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RESUMO

Esta pesquisa tem por finalidade analisar os processos de implantacéo, apropriacéo
e adaptacdo do primeiro Jardim da Infancia Publico de Sdo Paulo anexo a Escola
Normal Caetano de Campos expressos nos dialogos existentes entre o projeto
educativo do Estado Republicano e os ritos, rituais e praticas pedagodgicas que
caracterizaram a cultura e o cotidiano escolar do periodo de 1896 ao ano de 1912. A
trajetdria deste estudo parte numa perspectiva de abertura da caixa preta da escola
em trés movimentos: num primeiro movimento, desvendar o curriculo real, o oculto e
0 em acao, num segundo movimento, examinar as propostas pedagogicas que
alicercaram esta instituicdo, e, num terceiro movimento, contextualizar e registrar
como 0s ritos e os rituais presentes na configuracdo do espaco interno e das
praticas pedagdgicas dispuseram nas pessoas uma nova noc¢ao de temporalidade e
espacialidade do desenvolvimento da atividade infantil em situagdo escolar. Para
gue possamos compreender como 0s ritos e rituais na escolarizagdo da infancia em
Sao Paulo no periodo de 1896 a 1912 foram se constituindo, faremos uma analise
tedrica e historica a partir de relatérios de instrucéo publica, de materiais obtidos no
acervo da escola Caetano de Campos, nas revistas pedagdgicas, nos relatérios de
professores sobre os alunos e sobre o funcionamento da escola, os diarios de classe
e 0s brinquedos, que nortearam 0s nossos estudos acerca da educacdo dos
sentidos no fim do século XIX e inicio do século XX. Este trabalho nos possibilita
compreender como 0S mecanismos educativos, didaticos e pedagégicos foram
efetivamente vivenciados nesta instituicdo e os que foram recriados e ritualizados
para atender ndo apenas aos principios estatais de formac¢do do povo brasileiro,
mas, sobretudo, como lugar de praticas e de interacdes historicas, culturais e

sociais.

Palavras — chave: jardim da infancia, ritos e rituais, curriculo e cultura escolar.



ABSTRACT

This study aims to analyze the process of implementation, appropriation and
adaptation of the first public Kindergarten of Sao Paulo, an annex of Normal School
Caetano de Campos expressed in existing dialogues between the educational project
of Republican State and the rites, rituals and teaching practices that characterizes
the culture and the daily school of the period of 1896 to 1912. The trajectory of this
study starts in a perspective of the opening of school’'s “flight recorder” in three
movements: in the first moment, unveil the real curriculum, the hidden and the
curriculum in action; the second movement, to examine the pedagogical proposals
that based this institution; the third movement, to contextualize and to register how
the rites and the rituals that are in the configuration of internal space and the
pedagogical practices in the people willing a new sense of temporality and spatiality
of the development of children’s activity in the school situation. In order to understand
how the rites and rituals in the schooling of childhood in Sao Paulo among 1896 and
1912 were built, we will do a theoretical and historical analysis from reports of public
instruction; of materials obtain in the school Caetano de Campos’ collection, on
pedagogical magazines, on teacher’s reports about the students and about the
school’s operation, the class record book and the games, that guided our studies
about the education and the senses in the end of 19" century and the beginning of
20" century. This study enable us to understand how the educational mechanisms,
didactic and pedagogical were effectively experienced in this institution and those
that have been recreated and ritualized to meet not only the principles of state
formation of the Brazilian people, but also, above all, as place of practices and

historical, cultural and social interactions.

Key-words: Kindergarten, rites and rituals, curriculum and school culture.



Homenagem ao 70° aniversario
do “Jardim da Infancia”da Praca

da Republica

Jardim da Infancia

J ardim da minha infancia,
A saudade vive em mim,
R ecordo minha infancia,
D entro desse Jardim;

| nicio da minha vida

M enino dessse Jardim.

D ias felizes eu tive,

A viver nesse Jardim.

| nfancia, quantas ternuras
N os dias nesse Jardim,

F oram as primeiras venturas
A se abrirem para mim,

N asciam com formosuras, 0s
C antares do B- A- “ BA”

| nfancia no meu Jardim,

A saudade vive em mim.

Sao Paulo, 19 de maio de 1966.

Do ex-aluno matriculado no dia 1

de fevereiro de 1924, matricula
n°65, paginalo6.

Haroldo Maranhao




LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 Fachada do edificio construido para o funcionamento do Jardim da

Infancia anexo a Escola Normal de S&0 Paulo ............cccoccvveiiiiiiien e,
Figura 2 Seis bolinhas de borracha cobertas com tecidos de retrés ou de 1a de

VATTAS COMBS .uviiviiiiiiiiiiiie ittt et ettt e ettt et e ettt e ettt e e teaataeaaaataetaaeaaeaaaeaaaaaaeaes
Figura 3 Esfera, cubo e cilindro de madeira ................c..ccoo e
Figura 4 Cubo dividido em 0ito CUbOS MENOIES .....ccevvvvviiiiiiiiii,
Figura 5 Cubo dividido em oito partes oblongas ............ccceeeieieeii
Figura 6 Cubo de partes oblongas duplamente divididas ...........cccccceeeiiiiiiiinnenenn.
Figura 7 Tabuinhas quadradas e triangulares ............ccccceiiiiiiiiiiiee e
Figura 8 Varinhas para tragar figuras .........cccccccvviiiiiiii
Figura 9 Anéis e meios anéis para compor figuras ...........cccccvvvvveuevniieeeeennennereen..
Figura 10 Material para deSENN0 .........cooiiiiiiiiiieicee e
Figura 11 Material para PICAGEIM ........viiiiiiieeee e
Figura 12 Material para alinNavo ............cuueiiiiiii e
Figura 13 Desenhos para perfuracaio ..........ccceveevveeiiiiie e
Figura 14 Material para recorte em papel de combinagao .........c.ccceevveeeviiiiiiieiiennnen.
Figura 15 Varetas para entrelagamento ............cccueveeiieeeiiiiiiiieeee e
Figura 16 Réguas com dobradiGas ...........c.uuveiiiiiiiiiiiieie e
Figura 17 Entrelacamento com fitas de papel ........ccccvvvvvviiiviieiiriiieiiiiieieeiee e
Figura 18 Material para dObradura ...........ccoeeeevviiiiiiiiie e
Figura 19 Material para construgdo com ervilnas ..........ccccceueevuieiiieiiiiiieiieiiieieeieeee
Figura 20 Material para modelagem ...
Figura 21 Outros materiais do Jardim da INfANCIA ............eeveeiiiiiiiiiiiii

Figura 22 A educacao dOS SENLIHOS ......cccec i



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt en et en e aans 11
CAPITULO | - A IDEALIZACAO DA ESCOLA INFANTIL ..oovvvereeereereeeeeee 20

1. O KINDERGARTEN ...ooovitiviteteeeietetete ettt e st sne s enes e s s annenesennenenen e 20
1.1 A TRAJETORIA DE FROEBEL ....cocvvuivieceeeceeeeee e e es e en e eeen s aaan e, 21
1.2 OS KINDERGARTENS: SUAS APROPRIACOES PELO MUNDO ...................... 28
1.3 O KINDERGARTEN: SUAS APROPRIACOES NO BRASIL......c.ccccevverereeannnens 33
CAPITULO Il - O JARDIM DA INFANCIA PAULISTA ...oooovoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeean, 38

2.1. A FUNDAGCAO DO PRIMEIRO JARDIM DA INFANCIA PAULISTA ................... 38

2.2. O CURRICULO DO JARDIM DA INFANICA ANEXO A ESCOLA NORMAL DA

CAPITAL .. oottt ettt ettt se s nsn s s nan s en s enanans 44
2.3. 0S MATERIAIS DO JARDIM DA INFANCIA .......ceviueeeeeeeceeeeeee oo, 59
CAPITULO Il - RITOS E RITUAIS ..ot 83
3. RITOS E RITUAIS ESCOLARES .......cooviiiiiiiieieeeeeeee et e, 85
3.1 O DIA A DIA DO JARDIM DA INFANCIA ......cooviieieeeeeeeeeeeee e 86
3.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS ..ottt 93
3.3 AMEDIAGCAO DOS MATERIAIS........oiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e ee e en e enaee, 98
3.4 A EDUCACAQO DOS SENTIDOS. ..ottt ee e ennne 100
CONSIDERAGOES FINAIS. ....coiiieeeteeeee ettt en e 107

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....c.cooiiicieteciceeeteeee e, 111



11

INTRODUCAO

Como professora, muitas vezes, jA& me deparei, emitindo algumas atitudes em
sala que parecem reprises de quando eu era aluna. Além da minha proépria pratica,
também me deparei com as mesmas atitudes na forma de organizacdo da rotina
escolar como, por exemplo: formar fila em ordem de tamanho, fazer cabecalho nos
cadernos de classe, sistematicamente organizar as filas para a realizacdo das
atividades, a organizagao para ir ao recreio. Terminei por presenciar nesses e outros
momentos, as mesmas atitudes nas relagcdes entre professores e alunos, assim
como, dos seus respectivos comportamentos que sao tdo semelhantes aos que

vivenciei no ensino infantil no ano de 1990.

Vé-se que mesmo no ano de 2013, estas praticas refletem-se também sob os
meus colegas de trabalho que atuam com criancas do atual ensino infantil e varias

indagacdes comecam a surgir:

Por que fazemos as mesmas coisas que 0s nossos professores faziam? Por que
a organizacdo da escola ndo mudou? Quais séo as praticas no decorrer das aulas

gue mantém este mesmo sistema?

Para responder a tais questionamentos, recorrer a histéria da educacdo e
conhecer o surgimento da educacédo infantil puablica foi uma das molas propulsoras

para este estudo.

A educacdo infantil pablica em S&o Paulo surge no periodo de 1896, momento em
gue os republicanos vislumbravam na escola pubica a consolidagdo do novo regime
gue busca na educacado a possibilidade de controle, modernizacdo e regeneracao

social da sociedade.

Neste ambito, o papel da educacéo foi hiperdimensionado: tratava-se de dar
forma ao pais amorfo, de transformar os habitantes em povo, de vitalizar o
organismo nacional, de constituir a nacdo. Nele se forjava o projeto politico
autoritario: educar era obra de moldagem de um povo, matéria informe e
plasmavel, conforme os anseios de Ordem e Progresso de um grupo que se
auto investia como elite com autoridade para promové-los. (CARVALHO,
1989, p.9)
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Segundo os reformadores republicanos, para solucionar o “caos” advindo do
Império a escola passou a ser um mecanismo de inovacdo da Republica e para a
Republica tendo uma finalidade civica, moral e instrumental, e acima de tudo
moderna, com novas técnicas cientificas e racionais, com novos aparelhamentos de

ensino tendo como intuito romper com o modelo arcaico em busca do moderno.

Mas, para legitimar esta nova ordem e romper com 0s preceitos do Império, era
preciso estruturar a politica, a economia e a sociedade de forma concreta e material.
Mais do que isso, era preciso construir estruturas imaginarias, culturais e simbdlicas
gue, sob o prisma do liberalismo e do pensamento cientifico, positivista e romantico
do periodo, institucionalizariam novos simbolos, signos, imagens e rituais. A
educacdo publica viabilizaria todo esse projeto republicano: a unidade do povo

brasileiro.

A proclamagdo da Republica, em 1889, significou a possibilidade de
concretizagcdo de um novo projeto politico que tinha como emblema central
0 progresso, a civilizacdo e a modernizacdo. Preocupados, principalmente
com a construcdo da identidade do povo brasileiro, com o desenvolvimento
econdmico e social do Brasil e com a construcdo de um regime liberal e
democrético, coube aos republicanos promoverem transformagdes sociais
com o objetivo de alcangar tais ideais. Nesse contexto, a escola
transformou-se num espaco privilegiado para a efetivagdo desse projeto,
evidenciando a importancia que assume a instru¢do publica na superagéo
de um “passado de trevas, obscurantismo e opresséo. (CARVALHO, 1989,
p.23)

Os republicanos paulistas aspiraram na educacao o combate de todos os males e
mola propulsora da ordem e do progresso, da democratiza¢do e universalizacdo do
conhecimento e edificacao da cultura.

Considerando-se que o Estado de S&o Paulo detinha o poder hegemdnico
economicamente devido a riqueza na sua producdo e exportacdo de café, com a
Republica também alcancou a hegemonia politica, industrial e urbana em relagéo
aos demais Estados brasileiros, dando largada as reformas educacionais,

subentendendo a escola como redentora da humanidade.

Segundo Carvalho (1989, p. 23):

Proclamada a Republica, a escola foi, no Estado de S&o Paulo, o emblema
da instauracdo da nova ordem, o sinal da diferenca que se pretendia instituir
entre um passado de trevas, obscurantismo e opressdo, e um futuro
luminoso em que o saber e a cidadania se entrelacariam trazendo o
Progresso. Como signo da instauracdo da nova ordem, a escola devia fazer
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ver. Dai a importancia das ceriménias inaugurais dos edificios escolares. O
rito inaugural repunha o gesto instaurador.

Para que isso fosse concretizado, a Republica ficou marcada pela introducédo e
ampliacdo dos estudos cientificos tomando por base, o método intuitivo e, um deles,
refere-se a obra de Calkins sobre Ligcbes de Coisas. Caetano de Campos, um dos

entusiastas deste método, adota-o como principio nas escolas-modelo e anexas.

Os processos intuitivos, que estariam em constante aperfeicoamento na
Alemanha, na Suica e nos Estados Unidos, eram base do ensino moderno.
Seu mérito, “a cultura intensiva do espirito, o aproveitamento de todos os
detalhes, cada cousa em cada hora, o alimento intelectual, o mais completo,
dado na proporgado da receptividade psicolégica” devia ser disciplina do
espirito pela selecdo e dosagem adequada dos “fatos que devem ser
explicados” a psicologia infantil, o ensino intuitivo repetia “o processo que
instruiu a humanidade inteira em sua vida intelectual — a intuicdo.” Marcava-
se com o signo do novo opondo-se aos processos que haviam
caracterizado a educacao na velha ordem. (CARVALHO, 1989, p.28)

Com este entusiasmo e partindo da formacdo de um estado laico, a instrucao
publica e popular passou a ser utilizada como mola propulsora da ciéncia, também

apresentada como sinbnimo da disseminagcao do amor a Patria e a moral.

A escola visava o0 atendimento as normas de controle, vigilancia e higiene
vigentes a época, destinada a formar pessoas encarregadas de ensinar a “norma”,
de educar segundo principios e regras definidas, de executar uma tarefa
estritamente delimitada como alicerce da democracia e instrumento de ciéncia,

cooperacao, especializacéo, ordem, racionalidade e eficiéncia.

Contando com grande apoio dos republicanos, uma cultura escolar vem sendo
criada: no projeto idealizado por Rangel Pestana e executado por Caetano de
Campos, estava incluido a criagdo de um Jardim de Infancia ou Kindergarten,
destinado ao atendimento de criancas de quatro a seis anos de idade. Inspirado no
modelo do Kindergarten, criado pelo educador aleméo Friedrich W. A. Froebel
(1782-1852) visava traduzir nos principios educacionais republicanos a construgcéo
de uma escola baseada tanto no aparelhamento inovador de um conjunto de
aspectos institucionalizados quanto na transmissdo cultural de valores e normas

sociais.

O Jardim da infancia passou a assumir este novo projeto: plantar sementes da

cultura intelectual, moral e fisica, para que estas pudessem germinar e multiplicar os
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gérmens da ordem e do progresso, plantando nos coracfes e nas mentes a silhueta

do homem novo — racional, administrado e industrioso.

Além de promover normas a inculcar e préticas a serem consolidadas, o Jardim
da infancia também compreende a constituicdo de uma cultura escolar. Esta

segundo Vinao Frago (2001, p. 29) define um:

[...] conjunto de teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais, inércias,
habitos e praticas — formas de fazer e pensar, mentalidades e
comportamentos — sedimentadas ao largo do tempo em forma de tradicoes,
regularidades e regras do jogo inquestionaveis partilhados por seus atores
no seio das instituicdes educativas.

Coube ao Estado Paulista reconhecer e utilizar a escola publica como espaco
legitimo de “formagédo das almas” (CARVALHO, 1999) e de inculcagcdo de “novas
significagdes imaginarias e sociais” (BACZKO, 1985) que buscavam na formacéao
dos cidadaos brasileiros sentimentos nacionalistas coadunados com a nova ordem

social preconizada pela instauracdo do governo republicano brasileiro.

Com isso, a educacdo dos sentidos tem uma finalidade plastica no Jardim da
infancia, ou seja, a teoria froebeliana foi adequada para atender as necessidades
tanto do regime republicano quanto para viabilizar e implantar, por meio, de uma
moderna corrente presente entre os educadores paulistas o “método analitico
intuitivo que assenta na espontaneidade construtiva do proprio aluno” (ANUARIO
DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO, 1909, p. 254).

Seguindo esse percurso de formar a partir de novos significados, o publico infantil,
e percorrendo o primado da visibilidade do ensino paulista, este trabalho tem por
finalidade estudar os ritos e os rituais que estiveram presentes no cotidiano escolar
do primeiro Jardim de Infancia publico anexo a escola normal de Sao Paulo. A
trajetéria tem por perspectiva a abertura da caixa preta da escola. Segundo Apple,
para compreender o que “as escolas fazem realmente, temos que saber muito sobre

0 que se passa dentro das paredes da propria instituigdo” (APPLE, 1997, p.26).

Dentro das paredes da instituicdo escolar, seu funcionamento € regido
principalmente por um curriculo formal. De acordo Menezes e Santos (2002), é
possivel compreender que o curriculo € um conjunto de dados relativos a
aprendizagem escolar, organizados para orientar as atividades educativas, as

formas de executa-las e suas finalidades. Geralmente, exprime e busca concretizar
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as intencbes dos sistemas educacionais e o plano cultural que eles personalizam
como modelo ideal de escola defendido pela sociedade. A concepcéo de curriculo
inclui desde os aspectos béasicos que envolvem os fundamentos filoséficos e
sociopoliticos da educacdo até os marcos tedricos e referenciais técnicos e

tecnoldgicos que a concretizam na sala de aula.

O curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino e expressos em diretrizes
curriculares, objetivos e conteudos das areas ou disciplinas de estudo mantém o
dialogo com a tradi¢cdo. No entanto, as vivéncias dentro destas instituicdes dao vida
as unidades educacionais, gerando o0 acréscimo de varias dimensdes dentro do
proprio curriculo, que podem ser definidas inicialmente como: real e oculto
(MOREIRA; SILVA, 1997), com a adi¢ao posterior do curriculo em acao (GIMENO
SACRISTAN, 1998). Descritos, abaixo:

e Curriculo real: aquele que acontece dentro da sala de aula com
professores e alunos a cada dia em decorréncia de um projeto pedagogico e

dos planos de ensino;

e Curriculo oculto: o termo usado para denominar as influéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores,
representando tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as varias
praticas, atitudes, comportamentos, gestos, percep¢des que vigoram no meio
social e escolar, embora ndo apareca no planejamento do professor ou nas

prescrigdes escritas.

e Curriculo em acdo: processo que envolve uma multiplicidade de
relacdes, explicitas ou tacitas, em diversos ambitos, que vao da prescricdo a
acao, da organizacdo do tempo ao espaco, das decisdes administrativas as
praticas pedagogicas que dizem respeito ao processo de ensino-
aprendizagem.

Desta forma, examinar as praticas culturais e desvendar o curriculo real, o oculto
e 0 em acao sdo momentos que preveem nao apenas a burocracia instituida nos
orgaos escolares publicos, mas todos os instantes de interacao do cotidiano escolar,
gue se iniciam a partir do momento de entrada das criangas na escola, o periodo de

aulas, o momento de recreio, 0 momento da saida e de suas respectivas relacdes
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com todos que compdem este ambiente educativo, vao criando ritos e rituais com

enfoque nas relagdes entre alunos e professores.

Estas relagdes podem ser entendidas como um trama social institucional que
existe a partir da repeticdo de determinadas praticas no processo educacional, que
se evidencia desde 0 momento que 0 sujeito se organiza para ir a escola, a saida de
seus lares, as vestimentas, a chegada a escola, o periodo em gque se passa dentro
desta instituicdo até o retorno aos lares, incluindo as atividades realizadas fora da
escola para atender ao seu cotidiano: como as licbes de casa, as pesquisas

escolares e os trabalhos em grupo.

Esse ir para a escola ndo é apenas um ato de locomocéo dos individuos na
trajetéria de suas residéncias para as unidades escolares, mas a mudanca de

ambiente que gerara nos sujeitos uma vida dupla: a relacao escola/ casa e familia.

Esta vida dupla propiciar4d as criangcas a aquisicdo de conhecimentos que as
tornam alunos. Conhecimentos estes que estardo enraizados de uma cultura que
oscila tanto como um objeto de ensino, na transmisséo de normas, regras, valores e
conteudos, quanto na cultura que a propria escola produz nos relacionamentos e
nos comportamentos. Desta maneira, esta pesquisa busca desvelar quais s&o os
ritos acerca das praticas e relacionamentos vivenciados no cotidiano escolar que

mantém os mecanismos de producéo e reproducao da rotina e do conhecimento.

Esta pesquisa também busca realizar uma contextualizacdo socio-historica e
cultural da implantacéo do Jardim de Infancia anexo a escola normal de Sao Paulo e
dos intelectuais que lideraram o movimento liberal republicano da elite paulistana,

iniciado no final do século XIX até o inicio do século XX.

Desta forma, identificar os ritos e rituais e sua relacdo com a convivéncia escolar,
assim como, perceber o papel de docentes e discentes na reproducdo de ritos no
ambito da escola torna-se importante para que seja possivel compreender a
organizacéo e os significados da vida na sociedade e seus respectivos rituais, 0s
guais estdo fundamentados nesta nova forma de aparelhamento social da

Republica.

A escola pode ser vista e entendida como uma instituicdo que desempenha papel
preponderante na constituicdo de alunos e, a0 mesmo tempo, por eles é constituida.

Também € um local de realizacdo de praticas pedagdgicas impares: as suas
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interacdes que sdo produzidas por seus atores, sua organizacao institucional e seu
processo de transmissao cultural que variam desde os habitos e as praticas

disseminados no ambiente escolar até sua formulacdo e manutencao de saberes.

Para Souza (1998, p. 9):

Se é fato que a educacdo cumpre finalidades determinadas pela sociedade,
ndo é menos verdade que os projetos, os discursos, as teorias pedagodgicas
materializam-se no cotidiano da escola; € nesse ambito que a intercessao
de subjetividades e praticas cadencia ritmos, ritualiza comportamentos,
intercambia experiéncias, configura formas de agir, pensar e sentir e
possibilita a identidade/ diferenciacédo da escola no conjunto das instituicées
sociais.

E por meio deste encontro pedagdgico (escola como um espaco coletivo de
praticas e interacdes) que esta pesquisa visa desvendar como a construcao de ritos
e rituais no ambiente educativo podem legitimar as relacbes entre professores e
alunos, de modo a atingir a sociedade como um todo, uma vez que variam desde 0s
saberes escolares, a manutencdo da escola e o fazer pedagdgico da escolarizacédo

da infancia.

Segundo Souza (1998) o questionamento que se volta para os aspectos internos
da instituicdo educativa — a distribuicdo do tempo e dos espacos escolares, a
organizagdo dos programas e as praticas — indica uma mudanca na forma de
praticar e escrever a histéria da educacdo, na qual, tais elementos tornam-se
imprescindiveis para se compreender a construcao social e cultural das instituicoes
escolares. Por isso, parte consideravel desta pesquisa dedica-se a analise de
aspectos da cultura escolar, entendida nos termos em que a define Vifiao Frago
(1994, p. 5): “praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos, a histéria cotidiana
do fazer escolar — objetos materiais -, funcédo, uso, distribuicdo no espaco,
materialidade fisica, simbologia, introducéo, transformacao, desaparecimento... — e
modos de pensar, bem como significados e ideias compartilhadas”, pois permite
ressaltar ndo s6 os aspectos relacionados aos contetdos da educacao — pertinentes
a funcdo da transmissdo cultural da escola — como aqueles relacionados a sua

existéncia material e simbdlica.

Desta forma, os rituais, as praticas e as rotinas institucionais foram adquirindo
marca e existéncia material, conotando simbolos e linguagens, por meio do

curriculo, das cantigas, dos materiais e dos jogos.
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Com isso, essa pesquisa tem como obijetivos:

e Analisar os processos de implantagéo, apropriacédo e adaptacdo do primeiro
Jardim da Infancia Publico de S&o Paulo expressos nos dialogos existentes
entre o projeto educativo do Estado Republicano Paulista e os ritos, rituais e
as praticas pedagogicas que caracterizaram a cultura e o cotidiano escolar do
periodo de 1896 a 1912;

e Demonstrar como os rituais e os ritos estdo presentes na configuracao do
espacgo interno e das praticas pedagogicas dispuseram nas pessoas uma
nova nocdo de temporalidade e espacialidade no desenvolvimento da

atividade infantil em situacao escolar.

Para que se possa compreender como 0sS ritos e rituais na escolarizacado da
infancia em Sao Paulo no periodo de 1896 a 1912 foram se constituindo, este
trabalho esta dividido em trés capitulos, nos quais se faz uma analise tedrica e
histérica, a partir: de relatorios de instrucdo publica; de materiais obtidos no acervo
da escola Caetano de Campos; nas revistas pedagdgicas; nos relatérios de
professores sobre os alunos e sobre o funcionamento da escola; os diarios de
classe; e os brinquedos, que nortearam 0s nossos estudos acerca da educacdo dos

sentidos no fim do século XIX e inicio do século XX.

No primeiro capitulo, apresenta-se a histéria da constituicdo do primeiro
kindergarten, seu idealizador, sua proposta de ensino e suas apropriagbes no

mundo e no Brasil;

No segundo capitulo, abordar-se como, por que, como e onde 0 primeiro Jardim
da infancia anexo a Escola Normal Caetano de Campos surgiu, seu funcionamento,
seu curriculo, os materiais utilizados e as pessoas que construiram ndo apenas
propostas de ensino, mas que auxiliaram tanto na formacg&o docente quanto discente

desta nova modalidade de ensino;

No terceiro e ultimo capitulo, apresenta-se como as praticas do dia a dia, as
praticas pedagdgicas e a mediacdo dos materiais do Jardim foram sendo

ritualizadas em prol do desenvolvimento da educacgéo dos sentidos.

Uma das metodologias utilizadas neste estudo concerne a pesquisa bibliografica,

pois a mesma oferece auxilio na defini¢cdo e resolucédo dos problemas ja conhecidos,



19

como também permite explorar novas areas, onde 0os mesmos ainda nao se
cristalizaram suficientemente. Possibilita também que um tema seja analisado sob
novo enfoque ou abordagem, produzindo novas conclusfes. Além disso, permite a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla, principalmente quando o

problema da pesquisa requer a coleta de dados especificos no espaco.

A coleta de dados foi realizada no Centro de Referéncia Méario Covas, no Arquivo
da Escola Campos e no Arquivo do estado de Sdo Paulo mediante o estudo e
andlise de documentos historicos, tais como: documentos fotograficos, relatorios de
instrucdo publica, diarios de professores, de anuarios, de revistas de ensino e de
educacado, de manuscritos de instrucao publica (MIP) e de oficios diversos (MOD), o
livro de materiais do Jardim de Infancia, as listas de matricula, os guias para a
formacdo de jardineiras, os albuns de fotografias e de musicas e os decretos do

periodo.

A escolha desta metodologia, para o caso especifico desta pesquisa, possibilita
verificar os mecanismos educativos, didaticos e pedagogicos que estiveram
presentes tanto nos manuscritos dos idealizadores do Jardim da Infancia quanto nas
praticas que foram efetivamente vivenciadas nesta instituicdo, assim como, as que
foram recriadas e ritualizadas para atender aos principios estatais de formacao do

povo brasileiro.

Para Apple (1982), tanto o conhecimento formal como informal transmitido pela
escola, os seus procedimentos de rotinizacdo das atividades, e assim por diante,
precisam ser vistos como interligados, do contrario escapar-se-a muito de seu
significado real. Essas praticas escolares cotidianas estdo ligadas a estruturas
econbmicas, sociais e ideoldgicas que se encontram fora do prédio da escola;
precisam, pois, ser reveladas tanto hoje quanto no passado. Serd precisamente

esse passado que ir4 ser alvo aqui.
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CAPITULO |

A IDEALIZACAO DA ESCOLA INFANTIL

1. O KINDERGARTEN

A escola infantil, chamada Kindergarten, Escola Maternal, Curso Preparatorio,
Nursery School, Casa dei Bambini, classe infantil, entre outras, € uma criagdo dos

tempos modernos.

Uma das primeiras instituicbes que cuidavam das criancas, de acordo com
Rezzano (1929) foi criada na Escécia por Robert Owen (1771-1858) e funcionava
como uma casa asilo ou como sala guardia, tendo como finalidade apenas cuidar de
criancas das classes inferiores ou de filhos e filhas de trabalhadoras da area téxtil da

regido de New Lanark.

Com a expansdo do mercado de trabalho, esta ideia foi propagada para os
demais paises. Na Franca, em 1769, € organizada por Jean Frederic Oberlin (1740-
1826), em uma pobre localidade dos Vosgos, uma casa infantii com objetivo

semelhante objetivo com as Casas asilo de Owen.

Esses asilos comecam a ter uma organizacdo pedagdgica e passam a ser
considerados instituicbes de ensino. Representantes desta nova forma de
organizacao educacional sdo: Samuel Wilderspin (1791-1866) com as Infant Schools
(Escola Infantil), na Inglaterra; Pape Carpentier (1815-1878) com as Ecole
Maternalle (Escola Maternal) na Franga; e, o principal idealizador Froebel (1782-
1852).

O Jardim da infancia fundado por Friedrich W. A. Froebel teve como publico alvo
a educacao de criancas de 3 a 6 anos. Foi inaugurado, oficialmente, em 28 de julho
de 1837 em Bad Blankerburg, na Alemanha. Em 1840, recebeu o nome de

Kindergarten (literalmente Jardim da Infancia).

Segundo Rezzano (1929, p.9), o Kindergarten foi criado:
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como uma solucdo impostergavel para uma urgente deficiéncia social, a
experiéncia e a observacdo demonstraram que as creches sdo a agéncia
por exceléncia educacional e, como tal, é insubstituivel. Elas ndo s&o
apenas um auxiliar valioso para o desenvolvimento da crianga, para
melhorar a sua economia social, para aumentar o seu nivel de felicidade
pessoal, mas também de contribuir para melhorar os sentimentos que vao
desenvolvendo por toda vida humana, desde a sua influéncia familiar, social
e escolar e que véao projetando em todas as idades.

Apesar da imensa variedade de seus nomes: Kindergarten, Escuela Maternal,
Nursery School, Escola Preparatéria, Casa dei Bambini, etc. — denominacfes que
parecem determinar as organizagdes distintas — a Escola Infantil se tem unificado na
pratica, salvo algumas diferengcas que se impdem as regides e as nacionalidades,
em quase todos os kindergartens, o primeiro método a ser utilizado nestas

instituicdes foi o froebeliano.

1.1. ATRAJETORIA DE FROEBEL"

Frederico Augusto Guilherme Froebel, criador do Jardim da Infancia, nasceu a 21
de abril de 1792 em Oberweissbach, aldeia da Turingia, no principiado de

Swartzburg-Rudoltadt.

Seu pai, Jodo Jacob Froebel pertencia a antiga Igreja Luterana e era o pastor do
Distrito. Sua mae falecera quando ele contava apenas com nove meses. Durante a
infancia demonstrou ter muitas dificuldades para a aquisicdo da leitura e da escrita.

Aos dez anos de idade, foi adotado pelo tio materno, o Superintendente Hoffman.

A infancia de Froebel foi solitaria, empenhando-se em aprender matematica e
linguagem. Nas horas livres divertia-se nas florestas perto de onde morava,

desenvolvendo habilidades de observacéao da natureza.

a biografia de Froebel tem como aparato tedrico a obra de ARCE, Alessandra. 2002. Friedrich
Froebel. O pedagogo dos jardins de infancia. Petrépolis: Vozes.



22

Em meados de 1797, Froebel foi trabalhar como aprendiz de guarda Florestal na
Turingia, desenvolvendo habilidades para os célculos, para a agrimensura e 0

conhecimento da botanica.

Com os principios religiosos que recebeu desde a infancia associados aos
conhecimentos adquiridos em botanica e matematica, passou a entender a natureza

como a unidade para o desenvolvimento da vida.

Terminado o seu tempo de aprendiz, em 1799, partiu para a Universidade de
Jena, onde permaneceu com o auxilio do irméo, até o fim do ano letivo, assistindo
as aulas como ouvinte nos cursos de graduagdo na area de ciéncia naturais.
Estudou diversas disciplinas, mas sentia falta do elo que as ciéncias ndo mantinham.

No ano de 1802, matriculou-se para cursar Filosofia na Universidade de Jena,
tendo aulas com o filésofo Karl Ch. Friedrich Krause (1781-1832), por meio, de quem
tomou conhecimento dos escritos, do pedagogo Jam Amos Komensk
(Comenius)(1592-1670), este que defendeu o ensino de "tudo para todos" em sua
obra “Didatica Magna”, tido como, o primeiro tedrico a respeitar a inteligéncia e os
sentimentos da crianca.

Posteriormente, em 1805, com o objetivo de estudar arquitetura, Froebel mudou-
se para Frankfurt, local em que conheceu varios professores pestalozzianos como:
Gruner, Ritter e Engelmann.

Convidado por Gruner a ser professor em sua escola, Froebel finalmente
descobriu a sua verdadeira vocacao: a de ser professor. A partir de seus estudos e
de sua prética docente foi a Yverdon conhecer Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827).

Continuando a carreira de docente, apenas em 1808 Froebel conseguiu fazer um
estagio com Pestalozzi, durante os préximos dois anos teve a oportunidade de
observar o0 seu método, este que j4 apresentava muita efichcia com o
desenvolvimento de criancas a partir dos dez anos de idade. O método do educador
suico tomava como principio 0s sentimentos, estes que tinham o poder de despertar
0 processo de aprendizagem autbnoma na crianca.

Durante este tempo, fez amizade com um dos mais criticos colaboradores de
Pestalozzi: J. Schmid. Com ele, Froebel compartilhou seus interesses por incentivar,
por meio, de um método a criatividade da crianca, este que seria 0 conceito

fundamental do futuro programa do Jardim da Infancia.
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Em 1811, interrompeu os estudos de ciéncias. No ano posterior, dedicou-se aos
estudos de mineralogia com o professor Christian Samuel Weis em Berlim. Lecionou
no Instituto Pestalloziano de Wilhelm Plamann para obter subsidios e continuar
frequentando as aulas de mineralogia.

No ano de 1814, ingressou como ajudante do professor Weis no Museu de
Mineralogia de Berlin, dedicando-se ao cuidado mecéanico da colecdo e de realizar
um catdlogo de suas pecas. Em 1817 criou sua primeira escola em Kielhau,
disseminando as primeiras ideias de seu método. Em 1826, publicou sua primeira
obra: “A Educacédo do Homem” contendo as principais linhas de sua filosofia.

Mudando-se para Burgdorf abriu uma nova escola onde praticou 0os primeiros
jogos manuais que formaram seu definitivo conjunto de dons e ocupacdes. Em 1837,
transferiu-se para Blankenburg, onde criou a primeira instituicdo de educacéo
intuitiva para a autoeducacgao, denominada: escola de Kindergarten.

O conceito fundamental da filosofia educativa de Froebel é sua identificacdo com
a natureza, cujas leis podem ser aprendidas. Sua programacdo busca uma
educacao integral, harmoénica e gradual, que se funda em seis leis: 1) a lei do
esférico (que tem como principio a unidade entre o fisico e a moral); 2) a lei do
equilibrio (que se fundamenta na conciliacdo dos contrastes existentes na natureza
como partir do conhecido para o desconhecido por meio da comparacéao); 3) a lei
das alteracOes (que tem por principio a possibilidade de conhecer novos objetos e
novas ideias); 4) a lei das transformac¢des — articulada em conjunto com a quinta lei;
5) a lei da harmonia (pelas quais a natureza se desenvolve e se transforma
harmonicamente para atender e suprir as suas necessidades); e, 6) a lei do destino
(pela qual todos os seres tém uma vocacao e devem desenvolvé-la, por meio da
liberdade e da espontaneidade).

A filosofia destas leis est4 presente em seu sistema e exercicios que alcancaram
uma nova infancia, a qual, as criangas pudessem desenvolver-se a partir de dons e
ocupacdes, por meio da expressdo, da liberdade e do sentimento. Para Froebel
(1913, p. 4):

Educar a si mesmo e educar aos outros com a propria determinagéo,
liberdade e consciéncia bem aqui tem uma dupla acdo de sabedoria.
Nasceu com a primeira aparicdo do homem sobre a terra, existiu no primeiro
resplendor da consciéncia individual, sendo que agora comec¢a a
manifestar-se como necessaria e exigéncia geral humana e neste sentido
deve ser compreendida e praticada.
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Kindergarten recebeu esse nome, pois, Jardim da infancia remete a metafora do
crescimento da planta, ou seja, para que uma crianca tenha um bom
desenvolvimento, € preciso, assim como uma planta receber os primeiros cuidados,
desde que foi semeada na natureza, deve receber agua e sol nas medidas certas,
assim como, retirar as ervas daninhas quando necessério, adubar para que cresga
forte e resistente.

Para que as mesmas possam crescer, também € necessario um ambiente
adequado, arejado, calmo e tranquilo. Além desse ambiente, € preciso ter
profissionais especializados, que Froebel chama de jardineiras, tendo como principio
fundamental de seu trabalho o estabelecimento do cuidar, do amar e do
desenvolver, por meio de esforcos conjuntos entre a escola e familia, cuja tarefa é
de propiciar o desenvolvimento intelectual, emocional, fisico, social e moral da
crianga.

Para que as criancas pudessem receber esta formacéo, seu curriculo € composto
por atividades que envolvem a formacado religiosa, o cuidado com o corpo, a
observacdo da natureza, o aprendizado de poesias e cantos, exercicios de
linguagem, trabalhos manuais, desenho, conto de lendas, cantos e realizacédo de
viagens e passeios, tendo como principio o desenvolvimento da formacao integral da
crianca.

Froebel (1913, p. 5) salienta que:

Também a educacdo, o ensino, devem dar ao homem a intuicdo e o
conhecimento daquilo que é divino, espiritual e eterno que existe na
natureza exterior, que constitui a esséncia dessa educacgéo e se expressa
de um modo permanente. A natureza, de acordo com a doutrina humana
deve manifestar, mediante um intercambio vivente entre elas, a unidade da
lei que existe entre a natureza e o homem.

O pensamento do ensino de Froebel ndo consiste na aquisicdo ou na
implementacdo de uma religido especifica, mas sim, o que prevalece € o
desenvolvimento espontaneo espiritual da criangca, por meio da atividade, da
liberdade e da boa educacédo. Para Froebel (1913, p. 19):

E pois, inegavel que o Unico objeto, o Gnico fim de toda educacéo e de toda
doutrina consiste no cultivo integral da esséncia original divina que contém
o homem, ajudando assim que se manifeste do infinito ao finito, do eterno
ao temporal, do celeste para o terreno, do divino ao humano e para a vida
humana. Neste sentido, Unico e verdadeiro, deve ser considerado o
atendimento ao homem desde o instante em que vem ao mundo, ou melhor,
desde o instante que se torna semente invisivel no ventre materno.
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O elemento essencial do seu pensamento € a teoria jogos manuais, aos quais
atribui a0 nome de dons e ocupac¢des que devem ser praticados, por meio de uma

colecdo de objetos tendo como finalidade principal o cultivo integral da crianca.

Estes jogos representam para as criancas o desenvolvimento ascendente para a
elevacao do espirito, por meio da intuicdo material do objeto para a abstracao,
seguindo uma ordem rigorosamente matematica. Estes sédo organizados tendo como
principio geral a atividade criadora da crianca, 0s quais 0S jogos S80 compostos

sempre pela decomposicdo das pecas e agrupacao.

Os objetos que constituem uma série dos dons foram concebidos por Froebel com
grande rigor e estdo baseados nos sélidos geométricos fundamentais que produzem
uma experiéncia sinestésica do sensivel em relacdo a forma. O conjunto imita a
l6gica da natureza através das estruturas cristalinas e com sua manipulacao, a
crianca experimenta uma variedade de possibilidades acerca da ideia da unidade.
Froebel (1913, p. 20) entendia que cada homem deve ser tratado como uma
unidade, pois, “cada crianca deve ser tratada como um homem, como um membro
necessario e essencial da humanidade. Os pais devem sentir-se, como educadores,
responsaveis perante Deus, a humanidade e a si mesmos”.

Para garantir a unidade da crian¢a, a sequéncia dos jogos deveria consistir nos
dons segundo a ordem: soélido — plano — linha — ponto. O objetivo fundamental dos
dons é dar a conhecer a crianga 0 mundo em que a rodeia, por meio da manipulacéo
dos jogos. Ja, as ocupacdes tém como finalidade: a producdo de artefatos como
dobradura, recorte, colagem, entre outros. Cujo objetivo € educar o intelecto, por
meio da destreza manual. Assim, “a diferenca fundamental entre dons e ocupacdes
€ que a atividade da crianca ndo produz alteracdes permanentes sobre o material
dos dons, enquanto que com as ocupacdes o material passa a ser transformado”
(BORDES, 2007, p. 72).

Nesta parte do programa, a atividade se desenvolve com uma série de exercicios
formais de trés classes de invencgdes: a vida, o conhecimento e a beleza. Para as
formas da vida se estimula a observacdo, pois se constroem sinteticamente objetos
cotidianos do entorno da crianga. Com as formas do conhecimento se materializam
ideias de namero, ordem e proporcdo. Ja com as formas de beleza se exercita a

fantasia criando modelos de simetria. Para atender a esses principios: de vida, de
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conhecimento e de beleza, o programa de Froebel foi baseado em dez dons e em

dez ocupacgbes que sao assim classificados:

Os Dons

Primeiro dom: A esfera, associada tanto ao formato quanto ao

desenvolvimento e apreciacdo das cores;

Segundo dom: Consiste em uma caixa contendo uma esfera, um cilindro e um
cubo de madeira de iguais dimensdes, diametros, cuja finalidade é

proporcionar a crianga 0S contrastes existentes na natureza;

Terceiro dom: Consiste em uma caixa de cubos de madeira, dos quais estédo
divididos em dois, quatro e oito cubos menores de iguais proporcdes, tendo

como finalidade o desenvolvimento e a construcao de formas;

Quarto dom: Consiste em uma caixa de paralelepipedos de madeira, os quais
também estdo divididos em dois, quatro e oito paralelepipedos menores de
iguais proporc¢des tendo como finalidade a constru¢cdo gradual da natureza

por meio dos blocos.

Quinto dom: Consiste em uma caixa, também de madeira, contendo cubos,
prismas e esferas, os quais podem ser divididos para a montagem de

diversas figuras, como estruturas arquitetonicas, por exemplo, uma casa,

Sexto dom: Consiste em caixa de madeira contendo as pecas descritas no
quinto dom, acrescidas de paralelepipedos de varios tamanhos e espessuras.
Este dom além de propiciar o desenvolvimento de constru¢des, também tem
como finalidade despertar os sentidos tanto no que compete ao tato quanto a

diferenca das estruturas presentes na natureza.

Sétimo dom: Consiste em uma caixa de madeira contendo apenas losangos e
triangulos de varios tamanhos e tipos. Este dom tem por finalidade introduzir

a crianca o contato com a construcao de diferentes superficies.

Oitavo dom: Consiste em retangulos de madeira flexivel em que predominam

outras dimensOes de construcdo como o0 uso de linhas para se obter o
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formato de uma estrela e também de possibilitar os primeiros entrelacamentos

na construcao de figuras.

Nono dom: Consiste em palitos de madeira de varias espessuras e também
de semi-circunferéncias que se assemelham a anéis tendo como foco o
desenvolvimento de construcdo de figuras abstratas e também no uso de

calculos;

Décimo dom: Consiste em uma caixa repleta de esferas de madeira e
retomam a ideia original do primeiro dom: a esfera. Sé que no ultimo dom este
tem como finalidade buscar a unidade, por meio da vida, do conhecimento e

da beleza.

As Ocupacdes

Primeira ocupacédo: o picado de papel para a obtencdo de desenhos e de

figuras;

Segunda ocupacao: o bordado;

Terceira ocupacéo: o desenho com o uso de um papel quadriculado;
Quarta ocupacéo: o trancado de papel;

Quinta ocupacéao: tecelagem, por meio do trancado de tecidos;
Sexta ocupacao: o recorte de papel,

Sétima ocupacao: a dobradura;

Oitava ocupacéo: a colagem;

Nona ocupacdo: montagem de soélidos geométricos com o0 uso de retas e

pontos;

Décima ocupacéao: a modelagem.

Com essa proposta de ensino, Froebel (1913) considera que na educacgao a partir

dos dons e das ocupacOes educa-se a crianca de forma integral, pois desde o

nascimento, desde sua apari¢cao sobre a terra, a crianca deve ser tratada de acordo

com a sua verdadeira esséncia, de modo que possa ampliar sua energia com

liberdade em todas as direcdes.
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1.2. OS KINDERGARTENS: SUAS APROPRIACOES PELO MUNDO

Em 1847 existiam sete kindergartens na Prussia, os mesmos haviam recebido o
apoio entusiastico dos liberais alemées. Em 1848, sob o apoio de Karl Froebel
(sobrinho de Froebel) e sua esposa Johanna, esses principios educativos sao
amplamente divulgados.

Porém em 1851, um ano antes da morte de Froebel, o autoritarismo do regime
prussiano, proibiu os kindergartens, pois, foram considerados como centros de
subversdo politica e de ateismo — por sua visdo ndo ortodoxa da religido — bem
como, pela facilitacdo e estimulo do trabalho da mulher fora do lar, o que
consequentemente ocasionaria sua participacao na vida publica.

Apesar dos problemas encontrados no seu pais de origem, os kindergartens se
espalharam por todo o mundo ocidental, por intermédio dos discipulos de Froebel,
encontrando seu maior desenvolvimento nos Estados Unidos, em virtude das suas
caracteristicas liberais na organizacdo da sociedade.

A baronesa Bertha Von Marenholtz—Bulow (1810-1893) que havia sido um apoio
econdmico e moral na vida de Froebel, apoiando-lhe na divulgacédo dos jardins da
infancia, também se converteu na principal e mais ativa propagadora de sua teoria,
dando conferéncias por toda a Europa como em Viena (1857), Amsterdam (1858),
Neuchatel (1862), Veneza (1865).

Os frutos destas viagens culminaram na aceitagcao e veiculacdo desta nova teoria
por toda a Europa. Em 1875, a Holanda contava com mais de 2.000 professores
(sendo 98% mulheres) formadas sobre a perspectiva froebeliana e em Genebra, no
ano de 1883, mais de 55 kindergartens estavam em funcionamento.

Quatro décadas apoOs a morte de Froebel, seu programa alcangou extraordinaria
difusdo em todo o mundo. No ano de 1900, quase todos 0s paises americanos,
europeus e asiaticos possuiam kindergartens sob a orientacao froebeliana.

Nos Estados Unidos, os exilados alemaes fundaram os primeiros kindergartens
em 1855. No inicio, esta instituicdo tinha como prioridade o atendimento as criancas
imigrantes alemas, posteriormente foram adaptados para atendimento do publico
estadunidense contando com a participacdo de John Dewey (1859-1952) e Stanley
Hall (1844-1924), tendo como destaque a participacdo de Elizabeth Peabody (1804-
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1894), fundadora da American Froebel Union, que possuia um oOrgao tanto de

difusdo quanto de defesa dos principios educativos de Froebel, sendo também uma

das autoras, cuja obra foi posteriormente traduzida para o idioma portugués, em

virtude da implantagéo do primeiro Jardim da infancia publico de S&o Paulo.
Segundo Kulhmann Junior (2011, p.103):

Nos EUA, os jardins de infancia foram usados por seu efetivo potencial
como agente de reforma moral, sua forma de combater as mas influéncias
privadas, principalmente das familias dos imigrantes, com as virtudes
publicas da sociedade americana dominante.

Na América criou-se o primeiro kindergarten privado em 1856, fundado em
Watertown por Margaret Schuz para atender as familias de colnos germanos. No
ano de 1859, Elizabeth Palmer Peabody abriu o primeiro kindergarten publico
americano em Boston. Anos mais tarde, em 1883, cidades como St. Louis e Toronto

também tinham uma instituicdo de educacao infantil pablica.

De acordo com kulhmann Junior (2011, p.104):

Os kindergartens contaram com o apoio de reformadores como Dewey e
Stanley Hall, apesar de estes também fazerem algumas criticas, como Hall
gue pedia o relaxamento das rotinas rigidas de Froebel em favor dos jogos
onde se ensinassem as habilidades de viver em comunidade, e logo os
jardins foram incorporados a rede publica de educacédo. O que explicaria a
diferenca entre o0s acontecimentos acerca do Jardim da infancia na
Alemanha e nos EUA sdo: a cultura religiosa; as atitudes politicas e a
estrutura social; e a orientacdo pedagoégica para a profissionalizagdo do
magistério.

Em 1866 fundou-se o primeiro kindergarten russo, criado em Odessa. Esta
instituicdo foi resultado do interesse pessoal da Duquesa Helena, que no ano
anterior havia enviado a Berlim uma comissdo de professores, para aprenderem
acerca dos métodos de Froebel. Este apoio foi tdo forte que em 1877, cidades como
Moscou e Sao Petersburgo aceitaram o desafio de implantar esta nova modalidade
de educacédo. No inicio de 1890 j& contavam com mais de 26 escolas direcionadas
para a infancia.

A difusdo também atingiu o Oriente. Em 1876 € criado em Toquio 0 primeiro
kindergarten, este nimero saltou para 200 unidades em menos de 30 anos. No ano
de 1911, mais de 45.000 criancas japonesas sdo escolarizadas segundo o programa
de Froebel (BORDES, 2007, p. 70).
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Uma das maiores preocupacfes do ensino publico para esta modalidade de
ensino concerniu a formacdo de professores, principalmente para a Baronesa
Marenholtz-Bllow, que em 1871 inaugura em Florenca (Italia) a primeira escola para
a formacdo de professoras jardineiras. Este segundo movimento de expansao
contou com Henriette Schrader-Breymann (1827-1899), que em 1873 fundou em
Berlim a instituicdo Pestalozzi-Frobel Haus, que tinha por objetivo a formacéo
continuada do magistério, com as propostas mais atuais que circulavam no mundo
sobre a educacdo das criancas. Também neste mesmo ano, em Manchester
(Inglaterra), fundou-se a Froebel Society, inaugurando em 1874 sua sede em
Londres. Posteriormente em 1892 criou-se também em Londres o Froebel
Educational Institute, para a formacdo de professores segundo os principios de
Froebel.

Para Bordes (2007, p. 71):

Todos estes dados séo indicativos da rapida difusdo por todo o mundo dos
principios de Froebel, e também adquire um significado relevante na
presenca urbana dos comércios de fabricantes e distribuidores de todo o
material docente do seu programa, pois realizam a dupla fungdo de
provedores e propagandistas.

As Exposicles Internacionais também propiciaram a rapida difusdo dos principios
de Froebel apresentando as Instituicbes de educacao infanti como modernas e
cientificas; como modelos de civilizacdo. As principais exposicdes internacionais
aconteceram em: Londres, Paris, Viena, Filadélfia, Buenos Aires, Antuérpia,
Chicago, Louisiana, Mildo, Bruxelas, Sao Francisco e Rio de Janeiro no periodo de
1851 a 1922.

Na Inglaterra € possivel relacionar quatro empresas que se consolidaram na
venda de produtos froebelianos: Frost’s Kindergarten Emporium, A.N. Meyers & Co,
George Philip & Son e Cox & Co’s Kindergarten Materials. Nos Estados pode-se
citar a empresa de Milton Bradley, detentora de sedes em vérias cidades
americanas, responsavel por produzir e distribuir materiais por todo o mundo,
inclusive o Brasil.

Apesar da divulgacdo do kindergarten nas exposicfes internacionais, da sua
respectiva promogéo e criacdo em varios lugares do mundo, o seu curriculo ndo
coincidiu com o modelo original froebeliano, pois foi adaptado de modo a contemplar

a cultura, as politicas e a educacao de cada lugar. Destarte que, “é muito importante
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advertir que Froebel até a sua morte ndo havia completado a sucessdo de dons e
ocupacdes que continuaram evoluindo os seus divulgadores” (BORDES, 2007, p. 73).

Um dos paises de maior divulgacdo e propagacdo da obra de Froebel foram os
Estados Unidos. Para complementar todo o apoio encontrado neste pais, a
divulgacédo dos principios froebelianos ainda contava com a participacdo e o
envolvimento de industriais, como Milton Bradley.

A obra de Buyse, Méthodes américaines d’education — générale et téchnique
(1913), além de veicular propostas como o ensino intuitivo e educacao dos sentidos,
também explica como era o trabalho referente a teoria froebeliana nos Estados
Unidos. Buyse (1913) descreve em sua obra como nos Estados Unidos, se praticava
0 método froebeliano para educar os sentidos. Cada uma das etapas, assim como a
ordem dos itens, em cada uma delas possuia fundamentos em Pestalozzi e Froebel,
a saber:

a) Solidos
1. Construcéo com bloco;
2. Modelagem em argila;

3. Cartonagem.

b) As superficies
1. Dobradura em papel, decupagem e colagem;
2. Montagem de prateleira;

3. As cores e suas aplicagoes.

c) Aslinhas

Colocacéo de palitos;
Trancado de papel;
Bordado;

Desenho.

A w0 NP

d) O ponto
1. Jogo de pedras (pérolas);
2. Arranjos;

3. Perfuracéo de papel.
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Para isso, este trabalho deveria ser desenvolvido por uma professora jardineira,
na qual passaria a ensinar ndo apenas pelos dons e pelas ocupacdes, mas pelo
desenvolvimento do sentimento em relacdo a crianca, o afeto, o cuidar e a
necessidade de brincar e de observar a crianca, por meio do canto, da conversa, da
poesia, dos jogos, da linguagem.

Os dons e ocupacdes nesta perspectiva sao considerados a parte material do
brincar e do aprender, enquanto que o brinquedo € visto como a interpretacédo e a
vivéncia que a crianca estabelece entre o aprender e o brincar. Em ambos, a
atividade deve ser dirigida e monitorada pela jardineira, de modo que as criangas

expressem sua liberdade e criatividade. Nesse sentido,

Em Froebel, os brinquedos mentais eram os chamados dons e ocupacdes
materiais dos quais se servia a jardineira para educar a acrian¢a. O primeiro
dom era uma caixinha, com seis bolas — trés de cores priméarias e trés de
cores secundarias — que serviam para dar a crianga “ideias de forma,
posi¢cdo, movimento, diregdo, cor, peso, densidade e volume”. O segundo
dom era formado por uma colecéo de soélidos geométricos: uma esfera, um
cubo, um cilindro e um cone — que introduziam a “analise e comparacéo das
formas”. Os terceiro, quarto, quinto e sexto dom eram cubos de madeira
divididos gradualmente e de diversos modos, “destinados a satisfazer o
desejo natural da crianca de conhecer o interior das coisas, de ver o que
esta dentro”. (CHAMON, 2005, p.261)

Pode-se notar que na proposta americana de educacdo, contemplavam-se
apenas os seis primeiros dons, os demais foram adaptados como o jogo de pedras
representando o décimo dom.

Nos Estados Unidos, a concepcao de escola também foi marcada por muitas
diferencas em relagdo ao modelo alemdo. Enquanto nos Estados Unidos, a escola
era estruturada para integrar a populagdo de imigrantes ao ideal de bom cidadéo
americano. Na Alemanha, separar mées e filhos era visto como violéncia, além do
governo alemao considerar subversivas as técnicas inovadoras de Froebel.

Assim como, enquanto na Alemanha em torno de 83% dos educadores das
escolas elementares era de homens, o que criava barreiras a profissionalizacao
feminina. Nos Estados Unidos, mais de 80% eram professoras, cuja formagéo
profissional era vista mais como um aperfeicoamento do instinto maternal, refletindo
também no aumento da presenca feminina na vida social.

Desta forma, o ideéario de educacdo de Froebel percorreu muitos paises, e muitos
de seus artigos foram adaptados, editados e reelaborados para atender a demanda

econdmica, politica e social de cada pais.



33

1.3. 0 KINDERGARTEN: SUAS APROPRIACOES NO BRASIL

A influéncia norte americana marcou preponderantemente a expansao
internacional dos jardins de infancia, bem como, sua chegada ao Brasil. E deste pais
gue veio todo o material a ser utilizado no Jardim da infancia, desde a compra de
pertences pedagogicos, tais como: os dons (caixas de cubos, esferas e blocos de
madeira) até mesmo um harmonium para as aulas de marchas e canto. Entretanto, é
possivel evidenciar nas revistas pedagoégicas — varios artigos, até mesmo traducdes
de melodias e de contos para as criancas — as influéncias que sopravam da Europa
como Franca, Alemanha e Italia também se fizeram presentes no cotidiano desta
instituicao.

Antes mesmo da Republica, um dos expoentes que marcou a defesa do Jardim
da infancia, foi Rui Barbosa. Em seu parecer de 1882, apresentado na Camara do
Império sobre a Reforma do Ensino primario e de varias instituicbes complementares
da instrucdo publica, apresentou uma proposta educativa voltada para o publico
infantil, tendo como subsidio tedrico e pedagdgico o Jardim da infancia froebeliano.

Afirmando:

Froebel discerniu, e pbéde avaliar em toda a extensdo de suas
consequéncias, os fatos capitais da educacao infantil: uma necessidade
continua de movimento, uma simpatia inesgotavel pela natureza, um instinto
de observacdo curioso e sutilissimo, uma tendéncia invencivel para a
imitacdo, uma fantasia infinitamente inventiva. (BARBOSA, 1882, p.33)

A argumentacdo de Barbosa tinha como pressuposto teorico, o carater do poder
formativo que estas instituicGes poderiam exercer na formacéo racional das criancas
desde pequenas, pois, assim desde jovens poderiam ter a base necessaria para o
desenvolvimento da civilizagdo do pais.

Os primeiros jardins da infancia, de carater privado, foram criados no pais, ainda
no periodo imperial. O primeiro constituiu-se no Rio de Janeiro, no Colégio Menezes
Vieira, fundado em 1875, e em S&o Paulo, na Escola Americana, em 1877. No
entanto, o desconhecimento dos jardins da infancia e de sua proposta educacional,
levou diversos politicos e educadores a associar todas as instituices infantis a
casas assistenciais de cunho religioso. Assim, para o Senador Junqueira, em 1879,

o Jardim da infancia ndo passava de uma “instituicdo de caridade para meninos
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desvalidos” (KISHIMOTO, 1988, p. 58). Muitos jornais, como o Correio Paulistano,
ao noticiar em 20/03/1875, o projeto de criacdo do Jardim de Infancia na Bahia,
empregaram o termo “sala de asilo” (KISHIMOTO, 1986). Na tentativa de esclarecer
esses equivocos, realizaram-se varias exposi¢cdes no Rio de Janeiro, para a
divulgacdo do Jardim da Infancia e dos respectivos materiais utilizados nestes

espagos.
Segundo Kuhlmann Junior (2011, p.112):

Em 1883, a Exposicdo pedagogica do Rio de Janeiro apresentou inimeros
materiais provindos de diversos paises, incluindo-se aqueles relativos ao
Jardim de Infancia. Além disso, durante 0s preparativos da exposicao
previa-se a realizacdo de um Congresso da Instrucdo, que nédo se realizou
por falta de verbas, mas para o qual foram elaborados e publicados, em
livro, pareceres sobre varias questdes relativas a educacdo. No mesmo ano,
o Inspetor Geral da Instru¢cdo Publica, Souza Bandeira Filho, publicou
relatdrio sobre a viagem que havia realizado para obter informacdes sobre o
ensino pré escolar em diversos paises da Europa (Franca, Suica, Austria e
Alemanha).

Da mesma forma, durante a Exposicdo Pedagdgica, Alberto Brandéao
argumentava ser o “Jardim da infancia uma instituicdo sem utilidade para o Brasil
onde a mulher sé tinha a funcdo de cuidar dos filhos” (KISHIMOTO, 1988, p. 58).
Outro especialista presente nesse evento considerava qualquer instituicdo infantil
uma imitagdo inconsciente de pais industrializado, “objeto de luxo” para um pais
onde a mulher sé concorria como “fator de producgao de filhos e ndo de renda” e,
ainda, assinalava a inconveniéncia de se tirar a crianca muito cedo do regaco
materno (KISHIMOTO, 1986).

Enguanto para a maioria dos parlamentares e membros da sociedade paulista os
jardins de infancia ndo passavam de “objetos de luxo”, de inutilidades ou instituicoes
assistenciais para “desmamar bebés”, para Souza Bandeira e Rui Barbosa,
representavam estabelecimentos com orientacdo educativa, distinguindo-se das
casas assistenciais.

Mesmo com o apoio destas duas figuras politicas, no periodo imperial, apenas
jardins da infancia privados e de ordem religiosa foram construidos no estado de
Sao Paulo como o Kindergarten da Escola Americana, na capital, inaugurado em
1877, baseado no sistema de Froebel, porém era destinado a elite. Outros também

foram inaugurados no interior do Estado, os quais, todos atendiam as propostas de
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ensino de Froebel, porém eram marcados pela forte presenca da religido, a qual
estava subordinada o seu estabelecimento de ensino.

Com a implantacdo da Republica em 1889, emergia o ideal, de que, por meio de
reformas educativas se alcancaria um novo padrdo de desenvolvimento no pais.
Assim, Prudente de Morais, quando Governador do Estado de S&o Paulo
recomendava ao jornalista e educador Rangel Pestana, a reforma da Escola Normal
da Capital. Nesse projeto ja aparecia o kindergarten para criancas de 4 a 6 anos de
idade.

A organizacdo da Escola Normal da Praca foi liderada por Caetano de Campos, 0
que significou um grande passo na formacdo e no aperfeicoamento do ensino
normal, também se distinguiu pela integralizacdo desse curso, que teve sua duragao
ampliada para trés anos, destacando-se a amplitude do curriculo (com a inclusdo
das disciplinas de economia domeéstica, musica, escrituragdo mercantil, trabalhos
manuais e exercicios ginasticos e militares), a avaliacdo por meio de exames e a

inclusao das escolas anexas.

A construcdo especial do prédio da Praca da Republica, destinado a formacéo de
professores primarios e de uma Escola Modelo que servisse de exemplo para
Grupos escolares em multiplicacdo no Estado desde a Proclamacédo da Republica,
correspondia ao grande interesse que os republicanos paulistas manifestavam pela
expansdo da instrucdo primaria e pela formacéo de professores aptos a assumir a
tarefa de ensinar. A este empenho juntava-se a concep¢do de que, num pais
republicano, a instrugcdo de base devia ser a mesma para todas as criancas e
jovens, pois assim se formariam cidaddos conscientes de que todos eram
fundamentalmente iguais. O convivio cotidiano entre criancas de variadas camadas
sociais que recebessem 0s mesmos ensinamentos, submetidas as mesmas
disciplinas no mesmo local, deveria fomentar um sentimento de identidade
indispensavel em uma democracia, que distinguiria esta de outras formas de

governo. Uma escola que deveria ser um grande simbolo da democracia.

A importancia atribuida pelos republicanos a educacéo e o ufanismo em relacao
as mudancas a serem implementadas nas escolas pode ser exemplificada no
fragmento do relatério escrito por Alfredo Pujol, Secretério de Estado dos Negdcios

do Interior e Instrucdo Publica, para o presidente do Estado:
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O Estado de Sédo Paulo, gracas a Republica Federativa, pode associar-se
com avidez ao “movimento luminoso do século” que, nos seus derradeiros
dias, verd incorporado as conquistas do seu patriménio o triunfo completo
das nossas instituicdes de ensino, langadas na recentissima data de 1893.
O movimento do ensino publico em S&do Paulo promete para breve tempo
uma realidade fulgurante: obra solidaria da propaganda republicana com a
verdade administrativa, ele deu em trés anos os frutos mais belos. No ano
de 1895 acentuou-se 0 novo regimen escolar, aumentaram-se as fontes de
ensinamento e melhoraram-se as regras que haviam sido lancadas como
ensaio, no meio dissolvente e negativo em que a Republica encontrara
sepultada a populacdo infantil. (1896, Relatério apresentado em 30 de
marco, p. 35)

Filhos e filhas, seguidos de netos e netas de propagandistas da Republica, foram
matriculados na Escola Normal, fundada em 1846, mas que agora se renovava com
a sua instalacdo no novo prédio, inaugurado no dia 2 de agosto de 1894 no

logradouro que recebe auspiciosamente o nome de Praca da Republica.

Mas, mesmo com a legislacdo prevendo a implementacdo dos Kindergartens,
dificuldades de ordem legal impediram a criagdo do Jardim da infancia no inicio da
Republica. A Constituicdo Republicana, ao fixar o inicio da obrigatoriedade escolar
aos 7 anos de idade, restringia a liberacéo de recursos publicos a estabelecimentos
para criangas abaixo da idade regulamentada pela lei. No entanto, Rui Barbosa, um
dos grandes entusiastas pela implementacdo desta nova modalidade educacional,
em artigo para a Revista A Eschola Publica, insistia:

Mas ndo € unicamente por este lado que esse respeitavel pedagogista
recomenda os jardins de criancas. Sdo mdltiplas as vantagens que a
experiéncia Ilhe aponta nessa instituicao, cujas propriedades e frutos agrupa
num esbogo incisivo e completo. O “proveito”, diz, “que a comunidade
advém de utilizar na crianca a idade dos quatro aos seis anos, educar-lhe a
méao e o olho, desenvolver-lhe habitos de asseio, urbanidade, império sobre
si mesma, agucar-lhe o engenho, afazer-lhe o espirito a interpretar os
ndmeros e as formas geométricas, a inventar combinagfes de linhas e
imagens, e representa-las com lapis, nessas e noutras valiosas licdes e,
acima de tudo, as preciosas inspiracdes, que, sugeridas pelo trato com a
infancia no kindergarten, hdo de penetrar os métodos de educacdo nas
outras escolas, estou persuadido que acabardo por assegurar-nos a
implantacéo desses benéficos institutos na organizacao escolar de todas as
cidades americanas. (BARBOSA, 1895, p. 349)

Com o apoio de Rui Barbosa e de outros parlamentares republicanos, como:
Bernardino de Campos e Alfredo Pujol, o Jardim de Infancia foi inaugurado em 1896
(processo descrito no capitulo Il, a seguir), segundo orientacdo froebeliana em S&o
Paulo, passando a representar, no ultimo decénio do século XIX, o mais importante

foco de renovagéo escolar publica do Brasil. Neste propdsito, Gabriel Prestes, diretor
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da Escola Normal e da Escola Modelo, foi um dos responséaveis pela mudanca para
a nova sede e criador em 1896 do Jardim da Infancia. Ele foi sucessor de Caetano
de Campos, que havia falecido no dia 12 de outubro de 1891, sem conseguir ver a

conclusé&o do novo prédio que havia idealizado.
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CAPITULO I

O JARDIM DA INFANCIA PAULISTA

2.1. AFUNDACAO DO 1° JARDIM DA INFANCIA PAULISTA

Com a Proclamacédo da Republica, o Estado de Sao Paulo foi marcado por
grandes mudancas. Dentre essas, destaca-se, a partir de 1890, a reforma da
Instrucdo Publica idealizada por Rangel Pestana, posteriormente executada por
Caetano de Campos, durante a administracdo de Prudente de Moraes. Nesse
sentido, Gabriel Prestes (1985, p.5) em discurso proferido na sessao inaugural do
prédio da escola, considerou que essa “foi a obra mais meritéria do atual e primeiro
governo republicano, ndo pela sua magnifica importancia material, mas pela

significancia moral”.

Dentre as modalidades de ensino que integraram esse modelo, destaca-se o
Jardim da infancia anexo a Escola Normal de S&o Paulo, como preparo a Escola

Modelo criado pelo Decreto n° 342, de 5 de marco de 1896.

DECRETO N.342 — de Marc¢o de 1896 —
Cria-se um Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da Capital.
O Presidente do Estado, Attendendo a representacéo do dr. Secretario do
Interior, e considerando a necessidade da instituicdo de um — Jardim de
Infancia — como preparo a Eschola Modelo.
Decreta:
Art. Unico- Fica creado um — Jardim de Infancia — junto & Eschola Normal
da Capital, como preparo a Eschola Modelo; revogadas as disposicées em
contrario.
Palacio do Govérno de S&o Paulo, 3 de marco de 1896.

Alfredo Pujol

Bernardino de Campos

Esta escola foi implantada para ser um modelo tanto para a criagdo das demais,
guanto para a exceléncia na formacéo de professores e passou a ser vista como um
produto de um ideal republicano que marcava uma era de conquistas tecnoldgicas,

um novo “modus vivendi” para a sociedade que adivinha de um “caos” imperial.
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O Jardim da Infancia foi inaugurado no dia 18 de maio de 1896, seu
funcionamento foi iniciado em carater provisorio em um antigo prédio da Avenida
Ipiranga, devido aos atrasos que ocorreram na obra do Jardim anexo a Escola
Normal. Tem-se um relato da inspetora D. Ernestina Varella para a Revista do
Jardim da Infancia® descrevendo como foram iniciados os primeiros meses de

trabalho desta instituicao:

Aquele em que esta funcionando o Jardim fica situado a esquina da rua
Ypiranga. Consta das seguintes divisGes: pequena sala de frente, onde esta
0 Segundo Periodo sendo a professora D. Anna de Barros. Um gabinmete
ao lado, onde est4 guardada parte do material escolar, e também onde
fazemos os trabalhos necessarios as classes. Duas salas laterais ocupadas
pelos periodos. Primeiro e terceiro, sendo professora do primeiro D. Joana
Grassi , e do terceiro D. Izabel Prado.

A sala onde funciona o terceiro periodo é espacosa, porém escura.

A sala onde funciona o primeiro periodo também é espacosa e mais
confortavel que a antecedente visto haver luz direta e entrada para o
Jardim, oferecendo melhor aspecto que as outras, sendo que ali
permanecem as criancinhas menores do Jardim.

Existe ainda no fundo do edificio um saldo espacoso por onde se fazem a
entrada, saida e marcha dos alunos.

O exercicio de linguagem, que € dirigido por D. Zalina Rolim, é feito também
no referido saldo e, para isto, sdo as cadeirinhas dispostas em forma de
circulo, oferecendo melhor cdmodo néo so6 para a professora como também
para as criancinhas.

Termino pois aqui o pequeno trabalho relativo a instalacdo do Jardim.
(VARELLA, 1986, p. 13)

No ano seguinte, o novo prédio foi concluido e, ao contrario do espaco
provisério da Avenida Ipiranga, a nova obra tinha como prioridade favorecer a
ampliagdo de espacos e a revelacdo da materialidade dos republicanos. Os
responsaveis por esta empreitada foram Bernardino de Campos (Presidente do
Estado), Ramos de Azevedo (Arquiteto) e o professor e Diretor da Escola Normal

Gabiriel Prestes.

Segundo Kuhlmann Junior (1994, p.63):

O novo prédio, aos fundos e completamente isolado do resto da Escola
Normal, era cercado por um vasto Jardim. Davam acesso a ele duas
escadas em fraca rampa com pequenos degraus, assim construidas para
evitar que as criangas caissem ao subi-las. Compunha-se de quatro salas
de aula e um grande saldo central de forma octogonal para reunides gerais
e solenidades infantis, de 15X15m, onde foram pintados a ¢leo, entre

% A Revista do Jardim da Infancia é uma publicacao oficial do Jardim da Infancia. Foram editados por
Gabriel Prestes, apenas dois nimeros, o primeiro volume em 1896 e o segundo em 1897. Estes
apresentam elementos do pensamento froebeliano, explicagdes sobre os dons, os brinquedos, os
cantos, os exercicios de marcha, os exercicios de ginastica, os contos a serem narrados, a biografia
de Froebel, entre outros assuntos relacionados.
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outros, os retratos de Froebel, Pestallozzi, Rousseau e Mme. Carpentier. O
saldo era coberto por uma clpula metalica, abaixo da qual havia uma
galeria sustentada por colunas de ferro, destinada ao publico por ocasido de
festas. Havia mais duas salas anexas ao corpo do edificio, uma para o
deposito do material e outra para reunido das professoras, perfazendo uma
area de 940 metros quadrados. Dos lados e no meio do Jardim erguiam-se
dois pavilhdes para recreio das criangas.

A seguir, na figura 1 apresenta-se a fachada do edificio, ainda conservado

atualmente, descrito por Kuhimann Junior (1994).

Figura 1. Fachada do edificio construido para o funcionamento do Jardim da

Infancia anexo a Escola Normal de Sao Paulo.

Fonte: Imagem do local registrada pela pesquisadora, por meio de uma camera fotografica.

Os retratos de Froebel, Pestallozzi, Rousseau e Mme. Carpantier chamam a
atencao por representarem 0s principios cientificos mais modernos presentes no
periodo, atribuindo a observacdo que deveria incitar aos professores a arte de
ensinar, por meio de novos métodos. Assim os principios aplicados no Jardim da
infancia anexo a Caetano de Campos sdo os mesmos de Froebel, mas seguindo a

linha de trabalho norte americana, como assinala o prospecto da escola:

Esta parte do nosso sistema, baseado no hoje bem conhecido sistema de
Froebel, tem por fim o desenvolvimento intelectual desde a mais tenra
idade, por métodos intuitivos e naturais, tendo em vista as necessidades
fisicas das criancas, atraindo-as aos conhecimentos e desenvolvendo as
faculdades observadoras, sem constrangimentos dos corpos e sem
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lagrimas, mas com alegria e contentamento: aprendendo dos préprios
brinquedos e alcangando assim os benéficos efeitos da disciplina, e 0 uso
acertado dos dons e sentidos (PROSPECTO DO JARDIM DA INFANCIA,
1895-1896).

Logo no capitulo introdutério da Revista do Jardim da Infancia, Prestes (1896, p.3)
garante que este impresso tem um fim exclusivamente pratico, pois as publicacdes
devem guiar a préatica das professoras, de modo que, a teoria ndo deveria ser
transplantada, mas sim, aclimatada aos costumes, a indole e ao temperamento do
povo brasileiro. Para tanto, prossegue Prestes, afirmando que seria necessario ter
como base a experiéncia dos jardins da infancia de outros paises. Neste propdésito,
Prestes contou com o apoio de varias professoras para compor a organizagdo da
revista. As tradugdes do aleméo foram feitas por D. Rozina Soares — sendo as do
inglés e a parte poética feita por D. Zalina Rolim. Também contou com a

participacdo da professora D. Maria Ernestina Varella para a escrita dos artigos.

Segundo a professora Maria Ernestina Varella (1896, p.9), que colaborou com a

redacdo dos documentos a serem publicados na Revista do Jardim da Infancia,

para a organizacao dos trabalhos do Jardim da Infancia, foram adaptadas
ou traduzidas partes das seguintes obras estrangeiras: - Para exercicios de
linguagem: - Pratical Suggestions for kindergartners de Jeanette R. Gregory.
— In the Child’s word de Emilie Poulsson. Para exercicios de gymnastica,
brinquedos, cantos e hymnos: Music for the Kindergarten de Eleonore
Meervart e Die Ruwegungsspiele und Lieder des Frobel'fchen Kindergartens
de Friedrich Seidel.

De acordo, com o documento comemorativo do Cinquentenario do Jardim da
Infancia, no periodo de fevereiro a principio de maio, as professoras que haviam
sido nomeadas para integrarem o corpo docente da nova instituicdo trabalharam na
sala da professora de trabalhos manuais e inspetora da Escola Normal, D.Rosinda
Nogueira Soares que, conhecendo bem o idioma alemé&o e tendo sido mestra numa
classe de Jardim na Bélgica, além de auxiliar na elaboracdo no “Guia para as
Jardineiras”, também orientou as primeiras “jardineiras”. Fez ela as traduc¢des dos
livros, organizando também os primeiros horarios e dando instru¢cdes sobre o

manejo das classes e da utilizacdo dos jogos.

Os programas do Jardim da infancia foram baseados em programas estrangeiros

e 0 “Guia para as Jardineiras”, contido na Revista do Jardim da Infancia,
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transcrevem alguns destes modelos como o plano do Jardim da Infancia da Cook

County Normal School, de Francis Parker (1893), citado por Prestes.

Para Prestes (1896, p.32):

Este programa teve como finalidade a criacdo de uma instituicdo capaz de
dar aos professores de todos os graus o conhecimento dos principios e dos
métodos froebelianos e escolher dos processos empregados os que mais
se pudessem adaptar as escolas primarias.

Segundo registro manuscrito obtido no arquivo do Centro de Referéncia Mario
Covas, chegou dos Estados Unidos todo o material “froebeliano” que havia sido
encomendado, inclusive um harménium que, por muito tempo, serviu para as aulas

de canto e marchas cantadas.

O Jardim foi dividido em trés turmas de alunos chamadas periodos. O primeiro
periodo para as criancas de quatro anos, o segundo, para as de cinco anos, e 0

terceiro, para as de seis anos.

A primeira turma contou com uma meédia de 95 alunos e sete alunos assistentes,
pois estes ja tinham idade acima da permitida. Os alunos foram matriculados por
selecdo, nao prevalecendo, entdo, o sistema de sorteio, como viria a acontecer mais

tarde. Para compor a primeira turma de 102 alunos foram realizadas 300 inscricdes.

Para compor o quadro docente desta nova modalidade de educagao, o professor
Gabriel Prestes realizou varios convites. O primeiro foi dirigido & professoranda
Joana Grassi que, na véspera do Uultimo exame, recebeu a proposta de sua
nomeacdo. Em seguida, outra normalista, D. Ana de Barros, também foi escolhida.
O mesmo acontecendo, posteriormente, a D. Isabel Prado, que ja lecionava numa
escola isolada. Essas professoras foram convidadas porque eram alunas destaque

da escola normal.

Mesmo com a composi¢cao do quadro de professoras, seguindo as orientacdes do
“‘Guia para as jardineiras” (1896), as alunas que mais se destacassem na Escola
Modelo Caetano de Campos deveriam ser as professoras auxiliares em cada
periodo e para isso, houve a participacdo das alunas da Escola Complementar que
vém diariamente em numero de trés, ficando uma, em cada periodo. Para ocupar o
cargo de inspetora, designou o Diretor Gabriel Prestes a professora Dona Maria

Ernestina Varela que, entdo, trabalhava numa classe da Escola Modelo.
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Consecutivamente, nos primeiros anos o Jardim da Infancia teve-se as seguintes
inspetoras: Maria Ernestina Varela, 18 de maio de 1896 a 1° de junho de 1909;
Joana Grassi Fagundes, 7 de junho de 1909 a 30 de junho de 1925; Irene Branco da
Silva, 1° de julho de 1925 a 29 de novembro de 1930; Horténcia Pereira Barreto, 5
de fevereiro de 1931 a 1946 (em junho de 1935, D. Horténcia afasta-se do cargo,
substituindo-a a auxiliar D. Heloisa Grassi Fagundes); Heloisa Grassi Fagundes de
1946 a 1952.

A poetiza D. Zalina Rolim, nomeada para o cargo de auxiliar de inspetora, tinha a
incumbéncia de dar as aulas de linguagem e de atender a outras atividades da
direcdo. Os versos delicados e inspirados que escreveu para a infancia, segundo
varios documentos presentes no Acervo da Escola Caetano de Campos no periodo
de 1907 a 1955 relatam que “até hoje sdo apreciadissimos pelas criangas do

Jardim”.

As aulas de canto eram ministradas por D. Joana Grassi e pela inspetora D.
Ernestina Varela, havendo entre as professoras vivo interesse e entusiasmo em
oferecer sempre o melhor dos seus esforcos para o bom andamento dos trabalhos

escolares.

O quadro de auxiliares de inspetora foi composto pelas seguintes professoras, em
ordem de nomeacdao: 12 D. Zalina Rolim; 22 D. Ana Elisa de Andrada Machado; 32 D.
Irene Branco da Silva; 42 D. Heloisa Grassi Fagundes. J&, o quadro professoras foi
composto, também em ordem de nomeacao, por: D. Joana Grassi; D. Anna de
Barros; D.lzabel Prado; D. Cecilia Abranches; D. Risoleta Lopes; D. Thereza
Rodrigues; D. Maria Julia Marcondes Machado; D. Luiza de Campos Salles; D.
Mathilde Fretin; D. Irene Branco da Silva; D. Margarida Aval Pereira; D.Carlota
Pereira de Queiroz; D. Luiza Brandt de Carvalho; D. Eponina Araujo da Veiga; D.
Alice Meirelles Reis; D. Lavinia Benevides de Rezende; D. Edith Carneiro; D. Alzira
Carvalho; D. Alzira Alves Vianna; D. Mercedes Mesquita de Carvalho; D. Maria de
Lourdes Mangini Almeida; D. Emilia Voss; D. Aimée Toledo; D. Elza Goulart; D.

Maria Apparecida Ferreira Aguiar.

Também foi possivel evidenciar a presenca de outros funcionarios que
participaram do cotidiano da escola, principalmente a presencga da Guardia — Olivia

Rosa de Sousa e os Serventes: Maria dos Santos e Emilio Caruso. A partir de 1908,
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constata-se a presenca de um porteiro, o Sr. Joaquim Feliciano Pereira. Todas as
funcdes tinham como principios o cuidar das criancas antes do inicio das aulas,

durante os periodos do recreio e no fim das atividades.

2.2. O CURRICULO DO JARDIM INFANCIA ANEXO A ESCOLA NORMAL DA
CAPITAL

O Decreto n ° 397, de 9 de outubro de 1896, no artigo 181, capitulo Il
estabeleceu que: “O Jardim da infancia, anexo a Escola Normal da capital, &
destinado a preparar pela educacdo dos sentidos, segundo 0s processos de

Froebel, os alunos de ambos o0s sexos, que se destinam as escolas modelos”.

Para que a educacdo atendesse aos interesses republicanos do periodo, os
principios religiosos e de culto eram os objetivos centrais na formagéo da infancia, e
para essa tarefa as mulheres foram consideradas aptas: elas seriam jardineiras que
deveriam cultivar e cuidar das criancas desde a mais tenra idade como um
“brotinho”, fornecendo tudo o que lhes fosse preciso. Nessa perspectiva, deveriam
trabalhar com um curriculo baseado no programa de estudos direcionados para
cada periodo. Programa este organizado por D. Maria Ernestina Varella, tendo como
foco os exercicios de linguagem, de memodria, de nomenclatura objetiva e de

trabalhos manuais. O curriculo foi assim estabelecido:

Para o primeiro periodo as atividades de linguagem deveriam consistir em
conversacoes infantis, tomando por prioridade os temas sobre a crianga na familia e
no Jardim da infancia, seus pais e parentes proximos, as partes principais de seu
corpo, os seres e objetos que Ihe sdo Uteis e frequentemente atraem sua atencao
como os animais domeésticos. Havia, pois, a introducdo dos dons froebelianos,
inicialmente o primeiro dom, no qual, o objeto central era a bola — Bolinhas, forma e
cor, confrontadas com a forma e a cor de outros objetos presentes, bem como, as
suas posicoes e movimentos. Neste periodo também se fazia a apresentacédo do

segundo dom: a esfera, o0 cubo e o cilindro.
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Para as aulas de trabalho manual deveriam ser desenvolvidos exercicios de
continhas, exercicios preliminares graduados como o desenvolvimento de
dobraduras e os respectivos componentes, a saber: a quantidade de lados de cada
figura; a composicdo de formas geométricas como o quadrado; os seus angulos;
diagonais e mediana, cujo objetivo é o exercicio das primeiras dobras, por meio, da

imitacdo de objetos comuns.

Desenvolver-se-ia também “trabalhinhos” simples como: a confeccdo de alguns
enfeites; ornamentos e entrelacamento estimulados por faceis exercicios com as

varetas, a modelagem dons trabalhados como a bola, o cilindro e o cubo.

Os desenhos deveriam ser compostos a partir do conhecimento do objeto. Para
iSso, seria necessario o uso de varetas, “pauzinhos” ou lentilhas visando a
construcdo de linhas verticais, horizontais e de combinagdes, tendo na aplicagéo do

desenho as formas geométricas simples e objetos comuns.

A matemética se fazia presente, como conteddo central: os nameros, com
exercicios variados de 1 até 10, subsidiados por atividades direcionadas, tais como:
a contagem de um a dez com bolinhas enfiadas em cordbes e posteriormente
separadas em grupos de trés, quatro e cinco; 0 uso de “pauzinhos” e cartbes para
0s exercicios de adicdo, subtragdo, distincdo de grupos, cores primarias e
secundarias; quantidade e numeracdo tanto, por meio, de materiais de contagem

guanto por meio de niUmeros impressos.

Quanto as aulas de canto, o conteudo previsto contava com brevissimos e
simples cantos expostos sobre gravuras, poesias infantis e hinos breves. Para as
aulas de canto, ginastica e brinquedo as atividades deveriam basear-se em
pequenos hinos, no movimento e na imitacdo da cabeca, das maos e dos dedos,
acompanhados de marchas e de melodias faceis para indicar as partes do corpo ja

conhecidas.

No segundo e no terceiro periodo, o curriculo continha a mesma matriz, porém
com acréscimo de outros conteudos a serem desenvolvidos durante a rotina escolar.
Sendo assim, o segundo periodo contou, para as aulas de linguagem com
conversacdes infantis sobre o lar, a crianga na familia, 0 amor para com os pais e
benfeitores focados nos sentidos fisicos. Também deveria estar incluso as medidas

de tempo como os dias da semana, os meses do ano e as estacfes. Além disso, as
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conversacfes poderiam versar sobre as plantas que sejam Uteis, com a
apresentacao de gravuras representando homens e animais trabalhando em cenas
campestres, entre outras, servindo de argumento para consideragbes que
desenvolvam a moral do bom trabalhador tanto, por meio, de contos em prosa e

verso, didlogos e hinos, quanto por gravuras reproduzidas pelas criangas.

Nas atividades envolvendo os dons froebelianos, dispunha-se a recapitulacdo e
complemento do primeiro dom, com a realizacdo de exercicios feitos com as
bolinhas no primeiro periodo, orientados aos diversos tipos de movimentos, na
direcéo e velocidade da acao sobre o objeto confrontado com outras bolinhas e com
objetos de outra forma e pesos. Ja o trabalho com o segundo dom (a esfera, o cubo
e o cilindro) deveria voltar-se para as observacdes e comparacdes das superficies
planas e curvas, das linhas retas e curvas com a apresentacdo de outras formas

como o quadrado e o circulo.

Respectivamente, nesse periodo, o terceiro dom passa a compor o curriculo, no
gual, o cubo dividido em oito cubos é tomado como foco. Para o desenvolvimento
deste dom seria necessario o emprego de atividades que requeressem: a divisao do
cubo em 2, 4, 8 cubinhos; a comparagdo em relagdo a quantidade e as formas, por
meio, de constru¢des simples com aplicacdo dos 8 cubinhos acompanhados de

cantos apropriados.

Os trabalhos manuais para esta faixa etaria deveriam consistir na tecelagem com
exercicios graduados: primeiro com fitas largas de papel, posteriormente com fitas
mais estreitas e sua respectiva aplicacdo com fitinhas, além de exercicios

preliminares envolvendo perfuragdes simples e de bordado a ponto comprido.

Os desenhos também precisariam ser aplicados por: reproducdo, invencao e
imitagdo de formas ornamentais, de objetos comuns, de flores, frutos, folhas,
animais, etc. e com o uso de varetas. A sugestdo € de que todos estes trabalhos

devem ser colecionados em cadernos, sendo cada um de uma espécie.

Na matematica, o trabalho com os numeros prossegue como ponto de partida,
com a recordacdo da numeracdo de um até dez, por meio de nimeros impressos.
Também devem ser explicitados exercicios faceis de adi¢do, subtracdo e
multiplicagdo explorando as unidades e dezenas por cartbes impressos

representando pessoas, animais e objetos.
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A modelagem da bola, cubo, cilindro, frutos e objetos comuns e da sua
perspectiva representacdo com os “pauzinhos” devem permanecer presentes no
segundo periodo com o acréscimo no uso de um a nove “pauzinhos” em objetos

comuns e reproduzidos nas lousas.

As atividades com as cores primarias e secundarias permanecem, mas com 0
auxilio de instrumentos, como os piées que mostram a somatoria das cores e sua

decomposicéo.

A ginéstica para o segundo e o terceiro periodo do Jardim deveria basear-se em
jogos organizados e acompanhados de canto, com objetivo de despertar a
lateralidade, como virar a direita e a esquerda; o levantar e o sentar, movimentos
gue exprimam as maos, os bracos, as pernas e o0 busto, por meio de marchas e
saudacfGes em preparacdo dos cantos e jogos com hinos e de cantos ginasticos e

imitativos.

O curriculo para o terceiro periodo é baseado nos contedados programaticos da 12
série do curso elementar, cujo principio central € a antecipacéo da leitura. Com isso,
as atividades de linguagem preveem as conversacdes infantis, direcionados ao
desenvolvimento um pouco mais amplo dos assuntos tratados no segundo periodo,
como o0s sentidos, os animais e as plantas. Neste periodo h4 a insercdo de
conteudos como: as vestimentas; as habitacdes; os moéveis e o0s utensilios
domeésticos; os meios de transporte; a patria; a formacao de sentencas sobre objetos
comuns. Estes contetdos deveriam ter como metodologia: os contos para
reproducdo, os didlogos em prosa ou verso com a mesma aplicacdo dada ao

segundo periodo e a formacédo de palavras com letras impressas.

Os quatro primeiros dons froebelianos séo trabalhados neste periodo, os quais 0s
primeiro, segundo e terceiro devem ser baseados em exercicios de recordagdo. O
quarto, por sua vez, deve ser implementado, pelo cubo divididos em
paralelepipedos, por meio de diversas constru¢cdes com 2, 4 e 8 partes. Cada
construcdo deve ter seu canto apropriado, para que, assim as criangcas possam
confrontar os dons, ora por meio, da imitacdo e da invencdo, ora por meio, da

formacéo de figuras comuns e artisticas com os cubinhos.

Os trabalhos manuais consistem na dobradura de quadrado para o

reconhecimento dos lados, angulos, diagonais e medianas, além da imitacdo de
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objetos comuns, constituindo assim diversas dobraduras que devem ser

colecionadas em cadernos.

As formas artisticas envolvendo outros materiais como “ferrinhos” e rolhas (ou
ferrinhos e ervilhas) tem como principios: a imitacdo, a invencao e a modelagem das
principais formas geométricas e de objetos comuns como: 0s numeros, as letras, a

bola, o cubo, o cilindro, as flores e os frutos.

Os anéis passam a constituir um novo objeto na construcdo do circulo, semi-
circulo, quarto de circulo e também para o conhecimento de faceis figuras
curvilineas e ornamentais, flores e frutos, propiciando o desenvolvimento de
trabalhos de entrelacamento, por meio, de fitas largas de papel aplicadas em
diversas formas geométricas, de mosaicos, de tabuinhas. Todos estes trabalhos

também sao colecionados em cadernos.

Os desenhos devem consistir na aplicacdo e no uso de varetas, adotando como
principios a aplicacdo das linhas, de linhas retas e obliquas, de quadrilateros, de
retas, curvas feitas no espaco, por meio, dos exercicios nas lousas, nos cadernos
guadriculados e na copia tirada em papel com o auxilio de taboas, ou de modelos
confeccionados em cartdes de papeldo, representando animais e objetos diversos,

para serem tirados a lapis e depois coloridos e colecionados em cadernos.

A matematica continua fazendo parte do curriculo, por meio, das atividades que
envolvam numeros como: a contagem dos cubinhos reunidos, posteriormente
separados em grupos de dois, trés, quatro e cinco; a numeracao e exercicios faceis
de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e diviséo; e, a inclusdo do contetdo de fragdes
com a caixa do terceiro dom, com o uso de discos coloridos, a aplicacédo de inteiros,

metades, tercos, quartos, sextos e oitavos.

No terceiro periodo, introduz-se a muasica como uma disciplina, com o
desenvolvimento de trabalhos como tonic-solfa e exercicios faceis de solfejo. Os
programas de cores, canto, ginastica e jogos sao desenvolvidos conjuntamente ao

segundo. Entretanto, o contetdo do terceiro periodo deve ser mais elaborado.

Mas, para que, a grade curricular do Jardim propicie o desenvolvimento integral
da crianca, o papel das professoras jardineiras é essencial, pois as mesmas

precisam tornar o conhecimento atraente e vivaz, de modo que, & atencdo esteja
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concentrada na atividade, na acdo e ndao na fala da professora apenas. Dessa

maneira, Prestes (1896, p.125) orienta como deve ser o trabalho das jardineiras:

E claro que todos estes exercicios devem ser acompanhados pela li¢io viva
da professora, porque s6 assim as ideias recebidas pela percepcao se
tornardo conscientes, e se aproveitardo as oportunidades de aperfeicoa-las
e de amplia-las. A professora deve, entretanto, ter cuidado em nao falar
demais pois deve apenas manter a atencao das criancas sobre os objetos
gue lhes séo apresentados, tornando mais vividas as suas impressoes.

Nesta perspectiva, a obediéncia e a formacdo de bons habitos precisam ser
adquiridas, por meio do carinho, pela intervencdo e vigilancia dos adultos em
substituicdo ao papel da méae. Joana Grassi, uma das professoras do Jardim da
Infancia de Sao Paulo, escreveu para a Revista do Jardim da Infancia, editada em

1897 o artigo “O Brinquedo no Jardim da Inféncia”, onde considera:

E preciso que o Jardim da infancia atraia as criancinhas como o olhar
benigno de uma maée, o sorriso melifluo duma amiga. Quanto amor, quanta
ternura deve haver entdo! [...] Que alegria ndo se |é na fisionomia angélica
das criancinhas ao dar o primeiro sinal para o brinquedo? E disso quanta
vantagem? Quanta atividade se desenvolve? Nesses brinquedos além do
hébito da ordem que sempre infundem, conduzem também a fins morais e
ateis [...]. (apud KUHLMANN JUNIOR, 1994, p. 69)

O programa de estudos do Jardim tinha como principio, o sentido de moral e
espiritualidade expressos nos dons froebelianos, como € o caso da bola, da esfera,
simbolo da unidade vital em todos os seres da natureza. Todos 0S exercicios
confluiam para esse simbolo, como os exercicios de roda e de linguagem oral que
consistiam na aprendizagem por imitagfes através de cantos, melodias, trabalhos

manuais, modelagem, desenho, nimeros, cores e brinquedos.

Seguindo o programa do Jardim da Infancia organizado por Parker (citado por
Prestes, 1896), o curriculo foi construido e elaborado na atividade criadora da

crianca, de forma a estimular as suas tendéncias e interesses inatos para a acao.

O curriculo previa uma programacao das atividades diérias para os trés periodos
evidenciando um estrito controle do tempo. Para um periodo de quatro horas (em
média, 240 minutos de aula), estavam previstos vinte momentos diferentes, os quais
nenhum ultrapassava quinze minutos. Ou seja, além da vigilancia dos adultos com
base na harmonia e no carinho materno, a divisao do tempo culminava por controlar

e ordenar a vida escolar das criangas. Como se visualiza, a seguir:
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Horario do 1° periodo do Jardim da infancia (Criancas de 4 anos)

11:00 — 11:10 — canto, saudacéo

11:10 — 11:25 — Conversagéo

11:25 — 11:30 — Marcha

11:30 - 11:40 — Repouso

11:40 - 11:55 - 1° Dom. A bola acompanhado de um canto
apropriado.

11:55 — 12:10 — Recreio

12:10 — 12:25 — Discos, 22. 42 e 62 — Contagem com as bolinhas 32, 52 e
sébados.

12:25 — 12:30 — Preparagéo para o lunch

12:30 — 12:45 — Lunch em classe

12:45 — 13:00 — Recreio no Jardim

13:00 — 13:15 — Reviséo. Canto. Chamada

13:15 — 13:30 — Desenhos com péozinhos 22, 42, 62 — Contornos e lentilhas
3?2, 5 e sabados.

13:30- 13:40 — marcha cantada

13:40 — 13:55 — Trabalho manual. Dobradura 22, 42 — Entrelagamento com
varetas. 32 e 52 — Modelagem 62 — mosaico — Sabados.

13:55 — 14:05 - Recreio

14:05 — 14:20 — Cores 23, 4% e 62 — canto 3?2, 52 e sabados

14:20 — 14:25 — repouso

14:25 — 14:40 — Brinquedo

14:40 — 14:55 — Pensamentos, premio. Canto de despedida.

14:55 — 15:00 — Saida.

Horério do 2° periodo do Jardim da infancia (Criancas de 5 anos)

11:00 — 11:10 — canto, revisédo e chamada.

11:10 — 11:25 — Ensaio de canto geral, 22, 42 e 62 — Com a professora. 32, 52
e sabado

11:25 — 11:35 — Recreio no Jardim

11:35 - 11:40 — Marcha

11:40 — 11:55 — Linguagem

11:55 - 12:00 — Repouso

12:00 — 12:10 — Mdsica, 22, 4% e 62 — Ginastica 32, 52 e sabados.

12:10 - 12:25 - Dons

12:25- 12:30 — Preparacao para o Lunch

12:30 — 12:45 — Lunch em classe

12:45 - 13:00 — Recreio no Jardim

13:00 — 13:15 — Revisdo. Chamado. Canto

13:15 — 13:30 — Trabalho manual. Tecelagem 22, 42 — Alinhavo 32 e 5% —
Picado 62 — Modelagem, sabado.

13:30- 13:40 — Recreio

13:40 — 13:55 — Desenho com péozinhos 22, 42 e 62 — Reproducéo na lousa.
3?2, 52 e sabados

13:55 — 14:05 - Marcha

14:05 — 14:20 — Exercicio com os pdozinhos (as unidades)

14:20 — 14:30 — Jogos organizados

14:30 — 14:40 - Disco, 22, 4% e 62 — Varetas — 32, 52 e sdbado

14:40 — 14:55 — Pensamentos, mérito. Canto de despedida.

14:55 — 15:00 — Saida.

Horario do 3° periodo (criangas de seis anos)

11:00 — 11:10 — canto, revisdo, chamada

11:10 - 11:25 — ensaio de canto geral (b); com a professora (a)
11:25 — 11:40 — conversacao

11:40 — 11:50 — recreio

11:50 — 12:00 — marcha

12:00 — 12:15 — desenhos nas lousas com varetas

12:15 — 12:25 — musica (a); ginastica (b)
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12:25 — 12:30 — preparacao para o lunch

12:30 — 12:45 — lunch em classe

12:45 — 13:00 — recreio no Jardim

13:00 — 13:15 — revisdo, canto, chamada

13:15 - 13:30 — 12 secdo, bola, 22 secdo, formacdo de palavras com letras
impressas (a); anéis (b)

13:30 — 13:35 — marcha

13:35 — 13:50 — 22 secdo, bola, 12 secdo, formacdo de palavras com letras
impressas (a); anéis (b)

13:50 — 14:05 — trabalho manual: modelagem, 22 ervilhas, 32 dobradura, 42
e 62; entrelagamento, 52 alinhavo, sabado.

14:05 — 14:15 —recreio

14:15 — 14:25 — brinquedo

14:25 — 14:40 — exercicio de célculo com os cubinhos

14:40 — 14:55 — pensamentos, mérito, despedida

14:55 — 15:00 - saida

Legenda: (a)segundas, quartas e sextas; (b) tercas, quintas e sabados

(Varella, 1896, p.26-29)

O quadro de disciplinas do Jardim era composto por: forma, linguagem, ndmero,
som, cor, pequenas construc¢des, gosto, ouvido tendo por subsidio a Educacao dos
sentidos em prol do desenvolvimento dos trabalhos (ANUARIO DO ENSINO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 1907, p. 116-117).

Desta forma, o trabalho escolar previa a auto-atividade infantil, que deveria
culminar na concretizacdo das atividades, cujos objetivos principais do trabalho
eram: a realizacdo do desenvolvimento e a assimilacéo, por meio, de trés atividades

centrais: o0 gesto, o canto e a linguagem.

Para o desenvolvimento destas trés atividades principais, o brinquedo se faz
presentes como: as brincadeiras de roda, de movimento, de imitagdes, geralmente
em marchas e acompanhadas de melodias faceis. Para que tudo isso acontecesse
as atividades de gestos e cantos sao as praticas presentes e inseridas em toda a

programacao e atividades do Jardim da Infancia nos trés periodos.

Os cantos devem estar acompanhados de gestos que traduzam o significado da
letra cantada, variando tanto de um horario como de um periodo para o outro. Em
cada horério o canto deve celebrar algo que vai acontecer, contendo um contetdo

programatico, também rigido para o desenvolvimento de tais atividades.

O “Caderno de Cantos e Marchas” (1903) foi redigido por Eliane Smith, com a
participacdo de varias professoras do Jardim, o qual traduz em suas linhas as

orientagdes de como devem ser trabalhados os cantos, as marchas e o brinquedo.
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Servindo como um guia para essas atividades o “Caderno” inicia-se com a
inscricdo: “Professora com alma”. A partir desta frase, é possivel perceber que o
trabalho da professora ndo poderia estar associado apenas a execucdo das
atividades, mas ela deve ser como uma jardineira, cuidando com muito amor e

carinho as suas sementes, para que, assim germinem e possam dar bons frutos.

Dessa forma, todas as atividades vinham com uma explicacdo, inclusive as
atividades de canto. Os cantos direcionados para o periodo da manha deveriam
evocar o trabalho com alegria, por meio do sorriso, 0 cantar dos passarinhos, a

alegria das flores, o bom comportamento na escola e o respirar o ar limpinho.
Hino de entrada

Que formoso e belo dia
Todo o prazer anuncia
Pelas orlas dos caminhos
Soa a musica nos ninhos.

Desde a manha muito cedo

De coragéo terno e ledo

Vamos anos nossos labores;

Deles teremos as flores. (Rolim, 1896)

Em compensacéo os cantos da tarde evocavam o saudosismo, o dever do
trabalho cumprido, o amor de voltar para a casa e para a familia, e a saudade e o

prazer de retornar de novo para a escola.

Tomo a cestinha e o meu chapéu
E j& me vou embora

O Sol descamba la no céu

Sou da maméae agora

Até amanha meu bom Jardim
Ai, ndo te esquecas de mim. (SMITH, 1903)

Esses versos que declamam o fim das aulas, também mostram o uso do uniforme
escolar neste periodo, sendo uma das novas manifestacfes para o periodo e uma
inovagdo no cotidiano escolar. O uniforme, que diferenciava os alunos das demais
modalidades de ensino, era composto por: um chapéu semelhante ao de um
lavrador contendo a circunscricdo bordada do Jardim da infancia em sua aba, e por

uma cestinha, na qual deveriam levar seu “lunch” para a escola.

Na Revista do Jardim da infancia (1896) o uniforme € considerado um dos

mecanismos de reconhecimento dos alunos do Jardim. O chapéu e a cestinha
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deveriam ser materiais de carater provisoério, mas foram utilizados até o ano de 1912

pelas criancas.

As marchas cantadas apresentam por finalidade: a exaltacdo da na¢ao; o cuidado
com a natureza e com os lares; a bandeira; o trabalho; o companheirismo; os

passeios; a obediéncia e a alegria. Como um exemplo de marcha cantada:

Gosto tanto deste céu
Destes ares, desta luz
Neste solo abencoado
Minha vida inteira pus.

Amo as plantas, rios e mares

Que de pequenino vi

Amo tudo o que me cerca

No pais em que nasci. (SMITH, 1903)

As histérias para os exercicios de linguagem sdo baseadas nos livro da Boston
Collection of kindergarten Stories e no Kindergarten Stories de Sara E. Wiltse, tendo
como propostas atividades que envolvam o dialogo, proporcionando o entendimento
de como as coisas surgem. Por exemplo, para que 0 arroz cresga é necessario o
trabalho do lavrador. Assim, a crianga vai do conhecido para o desconhecido. Uma
ilustracao disto € a Historia de um bichinho, um conto que exalta o amor, o trabalho,

a dedicacéao e a bondade.

Era uma vez um bichinho muito pequenino, tdo pequeno como a unha do
meu dedinho polegar e quase téo fino como uma agulha de cozer.

Este bichinho morava em uma casinha, por ele préprio construida, no chao.
Era uma casinha feita a seu modo e onde ele vivia todo enroladinho como
uma bola, apenas com a cabecinha de fora.

Na casa do bichinho ndo havia portas ou janelas, além daquela por onde
entrava o dono e que também lhe servia para olhar os arredores.

Quando a casa se concluiu, 0 pequenito operdrio estava muito cansado e
arrastou-se para dentro dela. Vinha chegando a noite — era a hora dos
bichinhos se recolherem para o sono... Ele acomodou-se bem a gosto e
dormiu toda a noite.

No dia seguinte, muito cedo, os raios do sol foram bater-lhe a porta. O
bichinho espreguicou-se vagarosamente, levantou a cabecinha, olhou para
fora e parecia dizer pensativo: - “Como € bom a gente possuir a sua
casa!”.. O Jardim pareceu-lhe tdo agradavel, tdo encantador que ele sentiu
logo desejos de sair e dar umas voltas pelos canteiros floridos.

Saiu para fora do seu buraco e, como néo tinha pés, foi-se arrastando pelas
ruas cobertas de areia branca e reluzente...

Os raios do Sol abracavam-lhe o corpinho mole e aqueciam-no docemente:
a luz enchia-lhe os olhitos de alegres tons dourados; os cantos dos
passarinhos penetravam-lhe os ouvidos huma deliciosa musica e o perfume
das flores vertia-lhe o nariz a delicada e fina esséncia.

E o bichinho foi-se arrastando, arrastando ao longo dos caminhos, muito
contente da sua vida...

Na casa que o Jardim contornava, havia um pequenito de quatro anos.
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Quando, naquela manha, os raios do Sol desceram & janela do seu
quartinho, ja o pequenito estava desperto, lavado e vestido. Ele tinha o bom
habito de acordar com os passarinhos.

Sua mamae ja lhe dera o delicioso café com leite acompanhado pelas
apetitosas torradinhas com manteiga fresca, e, abrindo a cancelinha do
gradil, dissera-lhe risonha:

- “Vai agora correr e brincar enquanto esperas o almoco e a hora de partir
para o Jardim da Infancia. Aquece-se ao calor do Sol, e goza desta linda
manhd” . E ele partiu correndo por entre as areas de verdura fresca e
cheirosas flores.

Andavam as borboletas esvoagando aos pares e ouvia-se 0 zum zum das
asas cintilantes de um beija-flor.

Ai! Se ele por um descuido, alcangasse com 0s seus pezinhos ageis 0 corpo
mole e fraquinho do pobrezito que andava a se arrastar por aqueles lados...
Mas 0 menino era muito observador, nos seus passeios nada lhe escapava
aos olhos vivos e, ele era incapaz de minima crueldade. Quando avistou o
bichinho, tdo contente da sua vida, ele correu por outras ruas a brincar com
as borboletas como se com elas apostasse corridas.

O bichinho almogou tranquilamente umas hastes de folhinhas verdes, tomou
uma ou duas gotas de orvalho para lenir a sede, e, vagaroso, arrastando-se
lento, foi-se chegando para a sua casa. (Rolim, 1896, p.29-31)

A partir da leitura do livro de cénticos e de marchas, é possivel perceber a

marcante expressdo destes itens na elaboracédo destas atividades, com énfase aos

animais domésticos (neste caso, cumpre ressaltar o registro constante de musicas,

brinquedos e poemas que abordam como tema principal o ninho, os pintinhos e os

cuidados da galinha para com seus filhotes).

O poema “O ninho” extraido da obra “O Caderno” explicita o trabalho das

jardineiras com enfoque nos exercicios de linguagem associado ao tema dos

animais:

O ninho

Estdo com medo de mim
Passarinhos? — Sem razao;
Nao venho fazer-lhes mal...
N&o venho, juro que nao.

Pio, pio, pio, pio!
- Mas que quer de nds, entdo?

Quero saber se estdo quentes
Sob as azas da mamae,

Se o0 ninho é f6fo e macio
Como um novello de 147

Pio, pio, pio, pio!
Nao nos tira da mamae?

Oh! ndo eu sou boasinha
N&o faco mal a ninguém.
Animais e passarinhos
Quero a todos muito bem.



55

Pio, pio, pio, pio!
Obrigada a nés também

Cantem agora uma causa:
- Ja sabem vocés cantar?
Quem é passarinho canta,
Tem azar, sabe voar.

Pio, pio, pio, pio!

Indo vamos ensaiar

Mas quem é que tudo ensina?
A vocés? Quero saber:

Voar, cantar, fazer ninho,
Procurar o que comer?

Pio, pio, pio, piol
A mamae; quem mais has de ser?

Ouco passos aqui perto...
E um cacador... ai meu Deus!
Vao-se embora, passarinhos!...

Pio, pio, pio, pio!
- Vamos! Adeus, Adeus!...(SMITH, 1903)

Nota-se, em todos os versos a relacdo estrita entre o cuidar e o lar. Nos poemas
em que aparecem animais, principalmente quando citadas as aves ha o predominio
entre a relagdo mée e filho, nas atividades direcionadas entre os cantos de entrada e
saida também, no qual valorizam o papel da figura feminina, exacerbando o papel

da professora jardineira, como a segunda mée para 0s seus alunos.

Além das poesias a serem declamadas pelas criancas, o conto deveria ser um
dos componentes de ensino, assim como, configurar uma arte para as criancas e o

dom de ouvir e de poder interpreta-las, pois:

Uma bela histéria é para o coracdo das criancas como um quente e
benéfico raio de Sol que desenvolve os mais escondidos germens, dando-
Ihes forma decisiva e robusta vida; é um raio de Sol que vivifica, ilumina e
alegra a mente das criangas e que também, opera beneficamente sobre a
alma da educadora pois que a faz voltar com prazer aos momentos mais
belos da vida- a infancia, quando também ela exultava a promessa de ouvir
uma historia. (PRESTES, 1896, p.87)

Estas historias deveriam estar associadas a ideia de educagdo moral, seguindo
uma légica na arte de narrar as historias para as criancas, iniciando as leituras por
contos de animais domeésticos, da vida real, das necessidades da crianca tendo
como objetivo central o viver, o0 amar e o conhecer. “Para mostrar como é grande a

eficAcia de uma narracdo e o prazer das criangas ao escutarem-na, basta observa-
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las nessas ocasides — silenciosas, atentas e como que presas dos labios da
professora” (PRESTES, 1897, p.87).

O papel da educadora € o de transmitir as histérias de forma natural, como um
exemplo a ser imitado, sem repetir 0s contos, pois isso pode fatigar as criangas.
Além disto, é um “Grave erro de uma educadora é falar sempre em voz alta. Quando
se trata de uma surpresa a fazer, de um segredo a comunicar, ao tom baixo se

juntard uma expressao de mistério”. (PRESTES, 1897, p.92)

As atividades de conto também poderiam acompanhar quadros que
despertassem a curiosidade, a fantasia, o juizo, a atencdo, tomando por aparato
tedrico os belissimos quadros de Kehr; a colecdo de Pertes em Gotha; e a colecéo
de animais de Pape Carpentier (PRESTES, 1897).

Ja as atividades de brinquedo sdo aquelas que consistem na interpretacao de
musicas, em que uma das criangas interpretava e as outras repetiam. Dentro dos
brinquedos incluiam-se: as cantigas, a interpretacdo de histérias, as adivinhacdes
tendo como foco as atividades de origem alema, realizadas em circulos. Por sua
vez, as atividades adaptadas do inglés direcionam-se para a formacao de fileiras no

decorrer da execugédo. A seguir, um exemplo de atividade com base alema:

Adivinhacao de flores ou frutos
Brinquedo (do alem&o) musica 255

Explicacé@o do brinquedo: As criancas fazem o circulo e comegam o canto. A
professora chama entédo para o centro uma delas e venda-lhe os olhos com
um lenco. Toma depois uma flor ou fruta e aproxima-lhe o nariz para que a
reconheca pelo olfato. A crianga que acertar na adivinhacao tera a flor ou o
fruto como recompensa.

Vamos ver, amiguinhas,
De noés qual ha de ser
Que o nome das florinhas
Vem, pelo odor dizer.

Vem tu, florzinha bela,
Azul, da cor do céu
Iras as maos daquela
Que diga o nome teu

[adivinhacdo do fruto]
Vem tu, docinha frutinha,
Em minhas maos parar,
Que so minha boquinha
Te soube adivinhar

[adivinhacdo de qualquer flor]
Vem tu, gentil florinha,
Que a minha mé&o néo te quer;
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Enfeita a criancinha A
Que o nome teu disser. (REVISTA JARDIM DA INFANCIA, 1896, p. 58-59)

A partir desta atividade, verifica-se que os brinquedos sao conhecidos pela
interpretacdo que as criancas devem fazer, de forma dirigida, a participar das
atividades. As mesmas devem encenar, por meio da repeticdo, 0 que € proposto

pelo brinquedo.

Como mencionado, enquanto as atividades de brinquedo provenientes dos
moldes alemaes trabalham na perspectiva de formacéo de circulos, as provenientes

do inglés objetivam & formacéao de fileiras para a execucao dos brinquedos.

Trés passos
Brinquedo (do inglés) musica 126

As criancas reanem-se em fileira, uma apds outra, e vd8o caminhando em
passos de trés tempos. Quando cada um dos dois primeiros passos contem
1/8 e o terceiro 1/4 do compasso, 0s bracos pendem aos lados. Quando
chegam ao final da fila batem palmas. Ao sinal param um instante e depois
continuam, sempre ao som do canto.

Cantai, que é bom cantar!

Do canto é doce a melodia;

Rodai que é bom rodar,

Viva o prazer! Viva a alegria! (REVISTA JARDIM DA INFANCIA, 1896, p.61)

Mesmo as atividades serem de formato diferenciado em sua composicéo, elas
tém como finalidade a formacdo integral do homem, seguindo o principio
fundamental de Froebel, que € o desenvolvimento integral do espirito humano. Os
brinquedos sao precedidos de uma explicacdo e exaltam a natureza como simbolo

vital de socializagdo humana.

Os quatro irmaos
Brinquedo (do inglés) musica 82

As criangas dispostas em quatro fileiras, cada uma das quais representa
uma das esta¢Bes do ano, comecam o brinquedo marchando ao som dos
primeiros versos. A fileira representante da primavera deve estar na frente e
ser composta das pequeninas. O inverno deve ser representado pelas
maiores e ficar em ultimo lugar. Terminados os versos do principio, cada
estacdo canta por sua vez 0s seus e vai depois ocupar o ultimo lugar,
deixando a frente a fileira imediata. As jardineiras devem fazer sempre com
gue as criangas acompanhem o canto com 0s gestos e movimentos
sugeridos pelos versos.

Quatro irmdos nés conhecemos
Fieis, gentis, améaveis, bons.
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Todos 0s anos 0s vemos
Que vém trazer-nos seus dons.

Todos 0s anos 0s vemos
Que vém trazer-nos seus dons.

PRIMAVERA

Da primavera ao sorriso
Abrem-se todas as flores,

A campina é um paraiso

De perfume e sons e cores!...

E os passarinhos cantando;
Ti, ri, La, La, ti, ri, 14, 14!...
Andam nos ramos saltando:
Ti, ri, La, La, ti, ri, 14, 14!...

VERAO

Do verao o sol dourado
Cora os frutos de encarnado,
O lavrador o aproveita

Para a festa da colheita.

Desde os alvores da aurora,
Do largo chapéu de palha,
Pelas campinas em fora,
Anda a gente que trabalha.

OUTONO

Outono é o tempo das frutas
Doces, rubras, sazonadas;
Voai, criangas, as lutas

Das colheitas desejadas

No pomar vé-se um tapete
De ameixas, laranjas, figos...
Vinde conosco ao banquete,
Péssaros, nossos amigos.

INVERNO

O inverno chega; que frio!
Cai das nuvens a geada,

O bosque é um mato sombrio
E a campina é despovoada.

Vamos, entdo, no carinho
Dos nossos tépidos lares,
Como os passaros no ninho,
Inventar novos folgares.

Andar aos saltos por tudo

Dancar, cantar todo o dia!

Ninguém cerre o labio mudo,

Haja no rosto alegria! (REVISTA JARDIM DA INFANCIA, 1896, p.64-66)

Os jogos de roda necessariamente precisam estar em estrita relacdo com 0s

assuntos tratados, pois 0s jogos muito simples provocam o desenvolvimento dos
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sentidos, e, a0 mesmo tempo, educam a faculdade de observacdo e a boa

expressao das observacoes.

Vale ressaltar que, segundo a Revista do Jardim da Infancia (1896), o sistema
americano € baseado na rotina das atividades e na descricdo de como realiz-las, o
que nao ocorria o sistema brasileiro, que privilegiava o tempo a ser empregado no

desenvolvimento de cada atividade.

2.3. OS MATERIAIS DO JARDIM DA INFANCIA

Os materiais do Jardim de Infancia tém como objetivos principais: desenvolver as
habilidades motoras dos infantes (pelo uso dos dons e ocupacdes); estimular a
aprendizagem da educacdo dos sentidos; formar habitos; e, enfim, modelar a

personalidade.

E esse exatamente o papel do Jardim de Infancia, cuja finalidade basica é
criar condi¢cdes favoraveis a integracdo social da crianca, em idade pré-
escolar, favorecendo, ao mesmo tempo, o desenvolvimento harmonioso e
integral de suas virtualidades fisicas; intelectuais e morais, no sentido da
futura organizacdo do seu carater e da sua personalidade (SANTOS, 1992,
p. 40).

Esta proposta considera que toda educagcdo deve iniciar seus passos pelo
desenvolvimento do desejo da e pela atividade. Gabriel Prestes (1896), traduziu com

modificacbes 0os materiais que deveriam compor as aulas:

1. Seis bolas de borracha, cobertas com tecido de retrés ou de 1a de varias
cores;

Esfera, cubo e cilindro de madeira;

Cubo dividido em oito cubozinhos;

Cubo, dividindo em oito partes oblongas;

Cubo divisivel em metade e quartas partes;

Cubo, consistindo de partes oblongas, duplamente divididas; (todos
esses servem para construcdes);

7. Tabuinhas quadradas e triangulares para compor figuras;

8. Varinhas para tracar figuras;

9. Anéis e meio anéis para compor figuras;

10. Material para desenho;

11. Material para picagem,;

12. Material para alinhavo;

13. Material para recorte e papel de combinacdes;

14. Material para tecelagem em papel;

oukwnN
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15. Varetas para entrelacamento;

16. Réguas com dobradicas, gonigrafo;

17. Fitas para entrelacamento;

18. Material para dobradura;

19. Material para constru¢des com ervilhas;

20. Material para modelagem. (PRESTES, 1896)

Segundo o “Guia para jardineiras”, editado por Gabriel Prestes (1896, p.70)
além da disposicdo de todos estes materiais, ainda era preciso que cada crianca
tivesse um pedaco de terra, no qual semeard e cultivara plantas, para colher as

flores e frutos devido a sua induUstria e cuidados.

Mas, antes de entrar na descricdo dos processos dos Jardins de Infancia,
Prestes (1896) rememora que o criador desse sistema de educacdo, Frederico
Froebel, deu a denominacéo de jogos a todas as ocupacdes dos Jardins de Infancia,

e dons ou dadivas ao material empregado em tais ocupacdes.

Prestes (1896) descreve que ao todo sdo vinte dons, segundo a definicao
geral de Froebel. Entretanto, s6 os seis primeiros sdo geralmente designados pela
denominacdo de dons. Preferiu-se, porém, seguir aqui, a classificacdo e a

nomenclatura do grande criador do sistema.

Desta maneira, os materiais utilizados no Jardim tiveram como principios 0s
dons e as ocupacOes. Foi possivel constatar o uso destes materiais entre 0s
artefatos de tal natureza encontrados no acervo da Escola Caetano de Campos.
Estes objetos sdo descritos, a seguir, tanto pelo objetivo de seu uso quanto pela
observacdo de tais materiais. A figura 2, abaixo, ilustra o primeiro material da lista
descrita por Prestes (1896).
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Figura 2. Seis bolas de borracha, cobertas com tecido de retrdés ou de 1a de varias

cores.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

Os exercicios com bola tém por finalidade a participacdo de todos os alunos.
Estas atividades devem ser feitas em fileiras ou em circulos como objetivos de
desenvolver a linguagem oral (por repeticao de frases); o reconhecimento de cores;
e sua respectiva associacdo com os dias da semana. Segundo esse modelo, as

cores das bolas da |a representam as cores do prisma.

As atividades do primeiro dom devem ser iniciadas, por meio de histérias que
envolvam o0 recebimento de presentes associada aos ensinamentos de
agradecimento ao se recebé-los. O exercicio precisa ser organizado, de modo que,

as criangas conservem-se bastante silenciosas.

Posteriormente, trabalha-se com a distribuicdo das bolas por cores e sua
associacao aos dias da semana, determinadas pela professora. Por exemplo, se a
professora escolher a bolinha vermelha para ser utilizada na segunda-feira, durante

todas as segundas-feiras a mesma cor devera ser empregada.

Os brinquedos devem ser direcionados com a turma sentada em circulos. A
atividade é iniciada sempre com o menor da sala, utiliza-se a méo direita e a
esquerda apoia-se na cintura. A atividade é direcionada por um canto ou quadrinha

e o0 principio de polidez deve permear o0 ensino:

Musica 16

A bolinha quer passar
Da minha p’ra tua mao,
Vai levar-te a saudacéo:
- Bom dia!l!
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E vai e vem a bolinha...

E enquanto corre mansinha,

Vou cantando uma cancao

Que me alegra o coragdo. (REVISTA DO JARDIM DA INFANCIA,
1896, p.261)

Em seguida, os exercicios devem basear-se na comparacdo entre o tamanho das
bolas e em seu formato. Neste caso, a atividade assemelha-se com a brincadeira da
batata quente, em que os alunos precisam dizer o nome dos objetos cujo formato é

0 mesmo de uma bola.

O desenvolvimento desta atividade tem por objetivo despertar os sentidos do tato
e da visdo, mostrando para as criangas como € possivel distinguir determinados
objetos. O exercicio sugere a participagdo das criangcas e seu envolvimento na

percepcado das diferencas e semelhancas entre os objetos e as frutas.

As atividades devem ser lembradas e novas palavras sdo introduzidas ao
vocabulo das criancas. Por exemplo, a palavra esfera deve ser repetida e lembrada

por n&o estar presente no cotidiano das criangas.

O trabalho com cores deve ser desenvolvido primeiramente com o uso de objetos
contando com a participacdo dos alunos, por meio do envolvimento da busca, como
por exemplo, trazer uma aluna de avental amarelo, buscar algo verde no Jardim,
para depois introduzir o uso das cores primérias, secundéarias e a conclusdo do

estudo das cores com 0 espectro.

Outra atividade direcionada para este fim é o trabalho de cores em brinquedos
como a organizacdo da turma em fileiras, assemelhando-se a organizacdo dos
soldados, em que o comandante deve eleger uma cor para liderar o batalhdo. A
finalidade desta atividade € a acdo do brincar e do descansar por meio da
manipulacdo da passagem das bolinhas respeitando a cor designada pelo

comandante. Os brinquedos e os materiais vao tomando forma e vida.

Prestes (1896, p. 275) nas suas explicacdes sobre os dons recomenda o devido
cuidado: “Sempre nas passagens das bolas se fara um exercicio de canto, e 0s

versos acompanhados com movimentos imitativos”.

As atividades do primeiro dom também envolvem a discriminacdo de diferentes
pesos e medidas de massa, as posi¢coes de corddo no espaco para o trabalho de

linhas horizontais, verticais, inclinada, curva e em circulo.
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A despedida das bolinhas dar-se-a com a narragcdo de uma historia pela
professora. Na dramatizacdo do conto, varias interrogacfes sdo apresentadas as

criancas como: “Vocés sentiram saudades de nds, suas amigas as esferas?”

O primeiro dom ao despedir-se deve apresentar as novas amigas, ou seja, 0S
outros dons: a esfera, o cubo e o cilindro. Terminado o primeiro dom, as criangas

devem despedir-se por meio de cantos, como:

Até a vista, bolinhas,

Que agora nos deixais,
Gentis companheirinhas
Oh! Porque néo ficais?
Fugis dos olhos meus,
Fugis destas maosinhas...
Adeus, adeus, adeus!...

Todas as atividades direcionadas as professoras seguem com especificacoes,
salientando que se a atividade néo for feita da forma sugerida ou se a professora
nédo dispender tempo e interesse pelo desenvolvimento das mesmas, 0s objetivos

nao serao alcangados.

E claro que as criancas n&o fardo exclusivamente por si as perguntas e
respostas que aqui figuramos. Sugerindo-as, porém, convenientemente, a
professora terd ensejo de despertar o interesse das crian¢as e de ensinar-
Ihes os cumprimentos usuais nas visitas e despedidas. (PRESTES, 1896,
p.283)

A partir da manipulacdo do objeto, pode-se constatar que os objetos do primeiro
dom, no decorrer dos anos, foram confeccionados artesanalmente por nao
possuirem nenhuma etiqueta em suas pecas. Outro dado relevante € o ponto de
trico utilizado na confeccdo das bolinhas que sao diferentes. Nenhuma esfera de

borracha, como previsto para o dom, foi encontrada.

O segundo dom composto de uma esfera, um cubo e um cilindro séo todos de

madeira amarrados e dependurados por uma linha. llustrados na figura 3, abaixo:
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Figura 3. Esfera, cubo e cilindro de madeira.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

O trabalho para este dom tem por funcdo a comparacdo. Para 0 seu
desenvolvimento, os sentidos do tato (pés e maos) sao utilizados, no intuito de

discriminar os objetos que rolam e as suas caracteristicas presentes na natureza.

Os exercicios preveem uma ordem para a distribuicAo das caixas com
semelhancas entre os solidos; depois por suas diferencas; e por ultimo, a

comparacao entre as faces, linhas, cantos e angulos.

As atividades aplicadas ao primeiro dom precisam ser adaptadas para a aplicacao
do segundo dom, as quais consistem na repeticdo dos nomes dos objetos, para
promover a memorizacao por parte das criangas tais pecgas relacionando-as ao seu

cotidiano.

Segundo Prestes (1897, p.77):

Parecera monotono que cada crianca repita a mesma frase; é, porém,
somente pela constante e paciente repeticdo que se pode ensinar alguma
coisa com precisdo, e €, sem duvida, de grande importancia que os tenros
espiritos das criancas no seu espirito de formacdo aprendam ao mesmo
tempo a apreciar a beleza da ordem e a necessidade de regras de conduta.
Assim, nunca deve ser dada a méo esquerda quando se pede a direita e
todos os enganos desta ordem devem ser cuidadosamente notados e
emendados pela mestra, pois um dos mais importantes caracteristicos
desse sistema consiste em criar habitos de precisao.

Para os exercicios de cubos, os cantos sdo direcionados para as suas

particularidades tais como: o cubo suspenso por uma das faces ou por um de seus
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angulos. Neste caso, a musica se torna a propria explicagdo do movimento do
objeto:
Musica 41

Eis-me suspenso no ar

Contente a me balancar,

Conforme quero, vou certo

De ti mais longe ou mais perto...

E longe e perto...(REVISTA DO JARDIM DA INFANCIA, 1897, p. 196)

Os materiais assumem caracteristicas da vida humana, com a alusdo de

determinadas necessidades, como: dormir para descansar e acordar para trabalhar.

Esfera e cubo em repouso
Musica 53

O cubo esta cansado,

Repouso vai pedir...

Deixemo-lo dormir,

Deixemo-lo dormir. (REVISTA DO JARDIM DA INFANCIA, 1897, p. 198)

A esfera e o cubo depois do repouso

Eia, acordar

E trabalhar!

N&o gosto da preguica,

Voltai a nobre lica!

Oh, vinde, ligeirinhos,

Meus bons companheirinhos! (REVISTA DO JARDIM DA INFANCIA, 1897,
p. 199)

Também ha os cantos de entrada para as constru¢des, nos quais, 0s alunos séo
considerados como o0s pedreiros de uma obra construida com soélidos. Assim, o

trabalho passa a ser glorificado tanto nos cantos, quanto nos exercicios dos dons.
Musica 61

Um pequenino alegre

Levanta esta muralha

Com gosto e paciéncia

Sejamos sempre ativos,

Sejamos laboriosos

Vergonha os que fogem a lida!

Vergonha aos que séo preguicosos! REVISTA DO JARDIM DA INFANCIA,
1897, p. 200)

Nesse dom, no entanto, verificou-se no material do acervo da Escola Caetano de
Campos a ndo existéncia de marcas de seu uso. Uma das plausiveis explicacfes
encontra-se em uma das orientagOes de Prestes (1897, p. 224) na Revista do Jardim

da Infancia:
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Este dom necessariamente produz rumor e, por esse motivo, tem sido
excluido de muitos Jardins da Infancia, conservando-se apenas uma caixa
para servir de objeto a licbes de coisas. Tais “licbes, assim reduzidas
podem ter o inconveniente de ndo permitirem que as criancas descubram
por si mesmas”.

O terceiro dom refere-se ao cubo dividido em oito cubinhos. llustrado na figura 4,
abaixo.

Figura 4. Cubo dividido em oito cubos menores.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

Como em todas as atividades que permeiam os dons, o terceiro € composto por
um cubo dividido em oito menores de uma polegada, sua finalidade concerne na
distribuicdo dos materiais entre as criangas, empregados para despertar os sentidos
de lateralidade e a percepc¢éo da multiplicidade.

De acordo Prestes, “estes e 0s seguintes dons servem para formar as diversas
combinacdes a que Froebel chama formas de vida (reais), formas de conhecimento

(ideais) e formas de beleza (combinacgfes de simetria)” (1896, p. 88).

As primeiras formas referem-se aos objetos de existéncia real, passiveis de
dominio na observacdo comum. As segundas possibilitam a instrugdo do niamero, da
ordem e proporcao, entre outros associados a contagem. As Ultimas representam as
formas ideais, mas construidas de forma regular, de modo a apresentarem perfeitos
modelos de simetria e ordem no arranjo das partes. Assim nas ocupacdes em que
se empregam estes simples elementos de construcdo, a crianca é colocada em

contato com o mundo real, nas quais Ihe fornecem a no¢do de comparacédo, para
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gue aprendam suas propriedades por inducdo adquirindo o amor ao belo pela da

contemplacéo das formas regulares e simétricas.

O trabalho com os dons precisa despertar a curiosidade. Por exemplo, a
professora deve falar: “Vou dar hoje a vocés um novo brinquedo. Vocés imaginam o
que pode ser?”. As perguntas também se direcionam a curiosidade e a retomada
dos conhecimentos ja adquiridos nos dons anteriores. Para tal, “a mestra devera ter
muito cuidado em usar de termos de facil compreensédo e em evitar de substitui-los
de maneira que produzam ambiguidade ou confuséo as criancas” (PRESTES, 1896,
p.90).

Os trabalhos também necessitam ter como objetivo a invencdo de novas formas,
para assim, despertar a imaginacao relacionada a todas as atividades realizadas. As
operacdes de aritmética em sua composicao seguem a mesma légica no uso destes
materiais. Neste dom, a aritmética estd incluida, mas, assim como no segundo dom,
0s materiais que o compdem demonstram evidéncias de auséncia de seu manuseio,
pois em seu estado de conservacao constata-se que ndo ha marcas ou resquicios

de que foram utilizados.

Por sua vez, o quarto dom também é formado por cubo dividido em oito cubos,

porém em oblongas. llustrado na figura 5, abaixo.

Figura 5. Cubo dividido em oito partes oblongas.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos
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Este dom é permeado pelo mesmo principio apresentado nos anteriores, sua
composicdo consiste em paralelepipedos conhecidos como tijolos utilizados para
diferenciar dimensdes, tais como: comprimento, largura, altura e profundidade. Estes
blocos objetivam a experiéncia da divisdo, da distingcdo entre as semelhancas e

diferencas. A forma mais conveniente para este exercicio € 0 uso de outros

materiais, como: as tabuinhas.

A elaboracao do quarto dom também envolve a constru¢éo de prismas com base
triangular e quadrilatera, o que propicia a constru¢cdo de: assentos, portas, escadas,
pequenos pogos, mina, casa de campo. De maneira sequencial, cada qual trabalha

com 3, 4,5, 6,7 e 8 paralelepipedos.

No quinto dom, o cubo é divisivel na metade e em quatro partes. Cabe ressaltar
gue ndo h& no acervo da Escola Caetano de Campos um exemplar deste objeto,
impossibilitando apresentagcdo de uma imagem ilustrativa como demonstrada para

as demais.

Quanto a descricdo, este dom € composto por cubos divididos em linhas
horizontais e perpendiculares. O trabalho também pode ser direcionado para a
efetuacdo de contas de multiplicacdo a servico da aplicacédo e construcao de varias

formas reais, simétricas e meramente ideais.

Vé-se que estes jogos destinam-se para além do desenvolvimento da destreza
manual das criancas, concomitantemente estdo a educar a visdo, excitar a
imaginacgdo, fortalecer as suas faculdades inventivas, o acompanhamento da
instrucao oral de contos e cantos. Assim como, ilustram e contribuem na criacéo do
amor ao bem, ao nobre e ao belo. Vale ressaltar que este dom deve ser aplicado

para as criancas de 5 e 6 anos que ja tenham frequentado o Jardim.

E claro que todos estes exercicios devem ser acompanhados pela ligdo viva
da professora, porque s6 assim as ideias recebidas pela percepcdo se
tornardo conscientes, e se aproveitardo as oportunidades de aperfeicoa-las
e de amplia-las. A professora deve, entretanto, ter cuidado em nao falar
demais pois deve manter a atencdo das criangas sobre 0s objetos que lhes
séo apresentados, tornando mais vividas as suas impressdes. (PRESTES,
1896, p. 125)

Destarte, como nos demais dons, o sucesso da aplicacdo decorria do uso que as
professoras faziam deste material. Uma vez que, as prescricdes em relacdo ao

trabalho docente eram téo rigidas, os materiais que faziam barulho foram deixados
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em segundo plano, servindo apenas como materiais ilustrativos para a observacao,
nao para a manipulacao.

O sexto dom consiste no cubo de partes oblongas, duplamente divididas, o qual
todas as pecas podem ser empregadas em construgdes. llustrado na figura 6,

abaixo.

Figura 6. Cubo de partes oblongas, duplamente divididas.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

Este dom tem por fundamentacdo a observacéo e a experiéncia na realizacdo da
montagem das suas pecas entremeadas de cantos e contos. Na ilustracdo acima, é
possivel observar que ha na caixa deste dom pecas — misturadas — de outros. Esse
material também n&o demonstra sinais de manuseio, assim como, a Revista do

Jardim de Infancia ndo traz sequer uma referéncia sobre o mesmo.

O sétimo dom concerne as tabuinhas quadradas e trianguladas, utilizadas para

compor figuras. llustradas na figura 7, abaixo.



70

Figura 7. Tabuinhas quadradas e triangulares.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

Este dom tem por objetivo a construcdo de figuras, especificamente adaptado

para atender as demandas do Jardim. Segundo Prestes (1897, p.227):

E neste sentido que mais sobressai o valor do sétimo dom, que, entretanto,
tem sido, em grande parte, prejudicado pela falta de formas sistematicas e
de sequencia nas taboinhas de que ele se compde. Esse inconveniente
desaparece, porém, com as formas que adotamos, como adiante se vera.

A atividade consiste na montagem de figuras sobre a placa perfurada que se
assemelham a edificacGes, cujas finalidades sdo: a coordenacdo motora fina; a
construcdo de objetos com formas abstratas, além da visualizacdo do objeto a partir
da perspectiva aérea, nao mais plana.

Neste sentido, uma das principais vantagens dos jardins de Infancia incide em
lancar os fundamentos para a educacado cientifica sistematica que preparara 0s
individuos aptos ao exercicio do trabalho operario independente da ocupacéo
escolhida. Como evidenciado na afirmagao de Prestes (1897, p. 228):

Ha& em nosso pais grande escassez de operarios para manufaturados que
tenham assaz de gosto artistico e habilidade manual. Esta situagcdo ha de
necessariamente perdurar, fazendo com que nossas manufaturas sofram no
confronto com a dos paises mais antigos, enquanto nao tivermos escolas de
artes e oficios em cada cidade, que completem a obra inicial dos jardins de
infancia que felizmente vao adquirindo um grande desenvolvimento.

O oitavo dom é composto pelas varinhas de tracar figuras. llustradas na figura 8,

abaixo.
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Figura 8. Varinhas para tracar figuras.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

As varinhas tinham como finalidade a formacdo de figuras que poderiam
reproduzir os modelos prontos ou de construcao livre pelas criancas. O objetivo
principal deste dom € o trabalho com as cores primarias e secundarias, além da
destreza manual. Estas varinhas representam as arestas do cubo e ja se configura

como desenvolvimento da atividade no plano da abstracao.

Este dom constitui para as jardineiras um mundo de inesperados resultados.
Podem ser dados desde logo para se ensinar as criangcas a contarem, a
adicionar, subtrair, multiplicar e dividir e também como o primeiro passo no
ensino do desenho, devendo as criancas reproduzirem nas lousas o
desenho concreto que tiverem feito. (PRESTES, 1897, p. 232- 233)

Percebe-se que o0 uso deste material era muito comum, pois apresentam-se
desgastados tanto em sua cor original quanto pela deterioracdo de algumas partes,
nas quais ha marcas de denticdo infantil (mordidas). Evidentemente, este dom nao
produz altos ruidos como os outros, 0 que ocasiona melhor aceitacdo e o emprego

mais frequente por parte das professoras.

O nono dom é formado por anéis e meio anéis para compor figuras. llustrados na

figura 9, abaixo.



72

Figura 9. Anéis e meio anéis para compor figuras.

i

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

Os anéis e meio anéis, assim como 0s demais materiais descritos, servem para a

construcdo de objetos presentes na natureza, que compdem o dia a dia da crianca.

As linhas curvas representadas por anéis e meio anéis de diferentes tamanhos
devem mostrar para as criangas, segundo a Revista do Jardim da Infancia, a nogéo
de que as linhas curvas ndo possuem nem comeco nem fim. Apds a criacdo das

mais diversas figuras, faz-se necessaria a sua reproducdo no papel.

Estes materiais favorecem a criagcdo de objetos circulares como o Sol e as
representacdes humanas e animais. Porém, séo feitos de ferro, assim a maioria
encontra-se enferrujado. A partir de sua manipulagcao, pode-se evidenciar a auséncia
do uso deste material no cotidiano do Jardim da infancia, ndo pelo barulho, mas sim,

por ser um material cortante nas suas arestas.

Desta forma, os dons de Froebel constituem um todo harmdnico e sistematico,
comecgando pelos sdlidos, transposto em seguida as superficies e terminando nas
linhas. Estas, que a principio sdo concretamente representadas por pauzinhos,
posteriormente tracadas, para se chegar a nocdo de ponto. Desta forma os dons

apresentam como prioridade a transi¢céo do concreto para o abstrato.

Quanto ao material para desenho, estes tinham por finalidade: a coOpia de
imagens prontas; o desenvolvimento da imaginagcdo, a imitagdo a partir da
observacédo; e a representacdo de objetos presentes na natureza e nas histérias

contadas. Apresenta-se na figura 10, a seguir, alguns exemplos:
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Figura 10. Material para Desenho.

Legenda: a) Desenho de Imaginacao b) Desenho de Chapa
Fonte: Revista de Ensino (1912), atividade de Desenho — Jardim da Infancia, 3° Periodo.

O desenho tem como objetivo ndo apenas desenvolver a faculdade de
representar as coisas percebidas, mas oferecer também a melhor forma para se
constatar quao correta foi a percep¢do. Para esse fim € oferecido as criangas lousas
com um dos lados quadriculados, formando quadradinhos de uma polegada que
servem para regularizar a atividade da crianca. Tais linhas guiam o movimento do

lapis, a0 mesmo tempo, que auxiliam no estabeleceminto de relacdes entre posicdes

e distancias.

Em seguida € fornecido o desenho nas pedras, que pode ser utilizado como
modelo, o desenho do papel quadriculado da mesma maneira que as lousas. Esses
papéis devem ser colecionados, de modo que, as criangas possam acompanhar o

desenvolvimento das diferentes formas que tracarem.

Referente aos papéis de picagem, esses sdo coloridos, para 0s quais se intentam
0 recorte com o0 uso dos dedos, apenas. Os registros, todavia, ndao apontam

nenhuma orientacao especifica para o desenvolvimento desta atividade.
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Figura 11. Material para picagem.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

Para o desenvolvimento do trabalho com o alinhavo e perfuracdo de papéis
(Figura 12) dispbe-se para cada crianga um cartdo coberto de uma camada de feltro,
sobre, a qual est4 outro cartdo ou papel, a ser perfurado ou picado, por meio. de

uma agulha encravada em um bastdo de madeira.

Figura 12. Material de Alinhavo.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos
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Para guiar as criancas nesta ocupacdo estende-se uma folha de papel
guadriculado sobre o cartdo a ser perfurado. A principio, os furos, sdo pequenos,
mas distintos, feitos nos pontos em que as linhas verticais cortam as horizontais. A
medida que as criancas progredirem, os furos passam a ser feitos entre esses

pontos, em todas as dire¢des, e também diagonalmente.

O resultado mais evidente desta ocupacao consiste em dar seguranca a visao, na
exata apreciacdo das distancias e posi¢coes, de modo que, utilizados os cartdes para
alinhavo néo se notem enganos na colocacao dos pontos. Pode seguir-se 0 mesmo
método j& indicado quanto ao desenho para a formacdo de linhas, angulos,

guadrados, retangulos, entre outros.

Além dessas formas elementares é possivel oferecer as classes mais adiantadas
desenhos que representam o contorno de flores, insetos, frutos, etc, para a

perfuracdo pelo mesmo processo, como ilustrado na figura 13, abaixo:

Figura 13. Desenhos para perfuracao.

Fonte: Revista de Ensino (1912).
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J4, o recorte de papel tem como instrumento a tesoura sem ponta, obedecendo
ao principio fundamental: “Educar para nao destruir, mas sim, para construir o belo”
(PRESTES, 1896, p.235). O material empregado consta de quadrados de papel
branco ou colorido que, depois de dobrados em formato triangulares, sera recortado
segundo linhas determinadas. llustrado, abaixo na figura 14. Apds o recorte, as
figuras podem ser coladas a critério de cada crianca, permitindo de sua prépria
imaginacédo (REVISTA DE ENSINO, 1912).

Figura 14. Material para recorte em papel de combinagdes.
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Fonte: Revista de Ensino (1912) — Recorte em Papel

Quanto ao material para tecelagem, dispunha-se que a ocupagao contribui
notavelmente tanto para o desenvolvimento mental como corporal e, além disso, é
um dos exercicios que as criancas mais apreciam, pois requer o uso de ambas as
maos; agrada os olhos pela variedade das cores; cultiva o gosto pela simetria das
figuras produzidas; e, pela necessidade constante de contar as fitinhas de papel,
dando lugar a pratica das noc¢des de numero. O material empregado nesta atividade
consta de folhas de papel, cortadas em fitas, de modo a formar a trama para o0s

tecidos em papel. Apresentados, na figura 15, a sequir:
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Figura 15. Varetas para entrelagamento.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

As varetas para entrelacamento sdo materiais que subsidiam tanto o trabalho
para o entrelacamento de fitas, quanto para a construcdo de figuras simétricas,
tendo como aporte o conhecimento e o reconhecimento da mistura das cores.

Foi possivel identificar no acervo da Escola Caetano de Campos, varetas de
madeira com dobradicas (Figura 16), embora sua aplicacdo seja mencionada no
catdlogo “Paradise of Childhood” e no manual de Krauss Boelte, ndo obteve-se

nenhuma descricdo referente ao seu uso.

Figura 16. Réguas com dobradicas, goniografo.
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Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos

No montante de material proposto, ha as fitas para entrelagamento cuja proposta
€ a realizacdo de movimentos que compusessem figuras de tecelagem passiveis de
execucao tanto com o emprego de papéis e fitas quanto com o uso de tecidos. A

figura 17 ilustra a utilizacao de fitas de papel.
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Figura 17. Entrelagamento com fitas de papel.
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Fonte: Revista de Ensino (1912) — Jardim da Infancia, 2° Periodo.

Para as atividades envolvendo dobradura (Figura 18), o recomendavel era

sempre seguir as diretrizes da professora.

Coloque-se um quadrado de papel sobre a mesa, de modo que dois
angulos figuem colocados no sentido da largura da mesa. Dobre-se o
angulo inferior sobre o de cima ajustando bem os seus respectivos lados;
dobre-se em seguida o angulo direito sobre o esquerdo. Abra-se o papel,
gue vem a ficar dividido por duas diagonais. Dobrem-se para o centro os
guatro cantos, de modo a formar um quadrado menor. Desta forma primitiva
deduz-se uma grande série de figuras que as criancas podem executar
seguindo as indicac¢des da professora, ou por invengédo prépria. (PRESTES,
1897, p. 240)



Figura 18. Material para Dobradura.

Fonte: Revista de Ensino (1912) — Jardim da Infancia, 2° Periodo.
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J4, o material para construcdo com ervilhas (Figura 19), consiste em fios de

arame reunidos por ervilhas previamente embebidas em &gua, para facilitar a

passagem do fio. No lugar de ervilhas pode-se também aplicar para o mesmo fim

cubozinhos de cortiga.
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Figura 19. Material para construgédo com ervilhas.

Fonte: Acervo de Escola Caetano de Campos

Este exercicio, por manter a concentragdo dos alunos e auxiliar nas aulas de
alinhavo (perfuragdo) provavelmente era uma das atividades utilizadas de forma
constante no Jardim, devido a quantidade de ervilhas e fios amassados que foram
encontrados no Acervo da Escola Caetano de Campos.

Por sua vez, o material para modelagem consistia na utilizacdo de paletas (Figura
20) e argila para a elaboragéo das atividades. Pela analise dos materiais foi possivel
constatar que a argila foi substituida pelo uso do gesso.

Figura 20. Material para Modelagem.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos
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Deste modo, conclui-se que a argila, os papéis para: dobrar, tecer, alinhavar e
picar; e as folhas coloridas objetivam oferecer uma nova maneira de corporizar as

ideias de atributos elementares, adquiridas, por meio dos objetos anteriores.

Embora, o programa de estudos no Jardim ndo compreendesse todos os dons
propostos por Froebel, as atividades pertinentes ao sétimo dom estiveram presentes
como as tabuinhas de madeira quadradas e triangulares voltadas para o estudo das

superficies e representacdo de objetos com duas dimensdes.

Segundo Parker (mencionado por Prestes, 1896), paralelamente ao trabalho dos
dons, as criangas precisam ocupar-se com materiais mais plasticos, pelos quais
consigam livre e sinteticamente exprimir as ideias adquiridas pela andlise dos
objetos precedentes. Essas ocupacOes nao sao recomendaveis até que a faculdade

criadora das criangas se manifeste e se imprima nela.

A partir da prescricdo de Parker, outros materiais foram obtidos no Jardim da
infancia: uma caixa para atividades de adivinhacdes de objetos, varetas com pontas
para os trabalhos de expresséo artistica, e objetos de madeira com uso direcionado
tanto para a discriminacdo de diferentes sons quanto de diferencas de peso e

massa. llustrados na figura 21, abaixo;
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Figura 21. Outros Materiais do Jardim da Infancia.

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos
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CAPITULO 1Il

RITOS E RITUAIS

bY

Os ritos, segundo Terrin (2004) correspondem a acdo que se desenvolve
diariamente na vida dos seres humanos constituindo verdadeiro ordenador descritivo
da experiéncia de sentido co-natural ao homem. E possivel compreender que os
ritos se assemelham aos jogos por estabelecerem regras, porém o rito é mais que
um jogo, pois suas regras tém significados multiplos e simbdlicos.

Estes significados mudltiplos e simbdlicos estdo presentes no espaco cujo
significativo esta para os sujeitos que interagem dentro de uma determinada
realidade, um o espaco fisico, como por exemplo, o0 espaco escolar. O rito € a acédo
gue da sentido a interacdo, estabelecendo didlogo entre o0s espagos e as
experiéncias humanas.

O ritual, por sua vez, sdo praticas e acdes vivenciadas e compreendidas a partir
de sua localizacdo, tanto em suas dimensdes espaciais quanto temporais,
traduzindo-se em expressdes simbdlicas da vida social (VILHENA, 2005).

Percebe-se que um ritual € um conjunto de gestos, palavras, formalidades,
geralmente repleto de valor simbdlico, assim como, manifestam-se principalmente
nas religibes, nas tradicdes familiares ou da comunidade, e estdo intimamente
ligados ao conceito de ritos.

Mas o ritual acontece em comunhdo entre sujeitos, tempo e espaco. O aspecto
mais importante do ritual é as praticas sociais que dado sentido a todas as
manifestacdes e tradicbes. As atividades que envolvem musicas, dancas, festas,
producdes artisticas e estéticas, vestimentas, culinéria, por exemplo, fazem parte de
um universo cuja ordenacdo social, cultural e politica amplia o conceito de ritual.
Nesse sentido os espacos ritualisticos ndo estdo limitados apenas a religido ou ao
misticismo, mas como um espaco que obedece a regras, apresenta padrdes e
procedimentos tipicos. Sua manifestacdo pode ocorrer em um unico individuo, um
grupo, ou por uma comunidade inteira; como em locais arbitrarios, especificos,
diante de pessoas ou privativamente, onde 0s espacos ritualisticos podem se

reinventar constantemente.
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Segundo Clifford Geertz, no Dicionario de Ciéncias Sociais,

O ritual seria, enfim, o processo de pér em relacdo, dando sentido aos fatos
da vida social, como os processos de elaboracdo de um texto ou de uma
dramatizacdo d&o sentido as historias que se quer contar e interpretar,
podendo inverter normas e padrdes sociais, reforcando-os ou neutralizando-
os. (1987, p.1081)

Os rituais séo caracteristicos da socidade, independentes das culturas, passadas
ou atuais. Eles podem incluir ritos, como os de cerimdnias de formatura, as filas que
se formam para a entrada e saida nas salas de aula e os ritos de passagem;
exemplos de atividades que ostensivamente s&o executadas para concretizar
propositos, como em eventos cientificos, carregados de acfes simbolicas prescritas
por regulamentos ou tradicdo e, portanto, parcialmente ritualisticos. Véarias acdes
comuns, como o aperto de mao, beijinho no rosto ou outras formas de cumprimento
podem ser entendidos como pequenos rituais e representam comportamentos que

simbolizam ideologias e ensinamentos tornando-os mais complexos.

Para Benedicto Silva,

Victor Turner dedica sua obra ao estudo do processo ritual, ndo mais
enquanto produtor de solidariedade, mas como LOCUS da producédo de
alternativas ideoldgicas voltadas ou ndo para a manutencdo do STATUS
QUO. Turner vé no ritual a possibilidade de atualizacdo de antiestrutura,
estados potenciais e liminares da sociedade que constroi, assim, sua
transformacgéo, expondo as variantes possiveis de seu destino no que lhe
chama de drama social. O conceito de estrutura social empregado continua
sendo o0 da classica antropologia social inglesa, referindo as relacdes
empiricamente observaveis e, portanto, a dominio separado do das
representacdes. Sua concepcao implica também uma viséo do ritual como
processo de mudanc¢a de uma estrutura para outra estrutura, de um estado
social para outro. (1987, p.1082)

Como se observa, os ritos vém do mesmo significado de rituais, mas séo
totalmente diferentes. O rito, segundo Herskovits (1948) é uma sucessdo de
palavras, de gestos e acOes que orienta e se repete no dia a dia dos individuos.
Pode-se entendé-lo como um conjunto de atividades organizadas, no qual as
pessoas se expressam, por meio de simbolos, linguagens e comportamentos
daquilo que fazemos todos os dias, como: escovar 0s dentes ou ir para a escola, por
exemplo. Enquanto, os rituais sdo um conjunto de praticas que obedecem regras,

apresentam padrdes e procedimentos tipicos, como a ceriménia de formatura.
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Sendo assim, o rito pode ser compreendido e apresentado a partir de uma
perspectiva historica, cientifica e social do conhecimento e da expressao da vida e

da relagdo humana.

3. RITOS E RITUAIS ESCOLARES

Mas 0 que sao os ritos escolares?

O rito escolar € a rememoracdo perene do que aconteceu numa primeira vez e
gue volta a acontecer, gracas ao ritual que abole a distancia entre o passado e o

presente.

No Jardim da infancia, as atividades cotidianas ja estavam previamente
organizadas em sequéncias fixas. As atividades repetidas diariamente instituiram
tanto para as criangcas como para os adultos uma regularidade. As atitudes formais
auxiliavam a construcdo da pertinéncia a um grupo social, organizado a partir de
regras especificas. Faziam parte desses momentos rituais: a entrada (com canto e
saudacfes); 0 repouso; O recreio; 0S pensamentos; 0s MmMéritos; os cantos de

despedida e a saida.

Mas, a escola ndo se limita apenas ao campo pedagdgico, insere-se também
numa representacao teatral ritualistica, fornecendo bases para a compreensao da
nossa realidade pelo modus operandi, sinalizados nos rituais que simbolicamente
transmitem as ideologias sociais e culturais como nas festividades (festa das arvores

e a festa das aves) ocorridas no interior do Jardim da infancia.

Os rituais, assim sdo mecanismos reguladores que denunciam o modo pelo qual
as pessoas estdo se inter-relacionando, possivelmente manifestos, por meio da
politica, economia, cultura e da construcdo histérica do controle social em um dado

local.

Os rituais na escola apresentam-se na rotinizacéo das atividades, sao vivenciados
diariamente no curriculo oculto, de modo transdisciplinar, fazendo parte da vida
cotidiana, inclusive nas atividades vivenciadas nas escolas. Os rituais, assim devem

ser articulados ndo como gestos, mas como a consciéncia dos seres humanos em
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sua pratica, acdo e movimento da sociedade, pois articulam, recriam, renovam ou

refazem a identidade, a personalidade do grupo e da propria sociedade.

Os rituais e os ritos seriam entendidos, desse modo, como um processo de “dar
sentido” aos fatos da nossa vida, ao cotidiano e a transmissao de conhecimentos e

de cultura.

Portanto, o rito tende a criar 0 momento coletivo e é o veiculo béasico para
se transformar algo que é considerado natural em algo puramente social.
Isto porque, para que possa ocorrer a transformagdo do natural em social, é
necessario uma forma qualquer de dramatizacdo. E é pela dramatizacéo
gue se pode tomar conhecimento das coisas e passar a vé-las como tendo
um sentido, como sendo sociais. Assim sendo, 0s rituais servem, como
estudam os antropélogos, e sobretudo na sociedade complexa, para
promover a identidade social e construir seu carater (PAVAN, 1996, p.33)

A partir desta recriagcdo, torna-se possivel compreender como 0s ritos e o0s rituais
fizeram-se presentes na composi¢cao de uma escola que nascera ndo de um sonho,

mas de um ideario de formacéo, tanto para professores quanto para alunos.

3.1. O DIA A DIA DO JARDIM DA INFANCIA

O dia-a-dia do Jardim da infancia teve como aspecto principal a distribuicdo do
tempo, que passou a ser a unidade béasica para a sistematizacdo do trabalho
escolar. Seguindo uma rotina especifica com cantos, marchas, exercicios e
desenvolvimento de dons, utilizavam-se coépias, reproducdes e manipulacdo de
objetos, que obedeciam a uma ordenacgdo sistematica, racionalizada e disciplinar.
De modo que, a rotina baseada num rigido programa de estudos pode ser
considerada como um ritual de organizacdo escolar, pois todos os dias ocorrem as

mesmas formas de estruturacdo das atividades.

As aulas de segunda a sexta estabeleciam para todos os periodos a entrada as
11:00 horas da manha, mas as criancas deveriam chegar um pouco antes do inicio
para aguardarem no Jardim anexo, sob a vigilancia da guardia que as fiscalizava até
a entrada nas salas de aula. Enquanto, neste momento, as professoras precisavam

preparar suas licbes. No horério estabelecido para o inicio das aulas, as criancgas,
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em fila, marchavam para as respectivas salas, onde faziam suas saudacbes e

cantavam cantos.

As filas eram consideradas a formagdo mais adequada para o desenvolvimento
das criangas. Esta caracteristica tem origem na forma de organizacdo do
Kindergarten inglés, em que, até mesmo os brinquedos eram sequenciados em
fileiras com a finalidade de apresentar os objetos em ordem crescente. Com isto,
mais um ritual é estabelecido: o ritual da fila na educacdo infantil! Este que se
formaliza ndo apenas pela organizacéo crescente por ordem de tamanho (do menor
para o maior), como também é marcado pelo canto, para todos 0s momentos em
gue a turma necessite deslocar-se de um lugar para outro. Tem-se, por exemplo, de
marcha para deslocamento do ambiente escolar, o “Canto para as filas”,

apresentado, abaixo:

Canto para as filas

Gosto muito de uns passeios
Pela sala ou pelo Jardim,
Ledo o rosto, os olhos cheios
De uma alegria sem fim.

Em fileira vamos indo,

Como soldados leais.
Nossas glérias repartindo
Com a mestra e nossos pais.

A marcha era prevista no quadro de horarios. E possivel que a tarefa de organizar
as turmas nao fosse facil, pois cada turma tinha, em média, 35 alunos, o que
demandava tempo para a respectiva organizacdo, que ocorria em varios momentos:
desde a hora da entrada, da saida e até do lunch (horario do recreio em inglés).
Durante o periodo de aula, havia trés recreios distribuidos pelas quatro horas de
trabalho, sendo dois parciais e um geral.

Os parciais com dez minutos para o segundo e terceiro periodo; sendo um pela
manha e outro a tarde. Para o primeiro periodo € de quinze minutos, com execucao
em ambos os turnos (manhé/tarde). O recreio geral de trinta minutos, dos quais,
destina-se quinze para o lunch feito em classe, aproveitando a professora, a ocasiao
para corrigir certos defeitos que séo naturais em toda criangca de pouca idade. Os
guinze minutos restantes sdo passados no Jardim tendo as criancas toda liberdade

possivel, porém debaixo da vigilancia das professoras.
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Mesmo com um rigido controle e distribuicdo do tempo em atividades, as criancas
interagiam e o rito instrucional se faz presente, no qual a professora deve tomar
determinadas posturas que ndo estdo previstas, mas sim, que corroboram para a

construcdo do curriculo oculto:

Sylvia era uma 6tima menina, talvez pela saude que lhe transbordava da
viveza do olhar, das faces rosadas e do gesto ligeiro... Nunca conseguia
estar muito tempo parada.

Um dia Sylvinha discutia barulhenta e energicamente com algumas criancas
gue se sentavam bem distantes do seu logar.

- O que é isso Sylvinha, vocé esta muito feia hoje, va para a sua mesinha,
sim?

- Nao, ndo posso ir, protestou — eles pegaram os meus balbes, quero os
meus baldesinhos.

Levantei-me e fui pacientemente liquidar a questéo.

- Dém-me o0s balbes para guardar, na hora do recreio vocés os terdo
novamente.

Trés ou quatro meninos enfiaram as maosinhas nos bolsos e de la tiraram
uns pedacinhos de arminho. Eram pluminhas brancas os bal6ezinhos que
Sylvia com um sopro ligeiro fazia voar pela classe, causando aquele
rebolico.

Estou ainda a ver a carinha feliz e vencedora de Sylvinha reavendo os seus
baléesinhos!

Coisas s6 de criancas? Certamente ndo. Qauntas vezes nds também
ficamos téo tristes assistindo as nossas esperancas desaparecerem no ar
como bolhas de sab&o, como plumas leves, que nunca hdo de voltar!

(Texto de D. Eponina de 1903, ACERVO HISTORICO DA ESCOLA
CAETANO DE CAMPOQOS, Dossié Caixa 4)

Com isso, € possivel perceber que as criangas levavam uma série de materiais
gue ndo estavam previstos no dia a dia do Jardim. Os balées ndo eram
considerados como materiais escolares, mas sim, como brinquedos do cotidiano e

gue despertavam atencao e curiosidade aos demais colegas.

Porém, nem tudo passava por uma vigilancia rigida, por exemplo, as cestinhas
dos alunos, que deveriam servir apenas para guardar o lunch, ndo passavam por

uma inspecao.

Nota-se que, mesmo o Jardim implementando uma série de regras a serem
seguidas com o estabelecimento de uma rotina tdo minuciosa de atividades, as

relagdes sociais entre as proprias criangas ndo eram tdo harmoniosas.

O Jardim da infancia passa a ser entendido como uma instituicdo que
desempenha papel preponderante na constituicdo dos individuos e ao mesmo

tempo, por eles é constituida, possui uma rotina diaria repleta por um “trama
institucional social existente” (PAVAN, 1996, p. 30).
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Neste trama social existente, os rituais e o0s ritos se fazem presentes como formas
de manifestacdo do poder simbdlico da escola, sua capacidade de criar sistemas de
disposi¢cbes tais, que levam a fazer crer como naturais e evidentes situagdes

dramaticas de experiéncias sociais.

Este trama estara presente nos trés periodos durante as atividades cotidianas no
gue se referem aos habitos de higiene e alimentacéo, a socializacdo e a disciplina.
Ha uma constante ritualizacdo das atividades que passam a ser vistas como naturais
dentro do ambiente escolar, mas que necessitam de adequac¢des e adaptacdes por
parte dos alunos como apresentado mais adiante na cena sobre o Jodzinho que

foge para n&o tomar a vacina.

As canc0les e as praticas corporais auxiliam na marcacéo dos diferentes horarios
e vao conotando a educacgéo dos sentidos como o reconhecimento das partes do
corpo e suas respectivas funcdes, além do controle, da condecoracdo da beleza
infantii e acima de tudo do aceitamento das normas disciplinares e de
comportamento. Presencia-se como corpo infantil vai sendo educado, por meio de

poesias e cantos como:

O meu corpo

O meu corpinho
Leve e gentil,
Olhem-no um pouco:
Tem gracas mil.

Cabeca e tronco
Bem fortes séo,

E aqui, no peito,
E o coracéo.

Dois olhos tenho
Que sabem ver

E as coisas vistas
nao esquecer.

Uma boquinha
Risonha e s3,
Labios vermelhos,
Como a roma.

Os meus ouvidos
Sao dois também,
Com eles, finos,
N&ao ha ninguém.

Tenho méaozinhas
E tenho pés;
Dedinhos- cinco,

- Mas cinco — dez.
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E agora, digam:

- N&o sou gentil?

N&o tenho encantos

E gracas mil? (Zalina Rolim, 1903)

As atividades do dia a dia sdo marcados pela utilizacdo de varios outros recursos
gue sdo organizados na vida diaria: comandam-se as atividades com sinais; fazem-
se adivinhacfes para definir uma brincadeira, canta-se para conhecer e reconhecer
objetos ou adquirir os dons, interpretam-se histérias, escutam-se contos - todas
estas atividades para serem adquiridas, tem por base a repeticdo. Segundo Prestes
(1896, p. 123):

Pela repeticéo, estas verdades adquiridas, mediante observagéo dos fatos,
torna-se uma propriedade mental da crianca, e isto ndo se faz precipitada,
porém, lentamente nos dois Ultimos anos do Jardim da Infancia e em
seguida na escola primaria.

A partir da repeticdo das atividades, além de as criancas adquirirem mecanismos
de conhecimento, elas tornam-se aptas para o ensino primario. Deve-se levar em
conta que o Jardim da Infancia faz parte do complexo formado pela Escola Normal e
suas anexas, incluindo a Escola Modelo, e muitas das atividades eram realizadas

em conjunto como a festa das arvores e a festa das aves.

Estas festas eram momentos em que se dava a presenca de inspetores do
Estado da comunidade para a exibicdo e apresentacdo de seus trabalhos. As festas
escolares, nas palavras de Rayot tinham como finalidade “trazer hospitalidade e o
sentir bem nas escolas” (ANUARIO DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO,
1907, p.121).

O Jardim da infancia se fazia presente nestes eventos com belissimas
apresentacdes, além de causar emocao para as professoras, eram momentos de
representacdo e também de troca de relag6es entre professora e alunos. Em um dos
registros da professora D. Eponina verifica-se a explicacdo da apresentacdo sobre o

brinquedo:

Brinquedos era o nome dado aos pequenos e interessantes atos,
declamados e representados pelas criancas dos jardins da Infancia.

As comemoragfes civicas, as festas das aves e das arvores, o
encerramento do ano escolar, eram tomados a sério pelas criangcas, que
chegavam muitas vezes a causar profunda emocéo, a nés professoras.
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De uma feita estava eu ensaiando a festa das aves. Recebi para a minha
classe o brinquedo — a galinha e os pintinhos.

Além das criangas que representavam esses animaisinhos, havia também
uma menina que zelava pelas aves, sem contar um guarda-portdo que eu
introduzi.

Ja& iam os ensaios bem adiantados quando o meu guarda- portdo — o meu
saudoso José Eduardo — chegando-se a mim disse na maior inocéncia.

- Olha, Punina, ndo quero mais ser menino, eu queria ser também um
bichinho. Eu poderia fingir que era um cachorrinho bravo, e entdo guardaria
0 portdo muito melhor do que o menino, e até posso, se 0 pintinho quizer
sair dar-lhe uma mordida.

Otima crianca! — foi bom até o fim! (Texto de D. Eponina de 1903, ACERVO
HISTORICO DA ESCOLA CAETANO DE CAMPOS, Dossié Caixa 4)

Nessas apresentacdes, as criancas do 3° periodo, participavam com exposicao de

desenhos que previam o desenvolvimento da observacédo de objetos simples e sua
respectiva ilustragdo (ANUARIO DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO, 1908).
Um destes eventos contou com a apresentacdo do poema Ninhos, escrito por D.

Zalina Rolim no ano de 1896, apresentado e narrado, tanto de meninas quanto de

meninos:

Menina:

Um casal de passarinhos,
Pequeninos, assim...
Veio fazer o seu ninho
Num arbusto do Jardim.

Andaram dias e dias
Trabalhando com amor
Para tecer o seu ninho
Bonito como uma flor.

Folhinhas secas, palhinhas,
Penas, flocos de algodéo,
Musgo fofinho e macio,
Cabelos soltos no chéo,

Tudo colhiam com jeito,
Conversando sem parar:

- Pio, pio, pio, vamos depressa.
- Pio, pio, pio, vamos voar?

No biquinho carregando
A sua carga gentil,

L& se iam pelos ares,
Num voo leve e subtil..,

Com tanto mimo era feito
O seu pequenino lar,

Que a gente tinha vontade
De ir 14, com eles, morar.

Menino:

E depois, vocé nao sabe?

Pois entdo escute 13,

- Que o melhor de toda a historia



E sempre no fim que esta.

- Um belo dia, no ninho,

Trés ovitos descobri...

A mée olhou-me assustada...
Eu tive pena... e fugi.

Dias passados, voltando,

Nem um ovo desta vez!

E, abrindo, ansiosos biquinhos
Vi trés passaritos... trés!

Daquelas trés criancinhas
Confesso que tive do,

N&o tinham penas ainda...
SO uma penugem, so0, so!...

Para elas, no biquinho,
Vinham os pais com amor,
Trazer bichinhos gostosos
E sementinhas de flor.

E as taizinhas, numa fome!
Era logo: Pio, pio, pio...
Criaturas tdo gulosas
Como elas, nunca se viu!

Depois cresceram... voaram...
Foram-se embora, por fim...
Mas todas as tardes, todas
Vem cantar no meu Jardim.
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Evidencia-se que, as atividades do Jardim da infancia foram ritualizados, pois

tinham momentos determinados para acontecerem, tanto no interior da sala de aula,

gquanto nas atividades desenvolvidas para todos os segmentos educacionais da

Escola Normal e suas anexas. Segundo Kuhmann Junior (2011, p. 123 grifo do

autor):

Os atos de chegar e de sair da escola, assim como outros, eram ritualizados
e geralmente acompanhados de um significado simbélico. Poderia ser a
mudsica, os gestos do educador ou as formagdes corporais das criangas:
sempre havia um ritual para os iniciados. A marca de pertencimento ao
grupo se fazia também pelo conhecimento e dominio destes atos. A sua
continua repeticdo, isto €, a constituicdo de uma rotina, remete de certa
forma a experiéncia religiosa de Froebel, para quem os piedosos exercicios
de oracdo e de canto de manhd e a noite ndo falhavam nunca. Para
Froebel, em uma proposta educativa deveria predominar a simplicidade e a

rigidez da vida.

Assim, constata-se que, além dos momentos repetidos que deveriam acontecer

diariamente no Jardim, por meio das rotinas, as festas e as reunides também véo

compor um modo ritualistico de desenvolvimento.
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3.2. AS PRATICAS PEDAGOGICAS

As préticas que ocorrem na escola, cercadas de uma rotina desde o momento
em que todos chegam, principalmente na relagdo professor-aluno como os ritos de
entrada, os ritos na sala de aula, os ritos do recreio e os ritos de saida, séo
dramatizacbes vivenciadas por todos, legitimados e incorporados diariamente,
devido a repeticao destas relacfes e praticas, mantendo e diferenciado as relacfes
de poder entre alunos e professores.

7

Estas préticas também revelam que o0 espago escolar €& constituido de
resisténcias, como a falta de comportamento adequado, seja na sala de aula ou nos
arredores, excessivo numero de faltas, desrespeito aos professores e aos
funcionérios; as adaptacdes, as quais 0s alunos submetem-se para serem aceitos
Nno espaco e as transgressdes pelos sujeitos em aceitar uma nova ordem imposta

gue néo seja pelos seus familiares.

Com o surgimento de normas e na execucdo destas praticas, 0S processos
disciplinadores a que os alunos estdo expostos passam a ser um mecanismo de
civilizagdo, que por meio de seus ritos e rituais legitimam valores a partir das
estratégias de obediéncia do corpo, dos gestos e das agles pela escolarizacdo da
infancia.

Um dos ritos marcantes na escolarizacdo da infancia sdo as trocas de presentes
entre alunos e seus professores. Este rito € marcado no momento de entrada dos
alunos e simboliza ndo apenas um mecanismo de civilizagdo, mas legitima valores

de trocas e carinho na relacéo entre alunos e professores.

Dona Eponina, em um de seus registros, evidencia o carinho entre ela e uma de

suas alunas:

Um dia, entra pela classe a dentro, toda apressada e vermelhinha a minha
saudosa Luizinha. Vinha atrazada e trazia oculta em sua cestinha, qualquer
coisa de grande para ela e que para mim o € ainda até hoje, numa grata
recordacdo. Fechara dentro de sua lancheira, uma muda inteira de
maragarida, coberta de flores.

- Veja como estdo bonitas! Eu as trouxe para vocé e um doce sorriso
iluminou de alegria o rostinho daquela almazinha pura, também em flor!
Quando tomei a planta em minha mao vi que além das flores havia a raiz e
havia terra! Percebi que em casa de Luizinha as criangas ndo deveriam
tocar nas flores e ela o fez certamente de passagem pelo Jardim, pensando
em mim. Entre a obediéncia e o sentimento ela decidiu-se sosinha.
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Sua vida teve a duracdo de uma flor, talvez de uma das margaridas que ela
me deu...

- Voou téo cedo para o céu!

(Texto de D. Eponina de 1903, ACERVO HISTORICO DA ESCOLA
CAETANO DE CAMPOQOS, Dossié Caixa 4)

Estes processos sédo baseados na homogeneizacdo e controle, e a escola, por
sua vez, configurou-se como um espago especifico em que se ensinam formas
concretas de transmissdo de conhecimentos e de modelacdo de comportamentos
pela imposicéo da disciplina, do método e dos recursos tecnolégicos que configuram

este ambiente e seus atores envolvidos num trama social de conformagéo.

E preciso destacar que estas relacbes também sdo marcadas por sentimentos
tanto da parte de alunos como de professores. A partir do depoimento de D. Eponina
relatando sobre o falecimento da menina, pode-se ver que as relacdes mesmo
sendo baseadas em processos de homogeneizacdo e de controle, também
subsidiam as rela¢des interpessoais no espago escolar.

A construcdo deste trama social e da interiorizacdo de certas praticas
conformadoras como os comportamentos exemplares tem uma nova forma de
instituir a infancia e o controle sobre o corpo infantil, ajustando a sua atividade as

regras da escolaridade e da maxima utilidade.

A consolidacdo da vigilancia do corpo infantil passa a ser uma das préticas
apreendidas na escola da infancia que se da, por meio de dois dispositivos
especificos: “O primeiro se refere a alianca da escola com a familia e o segundo a
regulamentacdo das regras de civilidade. Esses dois mecanismos, nessa
perspectiva, garantiiam o bom funcionamento da instituicdo escolar”
(NARODOWSKY, 2001, p. 122).

Com isso, a rotina do Jardim da Infancia foi criada como um mecanismo de
programacao das atividades diarias e acima de tudo, de minuciosa organizacéo do

tempo em prol do trabalho e do desenvolvimento cognitivo, moral e higiénico.

Para o desenvolvimento destas trés categorias, a vacinacdo passou a compor a
rotina da escola, nas quais se presencia varios ritos e rituais que se consolidaram na

institucionalizacao escolar da infancia:

Jodo Pedro — Jodosinho como o chamavamos fazia honra ao nome. E voz
do povo que todo Joasinho e todo Pedrinho sdo verdadeiros diabinhos.
Posso afirmar que esse aluninho ndo desmentiu o ditado e nem o podia
fazer tendo os dois nomes associados. Convivi sempre com ele e hoje ao
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admirar-lhe o carater reto, o 6timo chefe de familia que deu, ainda percebo
na sua prosa algo irdnica, inteligente e observadora, qualquer coisa daquela
travessura que passou.

O médico do servico sanitario havia chegado; vinha revistar a nossa
criangada. Era um dia de reboligo, um Deus nos acudal!

Com grande custo conseguiamos levar uma meia duzia de corajosos, que
depois de vacinados, vinham triunfantes com as manguinhas arregacadas,
os bracinhos de fora, ostentando o cortesinho ligeiramente roseo. A vitéria
era nossa, pois com a chegada dos “primeiros feridos”, em geral
sorridentes, a segunda turma e a terceira seguiam sem maiores protestos.
Pois 0 nosso Joasinho apezar de tao bravateiro, ndo fez parte de nenhuma
delas e s6 se deixou levar quando nao houve mais apelo. Perto do médico
afirmou categoricamente que ja tinha sido vacinado.

- Onde esta o sinal? — Pergunta-lhe o médico.

- Aqui! Mostra um brago e depois o outro, as pernas, mas qual! — ndo havia
marca alguma. Muito vermelhinho e ja ndo sabendo onde procurar o tal
sinalzinho desejando arriscar um ultimo alvitre, disse:

- Estava aqui, doutor, aqui, mas escapoliu.

O médico riu-se bastante e vacinando o travesso, disse-lhe:

- Vou fazer um sinal que nunca mais ha de fugir daqui, vocé vera!

(Texto de D. Eponina de 1903, ACERVO HISTORICO DA ESCOLA
CAETANO DE CAMPOS, Dossié Caixa 4)

A respeito desse relato, nota-se que na escola sempre ha alunos com
comportamentos mais agitados, 0 que propicia a criagdo uma nova modalidade de
rito. o rito do nome estigmatizado, associando o nome as caracteristicas

comportamentais dos alunos.

Outro rito que foi construido ao longo da escolarizacdo da infancia € o rito da
vitoria, que esta presente ndo apenas na aquisicdo de novas aprendizagens, mas na
conquista de realizar atos “herdicos”, como por exemplo, a coragem de tomar uma
vacina. Em contrapartida, é possivel perceber que a escola também cria o rito do
medo, como no caso em que a professora vai criando mecanismos de superacgéo ou,

como na maioria das vezes, de subordinagdo a uma ordem.

Ha também o rito de comparacdo, em que prevalece o aluno de melhor
comportamento, e o rito de previsdo, em que as professoras passam a definir como

sera o futuro dos alunos a partir de seu comportamento.

Além do rito de previséo e do rito do comportamento, evidencia-se que um novo
rito passa a vigorar: o rito de didlogo, estabelecendo um elo de amizade entre

professores e alunos. Por exemplo, este depoimento da professora Eponina:

Este é o Mariozinho, menino meigo, bom para todos, atencioso, inteligéncia
diferente da de Jodo Pedro, pois era moderado e calmo. Dono de uns
olhinhos ternos e de uma simpatia profunda.

Certo dia, proseando comigo, disse-me ele:

- Sabe Punina, eu sou feliz! Téo feliz!
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- E que bom! Por que? — perguntei-lhe passando o braco num gesto de
carinho ao redor da linda cabecinha encaracolada.

- Quando vai chegando o dia de meus anos, come¢am a passar la pela rua
de casa, uma porgédo de homens gritando: “olha o peru, olha o peru, olha o
peru...” Seus olhinhos brilhavam antevendo o festdo do dia de seu
aniversario, que estava préximo.

Nunca mais soube do Mario! Permita Deus que tenha sido muito venturoso,
gue tenha tido até hoje a facil felicidade de entéo.

(Texto de D. Eponina de 1903, ACERVO HISTORICO DA ESCOLA
CAETANO DE CAMPOS, Dossié Caixa 4)

Uma das praticas pedagdgicas inculcadas, a partir desta perspectiva foi a
disciplina do siléncio e do trabalho pontual para o exercicio do aluno na sala de aula,
além da hierarquizacdo da funcdo docente na relacdo entre professores, alunos e
diretor. Verifica-se esse dado em um dos relatos da professora do Jardim da

Infancia, em que ser abordam estes trés itens:

Passo esta ligeira nota para mostrar, de leve, quem era a nossa meiga
diretora Joaninha — alma de jardineira ideal.

Havia no Jardim uma meninazinha muito interessante, como o eram quase
todas, todas mesmo. Por questdo que certamente ndo era ela quem poderia
solucionar, chegava quasi sempre bem atrazada.

A professora, com toda a razdo chamava-lhe a atencéo.

Um dia ela vem, ndo atrazada, mas atrazadissima, e em vez de ir para a
classe foi direitinha, na pontinha dos pés para o gabinete da Diretora.

D. Joaninha ao vé-la quis fazer um semblante severo, mas foi desarmada
ao olhar de perto aquela carinha confiante e s6 a custo disse-lhe:

- O que é isso! Vocé chegando a estas horas! Sua professora vai ficar
zangada.

A menina levantando seu dedinho a altura do nariz, replicou franzindo
ligeiramente a testa:

- Psiul... Zaninha, fala baixinho, fica quietinha, a professora escuta.

N&o sei qual foi a solugdo que D. Joaninha deu a tdo encantador incidente.
Estou porém convencida de que néo foi coisa facil.

(Texto de D. Eponina de 1903, ACERVO HISTORICO DA ESCOLA
CAETANO DE CAMPOS, Dossié Caixa 4)

Outro aspecto que passou a configurar-se na escola sdo as festas, que também
serviam para divulgar as atividades do Jardim e seus novos métodos. Segundo
Céandido (2012, p. 3):

As festas escolares expressaram aspectos da cultura escolar representativa
do periodo em questdo, pois a0 mesmo tempo em que a festa era regida
por normas, pelo ensinamento de condutas e conhecimentos, era também
composta de praticas coordenadas com finalidades educativas. As festas
foram compostas de normas e praticas, as normas estabelecidas
externamente pelos governantes que determinaram legalmente os dias a
serem comemorados e um padrdo de festa a ser seguido através de
regulamentos e circulares enviados as escolas e internamente pelas



97

instituicBes de ensino que reelaboraram essas normas e as transformaram
em praticas significativas da escola.

Além da festa das arvores e da festa das aves, que aconteciam anualmente no
més de setembro, as comemoragdes da Escola Normal e de suas anexas sempre
ocorriam no saldo nobre do Jardim da Infancia (REVISTA DE ENSINO, 1908). Havia
também as festas de 7 de setembro, a festa da bandeira, as reunides do dia das
criancas (realizadas em outubro), os eventos de apresentacdes literarias e musicais.
Numa dessas ocasifes, contou-se com a presenca de personalidades de outros
estados como Dr. Alfredo de Brito, diretor da Faculdade de Medicina da Bahia e

presidente do Congresso Médico.

Outro dado relevante, que chama a atencéo é que a organizacéo das festividades
no Jardim contava com o apoio do Grémio Normalista “Dois de agosto”. A partir de
1907 esses eventos sdo divulgados na Revista de Ensino como na noticia que

segue:

A festa 12 de outubro também realizadas pelo grupo normalista Dois de
agosto a festa do descobrimento da América. As cerimbnias sempre
iniciavam-se as 14:00 horas da tarde contando com a abertura de
convidados externos a escola, como Oscar Thompson para este evento. (O
REVISTA DE ENSINO, 1907, p. 122)

Outra festa que passa a constituir os eventos do Jardim e de toda a escola
Normal e de suas anexas € a festa de encerramento do ano, que além de configurar
o fim do ano letivo, também atribuem meéritos aos alunos destacados dos ultimos
anos de escolarizagdo, além do cerimonial de formatura para as turmas concluintes

de cada modulo gradual de ensino.

Surgiu, entdo, a feliz ideia das festas escolares no fim de cada ano letivo,
pelas quais se pudesse tornar bem frisante o desenvolvimento admiravel e
real das criancas educadas nas primeiras escolas-modelo e grupos
escolares criados. Era uma verdadeira propaganda, cheia de oportunidade,
em prol do ensino publico, em periodo de reorganizacdo; propaganda em
gue se impunha em favor do advento da instrucdo entre nés, sobre a qual
se refletia a pouca ou nenhuma confianga que as antigas escolas régias
inspiravam. (REVISTA DE ENSINO,1908, p. 35)

A partir de tantos eventos presentes no Jardim da infancia e que nortearam as
praticas pedagodgicas neste estabelecimento de ensino, criou-se o slogan “o Jardim

é festa o ano inteiro”, pois os eventos tornaram-se rituais que celebravam a
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magnitude das novas propostas pedagogicas veiculadas na Escola Normal e em

suas anexas.

3.3. A MEDIAGAO DOS MATERIAIS

O Jardim da Infancia tinha como arcabouco para o desenvolvimento de suas
atividades a Natureza. Estas, segundo o Anuario do Ensino do Estado de S&o Paulo
(1910, p.59) “deve ser essencialmente o grande livro, para cujo estudo o professor
devera dirigir a atencdo do aluno”. Para essa tarefa, as atividades do Jardim
contavam com a mediacdo dos materiais utilizados no desenvolvimento dos dosn e

das ocupacoes.

De acordo com o Anuario do Ensino do Estado de Sao Paulo (1913, p.48): “O
génio pedagdgico de Froebel preconiza os trabalhos manuaes em papel, cartdo,

madeira, etc, e nunciando este principio: ‘O que a creanca percebe intuitivamente

"

deve também poder fazel-o manualmente’.

Por meio, de um sistema pedagdégico que valorizava o saber fazer, o ensino
publico paulista se organizou com praticas de observacdo e dispositivos de
visibilidade das atividades escolares, como por exemplo, a inspecéo escolar cujos

relatérios constituiram os anuarios de ensino, como registro das praticas escolares.

Essa commissao, constituida dos professores Snr. Cymbelino de Freitas, e
DD. Flavia Grassi Bonilha, Felicia Puiggari Sold e Elisa de Macedo,
apresentou o seguinte “A principiar do 1° periodo do Jardim da Infancia,
todos os trabalhos se achavam dispostos pela ordem ascendente das
classes. Os de escripta, cartographia e musica, executados sémente em
folhas destacadas de papel (pois 0 uso de caderno foi de todo abolido) e
reunidas dentro de uma capa de papel grosso, adornada de variados
desenhos decorativos — estavam collocados sobre mesas adequadas,
correspondendo cada grupo de albuns a uma classe. Os de agulha,
encontamos pendurados de biombos distribuidos circularmente no sentido
dos raios do salao. Os de desenho (egualmente executados em folhas
despegadas de blocos ou cadernos apropriados) e os de modelagem e
marcenaria ndo se achavam no saldo nobre, mas em galeria especial.
Finalmente, os de fantasia, que tanto enfeitam uma exposi¢cdo, como
almofadas ou outros trabalhos, em setim, velludo ou casimira, pintados ou
bordados a seda ou ouro, etc., eram nessa exposi¢cdo em numero bem
diminuto, o que faz presumir uma tendencia a desaparecerem por completo
em ulteriores exposigdes”. (ANUARIO DO ENSINO DO ESTADO DE SAO
PAULO, 1907, p.55)
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A partir deste relato a Comisséo de Inspecédo Escolar de 1907, verifica-se que
ocorreram mudancas no decorrer dos anos no Jardim da infancia anexo a Escola
Normal da capital. A primeira delas, € a abolicdo do caderno, apesar de a proposta
original prever que todas as atividades deveriam estar registradas em um album,

semelhante a um caderno.

Os trabalhos com agulha por demandarem ampla habilidade dos alunos,
destacavam-se em todos os eventos, como sendo um dos principais materiais a

serem expostos nas atividades. De acordo, com a Revista de Ensino (1902, p. 478):

Posta em pratica sua ideia, Miss Arnold teve a satisfacdo de ver as criancas
executarem o trabalho com muito prazer e relativa perfeigdo.

Eis a origem da disciplina que ora analisamos e que figura nos horarios de
nossas escolas como um verdadeiro entretenimento.

As vantagens que dela resultam podem ser resumidas em poucas palavras:
o trabalho de agulha é um descanso para o aluno enfadado pelo lapis ou
pelo quadro-negro, e , por isso, predispde 0 seu espirito a receber novos
conhecimentos; e, ainda, desenvolve-lhe a atencdo e a observacao,
educando-lhe a vista e as maozinhas, que, assim, se tornam capazes de
executar trabalhos delicados.

Os trabalhos com dobraduras, entrelacamentos com fitas de papel, recortes e
alinhavos e atividades com agulhas também foram assim descritos no relatério de
1907:

Entre os do Jardim da Infancia vimos, no 1° periodo: - dobraduras de papel
colorido, enfiados de contas e palhas. Do 2° alinhavos e entrelagcamentos
com fitas de papel e do 3° recortes e alinhavos. Esses trabalhos estavam
colecionados em cadernos apropriados e aplicados em objetos feitos de
papel cartdo, apresentando formas mui interessantes e variadas, taes como
cestas, casinhas, navios, etc. os modelos que apresentamos, oferecidos
pela Exma Inspetora desse estabelecimento, D. Maria Ernestina Varella,
gue solicitamente nos prestou todas as informacdes pedidas, provam o
enunciado acima (REVISTA DE ENISNO, 1907, p. 56)

Com a forte presenca destes itens, € possivel observar que a Revista de Ensino
sempre trazia em seus artigos, prescricoes de como deveriam ser mediados 0s
materiais, principalmente os de alinhavo, expondo para as professoras os beneficios

da execucdo de tais materiais no cotidiano escolar.

As criancas, cobrindo as linhas do modelo, animal ou planta, sdo obrigadas
a observa-lhes todas as particularidades, gravando melhor as suas imagens
— 0 que serd um grande auxilio a aprendizagem da botanica, da zoologia e
do desenho, firmando as explicacdes recebidas. Podemos aproveitar essas
observagbes nos trabalhos de cartografia, pois facil € a crianca cobrir o
contorno de uma planta como a do Estado de S&o Paulo, a do Brasil, e etc.,
trabalhos de que as criancas hao tirado tao grandes resultados. Damos para
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exemplo varios modelos, sendo um ja alinhavado; e continuaremos a dar
outros, que poderdo ser transportados pelos professores, por meio de papel
guimico, ou outro qualquer processo, e passado em cartolina, que devera
ser cortada em tamanho conveniente, e que se furara com uma agulha
presa a um cabo e sobre uma almofadinha, - trabalho esse que podera ser
feito também pelo préprio aluno. O cartdo furadinho em quadriculos servira
de base ou introduc@o aos outros trabalhos. Nele as criancas fardo com
linha ou a seda o que fazem a lapis no papel quadriculado para a
aprendizagem do desenho. (BRITO, 1912, p. 477)

Desta forma, verifica-se que, no Jardim da infancia, a mediacdo dos materiais
sempre se dava de forma prescrita, tanto nas publicacbes do Estado como: A
Revista do Jardim da Infancia (1896 e 1897), o Guia para as jardineiras (1896)
guanto a Revista de Ensino (a partir de 1902) e os préprios cadernos que as

professoras redigiam acerca de suas atividades a partir de 1903.

3.4. A EDUCACAO DOS SENTIDOS

Aos trabalhos manuais como valor formativo se associam ideias sobre formacéo
integral, com base nas obras de Froebel. A formacao integral diz respeito a forma de

educacao estimulando os recursos dos sentidos.

A educacdo dos sentidos sob esta vertente tem como fundamento basico o
aprender pela observacgéo e experiéncia:

O segredo do educador estd no estimular e dirigir a observagdo sempre

alerta da crianca, tornando-a exacta, tanto quanto possivel, e encaminhando

espontaneamnte o seu espirito, do concreto para o abstracto, do conhecido

para o desconhecido, do geral para o particular (ANUARIO DO ENSINO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 1907, p.386)

Rompendo com o empirismo tradicional e com velhas praxis, a educacdo dos
sentidos tem uma finalidade plastica no Jardim da infancia, ou seja, a teoria
froebebeliana foi adequada para viabilizar e implantar uma moderna corrente
presente entre os educacionais paulistas que denominaram o “methodo anlytico
intuitivo que assenta na espontaneidade constructiva do proprio alunno”. (ANUARIO
DO ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO, 1909, p.254). Para que essa educacéo
se tornasse possivel era preciso alterar a postura do professor, que deveria dar aula
em pé como forma de mediar todas as atividades.
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Nesta perspectiva, a educacdo dos sentidos desenvolvia-se na atividade e na
relacdo entre professor e aluno, por meio: da observacdo, da acdo no meio, da
linguagem falada e das licbes de coisas que tinham como finalidade agucar a
curiosidade infantil.

Para ilustrar a educacado dos sentidos veiculada no Jardim, D. Zalina Rolim traduz

em versos de 1903, o trabalho sobre este enfoque:-.

Os sentidos

Si meus olhinhos falassem
Bem poderido dizer

Em tudo quanto ha no mundo
Elles, os dois, sabem ver

Meu nariz, ah! se falasse
Bem havia de contar
Quanto ar ele respira
E como sabe cheirar!

Se meus ouvidos falassem
Bem haviam repetir
Quanta voz, quanto barulho
Os dois ja sabem ouvir

Minhas maos, ah! Se falassem
Nao haviam de calar:

A toda a gente diriam

Em ellas sabem appalpar

Minha boquinha, essa fala
E come e bebe também...
E como os outros nao falam
Conta o vallor que eles tem

Para Margarete Holder (1907, p. 131) o novo método vem romper com OS

principios de uma:

[...] “pobreza intelectual” até entdo vivenciada e que necessitaria, portanto
educar os sentidos para poder ter acesso aos principios escolares. Os cinco
sentidos oferecem suas graduacfes e diferencas quanto a seus caracteres
distintivos e a delicadeza e refinamento de suas percepg¢des. Atendendo o
seu grau de perfeicdo, podem ser colocados na seguinte ordem
ascendente: gosto, olfato, tato, ouvido e vista.

Desta forma, esses educadores entendiam e divulgavam por meio, da Revista de
Ensino que é somente pelos sentidos que se adquiria o conhecimento primordial das

coisas. E evidente a necessidade de conservar em perfeito estado de salide esses
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orgaos, assim como educa-los para que desempenhem suas fun¢cées do melhor
modo possivel.

A partir destes principios, 0os poemas e 0s cantos e outras atividades tinham por
objetivo exercitar os sentidos, implicando nestes o desenvolvimento de como dirigir a
atencdo da crianca ao que esta presente: e assim, vem a ser, rigorosamente
falando, exercicio da mente pelo exercicio das impressfes sensitivas. Abaixo,
apresenta-se a imagem de uma da tabela (Figura 22) publicada na Revista de
Ensino (1907), na qual se que define 0o que cada 6rgdo deve suscitar para o
aprendizado.

Figura 22. A educacao dos sentidos.

Os SENTIDOS, ORGAMS, FUNCGOES, MEIOS DE ACCAO, EXCITANTES, PRODUCTO§
DIRECTOS E INDIRECTOS, B SUBSTITUICOES FOSSIVEIS

sl - PROLUCTOS
SENTI- | FUN- EXCI- o O W ) ¥ 7 e o AR | o) 1031ty Y prree
ORGAMS | DOS CCOES TANTES MEIOS o 5 Indi- TUTOS ORGAMS
irectos 3
rectos
Estru-
@‘g@@“ oy Ondas Cor, ctura, ma Tacto
\\% Vista Visdo Luz Eter | lumino- forma, | gnitude, | Ouvido Olhos
NS solidez e
sas Tamanho |~ < Gosto
distancia
Direccio
3 Atmos- Ondas Ruido Vista
Ouvido Audig¢do Distancia Orelhas
phera sonoras Som Tacto
Origem
Substan- Origem
; Ar, Vapo- Gosto
i Olfacto | Olfaccgdo cias Olor Direccio Nariz
il res o Vista
’ chimicas Distancia
lo Substan-
é;i 2 Olfacto
) e Gosto Gustagdio | Contacto cias Sabor Origem Lingua
ﬂiﬂ, Vista
chimicas
Estructu-] Magni-
Pressio 2 Sa
EEROtCS ra extnde, Dis] - giara Maos
Tacto 4 Contacto § Tempe- | tura, So- tancia 108
¢ao : : Ouvido |Musculo
rators lidez Dureza e
e peso Espaco

Fonte: Extraido da Revista do Ensino (1907, p. 132).
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Ernestina Varella, uma das grandes entusiastas do novo método no inicio do
século XX, traduzia em seus artigos para a Revista de Ensino, a educacdo dos

sentidos, relata que:

O homem enquanto crianca, assemelha-se a flor no galho: e, assim como
esta se acha, assemelha-se a flor no galho: e assim como esta se acha em
relagdo a planta que a produz, assim também a crianca esta em relagao
com a humanidade: um novo botdo, uma fresca flor; e como tal se proclama
0 incessante reaparecimento de uma nova vida humana. (VARELLA, 1907,
p.133)

A educacao dos sentidos s6 pode ser adquirida por meio da repeticdo da agéo do
desenvolvimento, pois assim como o cultivar do jardineiro, € apenas com a repeticao
de suas acOes para o cultivar a semente, este € o objeto do kindergarten ou do

Jardim da Infancia — o cultivar a mente, o coracéo e as maos.

A partir do quadro ilustrado acima, constata-se que nenhum dos sentidos pode
ser substituido, pois um esta interligado ao outro. Por isso o ideal € que desde a
infancia eles sejam desenvolvidos, pois é nesta fase da vida que se torna a melhor
preparacdo para o conhecimento e as artes. Uma vez que, os materiais usados no
kindergarten representam toda a espécie de atividade cientifica e técnica, ativando-

se 0s sentidos; adestrando as maos e tornando o corpo mais flexivel.

E por meio do trabalho que as faculdades das criancas se desenvolvem; é
justamente ao por em pratica aquilo que sabe que ela se aperfeicoa. Deste modo
adquire perseveranca, paciéncia e poder de vontade. O fim visado no kindergarten &

estimular a mente, dar originalidade ao pensamento e ao metodismo, as ideias.

Para Holder, (1907, p.131) “as criancinhas de hoje sdo a base da sociedade, da
proxima geracdo, e devem aprender a subir os degraus das dificuldades morais,

assim como aprendem a subir os degraus de uma escada propriamente dita”.

Para isso, faz-se necessario entender a educacao dos sentidos como uma forma
de crescimento e ndo uma criagdo, pois uma crianca vai ao kindergarten, assim
como um aprendiz vai a oficina, para aprender um oficio. O verdadeiro Jardim da
Infancia é um pequeno mundo, onde a crianca aprende que a sua felicidade e
harmonia é felicidade de cada membro desta pequena comunidade, assim como,
gualquer desordem de paixdes, ou manifestacdes de egoismo, prontamente travardo

as brilhantes rodas da felicidade e do gozo.

Para Holder (1907, p. 131) os beneficios do Jardim da infancia sao:
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1. A suainstrucdo desenvolve a triplice natureza da crianga;

2. O seu objeto é a formacdo do carater por meio de um harmonioso
desenvolvimento do corpo, do espirito e da alma;

3. Propbe-se chegar a esse fim por meio de divertimentos, trabalhos
infantis e constantes exercicios na pratica do bem;

4. Reconhece e procura desenvolver a individualidade da crianca;

5. Fornece-lhe sociedade e convivéncia com outras criancas de quem elas
adquirdo as primeiras no¢des dos seus direitos de cidadao;

6. Da o melhor preparo para a vida escolar;

7. Esforca-se por preparar as criangcas, ndo s@ para 0 presente, mas
também para a eternidade.

Para que isso fosse possivel, todas as atividades do Jardim eram compostas por
atividades que desenvolvessem o0s sentidos, como 0s versos dos exercicios de
diccao — pela repeticdo: as criangas deveriam utilizar ndo apenas em palavras, mas

em gestos, tudo o que pronunciavam.

Os pequenos trechos para serem reproduzidos em licbes de linguagem com a
acentuacao proépria, primeiro como simples meio de dar as criangcas 0 necessario no
desembaraco no falar e em seguida para a formacdo de didlogos, tinham como
pressuposto o que era preciso para se ter um bom comportamento, dando énfase a
educacdo dos sentidos. Assim, a Revista do Jardim da Infancia prescreve que se

repitam as seguintes frases:

1° periodo

- Eu ndo posso estar quieto

- Eu sou muito obediente

- Eu falo quando é preciso

- Eu sei 0 nome dos meus dedinhos

- Eu gosto do Jardim da Infancia

- Mamae quer que eu seja bonzinho

- Papai quer que eu aprenda muita coisa.

2° periodo

- Meus olhos servem para ver

- Meus ouvidos servem para ouvir.

- Meu nariz serve para cheirar.

- Minha lingliinha serve para sentir o gosto do que eu como.

- Minhas mé&os servem para apalpar.

- Que véem seus, Antonio?

- A professora e meus companheirinhos.

- Que ouvem seus ouvidos, José?

- A sua voz e a dos que estdo aqui.

- Como vocé sabe que € com os ouvidos que se ouve, Waldemar?
- Porque tapando os ouvidos ndo ougo nada.*

- Que cheiro sente vocé quando esta no Jardim Raul?

- O perfume das flores.

- Como vocé sabe que é pelo nariz que se sente o cheiro, Esther?
- Porque tapando o nariz, ndo sinto cheiro nenhum.

- Que gosto sente agora a tua boquinha Judith?

- Nenhum, n&o estou comendo.

- Que apalpam as suas maos, Luisita?

- Meu vestidinho.
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- Como é que vocés sabem tudo isto?

- Vendo com os olhos.

- E quando estamos no escuro, Jodosinho?
- Apalpando com as méaos.

Temos pois cinco sentidos:

- Ver, gostar, ouvir, cheirar...

- Um, dois, trés, quatro, eis o quinto:

- E 0 que se chama apalpar.

3° periodo

Ensina os bons modos, como por exemplo ndo ser tolo e ter juizo. Vejamos
os exercicios de linguagem para este fim:

- Para termos juizo, que devemos fazer?

-Ouvir os conselhos de maméae e de papai.

- prestar atencéo as palavras da professora.

- Ser muito delicado para com todos.

- Eu quero ter juizo.

- Eu também.

- Que sdo so que ficaram quietos agora?

- S&o tolos.

Os tolos ficam mudos

Quando é o falar preciso,

Falando agora todos

Mostrando ter juizo.

Versos para exercicios de dic¢cdo (REVISTA DE ENSINO, 1912, p.242-44)

Com a aplicacao de tantas legislacfes no inicio da Republica, o Decreto n°® 225 de
16 de abril de 1912 do Estado de Sao Paulo veio reafirmar o método de ensino que
deveria ser aplicado apenas ao Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da
Capital, pois os demais que haviam sido inaugurados na década de 1900 seguiam
outra linha de trabalho. Assim, o artigo 143 delimita que Jardim da Infancia, em
guestao é destinado a preparar, pela educacao dos sentidos, segundo 0S processos

de Froebel.

A educacgdo infanti na Escola continua assumindo um carater da teoria
froebeliana, pois Zalina Rolim descreve as mudancas percebidas nas criancas de
um ano para outro; o desenvolvimento das mesmas em seu comportamento, como:
a atencdo na escuta para as narracdes, o0 desembarago e a maneira gentis que

substituem, em boa hora, o acanhamento e modos bruscos dos primeiros tempos.

Uma de nossas pequenitas, uma interessante lourinha que ainda hoje
responde com dificuldades ao que se Ihe pergunta, durante todo o ano findo
guardara o habito deploravel, de (apesar de nossos esfor¢os e solicitagdes
amigas) levar o lengo ou a ponta do aventalzinho rendado & boca, sempre
gue uma de nos lhe dirigia a palavra. Pois bem, é uma dificuldade vencida!
Hoje apequenita ja conserva as maosinhas no regago e o lenco nas maos,
se bem que mostre ainda excessivo acanhamento ((Texto de D. Zalina
Rolim, 1897, ACERVO HISTORICO DA ESCOLA CAETANO DE CAMPOS,
Dossié Caixa 4)
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A educacédo dos sentidos, desta forma, foi paulatinamente adaptada em todos os
contetdos programaticos do Jardim, tanto para o desenvolvimento quanto para a

cultura do instinto social das criancas da escola primaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelo poema Jardim da Infancia de Haroldo Maranhdo em homenagem ao 70°
aniversario do Jardim da Infancia da Praca da Republica, em epigrafe neste
trabalho, foi possivel perceber que o Jardim da Infancia era considerado pelos seus
alunos um espaco de alegria e de ternuras, além das primeiras aprendizagens que

recebiam deste lugar.

hY

Constatou-se que, o Jardim de Infancia anexo a escola Normal Caetano de
Campos foi a primeira escola publica desta modalidade e contou com a introdugéo
dos métodos e dos materiais mais modernos perante 0 momento histérico. Mas, a
partir, da analise das fontes e do proprio poema, viu-se que a educacdo no Jardim,
baseada na proposta de Froebel, ndo tinha apenas como objetivo o desenvolvimento
integral do ser humano, mas sim, uma escola que esta a preparar os seus alunos

para a sua inser¢cao no ensino primario.

Fato este, evidenciado nas palavras de Rui Barbosa, quando em 1895, relata para
a revista a Eschola Publica que “se implementassemos os jardins de infancia,

poupariamos dois anos de trabalho nas escolas de ensino primario”.

A partir deste trabalho de analise dos documentos e instrumentos utilizados no
Jardim da Infancia, foi possivel perceber que os objetivos propostos para o Jardim
da Infancia criado em Séo Paulo permitem identificar a presenca da fundamentacéao
pedagégica de Froebel em varios aspectos, tais como: a importancia do
desenvolvimento fisico, moral e intelectual do educando; a educacéo dos sentidos; o

valor dos jogos (dons); e o trabalho conjunto entre a escola e a familia.

Kishimoto (1984, p. 33) também sinalizou em seus estudos que o curriculo do
Jardim da Infancia era baseado em praticas para o desenvolvimento dos sentidos,
mas nao atribui importancia a um complemento deste ensino, 0 que previa a
antecipacdo do ensino da leitura, da matematica, dos célculos e o preparo para a

escola elementar.

Outro dado obtido é que na organizacdo da rotina das criangas, nem todos 0s
dons foram trabalhados como a proposta de Froebel determinava. Alguns foram

adaptados como o 7° e 0 8° dom, e outros materiais vieram substitui-los.
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Destaca-se também o tipo de linguagem desenvolvida nas revistas pesquisadas.
Quando os textos tinham por objetivo educar ou explicar determinada atividade
apenas para a professora, a sua linguagem € escrita na norma padrdao. Quando as
atividades eram voltadas para o tratamento para com as criancas, as mesmas
vinham descritas de forma predominante, praticamente em sua totalidade no
diminutivo, exacerbando: a criancinha, o dedinho, o corpinho. Por inferéncia, nao
seria ousadia acrescentar “a professorinha” a lista de diminutos, pois mantidas as
devidas proporc¢oes, as professoras “jardineiras” possivelmente estavam envoltas no
invélucro da infantilizacdo de seu saber, uma vez que, suas atividades, assim como,
dos alunos estavam de antemao determinadas pelos cadernos, manuais e outros

artefatos.

Assim, enquanto o discurso de Gabriel Prestes prescreve que a execucdo das
atividades sera de acordo com os principios froebelianos, a professora Zalina Rolim
traduz essas prescricdes em masicas, poemas, cantos, exercicios de diccdo e a

forma apropriada de como se deve conversar com as criangas.

Pode-se, entdo notar que a linguagem da professora torna-se infantilizada no
tratamento para com seus alunos, devido a demanda que a sua prépria funcéo
desempenha: de cuidar, zelar com amor a “sementinha” em processo de

germinacao.

Esta pesquisa buscou analisar como os rituais se deram no inicio do periodo
republicano (1896 -1912), pois se objetivava mapear quais os rituais foram criados
no decorrer do processo e implantacdo desta escola, neste caso: o Jardim da
Infancia. Mas, cabe mencionar que, a partir de 1912, é perceptivel a introducéo de
novos materiais na escola, diferentes dos propostos por Froebel, mas de origem

montessoriana.

Foi possivel identificar no material analisado, vérios ritos e rituais que
compuseram e deram vida ao Jardim da infancia: o rito do tempo (que marcou um
rigido periodo de trabalho para o desenvolvimento de todas as atividades), o rito da
Fila (que mantém a ordem, o canto e a marcha para o deslocamento dos varios
ambientes). Por sua vez, os rituais marcantes foram as festas. Estas eram
suntuosas e tinham como meta convidar ndo apenas a familia escolar, mas toda a

sociedade a participar dos eventos, apoiado pelo grémio Normalista.



109

Com este trabalho, percebeu-se que a educacao infantil nos dias atuais ainda —
conserva; apresenta — tem muitas semelhancas com a rotina do Jardim da Infancia
na época de sua criacdo (ou seja, mesmo transcorrido mais de um século, alguns
ritos e rituais permanecem na escola). As caracteristicas evidenciadas com maior
notoriedade foram: as rela¢cdes estabelecidas entre professores e alunos, cuja forma
de comunicacdo se estabelece no diminutivo; a preocupacdo com a maneira da

alimentacgao; o jeito de falar; de atentarem-se as licbes explicadas.

Outro dado refere-se ao fato que na educacdo geralmente, para nado dizer
sempre, toma-se um autor como norteador de determinadas praticas -
principalmente as inovadoras — de forma idolatrica. Por exemplo, o préprio Froebel,
para o Jardim da Infancia, nos artigos da Revista de Ensino costumeiramente

continham sua figura rememorada nos escritos:

Poema: No altar de Froebel
(Especial para a revista escrita por: Manoel dos Reys)

Esposa, filha e mée, eis a coroa
Nimbando a tua fronte, 6 gléria d’Eval
Diante de ti a humanidade eleva
Culto a trindade numa s6 pessoa.

Triade imortal divinamente boa —
Radiante luz escorracando a treva —
O que te louva desde a voz primeva
Qual Clio d’asas pelo mundo soa.

Eponina a brilhar no céu de Roma
Virgem no Esgastulo esgotando a poma,
Maria junto a cruz no ermo Agar.

E ante a infancia em fervorosas preces
Julgaram bem que mais laurel tivesses:
Na catedral de Froebel um altar (REVISTA DE ENSINO, 1908, p.42)

Este estudo trilhou apenas uma parte do caminho, mas abre trajetorias para
outras pesquisas direcionadas a Histéria da Educacdo Infantil, tais como: a
verificacdo da introducdo de novas propostas tedricas no Jardim da infancia e sua
apropriacdo no século XX; as diferencas do ensino e da forma de tratamento entre
as modalidades de Ensino Infantil e o Ensino Primario; as relacdes de género,
considerando que no Jardim da Infancia as salas eram mistas e no ensino primario,
discriminadas. Enfim, o individuo que desconhece sua prépria histéria pouco tem a

dizer sobre isso mesmo, retomar as origens da educacédo brasileira, suplanta os
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limites da obrigacédo, pois independente do niumero de vezes que se olhe para a

histéria, sempre havera algo que ainda foi pouco ou nada visto.
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