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RESUMO

Este trabalho, de cunho documental, versa sobrenzedo de deficiéncia mental,
procurando identificar as concepg¢fes disseminadaRavistaEducacdo no periodo de
1927 a 1946. A escolha pela revista e pelo perdodfigurou-se depois que tive acesso ao
Relatorio de Pesquisa coordenado por Bueno (1885)neio do qual pude constatar que,
embora uma politica de educacéo especial de cand@isramplo e orgéanico tenha surgido
somente apos 0s anos de 1950, em Sdo Paulo, danariteeira metade do século passado
foram gestadas as condi¢cbes para 0 seu surgimamie, elas, a disseminacdo de uma
determinada perspectiva sobre os deficientes, daloa que Jannuzzi (2004) denominou
de modelo médico-psicologico. Dentre todo o madter@etado por aquela pesquisa
chamou-me a atencédo a ReviB@ucacgdo,que circulou ininterruptamente em S&o Paulo
de 1927 até 1946 e que teve um papel de relevgampropagou o ideario educacional
do periodo e os principios orientadores das paditde ensino. Para analisar os conteudos
veiculados pelos artigos desse periodico, utiizegrios estabelecidos por Bardin (1977),
por meio da selecdo dos diferentes contetudos eeics) da classificacdo e organizacao
desses conteudos em agrupamentos tematicos e tmucénsde categorias tematicas a
posteriori, com a juncdo de agrupamentos temapcdsimos (conceito de inteligéncia,
terminologias utilizadas, caracterizacdo das anitades, classificacdo das
anormalidades e causas das anormalidades). Ogppithachados decorrentes da analise
dos 27 (vinte e sete) artigos selecionados foramdisseminacdo do conceito de
inteligéncia como caracteristica herdada e imutagedinde imprecisdo terminolégica
caracteristica de um periodo em que o campo dae#oespecial estava sendo gestado;
pequena preocupacdo com uma caracterizacdo magfuragmda da anormalidade
intelectual; classificacbes ambiguas e anacrordoasdiferentes tipos de anormalidades
intelectuais; e uma énfase na hereditariedade @essanalidade, embora tenham surgido
alguns poucos estudos em que ndo se imputava & @dca causa das anormalidades
intelectuais.

Palavras-chave:Deficiéncia mental, Revistaducacao Sdo Paulo, educacéo especial.



ABSTRACT

This paper, of documental characteristic, deald \ite concept of mental disability,
searching to identify the spread conceptions of ttoncept in the magazine Revista
Educacao during the period of 1927 to 1946. The choiceéhid magazine, as well as the
period, was configured later that | had accesghe research project co-coordinated by
Bueno (1995), through that report | could verifiyatt although a special education policy
of vast and organic aspect had only appearedthitel950’s, in S&o Paulo, during the first
half of the last century conditions for its emerge had been prepared, among those the
spread of a specific perspective about handicappegle, based on what Januzzi (2004)
called doctor-physiological model .Among all theteral collected for that research |
was attracted by the magazigeducation which circulated uninterruptedly in Sad Paulo
from 1927 through 1946 and had a relevant role umxé has spread the educational ideas
of that period and the orienting principles of eation policy. In order to analyze the
contents divulgated by the articles of this pewoldhave used the criteria established by
Bardin (1977), through the selection of severaulfjated contents, the classification and
organization of these contents in thematic groupiagd the construction of thematic
categories a posteriori, with the gathering of these thematic groupings (concept of
intelligence, applied terminology characterizatadrthe abnormality, classification of the
abnormalities and causes of the abnormalities Tlaén nfindings resulting from the
analysis of the 27 selected articles were: theaspm@ the intelligence concept as an
inherited and immutable characteristic, great ¢naate terminology typical of a period in
which the special education was being prepared, looncern about a deeper
characterization of intellectual abnormality; agumus and anachronistic classifications
of the different kinds of intellectual abnormalignd emphasis in the hereditary and
irreversibleness of this abnormality, although fwdies had emerged where they did not
impute to it the only cause of the intellectuaharmality.

Key-words: Mental disability, Revist&ducacao Sao Paulo, special education.
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INTRODUCAO

Apesar de mudancas significativas no processo ettunzd dos deficientes, como
0s movimentos de integracdo e posteriormente iaclubem como as tentativas de
modificar o diagnéstico para além dos testes deligéncia, nota-se ainda que muitos
profissionais e estudiosos da area desconsideram, egemplo, 0 processo de
(des)aprendizado pelo qual os deficientes se s@nmeb ambiente escolar. Além disso,
h& muitos equivocos em relacdo ao diagnostico ssifitacdo do deficiente mental, em
especial, aqueles considerados leves.

Ao vivenciar essas situacdes, cotidianamente, c@mujessora do curso de
Pedagogia que objetiva, prioritariamente, formarcadores, percebi que o curriculo desse
curso, na faculdade em que leciono, ndo enfatzdugacao Especial, sendo mencionada,
guando muito, na disciplina de Psicologia da Edacac

Ha interesse e desejo das alunas em saber magscabsunto, pois a maioria delas
é professora das 4 (quatro) primeiras séries do@fisndamental e é nesse periodo, pelo
processo de alfabetizacdo, que as dificuldadesallo®s tornam-se mais evidentes. Por
desconhecerem, muitas vezes, como lidar com ess$asidhdes, algumas alunas
pressupdem que essas criancas sao deficientesisnentgue supostamente € indicativo
das suas limitagbes de aprendizagem. Erros de eemgfio, como esse, acontecem nao
apenas nas escolas de ensino comum.

Pelo fato de também ser supervisora da Escola idt&tm Me Quer - Educacéo
Especial, em Ituiutaba - MG, percebo que as duvaerascaracterizar o aluno deficiente
mental e como auxilid-lo em sua aprendizagem ocoat mesmo com 0s professores
especializados. Provavelmente, isso acontece porpodsuirem base tedrica clara e
definida sobre deficiéncia mental para subsidiasspraticas. A falta de clareza sobre
essas questdbes me fez pensar sobre o historice desseito e alimentou minha
curiosidade pelo assunto, o que instigou a me eénscrno Programa de Estudos Pés-
Graduados em Educacéo: Historia, Politica, Socesddal Pontificia Universidade Catdlica
de Sé&o Paulo.

Uma das discussdes mais instigantes no campo dagiu especial refere-se a

definicdo, caracterizacéo e classificacdo da defaia mental. E uma discuss&o que ocorre
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em razdo da dificuldade tedrica relacionada a ¢dgnihumana. Assim, convivem,
atualmente, diversas definicbes com base em refaieneoricos e perspectivas de analise
diferentes.

As expressoes referentes ao deficiente mental,oagol do tempo, foram se
modificando, sendo utilizadas, entre outras, degiges como débil mental, imbecil,
idiota, oligofrénico, retardado mental. O que se@&@wia em todas elas € o rétulo do
mentalmente diferente, que é empregado, por edresdd profissionais da educacéo
especial. As explicagdes sobre essas mudancassadas e, muitas vezes, conflituosas, o
gue demonstra a dificuldade em estabelecer consebse 0 assunto.

Na década de 1970, por exemplo, autores como Ah(e77) e Kirk &
Gallagher (1996) acreditavam que a conceituacadetiaiéncia mental era puramente de
ambito cientifico, na medida em que a sua indéiimigecorria somente da complexidade
do retardamento.

Apesar de ressaltar que outros fatores camoondicdes fisicas, a vida familiar, o
ajustamento pessoal e os interesg&schcroft et al 1977, p. 45), além da inteligé@nci
deviam ser levados em consideracdo no prognostiateterminado aluno, em termos de
rendimento escolar, ficava evidente que o niveléatual era, ainda, o critério basico para
sua caracterizagao, adquirido por meio dos test@steligéncia.

Dentro dessa mesma perspectiva, Kirk & Gallagh@®glp. 125) afirmavam que o
teste individual de inteligéncia ainda continua deno instrumento usado com maior
freqUéncia para determinar a subnormalidade intelat; embora tenham sido levantadas
algumas duvidas sobre sua adequacéo para todoasmsc

Esses autores acreditavam que um dos fatoreshugintds para o apegts provas
por parte dos educadores e psicologos devia-seipsimente, a indefinicdo referente as
causas da maioria das deficiéncias mentais camadas como leves. Os mentalmente
deficientes tinham e tém a etiologia de sua anadadé relacionada a fatores genéticos,

organicos, sociais etc. que, muitas vezes, sa@descidos.

Na maior parte dos casos, os procedimentos detéagse tratamento e
treinamento educacional ndo estdo relacionados &oatiologia. Relacionam-se mais
diretamente com o nivel de funcionamento do indigid com seus padrdes singulares de
aptiddes e incapacidades do que aquilo que deteunsoa condicdo. Naturalmente, a
etiologia é de importancia fundamental quando aqueacéo principal € a prevencao, e
nao o reparo e tratamento (Telford & Sawrey, 1$38330).
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Verifica-se, por essas afirmativas, que as dified&b para a caracterizagdo dessa
populacdo se prendiam basicamente aos critériosctééce ndo a uma analise critica da
teoria existente sobre o assunto.

Arraigados a um modelo cientifico e neutro de hegraar a inteligéncia, esses
autores acreditavam obijetivar seus diagnoéstica®oeprrcebiam que ainda centravam seu
foco nas dificuldades e deficiéncias do aluno.

Muitos educadores norte-americanos como Ashcrofal.e(1977) e Telford &
Sawrey (1988), por exemplo, utilizaram ao se refaos graus de deficiéncia mental os
termos educaveis, treindveis e dependentes. Apesadois primeiros grupos eram
considerados capazes de progredir por meio da edlucmrmal. Os educaveis eram
capazes de serem alfabetizados, os treindagigiirem habilidades rudimentares em
cuidado pessoal, socializagdo e comunicacdo orals mue sdo inaptos a alfabetizacéo
(Ashcroft et al., 1977, p. 43) e os dependentegsstavam de auxilio para realizar as
atividades mais basicas. Esses trés grupos ddetédis eram detectaveis, a dificuldade
estava, entretanto, em definir os que, aparent@neat tinham nenhuma deficiéncia.

Tendo em vista a complexidade na definicdo, nadiecke 1960, a Associacao
Americana de Retardo Mental (AAMR) passou a publicmnuais para conceituar,
diagnosticar e classificar o deficiente mental. étefd1959 e 1961) foi o primeiro autor a
elaborar esse manual, nele incluima definicdo socio-educacional e classificacao
comportamental, além das tradicionais classificacégologicagMendes, s/d, p.3).

Entretanto, ainda prevalecia o olhar sobre o daftei mental como alguém que
tinha poucas condi¢gBes de ser escolarizado, afmaljuadro era quase irredutivel. Tanto
era assim que uma das definicbes mais utilizadas pspecialistas para a classificacdo do
deficiente mental, durante os anos 60 e 70, em2otl (apud Telford & Sawrey, 1988, p.
298), que elencou seisritérios essenciais(1) incompeténcia social; (2) devida a
subnormalidade social; (3) resultante de uma pa&agao no desenvolvimento, a qual (4)
prevalece na maturidade; (5) € de origem constitoal e (6) € essencialmente incuravel.

E possivel constatar, a partir dessa classificagaguanto estava arraigado um
modelo de deficiéncia mental baseado na incapaeidadndividuo. Afinal, nas décadas
de 1930 e 1940, ja havia concepcdes diferenciagasta a deficiéncia mental, no sentido
de ocorrerem criticas em considera-la como umagdoerturavel. Contudo, mesmo que

nao se acreditasse mais na irreversibilidade deiéetia, autores como Tredgold (1908 e
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1937) eDoll (1941)[...] eram muito utilizados eeafirmavamo critério de organicidade
(Mendes, s/d, p.3).

Segundo Mendes (1995, p. 252), a indefinicdo ctumlese da porquéa uma
diversidade enorme entre a populacéo identificadacategoria genéricalsso se agrava
porque os instrumentos existentes para detectdefmsentes mentais sdo imprecisos e nao
correspondem a demanda composta pelas deficiéndgientes.

A atual concepcdo de deficiéncia mental, por exemphseia-se no manual
publicado pela AAMR em 2002, na tentativa de supasacriticas em relacdo ao manual
de 1992 que mantintenda o ponto de corte entre a normalidade e déficia mental, em
termos do conceito psicométri¢Mendes, s/d, p. 5). Entre o manual anterior duala

pode-se estabelecer diferencas, como:

a aceitacao de outros sistemas de classificag@tdfpta, de niveis baseados no Ql, nivel
de suportes, etc.); a reorganizacdo do conceiteodeportamento adaptativo em trés
categorias (habilidades conceituais, praticas daispce ampliacdo da discussdo do
julgamento clinico no processo diagnéstibbendes, s/d, p. 5).

Isso acontece, segundo ela, principalmente, petianga em relacdo a funcéo do
Quociente de Inteligéncia (Ql), que ndo é maispeet® definidor da inteligéncia, pois se
devem considerar também as dificuldades de compert® adaptativo dos sujeitos para o
diagndstico de deficiéncia mental.

A posicdo de Mindrisz (1994) sobre essa ampliaggo alitérios, entretanto, ndo
comunga com a de Mendes, pois esta autora afirrmaoqQ! continua sendo o critério
basico de diagnostico da deficiéncia mental, ap@sssa nova abordagem ter minimizado
0 seu peso. Ela argumenta que, se é fato que ueb@ikado, por si sO, ndo assegura que
0 sujeito seja deficiente mental, por outro ladous individuo apresentar dificuldades no
seu comportamento adaptativo, adquirido no peré&ldesenvolvimento (até a idade de
18 anos), mas ndo apresentar baixa performancest® tle ndo deve ser considerado
deficiente mental.

Além disso, se a classificacdo atual da AAMR pracser mais clara e precisa no
que se refere a deficiéncia mental, parece queredponde melhor aos deficientes
moderados, graves e profundos. Porém, no que shieite ao deficiente mental leve, essa
caracterizacao parece ser menos util, se for ceragld que, nesses casos, € muito dificil

estabelecer critérios para sua classificacdo, lmmo ddentificar as causas da deficiéncia.
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Individuos considerados deficientes para algumasagas, podem ter uma vida normal e
produtiva: isso indica que os parametros para derai um individuo deficiente ndo sao
consensuais.

A AAMR, atualmente, afirma nao utilizar mais a swigfio terminolégica de
deficiéncia mental leve, moderada, grave e profyrada designar os graus de deficiéncia.
Em lugar dessa categorizacao, indica que se wegifey amplitude das necessidades de
apoio do deficiente e de que forma elas influensaevida.

Os individuos que possuem anormalidades evideetepre foram, ao longo da
histéria, facilmente identificados e suas limita;0em qualquer meio social, sdo claras,
pois impossibilitam que realizem as mesmas atid@dague 0s considerado®rmais
mesmo que as exigéncias sociais se modifiquem.duesddo, entretanto, ndo se refere ao
deficiente mental leve, no qual fica muito maisdewite a compreensao de que a
deficiéncia ndo esta destituida de seu carateo-$dstorico.

O que uma abordagem deste tipo ndo evidencia bapiparte dessa anormalidade
intelectual leveé verificada na escola fundamental e muitas dasgas classificadas
como deficientes mentais leves ndo sdo considecanags tal na fase pré-escolar.

Verifica-se, por esta breve explanacao, que o catapteficiéncia mental, tanto do
ponto de vista da sua caracterizacdo, dos procedsodiagnéstico, quanto de sua
construcao tedrica, até hoje esta eivado de pasigée sé diferentes, mas até mesmo
antagonicas.

E necessario, portanto, analisar e compreender amoweu a disseminacdo do
conceito de deficiéncia mental, pois existem popessjuisas, no Brasil, sobre a trajetéria
historica da educacéo especial, e poucas invedtgag respeito da construcao historica do
conceito, 0 que acarreta um amplo campo de estle 8 assunto.

Em uma pesquisa realizada por meio da andlisearite 156 trabalhos (137
dissertacbes de mestrado e 19 teses de doutoraddyrogramas de Pos-Graduacdo no
Brasil, no periodo de 1996 a 1999, e 27 (17 diasées e 10 teses) nos Programas de
Psicologia, no periodo entre sua criacdo até 1898bordagem histérica aparece em
apenas 6% dos trabalhos (Nunes, Ferreira, MenGést 2003, p. 143-144).

Uma série de estudos mais recentes procura analigaestdo das dificuldades de
escolarizacado dos deficientes mentais aliada ast@psenucleares do historico do fracasso
escolar das camadas populares em nosso pais. Wesdestudiosos € Patto (2000) que

considera o fato de os alunos pertencentes as eamaals baixas da sociedade ndo terem
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acesso a uma educacao de qualidade, seja por meeioma educacdo regular ou
especializada, instaurando, assim, a selecdo @@gs0 educativo. As criancas, nas salas

de aula, lidam com

professores [que] ainda tém uma visdo preconceaitdaspobreza [...] sdo formados no
interior de concepgdes cientificas tradicionaidrdoasso escolar [...] segundo as quais a
marginalidade social € expressédo de deficiénciggshioldgicas individuais, aderem com
facilidade a uma visdo medicalizada das dificuldade escolarizagdo das criancas das
classes populares (Patto, 2000, p.66).

Mas, existem tentativas de mudar a forma de amadissa questdo, pois hoje
“parece ser de particular importancia a idéia de ajdeficiéncia mental ndo deve ser vista
como um atributo do individuo, como se este fosgseamente portador de diferencas
individuais acentuadas, que a educacdo deve remadieninimizar” (Mendes, 1995, p.
241).

Para autores como Patto (2000) e Mendes (1995)irdaf deficiéncia do aluno
significa compreender sua histéria, suas expeemtés necessidades, e ndo somente lhe
imputar uma prova objetiva que prioriza a cognig@oum aluno abstrato, acritico, ndo
correspondente aquele que é apregoado nos disoktiso-educacionais e proposto nas
legislacdes que regem o ensino.

E importante ressaltar que a construcéio e dissefiondo conceito de deficiéncia
mental atenderam as exigéncias sociais, nos sspect&/os periodos historicos. Se hoje
temos uma concepcdao diferenciada e uma politiceaethnal que privilegia a inclusdo de
portadores de necessidades educacionais espeesss, € uma conquista recente,
principalmente a partir da década de 1990.

Skrtic (1996), em sua analise, evidenciou dois nosd&oricos diferenciados de
normalidade/anormalidade: a) o modelo patologicgirtado na medicina, e b) o modelo
estatistico, fruto da psicologia. Essas teoriasirsen para subsidiar o diagnostico, a
escolarizacdo e as préticas educativas em relagddeficiente mental, bem como

estiveram presentes nas conceituacdes sobre eedefienental:

O modelo patolégico define o normal/anormal de de@aom a presenga ou auséncia de
sintomas bioldgicos detectaveis. Os processosdime que interferem na conservacao do
sistema séo “maus” ou patoldgicos; aqueles outnesagmentam a vida do organismo séo
bons ou saudaveis. Assim, pois, 0 modelo patolégibgoolar. Em um poélo se encontra o

normal (isto €, a auséncia de sintomas patolégicagpresenca de saude); no outro pélo
estd o anormal (isto €, a presenca de sintomakgaius e de enfermidade, e a auséncia
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de saude). O modelo patolégico é essencialmentatiwa@ ser anormal € ndo estar sao;
isso é “mau”, e deve ser prevenido ou aliviado.

O modelo estatistico se baseia no conceito da awowaal, isto €, na idéia de que
os atributos de um individuo podem ser descritosspa posicdo em uma distribuicdo de
freqiéncia de outras pessoas as quais essesagribnham sido medidos. Enquanto que o
modelo patolégico define a anormalidade como aepgs de sintomas patoldgicos
detectaveis, o0 modelo estatistico define a anodaddi segundo a amplitude com que o
individuo se distancia da média de uma populacéoretacdo a um atributo concreto. A
diferenca do modelo patolégico bipolar, que sérgefim tipo de anormalidade, é que o
modelo estatistico define dois tipos: grandes ddatés de anormalidade e pequenas
quantidades de anormalidades da caracteristicalenéslkrtic, 1996, p. 39-40).

Foi com base nesses dois modelos quepastruiram definicdes, caracterizagdes e
classificacfes da deficiéncia mental, as quais,oembe diferenciassem entre si, de uma
forma ou de outra, a eles correspondiam.

Nesse sentido, percebe-se, por meio da énfaseaaacidade dos intelectualmente
diferentes, que era acentuada a medida da intelgéem relacdo a um padréo
estabelecido, a um aluno normal e ideal.

Pode-se verificar, pela exposicdo acima, que o oad® deficiéncia mental é
repleto de disputas tedricas e ambiglidades caigitjue revelam a sua complexidade,
tanto como expressao de sujeitos socialmente de@los, quanto de concepcdes tedricas
sobre esses mesmos sujeitos. Os conceitos teG@msdeterminados pelas relacbes
simbdlicas que permeiam o meio social.

Essas relagcbOes sdo pautadas por disputas de répgéss, de grupos que detém
um poder especifico, o poder simbdlico, conside@madBourdieu (1989) como

poder de constituir o dado pela enunciacdo, de faaee fazer crer, de confirmar ou de
transformar a visdo do mundo e, deste modo, a sgi@ o mundo, portanto o mundo;
poder quase magico que permite obter o equivatiageilo que € obtido pela forca (fisica

1 El modelo patolégico define lo normal/anormal deileado con la presencia o ausencia de sintomas
biolégicos detectables. Los procesos biolégicosigiegfieren en la conservacion del sistema sorldgiao
patoldgicos; aquellos otros que aumentan la videodganismo son “buenos” o saludables. Asi pues, el
modelo patolégico es bipolar. En un polo se encaeld normal (es decir, la ausencia de sintomas
patoldgicos y la presencia de salud); en el otrdo psta lo anormal (es decir, la presencia de siaso
patoldgicos y de la enfermedad, o la ausencia ldel)s&! modelo patoldgico es esencialmente evaloat
ser anormal es no estar sano; eso es “malo”, y slabgrevenido o aliviado.

El modelo estadistico se basa en el conceptodava normal, es decir, en la idea de que loswtgde un
individuo se pueden describir por su posicion eamdistribucion de frecuencia de otras personas gua se
han medido esos atributos. Mientras que el modatolggico define la anormalidad como la preseneia d
sintomas patoldgicos detectables, el modelo etitaalidefine la anormalidad segun la amplitud conua

un individuo se distancia de la media de una padntacon respecto a un atributo en concreto. A difeia

del modelo patoldgico bipolar, que sélo defineipn tle anormalidad, el modelo estadistico defiretgums:
cantidades de anormalidad grande y anormalidadefiegde la caracteristica medida (Skrtic, 1996,38p.
40).



17

ou econdmica), gragas ao efeito especifico de mabéo, s6 se exerce se feconhecidp
quer dizer, ignorado como arbitrario (Bourdieu, 998 14).

Foi com base nessa perspectiva e tendo em vigtgpartancia dos periddicos
especializados em educacdo que se configuram camoortantes instrumentos
reguladores das atividades educativ@Babriel, 2003, p. 20), que resolvi privilegiar a
RevistaEducacdo um veiculo de divulgacao utilizado pelos maiondecidos estudiosos
da educacdo, com o intuito de levantar e analisarscps concepcgdes basicas que foram
disseminadas no campo educacional e que, dadapaitadslidade e influéncia desse
veiculo, era considerado, tanto por quem nele @scraquanto pela comunidade
educacional, como o periédico que veiculava asaea proposi¢cdes educacionais mais
avancadas.

A escolha ocorreu depois que tomei conhecimentoPdgeto de Pesquisa
Educacdo e Saude: a construcdo historica da relagatre o fracasso escolar e a
educacao especiatoordenado por Bueno (1995), entre 0 2.° semdstr£993 e 0 1.°
semestre de 1995, na Pontificia Universidade Catdle S&o Paulo.

Ao ler o referido projeto, pude perceber que até@da de 1950 do século passado
poucas acoes foram realizadas em funcédo da edueapéoial. Segundo Bueno (1995, p.
3), a partir dos anos 50 € que o Estado passou a debar efetivamente acdes
abrangentes no sentido da diminui¢cdo do fracassolase da oferta de escolarizacao a
criangcas excepcionais

Portanto,0 projeto coordenado por Bueno (1995) privilegiopesiodo anterior a
essas acdes (1900-1950), em que se forjaram pdsciperspectivas e concepgdes que
desembocaram nas acdes contemporaneas mais abesngemocurandadesvendar a
construcdo das relacdes existentes entre o fracassolar e a educacdo especial, no
Estado de Sao Paulo, do inicio do século até adkeda 40 Bueno, 1995, p.2).

O procedimento de pesquisa utilizado foi o da zagho delevantamento da
bibliografia, referente ao periodo de 1900 a 19% envolvia a analise do fracasso
escolar e da educacao especial, na Biblioteca daldeale de Educacéo da Universidade
de S&o Paulo, na Biblioteca Central da Pontificiéversidade Catolica de Sdo Paulo e na
Biblioteca Municipal de Sdo Paulmhn Kennedygm que foram selecionados 91 (noventa
e um) livros e 123 (cento e vinte e trés) matémias periddicos brasileiros que continham

referéncias ao tema fracasso escolar e educacaciagiBueno, 1995, p. 3).
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A partir da leitura do projeto e andlise da relagés livros e periddicos, interessei-
me pelos artigos da Revistaducacao pois os periddicos satontes documentais
significativas para o estudo da histdria educaciof@radjo, 2002, p. 93). Além disso,

porque o préprio autor reconhece a sua relevamc@ampo educacional,

por ser o Unico periddico paulista que percorradgaparte da primeira metade do século
(1927 a 1947); por ser orgdo de divulgacdo oficddal Governo, caracteristica que

determinava sua ampla divulgacédo; por conter numsigroficativo de matérias sobre o tema
da pesquisa; e porque existem todos os exemplarassial colecdo completa [...] (Bueno,

1995, p. 12).

Além disso, foi uma revista dedicada aos professargue poderia auxiliar-me na
compreensao das concepcdes de deficiencia messgniinadas a esses profissionais,
bem como quais delas prevaleceram. Resolvi prigiteg periodo de sua criagcdo, em
1927, até 1946, ano em que foi encontrado o Ulértigo relacionado ao tema &wojeto
de Pesquisa Educacdo e Saude: a construcéo hiatdeaelagcéo entre o fracasso escolar
e a educacao especiglue analisou 0os periddicos brasileiros ethicacdo da primeira
metade do século XX.

Cabe ressaltar que, ao longo desse periodo, aardeige seu titulalterado
diversas vezes. De 1927 a setembro de 1930, odmwichamou-seEducacdq de
outubro de 1930 a julho de 193&#scola Nova de agosto de 1931 a dezembro de 1932,
Educacdonovamente e de 1933 a 19®kvista de Educacéaflima, 2004, p. 231) (grifo
da autora).

A escolha por denominé-la, neste trabalho, aducacéde tendo em vista que foi
intitulada de formas diferentes ao longo de selo de vida, deu-se porque esse € seu
nome original e a periodizacao utilizada comecaréirpde sua criacéo. Ela foi dividida em
fases por Catani, utilizandoomo critério, para esta distingdo as mudancasugstais
ocorridas no periddico e os momentos de interrup@eeativacddCatani, 2003, p. 254).

A principio, em sua primeira fase (1927-1930), eéé&stinou-se a fundamentar
teoricamente a pratica docente; na segunda fasg0-{l%81), sob a coordenacdo de
Lourenco Filho, a revista foi marcag@r um esfor¢co de orientacdo que € claramente
atestado pela escolha das questdes tratadas egpekrgadura da tematiq€atani, 2003,

p. 257). Alguns volumes dedicaram-se exclusivamentam tema especifico como
“Iniciacdo ao Estudo dos Testes”. Diferenciandadsesse tratamento, a fase seguinte

(1931-1947) nao privilegiou temas especificos e sau nome alterado 2 (duas) vezes sem
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que fossem dadas quaisquer explicagBes sobre asngasd A 4.2 e Ultima fase (1951-
1961) foi assinalada por umessurgimento(1951-1952)e por fim a dltima tentativa
marcada por dois numeros publicados em 1@Bdtani, 2003, p. 254).

Foram encontradas, pelos pesquisadord?rdi@to de Pesquisa Educacao e Saude:
a construcdo historica da relacdo entre o fracagszolar e a educacao especidl3
(quarenta e trés) matérias da Revistaicacao que trataram da relagéo entre o fracasso
escolar e a educacéao especial, no periodo de 19@60a

A partir dessa relagéo inicial existente, privilgneste trabalho, os artigos, uma
vez que muitos dos titulos eram resenhas de Iegstangeiros, parte da segdvavés de
livros e revistasDentro desse universgalizei uma triagem pelo titulo, utilizando como
descritores 0s termos: inteligéncia, testes, andaat®e e suas variantes (normal,
supernormal). Apenas 8 (oito) artigos foram selemiims. Por meio da leitura da
introducdo dos artigos que estavam na lista ini@akcontrei mais 12 (doze) titulos.
Insatisfeita e insegura quanto a exaustividadeade=ecao, resolvi ler na integra os artigos
constantes da relacdo da pesquisa original, palolscao periodo de 1927 a 1946, por meio
da qual pude selecionar mais 7 (sete) artigosapentio um total de 27 (vinte e sete)
artigos relacionados ao diagnostico, procedimertasgcterizacdo, causas, entre outros,
das criangas consideradas deficientes mentais.

A delimitacdo das categorias deu-se a partir dat§adasica de investigagao:

Quais as concepcdes de deficiéncia mental que fareisuladas pela Revista
Educacaono periodo pesquisado (1927 a 1946)?

Desta questao central decorreram um conjunto det@esecundarias:

Que nomes se destacavam na autoria desses ar@gmes?ormacao académica
possuiam os autores dos artigos da Rekzdtecaca@

Foram veiculadas concepg¢Oes diferenciadas? Cons giligsiingdes? Quais 0s
aspectos tratados que expressaram essas distingdes?

A partir dessas questdes iniciais, esta pesquigdivau proporcionar elementos
sobre a disseminacdo do conceito de deficiénciataher estado de Sao Paulo,
procurando analisar o conteudo existente nos artigoRevist&ducacaono periodo de
1927 a 1946 acerca do diagnéstico, caracterizagdodarizacdo dos deficientes mentais.

Utilizando técnicas de analise de conteudo propopta Bardin (1977) para
selecionar os diferentes conteudos veiculados ria@os da revista, procurei classificar

cada paragrafo dos artigos ou bloco de paragrpfwsneio do levantamento de unidades
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de contexto (Temas - Anexo 1). Isso me possibiltiassificar e organizar os conteudos
por agrupamentos tematicos e, posteriormente, reonas categorias tematicas (Anexo 2).
As categorias tematicas encontradas foram: comggity caracterizacdo, causas,
consequéncias, classificacdo e avaliacdo da defiaiémental; formacdo profissional,
procedimentos/orientacées de atendimento, escalzedo e escola especial/educacdo
especial.

Dentre essas tematicas, para a presente dissertagin organizados 0s seguintes
eixos: conceito de inteligéncia, terminologiasizditias, caracterizagdo das anormalidades,
classificagdo das anormalidades e causas das diuaties.

O eixo conceito de inteligéncjaque ndo constava do conjunto de categorias
tematicas inicialmente encontradas, embora deeranddis geral e ndo preso somente a
guestdo da deficiéncia mental, foi adicionado pergerifiquei, a partir das leituras, que
ele seria imprescindivel para se entender o queaw®res compreendiam por
normalidade/anormalidade.

Para essa analise, os livros de Bueno (2004) ezZiarj@004) foram fontes
secundérias importantes, pois trataram da hisi@rieducacéo especial no Brasil.

Bueno (2004)eve como tese central de sua obra o conceito ckpetonalidade,
destacando-o como uma construcdo historica dadsmeecapitalista. A medida que a
sociedade tornou-se mais complexa, a necessidagtcdiarizacdo aumentou.

Januzzi (2004), por sua vez, procurou fundamentaobra

no fato de que o modo de se pensar, de se agirocdiferente depende da organizacao
social como um todo, na sua base material, isttaéyrganizacdo para a producdo, em
intima relacdo com as descobertas das diversasiasérdas crencas, das ideologias,
apreendidas pela complexidade da individualidadmama na sua constituicdo fisica e
psiquica (Januzzi, 2004, p.1).

E nesse processo de aumento das oportunidadesrescob Brasil que a Revista
Educacacse destacou como instrumento de veiculacdo dasidébre o deficiente mental.
Portanto, com base na relacao contraditéria engpeclusdo dos alunos “com dificuldades
de inteligéncia” da escola e o discurso de “amfbagas oportunidades educacionais” para
os deficientes, desenvolvi esta pesquisa, de culdlbamental, procurando rastrear as
concepcoOes de deficiéncia mental veiculadas nagpammetade do século passado.

Para tanto, este trabalho é subdividido em doigudap: o Capitulo | que discorre
sobre a construcao histérica do conceito de defi@émental ao longo do século XVIII,
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XIX e XX, na Europa, e no século XIX e XX no BragloCapitulo Il que trata da escola
republicana brasileira e da andlise dos artigosRdsista Educacéoque tiverama

deficiéncia mentatomo um de seus focos.
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CAPITULO |

A CONSTRUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE DEFICIENCIA
MENTAL

1.1.A GENESE HISTORICA DA DEFICIENCIA MENTAL

A Ciéncia para Kuhn é marcada por periodos altenae
normalidade (paradigmaticos e conformados peldctajl

e de crises ou rupturas ndo cumulativas (revoljcdes
quando, ap6s o acumulo insuportavel de anomalias,
engendra-se um novo paradigma em substituicdotedan
(Veiga Neto).

Historicamente, as primeiras instituicdes publicasEuropa foram destinadas aos
cegos e aos surdos no século XVI. Para os defasementais, isto ocorreu somente a
partir do século XIX, segundo Quirds e Guelleom a separacdo das criancas em
pavilhdo proprio, efetuada por Edouard Seguin, naspicio de Bicétre, em 1840, que se
constituiu no marco efetivo do inicio da educacaaldficiente mentgapud Bueno, 2004,
p. 96).

Até entdo, ndo havia distincdo clara entre doencdefeciéncia mental. Os
retardados graves, considerados na categoria @esperam colocados em asilos para
onde eram levadas as pessoas que pudessem ofperi a sociedade, comas
vagabundos e os delinglentes, com a Unica func@egiega-los do meio soci@ueno,
2004, p. 96).

Porém, o movimento segregacionista, que teve imigiséculo XVII, na transicao
do feudalismo para o capitalismo, ndo se voltouestenaos deficientes, mas retirando do

convivio social pessoas que

nao se ajustavam as condi¢cdes impostas pelo nomdardo comércio e da producdo, este
movimento estendeu também a uma outra categofi@miens — a dos loucos, incapazes,
idiotas e deficientes mentais — passa a ser plarizada como uma carga e uma ameaca,
pois, por ndo poderem trabalhar em virtude de idefiias e incapacidades “naturais”, tais

individuos retiravam da riqueza seus verdadeiros:ustrabalho, a terra, o capital (Guhur,

1994, p. 82).
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Nesse mesmo século, segundo Pessotti (1984, piB)17ei inaugurada postura
organicista com o Cerebri anatome de Thomas Willis. Por meio dessa obra, Willis
procurou fundamentar a tese de quéliatia e outras deficiénciagram produtos de
estruturas ou eventos neurais.

A situacdo dramatica, promiscua e desumagasilos despertou nos médicos a
necessidade de separar as criancas que viviansriesaes, muitas vezes em condi¢cdes de
abandono. A partir do século XVIII comecaram acsedos locais especificos para elas.

Nesse sentido, os séculos XVII e XVIII representara inicio do movimento
contraditério de participacdo-exclusdo que caractar todo o desenvolvimento da
sociedade capitalista, que se baseia na homogeg@zpara a produtividade e que
perpassara toda a histéria da educacao espg@akno, 2004, p. 80).

A partir do século XVIII, com a instauracdo defivét do capitalismo, os surdos e
0os cegos foram utilizados no processo produtivabaihando nas instituicoes
especializadas em que se encontravam. Isso, parém,aconteceu com o deficiente
mental, provavelmente por ser considerado incape@) possibilidades de cura, nao
atendendo as exigéncias da nova ordem social.

As tensbes no campo da deficiéncia mental comecarase configurar com

Esquirol a partir do século XIX, que fez distingure loucos e idiotas, tornando

diagnosticaveis diferencialmente a confusdo mepaiskageira e de incidéncia mais ou

menos geral, a loucura caracterizada como perelemsivel da razéo e suas funcoes, e a
idiotia definida como auséncia de desenvolvimenteleéctual desde a infancia e devida a

caréncias infantis ou condi¢des pré-natais ou g (Pessotti, 1984, p. 88).

Isso significou compreender a deficiéncia mental ndmo algo sobrenatural e
mistico, difundido principalmente durante a IdadédM, mas como um processo restrito a
fatores organicos. Instalou-se, paulatinament@noinio da area médica em detrimento da
concepcao doutrinaria e religiosa da Igreja, o m@e significou prognosticar um futuro
melhor para os deficientes mentais, que continuanaapacitados para uma vida normal.
De acordo com Pessotti (1984, p. 20) foi d@aracelso e Cardanaueo deficiente, bem
como o louco, perdia sua natureza sobrenaturalspado de problema teoldgico e ético a
assunto de interesse médico.

Os médicos passaram, entdo, a diagnosticar e @ticgro o tratamento dos

deficientes mentais. Tratamento porque a maiorgsete profissionais, durante o século
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XVIIl e XIX, acreditava que a deficiéncia mentalhenma patologia que precisava ser
curada e que nos casos mais graves era irrecuperave

Um bom exemplo dessa concepcao organicista fostarka do menino selvagem,
Victor, denominado assim por Jean Marie Gaspard,ltaque foi encontrado,
aproximadamente em 1800, na floresta de Aveyrora Philippe Pinel, famoso alienista
do século XVIII, Victor era um caso incuravel. SBagnostico foidesolador:Victor ndo é
um individuo desprovido de recursos intelectuaisgbeito de sua existéncia peculiar, mas
um idiota essencigPessotti, 1984, p. 36).

A educagéo do menino foi, entdo, destinada, pelastto do Interior da Francga, a
Itard, médico do Instituto Imperial dos Surdos-MsidBessotti, 1984 ontrapondo-se ao
diagndstico e prognoéstico de Pinel, Itard voltoupsea a desafiadora tarefa de educar a
crianca. ApGs o primeiro ano, escreveu um livrardanmaorias dos progressos do menino
que Pessotti (1984, p. 33) considera a obra fundada educacao especial para os
deficientes mentais @ chegada do selvagem de Aveyrannauguracao dhistoria da
educacao especial de deficientes mentais

Nos 12 anos em que se voltou a educar Victor, iddalmente, Itard conseguiu
avancos significativos, utilizando-se de procediimenmetodolégicos de percepcédo e
sensacao, embasados na teoria sensualista de l@gnajue, embora limitada,
representava progresso a teoria anterior, das "agédnatas"(Januzzi, 2004, p. 32).

Segundo Leoirfapud Januzzi, 2004, p. 42-43), Itard fgpioneiro da pedagogia e
da psicologia diferencial, pois que as utilizavagaelhorar as discriminacdes sensoriais
e desenvolver a plasticidade funcional, algumasnit&s ainda hoje usadas por
psicologos, sob a forma de testes.

Apesar de iniciativas como essa, tratar o defiei@umo irrecuperavel, tendo em
vista a hereditariedade da deficiéncia, foi umdé&eia presente nos séculos XVIIl e XIX.
Nesse periodo, o médico eraspecialista que analisava o deficiente, decetaa doenca
e prognosticava seu futuro.

Pinel e Itard possuiam concepcdes diferenciadasekpado ao deficiente mental.
Para o primeiro, ndo havia solugéo, a deficiénsitava fadada a incurabilidade; para o
segundo, porém, a perspectiva era de educabildiadieficiente. Essas formas de andlise
antagonicas, que estiveram presentes, em maioremwrmgrau, ao longo da historia do
deficiente mental, propiciaram a ele ser visto denf diferenciada e, com isso, ser

considerado incapaz ou nao.
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Edouard Seguin, também médico, considerado poioRie€984, p. 105romo o
primeiro especialista em deficiéncia mental e ensiren para deficientes mentais
principalmente em relacdo a idiotia, deu contindédao trabalho de Itard, criando uma
instituicdo para os mentalmente retardados na &rardesenvolvendo métodos de ensino
para essas criangas. Sua proposta educativa dasaa um trabalho do uso dos sentidos
e de atitudes necessarias para a menor depen@éémei@r convivio das criancas.

Com relacédo a caracterizacdo dos deficientesnieda distincdo entre idiotia,
imbecilidade e debilidade, entendidas n&o mais coenfermidades diversas com
etiologias diferentegPessotti, 1984, p. 110). Embora ré@msiderasse que a deficiéncia
mental fosse&ausada apenas por fatoheseditarios, levando em consideracdo também
meio, ndo acreditava que ela pudesse ser curada.

A distingdo que fazia entre idiotia e imbecilidaélesintomatica quanto a esse
aspecto:

A idiotia € congénita ou resultado de acidentesrams nos primeiros tempos de
vida; manifesta-se sob a forma de incapacidadésdies os tipos a partir do momento em
que a crianca deveria poder dar os primeiros siml@s atividade, inteligéncia e
sensibilidade, ou o0 mais tardar em seguida a ce@galque assinalam a primeira denti¢ao;
num e noutro caso, porém a afeccdo nervosa e is¢INES aparecem uma vez com toda a
sua gravidade, ou ndo tendem a piorar sendo duzasgeprimeiro periodo que se poderia
chamar inflamatdrio. A imbecilidade, ao contranesulta de causas acidentais, sempre
posteriores aos primeiros desenvolvimentos da gaiacomo golpes ou quedas sobre a
cabeca, trabalhos cerebrais superiores as suas fanpa doenca cerebral aguda, a mania
solitéria, etc. Também se nota que a imbecilidadersduz subitamente quando resulta de
uma causa instantdnea, como a febre cerebral, gempdo, e se apresenta
progressivamente quando ocorrer como consequéerciaadis habitos, causa crbnica, e
gue ndo se agrava sendo enquanto a causa queua pontinua sua acdo deletéria (Seguin
apud Pessotti, 1984, p. 110-111).

Ao tomar conhecimento dos escritos de Itard e ai@at@roposta por Seguin, Maria
Montessori, médica italiana que realizava um ttaia@om crian¢cas anormais, estruturou
sua teoria e seus procedimentos metodoldgicos ta dasses dois autoreBor algum
tempo, dedicou-se a preparacdo de professores posi&m Roma, na Escola Normal
Ortofrénica, que fundou. S6 em 1907 é que se ¢etebcom a Casa dei Bambini, para
filhos de operéariogJanuzzi, 2004, p. 65).

Nota-se, por meio desses trés expoentes (ltardiirSegviontessori), que a génese
da educacao dos deficientes mentais ocorreu noacdapnedicina, preocupada, desde o

inicio do século XIX, com o diagndstico, progndstectratamento dos deficientes mentais.
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No periodo inicial, o foco do cuidado médico fontos casos graves e evidentes,
pois os deficientes mentais leves sO seriam notadosa ampliacdo das oportunidades
escolares, no final do século XVIIl, na Europa.

Segundo Pessotti (1984), fatores psicoldgicosimiados ao retardamento mental
passaram a ser utilizados a partir da segunda endtadéculo XIX, apesar do organicismo
ainda prevalecer, e a hegemonia dos médicos poevad&® as primeiras décadas do
século XX consolidando o conceito unitario da déficia atrelado, ora mais claramente,
ora menos, a hipétese da hereditariedé@dessotti, 1984, pp. 74-75).

Francis Galton foi um desses especialistas que, 1860, utilizando-se de
pressupostos biolégicos para identificar o processolucionista que acontecia na
sociedade, a divisdo em classes sociais ricas eeqdilem como aquilo que ele
considerava serem racas superiores e inferiofeswler, 1981, p. 62), procurou
demonstrar, por meio da ciéncetentativa para melhorar a qualidade da “raga” por
métodos bioldgicos e para impedir as “racas e ams@nferiores” de degradarem a
qualidade global da raca humarghowler, 1981, p. 62).

Para Galton, a inteligéncia tinha um carater h&gdj portanto, o trabalhador
manual, socialmente inferior, pela sua propria a@al era considerado menos capaz

intelectualmente:

Os preconceitos ideoldgicos de Galton acerca tlaaraa humana e das origens da
sociedade de classes refletem-se na maneira cense eropde tentar medir a inteligéncia.
Antes de mais o carater aprioristico da sua codeeda mensuracdo da inteligéncia esta
implicito no fato de os seus testes, conforme ed@rip admite, ndo terem conseguido
medir a inteligéncia (Lowler, 1981, p. 62-63).

A série de testes destinada a medir a inteligépcaameio daseacdes sensorias
das pessoaflowler, 1981, p. 63), ndo teve éxito, mas sulbsidéstudos futuros sobre a
conceituacao a priori da inteligéncia.

A pedagogia experimental comecou a se configurarfimal do século XIX e,
respaldada pelas ciéncias, como a medicina e alpgia e embasada nos fundamentos da

estatistica, procurou analisar os problemas essolar

No campo particular da pedagogia, [...], questiars seu ja antigo repertorio de
teorias e praticas, criticando-o por ser excesstvaenbaseado em principios filoséficos
nunca comprovados, quando ndo simplesmente acdsagerigir com base no mais puro
senso comum. Em substituicho a essa dita ultragemspadagogia, muitos autores
buscavam novas perspectivas para se analisarbelestr o trabalho escolar de ensinar e
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aprender, encarado agora através de uma Vvisaoificista importada das ciéncias
positivas (como da biologia, da fisica e da quiinis@sse cenario de verdadeira revolugao
na maneira como sao enquadradas as questfes deo,emsicrianca e 0 Seu
desenvolvimento psico-biologico passam a ocuparlugar privilegiado, cujo melhor
testemunho é a criacdo, atribuida a Oscar Chrigfr&86), da pedologia, definida como “a
ciéncia do corpo e da alma da crianca”, e que e¢hegimspirar inUmeras ac¢des sociais,
educativas, sanitérias e higienistas em diversisepéTavares, 1996, pp.29-30).

Outros campos da ciéncia, além da biologia e daagmgla, também
desenvolveram trabalhos sobre a cognicdo humamay eopsicologia que passou a ter
uma preocupacdo com os deficientes intelectuaisosngnaves, 0 que ocorreu apos o
surgimento da Escala Métrica de Inteligéncia criadmm 1905, por Alfred Binet.
Anteriormente, em 1898, influenciado por Paul Breca craniometria, Binet realizou
pesquisas para mensurar a inteligéncia, mas logeelpeu que a diferenca entre as
medidas de criancas consideradas menos ou malgentes era infima. Em algumas
medidas, acontecia 0 inverso, 0S pretensamente smerieligentes superavam oS
pretensamente mais inteligentes em relacdo a déuemaniangcf. Gould, 1991).

Binet, a partir de 1904, convencido de que a craetda ndo o subsidiaria na
mensuracao da inteligéncia, resolveu utilizar aumacedimentos. Criou a Escala Métrica
de Inteligéncia ao ser solicitado pelo MinistroEthucacdo Publica desenvolver técnicas
para identificar criancas cujo fracasso escolar stgse a necessidade de alguma
educacao especi@Gould, 1991, p. 152).

Ele criou uma série de tarefas que nédo se destinavanedir os conhecimentos
adquiridos no ambito escolar, mas sim os conhed¢oseutilizados na vida cotidiana.
Entretanto, tanto ele quanto varios de seus suasssmmo Terman e Goddard, utilizaram
essas tarefas para verificar e selecionar as asamge possuiam bom desempenho escolar
daquelas que ndo o possuiam. Os testes de int@igénmo o de Binet-Simon, pautaram-
se por propor tarefas ndo correlacionadas ao alori&scolar. Entretanto, tinham como
parametro de inteligéncia o sucesso na escola.

A Escala Métrica se destinava a medir o conhecionéot aluno,selecionar os
alunos considerados com atraso intelect@@lindrisz, 1994, p. 45), diagnosticando os
débeis mentais franceses que estudavam nas ctasress, tendo em vista a ampliacao
do acesso ao ensino obrigatorio que acontecia modee Seu propdésito ndo era mensurar

de forma absoluta uma entidade abstrata comolaérieia.
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A construcdo da Escala Métrica de Inteligéncid fespondeu a necessidade de
selecionar osetardados dosnao retardados,num contexto onde o fracasso escolar era
imputado aos alunos, ou seja, as suas dificuldageslares foram consideradas como
reflexo direto de incapacidades intelectuais (MBEJr1994, p. 45, grifo da autora).

Sua intencédo era, por meio dos testes de inteigémrstabelecer, a partir do
normal, os desvios, ou seja, as criancas com téfieiectual que fracassavam na escola e
gue necessitavam de um atendimento especializaald#&s classes regulares, sem vincular
a uma causa organica. Por meio dessa selecéopessitvel tornar as classes homogéneas,
entendidas como necesséaripara 0 rendimento escolar. Sua preocupacdo nao era
diagnosticar a etiologia da deficiéncia da crianéa, interessava encontrar no passado da
crianca as causas de seu retardamento e nem ees® de se fazer previsdes sobre o0 seu
futuro, a néo ser esta: a de que todas as criangaderiam melhorar, desde que
recebessem uma educacgéo adequadaa, 2004, p. 108).

ApoOs a publicacéo da primeira Escala, em 1905,tBimeelaborou mais duas vezes

e, na versao de 1908,

introduziu o critério que desde entdo tem sidazatilo para a medigdo do chamado QI.
Binet decidiu atribuir a cada tarefa um nivel dadiel a idade minima em que uma crianca
de inteligéncia normal seria capaz de realizar égito a tarefa em questdo [...] A idade

associada as ultimas tarefas realizadas pela ariangava-se assim a sua “idade mental”,
e seu nivel intelectual geral era calculado suldase essa idade mental de sua
verdadeira idade cronolégica (Gould, 1991, p. 152).

A partir dos dados coletados, as criancas que faedtiferencas acentuadas entre
idade mental e cronolégica eram encaminhadas ae8@lo@special. Entretanto, Binet, em
nenhum momento, quis imputar a essas criancas pa @dlas suas dificuldades. Sua
intencdo era que ao serem diagnosticadas pudesselrer atendimento especifico, mas
nao era de rotula-las e destinar-lhes uma edussgfiegada para a vida toda. Pautando-se
pelo que na época se entendia por inteligénciay ¢astes que procuraram envolver uma
variedade de habilidades, capacidades necessanadaasocial, mas que nao eram
consideradas, por ele, como inatas e nem que n@essmvolveriam com o tempo (cf.
Lowler, 1981).

Preocupado com o uso indevido de suas idéias, Biestiu em trés principios

primordiais para a utilizacdo de seus testes
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1. As marcas obtidas constituem um recurso préatico;sé@ o arcabouco de uma teoria
do intelecto; ndo definem nada de inato ou permtandwdo podemos dizer que
medem a “inteligéncia” ou qualquer outra entidazificada.

2. A escala é um guia aproximativo e empirico paradentificacdo de criancas
ligeiramente retardadas e com problemas de apegehz, que necessitam de uma
assisténcia especial. Nao é um recurso para oe¢stabento de qualquer hierarquia
entre as criangas normais.

3. Qualquer que seja a causa das dificuldades deaylec@m as criancas, a énfase deve
recair na possibilidade de aprimoramento da suacidgde através de uma educacao
especial. Os baixos resultados ndo devem ser ugadtasse atribuir as criancas o
rotulo de incapacidade inata (Gould, 1991, p. 158).

Entretanto, o que se viu ap6és sua morte, em 19119 ésquecimentale seus
principios e a utilizacdo de seu legado para atetedeias preconceituosas. Em 1912, o
psicologo alemédo W. Stern considerou guelade mental devia ser dividida de acordo
com a idade cronoldgica, e nao subtraida dgauld, 1991, p. 152-153), criando, assim,
0 Quociente de Inteligéncia (QI).

A partir da Escala Métrica, psicélogos americanasn@ Goddard, Terman,
Wechsler e Yerkes, entre outros, buscaram efetivaadronizacdo do QI, passando a
vincular inteligéncia a uma média numérica e actiicia mental a inferioridade dessa
média: o QI tornou-seritério fundamental ndo s6 para a caracterizacaoclassificacdo
da deficiéncia mental, como também para o proprogpdéstico do desenvolvimento e
aprendizagem infanti@Vlindrisz, 1994, p. 73).

Lewis Terman, criador da Escala Stanford-Binet €971 foi, segundo Gould
(1991), o maior divulgador da teoria do QI herett&® dos testes de inteligéncia nos
Estados Unidos. Acreditava que inteligéncia € inerentemente distribuida
“anormalmente”, isto €, com a maioria dos valoresicentrando-se em torno da média e
com um numero progressivamente menor de individloancando os valores mais altos
ou mais baixogLowler, 1981, p. 74).

Ele também acreditava que os operarios eram ineapa#electualmente sem
condicbes de desenvolvimento, concluindo, entdoneeessario que as profissdes fossem
definidas a partir do QI herdado, identificado testes de aptidao.

Apesar de toda a polémica que envolveu as avaBguédronizadas da inteligéncia
criadas a partir da Escala criada por Binet, é napte enfatizar que, com eteproblema
da deficiéncia mental deixa de ser propriedade dadigina e torna-se atribuicdo da
psicologia enquanto questdo tedrica. No plano datipa passa dos asilos e hospicios

para a escola especial ou comRessotti, 1984, p. 179). Coube, a partir dakiéopogia
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diagnosticar os deficientes mentais e aos médiggegnadstico e o tratamento, detectando
a etiologia da anormalidade mental (Mindrsz, 1994).

A partir da primeira metade do século XX, muitosc@egos, como Piéron,
comecaram a associar caracteristicas do comportaraendesvio intelectual, mas ainda
prevalecia o rétulo da deficiéncia como algo negatanormal, incompleto. Ao analisar o
conceito de deficiéncia mental como uma construgétmrica, compreende-se porque 0
deficiente foi considerado durante muito tempo commo marginal. Quando nao era
possivel deixa-lo segregado, as dividas e incartezaaram-se presentes nos campos que
tinham como estudo a anormalidade.

Se a educacdo dos deficientes mentais originowsainio do século XIX, a
concepcao de deficiéncia mental como patologiaadgepela teoria positivista, resistiu ao
tempo e até meados do século XX, constituia-se coma das Unicas formalmente
aceitas, tanto pela comunidade cientifica quantospgerofissionais da area. Segundo esta
concepc¢ao, a normalidade era estabelecida por uétkane vinculava-se a saude e a
anormalidade a doenca e, consequentemente, dejaenina a qualidade do fenémeno,
em relacdo a sua normalidade € a sua frequé(®iseno, 2004, p. 58)

Para Skrtic (1996), embora os conhecimentos médicpsicologico sejam
fundamentais para a caracterizacdo da deficiéaoiaonsiderar que ela € um fenémeno
social, faltam bases sociologicas para sua caizetéo.

Foi nesse ambiente que se configurou o fracassolagsdos considerados
deficientes mentais leves, decorrente da constrdgdsociedade moderna, que exigiu,
paulatinamente, mais pessoas instruidas e com ¢énges antes desnecessarias para o
trabalho.

Incapazes para os padrbes modernos de escolarizég@do em vista a
disseminagcéo da escolarizacdo para praticamenée aqgoopulagdo, os intelectualmente
inferiores (muitos deles que, até entdo, ndo erssimaconsiderados, pois as exigéncias
eram outras), tornaram-se seres diferentes, memexedie tratamento especial e, em
grande parte, separados das classes comuns. Tofearaeres incompetentes num
importante espaco social que prestigiava 0os cappaemeio da meritocracia.

A sociedade, muitas vezes por meio da escola, passidferenciar 0s menos e 0s
mais capazes do restante da populacdo normal;i@édefa mental, portanto, tornou-se
historicamente, unsonstruto monoliticqMendes, 1995), forjado por meio das iniciativas

sociais que se configuraram em varios periodo®riist, seja para resolver questdes
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produtivas, a partir do século XVIII, ou soluciomamproblema da repeténcia escolar, a
partir do século XIX.
Ao longo do seéculo XX alguns dilemas surgiram, gelaados as areas

relacionadas a assisténcia e a educac¢éo do déficremtal:

para o médico, a questdo é saber como tratar asdétentais ndo confinaveis; para o
pedagogo, o problema € saber como estender a @ésfigientes o ensino vigente, e o

psicologo se pergunta como medir as diferencasapactdade mental entre 0os normais e
0s débeis mentais, supondo-se que os outros dedisiestdo excluidos liminarmente da
didatica e da psicologia normais, que por seremnguém 0s contestaria - problemas
meédicos, quer por ndo haver recursos metodologiaos investigar-lhes as capacidades
mentais ou ensinar-lhes o repertério escolar (Resk@84, p. 173).

1.2. A SITUACAO BRASILEIRA EM RELACAO A DEFICIENCIA MENTAL

As primeiras instituicbes de educacgao especial rsiB assim como na Europa,
destinavam-se as criancas cegas e surdas, possegata visivelmente identificadas. So
posteriormente, mas ainda no Império, foi iniciadatamento para o deficiente mental,
por meio da criacdo do Hospital Juliano Moreira,J8%4, em Salvador (BA), e da Escola
México, em 1887, no Rio de Janeiro (cf. Januz20420

Nesse periodo, boa parcela dos que hoje sdo coabidedeficientes mentais (os
denominados “leves”) ndo eram considerados consp tEtndo em vista que poucas eram
as pessoas que tinham acesso a escola, destinataparcela das classesdia e alta da
sociedade. Assim, a maioria da populacdo era &mtfanuma sociedade agraria que ndo
priorizava, ainda, a educacao escolar como fundiaineara o seu progresso.

Assim, verifica-se que pairou um siléncio sobreeficiEncia mental nesse periodo,
na medida em que ela acarretou pouco interesse dastestudiosos quanto aos politicos,
diferentemente dos deficientes visuais e auditigos, desde meados do século XIX,
tiveram instituicbes criadas, como também algumailgacdo nos meios médicos e

educacionais sobre eles.

Este siléncio foi tdo grande que nem mesmo endaqiesn eram estes educandos
abrigados nos estabelecimentos mencionados. Eravav@mente os mais lesados; os
gue sedistinguiam sedistanciavamos queancomodavamou pelo aspecto global ou pelo
comportamento altamente divergente (Januzzi, 20023) (grifo da autora).
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Apéds a Proclamacdo da Republica, especialmente @p@hnos de 1920, com o
ideario de uma escola para todos, comecaram a suggse disseminar no pais discursos
em relacdo ao diagndstico e escolarizacdo do defecimental, mas o surgimento de
iniciativas concretas para sua reabilitacdo e ediccaaconteceu somente a partir de
meados da década de 1930.

Inicialmente, no Brasil, assim como na Europa, engdo sobre esse tipo de
deficiente tinha o médico como figura central, dboindo com suas acdoes e medidas
higienistas desde o Império.

A partir da instituicdo criada em Salvador, vindalaao Hospital Juliano Moreira,
evidenciou-se o0 papel que teriam na educacdo dcietgé mental, pois foranos
primeiros profissionais que levantaram o problemedggodgico [...] No campo da
producéo tedrica vamos encontrar também pioneiraeen médicos, logo seguidos pelos
pedagogos da rede regular de ensino, fortementeeinéiados pela psicologi@lanuzzi,
2004, p. 28).

Da mesma forma, por meio da acdo meédica, foi cri@to 1904, o Pavilhdo
Bourneville, no Rio de Janeiro, destinado as caardgficientes mentais. Segundo Muller,
0S

procedimentos educativos seguiam ai o0 sensorialsrae atividades desenvolvidas por
Séguin, aperfeicoadas pelo doutor Bourneville,tgo@®ém desenvolveu todo um conjunto
de aparelhos. Os jogos eram valorizados, as ceamgatidas em atividades e vigilancia
constantes. Os agrupamentos eram organizados ymeggravidade das patologias (apud
Januzzi, 2004, p. 37-8).

Apesar de algumas iniciativas, nesse sentido, seveestacar que, diferente da
Europa, a criacdo de instituicbes como essa, nsilBréo significou nimero expressivo
de entidades de educacéo especial, mas pareceoritespondido ao interesse restrito de
alguns médicos que se demonstraram preocupados @iuwacao e criaram espacos nos
guais mantinham reclusos esses deficientes.

A partir de entdo, iniciou-se um principio de eadahcdo, ao inserir aspectos
educativos a vida desses individuos, destinandoeBminuicdo de sua dependéncia em

relacdo aos cuidados béasicos, com foco centralizadmnvivio social.

Os médicos estiveram presentes na criacdo dasasgeata deficientes mentais,
pois perceberam o importante papel que a educagderia desempenhar para essas
criancas, tendo em vista a gravidade de seu congbimento. Reconheceram a
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necessidade de separa-las dos adultos doentesispuos ou loucos. Antes, a situagéo
desses pobres meninos era de cortar o coragdo. Qaueisse crescer no ambiente hospital
como seres irracionais, sem nenhum contato conda espiritual, ficaria certamente

penalizado diante dessa pequena multiddo de csamgarmais, “que perdidas para a
sociedade e relegadas ao manicomio a expiarem lgssculos pais, aguardavam

oportunidade para receber a luz benéfica da irsfu€César, 1929, p. 389).

Depois dessa experiéncia pioneira, somente em i82&jada a Escola Pacheco e
Silva, anexa ao Hospital do Juquery, em Sao Pgutinha como diretor o pediatra Dr.
Vicente Batista, auxiliado pelo sr. Norberto de &owinto, professor de pedagogia

experimental e de psicologia aplicada a educa@ésar, 1929, p. 389).

llustracdo 1: Prédio da Escola Pacheco e Silvaxaaa® Hospital do Juquery. Fonte:
RevistaEducagé&o volume IX, outubro-dezembro, 1929.

Essa escola se destinava a educar as criancasasoanprincipio alfabetizando-
as, muitas vezes, em 80 aulas (Cf. César, 192@nsmnando-lhes alguma atividade
manual, visto que a sociedade as considerava sdinade, relegando-as ao hospital

psiquiatrico.
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llustragdo 2- Desenhos de criangas deficientesteFdRevistaEducacao volume IX,
outubro-dezembro, 1929.

O método utilizado, nessa escola, era o intuitieocentetdo curricular compunha-

se de:
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a) Educacéo dos sentidos. Sentido estereognésticensilslidade tatil como fator da
atencédo voluntéria e observacgéo psicolégica. Empiedeste.

b) Educacédo das atencbes, particularmente da aterigdal. vEmprego do teste de
Flournoy.

c) Educacdo da memodria. Poder mnemoénico dos tipo<ipais segundo Pizoli.
Emprego de teste. (sic)

d) Exercicio de linguagem escrita. Linguagem oralvésado seu duplo valor didatico:
como meio de intuicdo e de excitagdo sensorial.

e) Trabalhos manuais — (Dobraduras e artefatos ourmmias de papel. Cartonagem
com papeldo usado e suas diferentes aplicacéedgeldyem, jardinagem, etc.

f)  LicBes de coisas. (Em classe observando a lei dodménatural e em excursdes
escolares estimulando no aluno os habitos de dogBrvacurada).

g) Exercicio de desenho (a lapis preto e de cor). hesede imaginacdo. Cépia de
modelos e de objetos usuais expostos aos alunsalaae aula, a fim do educando
apreciar com a vista, as dimensdes e as propodgdebjeto para logo representa-lo
com a mais possivel exatidao.

h) Canto (Hinos patridticos) a fim de gravar na memdlds alunos os acontecimentos
recordados pelas festas nacionais.

i)  Ginastica (respiratoria) a fim de exercitar diretabe a atividade intelectual e moral.

i)  Exercicio de célculo instrutivo. Uso de materiaghiéo para esse fim didéatico (César,
1929, p. 391-392).

E possivel perceber que o curriculo destinado asessancas compunha-se de
alguns objetivos basicos, tais como: o uso dosdgsra detectar e estimular a capacidade
sensorial e a memoria, 0 estimulo a educacéo mocéalica, e 0 que € mais importante
destacar, um principio de educacéo que nao pri@iapenas o treinamento, mas também
o0 raciocinio, certamente das criancas com defi@émental leve.

Além de respaldar os procedimentos educativoszadibs nas escolas anexas aos
hospitais psiquiatricos, reafirmados, em sua nmaiad longo da histéria do deficiente
mental grave, os médicos estiveram presentes emmscatdes, como a criacdo do Servigo
Médico-Escolar, na década de 1910, em Sdo Pauddirtha entre suas funcbaeselecado
dos anormais, com especificacdo das deficiénciasmbdas e do regime especial de que
necessitassem, bem como a criacéo de classeslaspana eles e orientacao técnica aos
profissionais nelas atuant¢3anuzzi, 2004, p. 39).

O Servigco Médico-Escolar, pelo numero de profissi®mue possuia, realizou um
trabalho ineficaz, sem conseguir orientar professermeédicos de forma precisa, além do

namero reduzido de instituicdes para atender osielefes mentais.

A abrangéncia do servico, 0 precério corpo téc(@omwo médicos para a capital, dois para
o interior, estes ajudados pelos inspetores sardjaa conceituacdo ampla redundando em
orientacdo imprecisa aos professores e médicopommionaram grande numero de

deficientes, agora denominados também retardadms,sem instituicdes para atendé-los.
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Todos esses elementos evidenciam a ndo-necessidadsolver o problema: o retardado
era um dos apéndices do servi¢o e ndo o prioritdaiouzzi, 2004, p. 39).

Tendo em vista essas dificuldades, o diagnésticaefwiente foi uma questao
complexa no periodo, pois Arthur Ramos, por exempalizou, durante cinco anos,
observacdes em criancas da rede comum de ensineteetall que a maioria das
consideradas anormais (deficientes mentais, psa&sjtietc.) eram apenas criangas-
problema, desajustadas na escola. Para as primexagem instituicbes especiais,
adaptaveis a cada caso: escolas ou classes espguisia atrasados mentais, institutos
médico-pedagdgicos, instituicbes hospitalares(lRtmmos, 1939, p. 403).

Nesse processo de selecdo dos deficientes, o mémjuca central da vertente
meédico-pedagdgica (cf. Januzzi, 2004), tinha coew ‘®poio” o pedagogo. Cabia ao
médico ajudar na formacgédo dos profissionais queatm as criancas, separando-as da
rede regular de ensino e organizando-as em claspesiais.

Ao lado dessa hegemonia médica, desde o finalclddéle 1910, os estudiosos da
psicologia, principalmente franceses, por meio dasos de formacdo de professores
comecaram a influenciar, teoricamente, os nornaalisfjue, quando formados e atuando
como professores capacitados, avaliavam os anownmiimando o grau de inteligéncia,
baseando-se na idade similar dos alunos.

Entretanto, isso se tornava um problema, pois switzes ndo havia consenso

entre os proprios especialistas. Além disso,

ndo se explicitava claramente o que seariteligéncig principal parametro para a
classificagdo das criangas em supernormal ou peecatnormal ou tardio e normal.
Porém, pode-se supor que estivesse relacionadaocoemdimento escolar do aluno,
avaliada nas notas de classe (Januzzi, 2004, (@#Af@) da autora).

O aumento das oportunidades escolares fez sudgficiente mental leve, aquele
aluno que ndo possuia a evidéncia do retardo cotes,anas que, ao fracassar na escola,
por suas proprias incapacidades e ser identifipadoneio de testes mentais, necessitava
de um tratamento diferenciado.

Os testes auxiliaram, portanto, a identificacd@am@malidade, contribuindo para o
processo de separacdo e selecdo dos alunos. Esseanfortanto, uma tarefa facil, pois
muitos,mesmo os especialistas reconhecidos, como Basilidagdjalhdes, ndo esclareciam
sua concepcao das diferencas entre 0os graus deédeid e o que entendiam por
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deficiente mental, e tal fato dificultava seu didsfito. Ele agambarcou como anormais de

inteligéncia uma série de pessoas sob

[...] designacdes vulgares, quais as de viciosogmados, morais ou amorais [...] — como
sejam os vagabundos e mentirosos habituais, oernidns sexuais (pederastomaniacos
etc.), os dominados pelo instinto destruidor (hdstais, envenenadores, psicomaniacos), 0s
cleptomaniacos, dipsomaniacos etc. e também osirdqigen afeccdo mental, ou seja, 0s
que de uma certa forma erdoncos E dentro dessa grande categoria de anormalidade d
inteligéncia estavam os “atrasos no ponto de uistasua escolaridade”; sobre esses,
segundo disse, estava a preocupacao central (M&gadpud Januzzi, 2004, p. 44).

Tendo em vista o destaque ao atrasado escolar, |M@ga assim como outros
educadores do periodo, utilizou o mau rendimentwlas para definir o anormal do
normal. Os anormais de inteligéncia deveriam racelma educacdo orientada pelo
meédico, priorizand®@ aprender a aprender a ortopedia mental, istojastar corrigir as
faculdades intelectuais: atencdo, memoria, percepgéizo e vontad€Januzzi, 2004,
p.47).

Basilio de Magalhaes tinha suas concepcdes e pnoeetbs influenciados pelo
ideario escolanovista, como a valorizacao da apiiddividual e a caracteristica bioldgica
da inteligéncia. O movimento escolanovi&iaimportante para que a psicologia pudesse,
crescentemente, a partir dos anos 10 do séculagmsexercer um papel influente no
processo de ensino. Além disso, teve inicio e sgethinaram informacgdes a respeito da
deficiéncia mental;, no Anuéario de Ensino, em 1947#ema ocupou 3,4% das 2.786
publicacdes, isto é, o oitavo lugar (Januzzi, 2p0%53-54).

Um das agdes politico-educacionais, nesse seritida, criagdo do Gabinete de
Psicologia Experimental, em 1912, em Sao Paul@ndera gestdo de Oscar Thompson, na
Diretoria Geral da Instrucdo Publica. Esse Gabitete como organizador o professor
Clemente Quaglio que escreveu, nesse mesmo antrabaiho intituladoEducacao da
Infancia Anormal da Inteligéncia no Bras(cf. Tavares, 1996). A partir desse ano
também, por meio da acéo desse professor, utiizaagarametros do rendimento escolar
das criancas, comecou-se a selecionar os alunosacmmmalidades nas escolas, [...]
ligado que estava a preocupactes fundadas na pgiEglpois organizara, em 1909, um
Laboratério de Psicologia Experimental em Ampard@dq3Paulo) e ja havia realizado
testes com esse proposito (Januzzi, 2004, p. 49).

Ao usar os parametros do rendimento escolar commoafale selecado das criancas

anormais, Quaglio orientoguas observacfes diretas pelos principios da p=igal
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experimental: investigagdo de um objeto publicamerstcessivel, controlavel e
quantificavel; e producdo de um conhecimento dieotirigoroso (Monarcha,1999, p.
250).

E possivel perceber que o campo da psicologia amm@se destacar no estudo da
crianga, voltando-se para a resolugdo de problezspscificamente escolares, com a
justificativa de que, ao utilizar padrdes objetiyasa a classificacdo das criancas, como a
Escala Métrica de Binet, contribuiria para um ttabamais eficiente das escolas e,
principalmente dos professores, o que causariandigéio do nimero de reprovacdes e um
ensino mais eficaz.

Os testes de inteligéncia e de aptidéo, por exengliparam-se importantes para
detectar os alunos intelectualmente inferioresogrmsticar o lugar de cada um deles na
sociedade o que, muitas vezes, significava o t@s @ nimero de instituicbes destinadas
ao deficiente mental até a década de 1920 eradnfiproximadamente 7 (sete) em todo o
Brasil (cf. Januzzi, 2004).

O atendimento as individualidades do aluno foi upneocupacao presente no
discurso dos psicélogos do periodo que, como edfsas, utilizaram-se de seus
conhecimentos para auxiliar na resolucdo dos pmaddeeducacionais, criando testes,
ensinando os professores em sua aplicacaocAefssicologia pode consolidar-de.] e
assumir definitivamente sua missédo social porqueefteu os recursos técnicos para a
observacdo e o registro das diversas caracteristiteimanas, em suma, permitiu
inscrever e individualizar as pessgasma, 2004, p. 103).

Assim, de 1920 até 1935, a educacao do deficieateahesteve vinculada a essas
duas vertentes: médico-pedagodgica, subordinada édicon e psicopedagdgica, com
enfoque nos principios psicolégicos. Como no periaterior, 1874-1920, a classificacao
da anormalidade, além do rendimento escolar, estent ligada a adaptacdo as regras
socialmente aceitas (cf. Januzzi, 2004).

Em relacdo a vertente psicopedagodgica, Januzzi4)288stacou o trabalho de
Norberto de Souza Pinto, em Campinas, e Helengdifitiem Belo Horizonte. Norberto
de Souza Pinto iniciou seu trabalho, em 1915, comgrupo de alunos repetentes varias
vezes (cf. Januzzi, 2004) e, assim como BasilioMdgalhdes, tambénelaborou o
conceito de deficiéncia men@dm base nas normas escolaksscola seria o local onde

tais anomalias se manifestarigi@danuzzi, 2004, p. 114).
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Em contraposi¢cdo a educacao dos asilos do perioderial, Norberto de Souza

Pinto acreditava que os deficientes mentais dawesar educados, aproveitando-se

aqueles que eram capazes de trabalhar para imgeelicometessem crimes, tivessem

condutas imorais, etc.

Ao classificar os deficientes, dividiu-os em 3 gjrgrupos:

1.

Os retardados de inteligénciarrieres), que seriam “todas as crian¢cas que, embora
saibam se comunicar com seus semelhantes, oralmenigor escrito, mostram,
contudo, um atraso de 2 a 3 anos no seu percursstai@os, sem que este atraso seja
motivado pela falta de assiduidade escolar. Taisattos aproveitam uma parte assaz
diminuta dos métodos e processos didaticos.

Os instaveis ou contumazes, criancas que “0s noss@ss educadores crismam,
durante a vida escolar, de indisciplinados, porgspalham quotidianamente a
tagarelice, a turbuléncia, ndo raras vezes a hgace a delacdo. Representam na
oOrbita escolar muitas vezes o papel de SilvérioREs em miniatura.”

Os mistos, mescla dos dois grupos anteriores (SBura, apud Januzzi, 2004, p.
115).

Assim como outros educadores do periodo, ele nwastraprecisdo conceitual

quanto a deficiéncia mental e também em relac&duaapilidade das criancas anormais

escolares, magnputava grande responsabilidade a percep¢do ddegsmr na deteccdo
da anormalidadd¢Januzzi, 2004, p. 116). Segundo ele, eraetnm acreditarmos que, para

se consagrar de maneira Util e eficaz a educacaoridecas anormais, basta tdo somente,

ser dotado de uma paciéncia ilimitaflBouza Pinto, 1943, p. 86).

Esse € um dos aspectos a ser destacado em supgi@meelucativa referente aos

deficientes mentaiSua preocupagédo com a formacgao do professor, lewascrever um

artigo em que sugeriu um curso teorico-praticotademdo os seguintes conteudos:

1)

2)

3)

4)

Definicdo do anormal — Verdadeiros e falsos anormais. Papel das temeslitarias.
Antecedentes morbidos do retardado. Influéncia dm rfamiliar e escolar anteriores.
Plano geral de estudo do retardamento intelectual.

Educacdo dos anormais— Exame médico — pedagogico e psicolégico. Orgaaio
da ficha individual. Classificacdo, principios gerdo método. Ensino coletivo, semi-
individual e individual. Emprego do tempo. PrograniEipos escolares.

Educacdao fisica— Educacéo dos sentidos, dos movimentos. Ginaidtticada ao som
da musica. Jogos e recreios. Excursdo. HidroterBjaitacdo. Regimes. Adestramento
e adaptacdo a vida pratica.

Educacéo intelectual e moral.— Cultura do sentimento, do julgamento e da
vontade.Processo capaz de fixar a atencdo dowveist&inastica de palavra. Licdes
de coisas. Passeios educativos. Centro de intet@ssma educativo. Exposicéo de
objetos. Trabalhos manuais, modelagens e desenho.
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5) Organizagdo interna das escolas- Material escolar. Horério. Merenda ou refeicéo.
Recreio. NUmero de alunos em cada classe. Recmtarde pessoal para o ensino
especializado. Casualidades de um bom técnico pgitagou ortofreniata.

6) Aproveitamento dos anormais— Relatorio sobre os resultados obtidos. Discudsdo
diferentes modos de utilizagéo dos trabalhos dosnaais. Patronatos e sua comisséo.
Conclusao (Souza Pinto, 1943, p. 86).

Nesse sentido, esse programa auxiliaria no diaigndsiclassificacdo do deficiente,
bem como na sua educacdo posterior. Apesar da yp@gio em saber como 0S
professores ensinavam, Norberto de Souza Pinta tsua concepcdo impregnada do
ideario republicano. Os anormais, para ele, eramlag que se diferenciavam das normas
sociais vigentes, tendo em vista o padrao de aui® homem, necessario para a ordem e
0 progresso da Nacéao.

Ao analisar sua obra, Januzzi (2004) percebeulgue e

esteve muito influenciado pelos parametros da Bs®wva, baseados no valor da
psicologia e de uma metodologia nela apoiada. Ateredd ter nela a seguranca da
neutralidade de abordagem dos problemas pedagpgaca8o percebeu o quanto o seu
modo de ver 0 anormal estava impregnado da ordédmpeogresso postulados na escola,
como reproducdo do contexto em que atuou (Jar2Q@4, p. 119).

Por meio do movimento escolanovista que se propggmcipalmente, a partir da
década de 1910, questionou-se o ensino da esadleitnal e a falta de cientificidade dos
procedimentos utilizados por parte dos professdfesneste mesmo ambito qaem a
deficiéncia mental

se instituiu principalmente pela busca de uma meii@iéncia dos processos de ensino,
que, se por um lado se desenvolveu pela criticgpaiedimentos da escola tradicional,
por outro, ndo colocou em xeque as condi¢cdes estalares, imputando ao aluno ou ao
seu meio proximo as causas do fracasso escolan¢B2e04, p. 117).

Assim, o0 movimento de deteccdo da deficiéncia nhéatabém se vinculou ao
processo do ideéario republicano educacional e dovide sociedade que se tentava
instaurar, de forjar os alunos, tendo em vista geslcivilizatérios de cumprimento das
normas sociais e escolares e manutencéo da orddenseparacao daqueles que poderiam
interferir na consecucao desse ideario.

Se, para Januzzi (2004, p. 53)defesa da educacdo dos anormais foi feita em
funcdo da economia dos cofres publicos e dos balessparticulares, pois assim se

evitariam manicomios, asilos e penitenciarias, temn vista que essas pessoas seriam
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incorporadas ao trabalhoparece que nao foi apenas uma questdo econdmiea (
subsidiou as aces em prol da educacéo dos defisierentais.

Uma juncao de fatores, como a busca pela regemedac&ociedade, o0 movimento
higienista, a contribuicdo das “ciéncias da eduzagétre outros, foram relevantes para
gue se pensasse no que fazer com um grupo de pepsoado poderia ser negligenciada
pela sociedade, mas que pouco auxiliaria no processdutivo do pais. Afinal, o
movimento eugenista e a énfase nos testes deyériela, apoiados na Escala Métrica de
Binet, se difundiam nas teorias sobre a educacéo.

Médicos, psicologos, professores comecaram a esi@ersuas preocupacoes,
muito provavelmente pelo aumento do nimero de alues camadas populares que
entraram na escola. Esses profissionais estrutormacafim dos anos de 1920 a base de
associagfes profissionais que, de maneira ambigogeecisa, foram criando um campo
de reflexdo a procura de um espaco efetivo parareietizacdo de sua acao pedagogica
(Januzzi, 2004, p. 24). As reformas estaduais mierasse bojo de criticas, enaltecendo as
capacidades e aptiddes naturais. O sucesso eséolaeria vinculado a classe social, pois
o talento independia de classe.

Mas a preocupacdo com a deficiéncia mental paréoeter refletido em acodes
concretas, em relagcdo aos alunos que conseguiasoagescola e nela fracassavam, pois
muitos seriam classificados como deficientes, tesmovista que somente em meados da
década de 30 € que comecaram a se disseminarsckassscolas especiais para essa
populacao.

[...] € num modo de organizacdo social assim estdb que pode ser compreendida a

amplitude do conceito de anormalidade, abrangeodostque ameacem a seguranca da

camada social estabelecida; a funcéo social deaedado retardado é estar a servico de

um trabalho visando a produgéo de mercadoriasuveista essa mesma camada social. O

pequeno aumento de instituicbes para o deficieet@tahpode ser entendido dentro dessa

mentalidade em que a escola popular ndo foi coresideinstrumental necessario por
nenhuma camada social, apesar do aumento da wbaoizA propria vida nas cidades
ndo era complexa. Nessa fase de predominancia, rasarelagbes urbanas estavam

impregnadas de sua influéncia. E nessa deseseg@nzha pouca selecdo de retardados
(Januzzi, 2004, p. 63).

Se, nessas primeiras duas décadas e meia do s¥¥uylao contrario dos
deficientes mais lesados que comecaram a recededi@iento em pavilhdes separados
dos manicdmios (como nos Sanatdrios Juliano MqrBmailhdo Bourneville e Juquery), a

esses “deficientes escolares” nédo foram oferecolasrtunidades apregoadas como
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solucdes (a separagdo em escolas e classes esp&cde se supor que todo esse discurso
deve ter servido, muito mais como uma justificatd@s altos indices de repeténcia e
evasao escolares, do que de efetivo encaminhardersiolucéo.

Se, até o final dos anos vinte e inicio dos trintagrreu aumento significativo de
criacdo de instituicbes para deficientes visuaguditivos, e um crescimento infimo de
classes e escolas especiais para os “deficiertekess”, depois de 1930, o maior nimero
de instituicdes criadas destinaram-se aos defesemientais, crescimento este que se deve
muito ao movimento higienista, com preocupac¢fesci@hadasa saude (a preocupacgédo
com a eugenia da raca) e a educacao (a preocupaoao o fracasso escolafBueno,
2004, p. 110).

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a omgarée em associacdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia, a ederernamental prossegue a
desencadear algumas ag¢es visando a peculiariéade dlunado, criando escolas junto a
hospitais e ao ensino regular; outras entidadastfdpicas especializadas continuam sendo
fundadas; h& surgimento de formas diferenciadaateledimento em clinicas, institutos
psicopedagogicos e centros de reabilitacdo, gentdmparticulares, a partir de 1950,
principalmente (Januzzi, 2004, p. 68).

Surgiram também as classes especiais para esses alas primeiras instituicdes
particulares de atendimento aos deficientes, co®ocsedade Pestalozzi de Minas Gerais,
criada emBelo Horizonte, em 1932 (cf. Bueno, 2004), que esentou 0 tratamento
assistencialista e privativo da educacéo espexspkctos que estiveram presentes em toda
a histéria da educacéo especial brasileira.

Assim, no final da década de 40, a

acdo do Estado em relacdo a educacdo especialyeeméo atingisse a quantidade de
atendimento das entidades privadas e se resteng&sicamente a deficiéncia mental, foi
se sistematizando e se organizando atraveés da tiwagd#o e da centralizagdo do
atendimento por parte de 6rgdos publicos (Buen®4,20114).

Essas mudancas ocorridas, paulatinamente, forarortampes para as decisfes
tomadas em relacdo a educacgéo dos deficientesimaataegunda metade do século XX,
pois fundamentaram ag¢des politico-educativas postsr

As tensdes no campo da deficiéncia mental se toinath, ao longo de sua

historia, pelos debates em torno de alguns pordo®wcas denominacdes utilizadas por
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educadores, psicologos e demais profissionais, ractesizacdo e classificagdo dos
deficientes, bem como as causas e as conseqiidesgsanormalidade.

Ao analisar a educacéo especial brasileira, Bu2o@4( verificou que ao

lado da democratizacdo do acesso a escola pargasideficientes, o percurso historico
da educagédo especial respondeu a uma série dessgstr|...]: crescente privatizacao [...];
legitimacdo da escola regular no que tange a impatado fracasso escolar as
caracteristicas pessoais da crianca ou ao seu piéxmo [...]; incorporacdo de
concepgdes sobre conhecimento cientifico que senalem universais e transcendentes a
prépria construcdo sécio-historica [...]; por fim,educacdo especial que nasce sob a
bandeira de ampliacdo de oportunidades educacipagsos que fogem da normalidade
[...] serve de instrumento para a legitimacéao @esggregacao (Bueno, 2004, p. 124).

No periodo em que os artigos analisados circuldd£®7-1946), em Sao Paulo, a
preocupacdo com a escolarizacdo dos deficientetimdoi sendo construida, de um lado
pela contribuicdo da medicina a partir da assisgé@educacdo dos casos mais evidentes e
que hoje seriam classificados como deficientes amenmhais acentuados (os chamados
deficientes severos). De outro, com o papel quegoaa ocupar a psicologia, por meio da
identificacdo dos deficientes mentais leves, teerdovista que, com a ampliagdo do acesso
a escola, nela passaram a ingressar alunos que;a@mea apresentar dificuldades de
aprendizagem do conteudo escolar e, na medida em&pse levava em consideracao as
desigualdades sociais como geradoras do probldespassaram a ser diagnosticados e
tratados como portadores de prejuizos intelectnais leves



44

CAPITULO Il

O INTELECTUALMENTE DEFICIENTE *NA REVISTA
EDUCACAO

Nao se assemelha as demais a “ciéncia da educacao”.
Nao é ela uma ciéncia de fatos e, sim, de
“possibilidades” — as da alma da crianca em submete
se as influéncias educativas (J. Wilbais).

2.1 A escola brasileira na primeira metade do séaulXX

O periodo em que a Revidklucacgaofoi criada, caracterizou-se por um momento
de consolidacdo de um padrédo republicano de estolgue o modelo escolar paulfsta
imperou.

Dois fatos foram importantes para a materializatgssa proposta.

A institucionalizagdo do ensino intuitivo, ttagica[...] da pedagogia moderna..]
entendida como arte de ensin@€arvalho, 2003, p.123). A arte de ensinar coiasisa
pratica dos futuros professores observarem modiomeétodo intuitivo e imitad-los de
forma inteligente, o que indicava ndo copia-lospd@smente. Essa observacdo acontecia
na Escola Modelo, anexa a Escola Normal, criadameio da Reforma Caetano de
Campos, em 1890, que viabilizou o inicio de uma lameformulacdo nos meétodos e
praticas dos professores da escola primaria.

Outro fator a ser destacado para a concretizacdmattelo da forma escolar
imaginada pelos republicanos, que se difundiu ceremplo para a Nagdao, foi a criacdo
dos grupos escolares, em 1893, por meio da Refalen&Lesario Mota. Os grupos
escolares representaram o ideal de escola de veeimses sociais que defendiam a

Republica, pois trouxeram consigo a divisdo de@spaempo escolar, tendo em vista sua

2 Embora ciente das limitagbes que qualquer termia, testou utilizando o termo “intelectualmente
deficiente” para designar toda a gama de “anormdéd” contidas nos artigos analisados, por néairser
termo usualmente utilizado nem no passado, nenregepte, como por exemplo, as expressdes “deficient
mental”, “retardado mental”, etc. Assim, procuratavutilizar como padrdo os termos da época, (mesm
porque seria impossivel dada a sua extrema di\aefs), bem como a terminologia mais atual.

* O modelo paulista de ensino primario compreendémsino seriado; classes homogéneas e reunidas em
um mesmo prédio, sob uma Unica direcdo; métodoagdgitos modernos, dados a ver na Escola Modelo
anexa a Escola Normal, e monumentalidade dos iedifem que a Instrucdo Publica se faz signo do
Progresso (Carvalho, 2003, p. 124).
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racionalizacdo: oalunos foram agrupados em classes e a escolauesaanais seletiva o
que, supostamente, favorecia os melhores em detond®s mais "fracos{Souza, 1998,
p. 35).

Sua criacdo possibilitou reconhecer o papel degtidaeducacao e foi relevami&o
apenas para ‘organizar’ o ensino, mas, principaltéenomo uma forma de ‘reinventar’ a
escola, objetivando tornar mais efetiva a sua dboicdo aos projetos de
homogeneizacéo cultural e politica da sociedaddo® sujeitos sociaig)..] (Faria Filho,
2000, p. 36).

O primeiro periodo republicano (1890-1930) se destia alcancar esse objetivo,
dentre outros, consagrando-se pelo papel destiaathucacdo como salvadora do pais e
regeneradora da sociedade. Para tanto, era necesg@nsar a escola, suas praticas, bem
como a formacao do professor.

Nagle (2001), ao analisar a Primeira Republica, dais movimentos nesse
processo de exaltacdo da educacdo como redentdvacd@a: o entusiasmo pela educacao
e 0 otimismo pedagdgico. Ele construiu seus comeeitsua principal tese ao observar que
todos os programas dos movimentos politicos doogerincorporaram a defesa da
instrucdo e da escola publica. Sua légica intespivet residiu no fato de que ao dividir a
sociedade em setores, pode analisar com mais @lamezfator recorrente: a educacao

como solucao para os problemas da sociedade Imasilehave para o progresso do pais.

Uma das maneiras mais diretas de situar a questiiste em afirmar que o mais
manifesto resultado das transformacfes sociais iot@adas foi o aparecimento de
inusitado entusiasmo pela escolarizacéo e de nmtarcéimismo pedagdgico: de um lado,
existe a crenca de que, pela multiplicacdo daduitgies escolares, da disseminagcédo da
educacado escolar, sera possivel incorporar gracetesadas da populacdo na senda do
progresso nacional [...]; de outro lado, existeenga de que determinadas formulacdes
doutrindrias sobre a escolarizac¢éo indicam o caonana a verdadeira formagdo do novo
homem brasileiro (escolanovismo) (Nagle, 2001, 4).13

O aumento de escolas nao significou educacgéao pal@s,t houve um processo
seletivo subjacente a um discurso liberal de iqadedd individuais. Muitas criancas das
camadas mais baixas da sociedade que impossiaititavharmonia e a homogeneidade da
sala de aula ndo tinham acesso a escola, seja yestdgs disciplinares ou de

aprendizagem.
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O ideario republicano, portanto, ndo tinha commfde interesse o atendimento de
criancas anormais, mas a preocupacao com a sugdletasava, exatamente, retira-las do
sistema de ensino, para que ndo prejudicassemissapazes.

Aquelas que destoavam dessarmalidadecomo mantenedora da ordem para o
progresso da Nacdo necessitavam de atendimenteongaiducacional em salas de aula
ou instituicbes especificas. Afinal, segundo Cam{®s!5, p. 57)tudo o que se faz a
crianga € servico que se presta a Patria.

Algumas das acdes para legalizar a selecdo, sejpaxs) anormais do convivio
escolar com os normais, foi a criacdo, em 1@blServico de Inspecdo Médico-Escolar,
em Sao Paulo, posto em pratica apenas em 1916ri@cao do Laboratorio de Psicologia
Experimental, na Escola Normal de Séao Paulo, er3.191

As criancgas disciplinadas, harmonicamente integradameio social, correspondiam
médica, psicolégica e pedagogicamente a um par@nmestituido e idealizado pela
sociedade republicana que se destinava a atendalumm ideal, compativel com a escola
erigida para atendé-lo. Nos anos de 1910, os nmedigeram um papel central nessa

politica, por meio do movimento higienista.

O desenvolvimento do higienismo, desde o século,Xf¥i marcado pela
incorporacdo das populagbes ao saber médico, ohometomo objeto desse saber,
provocado principalmente pelo adensamento urbaterdgeneidade racial e econémica da
populacdo e inércia das autoridades em resolvgrademas relativos a salubridade. A
superioridade médica nesse contexto ficou regsteagartir da producdo e execucdo das
politicas que visaram higienizar as populacdes mpeio de medidas educacionais na
perspectiva profilatica. [...] Disseminaram-se,apso, formas negativas de representacao
da populacéo brasileira, ao mesmo tempo em quesstiiu o discurso médico positivado
para salvar um pais doente. Doenc¢a que inviabdizaproducdo de um projeto nacional e,
por isso, precisava ser a populacdo saneada, mé@ens® na perspectiva fisica, como
também mental (Veiga, 2004, p. 71).

Essa crenca no poder saneador viabilizou as psatiegdes no campo da medicina.
Os meédicos passaram a participar da vida socialfataflias, por meio de preceitos e
cuidados com as criancas e de orientacfes as Maesda escolar, proferiam palestras
aos alunos e as familias, além de realizarem idggqgeriddicas.
Para tratar essa sociedade doente, era necessadar anoral, psiquica e
fisicamente dela, eliminando suas doencas, suandegscéncias, adequando-a ao padrao

de sociedade republicana, contrapondo-se aquedterteé no Império, constituidor de um
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passado que impossibilitou o progresso da Nacaecddornara-se imprescindivel, pois

regenerar

as populagdes brasileiras, nucleo da nacionalidadeando-as saudaveis, disciplinadas e
produtivas, eis 0 que se esperava da educacailaengsse imaginario em causa civica de
redencdo nacional. Regenerar o brasileiro era alivighublicana a ser resgatada pelas
novas geragoes (Carvalho, 1989, p. 10).

Além disso, era necessario combater as epidemeasepropagavam nos corticos e
infestavam as cidades, tornando-as limpas e urdbdasz Oswaldo Cruz foi um exemplo de
meédico higienista que empreendeu campanhas paarexar doencas como a variola e o
mosquito que causava a doenca de Chagas; pardisgsva 0s corticos, onde a grande
populacao urbana morava.

Tendo em vista o papel que ocupava a saude nessespo de instaurar a
civilizacdo brasileira, as representacbes de powdite estavam presentes na fala dos
membros da Associacao Brasileira de Educacdo (ABRElite era “cética, indiferente,
inativa”, o povo era improdutivo, doente, viciad@getando na imensidao do territério do
pais (Carvalho, 1998, p. 144). Ao longo da primeira rdetado século passado, a
higienizacdo social ainda estaria muito presente discursos medicos, mas a partir da
década de 1920, principalmente, outros temas gamhaestaque.

Havia, também, a preocupacdo com a disciplina,tieatla nos discursos dos
membros da diretoria da Associacdo Brasileira dec&gho, criada em 1924, que
indicavam certo autoritarismo e necessidade de lmodecomportamento dos alunos. Os
jovens educados seriam capazes de formar sua €oaiscnacional, por meio do processo

educativo que os forjaria para levar a Nagao agrpsso.

Educacéo do sentimento, dos gestos, do corpo eedéemassim se diferenciava a
educacéo preconizada — capaz de “transformar cdddduo em fator social Gtil, de eleva-
lo moralmente, de fornecer-lhe melhores elementsahforto e de felicidade” — da
“instrucdo pura e simples”, arma perigosa (Carvall®88, p.150).

A partir da década de 1920 a sociedade esteve moittzada e, em varias
plataformas, a educacao era a principal bandereatpar o Brasil do atraso, romper com o
analfabetismo, proporcionar a urbanizagdo. N&o rgesmsmar com 0 combate ao
analfabetismo era dizer-se anti-republicano. Easa foi marcada pelo entusiasmo pela

educacao, metafora da Nacao, e, posteriormenteppiglismo pedagogico.
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Para Carvalho (1998), os técnicos da educacaoe mesodo, emergiram para
dizer que ela era o lugar de fazer politica, proponmarepolitizacdoeducacional. Eles
apareceram no cenario educacional, pela importataiia ao processo de escolarizacao
nas diferentes organizacbes e almejavam uma nodlagpgia. Essaiova categoria
profissional]...] € que vai dai por diante tratar, com quaseclusividade, dos assuntos
educacionaigNagle, 2001, p. 136).

O entusiasmo pela educacéo e o otimismo pedagdagieotdo bem caracterizam a
década de 1920, comecaram por ser, no decénigoantana atitude que se desenvolveu
nas correntes de idéias e movimentos politico-socga que consistia em atribuir
importancia cada vez maior ao tema da instru¢a® seas diversos niveis e tipos. E essa
inclusdo sistematica dos assuntos educacionaipmegsamas de diferentes organizacfes
que dara origem aquilo que, na década de 1928efalodenominado de entusiasmo pela
educacéo e otimismo pedagoégico (Nagle,1998, p. 135)

A nova pedagogia, desenvolvida a partir de 192@sgrofissionais em educacao”,
realgou a importancia na mudanca de metodologiayigyportanto, outro parametro para
fundamentar a pratica docente, o da escola noeasgeontrapunha ao modelo de "escola
tradicional” e aos modelogue prescreviam a arte de bem ensinar como boaacdei
modelos e a arte de bem aprender como exerciciofatagdades da alm#gCarvalho,
2003, p. 131).

O grupo escolar paulista, modelo republicano, sofnma crise no inicio de 1920,
que se intensificou durante essa década. Essaforigausada por questbes politicas,
econdmicas e também metodolégicas de ensino, osimficava a necessidade de
fundamentar novas praticas e saberes aos profesésr@ovas idéiagncluiam também
‘'uma composicao mais perfeita das classes pelo exareetal dascriancas pelos testes
(Carvalho, 2003, p. 134) (grifo do autor). No firdgd década de 1910, ja havia um
crescente didatismo nos livros, manuais a serelzadatbs na pratica dos professores,
principalmente em Sao Paulo, alémuthea hipervalorizacdo das “ciéncias” da educacao
como fundamentos da pratica docef@arvalho, 2003, p. 127) (grifo do autor).

A importancia e cuidado com os meétodos e 0 ensam® aliancas tornavam-se
maiores se elas morassem na zona urbanerianca citadina mereceria 0s cuidados
pedagodgicos mais acurados que a “moderna pedagogederia fornecer(Carvalho,
1998, p. 166).
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A industrializacdo e, com ela, o processo de cdragio urbana implicando a
convivéncia forcada, no espagco da cidade e no tedsp@roducdo — expropriacao
capitalista, de novas “elites” urbanas com popuwagdrbanas resistentes a nova ordem
gue vinha sendo implantada, definiam o teor derotmntsocial esperado na escola.
Medidas de tipo educacional certamente se apresentaomo recursos disponiveis de

adequacdo dos costumes urbanos as exigénciasdthtrandustrial na ordem capitalista
(Carvalho, 1998, p. 169).

A busca por uma nova pedagogia tornou-se campbara as idéias escolanovistas
que conduziram a um processo de mudancas na esg@nudas instituicbes escolares e
para a apropriacdo dessas idéias pelos reformad@restimismo pedagdgico e o
entusiasmo pela educagéo entraram nas escolastizaos pelas reformas estaduais e o
escolanovismo era o instrumento que os reformadgilesavam para justifica-la€ esta
reorientacdo que vai, com o tempo, permitir o firrek&acionamento entre as alteracdes
metodoldgicas e os principios do escolanovismo,sguprocessa quando se associam 0S
movimentos reformista e remodeladbliagle, 2001, p.316).

Nos anos 1920, em Sao Paulo e em outros estadas) fmplementadas varias

reformas estaduais, oriundas do “entusiasmo peleagdo” dos anos 10:

Entre 1920 e 1929, particularmente, a instrucadiqaimos estados e no Distrito
Federal sofre muitas alteracdes, de que resultarampliacdo da rede escolar, o
melhoramento das condicGes de funcionamento ddi#uigSes escolares existentes, a
criacdo de novas instituicdes [...] Ndo houve apemfiorma, no sentido de alteracdo e
ampliacdo [...]; houve, também remodelacao nodewkd introducdo de novo modelo para a
estruturacdo das instituicbes e orientacdo daggsatscolares. [...] a historia da instrucao
publica nos estados e no Distrito Federal, na @¢édadl920, é também, e principalmente, a

historia da penetracdo do ideario da Escola Nogaseas sistemas escolares (Nagle, 2001,
p. 244-45).

Em Sao Paulo, a Reforma Sampaio Déria, exemplatiduismo pedagogico, tinha
como um de seus objetivos diminuir a obrigatorieddel ensino de 4 (quatro) para 2 (dois)
anos, ampliando as oportunidades escolares pasaatpdpulacdo do Estado. A Reforma
foi revogada em 1925 e criticada por educadoresocoourenco Filho que denunciou a
necessidade de uma formacgéao mais solida e congalediaas massas.

A partir dessa reforma e das outras que acontecasalongo da década de 1920,
pautadas pelo ideario da Escola Nova, evidenciowstos aspectos, além dos
relacionados a metodologia utilizada pelos professds

movimentos de renovacao escolar estiveram aindzmEs no contexto em que as elites
enfrentaram o dilema da igualdade juridica das lpgpas, da necessidade da
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homogeneizacéo cultural da sociedade e, ao mesnmieda presenca do problema de
como lidar com heterogeneidades de toda ordemmemio contexto de producdo de
inclus@es diferenciadas dos sujeitos na sociedégigd, 2004, p. 68).

No bojo das reformas ocorridas nesse periodo diatdea debates em defesa do
nacionalismo, tendo em vista o perigo da culturaaegeira trazida pelo operario
imigrante. Carvalho (1998) sinalizou esse fato malisar o discurso civico da ABE. O
civismo, no discurso da ABE, estava vinculado astfi® educacional e a um amplo
programa social, presente na propaganda, nosstitnas slogans, etc. A educacao era
tratada coma maior problema nacionalCarvalho, 1998, p.140). Ela é que abriria as
portas para um pais melhor, um pais de sonhos, angeoblemas do momento seriam
solucionados no futuro. Esse discurso ideolégicmriecia a mecanismos de controle
social e homogeneizacao cultural, o que comprovoipatese de Carvalho (1998) de que
suas propostas nédo criticavam a dualidade esd@#dnia as elites levar a Nacao para o
verdadeiro progresso.

Muitos escolanovistas, defensores da escola puldmr@ditavam que a educacéo
era a solucdo para promover mudancas sociais ¢aesap as camadas populares. Por
meio da critica a escola tradicionalgscola nova promoveu, nos anos 20, rupturas nos
saberes e fazeres escolaf@8dal, 2003, p. 515). Procurava-se construir udentidade
para a Nacdo, composta por um “amélgama de branegsps e imigrantes”, colocada
como desafio para segeneracdo social’', que para os educadores 'esmlistas’ sO
poderia ser atingida pela educacéo das magsédal, 2003, p. 512).

A preocupacdo eugénica com a populacdo, presentampo médico, também se
deu no ambito da psicologia. Nesse periodo, acer#et embates de diferentes
concepcOes de crianga, copensar na crianca a partir de uma perspectiva “exivia”
(Lima, 2004, p. 111); todas elasspaldadas pela pedagogia cientifica e pela psjeol
experimental.

A psicologia, principalmente a partir de 1920, pasa proporcionar um suporte
cientifico a pedagogia, importante para o periodo qerie se destacava a criangca no

processo de ensino e

produzia no discurso da escolarizacdo de massadapep o efeito da individuagéo da
crianga: o recurso aos testes e a constituicdoldsses homogéneas pretendia assegurar a
centralidade da crianca no processo educativo antjao respeito a sua individualidade
em uma escola estruturada para o ensino de um alrescente de alunos. A regulacdo
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das praticas escolares realizava-se pela contididle ritmos e producdo de gestos
eficientes (Vidal, 2003, p. 498).

A educacdo passou a enfatizar a aptidao dos alooogreendida, nesse periodo,
como uma capacidade individual, ndo mais heredig&mem relativa ao grupo social do
qual o individuo fazia parte. Essa aptiddo era ofieie por meio dos testes que
quantificavam o padrdo de normalidade instituidando-se seu principal instrumento,

no lugar dos exames antropometricos utilizadogianteente.

O emprego dos testes nas escolas sera examinadantppo como um recurso
inventado e utilizado para acessar condicfes dg@ecido aluno como parte de uma
populagdo, cujas caracteristicas gerais era pbssinbecer mediante o emprego da razéo
estatistica. Todo um campo de estudos ditos demgifse configuraria a partir do
surgimento dos testes. A possibilidade de medraaslicbes internas do individuo, tais
como a inteligéncia, o carater, a maturidade, eamiddes especiais que porventura
revelasse ter para uma arte ou profissdo, tudopeswmitiu sonhar com uma sociedade
harmonica, na qual cada pessoa estaria perfeitamagiaptada a sua funcéo, exercendo o
oficio mais condizente com a sua natureza, bastpadoisso que fosse submetida a um
conjunto de testes que definiria o seu perfil (Li2@04, p. 101).

Esse conjunto de técnicas destinado a identifickssificar e selecionar as
diferentes deficiéncias dos alunos, bem como mansas capacidades internas do
individuo e propiciar comparacdes entre os indiegjueve sua disseminagdo no periodo
posterior, denominado Era Vargas (1930-1945), ineadp pela Revolucdo de 30, que
marcou a busca pela “reconstrucdo da nacao”, teodoo um de seus principios a
educacao. A década de 1930 foi marcada pelo motineztucacional influindo nas acées
do Estado. O primeiro Ministro da Educacéo do govqrovisério de Getulio Vargas foi
Francisco Campos que, em conjunto com Mario Castss&formou o ensino em Minas
Gerais, em 1927, além de outros reformadores, cbowvenco Filho, que ocuparam
cargos publicos.

O que se verifica, portanto, € que nessa décadiedmio escolanovista também
esteve presente, seja por meio dos debates etbtiea@s e liberais em torno da educacgéo
escolar ou pelo lancamento do Manifesto dos Piosala Educacdo Nova, em 1932, que
reivindicava uma escola que privilegiasse as apsidias criancas em detrimento de sua
classe social. Isso significava que a capacidad®vasha crianca e a educagado era
importante para diagnostica-la e desenvolvé-lailiada, principalmente, pela psicologia

que utilizava padrbes objetivos e cientificos pmse fim.



52

Isso foi importante para homogeneizar as classesnpio de testes, como o ABC,
criado por Lourenco Filho, que se destinava a icarifa maturidade das criancas em
relacdo a leitura e escrita, auxiliando na orgadiaalas classes.

Teve-se ao longo das décadas de 1930 e 1940,iza¢édd mais disseminada da
selecdo e agrupamento das classes por meio des fstométricos, estabelecendo a
idade mental das criancas e quantificando suagatetia. A necessidade de especialistas
para a elaboracéo, ensino e controle das técnécaplitacao dos testes consolidou o papel

da psicologia nesse processo.

Se é a psicologia que ira afirmar-se como matrentffica da producdo de
conhecimentos sobre o processo de transformac&datea em adulto, sofisticando sua
compreensao e submetendo-a a uma analise técnisa, @o termo normalidade revela a
incorporacdo da oposicao, construida no intericedeampo, entre normalidade e desvio,
fronteiras definidas e quantificaveis mediante o des testes psicologicos (Gouvéa &
Paixdo, 2004, p. 355).

Outro fato a ser destacado, durante a Era Vargafroha mais acentuada durante
o Estado Novo (1937-1945), foi o nacionalismo, pggndeado pelo préprio Getulio
Vargas nos livros didaticos, em seus discursofadimf etc. enfatizando a importancia de

uma cultura e industria nacionais. Marcado pelorgatismo mais exacerbado, 0

Estado Novo vai desenvolver uma politica educatideanoldeautoritario e uniforme.
Isso aparece claramente em 1927, na fala de Gu§apanema, ministro da Educacéo
desde 1934, quando diz que a educacdao é instrurderistado para preparar 0 homem
ndo para uma acdo qualquer na sociedade, ndo perargr o homem “em
disponibilidade”, apto para “qualquer aventurapesi ou sacrificio” (como o queria o0
liberalismo de Dewey, inspirador dos liberais Manifest), mas para “uma acdo
necesséria e definida, uma agéo certa: constnagao brasileira” (Hilsdorf, 2003, p. 100)
(grifo da autora).

Esse nacionalismo também foi destacado no curridaloensino primario e
secundério, por meio da educagdo moral e civicg,felstas comemorativas das datas
significativas na histéria brasileira, etc. Era artante que a educacéo escolar promovesse
esses valores para consolidar em cada cidadédo atémpia do respeito e valorizacao a
Patria, bem como de seus simbolos nacionais, pdrsidgar a politica ideoldgica de
Getulio Vargas que destinou aos ensinos secun@émoofissionalizante uma atencao

especial em seu governo.
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O ensino primario foi regulamentado apenas em l1®&é6conjunto das “Leis
Organicas”, decretadas pelo ministro Gustavo Capangue também fez alteracbes no
ensino secundario, técnico e normal.

Essa situagdo evidencia que 0 ensino primaestinado as massas, ndo foi
prioridade durante a Era Vargas e, portanto, ceaaqrara grande parte das criancas das
camadas mais pobres ainda continuar fora da eddoitas das que conseguiam estudar
eram consideradas criancas-problema, fracassavam, reprovadas, evadiam ou, entéo,
eram consideradas deficientes mentais e ndo caasegie adequar aos padrbes de
otimizacgdo e racionalizagao da sociedade modenagitalista que disseminava valores e
normas para a manutencédo da ordem social. A inagptaos padrbes escolares ndo era
um dilema a ser resolvido apenas pelos professanesse empreendimento, 0s

especialistas foram essenciais para o controlediadualidade infantil.

Tornando-se a escola gratuita e obrigatoria, edaga ser povoada por uma massa
de individuos insubmissos ou pouco preparados pardisciplina escolar. Suas
manifestacdes de indisciplina, as inaptiddes dedter & aquisicdo escolar colocam, para
os professores, problemas insuperaveis. Quais spremin ser eliminados? Como
reconhecer um idiota, um débil, uma crian¢ca queayodera se adaptar a escola, ou ao
contrario, uma outra, a qual seria suficiente umcpode tempo e de atengcdo especial?
(Donzelot, apud Lima, 2004, p. 105).

Apesar da preocupacdo de muitos educadores, méslipsgdlogos em relacdo a
deficiéncia mental, a partir de algumas questbenoca@a necessidade de resolver o
problema do diagndstico e escolarizacdo das csangalimero de instituicdes criadas, nas
décadas de 20 e 30, foi reduzido. Em Sdo Paules@sdas de aperfeicoamento ndo deram
destaque a educacao do excepcional na formacdwafessores. Em 1931, teve-se noticia
que o Servico de Psicologia Aplicada ao LaboratdeaoPsicologia Experimental sofreu
reformulacdes, queepercutiramde modo indireto na educacdo do deficiente ao fazer
testes de quociente de inteligénig (Januzzi, 2004, p. 113).

De acordo com Januzzi (2004), até meados da délea8@ do século passado, Séo
Paulo possuia poucas instituicdes para deficiengggais, bem como seus professores nao
estavam qualificados para esse atendimento.

A mesma autora apontou que, ao final de 1935, silBmntava com 22
instituicbes destinadas aos deficientes mentaikd Rémero reduzido de locais para
atendimento dessas criancas, a grande maioria stédaga, visto que elas ndo tinham

condicOes intelectuais de frequentar as escolasslao comum.
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Assim, podemos considerar que, dentro do periodolas$o, houve dois momentos
bastante distintos:

- de 1927 a 1935, ocorreu uma veiculacdo relatiméensignificativa nos meios
educacionais sobre as dificuldades que muitas gasarapresentavam em relacdo a
aprendizagem escolar e boa parte delas passoypeeseupacdo de médicos e educadores,
pois foram consideradas como apresentando difereriteis de prejuizos intelectuais,
preocupacao essa que estava calcada na perspietbegaracdo desses sujeitos para que
estes ndo prejudicassem 0s que apresentavam ces@igia aprenderem na escola;

- apo6s 1935, com a disseminacdo do atendimentaiaipado aos deficientes
mentais, a deficiéncia mental pareceu ser tratadaade um novo ambito, qual seja, o da

educacao especial, que daria conta de sua edueas@olarizacao.

2.2 A deficiéncia mental na Revist&ducacao

Tendo em vista esta situacao, resolvi estabelez@dizacdo que tem como marco
exatamente a quantidade de disseminacdo de seespesializados no atendimento do
deficiente mental, por entender que, com essamndisagdo, a natureza do contetdo dos
discursos, bem como as suas finalidades, deveftatstransformacoes.

Assim, estabeleci dois periodos:

a) de 1927 a 1935 — desde o inicio da publicacdo dodieo até o ano em que

ainda existiam poucos servigos especializados neagéo do deficiente mental
no Brasil; e
b) de 1936 a 1946 — quando se disseminaram classefitai¢des especializadas

para deficientes mentais.

Por meio da analise dos artigos que se voltaramalgema forma, para a
problemética da anormalidade de inteligéncia, perfdo 27 (vinte e sete) artijos
procurou-se verificar as principais concepcoes |lgadas sobre essa anormalidade, bem
como captar as permanéncias e modificagfes duratde periodo.

Para tanto, conforme foi explicitado na metodolpgieganizei esta andlise por
meio dos seguintes eixos:

- conceito de inteligéncia;
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- terminologias utilizadas;

- caracterizacao das anormalidades;

- classificacédo das anormalidades; e

- causas das anormalidades.

Procurei levantar, classificar, organizar e analsaconteldo de cada um dos
artigos em relacdo a esses topicos e, dentro de waddeles, levar em consideragcéao a
periodizacdo efetuada. Além disso, procurei vexifia procedéncia ocupacional de seus
autores, especialmente no que se refere a distiegie o padrdo médico e o psico-
pedagogico (Cf. Januzzi, 2004).

De forma geral, os 27 (vinte e sete) artigos teaade aspectos relacionados mais a
psicologia do que a medicina. Isso se deve, prdowearge, porque ela se constituiu como
disciplina formadora dos cursos de professoresedestinal do século XX, no Brasil;
tornou-se campo de atuagado de alguns educadores, pode ser percebido por autores
como Norberto de Souza Pinto e Sylvio Rabello, &ideu-se a consolidar a influéncia

dos psicologos franceses, principalmente.

2.2.1. Conceito de inteligéncia

a) Periodo de 1927 a 1935

Os 7 (sete) autores que trataram desse conceitopenimdo, entendiam a
inteligéncia como um conjunto de habilidades memae permitia ao homem a adaptacao
a situacdo novas. E importante frisar, aqui, q(@rgo) dos autores eram estrangeiros, em
sua maior parte franceses, com formacéo no campgidalogia.

O primeiro artigo, em ordem cronoldgica, que fdenmencia ao conceito foi o de
Rabelo (1928, p. 9) que, com baseWwmnStern e R. Gaupp, considerava quesséncia da
inteligéncia consiste num conjunto de qualidadead@rizadas sobretudo pelo poder de
ideacdo autbnoma elaborativa e produtoNo mesmo artigo, fez mencéo a Claparede ao
expor quea inteligéncia manifesta-se por processos mentaiscilndos por uma
inadaptacado, destinados a readaptar o individuos@isacfes problematicas e mutaveis

ante as quais se encontra..

“ Os dados referentes & identificaco dos artigd® e® Anexo 3 e a classificacdo encontra-se arad.
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Na década de 1930, no artiestes e Inteligéncialh. Simon (1931, p. 355)
afirmava que [...Ja palavra inteligéncia que empregamos correntemedte teria um
sentido precispmas, naentanto, isso ndo impedia que fosse medida, n@msfaltam...]
coisas, como a eletricidade, ou o magnetismo, diee conhecemos melhor e todavia
medimosNo mesmo artigo ele expds também que ela eraifn.inodo]/...] um poder de
adaptacdo(p.356). Ele ndo esclareceu a que tipo de adaptsgdeferia, mas pode-se
inferir que era a escolar, tendo em vista a origankscala Métrica de Inteligéncia, criada
por ele e Binet.

Para ele, ainda, media-se a inteligéncia gileuldade das questdes que ela pode
resolver]...] (p. 356).No nivel de inteligéncia que medimos, o ambientejeeviveu o
candidato influi duma certa maneirél931, p. 357), mas sO se o individuo tivesse
condicbes de aproveitar as influéncias do meiosMana vez, o que se evidenciava era a
inteligéncia como aptidao intrinseca a cada seramom

Simon também citou Binet que ao expressar-se sgieeetipo de inteligéncia a
Escala Métrica media, dis#e o que medimoéBinet apud Simon, 1931, p. 356). Para
Simon (idem, idemhp inteligéncia é aquilo que medimos e, pois, compeis filbsofos
partir dai, dessa afirmacao de fato, para estudgrablema e dele deduzir o que pode ser
a inteligéncia, ela que marca tais diferencas eogendividuog...]. Ele, em conjunto com
Binet, destinou-se a mensurar 0 que se entendianfBigéncia, um amplo conjunto de
aptiddes mensuradas por meio de testes que deveeambes questbes, avaliando o
momento presente da crianca, pois a intengdo ndoder realizar um prognostico
irredutivel.

Henri Piéron (1931, p. 79) distinguia a intelig@écomoa aptiddo para a solucéo
de problemas, aptiddo que implica, segundo a aealle Binet a compreensao do
problema, uma direcdo estavel do pensamento pdira alvejado, a invenc¢do na procura
de solucdes possiveis, a censura, enfim, que fagapgelo seu crivo as solugdes
imaginadas.Também citou, em seu artigo, outros autores gueetinaram inteligéncia:
Spearman, que acreditava que ela erdaton comum de sucesso no decorrer de todas as
operacdes mentgisVoodrow, quevia nelaa capacidade geral de adquirir capacidades
particulares para Cyril Burt, ela eraficiéncia mental, congénita, de ordinario sob uma
forma globaj Ballard, que a conceituava corhabilidade congénita polimorfa, que se
manifesta na solucdo de problemabhurstone, que a definiu commapacidade de

antecipar sobre a experiéncigpara W. Stern, era capacidade geral que possui 0



57

individuo de adaptar conscientemente 0 seu penganzmuestdes novag, por fim,
Claparede que a via corsapacidade de resolver problemas novos pelo pengame

Em outro artigoO desenvolvimento mental e a inteligéné&&ron (1932, pp.101-
102) conceituou inteligéncia contapacidade de adaptacdo, uma aptiddo para resolver
problemas novos capacidade funcional de vencer dificuldades, seeagsa capacidade
dependa de uma faculdade particular do espiritdidewle abstrata cuja consideracdo so
serviria para desnortear-nosEle utilizou-se, também, de Spearman que cormeitu
inteligéncia comaim fator comum de éxito, designado sob o nome biédzale geral ou
de inteligéncia geral (o fator GMas, diferente de Spearman, ele ndo a via como uma
entidade abstrata, como dator geraldos individuos.

Claparéde (1932a) destacou que a inteligéncia 8rib@s)sentidodiferentes:

1) [...] nome dado aclasse dos fenbémenos psiquicqgse tém por objetivo o
conhecimento; inteligéncia se opde a afetividadeatividade...;

2) maneira de sedos processos psiquicos adaptados com sucedsagdes novas; seu
adjetivo é entdointeligente [...] inteligéncia é acapacidade de resolver pelo
pensamento problemas noyfs] se opde a imbecilidade.

3) [...] capacidade inteligentuperior a média(p. 153)

Tratou de destacar o segundo sentmms ela eraum instrumento de adaptacéo
que entra em jogo desde que falham os outros im&ntos de adaptacéo, que sdo o
instinto e o habito(p.154). Ser inteligente ndo era agir por imputao de forma
mecanizada. Inteligéncia ewan substituto dos meios de adaptacéo dos divenstisitos;
nao € uma forma melhoradp.159),ela ndo € em seu principio, uma faculdade inata que
apreende muito menos uma rotina que resulta da atagéo das associacdes adquiridas,
mas sim uma técnica que consiste em aventurar esagi@is ou menos provaveis, de que
somente a experiéncia mostra o0 sucesso, ou, acécimta inanidade(pp. 169-170).

Fez referéncia a outros autores, no mesmo artigno Piéron, Woodrow, Burt,
Ballard, Thurstone e Stern que ja tiveram seus &tox citados anteriormente, mas
utilizou outros autores como Terman, que via digéacia como hbilidade de pensar em
termos abstratog..].

No mesmo artigo, Claparéde (1932a, p. 154) fez&ptea a questionamentos que
Spearman tinha feito ao que ele e autores comocBpen Stern entendiam como
inteligéncia,poder mental de produzir uma adaptacao consciergguacdes novaflara
Spearman (apud Claparede, 1932, p. 1&gl)termos adaptacdo e situagdo revestem
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sentidos muito diversos. Designa a situacdo, o nfisico e social ou o0 conjunto de
percepcoes e de idéias que vém do préprio indivAdificil precisar.

No texto A selecdo doslunos, Stern (1934, p.164) definia inteligéncianoo
“capacidade geral” que determina o nivel intelectdal homenou capacidade geral de
pensar (p. 164). Ele acreditava que a inteligéncia era uma aptidd® ¢ mantinha,
praticamente, inalterada ao longo da vida do hon@mivel mental gerakde um individuo
em desenvolvimento €, em média, de duradoonatancia(idem, idem) (grifo do autor).
Essa concepcgdo de inteligéncia se adequava ao8spiogpde selecdo e segregacdo dos
deficientes mentais, pois denotava o pouco a abzaeo pela escola.

Assim, para 0s autores da €época, a inteligéncicosestituia na capacidade
especificamente humana de resposta as novas edgésmciais, as quais requeriam
respostas que nao faziam parte do repertério dsnsiijeitos, e que seriam disparadas de
acordo com os atributos individuais de cada umasdefinicbes, embora muito proximas
nao parecem, entretanto, constituirem um conSdISILHO.

Ja era possivel encontrar autores que, por im@iecieorica ou criticas as
concepc¢des do periodo, traziam novos elementosapdiscussdo sobre a inteligéncia. No
artigo de Duthil (1928, p. 44), o conceito carregambigtidades, na medida em que,
subsidiando-se em Binet e Simon, acreditavaajpalavra inteligéncia designa ora um
estado de desenvolvimento (o desenvolvimento menbah uma faculdade de
desenvolvimento (a funcdo do espirito)

Vollet (1935, p. 86) relativizou seu papel ao demtaque ela erao fator
preponderante no ensino, mas outras causas deverhéta merecer atencdo: aptidao
especial para esta ou aquela disciplina, aplicacattude mental, estado de saude etc.
[...], mas foi impreciso em sua conceituacao, poisa comoum dom tdo complexo, que
ndo pode existir perfeitamente idéntica em doisviddos, como idénticas sdo duas gotas
d’agua(p. 86).

Um outro aspecto parecia distinguir Piéron (19381) dos demais, pois, embora
reconhecesse que a criaisgadesenvolve, a par e passo com 0 crescimentpre@essos
educativos, revelando desigualdades individuaie denunciam diferencas inat4s.]
acreditava que a inteligéncia, esgéidao para resolver problemas ndo se manifessalele
0 nascimento Ele ndo a via como uma entidade abstrata, nrmascemo uma aptidao
desenvolvida por meio das experiéncias que o iddovadquiria em contato com o meio.

Essas experiéncias tinham um fator imprescindpraicipalmente na infancia.
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Os conceitos de inteligéncia dos referidos autpaegsciam, em suma, indicar que
a inteligéncia, como atributo individual, propom&wa a crianca sua independéncia
intelectual e melhor adaptacao social.

Nota-se que, paulatinamente, comecgou-se a questopapel que a inteligéncia
tinha como fator regulador do progresso escolaralosos, afinal ndo havia consenso
guanto ao que realmente ela significava. Se has@tlancias quanto a sua conceituacao,

como entdo caracterizar as criancas denominadiesedéés mentais?

b) Periodo de 1936 a 1946

Em relacdo ao conceito de inteligéncia, nenhumaddasres dos 7 (sete) artigos
analisados fez alusdo a ele. Provavelmente, paigue do nimero restrito de artigos, 0s
debates sobre o que seria inteligéncia arrefecgrais,isto j4 estava posto pela literatura
especializada. Afinal, ndo haviateresse em discutir uma pergunta para a qual hao
resposta, ou seja, a pergunta do que é que a géetiarealmente & (Jensen apud
Lowler, p. 37) (grifo do autor).

Além disso, pode-se inferir que, no periodo, apdegorevalecer a mensuracdo da
inteligéncia por meio dos testes de QI como fatmppnderante na definicdo da
deficiéncia mental, ja havia criticas a ele, pamo foi destacado no periodo anterior, 0

ambiente era considerado como um fator que inflaga® desenvolvimento da crianca.

2.2.2. Terminologias utilizadas

a) Periodo de 1927 a 1935

Foram encontrados 17 (dezesseaefijgos que apresentaram algum conteddo
referente as terminologias designativas das inéufias intelectuais, tal como segue

abaixo, por ordem cronolégica de publicacéo:

v imperfeicbes e desvios do desenvolvimento intelectateligéncia pouco
desenvolvida, anormais, crianca estupi(oncorvo Filho, 1927, pp. 324,
327e 328)

v anormais infranormais(Rabello, 1928, pp.3-4, 6- 9 e 12)
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v criangas subnormaigDuthil, 1928, p. 41)

v individuos anormais, anormais, atrasados, atrasadoentais, individuos
inferiores aos normajsleficienteqVieira, 1928, pp. 209, 210 e 216)

v’ capacidade mental, anormgSilva, 1928, pp. 190 e 193)

v  crianga anormal, anormaiPenna, 1929, pp. 242, 243)

v/ criangcas anormais, anormais, menores mentalmenternaais, doentinhos
mentais atrasado(César, 1929, pp. 389, 390 e 392)

v’ crianca retardada para aprender, pouco intelige(®ali, 1931, p. 276)

v alunos sub-normais, criangas muito pouco dotadamncas anormalmente
pouco dotadasgriancas pouco inteligentespentalmente inferiores a norma,
retardados, mediocres inteligénciéRressey & Pressey, 1931, pp. 314, 317,
321, 328, 347)

v débil de espirito, pouco dotado, menos desenvolvida intelectualmente,
inteligéncia débi(Simon, 1931, pp. 353, 356,357 e 360)

v retardamento, desenvolvimento mental retardadopleisnatrasados, débeis,
atrasados, criancas atrasadaggetardatarios, débeis mentais, debilidade
menta] insuficiéncia intelectualPiéron, 1931, pp. 50, 55, 62, 63, 74, 84, 85)

v inteligéncias mediocrg®iéron, 1932, p. 107)

v/ criangas anormais, anormais, atrasad@aparede, 1932b, pp. 157, 158, 159)

v desfavorecidos da inteligéncia, deficientes mentagasados, anormais,
deficientes, retardados, menos capazes, criancasfaderecidas, menos
dotada, criangas retardadas, mentalmente anormaistardados, n&o
inteligente, criancas incapazes, sub-normdiStern, 1934, pp. 155, 156, 157,
158, 160, 161, 162, 164,165, 172)

v anormais subnormais, fracos mentais, rudes inteligéni&slet, 1935, pp.
91e92)

v anormais, débeis mentais, espiritos pobres de igéetia, infancia
retardataria, retardados(Souza Pinto, 1935, pp. 30 e 31)

O primeiro aspecto que chamou a atencao foi a ianelngersidade de termos
utilizados que vao desde “doentinhos mentais” @lésuinteligéncias’ até “deficientes

mentais”, passando por, entre outros, “inteligémmaco desenvolvida”, “subnormais”,

“pouco dotadas”, “débeis mentais”, etc. e que nawsim a imprecisdo conceitual de uma
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area que comecava a ser objeto de preocupacaedo$ da educacdo no Bragiksa
complexidade parecia demonstrar a dificuldade dabekcer o que vinha a ser o
deficiente mental. Binet, no inicio do século X¥jpressionou-seom a imprecisdo da
terminologia relativa aos anormai€laparede, 1932b, 157).

E sintomatico, entretanto, que, apenas em 1934, i#fizado o termo “débeis
mentais” que, em periodos posteriores foi largametilizado e que, em 1934, Stern tenha
usado o termo “deficiente mental”, tal como nogrnieios hoje a essa populacdo. Mesmo
assim, nessa década, conviviam com essa termiaaiogjs atual, termos os mais diversos.

Vale a pena enfatizar, também que, em muitos casdssignacdo ndo explicitava
exatamente que aspecto a anormalidade designam® (nos casos de “inferiores aos
normais”, “criancas anormais”, criancas incapazes’)}que parecia denotar uma certa
dificuldade conceitual em relacdo ao tipo de déficia que se pretendia designar.

De acordo com Januzzi (2004), o termo retardadogaitilizado desde a década de
1910 no Brasil; nos artigos analisados, porém,osfvd referéncia a ele a partir da década
de 1930. O termo retardamento mental foi amplamatiiizado na década de 1960 e 1970,
inicialmente por psicélogos americanos, e se digsmnpelo mundo, inclusive no Brasil.

No Brasil, o campo da psicologia na década de H@8fn ndo era constituido por
profissionais formados, pois ndo havia regulaméuatata profissdo de psicélogo, o que
aconteceu somente em 1962. Portanto, os profissiompae tratavam de assuntos
relacionados a psicologia eram médicos ou profess@omo os autores dos artigos. A
Psicologia, na Europa, j& havia se constituido ceamapo de conhecimento e atuacéo,
portanto, subsidiava, teoricamente ou por meio desos realizados por psicologos

estrangeiros, como Piéron, a formacgao dos profiagdorasileiros.

b) Periodo de 1936 a 1946

Nesse periodo, 5 (cinco) artigos fizeram referéaoiaeficiente mental utilizando

outras denominacgdes, sao elas:

&5 anormais psiquicos, anormais, criangcas anormaisfancia retardataria
escolar, anomalias mentais, anormalidades educaveiardatarios escolares,
menores anormais, simples retardac@omiancas anormaisdébeis mentais,

retardado, retardamento intelectu¢gdouza Pinto, 1943, pp.84, 85 e 86)



62

&5 crianca anormal, inteligéncia precaria, débeis, amal, anormal da
inteligéncia, anormal mentdCampos, 1945, pp. 54 e 55)

&5 verdadeiramente anormaispos inferioregSantos, 1946, p. 96)

&5 oligofrénicos, anormalidades mentastraso intelectual(Barra, 1946, pp.3le
32)

&5 retardado menta(Hall, 1946, p. 99)

O numero de termos desse periodo diminuiu, tendeista também a quantidade
de artigos analisados, mas a imprecisao concetodh continuou. Surgiu, pela primeira
vez, a mencao ao ternatigofrénica

Souza Pinto (1943) utilizou o maior nUmero de taotugias, mesmo trabalhando,
especificamente, com criangas deficientes mergaigje pode indicar que o conceito de
deficiéncia necessitava de bases tedricas clateredas.

Apesar da diversidade terminoldgica houve conceatram duas denominagodes:
anormalidade (“anormais psiquicos, anormal da inteligéncia”,.)ete retardamento
(“infancia retardataria escolar, simples retardgcétz.). O termo retardamento, como ja
foi dito, foi largamente utilizado nas décadas s&gs.

2.2.3. Caracterizacao das anormalidades

a) Periodo de 1927 a 1935

Entre os artigos que trataram de alguma forma destgoria, Rabello (1928)
caracterizou o®normais por possuirem certo grau de insuficiénmiantal (p. 3), por
possuirem em alto ponto uma incapacidade de adaptap ambiente das escolas
ordinarias (p. 4).

Com essa mesma concepcao Pressey & Pressey (19318)pexpuseram que 0S
deficientesndo aprendem facilmenteéSimon (1931, p. 356) escreveu que ele®
compreendem aquilo que as pessoas inteligentesreengem; tem dotes inferiores de
organizacgao

Para Piéron, os deficientes mentais eram consiodgre@mno pessoas incapazes de
aproveitar as experiéncias da vida para o deseimvahio de suas aptiddes e que possuiam

lentiddo excessiva de desenvolvimeff@ron, 1931, p. 73Qyuociente de fato inferior a
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normal, isto €, com percentagem menor de progrsses), além dénaptiddo completa
para ajuizar e raciocinar, sao incapazes de quatgsforco mentalpp. 84-85).

Em relacdo a especificidade das caracteristicagjnde Piéron (1931, p. 50)
avalia-se precocidade ou retardamento pela idade apmricdo de certos indices
caracteristicos, como debaixo do ponto de vistadjsa saida do primeiro dente, ou, no
tocante ao nervoso e mental, 0s primeiros pass@sqiimeiras palavras

Ele ainda destacou o gumaracteriza verdadeiramente o progresso mental € a
capacidade geral de coordenacéo, de unificacdot@bdzacdo. Atribuem-na em geral a
uma isolavel — entidade imaginéria a que chamanescgio(p. 56).

De maneira geral, os autores viam o deficiente aepresenca de capacidade
mental presente, portanto tornava-se diferente alarra das pessoas. Ele era menos agil,
menos esperto, tinha dificuldade de assimilacdontendimento. Além disso, tinha
dificuldade de adaptacdo ao meio social, na coldcepe alguns autores. Para Piéron
(1931), era necessario averiguar causas afetivateficiéncia mentalpois aolado das
caracteristicas intelectuais dos deébeis, descolsemearacteristicas afetivas, cuja
importancia € bem vezes esquecida quando se praueciar o desenvolvimento do
espirito(Piéron, 1931, p. 85).

Stern (1934, p. 162) destacoa@atia por ndo poder competir com 0s hormaia
necessidadde maior tempo para desenvolver{pel61).

Como pode-se identificar, estavam relacionados, caeacterizacdo, aspectos
observaveis como a “falta de agilidade” e “apati@jcos, como o “aparecimento do
primeiro dente” e mensuraveis como referéncias mf@rior ao normal, muitas vezes,

relatados de forma genérica e imprecisa.

b) Periodo de 1936 a 1946

Do conjunto de 7 (sete) artigos analisados, 2 \dwsreferiram as caracteristicas

das anormalidades mentais. Para Campos:

o anormal da inteligéncia é aquele cujo desenverim mental ndo acompanhou a idade
cronoldgica isto €, o que teve o desenvolvimentdntieigéncia estacionado antes do
tempo comum, embora, com a idade, essa inteligéeiearia possa, até certo ponto,
desenvolver-se em amplitude (Campos, 19454).
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Para Barra (1946, p. 32pnflitos provocados com facilidade, que se comverém
reacdes psicopaticas, denotam atraso intelectdalta de forca de vontade

Embora ambos os artigos considerassem que a amadelde inteligéncia seria
uma caracteristica intrinseca do individuo, o piiope&Campos, encarou a possibilidade de
desenvolvimento, enquanto que Barra, além de n&er f&feréncia a isto, relacionou-a

com o carater dos sujeitos, na medida em que seuef “falta de forca de vontade”.

2.2.4. Classificacdo das anormalidades

a) Periodo de 1927 a 1935

Nesse periodo 4 (quatro) autores fizeram referéaciassunto, Moncorvo Filho
(1927, p.321) que utilizou as classificacdd®mta e imbecil Penna (1929, p. 244) ao
mencionar as classificacéasormais de escokaanormais de hospitasemexplicitar suas
reais diferencasEsta classificacdo foi utilizada, a principio, @inet que dividiu as
criangcas em anormais de hospicio (casos mais graw®rmais de escola, mas isso nao é
especificado no artigo de Penna.

Claparede (1932a, pp.151 e 153) fez mencao asfidag8esimbecil, imbecilidade
e anormais escolares, idiotas, imbe¢k932b, pp.157 e 158), mas também nao tratou de
diferencia-las.

Piéron (1931), mais uma vez, merece uma analisart&, ppois foi o Unico, do
conjunto de artigos analisados, que apontou asedifas de graduacédo da deficiéncia
mental no periodo. Osliotas (ndo ultrapassam o estagio de 3 anos); e (estdo
abaixo de 7 anos); simples atrasados; débeis (rfiéagam a alcancar o de 11 andg)

62). No mesmo artigo decomp®s a debilidadenammdnicaque conduziam os débeis a

um

atraso mais claro nas funcdes intelectuais quefunragbes mnemdnicas; e debilidade
desarmoénica [onde se agrupavam], além dos emosiditaaginativos e irrefletidos),
instaveis (cuja atencdo €, sobretudo, deficienta)nieecis que denotando atividades
mneménicas normais e docilidade, sobre inaptid&apteta para ajuizar e raciocinar, sdo
incapazes de qualquer esforco mental (Piéron, pp3BY-85).

Utilizou como parametro a idade mental, mensuradtarneio dos testes, que eram

considerados como referenciais mais objetivosmidims, no periodo, apesar de acreditar
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na influéncia do meio no desenvolvimento da criaagie considerar que quociente de
inteligéncia é fragil(Piéron, 1931, p. 77).

O que, portanto, pode-se verificar, nesse perieédgue as classificacoes dos
prejuizos intelectuais ainda eram incipientes, t@se em critérios anacronicos e pouco
precisos (como, por exemplo, idiota e imbecil). Mesa classificacdo utilizada por Piéron,
embora procure estabelecer alguma espécie de §mdep deixa claro o que significa ter
um padrdo defasado em relacéo a sua idade crocaldda verdade, essa gradacao serve,
basicamente, para definir os limites de aprendmagmssivel: tais individuos né&o
conseguiriam ultrapassar, em temos de rendimem¢teatual, o que uma crianca de X

anos realizaria.

a) Periodo de 1936 a 1946

Nesse periodo, 2 (dois) autores fizeram referéngiaclassificacdo das
anormalidades, Campos (1945, p. 54) ao utilizapasavrasidiotia e cretinice sem
especifica-las, e Souza Pinto que, como Piérom fmico autor a classificar e distinguir
os deficientes. Dividiu-os em 3 (trés) grupos:

Os deficientes educaveisdo os retardados pedagdgicos sem atraso meatal:
apéticos inteligentes ou de nivel mental médio (opeeisam de uma reeducacao de
vontade); os apaticos inferiores sob o nivel mé2lia 3 anos de atraso) sem perversao;
0s débeis mentais, com deficiéncias sensoriaisslqwista defeituosa, ouvido
insuficiente, etc.); os instaveis de nivel médioligeiramente inferior, com ou sem
deficiéncias sensoriais; 0os que sofrem de pertGdsagnentais leves, com ou sem
debilidade mental (histeria, perversao de carast@te.); os perversos (extremamente
pervertidos) que sdo enviados as escolas corrésiana reformatérios e que, na
realidade deviam se submeter a um tratamento mgddagogico; os anormais
motores inteligentes (hemiplégicos, paraliticosc.)gt 0s anormais sensoriais
inteligentes (cegos, surdos-mudos), para 0s guaEem escolas especiais.

Os semi-educévejscompreendem: os apaticos débeis mentais, corviétefias
sensoriais graves (cegos, surdos-mudos, etc.); pdsicas débeis mentais, com
deficiéncias motoras graves; os imbecis leves;pilémicos sem transtornos mentais
notaveis e 0s perversos.

Os ineducéveis compreendenepilépticos graves, os alienados, os idiotas, 0s
imbecis e outros anormais da mesma ordem. O d&atok Boncour nos assegura que
sempre se |lhes pode ensinar alguma coisa. Pasalesssilos especiais (Souza Pinto,
1943, p. 84) (grifo do autor).

No conjunto de deficientes acambarcado por Per8¥#8jIndo foi possivel detectar

claramente os critérios que ele utilizou para faazedivisdo dos deficientes mentais;
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diferente de Piéron, ele ndo se limitou a classjio da deficiéncia mental em si. Fez
alusdo aos deficientes mentais leves, profundassosi@is e até mesmo aos doentes
mentais.

Ha, entretanto uma novidade em relacdo a todo®msid, até mesmo de Piéron:
Penna é o primeiro autor a utilizar uma classiicagm termos de possibilidades de
aprendizagem: os mais leves seriam “educaveisin@deradamente atingidos poderiam
apresentar algum nivel de educabilidade e os rea&ras seriam ineducaveis.

Além disso, este parece ser um prenuncio das fitaggies mais atuais, utilizadas,
principalmente, a partir da década de 1970, conuw, gxemplo, a de “educaveis”,
“treinaveis” e “dependentes”.

2.2.5. Causas das anormalidades

a) Periodo de 1927 a 1935

No conjunto de artigos analisados, apenas 5 (cit@param das causas da
deficiéncia mental. Moncorvo Filho (1927) destacoa,primeiro artigo, a influéncia do
alcoolismo dos pais para o desenvolvimento inteédcta crianca.

Além de atribuir a anormalidade intelectual a heaggdade, Vieira (1928, p. 213-
214) enfatizou que durante a gestacdo, as condicbes dm tem uma influéncia
infinitamente mais consideravel sobre a constitoigéividual, do que as que se seguem
no decurso da vida exterior.

Gali (1931, p. 268) acreditava que ¢maciso estudar o caso sistematicamente,
buscar os antecedentes bioldgicos, fazer os examéegco e psicologico, precisos dados
da vida escolar. S6 assim se poderdo encontraeedadeiras causas do atraso, o alcance
e a significacdo deste e assinalar concretamenteagime de cura

Pieron (1931) evidenciou que o desenvolvimentdenteal era:

condicionado por fatores hereditarios e organiacagp jogo variavel explica as
variac@es individuais, que algumas vezes sdo pastda em maior relevo por fatores
patolégicos (uma meningite fetal ou apenas preqaedanterrompe o desenvolvimento
cerebral e traz consigo a idiotia ou imbecilidag®a heredo-sifilis que se acusa por
desordens mais ou menos generalizadas do sistenmsogetc.Piéron, 1931, p. 55).

Além disso, outros fatores ocasionariam a deficémental, como a:
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[...] acdo de parasitas intestinais, de uma ingufiiga alimentar em vitaminas, ou de
um processo meningeo por heredo-sifilis, e umaquez a causa seja conhecida,
remediar por uma terapéutica apropriada essasripggfies patoldgicas, antes que a
sua acdo produza conseqléncias definitivas (Pi#8®1, p. 73).

Como se pode perceber a deficiéncia mental erazdmsinte tratada como uma
condicdo gerada por fatores hereditarios e por @®ieomo a meningite, sem que 0s
autores se voltassem para as condi¢cdes de saludgeiguam, por exemplo, uma heredo-
sifilis. Além disso, fica evidente que, restringirge a essas causas, a deficiéncia mental
assumia um carater de irreversibilidade, apesabale mencionar um “regime de cura”
para os atrasados, sem especificar a que tipoasoaistava se referindo.

Por fim, h& o reconhecimento por parte de Ral{@®28, p. 4) que era necessario
investigar detalhadamente os fatores da defici@neiatal, tendo em vista sua educag§o.
pedagogia dos anormais sobretudo, ndo tera basésitieas, enquanto as causas, as

raizes profundas das anomalias ndo estiverem cardabrestudadas.

b) Periodo de 1936 a 1946

Nos 3 (trés) artigos, assim como no periodo amtesi® destacou como causa a
hereditariedade.

Souza Pinto (1943, p. 85) fez men¢do a causas ioagarmas nédo tratou de
esclarecer quais seriam.

Campos (1945, p. 54), afirmava quarmrmal mental, individualmente, € um caso
insolavel, porque a possibilidade de desenvolvimeltt grau mental é herdada, fixada
pelo patriménio hereditario, impossivel, de ser ificada pelo meio.

Barra (1946, p.31), expds que ulms problemas mais importantes para a escola é
0 que se refere as anormalidades mentais e fisi@asianca, sejam de origem hereditaria
ou acidental.

Como se V&, vinte anos ap0s o surgimento da rexisia primeiro artigo sobre o
intelectualmente deficienta perspectiva a respeito das suas causas corgtinaatrada na
hereditariedade, redundando em uma visdo de igiedade impossivel de ser
modificada pelo meio

A partir da analise dos 5 (cinco) eixos tratadatan@esquisa foi possivel verificar
que o conceito de deficiéncia mental pautou-se \mri@nte psico-pedagodgica (cf. Januzzi,
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2004), pela agédo dos psicélogos estrangeiros, lmno ©s professores brasileiros, com
formacdo e/ou atuacdo na area, puderam dissentiaarcencepcoes. No periodo de 1927
a 1936, 8 (oito) dos autores eram professomesiestante dos artigos foi escrito
igualitariamente por médicos e psicologdso periodo seguinte, a predominancia ainda
era dos professores, pautados por fundamentodgaimums, mas diminuiu a incidéncia das
outras areas.Certamente, como foi exposto na analise, as codespgdisseminadas por
esses autores se destinavam, em sua grande maiaraaacterizar e tratar o deficiente
mental como incapaz, mesmo que as causas da def&i@s terminologias utilizadas e o
gue se compreendia por inteligéncia ndo fossemsoee claros. Construiu-se, por meio
de bases pouco solidas, porém eficientes, um dondei deficiéncia que atendia as
necessidades de grupos que procuravam amplianadarifluéncia de sua especialidade,
prescrevendo o que os professores deveriam fazsyseld embates pelo poder, € que
também apareceram algumas perspectivas diferesaiedaerceber o deficiente mental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trilhar o caminho da pesquisa néo é tarefa faaiiformenos para quem, como eu,
iniciante na investigacdo, resolveu analisar ascepgdbes de deficiéncia mental
disseminadas em periddico com reconhecimento racium periodo em que circulou e
que teve um papel de relevancia na educacao deP&adlo, pois propagou o ideario
educacional do periodo e os principios orientaddasspoliticas de ensino em seus artigos.

Sem qualgquer conhecimento anterior sobre as exagnle pesquisas de cunho
histérico ou documental, sem o dominio béasico decemlimentos para selecao,
organizacao e classificacdo de documentos, enfrentemes dificuldades para chegar a
termo e que, provavelmente, estardo evidentes esivais lacunas que esta dissertacéo
pode apresentar.

Entretanto, ndo posso deixar de registrar que ésda trajetoria, sofrida, dificil e
gue me causa, até agora, muito temor em termosuterssultados finais, fez com que eu
crescesse intelectualmente, que adquirisse uma wiséito mais aprofundada e densa
sobre a historia da deficiéncia mental e, prinaigaite, pela constru¢do histérica de um
conceito que ocupou lugar destacado na busca dgdesl para o fracasso escolar.

Nos 27 (vinte e sete) artigos analisados ficouentiel que, apesar de uma relativa
grande influéncia da area médica, vai se ampliamdaredominio da psicologia, em
especial da psicologia francesa no Brasil como doeaonhecimento disseminada pelos
cursos normais, desde o século XIX.

No periodo de 1927 a 1936, a incidéncia de arggostos por professores € maior
do que dos outros campos — medicina e psicologiue- dividem igualitariamente o
namero de artigos escritos. No segundo periodantero de professores é maior e ha uma
gueda no numero de artigos escritos pelas outeas.ar

Apesar da disputa evidente entre esses dois caeposelacdo a deficiéncia
mental, parece que ocorreu uma divisdo pacificangansual entre eles e que permanece
até os dias de hoje: tanto do ponto de vista deciexe profissional quanto da producéo
tedrica, no campo clinico a hegemonia pertencea @édica (especialmente por meio da
neurologia e da neuro-psiquiatria), enquanto quearmapo educacional a hegemonia é

exercida pelos psicélogos.
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E interessante verificar que, enquanto nos nove dagrimeiro periodo analisado
(1927/1935), a incidéncia de artigos sobre intelige e deficiéncia mental chegou a 18
(dezoito), nos onze anos do segundo (1936/1946%aamle um numero maior de anos, a
incidéncia de artigos sobre o tema cai exatameziéerpetade.

Este parece ser um indicio forte de que o quedisse@minacdo pretendia, apesar
de uma permanéncia constante, no discurso desgesiastas, de que a deteccdo de
deficientes mentais que tinham acesso a escolaavesariacdo de processos de ensino
compativeis com suas dificuldades, era servir basénte para que fossem retirados da
escolarizacdo comum e néo atrapalhassem o bom anttadas aulas.

Este indicio parece se fortalecer mais ainda quaedeerifica que €, a partir de
1935 que se disseminam iniciativas publicas e gaassistenciais de atendimento desses
alunos em regimes escolares segregados (classeslaseespeciais). Isto €, a partir dai, no
campo da educagédo geral, arrefeceu a disseminasBed estudos, porque o0 objetivo
maior de separar os “maus alunos”, ja estava enteto.

Ao analisar os artigos em relacéo a conceituacaotelggéncia no periodo de 1927
a 1936, muitos autores buscaram efetua-la, destacan carater irreversivel do
desenvolvimento intelectual, mas ja surgiam traimllcomo o de Piéron (1931), em que
se considerava que ela ndo era uma aptidao inéta,0e ser passivel de desenvolvimento.
Em contrapartida, havia outros como Stern (1934) @wonsideravam uncapacidade
geralque determinava o nivel intelectual do homem.

Houve uma grande diversidade de terminologiaszatiis nos dois periodos. Nos
artigos analisados de 1927 a 1936, embora ja ags@m termos utilizados até hoje, como
deficiéncia mental, por exemplo, a grande maioréa referia aos “anormais de
inteligéncia”, com denominacdes diversas, chegatél@o uso de termos inusitados, como
“doentinhos mentais”. No segundo periodo englobpdla pesquisa, mesmo com a
reducdo drastica do numero de artigos, ainda hadiversidade dos termos; convivem
terminologias como “oligofrénico” e “retardado maiit muito difundidas ao longo das
décadas de 1960 e 1970 e termos como “tipos inésfi@ “inteligéncia precaria”.

Essa imprecisdo terminologictalvez seja, entre todos os indicadores aqui
utilizados, aquele que melhor expressa o campodicobde lutas entre a perspectiva
meédica e a perspectiva psicologica, pois que bda pas termos utilizados refere-se, de
forma velada, mas forte, ao carater inato e irgdver (isto é, de distincdo sintomatica

entre anormalidade/normalidade, cf. Skrtic, 199&uanto que outra parte utiliza-se de
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denominacgbes que implicam em possibilidades gradyachesmo que limitadissimas,
desses individuos se desenvolverem (ou seja, tiacdis estatistica entre normalidade/
anormalidade, segundo o mesmo autor).

E também sintomatico o pequeno nimero de artiges procurando disseminar
diferentes perspectivas acerca dos “intelectuakndeficientes”, tenham tratado de sua
caracterizacdo. Mais uma vez, o autor que trouxersmesclarecimentos sobre o assunto,
no primeiro periodo, foi Pieron (1931). A justifice possivel e perfeitamente plausivel é
que estes aspectos ndo eram divulgados por serpetifeos demais para que 0s
professores pudessem absorvé-los e que se deusda-lns em outros tipos de periddicos.
Pode, entretanto, expressar, mais uma vez, a &demdgo explicita de justificativa para a
separacdo dos que nao aprendiam na escola. P@@e,0bjetivo fosse mesmo o de
divulgar caracteristicas dessa populacdo para aialtro pedagoégico diferenciado, como
esperar que o0s professores pudessem fazé-lo sesaliam nem quais eram as
caracteristicas fundamentais desses sujeitos?

Este aspecto fica ainda mais evidente, quandordecaajue € no artigo de Souza
Pinto (1943) que aparece uma das indicacfes metssps sobre isto. Mas néo se pode
deixar de lado o fato de que ele atuou durant@s&nos em instituicdo especial, que o
namero de instituicdes e classes especiais seammignificativamente e que seu artigo
parece estar destinado a professores que atuawsasn@mbitos, isto €, parece que seus
interlocutores fundamentais ja eram os “professdeesducacédo especial”.

No que se refere a classificacdo, verifica-se pqueaisdo na distingdo entre os
diversos tipos ou graus de “dificuldades inteleistiiaapesar de indicagbes que
diferenciam os “anormais mais graves”, dos “anosntd escola” ou os “idiotas” dos
“imbecis”, dos “educaveis dos ineducaveis’. Ha msudados a respeito dos critérios
oferecidos como subsidios para que os professacespem, pelo menos, utiliza-los numa
avaliacéo inicial de alunos com problemas em sassel

N&o é de se espantar, portanto, que um dos aufoeesiais se destacou foi Souza
Pinto (1943), por procurar distinguir claramentegr@dacado dos diferentes tipos de
deficiéncia mental, bem como apontar as distin@sdicdes de educabilidade desses
deficientes. Isto €, somente 16 anos apds o sunffintka revista € que surge um artigo que
procura oferecer mais do que informacdes minimdsesessa populacdo. Mas, se a
inferéncia anterior fizer algum sentido, neste muimesle ja se dirige aos especialistas e

nao aos professores em geral.
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Enfim, embora tivessem surgido perspectivas que liarapm a visdo da
hereditariedade como fator preponderante para méomia da deficiéncia mental, e a sua
consequente irreversibilidade, elas permaneceraantéutodo o periodo, chegando até os
dias de hoje. Se a hereditariedade ndo mais é costed a causa maior, a condi¢cdo da
irreversibilidade parece se manter e exercer gapdh importante tanto nas proposicoes e
praticas educativas concretas, quanto em parterddacdes tedricas.

Assim, os dados aqui coletados parecem apontafogpela extensdo a educacao
da influéncia de dois campos tedricos - medicinpsieologia — que a constru¢do do
conceito de deficiéncia mental, bem como sua disseg@o, foram acontecendo.

Esta extensdo parece refletir o que foi ocorrecdim o conceitodeficiéncia
menta] a partir das condigcbes concretas historicamepigstaidas e que parecem
configurar uma sintese de dois movimentos indepgade que, em determinada época, se
unem formando um novo campo: 0 da educacdo dael@kcmental.

De um lado, a hegemonia médica, que remonta a0 iddcséculo XIX, quando se
deu a separacéo entre doenca mental e deficiéraidamisto €, ao periodo de Itard e
Seguin e que tinham como finalidade de suas inmedas a perspectiva de cura da doenca.
As evidéncias histéricas parecem indicar que ektesmédicos, a partir de intervencdes
nos antigos “manicomio dos loucos”, tiveram com@uacdo privilegiada os sujeitos
mais lesados. Assim, podemos inferir que, mesmelesjconsiderados mais leves num
ambiente povoado de “aberracdes humanas”, devdgangraus de comprometimento
praticamente observaveis a olho nu.

De outro lado, a nascente ciéncia da psicologiparéir da criacdo e utilizagdo
massiva nas escolas francesas da Escala Métri@ande em 1905, cujos especialistas
passaram a procurar resolver problemas relacioreald®casso escolar. Se, na génese, a
perspectiva de Binet ndo era a de “medir a intet@g, a consequéncia histérica foi
exatamente oposta as suas intencdes. A partiadeeologia vai refinando e sofisticando
seus instrumentos de medida e se constituindo s&foadamental para a classificacdo e
selecéo dos “anormais escolares”.

A preocupacdo que inicialmente moveu Binet ndovastalacionada com o que
vinha ocorrendo nos “sanatérios de loucos”, mesom dgla esse fosse ciente, pois esta
era uma populacao que, independente de suas osgeiass, naquela época nao chegava a

escola, estando, portanto, “encaminhada”’ adequatdaraes locais de separacéo e abrigo.
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No Brasil, a historia da educacdo do deficiente taiemle acordo com Januzzi
(2004) reproduz a disputa dessas duas vertenpgBnaira, denominada pela autora como
meédico-pedagogicaexpressa pela a criacdo de escolas anexas gatalsopsiquiatricos,
para retirar as criangas deficientes do convivim @3 loucos e de servicos de inspecao
médico-escolares cujo objetivo maior era exatamegtiear da escola aqueles que, por
falta de condicOes intelectuais, dela ndo podenmmufruir, a segunda, mais recente,
denominada psico-pedagodgicarespaldada pelos testes psicolégicos passa a atuar
decisivamente junto as escolas, ndo somente pardetaccdo, classificacdo e
encaminhamentos desses sujeitos, como para atmarespecialista junto aos professores,
no sentido de oferecer elementos para um trabakguado as suas necessidades.

A repercussao dessas vertentes tedseadeu, principalmente, a partir da década
de 1920, periodo em que a Revisthucacagfonte da minha pesquisa, foi criada, periodo
esse em que varias reformas do ensino acontecemanalguns estados brasileiros,
proporcionando a consolidacdo do ideario escolatevi

A preocupacgado com essas criancas estava muitorelaggonada a uma busca de
uma maior homogeneizacdo das classes escolares sepaeacao daqueles que néo
demonstrassem condigbes para aprender, e que despodentro do seu ambito, a
manutencdo de uma ordem social que levaria, segumdeus idedlogos, ao progresso da
nacado, tendo em vista a sociedade republicanasgopunha edificar no periodo.

Para concluir, acredito que as consideracdes apuds@ntadas, mais do que
“finais”, expressam como as concepcoes de defi@émental, disseminadas ao longo da
historia da educacdo especial, construiram de fawnareta um modelo de deficiéncia
abstrata que repercutiu, muitas vezes, no impedonde varias criancas ao acesso a

escola comum.
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ANEXO 2 - Organizacao dos contetdos por categoridematicas
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VOLLET, Bruno. As classes selectivas do 1.° graasdestes A.B.CEducacao.vol. 9,
mar/1935, pp. 84-92.

SOUSA PINTO, Norberto de. A educacao dos anormaiss aleveis mentaeSducacao
vol.11-12, set-dez/1935, pp. 30-31.

FERRAZ, Ana Nogueira, BOLLIGER, Olga. Organizacée dasses seleccionadas e
applicacao dos tests A.B.Educacaovol. 15-16, set-dez/1936, pp. 52-55.

Comisséo de Estudos do S.I.A.E. TesBmvista de Educacaweol. XXVII, set-dez/1939,
pp. 28-63

SOUSA PINTO, Norberto de. A aprendizagem e asncas anormaisRevista de
Educacaovol. 30, n. 40-41, julho-dezembro/1943, pp. 84-87

CAMPOS, Sebastiana Floripes Pires de. O escolaildif sua educaca&ducacao vol.
33, n. 46-47, janeiro-junho/1945, pp. 54-58.

SANTOS, Armando. A selecdo dos escolares de 1.8 Gedos Testes de Maturidade.
Educacaovol. 34, n. 48-49, jul-dez/1945, pp. 94-102.

BARRA, Elza. Os neuréticos e a escdtaucacaovol. 35, n. 50-53, jan-dez/1946, pp. 31-
33.

HALL, Margaret E. Clinica para os defeitos da fdla Educacao vol. 35, n. 50-53, jan-
dez/1946, pp. 99-105.



ANEXO 4 - Classificacao dos artigos da Revista Edacao (1927-1946)

Periodo de 1927 a 1935
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacédo Inteligéncia
Moncorvo Alcoolismo |dezembro 1927  médico N&o ha. Imbecil (p. 321), idiota (p. Idiota, idiotia Nao ha. Alcoolismo
Filho Infantil (Diretor- 321, 327, 328), idiotia (p dos pais.
fundador do 324), imperfeicbes e
Departamento desvios do
da Crianca no desenvolvimento
Brasil e do intelectual (p. 324),
Instituto de anormais (p. 327)
Protecao a inteligéncia pouco
Infancia do desenvolvida,
Rio de crianca estupida (p. 328
Janeiro)
Dr. Veiga A educacéao agosto / médico N&o ha. N&o ha. N&o ha. N&o ha. N&o ha.
Miranda individual e a setembro 194 (Diretor do
educacao Ginasio do
collectiva Estado, na
Capital)

Trechos do artigoA educacéo individual e a educacéo collectiva
- A origem da ciéncia da educacéo é a mesma qugenode qualquer outra ciéncia: suprir as lacunasdtimto (Claparéede) (p. 176).

- O educador precisa, antes de mais nada, educasigar@rio, tornar-se arguto psicélogo, quer parservar o paciente entregue aos seus cuid

quer para, em constante introspeccao, conhecenasisposicdes favoraveis ou desfavoraveis, noemmmnao desempenho do seu papel (p. 176).

- Educar é mais que instruir. A instrucdo dota aligéacia; a educacgdo forma e orienta o caratemelst o amor proprio, desenvolve a vontade
personalidade. A educacdo nao se limita a considéralividuo como um ser pensante e inteligemear-o0 como elemento afetivo e social (p. 17
- Com a educacao, a instrucdo, mesmo poucodasala, poderd ampliar-se por si mesmo (p. 177).
- Ainstrucdo pode ser dosada conforme a categodialstas pessoas, conforme as suas aspiracoesspyonéis, conforme as suas predilecoe
espirito. Nao é possivel dar as massas, de aliixa,lm mesmo teor de ensino, a mesma soma decior@rgos. Mas a educacdo deve proporcior
todos, 0 quanto possivel igualmente, os seus @oig8).

ados,

ea
(7).

s de
nar a
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagédo | Classificagao Causas
Atuacédo Inteligéncia
Sylvio Problema dos$ outubro / professor |W. Stern e R. Gaupp + Anormais (p. 3,4, 6,7,8, Certo grau de Nao ha. A pedagogia
Rabello  |super-normags novembro | (psicologia e a esséncia da 9), infranormais (p. 12) | insuficiéncia mental dos anormaig
1928 pedologia da| inteligéncia consiste (p. 3), incapacidadé sobretudo,
Escola num conjunto de de adaptacao ao nao tera
Normal de qualidades ambiente das bases
Pernambuco).  caracterizadas escolas ordinarias definitivas,
sobretudo pelo pode (p- 4) enquanto as
de ideacgdo autbnoma causas, as
elaborativa e produtol raizes
(p-9) profundas das
Para Claparede a anomalias
inteligéncia manifestaf nao estiverem
Se por processos cabalmente
mentais suscitados por estudadas.
uma inadaptacéo, (p. 4)

destinados a readaptar
o0 individuo as
situacdes problematic
€ mutaveis ante as
quais se encontra.

(-9

Trechos do artigoProblema dos super-normaes
(...) a criacdo de escolas proprias para os answe#@ aliviar o trabalho dos mestres e favoreosrescolares normais com uma auséncia necess:
melhor andamento das classes. (p. 6)
Por maiores cuidados que se tenha com elas (csiaamgarmais), por mais engenhosos que sejam o0s oséfmtiagogicos, pouco resultado
conseguira desse estafante trabalho. (p. 7)
Os anormais, em virtude de sua prépria naturezezqepresentardo como valor social. (p. 7)
O maximo que se conseguira desses pobres seresafatind aproveitamento nos trabalhos manuaisintistrias rudimentares. (p. 7)
Para Gaupp, a maneira do escolar conduzir-se nizaralem que vive € a pedra de toque da capadidzdiectual.
A idade mental e o QI ndo representam grande @ais® prognostico. Nao oferecem garantia para aifitegzdo dos tipos. (p. 10) A escala
traduzem apenas um estado presente de desenvdlvimental. E mesmo assim falham algumas vezesgpanderem de certas condi¢des interi
ou de ambiente. (p. 10) No estado evolutivo dangea que estd a chave do problema.
Valor social da psicotecnia no aproveitamefas aptidoes. (p. 12)

aria ao

se
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacédo Inteligéncia
René Duthil | Iniciagdo dg  outubro professor | A palavra inteligéncia| Criangas subnormais ou N&o ha. Nao ha. Nao ha.
Methodo dos 1928 (Escola |designa ora um estado supernormais (p.44)
Tests Normal de |de desenvolvimento (p
Nancy, desenvolvimento
Franca) mental), ora uma

faculdade de
desenvolvimento (a
fuccdo do espirito).
(p.44)
Aptidao geral para
aproveitar o ensino qu
varia de aluno para

[0)

aluno. (p. 40)

Trechos do artigolniciacdo do Methodo dos Tests

(...) por preciosos que sejam 0s testes, ndo saliveis; ndo excluem nem a logica, nem a expei@dos professores, - auxiliam-nos, nag

substituem, porém. (p. 42)

E necessério, a este respeito, prevenir o leitofraa idéia muito espalhada de que os testestelggéncia tém por fim permitir a descobertd
criancas anormais. Isso parece restringir, destdseoberta dos testes coletivos, 0 campo de ag8egitestes... (p. 44)

Os testes devem orientar os alunos para o génerstalgo que convém as aptidoes... (p. 45)

E intuitivo que a tarefa dos professores ndo éatestair os testes mas somente de aplica-los. &pecwlistas, que podem, bem entendido

membros do ensino, que incumbe o duro labor qusaatas de descrever...(p. 47)

(...) o método dos testes é e serd um dos meitisgzréle conhecer, selecionar e orientar os indodcem vista do seu rendimento social 6timo. (p.

0s

de

ser

49
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacédo Inteligéncia
Dr. F. Borges| A hygiene outubro / médico N&o ha. Individuos anormais N&o ha. Nao ha. O meio,
Vieira mentale a | dezembro | (Instituto de (p.209), Anormais (p.210), durante a
orientacao 1928 Higiene) Atrasados (P.210), gestacdo, ter
profissional Atrasados mentais (p.218), mais
individuos inferiores aos influéncia do
normais, deficientes que em
(p. 216) qualquer
periodo
posterior a
vida do
individuo.

Trechos do artigoA hygiene mental e a orientacéo profissional

=]

- A eles devem-se dirigir igualmente, e ndo s6 aosais, 0s processos de orientacdo profissionaleteérs a, aproveitando as aptidées reveladas pelo
individuo, escolher-lhe a profissédo a que mai @m, com o maior rendimento possivel. (p.210)
Autor Titulo Data Formacgéo / Conceito de Terminologia Caracterizagdo | Classificacag Causas
Atuacado Inteligéncia
Lucilla A influencia da novembro /| professora N&o ha. capacidade mental (p.190), Nao ha. N&o ha. N&o ha.
Galvao da |escola navida dezembro | (Professandg anormais (p.193)
Silva do cidadao 1928 da E. Normal
da Praca)
Trechos do artigoA influencia da escola na vida do cidad&o
- A educacao é um fato instintivo. (p. 186)
- Uma das condicbes naturais que determinam a edyaaedsociabilidade... (p. 187)
- Educacdo — se esforca para modificar o individuoe&se sentido que se faz a adaptacdo ao meieaN@dade, o0 meio humano é um mundq de
representacdes, € uma coordenacgdo de conscigpcia8?)
- O proprio pensamento € nimiamente social e inteirdaendependente do meio. (p. 188)
- A adaptacdo humana é, portanto, essencialmentd saziseu principal objetivo é fazer da criangasar moral (p. 188)
- A escola priméaria tem, portanto, um duplo deeesinarumas tantas cousage@ucarconvenientemente a mentalidade da crianca. (). 189
- Afuncdo da escola primaria € “ensinar a todos faglilo que todo o individuo precisa saber” pavancomo ser humano social, qualquer que seja a
sua situacao pessoal e 0 seu destino possivel. dis&m, a escola primaria deve desenvolver e negtodonvenientemente a inteligéncia do individuo,
de tal sorte que ele saiba servir-se dela eficaameamo lhe for necessério e possa depois, poesino, completar a instrugcao geral, caso néo tenha

ensejo de fazer um outro tirocinio escolar. (p)189
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- A instrucdo (mero desenvolvimento da inteligénctednsforma-se em educacdo, que é a formacdo camde individuo, fisica, intelectual|e

moralmente.... (p. 190)

- O professor s6 cuidara de ajudar o individuo nodemenvolvimento fisico e no progresso mental,eosalo evitar tudo quanto possa ser prejudicial

ao seu futuro. (p. 191)

Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacado Inteligéncia
René Duthil | O lugar qug abril / maio professor N&o ha. N&o ha. N&o ha. N&o ha. N&o ha.
deve ocuparno 1929 (Escola
ensino o Normal de
methodo dos Nancy —
tests Franca)

Trechos do artigoO lugar que deve ocupar no ensino o methodo dotstes

- Teste —instrumento de medida tdo manejavel quasém, em outros dominios, o termémetro e o barom(gt 138)

- ataylorizagdo no estudo do dominio dos “instrumede conhecimentos”, ndo tem por fim aferir odrigep, mas individualizar o ensino, economizar
0 tempo que a crianga consagra habitualmente &igfpide seus conhecimentos fundamentais, e finsndar lugar a uma atividade livre, |ao
trabalho em grupos, isto €, a uma verdadeira edocagando libertar a crianga e ndo escravizaalzerfgirar o ensino ao redor dos alunos e| ndo

sujeita-los a programas e horarios uniformes. g) 1

- (...) o emprego dos testes permitiria individualivaensino, portanto libertar a crianca e ndo nmesteoque isto seja contrario aos principios da

pedagogia francesa. (p. 140)
Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacado Inteligéncia
Luiz Damascd Rendimento| novembro professor N&o ha. crianca anormal (p. 242 N&o ha. anormais da| Nao ha.
Penna escolar 1929 (Inspetor anormais (p. 243) escola (p.244)
Escolar anormais de
Distrital) hospital
(p. 244)

Trechos do artigoRendimento escolar

- Nao vamos, entretanto, especular sobre al difipecialidade — o ensino de anormais — espédaa#i cujos espinhos abrolham ja de comeco no sinple

definir normal e anormal...(p.243-244)
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacdo Inteligéncia
Isaias Alves “Tests” dezembro | professor N&o ha. N&o ha. Nao ha. N&o ha. Nao ha.
mentaes e 1929 (Diretor do
pedagdgicos Ginasio
Ipiranga, da
Bahia)

Trechos do artigo“Tests” mentaes e pedagdgicos

Desde 1912 que o movimento dos testes mentaiggsteun profundamente os psicélogos americanos.esgitss foram sobretudo a transformacag
escola, que se divide em graus escolares baseaddade mental, tornando muito mais homogéneo eriahtle trabalho de cada professor, 0 qug
facilita o éxito, a0 mesmo tempo que poupa ao neetddos 0s constrangimentos que traz a vida em modaipessoas de inteligéncia desiguall

336)

(...) o valor dos testes mentais transpds 0s usbes escolas e tende a formar-se o elemento deizaigdo politica da grande Republica. (p. 336)
(...) Distintos professores tém declarado que julgauco adotavel ao nosso meio o teste de Binekesgria razoavel formar testes nossos, co
justo que sejamos capazes de organizar. (p. 338)

Primeiramente, um teste € muito dificil de concedgee ndo podemos dizer de antemao que seja ppraplicavel. Os resultados estatisticos n
esclarecerdo. Em segundo lugar precisamos possuirbase de comparacdo dos resultados e esta destewrlmente a escola de Binet, |
estandartizada em todos os grandes paises...gp. 33
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacédo Inteligéncia
Osorio César A dezembro médico N&o ha. Criancas anormais, N&o ha. Nao ha. Nao ha.
alphabetizacgo 1929 (Hospital de anormais (p. 389), menorges
das criancas Juquery) mentalmente anormais
anormaes (389, 392), doentinhos
mentais (p. 390), atrasado
(p. 392).

Trechos do artigoA alphabetizac&o das criangas anormaes

Antes, a situagcdo desses pobres meninos era de oocbragdo. Quem 0s visse crescer no ambienetddosomo seres irracionais, sem nenhum

contato com a vida espiritual, ficaria certamergaghizado diante dessa pequena multiddo de criangasnais, “que perdidas para a socieda
relegadas ao manicémio a expiarem as culpas desgmpiardavam oportunidade para receber a luzibemf instru¢éo. (p. 389)

O ensino é intuitivo e processado pelo método iddal, onde a eficiéncia da aprendizagem conastituicorolario da acuidade mental do educan
metodologia especializada criada de momento. (. 39

Programa da escola: a) Educacao dos sentidos;ugpEdo das atencdes (particularmente a atencéa)yisuEducacdo da memoaria; d) Exercicig
linguagem escrita. Linguagem oral através do seulodualor didatico: como meio de intuicdo e de @go sensorial; e) Trabalhos mant
(Dobraduras e artefatos ou ornamentos de pap&negem com papeldo usado e suas diferentes d@@g)agModelagem, jardinagem etc.; f) Li¢
de coisas (observacfes, excursdes..); g) Exemécitiesenho (desenho de imaginacéo e copia de mppd@idCanto (Hinos patriéticos); i) Ginast
(respiratoria); j) Exercicio de calculo instrutiip. 391-392)

Os menores mentalmente anormais estariam fadadusram a mercé da natureza, se ndo fossem osepsugr da moderna pedagogia cientifica.

392)
E digna, pois, de grande admiracio dos Paulissesobra formidavel de patriotismo e humanidade, éa escola para menores anormais, ane

de e
do a
da
hais

Hes
ca

(p.

Xa ao

Hospital do Juquery (p.393).
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacdo Inteligéncia
Alexandre | Conceito da| marco / abril| Secretario dg N&o ha. Crianca retardada para N&o ha. Nao ha. E preciso
Gali medida do 1931 Conselho de aprender, pouco inteligente estudar o casp
(espanhol) trabalho Pedagogia de (p. 276) sistematicamente,
escolar Barcelona buscar os
antecedenteg
bioldgicos,
fazer os
exames médic
e psicoldgico,

precisos dadg
da vida escola
S6 assim se
poderdo
encontrar as
verdadeiras
causas do
atraso, o
alcance e a
significacao
deste e
assinalar
concretament
um regime de¢

cura. (p. 268)

(1]

Trechos do artigoConceito da medida do trabalho escolar

Respeitar a crianca; estudar a crianca é o quéyrmip, deseja ser o grande invento da pedagogiemadDeslocar-se deste campo repres

atualmente, uma heresia pedagdgica. (p. 260)

E necessario ndo esquecer o fator humano que eraalianca, e que € a razdo de ser deste, deereesdr propria pedagogia. A crianca ndo pod

desvinculada do fator homem em tudo aquilo quefeea a vida social, lutas, paixdes e histéria2§3)

Como medida de prudéncia, o pedagogo tem de corsegarre, considerando o mundo e a humanidade uais gdo, ainda quando acredite

devem regenerar-se e modificar-se. (p. 263)
O que é verdadeiramente nota caracteristica dgpg@amoderna (...) € a possa duma técnica. (). 265

O instrumental de experimentacéo ja foi criadone s seus aperfeicoadores: o mestre pode e deptesinmente fazer sua aplicacéo. (...) Os ten
atuais exigem um conhecimento preciso do trabadbolar para poder coordenar o ritmo com 0s progseda técnica e com as necessidades dg

enta,
e ser

que

npos

) vida
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moderna. (p. 267)

Cyril Burt — formado na escola de Binet (p. 270)
A crianca atrasa-se: perdeu um ano, dois anosnsciémcia técnica nao fica tranquila com o dizarmépreguicoso, ndo tem aptidao para o est
ndo presta atenc&o. E preciso estudar o caso atgtamente, buscar os antecedentes bioldgicos, dazexames médico e psicolégico, precisos d
da vida escolar. SO assim se poder&o encontra@rdadeiras causas do atraso, o alcance e a sigdificleste e assinalar concretamente um regil
cura. (p. 268)

Cyril Burt — formado na escola de Binet (p. 270)

Nocao empirica- explica-se no mestre a falta dum instrumentetain de medida de trabalho escolar.(...) estecénhiecimento espontaneo ...
274)

As medidas individuais por si sés ndo tém significa sdo apenas, dizem, variedades, quantidadéseiardumtypo genéricpideal, que sustenta
da razéo de ser de tudo que existe. (p. 282)
Em geral, resolvem-se as medidas sob base de peepasificas chamadésstes os quais vdo acompanhados dos meios instrutivessg poder
seguir ao pé da letra sem necessidade de maiaici§n. 283)

Condicdes de aplicabilidade das provas por padedufessores. (p. 284-288)

(...) nas medidas escolares s6 0s materiais réoslliom a indispensavel técnica sao suscetivelardema medida objetiva. (p. 288)

O primeiro psicélogo, que fez uso destespara medir trabalhos escolares, foi Rice, nosdastdJnidos, ha uns 25 anos; doze anos mais |
Thorndike, o afamado professor na Columbia Unitgrpublicava a primeira escola graduada para madimaterial escolar: a escrita. (p. 289)
(...) o conjunto sistematico de medidas apresestadaCyril Burt, técnico e psicélogo inglés (pogde ser comparado aos mais completos dos Eg
Unidos. (p. 290)

O testetem sido a chave que tem aberto a psicologia edagngia mundos desconhecidos, e lhes tem daddifidades de exploraca
verdadeiramente importantes. Nao se deve, ndombstdribuir-lhe virtudes mégicas... Deve recogiasempre que 0 que constitui o valotekieé

a sua preparacdo cientifica e que esta implica,sparvez, o conhecimento preciso dos fatores qtranerem jogo num trabalho ou reag

determinada. (p. 290)

O testetem, na nossa opinido, o grave inconveniente dal@jar o sujeito ao realizar-se a medida; as agigé da objetividade produzem-seteste
de maneira tdo rigida que o processo sO podelt@risalando, e ainda diriamos, detendo a vidaujgits. (p. 290)

Maria Motessori rechaca em bloco para a escolacdaaca toda acdo derivada da psicologia experaheAt experiéncia psicolégica opde
possibilidade de captar a realidade pedagdgicadmaia vida escolar. (p. 291)

(...) nas medidas escolares se hdo de coasisiaspeitos todos 0s processos excessivamerdes.i@ milagre desejado seria conciliar 0 mai®#st
condicionamento cientifico com o maximo de libeelgg. 292)

(...) a posicdo de auto-controle é a Uni@agracteriza plenamente o mestre moderno. (p. 294)

(...) o que h& de ser rigorosamente afastadtedtesde inteligéncia, isto é, os conhecimentos padies proprios da agdo escolar, é precisame

udo,
ados
me de

(p.
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nte o

gue em nOSso caso constitui a matéria mensuravel.
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacédo Inteligéncia
Sydney L. Técnica do | margo / abril| Psicologos N&o ha. Alunos sub-normais (p| N&o aprendem Nao ha. Nao ha.
Pressey e | emprego dos 1931 (Professores 314), criangas muito pougofacilmente (p. 318)
Luella Cole testes de psicologid dotadas (p. 314), criancds
Pressey na anormalmente pouco
Universidade dotadas (p. 317), criancds
de Ohio) pouco inteligentes (p. 321),
mentalmente inferiores &
norma P. 321), retardadas
(p. 321, 338), mediocres
inteligéncias (p. 347).

Trechos do artigoTécnica do emprego dos testes

Muitos professores e administradores conservanétsens quanto ao valor de novestegpreconizados pelos especialistas; estes hoprétisos séo
céticos ndo somente quanto ao valdtico dos resultados apresentados pelos testes, madnaguanto ao fundamento mesmo do método. (p. 3(

4)

(...) os testes devem fazer parte do material @sdel cada escola, e isto porque eles permitem li@re aquilo que até aqui as composicdes e provas

em uso ndo permitem ou, pelo menos, ndo o pernsiéed@o dum modo pior (p. 305).

E evidente que ha de ser em vdo que um professtiteneereflita, mesmo atentamente — e esta refléaddalta freqiientemente — ele ndo podera
pretender formular questdes que tenham a mesmatémp@ indiscutivel das que resultem estudo aprdzdo do problema por um grupo de pessoas

competentes. (p. 305)

(...) a nota obtida por um aluno num dado testendpge justa e imparcial, escapa a influéncia dass/éatores acima considerados, é, numa palavra,

estritamente objetiva. (p. 309)

(...) os testes ndo devem substituir as composiciizem mais ser utilizados para prestar servigesag composicdes ndo séo jamais capazes de

prestar. (p. 311)

(...) os testes nos ajudam a resolver os probles@sas de ordem administrativa e pedagogical@. 3

Aquele que resolve usar um teste, deve ter tant® cernta razdo, deve procurar a resolucdairdgroblema préaticoe deve, portanto, fazer d
resultados desse testm certo uso. (p. 312)

Uma boa maneira de estrear no emprego dos tegiedanto, servir-se deles para determinar as@ggide cada um dos alunos duma classe... (p
14).

Se... a classe conta uma ou duas criancas muitm pimtadas, cabe ao professor insistir principalensobre as partes do programa de que elas p
tirar proveito, e cabe-lhe mais ndo se desencaajasses alunos sub-normaes ndo aprendem faeiraatdspeito da boa vontade dele. (p. 314)
Praticamente, tende-se a adotar como regra gesalimuprofessor deve tirar de todos os seus alumoendimento que corresponda as aptidoeg
cada um deles, o aluno julgado superior devera fealgalho de qualidade superior, e o inferiorathb de qualidade inferior, mas todo aluno dev

duma ou doutra forma, ter nota de acordo com ssfiasces. Certo, é evidente que, a menos que ogsmfeonheca as aptidées duma crianga, é

0S
313-
odem

s de
era,

z

impossivel que ele consiga adaptar o trabalho &saaptiddes dessa crianca: € justamente aquisesultados fornecidos por um bom teste coletivo
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de inteligéncia podem dar um ponto de apoio s@idsse esfor¢o por individualizar o ensino. (p-313)
(...) os testes ndo se contentam com assinalasaficiéncias e diagnosticar os pontos fracossteri, ademais, certos tipos de testes que ajudaréo
grandemente o professor a remediar essas fraquigrze&l6)
(...) os quatro problemas que os testes ajudar@esire a resolver: a) individualizacdo do ensiranijecimento das aptiddes das criancas duma
classe); b) controle dos conhecimentos adquiriddgel da classe e grau de preparacdo dos alunpslagndstico dos pontos fracos; d) ensino

corretivo préprio a remediar as fraquezas verifisad (p. 316)
(...) um teste pode ser facilmente mal empregadia@as as aplicacdes praticas que dele queiramdise emprego defeituoso pode ter as
deploraveis consequéncias. (p. 341)

(...) os testes ndo sao chamadssitastituiro julgamento dos professores, mas devem sim dfsdafirmar e esclarecer a opinido que formouedss|s

alunos. (p. 348)

mais

Autor Titulo Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacédo Inteligéncia
Th. Simon Testes e | marco / abril Médico (...) um modo, (...) um Débil de espirito N&o compreenden Nao ha. Nao ha.
inteligéncia (Presidente| poder de adaptagcéol (p. 353), pouco dotado aquilo que as
da Sociedade (p.356) (p. 356), menos pessoas inteligente
Alfred Binet, desenvolvida compreendem (p.
de Paris) / Binet — é o que intelectualmente (p. 357), 356), tem dotes
psicélogo medimos. (p. 356) | inteligéncia débil (p. 360). inferiores de

(...) ainteligéncia é g
gue medimos e, pois,

compete aos filosofos

partir dai, dessa
afirmacéo de fato,
para estudar o

problema e dele
deduzir o que pode s
a inteligéncia, ela qug
marca tais diferenca
entre os individuos.

(p.356)

DD

organizacdo
(aproveitar as

experiéncias da

vida) (p. 357)
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Trechos do artigoTestes e inteligéncia

(..) essa inteligéncia que pretendemos medir nimgaabe o que é, se bem que repito-o ainda, tothos sta se enunciam. (p. 352)

Escala métrica: Nossa escala classifica os camndidalinha-os por ordem de estatura intelectual sieus pontos de referéncia para faze-lo. (p. 35
A inteligéncia nunca funciona no vacuo; ela nastexabsolutamente em uma forma pura, caminha coosso passado de conhecimentos agreg
de alguma sorte a si mesma o presente para trardsforna acao futura. (p. 354)
(...) a palavra inteligéncia que empregamos cagraahte ndo teria um sentido preciso e, assim seadm se poderia medir esse poder misteriosg
nela se encerra? Nao faltam entretanto, coisasy ecgietricidade ou 0 magnetismo, que nao conhecemthor e todavia medimos. (p. 355)
(...) sem a vermos, sem a tocarmos, podemos apreeide fato apreciamos — uma inteligéncia peladgza de seus efeitos, pelo que ela nos pe
executar, pelo grau de complexidade das situagfieslg deve resolver. (p. 356)

(...) todo o problema para medir uma inteligéneiaesume em apreciar a dificuldade das questbeslgpede resolver... (p. 356)
Julgo apenas necessério lembrar, que dizendo-secandidato que ele tem um nivel de inteligénci® dei 5 anos, por exemplo, jamais tivemd
idéia de identificar a sua mentalidade com a de enaaca dessa idade. Mencionamos uma semelhagagade. (p. 357)

No nivel da inteligéncia que medimos, o ambientegamviveu o candidato influi duma certa maneiizemos nés. Mas s6 influi, se acha no pré
candidato as forcas de assimilacdo suficienteg @, imteligéncia cresce por aquisicbes sucesgMaSs¢oONstrucao progressiva, € porque a cri
encontra, em sua propria constituicdo, os meiodhgservem assim para tomar conhecimento do atebémn que vive que a faz refletir o unive
dentro de si mesma. (p. 357)
Seria interessante, alids verificar em que med@descala de Terman) assim daria resultados difesedos da nossa propria escala; mas nun
nenhum dos que a defendem, e que por sinal gaadifit a nossa de caduca, verificar coisa algumaerespeito. Ignorando, ao que parecg
dificuldades de aplicacdo de instrumentos dessmazat, € 0 seu emprego de um pais para outrogpasr vezes que sO aceitam o mais recentg

2)

ando
) que

rmite

S a

prio
anca
rso

cavi
b as
para

ficarem mais em moda. (p. 362)
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacdo Inteligéncia
Henri Piéron o] novembro /| psicdlogo Spearman — fator| Retardamento, simples Avalia-se Precoces |Desenvolvimentd
desenvolvimento dezembro comum de sucesso o atrasados, débeis (p. 62), precocidade ou mentais e mental
mental e a 1931 decorrer de todas as desenvolvimento mental retardamento peld fracamente |(condicionadg
intelligencia operagdes mentais. retardado (p. 63), | idade de aparicdo gle retardados | Por fatores

(p.79)
Woodrow —

capacidade geral d¢
adquirir capacidadeg
particulares.
Cyril Burt — eficiéncial

mental, congénita, de Débeis mentais, debilidad

ordinario sob uma
forma global.
Ballard — habilidade
congénita polimorfa,
gue se manifesta ng
solucao de problema
Thurstone —
capacidade de
antecipar sobre a
experiéncia.
W. Stern — capacidad
de adaptacéo: € a
capacidade geral qu
possui o individuo de
adaptar

conscientemente o s¢

pensamento a questq
novas.

Claparéede —

capacidade de resolv|

problemas novos pel
pensamento.

Pieron — aptidao par
a solucéo de

Uy

D

1574

atrasados (p. 63)
anormais (p. 63)

Criancas atrasadas (p. 6
Retardatérios (p. 74)
Débeis profundos, grande

imbecis (p. 76)

mental (p. 84)

Insuficiéncia intelectual

(p.85)

certos indices

3Xebaixo do ponto

vista fisico, a said
»s do primeiro dente,
ou, no tocante ao

primeiros passos o
as primeiras
palavras. (p. 50)
Ao lado das
caracteristicas
intelectuais do
débeis, descobren
se caracteristicas
afetivas, cuja
importancia é bem
vezes esquecida

apreciar o
desenvolvimento d
espirito. (p.85),
Lentidao excessiva
de desenvolviment
(p. 73), quociente d

fato inferior a
normal, isto &, com
percentagem mend
de progresso (p. 75

além de inaptidédo
completa para

caracteristicos, co%o
e

enervoso e mental, ¢0s Idiotas (ndo
u ultrapassam _
idade mental dg Postas ainda

quando se procura
O anos e meio da
1 pelos 23 anos)

b 0s débeis
e preencheriam

)precoce; o nive _
dos 9 anos nog do sistema

(p.52)

Idiotia,
imbecilidade
(p.55), Idiotas,
imbecis (p. 63)

3 anos) /
imbecis (estéo
abaixo de 7
anos) / simples
atrasados,
débeis (ndo
chegam a
alcancar o de
11 anos) (p. 62
Normais
médios (13

idade mental

uma bitola
inferior numa
r idade mais

débeis

orgéanicos, cuj

desenvolvime

/imbecilidade,

hereditarios ¢

jogo variavel
explica as
variacdes
individuais,

gue algumas

vezes sao

em maior
relevo por
fatores
patolégicos
(uma
meningite fetg
ou apenas
precoce que
interrompe o

to cerebral €

ytraz consigo a

idiotia ou

uma heredo-
sifilis que se
acusa por

desordens m4g

Oou menos
| generalizada

nervoso, etc.

is

U7

(p. 55)
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problemas, aptiddo
gue implica, segundg
a analise de Binet, 4
compreenséo do
problema, uma direcdo
estavel do pensamento
para o fim alvejado, &
invencdo na procura
de solucdes possivei
a censura, enfim, qu
faz passar pelo seu
crivo as solucdes
imaginadas.

w

U

ajuizar e raciocinar
sdo incapazes de
qualquer esforgo
mental (pp. 84-85)
Ele ainda destacol
que o que
caracteriza
verdadeiramente
progresso mental é
capacidade geral d
coordenacdo, de
unificacéo e
estabilizacéo.
Atribuem-na em
geral a uma isolave
— entidade
imaginaria a que

chamamos atencap (menos 0,50),

(p. 56).

profundos,
mostra-se
estavel a partir
dos 19 anos. O
I grandes
imbecis, ja aos
15 anos,
estariam no se
anivel definitivo,
e que

anos de idade
(pp-75-76)

Interrupgéo
brusca do

crescimento
smental (acaq
de parasitas

intestinais, de
uma

I insuficiéncia
alimentar em
vitaminas, ou

corresponde a ffle um proces$o

meningeo por
heredo-sifilis,
Uma vez que ja

| Yerkes e Luiza] causa seja
Wood (1916) | conhecida,
Dependente | remediar por
uma
inferior (0,51- | terapéutica
0,70), apropriada
subnormal essas
(0,71-0,90), | perturbacdesg
normal (0,91- | patolégicas,
1,10), antes que a slia
supernormal | acdo produza
(1,11-1,30), |conseqiiéncigs
superior (1,31- definitivas. (p
1,50), génio 73)
(acima de 1,51
Obs: idade
mental mais
elevada é de 14
ou 15 anos)
(p.77)
Debilidade
harmonica —
atraso mais

claro nas
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funcbes
intelectuais
gue nas
funcbes
mnemonicas.
(p. 84)

Debilidade
desarménica
além dos
emocionais
(imaginativos e
irrefletidos),
instaveis
(atengéo
deficiente) e
imbecis
(denotam
atividades
mnemonicas
normais e
docilidade,
sobre inaptidad
completa para
ajuizar e
raciocinar, sao
incapazes de
qualquer
esforgo mental

(p.84-85)
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Trechos do artigoO desenvolvimento mental e a intelligencia

Quando se determinam as leis de desenvolvimentdaimpara dai tirar regras educativas, se o erroreteasancdes, o bom éxito pratico,
compensacao, presta, como nas outras ciénciagutezeg uma garantia da legitimidade das deduedeisas. (p. 48)

O homem cujo desenvolvimento mental nos preocupgprévado esta pela biologia — um organismo quadppor esse motivo, uma unidade ge
um todo em que, s6 de maneira provisoria e esquEnpara as comodidades do estudo, as fungbempmtadissociadas. (p. 48-9)

Estudar o desenvolvimento mental é examinar, solzceno angulo, o desenvolvimento geral de um osgamique vemos ser ao mesmo tempa
elemento de uma coletividade, de um grupo sogiallq)

Uma vez que o desenvolvimento mental esta em iati#na com o crescimento organico e a evolucaocédebro, e que o organismo aparece ¢
um todo, pode-se perguntar se ndo ha identidade errescimento fisico e o crescimento mentainddo que bastasse acompanhar o primeiro
critérios manifestos de peso, talhe, etc. pargpdainferéncia, conhecer-se o segundo.

Na realidade, assim ndo acontece e, entre o ddgenento fisico e o desenvolvimento mental, obserse, no nivel geral, desacordos notaveis.

52)

O que caracteriza verdadeiramente o progresso h#eateapacidade geral de coordenacédo, de unificaetabilizacdo. Atribuem-na em geral a

funcgéo isolavel — entidade imaginéria, a que chamsaatencédo. (p. 56)

A evolucgéo da crianga como se estivesse isoladmmdanada a si mesma no campo da natureza ndeexoatdificilmente podemos conjecturs
que daria de si o desenvolvimento puramente biobdbde um organismo nas suas relacdes exclusivaoaoeio fisico. As observacdes de Itg
pelos fins do século XVIII, relativas ao “selvagele Aveyron”, que vivia sozinho nas brenhas, abaadorem uma floresta virgem talvez me
hospitaleira (...), procuravam demonstrar que umém, ndo beneficiado pela acdo social, aproximavaugto mais dos grandes macacos que
seus contemporaneos.

Reduzido ao escasso equipamento hereditario dai@&xgia bioldgica ancestral e as aquisicfes depsyaia experiéncia, desaparecido da experié
social, que o instrumento simbdlico da linguageangmite normalmente, mal se eleva o homem acinaaidzalidade. (p. 57-8)

No desenvolvimento mental, deve-se, pois, encaranesmo tempo o progresso condicionado pela evolagi@nica espontédnea do individuo e o
decorre da educacédo social, sem que, ha maiorgasteczes, seja possivel dissociar um do outré0jp

(...) de uma crianca para outra as diferencas poslermconsideraveis, diferencas devidas a desigimldas influéncias educativas ou as
desenvolvimento mental. (p. 61)

em
aral,
um

omo
belos

(p-
ima
Ir o
ard,
nos
dos
ncia
que

do

E pelo cotejo do desenvolvimento de uma crianca @ai@s outras da mesma idade que o seu atrasiiéader Mas para apreciar-se em que grau se

apresenta esse atraso, € necessario dar maisargmnparacao; e, para isto, faz-se mister contsecernivel médio do desenvolvimento mentg
também a determinacéo exata do nivel individual62g3)

(..) é preciso ter sempre presente que a certezdatarminacdes do nivel mental ndo é absolutas Adicompanha essas pesquisas uma probab
de erro, cuja importancia € possivel reduzir, maga anular completamente, donde a necessidadesaipdivel do seu exato conhecimento. (p.
Uma crianga que, a uma determinada idade, se aghavango ou em atraso, assim continuara nas idddeseres. (p. 68)

Na escala de idade mental, do tipo Binet, & méiisild previsdo de um nivel absoluto no fim doafemlvimento (p. 68) E possivel que ela mante
sempre 0S mesmos anos de atraso ou avango?

O QI indica realmente essa relacdo das velocidd@lelesenvolvimento: em trés anos, uma criancanfazento progresso (avaliado pela escala B

al, e

lidade
7)

nha

net-
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Simon como orgando por trés anos de idade me(af9)
Em que idade de fato termina o desenvolvimento& 8anon a idade mental do adulto médio seria dad3 e meio; os niveis de 15 e até 12 anos ndo
raro deixam de ser atingidos por adultos anormeaisnivel qualificado de adulto, acrescido a estaldesenvolvimento, é excepcional. (p. 71)
Na América, Doll achou, em média, uma idade dent3 @ara os brancos e de 10, para os negros (p. 71)

Simon admite que o nivel terminal que correspond8 anos e meio, é atingido pela média dos indoddoelos 23 anos, o que é dificilmente
compativel com a definicdo das idades mentais adaBinet-Simon.

(...) a idade mental mostra-se geralmente maisigéesntes a saida das escolas que um tanto naigs tar
Pela mesma razdo, a vida em um meio de condi¢cdeadoras (a de um adolescente submetido, por glwerao regime celulay pode bem
determinar uma regressao real das funcdes meftaisl)
S&o essas, porém, condi¢cbes excepcionais.

(...) as provas de desenvolvimento sdo constituddasolde a eliminar quanto possivel qualquer apetoconhecimentos adquiridos na escola; forca
€, porém, reconhecer que, nas escalas de desenente, modesto que seja o lugar ocupado por esgasigdes, ndo perdem elas o seu papel
relevante e, dai, _ontribuirem para uma aparéneiata de regressao nos adultos. (p. 72)
Estabelecida essa classificagdo (escalas de medm@eguiremos agrupar de parte os retardatayms,ndo podem seguir a marcha regular| dos
estudos, e devem frequentar escolas ou classesagharde aperfeicoamento, cujos métodos pedagdficoadequados aos atrasados, de modo a
deixa-los quanto possivel Uteis a sociedade, logaermine o seu desenvolvimento mental incomp(ptdi4)
A predicdo baseada na constancia das hierarquialsisielas criancas néo € valida, portanto, sen@grapos de criancas realmente homogéneas e
sujeitas a mesma lei de desenvolvimento; em castoacm, falham os vaticinios como bem mostra uquema de diversos tipos de desenvolvimento.
(p. 75)

(...) o quociente de inteligéncia é fragil. (p. 77)

(...) a idade mental mais elevada é de 14 ou 15.affp. 77)
(...) perigo de emprestar-se uma significagdo ramipla a indices de desenvolvimento obtidos por rei@scalas que, afinal de contas, foram
especialmente organizadas para a descoberta dadusa (p. 78)
Pode, porém, a apreciacdo do desenvolvimento meatdlindir-se com a da inteligéncia? E o que patesa dificil se a inteligéncia é uma
capacidade congénita como querem muitos psicoléféma de divida que a aptiddo para resolver proaé ndo se manifesta desde o nascimento e
que ela se desenvolve, a par e passo com 0 Cregoi®es progressos educativos, revelando desayleddindividuais, que denunciam diferencas
inatas... (p. 81)

(...) a prova da inteligéncia revela-se antes ceemaolo um teste de aptid&o. (p. 83)
Maneiro e prético, simples e despretensioso, ouim&nto de Binet, provado empiricamente, tem ptdestss maiores servicos. O sucesso por ele
alcancado fez nascer novas ambicdes e, pelos mextesljtou-se que era desnecessario trocar darimestto. (p. 83)
Porém, para objetivos novos, sao precisos aparethas.

Compreendeu-se que criangcas da mesma idade meulialtpser muito diferentes pelos resultados dasrsig categorias de provas. Uma, |por
exemplo, que alcancasse niveis de idade dos neaisdels, poderia ficar abaixo da normal de sua idaddestes que implicam logica e raciocinig, ao
passo que uma outra viria a manifestar desiguasdexitamente diversas. (p. 83)
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacdo Inteligéncia
Henri Piéron (0] abril / maio | psicologo Capacidade de Inteligéncias mediocres N&o ha. Idiotia (p. 102 Idiotia —
desenvolvimento 1932 adaptacdo, uma (p. 107). interrupcao
mental e a aptidao para resolver do
intelligencia problemas novos. desenvolvimentg
(p.101) do cortice
Spearman — fator cerebral no
comum de éxito, curso da vida
designado sob nome fetal ou logo
de habilidade geral op apos o
inteligéncia geral (o nascimento.
fator G) (p. 101). (p. 102)

Capacidade funcional
de vencer
dificuldades, sem qu
essa capacidade
dependa de uma
faculdade particular
do espirito, entidade

abstrata cuja
consideragado so
serviria para
desnortear-nos.
(p.102)

D
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Trechos do artigoO desenvolvimento mental e a intelligencia

O nivel médio das fungdes mentais convém para iaprealesenvolvimento, e, gracas a uma analiseecnente, para verificar se o crescime
mental se opera sem desequilibrio excessivo.

Mas este nivel médio, a que erroneamente é dadovbees o nome de inteligéncia (“inteligéncia” dey@iréde) ndo pode de nenhum m
confundir-se com a aptidao particular para a resalas dificuldades que se apresentam ao espoitoa inteligéncia propriamente dita. (p. 103
Apreciar a inteligéncia € encarar de um certo pdetwista a vida de um organismo superior, cologandm condi¢des apropriadas para nos re
certas capacidades. E, no ato de inteligénciap @sgdicadas todas as funcdes, seja embora desigoglortancia do seu papel respectivo. (p. 10
Foi a intervencéo necessaria do motor afetivo noifutnamento da inteligéncia, mais ou menos clarger@mpreendida, que levou certos psicolg
a introduzir, na sua definicdo analitica da infidligia, um fator de sentimento ou de tendéndiatevessena definicdo de Herymanscariosidadena
de Woodworth, @irecdona de Binet. (p. 105)

Encontram-se duas dificuldades particulares, quaadjuer apreciar comparativamente a inteligéreidicersos individuos em condic¢des propri
legitimar a comparagéo. (p. 106) Uma outra difiadlel € a seguinte: a inteligéncia se opde ao autsnmatmnemaonico como capacidade de res(
dificuldades novas. (p. 107)

Para poder-se avaliar a aptiddo “inteligéncia’reriso, pois, estudar novas formas de provas, gteneos inconvenientes do preparo prévio
adestramento “para fazer exame”. E preciso impeafirtodos os meios que os testes de inteligénd¢iarerpara o rol dos exercicios comuns
classe, que se empreenda, por um novo e absuitiantento, a automatizacdo de processos esteremdipara a sua resolucdo ou o simples red
de solugdes ja prontas. (p. 108)

Trés modalidades de classificacao para a intelig&itiorndike) — velocidade (h& inteligéncias ragi@ outras lentas); profundidade (capacidag
resolver os problemas mais dificeis); e extensadpacdade de resolver o maior numero de problemeatipos variados).

A natureza dos problemas a resolver é extremamaritedo. (p. 110)

Em regra distinguem-se os problemas, segundo lesjaetativos as forgcas da natureza, aos seres wiv@os outros homens, e classificam-se a
os problemas de ordem simbdlica, que dizem respsitmagens, as palavras ou aos conceitos. (p. 110)

Os tipos de provas, nos testes de inteligénciagiga utilizados, estdo realmente longe de satistazariedade dos problemas que podem ocorf

nto
odo
velar

4)
gos

AS a
nlver
do
de

istro

le de

parte

er na

vida. As préprias condicdes das provas dificultaawvaliacio de certas capacidades. (p. 111)




101

Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacdo Inteligéncia
Ed. Claparede A agosto / Médico/ A palavra N&o ha. Nao ha. Imbecil (p.151), Nao ha.
Psychologia| setembro psicélogo “inteligéncia” é imbecilidade
da 1932 empregada em trés (p. 153)
Intelligencia sentidos distintos:

1) nome dado alasse
dos fenbmenos
psiquicosggue tém por
objetivo o
conhecimento;

inteligéncia se opde &

afetividade, a
reatividade...; 2)
maneira de sedos
processos psiquicos
adaptados com
sucesso a situacdes
novas; seu adjetivo ¢
entdointeligente (...)
inteligéncia é a
capacidade de
resolver pelo
pensamento
problemas novgse
opde a imbecilidade
3) capacidade
inteligentesuperior a
média.(p. 153)
A inteligéncia é uma
capacidade de
adaptacdo, uma
aptidao para resolver
problemas novos.
(Piéron, p. 153)
Capacidade geral de
adquirir capacidadeg
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particulares
(Woodrow, p. 153)
Eficiéncia mental
inata geral, sob uma
forma global (Burt, p.
153)
Habilidade inata
polimorfa, que se

manifesta na solucao

de problemas.
(Ballard, p. 153)
Capacidade de se
antecipar a
experiéncia.
(Thurstone, p. 153)
- Capacidade de
adaptacao, por meid
da qual o individuo
pode ajustar

conscientemente sel

pensamento a questq
novas. (Stern, p. 153

Habilidade de pensar
em termos abstratos.

(Terman, p. 153)
- Segundo Spencer,

Claparede e W. Stern,

a inteligéncia seria 0
poder mental de
produzir uma

adaptacao consciente
situacdes novas
(Spearman apud
Claparede, 154)

- Dizer que um ser €
inteligente é enuncia
umjuizo de valor

r

sobre o funcionament
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de seu espirito. A
inteligéncia, diz-se, é
o rendimentado
mecanismo mental.
Ela se define pela

operagdes corretas,

provas,
pela solucéo de certg
problemas praticos o
tedricos. Ela pde em
jogo funcdes que a
andlise separou:
imaginacéo, abstracal
juizo, raciocinio, de
gue consideramos
agora o trabalho
solidario. (Guillaume,
p.154,55) A
inteligéncia é um
instrumento de
adaptacdo que entra
em jogo desde que
falham os outros
instrumentos de

instinto e o habito.

(Claparede, 154 —

papel e funcéo da
inteligéncia).

A inteligéncia é uma
funcédo vicariante, isto
€, uma funcéo
dependente duma
necessidade

vicariante;

possibilidade de certas

pelo sucesso de certas

o

(@)

adaptacao, que sdo p

necessidade que s¢
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substitui, ou melhor,
que se subordina
momentaneamente a

uma outra e que tende
a efetivar as condi¢des

gue permitam

satisfacdo a essa outfa.

(Claparéde, p. 155) A
inteligéncia é a reacd
nova que, por
definicdo, se realiza
pela primeira vez. (p
158)

A inteligéncia é um
substituto dos meios

de adaptacéo dos
diversos instintos; nap
€ uma forma
melhorada. (p.159)
A inteligéncia néo &,
em seu principio, uma
faculdade inata que
apreende a verdade
muito menos uma
rotina que resulta de
acumulacéo das
associagoes
adquiridas, mas sim
uma técnica que
consiste em aventurar
reacBes mais ou
menos provaveis, de
gue somente a
experiéncia mostra @
sucesso, ou, ao
contrario, a inanidade.
(p. 169)

[«]

[}
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Trechos do artigoA Psychologia da Intelligencia

A psicologia da inteligéncia ndo deve recorrer goa@ que ndo seja o0 experimental, a observac@xpeaimentagdo. (p. 151)

O métodogenéticonos ensinard como se comporta a inteligéncia ioitjmo, da crianca e do animal; o métogdatolégicq a do imbecil ou d
alienado; enfim, para o adulto normal, podem skcagas alternativamente a experimentagéo objetaanstropecgéo. (p. 152)

A inteligéncia responde a uma necessidade. Elamstiénto, do ponto de vista bioldgico, no mestao@em que estdo todas as outras atividades
todas séo estimuladas pela necessidade. (p. 154)
(...) essgrocesso de ensaio e eyrmomo diz JENNINGS — que pode ser consideradomeea inteligéncia. (p. 158orque ndo ha inteligéncia se
pesquisaE esse processo de pesquisa que € o caractedisticteligéncia. (p. 156)

Tipos de inteligéncia: inteligencia empirica (tafessaio e erro) e inteligencia racional (intelattpensamento).(p. 157)
Instinto é a reacdo mecanizada, que se realizareatapnesma forma.

A inteligéncia surge por causa do fracasso domtost (p. 159)

Os testes de inteligéncia deviam passar por uniséiefeita a luz desses novos estudos. E, enfian;ge-iam desses estudos numerosas sugestde
a educacdao da inteligéncia. (p. 169)
Os fatos parecem indicar desde ja que a inteligérém é, em seu principio, uma faculdade inatapteende a verdade e muito menos uma roting
resulta da acumulacdo das associa¢des adquiridassim uma técnica que consiste em aventurar reagéis ou menos provaveis, de que some
experiéncia mostra o sucesso, ou, ao contrarigradade. (p. 169-170)

5, que

m

’S para

h que
nte a

Autor Titulo Data Formacéo / Conceito de Terminologia Caracterizagcdo | Classificacao Causas

Atuacédo Inteligéncia

Ed.Claparedg Alfred Binet agosto /| Meédico/ N&o ha. anormaes escolares, N&o ha. Idiotas, imbecis Nao ha.

setembro psicologo criangas anormais (p.157)
1932 anormais (p. 158),
atrasados (p. 159)

(p.158)

Trechos do artigoAlfred Binet

Estamos na época em que a questdo das criancasagsoromeca de preocupar 0s espiritos na Franpasso que a Alemanha, a Bélgica, a S
possuiam h& muito tempo um ensino especial paaacattgoria de criangas, nada ainda tinha sidaspogvara elas, na organizacdo escolar fran
(p. 157)... Binet impressiona-se desde logo commprdcisdo da terminologia relativa aos anormaisetBpretendia substituir as classificag
médicas, inadaptadas ao fim pedagogico que sedimhasta, por um critério cientifico do atrasoicdrmeio de fazer trabalho sério. (p. 157)

(...) oposicao dos médicos, que de certo ndo estaatisfeitos por ver um psicologo, estranho acsista, procurar descobrir meios diagndésticos
escapam aos critérios classicos da medicina m¢ptd58)

Binet sondava a inteligéncia. (p. 161)

lica,
cesa.
oes

que
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizacao | Classificacao Causas
Atuacédo Inteligéncia
W. Stern A seleccdo| dezembro psicologo “Capacidade geral” Desfavorecidos da Necessitam de Nao ha. Nao ha.
dos alumnos 1934 gue determina o nivgl inteligéncia (p. 155), maior tempo para

intelectual do homem.

(p. 164)
Capacidade geral d¢
pensar. (p. 169)

h

Deficientes mentais
(p. 156), atrasados
(p. 157), deficientes

(p. 157), anormais (p. 1571)poder competir com

retardados (p. 158), men

desenvolver-se
(p. 161).
Apatia por ndo

DS normais (p. 162

capazes (p. 160), menos
dotada (p. 161),
mentalmente anormais
(p-162), criancas
retardadas (p. 162),
retardados (p. 162),
retardado (p. 164), ndo
inteligente (p. 164),
criangas incapazes (p.
165), sub-normais (p.172)

Trechos do artigoA selecgéo dos alumnos
A solucdo dos alunos é uma das mais graves pregiiepae nossa época; para nds sua solugdo enwtieepooblema politico-social de grande

importancia: o da relacao entre a democracia ergpeténcia. (p. 154)
O problema da selecado dos alunos é “politico” ap@anasentido elevado de que se trata de medidtespservico da coletividade e do futuro da

raca

e de que ha problemas cuja solugdo puramentededimopossivel e que necessitam da colaboracéatéspa, da acao conjunta de autoridades, pais e

mestres, para boa solucao. (p. 155)

E certo que todos os homens sdo iguais em detatasingualidades humanas fundamentais... sobre gsalaldde, existe anultiplicidade das

individualidades uma multiddo de formas, uma riqueza de disposigi€iferenciacdes de capacidade que se ndo defmmire sendo que, pe
contrario, acentuar, cultivar e valorizar. O sepfibtd amargo que surge tdo facilmente quando s&wakstas exteriormente, por assim dizer|
diferencas do homem para homem, baseadas talvéqueza ou na proveniéncia casual de uma ou de classe social, esse sentimento dolo
desaparece quando as diferencas estdo profundamaeitadas na constituicdo do homem... O postuttedigualdade, profunda moral, sé p

0]

, as
roso
nde

consistir em que se dé a todos os homemesma possibilidade de desenvolvimento de acombst@a feicdo particularsegundo sua natureza e

conforme sua capacidade. (p. 157)
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(...) poucos sdo os homens que ndo tém algumaidagacseja uma pequena habilidade ou um talenttesba o que tudo se aplica tanto a cria
das classes de retardados quanto as das classe=nddstados. (p. 158)

(...) as disposi¢cBes ndo sao direitos, degeres. (p. 158) ...o0s talentos extraordinérios témm@m, obrigacdes extraordinarias. (p. 158)

Os dons néo séo favores, (...) sdo missdes as@wicoletividade e do grupo social (...) (p. 158).

Adversérios da selecdo em geral: Créem eles quenpehos no curriculo primério, com seus oito anés, ha direito nem cabimento em sep
determinadas criancas da comunidade de que fazgen pa criancas devem ser membros de uma comuneksmblar, de uma comunidade de clag
formando um todo orgéanico, de sorte que a muligdite das disposicdes nado signifique defeito, ritageza. Os mais capazes ndo deven
separados dos mais capazes... A selegdo € pedgo®P proprios selecionados, visto como lhes feenerrgulho: sentem-se preferidos, olham

desprezo os que nao desfrutam da mesma situac@indao perigo resultante da formacdo de um Emideto intelectual, o que se da se se elg
muitas criancas da plebe ao nivel secundario deapaedo tedrica e a universidade. Estas razfgspdrece-me, no entanto, que nao poden
aceitas. (p. 161)

As criancas retardadas s6 dao tudo quanto podendqueeunidas em grupos especiais... competem saoropanheiros de classe. (p. 162)

- (...) encaradas do ponto de vista hereditarichasadas classes elevadas ja representam uma@osalesyés das geracdes, 0 que vem a dar em
numa selecdo automéatica das capacidades, porussseqpre ascendem da massa novas classes sasigaslds em alguma capacidade intele
superior. Em consequéncia desse processo é mudieedse que nas classes sociais superiores exisipacidades melhores, em porcentagem n
que nas massas e, por causa disso, na livre cg@petscolar de criancas de todas as classes soabé&ia, também, de futuro, proporcdo m
maior de selecionados as criancas das classessdugimais tempo radicadas na cultura. I1sso repEesseguramente, um bem para a continuidag
desenvolvimento nacional, publico e social. O geeedhos exigir € simplesmente que sejam abertasrtgs @ todas as criangcas mais capaze
outras classes sociais; 0 que porém ndo devemefgdésuma subita emigracdo em massa de criancpsviopara outras escolas, outras cla
sociais e outras profissfes. (p. 165-66) Nao se degconhecer o fato de que a passagem das criBnpaso para as escolas superiores e, porta
outras esferas que ndo a de sua casa paternaea dmbiente, pode importar, do mesmo passceresdlicacdopara essas criangas. S0 arranca
freqUentemente, de seu meio domeéstico, familige sso acontece para grande niumero muito rapiit@tamente, ha que temer dissolugéo e pe
para o grupo social. (p. 166)

Isso ndo quer dizer, € claro, que o psicologo deveolocado no lugar dos pedagogos e que a dlesamente cabe realizar a selecdo. Nao: o g
pretende é colaborar, trabalhar de mdo comum comessres, primarios e secundarios, com os que feraom os que viréo a ser professores
criancas que devem ocupar lugar de destaque.@p. 17

Aos homens ndo cabem, em geral, prognésticos mabamante exatos. JA 0 sabemos de ha muito pomiétko de uma ciéncia muito mais ve
que a psicologia — a medicina. (p. 170)

- O nivel mentaberal de um individuo em desenvolvimento €, em médialuladouraonstancia(p. 171)
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacdo Inteligéncia
Bruno Vollet | As classes margo professor E um dom t&o Anormais (p. 91), N&o ha. Nao ha. Nao ha.
selectivas dg 1935 complexo, que nao sub-normais (p.91),
1.°grau e os pode existir fracos mentais (p. 92),
testes A. B.C perfeitamente idéntica rudes inteligéncias (p. 92)
em dois individuos,
como idénticas sédo
duas gotas d’agua.
(p-92)

Trechos do artigoAs classes selectivas do 1.° grau e os testes@. B.

Analisou a correlacdo entre inteligéncia dos almesu rendimento escolar. Verificou que alunosidenados fortes e médios foram reprovados

gue isso aconteceu? (p. 85-86)
(...) concluséo de que outros fatores e ndo stekgéncia, intervém no aprendizado.(p. 86)

Por

(...) ainteligéncia é o fator preponderante nanensmas outras causas devem também merecer resg@@ aptiddo especial para esta ou aquela
disciplina, aplicacdo, atitude mental, estado delsatc. Ndo cogitamos aqui dos fatores inereatggsadessor, tais como método, paciéncia, clareza e

outros. (p. 86)

Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacado Inteligéncia
Norberto de | A Educacdo| setembro/ | professor N&o ha. Anormais e débeis mentais N&o ha. N&o ha. N&o ha.
Souza Pinto | dos anormaes dezembro (p. 30), espiritos pobres de
e dos deveis 1935 inteligéncia (p. 30),
mentais infancia retardataria (p.31),
retardados (p. 31)

Trechos do artigoA Educacédo dos anormaes e dos deveis mentais

O ensino e tratamento das criangas anormais esdétagitais continuam, ainda, a reclamar nos diacguem, uma atencdo constante, ndo somente

dos poderes competentes, como também da partedéddgpprofessor, que na aplicacdo dos métodos peiars de ensino individual, como
preparacao continua e no estudo cientifico e téauos casos novos que a cada momento se nos dpresgn 30)

na

Classificar antelectualidade dos educandgmrtanto, ja ndo é problema a parte na vida conterapea do magistério; a educagdo moderna exige

que trabalhemos para a formacéo do tipo humanoreab (p. 30)

As criancas anormais tém necessidade de recebetdunacdo especial sobre a influéncia de métoddEopedagdgicos, de educacao fisica, nofmal

intelectual e moral, constantemente unidos, orteErggor uma ortofeniatra... (p. 31)
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacado Inteligéncia
Anna Organizacdo| setembro/ | professoras N&o ha. N&o ha. N&o ha. N&o ha. N&o ha.
Nogueira de classes | dezembro | (Adjuntas do
Ferraz e Olgg seleccionadas 1936 G.E. de
Boliger e applicacao Reboucas)
dos tests
A.B.C.
Trechos do artigoOrganizacéo de classes seleccionadas e applicagddests A.B.C.
- Relato de selecdo de alunos em fracos esf@tastes A,B,C)
Autor Titulo Data Formacéo / Conceito de Terminologia Caracterizagdo | Classificacao Causas
Atuacédo Inteligéncia
Comisséo de Testes setembro € - N&o ha. Nao ha. N&o ha. Nao ha. Nao h3.
Estudos do dezembro
S.IAE., da 1939
Chefia do dag
Instituicdes
Auxiliares da
Escola, do
Departamentd
de Educacédo

Trechos do artigoTestes
O teste € uma prova aplicada, sob certas regras, ccdim de verificar potenciais de desenvolvimefftestes psicolégicos) ou cabedal

conhecimentos (testes pedagogicos). (p. 28) E glaemdo pode haver uma distingéo absoluta...

O teste isola, tanto quanto possivel, os tracosmi@ar, eliminando, tanto quanto possivel, asavais de aplicacao. (p. 28)
O teste psicoldgico, diferenciando-se do pedagdogta natureza do objeto a examinar, é utilizadeduatacdo, principalmente em fungéo seletiy
ou como diagndstico, sobretudo no caso de crigmgddema. (p. 29) O teste pedagdgico é utilizadoaelemento de verificacdo dos conhecime
adquiridos, podendo também servir de base parcéself. 29)
Para evitar a unilateralidade de resultados queste tacarretaria, como medida especifica que t&stss sdo organizados como “baterias”, is
constituem um conjunto de provas em que cada umigcge ou a maturidade da atividade motora, ourdandria visual, auditiva, ou de qualq

funcdo que entra em jogo na aprendizagem em qué€pt&9-30)
A selecdo dos alunos em grupos menos heterogémenstg o professor dar tratamento mais adequadeddas capacidades. Dizemos me

heterogéneas, porque a homogeneidade obtida s#ickgio pelos testes ndo é absoluta. (p. 30)
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O teste pedagogico tem, sobre as provas comunsttanpes vantagens: 1.°) Uniformiza a execuc¢aplafformiza o julgamento. (p. 31)

Deve-se utilizar todo o tipo de prova, mais ostegfp. 31-32)

Testes ABC (relato de como aplica-lo e avalia-ldplicados em criancas matriculadas no 1.° grategade qualquer aprendizagem) ou em al

repetentes. Objetivo das provas: medir aspectdsyares da capacidade de ler e escrever. (p. 32)

sempre tem sido posta a margem. (p. 63)

Autor Titulo Data Formacéo / Conceito de Terminologia Caracterizagdo | Classificacao Causas
Atuacdo Inteligéncia
Norberto de A julho professor N&o ha. Anormais psiquicos (p.84), N&o ha. Educaveis— Causas
Souza Pinto | aprendizagen 1943 (ortopediatra anormais (p. 84), criancas “retardados | orgénicas etd.

e as criangas
anormais

anormais (p. 84, 85, 86)
infancia retardataria
escolar (p. 85), anomalia
mentais (p. 85), simples

retardacao (p. 85),

anormalidades educaveis

(p. 85), retardatarios

escolares (p. 85), anorma
(p- 85), menores anormajs
(p. 86), débeis mentais (.

86), retardado (p. 86),
retardamento intelectua

(p. 86)

[72)

atrazo mental: gs
apaticos
inteligentes ou de
organ mental
médio (que

reeducacéao de
vontade); os
apaticos
inferiores sob @
nivel médio (2 a
3 annos de
atrazo) sem
perversao; os
debeis mentais
com deficiéncial
sensoriais leve
(vista defeituosa
ouvido
insuficiente, etc.
0s instaveis de
nivel médio ou
ligeiramente
inferior, com ou
sem deficiéncias

uro -

-

pedagoégicos sem (p. 85)

precisam de unja

sensoriais; 0s que

UINOS

Os exames de nivel mental, além de demorados, dseemealizados por técnicos especializados, rpgoqual o fator idade mental nesse ¢aso
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sofrem de
perturbacdes
mentais leves,
com ou sem
debilidade ment
(histeria,
perverséo de

caracteres, etc.));

0S perversos
(extremamente
Pervertidos) qu
séo enviados 4
escolas
correcionais ou
reformatérios ¢
que, na realidag
deviam se
submeter a um
tratamento
médico-
pedagdgico; 03
anormais motore
inteligentes
(hemiplégicos,
paraliticos, etc.
0s anormais
sensoriais
inteligentes
(cegos, surdos
mudos), para o
quais existem
escolas
especiais.” (p.
84)
Semi-educéveis
— “apaticos
deveis mentais

A

11

)

D

com deficiéncia|

[
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sensoriais graves
(cegos, surdos
mudos, etc.); o
apaticos deveis
mentais, com
deficiéncias
motoras graves;
0s imbecis leves;
os epilépticos
sem transtorno
mentais notave
e 0s perversos/’
(p. 84)
Ineducaveis—
“epilépticos
graves, 0s
alienados, os
idiotas, os
imbecis e outros
anormais da
mesma ordem.
O doutor Raul
Boncour nos
assegura que
sempre se Ihes
pode ensinar
alguma coisa.
Para esses hg
asilos especiais
(p. 84), anorma
profundos (p.
85)

—

O W
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Trechos do artigoA aprendizagem e as criancas

Instituicbes para o ensino das criangas anormais:

Classes diferenciais, anexas as Escolas Publge5)

Vantagem: fator econdmico (diminuicdo das despeBesyantagem: “ao mesmo lado dos meninos deg@tatia normal, infelizes criangas aos q
a natureza negara o precioso dom de um intelegtwogo.” (p. 85)

Os Institutos Autbnomos, sob o regime de semiiatier ou internato:

Internato: “ideal no tratamento desta naturezdalaarianca do ambiente, mais ou menos desfavadavar, para educa-la ha mais ampla provei
disciplina, recebendo ensinamentos a todo o monigptdb)

ais

tosa

O regime de internato deve ser utilizado em algas®s, ndo em todos. “Os casos de simples retardagindo se afastam muito do tipo normal,
aqueles em que o meio familiar Ihes torna acesgik@picio para seu aperfeicoamento, assim comustod demais casos de anormalidades edugéveis

por causas organicas etc., estes podem muito b&esamsem internato.” (p. 85)

Os internatos se destinam aos “anormais profunchas esemi-internatos ou escolas autbnomas, oweslaserenciais ou retardatérios escolares.
85)

“ O externato é menos oneroso para o Estado.5(p. 8

“Deve haver separagdo de estabelecimentos paraosemimeninas. A coeducacgdo dos sexos € condeljiveb)

" (p.

E um erro acreditarmos que, para se consagrar deiraaitil e eficaz & educacdo de criancas anoyimassa tdo somente ser dotado de uma paciéncia

ilimitada. E necessario que “os professores seatardedicado por longos anos a essa natureza a® edepois de concluida a carreira de magistério.

(p. 86)
“Falta aos futuros mestres, aulas para o prepaprafessor ortofeniatra para as escolas de anoougara as classes diferencias.” (p. 86)

A presenca do técnico pedagdgico constitui o fullesse tipo de instrucéo. (p. 86)

O professor precisa ser ao mesmo tempo “técniemlagngo” para trabalhar com menores anormais déaese de hospicio.” (p. 86)

Programa de ortofrenia (professores normalistasefinicdo do anormal; 2- Educacao dos anormai€dicacéo fisica; 4- Educacéo intelectu
moral; 5- Organizacao interna das escolas; 6- Agitamento dos anormais. (p. 87)

al e
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Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacdo Inteligéncia
Sebastiana | O escolar janeiro / Professora N&o ha. Crianga anormal, Anormal da Idiotia, (...) o anorma|
Floripes Pireq dificil e sua junho (Diretora do inteligéncia precéria, inteligéncia "é | cretinice (p. 54 mental,
de Campos | educacédo 1945 Grupo Escolar débeis, anormal, aquele cujo individualmene,
de Anormal da inteligéncia (p. desenvolvimento € um caso
Reajustamentp 54), anormal mental mental ndo insolavel,
de Jau) (p. 54-55) acompanhou a idade porque a
cronologica (...), possibilidade
embora, com a de

idade, essa

inteligencia precaria

possa, até certo
ponto, desenvolver
se em amplitude."”

(p. 54)

desenvolviment

do grau mental
€ herdado,
fixada pelo
patriménio
hereditario,
impossivel,
portanto, de

ser modificada
pelo meio"

(p. 54).

Trechos do artigoO escolar dificil e sua educacgéo

- Esses anormais devem ser colocados em "escoldasses especiais, ndo podem ficar em "classes admuf..) nosso plano ndo prevé o estudo

anormais mentais” (p. 54).

- Visitas as familias possibilitaram verificar "asidigdes psiquicas, fisicas e sociais do aluno, camdem, as condi¢des higienicas e economicas do
lar." (p. 56)

- As "classes de dificeis devem ser transitoriasnddo que se permita, logo que possivel, a reintégrda crianca nas classes comuns.” (p. 57)
- E necesséario "aliviarmos os grupos comuns ondamedé ano para ano residuos insoluveis que ocuggarels de alunos ajustados.” (p. 57)
- Escolar dificil - "Crianca que ndo aprende poraiéficia de escolaridade ou desvio do comportamententdo por ambos os problemas.” (p. 54)

dos

Autor Titulo Data Formacéo / Conceito de Terminologia Caracterizagcdo | Classificacao Causas
Atuacado Inteligéncia
Armando dos| A Selegdo dos julho / professor Nao ha. verdadeiramente anormais,  N&o ha. N&o ha. N&o ha.
Santos | Escolaresde 1Y qazempro | (Delegado tipos inferiores (p. 96)
grau pelos testes 1946 Reqi ld
de maturidade eglo_na 0
Ensino)
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Trechos do artigoA Seleg&o dos Escolares de 1.° grau pelos testesatieridade
(...) sempre fomos pela homogeneizacéo das classessino primario, muito particularmente, as dogtau, onde a técnica de alfabetizagéo re

cuidados importantes. (p. 94)
Relato de experiéncia em 5 (cinco) grupos escotidio Claro.

Classes fracas — (...) alunos de baixo nivel guerdanm integraclasses especiagisle efetivo reduzido, necessitando para taratamento puramente

individual. (p. 96)

E é verdade, a ndo existéncia, particularmente grasdes educandarios, das citadas classes espe@agfetivo reduzido, é que vem incindir

aproveitamento das classes fracas, eis que egsssrtieriores ndo podiam ser arrolados entrefabetizaveis em um ano. (p. 96)
Autor Titulo Data Formagéo / Conceito de Terminologia Caracterizagéo | Classificacag Causas
Atuacado Inteligéncia
Elza Barra | Os neur6ticas janeiro / ? N&o ha. Oligofrénicos (p.31), Conflitos N&o ha. Ordem
e aescola| dezembro anormalidades mentais| provocados com hereditaria oy
1946 (p.31), atraso intelectual facilidade, que se acidental.
(p.32) convertem em (p-32)
reacoes
psicopaticas,
denotam atraso
intelectual e falta de
forca de vontade.
(p. 32)
Trechos do artigoOs neurdticos e a escola
- Aenurese noturna € comum nos oligofrénicos e é&amsinal de reac¢des psicopaticas. (p.31)
- Avida escolar, é a responsavel por grande pageaiaflitos externos. (p. 32)
- Aescola cabe o grande papel da “reconstrucaoiidividuo. (p. 33)
Autor Titulo Data Formacéo / Conceito de Terminologia Caracterizagcdo | Classificacao Causas
Atuacdo Inteligéncia
Dra. Margaretf Clinica para| janeiro/ psicologia N&o ha. Retardado mental. (p. 99) N&o ha. Nao ha, ®ao h

E. Hall
fala

os defeitos da dezembro

1946

(Psicologista
do Bureau of
Child Study,

de Chicago)

quer

no



