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ALMEIDA, Maria Helenice de Paiva (2015). Ensino-Aprendizagem de LI em uma
Abordagem Multimodal no Ensino Médio da Escola Publica, Tese de Doutorado. LAEL.

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral observar o ensino-aprendizagem de lingua
inglesa nos contextos criados nas atividades da sala de aula no Ensino Médio de
uma Escola Estadual, situada em um bairro periférico de uma cidade do interior do
Estado de Sao Paulo. Especificamente o objetivo € observar o uso de textos
multimodais na sala de aula de lingua inglesa, de modo que se possa ter uma visao
do papel do texto multimodal no ensino de inglés, para a compreensao critica (1) dos
contextos construidos em sala de aula para o envolvimento coletivo e colaborativo-
critico dos participantes, a construcdo e transformacdo de papeis de professor e
aluno; e 2) para investigar de que forma as relacfes construidas na sala de aula
contribuiram para a aprendizagem e desenvolvimento dos participantes. O recorte
tedrico estd embasado na Teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASHC) com
as discussdes de Vygotsky (1930, 1934), Leontiev (1977), e com as mais recentes
contribuicdes de Engestrom (2008, 2009), bem como Magalhdes (2009, 2010) e
Liberali (2009, 2010), entre outros que discutem a formagdo de alunos critico-
criativos. A perspectiva multimodal no ensino € pautada pelos trabalhos de Cope e
Kalantzis (2000), Rojo (2012), Kress e Leeuwen (2006). Metodologicamente, esta
apoiada na Pesquisa Critica de Colaboracéo (PCcol), uma pesquisa de intervencéo,
discutida por Magalhdes (2010) e outros pesquisadores como Liberali (2010), que
trabalham com a formacéo critico-reflexiva dos participantes de investigacdes que se
propdem ndo sé a compreender o contexto de pesquisa, mas também a transforma-
lo. O foco estara, assim, na producdo de uma investigacdo, que promova
transformacbes nas praticas vigentes. Os dados foram produzidos em aulas de
inglés com alunos da 22. Série do Ensino Médio, por meio de gravacdo em audio e
video das aulas da professora-pesquisadora e coletados em materiais do caderno
do aluno e de referenciais do material proposto pela SEESP. E analisados a partir de
categorias desenvolvidas por Liberali (2013), Magalhdes (2004 e 2009), Ninin (2013)
e Kress e Van Leeuwen (2006). Para compreensdo dos tipos de perguntas e dos
papéis de aluno e de professor na qualidade das relagdes entre os participantes
para a criacdo de contextos de ensino-aprendizagem a todos os participantes. Os
resultados mostram que o desenvolvimento do contexto critico colaborativo com a
presenca da multimodalidade nas aulas e nas Unidades Didaticas para o ensino-
aprendizagem de LI nesta turma possibilitou a constru¢do de novos papeis de aluno
e professor ampliando as possibilidades de transformacdo e atuacdo no proprio
contexto.

Palavras-chave: Multimodalidade; Ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa;
Reflexao critica.



ALMEIDA, Maria Helenice de Paiva (2015). Teaching and Learning of English
Language in a Multimodal Approach in High School Public School, Doctoral Thesis.
LAEL.PUC/SP

ABSTRACT

This research has as main objective to observe the English language teaching and
learning in the contexts created in classroom activities in high school a State School,
located in a suburb of a city in the state of Sdo Paulo. Specifically the aim is to
observe the use of multimodal texts in the English language classroom, so that we
can have a vision of the role of multimodal text in English teaching, critical
understanding (1) of the contexts built in class for the collective and cooperative-
critical engagement of the participants, the construction and transformation of
teacher and student roles; and 2) to investigate how the relationships built in the
classroom contributed to the learning and development of the participants. The
theoretical framework is based in the Theory of Socio-Historical-Cultural Activity
(TASHC) with discussions of Vygotsky (1930, 1934), Leontiev (1977), and the most
recent contributions of Engestrom (2008, 2009) and Magalh&des (2009, 2010) and
Liberali (2009, 2010), among others discussing the formation of critical and creative
students. The multimodal perspective in teaching is guided by the work of Cope and
Kalantzis (2000), Rojo (2012), Kress and Leeuwen (2006). Methodologically, it is
supported by the Critical Research Collaboration (PCCol), intervention research,
discussed by Magalhdes (2010) and other researchers as Liberali (2010), working
with critical and reflective training of participants in research that propose not only
understand the research context, but also to transform it. The focus is thus on the
production of a research that promotes changes in current practices. Data were
produced in English classes with students from 2nd. High School series, by recording
audio and video classes the teacher-researcher and materials collected in the
student's book and reference material proposed by SEESP. And analyzed from
categories developed by Liberali (2013), Magalhdes (2004 and 2009), Ninin (2013)
and Kress and Van Leeuwen (2006). To understand the types of questions and
student roles and teacher in quality of relations between participants to create
teaching and learning environments for all participants. The results show that the
development of collaborative critical context with the presence of multimodality in
classes and Teaching Units for the teaching and learning of LI in this class enabled
the construction of new student and teacher roles expanding the processing and
performance opportunities in connection own .

Keywords: Multimodality; Teaching and learning of English Language; Critical
reflection.



INTRODUCAO

Esta pesquisa € resultado de um trabalho de intervencéo critico-colaborativo
gue teve como objetivo geral observar o ensino-aprendizagem de lingua inglesa nos
contextos criados nas atividades da sala de aula no Ensino Médio de uma Escola
Estadual com uma abordagem multimodal (ROJO, 2012), organizadas por meio de
Unidades Didéticas elaboradas de acordo com o curriculo do Estado de S&o Paulo
(2012), com base na Teoria da Atividade Sécio-Histérico Cultural (TASHC) com as
contribuicdes de Vygotsky (1930, 1934).

A escolha do tema trabalhado esta relacionada a minha trajetéria como
professora de LI ha dezenove anos na rede estadual do interior de S&o Paulo e as
minhas reflexbes e inquietacbes referentes ao papel da linguagem no processo
ensino-aprendizagem. Inquietagdes tais como atrair mais o aluno na sala de aula,
fazer com que os alunos vao a escola com o intuito de aproveitar bem as aulas e
adquirir conhecimentos diversificados; pois no contexto sécio-historico em que estou
inserida os alunos tém outras expectativas e prioridades, por exemplo: comecar a
trabalhar para comprar celular de Ultima geracédo, bicicleta, ténis de marca; e
aprender um novo idioma néo esta entre elas.

E vivenciando o interesse dos alunos por tecnologia no cotidiano de sala de

aula, muitas situacdes que apontam a necessidade de se compreender a
organizacao discursiva como um espaco critico- colaborativo de professor e alunos
na producédo de conhecimentos através da multimodalidade.
O termo “multimodal” tem sido usado para nomear textos constituidos por
combinacdo de recursos de escrita (fonte, tipografia), som (palavras faladas,
musicas), imagens (desenhos, fotos reais), gestos, movimentos, expressoes faciais
etc. (DIONISIO, 2006, p.131-144).

De acordo com Rojo (2013, p.11) a necessidade de uma pedagogia dos
multiletramentos foi, em 1996, afirmada pela primeira vez em um manifesto
resultante de um coléquio do Grupo de Nova Londres (doravante, GNL), um grupo
de pesquisadores dos letramentos que reunidos em Nova Londres, em Connecticut
(EUA), ap6s uma semana de discussdes publicou um manifesto intitulado “A
Pedagogy of Multiliteracies” Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais). O grupo afirmava a necessidade de

a escola tomar a seu cargo 0s novos letramentos na sociedade contemporanea,



devido as Tecnologias de Informacdo e da Comunicacdo, e de levar em conta e
incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula
de um mundo globalizado.

Segundo Rojo (2013, p.13), diferentemente do conceito de letramentos
(mdaltiplos), que néo faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das praticas
letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramento
aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica’ de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica. Sendo assim, novos desafios ao
ensino de linguas comecam a se agigantar, as atuais coercdes relacionam-se aos
novos modelos discursivos que permeiam as relacdes sociocomunicativas dos
sujeitos, a saber: os diferentes géneros de texto organizados por diferentes
modalidades de linguagem, verbal escrita, verbal oral, ndo verbal, imagética e
sonora etc., denominada de géneros multimodais.

O conceito de multiletramentos, [de acordo com Rojo (2013, p.14)], articulado
pelo Grupo de Nova Londres, busca justamente apontar por meio de prefixo “multi”,
para dois tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas
envolvem: por um lado a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas
na criacdo de significacdo para os textos multimodais contemporaneos e por outro, a
pluralidade e a diversidade cultural. Ou seja, uma educacéo linguistica adequada ao
alunado multicultural, buscando desenvolver nos alunos a habilidade de expressar e
representar identidades multifacetadas apropriadas a diferentes modos de vida,
espacos civicos e contextos de trabalho em que cidaddos se encontram.
Constantemente ler o mundo criticamente para compreender 0s interesses culturais
divergentes que informam significacbes e acbes, suas relacbes e suas
consequéncias (KALANTZIS E COPE, 20062 p.147).

! De acordo com os glossérios existentes nos livros Introducing Social Semiotics e Routledge Handbook of
Multimodal Analysis, a definicdo de recursos semidticos que prevalece é a estabelecida por Van Leeuwen:
“Acbes, materiais ou artefatos que nds usamos com propdsitos comunicativos, quer produzidos
fisiologicamente — por exemplo, com nosso aparato vocal, os musculos que usamos para fazer expressdes
faciais e gestos — ou tecnologicamente, por exemplo, com lapis e tinta, ou computador e software — junto com
0s meios nos quais cada um desses recursos podem ser organizados. Recursos semidticos tém um sentido
potencial, baseado nos usos passados e numa série de possibilidades baseadas nos usos possiveis. [...]” (Van
Leeuwen, 2004, p.285; Jewitt, 2009, p.304).



Acho pertinente esclarecer que inicialmente eu havia comegado a coletar
dados com a 1°. série do Ensino Médio no periodo da manha havia preparado uma
Atividade Social organizada para trabalhar leitura e escrita de um jornal em LE, mas
a escola em que estou desenvolvendo a minha pesquisa passou a ser Escola de
periodo Integral, e a sala em que eu havia coletado dados sofreu algumas
alteracoes, pois os alunos que n&do optaram por Ensino Integral ficaram no noturno
ou sairam da escola. Portanto tive que recomecar. Agora minha sala focal é a 22.
Série do Ensino Médio, porém com mais uma dificuldade: os alunos trabalham o dia
todo, vao direto do trabalho para escola, sempre estdo cansados, com fome,
desmotivados e por isso faltam muito.

Para fazer significar; iniciei, em fevereiro de 2013, o Doutorado no Programa
de Estudos PoOs-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem,
participando de pesquisas na Linha de Pesquisa “Linguagem e Educagado” sob a
orientacdo da Profa. Dra. Maria Cecilia Camargo Magalhaes, ingressei no Grupo de
Pesquisa Linguagem em Atividades no Contexto Escolar (LACE)? . Esse GP tem
como foco a formacgéo de educadores e alunos criticos-reflexivos, com pesquisas de
intervencédo critico-colaborativas - que investigam a constituicdo de subjetividades,
formas de participacdo, sentidos e significados atribuidos e compartilhados em
educacédo-, com foco na linguagem e sua organizacdo argumentativa como forma de
compreender e transformar a realidade (MAGALHAES, 2011; LIBERALI, 2011).

Ao longo do primeiro semestre do doutorado, ao entrar em contato com as
bases tedrico-metodolégicas do Grupo de Pesquisa LACE, o projeto foi se
modificando. O pré-projeto para a selecdo do doutorado tinha o objetivo central de
estudar Leitura em Lingua Inglesa no Ensino Médio, numa Escola Estadual do Vale
do Paraiba. Com a realizacao de disciplinas, orientacdes e discussdes, o projeto foi
se transformando, a medida que eu, também, me transformava como aluna,
professora e pesquisadora. Entendi a necessidade de repensar a sala de aula com
base no uso de multiplas modalidades em sala de aula de Lingua Inglesa de forma
diferente, uma vez que até entdo apoiava minhas aulas em recursos como filmes,
musicas, figuras, entre outros. Isso possibilitou minha reflexdo sobre até que ponto

esses recursos eram explorados de fato pelo seu carater multimodal e criavam

> 0 grupo LACE, inscrito no CNPq em 2004, integra duas temdticas centrais: Linguagem, Colaboragio e
Criticidade (LCC), sob a lideranca da Profa. Dra. Maria Cecilia Magalhdes; e Linguagem, Criatividade e
Multiplicidade (LCM), sob a lideranca da Profa. Dra. Fernanda Liberali.



contextos inovadores em que os alunos exerciam papeis de agente em lugar de
passivos expectores das acdes da professora.

Passei a refletir sobre como enfocar o ensino-aprendizagem de lingua inglesa
com uma abordagem multimodal que construisse contextos que possibilitassem o
envolvimento e reflexdo de todos sobre os modos como usar a linguagem nas
praticas de ensino-aprendizagem de inglés. Mais ainda, como relacionar essas
guestbes ao material proposto pelo Curriculo do Estado de S&o Paulo com a
necessidade de contribuir com a comunidade em que trabalho, no contexto da Rede
Publica Estadual de Ensino.

Repensar o ensino de LI é central uma vez que novos desafios ao ensino de
linguas comecam a tomar maior vulto, considerando que o ritmo frenético das
mudangas sociais sempre impulsionou novas formas de conceber o ensino e suas
propostas metodolégicas na sala de aula.

Nos ultimos anos um namero crescente de estudos como o de Lima (2009),
Kleiman (2008), Souza (2011), Kalantzis e Cope (2006a), Rojo (2012), entre outros,
tém abordado o ensino-aprendizagem de lingua inglesa com uma perspectiva
multimodal por meio da reflexdo sobre a importancia de uma leitura semiotica, critica
e social.

Presenciamos uma era cada vez mais global, em que a busca ou troca de
informacdes faz uso de tecnologias para encurtar caminhos e romper os obstaculos
do tempo e espaco. Os adolescentes e jovens de hoje convivem prazerosamente
com o0s recursos tecnologicos — televisdo, video game, internet, videoclipes,
musicas, e etc. Informacdes condensadas que ultrapassam o limiar de uma
linguagem exclusivamente verbal, mas em geral fora do contexto escolar. A
educacdo, aliada a essas tecnologias, pode trazer para a sala de aula uma
diversidade de recursos que dinamizam o saber. No ensino de lingua inglesa, esses
recursos estdo sendo empregados, sobretudo, na leitura e producdo de textos e
novas possibilidades de trabalho multimodais, de acordo com Kress e Van Leeuwen
(2006:16), envolvendo imagens, cores, layouts, palavras, videos, sons, etc.

Hé& varias pesquisas relacionadas ao ensino-aprendizagem numa abordagem
multimodal no Brasil. Dentre os trabalhos sobre ensino-aprendizagem de lingua
inglesa com abordagens multimodais levantados, ha pesquisas desenvolvidas sob
varias perspectivas tedrico-metodologicas e voltadas a diversos objetivos. Por

exemplo, Lima (2010) em sua dissertacdo de mestrado (UFPI) analisou como foi



abordado o ensino de leitura em lingua inglesa pelos professores de escolas
publicas estaduais de Teresina e refletiu sobre a importancia de uma leitura
multimodal, [se foram trabalhadas tais modalidades presentes no texto para o ensino
de uma leitura critica e social] e, a partir dai, propds alternativas na abordagem de
leitura pelos professores através de um curso de extensao.

Novellino (2011) em sua tese de Doutorado (PUC-RIO) investigou as imagens
em movimento que acompanham uma série de livros e material didatico para ensino
de lingua inglesa e examinou a relacdo entre 0s modos presentes nas imagens e 0s
modos privilegiados nas atividades pedagogicas propostas pelo livro didatico. A
pesquisa mostrou que, no material de ensino de inglés investigado, o letramento
multimodal tem seu foco principal na escrita e na fala da lingua inglesa. Os
resultados apontaram para a necessidade de elaboracédo de um design pedagdgico
para o ensino de lingua inglesa que possa abranger os diversos modos e
significados presentes em livros e materiais didaticos.

Rocha (2010) em sua tese de Doutorado (UNICAMP/SP) buscou delinear
diretrizes tedrico-praticas para orientar o ensino de lingua inglesa nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, sob perspectivas éticas e transformadoras. Com o apoio
das teorizacdes bakhtinianas, que aferem a linguagem uma natureza dialdgica,
discursiva e situada, procurou discutir as especificidades de um ensino formador,
voltado a construcdo de multiletramentos que atendam a nocao de cidadania ativa e
critica na contemporaneidade. Assim sendo, com base em uma abordagem
plurilingue e pluricultural frente a educacdo de linguas, considerou os géneros
discursivos como organizadores do ensino de linguas no nivel escolar focalizado.
Nessa perspectiva, 0 inglés mostrou-se um objeto fronteirico, que viabiliza a
confluéncia de diferentes culturas, linguas e linguagens sociais na sala de aula.

Motta (2007) em sua Dissertacdo de Mestrado (USP/SP) investigou se as
praticas e os eventos de letramentos utilizados em duas escolas do Ensino Médio
(uma publica e outra particular) para ensinar leitura em inglés correspondem as
necessidades dos alunos diante da realidade que experimentam fora da escola. O
foco estava centrado em dois aspectos das sociedades contemporaneas: primeiro, a
interacdo de fronteiras linguisticas e culturais de e entre sociedades, e segundo, a
multimodalidade, mdltiplos modos de constru¢cdo de significado, envolvendo o
linguistico, o visual e o sonoro, dentre outros meios semiéticos que integram a

crescente tendéncia de textos mediados por novas tecnologias.



Amorim (2010), com o propésito de compreender as potencialidades reais
da narrativa digital, nomeadamente o seu impacto na aprendizagem e na satisfacao
e envolvimento dos alunos no processo, realizou um estudo de caso, ao longo do
ano letivo de 2009/ 2010, no qual os alunos de uma turma do 6° ano de
escolaridade, no ambito da disciplina de Lingua Estrangeira (Inglés), construiram as
suas proprias narrativas digitais. O estudo teve como instrumentos de recolha de
dados: uma ficha de identificacdo que caracteriza os participantes; um questionario
qgque compila as percepcdes dos intervenientes relativamente a experiéncia de
aprendizagem; uma entrevista de grupo que recolhe a opinido dos diferentes grupos
sobre preferéncias na aprendizagem; uma grelha de avaliagdo das producgdes
escritas realizadas; uma grelha de avaliagdo das diversas narrativas digitais
elaboradas e as observacdes feitas e registradas no diario do investigador.

Silva (2010), em sua dissertacdo de Mestrado na (USP/SP), discute a
guestado sobre como explorar os recursos multimodais em ambientes de ensino de
lingua Inglesa. Reflete sobre o uso de recursos multimodais em sala de aula de
Lingua, em especial, as imagens, levando em conta os desafios enfrentados no uso
desses recursos em aula, especificamente a valorizacdo dos recursos multimodais, a
formacdo do professor, e a percepcao de professores em relacdo aos sentidos e
significados de imagens. Conforme se percebe, a multimodalidade € um campo de
estudo que vem chamando a atencdo da comunidade académica e intelectual, cujas
investigacBes visam compreender a relacdo entre os diversos modos de producao e
interpretacdo do significado na sociedade atual. O tema € de grande interesse para
0 ensino de inglés como lingua estrangeira, considerando o volume de materiais que
apresentam multiplos modos de comunicacdo. Diferentemente das pesquisas
citadas acima o presente estudo se propfe a observar 0 uso de textos multimodais
na sala de aula de lingua inglesa, de modo que se possa ter uma visdo do papel do
texto multimodal no ensino de inglés nesse ambiente, em termos de (1) a visdo do
professor sobre 0s objetos de ensino e (2) o texto multimodal em relacdo aos outros
recursos pedagdgicos; através de unidades didéaticas elaboradas de acordo com o
curriculo do Estado de Sao Paulo (2012).

Em meio a um turbilh&o de ideias, convicgdes, incertezas, questionamentos e
ideais que comecaram a surgir os primeiros tracados deste trabalho. Assim sendo,
posso dizer que esta pesquisa nasceu, primeiramente, de minha intensa vontade de

buscar, por meio da pesquisa aplicada na area da linguagem, encaminhamentos que



pudessem amparar de forma mais incisiva o ensino de lingua inglesa no Ensino
Médio em escola publica, pelas restricbes impostas ao contexto, sobre as quais irei
posteriormente discutir. Nesse cenario, 0os problemas que mais fortemente me
impulsionaram a pesquisa partiram, principalmente, de meu contexto profissional,
cuja base, hd mais de dezenove anos, tem sido o ensino-aprendizagem de linguas
em escolas publicas no interior de S&o Paulo. E nessa perspectiva que me propus a
assumir o compromisso da pesquisa que resulta neste trabalho, cujas bases
epistemoldgicas, especificidades e objetivos comeco agora a definir.

Esta pesquisa insere-se na Pesquisa Critica de Colaboracao, cujo foco esta na
organizacdo de projetos de intervencdo formativa, para a formagdo critico-
colaborativa de todos os participantes da pesquisa, propondo uma investigacdo na
qual teoria e pratica relacionam-se como praxis critica (Magalhdes, 2011). A
Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol), discutida por Magalhdes e por
pesquisadores do Grupo de Pesquisa LACE, é uma metodologia que se insere no
paradigma critico de pesquisa e, assim, objetiva criar um contexto dialdgico, dialético
e colaborativo entre educadores e pesquisadores, para compreensdo e
transformacdo da escola na/ pela/com a contribuicdo ativa e colaborativa dos
participantes (Magalhaes, 2011). A linguagem, neste quadro metodologico, € central
como instrumento que medeia e constitui o objeto da atividade em foco que é
considerada instrumento constitutivo dos seres humanos e ponte que torna possivel
a constituicdo de si na relacdo com o outro em um determinado momento socio-
histérico-cultural. E por meio da linguagem que os sentidos sdo externalizados e
entram em contradicdo; nesse momento, faz-se necessaria a colaboracédo entre os
sujeitos, que negociam os sentidos conflitantes para o alcance de um acordo e para
producéo colaborativa de um novo significado.

Nesse quadro a Linguistica Aplicada (LA), lbcus em que este projeto esta
inserido, é compreendida como critica, transgressiva e performativa (Pennycook,
2006) e enfoca as transformacgfes dos contextos sdcio-histérico-culturais nos quais
0S sujeitos se relacionam, ao analisar, compreender e redimensionar 0s aspectos
linguisticos que compdem as acdes humanas (Liberali, 2006). Esta compreenséao
estd apoiada em um paradigma critico de pesquisa em que o conceito de dialética é
central com base nas discussdes de Marx e retomada nos estudos de Smyth (1992),
Fullan & Hargreaves (2000), Hargreaves (2004), Magalhdes (2004, 2010, 2011) e
Liberali (2006, 2009, 2010).



Para alcancar a formacgdo critico-reflexiva, as pesquisas dos integrantes do
grupo sdo organizadas como Pesquisas Criticas de Colaboracdo (MAGALHAES,
2004), que objetivam intervir em diferentes contextos educacionais a fim de
compreendé-los e transforma-los em um movimento Unico. Nesse sentido, 0 grupo
LACE tem como base a Teoria da Atividade Socio-Histérico-Cultural (VYGOTSKY,
1934; LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1987-2009), Magalhdes (2010, 2011),
Liberali (2009, 2011) entre outros, ao estudar a atividade coletiva e intencional dos
sujeitos que, por meio de artefatos culturais e das regras que organizam a divisao de
trabalho, agem na construcédo de zona proximal de desenvolvimento (ZPDs) mutuas
(John-Steiner, 2000), com foco, como apontam as discussfes de Marx & Engels
(2006), na “vida que se vive”.

Em resumo, esta pesquisa enfoca o ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
mas se propde a construir contextos que possibilitem a reflexdo sobre os modos
como as pessoas usam a linguagem nas praticas de ensino-aprendizagem de inglés,
assim como é no “entrecruzamento” de perspectivas axioldgicas que 0 signo se
torna “vivo e mével, capaz de evoluir’ (BAKHTIN, 2003[1929], p. 46). Compreendo
ser nas zonas de contato entre linguas, linguagens, culturas e visbes de mundo
particulares, imerso na possibilidade de plurivaléncia de significados e
resignificacdes, que o ensino de inglés no Ensino Médio publico possa ganhar vida,
mover-se e promover mudancas.

Especificamente os objetivos foram observar o uso de textos multimodais na
sala de aula de lingua inglesa, de modo que se possa ter uma visdo do papel do
texto multimodal no ensino de inglés, para a compreenséo critica (1) dos contextos
construidos em sala de aula para o envolvimento coletivo e colaborativo-critico dos
participantes, a construcdo e transformacdo de papeis de professor e aluno; e 2)
para investigar de que forma as relacdes construidas na sala de aula contribuiram
para a aprendizagem e desenvolvimento dos participantes, quanto a lingua inglesa.
Sao perguntas desta pesquisa:

1. Que tipos de rela¢cdes foram produzidas na sala de aula e quais sédo os papeis
de professora e de alunos nesse contexto ao longo da pesquisa? (obj. 1)

2. De que forma os contextos criados em sala de aula possibilitaram o
envolvimento coletivo e colaborativo- critico dos participantes, com foco na

aprendizagem da lingua inglesa? (obj. 2)



Tomando como norte o0S objetivos e perguntas de pesquisa aqui
estabelecidos, esta pesquisa divide-se em quatro capitulos principais, além desta
parte introdutéria e das consideragdes finais.

O primeiro capitulo propde-se a abarcar o referencial teérico que embasa esta
pesquisa: a Teoria da Atividade Sécio-Histérica e Cultural (VYGOTSKY,1934/2007),
Conceitos Centrais Vygotskyanos, Ensino de Lingua Inglesa no Brasil, A Proposta
Curricular de SP para a disciplina LEM, a Multimodalidade nas novas praticas
discursivas (ROJO,2009), (COPE e KALANTZIS, 2000), (KRESS e VAN LEEUWEN,
2001), e o que caracteriza os Multiletramentos.

No segundo capitulo, justifico a insercdo da pesquisa no campo da Linguistica
Aplicada, explicito as escolhas metodologicas para o desenvolvimento da pesquisa,
as reflexdes sobre a Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol), Em seguida,
descrevo 0 contexto de pesquisa e 0s sujeitos que dela participaram; faco a
descricdo da Unidade Didatica que foi desenvolvida com os alunos e também aponto
as categorias de analise que colaboraram para a analise e discussao dos dados e 0s
critérios que dao credibilidade a esta pesquisa.

No terceiro capitulo, descrevo e discuto a andlise dos dados pautados em
Magalhdes (2004, 2009), Liberali (2013), Ninin (2013) e Kress e Van Leeuwen
(2006), que embasam contextos em que pesquisadores praticantes do local de
trabalho se relacionem para que por meio de acdes reciprocas intencionalmente
pensadas e dialeticamente organizadas, possam agir para construir um processo de
reflexdo para si e para 0s outros. As analises e interpretacées das aulas gravadas
seguiram as seguintes etapas: 1) Analise geral das transcricbes por meio de
categorias da argumentacdo, em especial os tipos de perguntas e respostas; 2)
Andlises e interpretacbes com bases em categorias enunciativas, discursivas e
linguisticas.

No quarto capitulo respondo as perguntas de pesquisa jA apresentadas
anteriormente.

Nas consideracdes finais apresento as consideracfes que procuram ponderar
sobre os resultados da pesquisa, a expectativa de que os resultados dessa tese
possam, de algum modo, servir de contribuicdo para a elaboragcdo de novas
propostas e novos olhares.

Seguem-se as Referéncias Bibliograficas e os anexos.
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CAPITULO 1: FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O investigador, através do dialogo com os participantes,
procura construir uma explicagdo destas compreensfes de
todos os participantes e possiveis contradicdes entre
intengcbes e acgdes. Procura ainda, levar os participantes a
relacionarem suas escolhas e acbes a seus objetivos e
intengbes, a tornarem-se autoconscientes quanto ao
resultado transformador ou opressor de sua pratica e a
necessidade de transforma-la ou ndo para atingirem seus
objetivos.

Magalhaes (1994)

Magalhdes, nos dizeres acima, antecipa um dos fundamentais aspectos a
serem considerados quando nos referimos a colaboracdo: o pesquisador assume a
tarefa de auxiliar na compreensao dos valores, crencas, motivos e propositos que
orientam as acles e 0s pensamentos dos participantes da pesquisa. Porém, para
gue haja o engajamento do individuo rumo ao objeto, € preciso que haja
engajamento dos mesmos para estabelecer uma ligacdo com o instrumento (signos)
gue os convence a participarem de uma determinada atividade, sendo que somos
seres que nos constituimos com 0s outros e possuimos a consciéncia de nossas
acOes e o0 quanto elas interferem na coletividade.

O objetivo deste capitulo € apresentar e justificar as bases tedrico-
metodolégicas que embasaram a compreensao e discussdo da realidade revelada
pelos dados da pesquisa, confrontando com o objetivo geral que € observar o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa nos contextos criados nas atividades da sala
de aula no Ensino Médio de uma Escola Estadual com uma abordagem multimodal.

Essa pesquisa se fundamenta na Teoria da Atividade Soécio-Histérico-Cultural
(TASHC) para a compreensao: (a) do processo de producdo do objeto/motivo dos
participantes da pesquisa em agir, 0s papéis que atribuem a si e aos outros na aula
e como esses papeéis e modos de agir podem ser ressignificados a partir da
construcéo de novas relacdes em sala de aula. Enfatizando as contribuicfes teoricas
de Vygotsky e Leontiev com foco, especialmente, nos conceitos relacionados a
atividade e mediacéo, linguagem e ZPD, sentido e significado e (b) da Atividade
“aula de inglés” que, com base em Engestrom, organiza as relagdes na sala de aula
e a transformacdo das mesmas, motivada pela transformagdo dos participantes,
regras, divisdo de trabalho e sua relacdo com a comunidade escolar e fora da

escola.
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Em seguida discuto o Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa no Brasil, n a
Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, com base nas Orientacbes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), sobre os PCN - LE, na
proposta curricular do Estado de S&o Paulo para a disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM).

Na sequéncia, discuto as trés teorias centrais de ensino-aprendizagem:
behaviorismo, cognitivismo e sociointeracionismo, a que domino sécio-historica,
visando a diferencid-las e destacar a sOcio-histérica, como a base das aulas
analisadas nesta pesquisa. Esses fundamentos serdo mobilizados para a andlise
das atividades elaborados para esta pesquisa no que se refere a que tipos de
relacbes foram produzidas na sala de aula e quais sdo os papeis de professora e de
alunos nesse contexto ao longo da pesquisa?

Por ultimo, discuto sobre a Multimodalidade nas novas praticas discursivas e
a organizacao da linguagem para a reflexao critica e a acao colaborativa, tendo em
vista verificar de que forma os contextos criados em sala de aula possibilitaram o
envolvimento coletivo e colaborativo-critico dos participantes, com foco na

aprendizagem da lingua inglesa.

1.1 A Teoriada Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASHC)

Por estar inserida na Linguistica Aplicada, compreendida como critica e
performativa (MOITA L., 2006, p.18; PENNYCOOK, 2006, p.67), esta pesquisa recai
sobre a linguagem enunciativa, que € considerada elemento constitutivo na criagao
de relacdes dialdgicas e dialéticas e, dessa forma, um instrumento que possibilita 0
“ser sujeito” na relacdo com outros mediada pela linguagem da argumentacao.
Dessa forma, aprendizagem e desenvolvimento ndo acontecem de maneira isolada,
mas sim em atividades concretas que envolvem nédo s6 a interacdo entre 0s sujeitos
gue participam de determinado momento comunicativo, mas também, a mediacao
dos diferentes elementos da atividade: divisdo de trabalho, comunidade e regras na
producédo do objeto em foco. Isso, porque esta pesquisa esta apoiada na Teoria da
Atividade Sdcio-Histérico-Cultural, entende o sujeito como um ser individual, mas
também, sociocultural que interage, dialeticamente, com o meio e com outros
sujeitos por meio de instrumentos (artefatos culturais) e busca, como salienta

Engestrom, transformar o contexto no qual esta inserido em um determinado
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momento histérico, ao mesmo tempo em que é afetado por ele, considerando e
transformando tanto seu passado como construindo seu futuro.

A TASHC pode possibilitar a compreensdo do processo de produgcdo do
objeto da atividade, o motivo dos participantes da pesquisa em agir, 0S papeis que
atribuem a si e aos outros na aula de inglés e como esses papeis podem ser
ressignificados a partir da construgéo de novas relagdes em sala de aula. Para tanto,
serdo discutidas as contribuicdes de Vygotsky com foco, especialmente, nos
conceitos relacionados a atividade e mediacdo, linguagem e ZPD, e sentido e
significado.

A TASHC est4 apoiada nas discussdes de Vygotsky (1934/2010), Leontiev
(1977) e Engestrom (1987), que tém como base filosofica o materialismo historico-
dialético com base nas discussdes de Marx e Engels (2006). Segundo eles, os
homens podem ser diferenciados dos animais pela consciéncia, mas sO sao
verdadeiramente diferentes dos animais quando passam a produzir 0S seus proprios
meios de vida. O que o homem produz e as acdes que desempenha no processo de
producédo vao determinar aquilo que ele é. O conceito de atividade, segundo a
filosofia marxista, engloba trés aspetos: 1. a atividade é orientada por um motivo, 2.
faz uso de instrumentos de mediacdo e 3. produz algo como elemento da cultura
gue, nesse processo, objetiva o individuo e ao mesmo tempo subjetiva a atividade
(MARX; ENGELS, 2006). Assim, que € na e pela atividade que o homem produz
cultura.

O processo de producéo tem inicio a partir da imaginacdo, do pensamento e
de uma necessidade e acontece por meio da utlizacdo de instrumentos e do
trabalho coletivo. Sua organizacdo se da pela divisdo de trabalho entre os sujeitos
participantes de uma atividade e, segundo Vygotsky (1934/2010), é nas relacdes
estabelecidas entre tais sujeitos em uma dada cultura que o ser humano transforma
e é transformado. E também nessas relacdes ao longo da histéria que a consciéncia
se constitui.

Pode-se dizer, entdo, que a atividade humana esta relacionada com a historia
e com a producdo consciente de bens que fazem com que o homem preencha as
suas necessidades. Na medida em que as necessidades vao sendo satisfeitas pelo
compartilhamento do produto final da atividade, que foi alcangado gracas a relacao
social entre os participantes (LEONTIEV, 1977), e intensificadas pelas contradi¢des,

novas necessidades surgem e, consequentemente, novas atividades que



13

continuardo o processo de producdo de novos bens que podem ser instrumentos
para a atividade seguinte.

No processo de criacdo e recriacdo do meio e da realidade em atividade, os
sujeitos sao estimulados pelo mundo externo e, consequentemente, internalizam o
conhecimento construido ao longo da histéria. Segundo Rego (1995, p. 101), a partir
desse principio, “Vygotsky postula que € na atividade pratica, nas interagbes
estabelecidas entre os homens e a natureza que as funcbes psiquicas,
especificamente humanas, nascem e se desenvolvem.”

Vygotsky (1934/2008) discute o conceito de atividade como explicativo da
constituicdo da consciéncia humana. A acdo humana deixa de ser vista somente
como uma resposta a um estimulo; ela é mediada por instrumentos culturais
(artefatos). Tal mediacdo se faz necessaria porque 0 sujeito ndo tem acesso
imediato aos objetos e sim a sistemas simbolicos que representam a realidade.

Posteriormente Leontiev (1977) desenvolveu a teoria da atividade com a
finalidade de interpretar como a consciéncia humana € constituida. Segundo
Leontiev (1977), a atividade humana se organiza como uma cadeia de acdes
individuais, e das operacbes que as compdem. Por isso, atividade, acdes e
operacbes ndo podem ser estudadas separadamente, pois cada elemento pode
adquirir diferentes funcdes, num processo constante de transformacao. A divisdo do
trabalho possibilita que cada sujeito obtenha resultado parcial, por meio das acbes
de participacdo individual na atividade, satisfazendo as suas necessidades e
contribuindo para o sucesso da acao coletiva.

Discutindo a expansdo da TASCH, Engestrom (1987, 2007, 2009), com base
na complementaridade e mutualidade das teorias, criou a representacdo gréfica
triangular como pensada por Vygotsky, a do sistema de atividade, como
caracterizada por Leontiev (1977); enfatizou a categoria de mediacdo por
instrumentos, como conceituada por Vygotsky (1934), e incluiu a comunidade como
contexto ampliado importante para a compreensdo das regras e a divisdo de
trabalho. Para além da representacao grafica, expandiu o estudo da atividade ao
enfatizar a interacdo entre os multiplos sistemas e a no¢do do objeto em movimento,
por meio do principio das transformacfes expansivas, a persisténcia e o poder
durdvel das intencdes coletivas, com base no histérico do objeto (Engestrém, 2007,
2008, 2009).
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Para Leontiev (1977) a atividade concreta de pessoas trabalhando juntas é
motivada por seu produto, que corresponde diretamente as necessidades de todos
0s participantes. Para o autor, a divisdao de trabalho leva ao aparecimento de
resultados parciais, que sdo conseguidos através da participacdo individual na
atividade coletiva. A necessidade de cada participante sera satisfeita pela parte do
produto da atividade total que cada um recebe gracas as relacdes decorrentes da
divisdo de trabalho da atividade. O objeto, ou meta a ser atingida, parte de agcdes
gue surgem a partir da necessidade e essas configuram as a¢cfes do individuo em
busca do objetivo ou meta em uma relagdo dialética. Dessa forma, Leontiev (1977)
se volta para a construcdo coletiva da atividade e afirma que, para que tal tipo de
construcao aconteca, é necessario que 0s sujeitos envolvidos nela compartilhem um
mesmo objeto, movido por uma necessidade comum, de maneira consciente. O
objeto da atividade € criado a partir de um motivo, que € a objetivacdo da
necessidade. Se o motivo n&o é transformado em um objeto, o sujeito ndo age para
suprir sua necessidade. Por outro lado, quando o motivo dos sujeitos nao é
compartilhado, ha a¢des individuais que ndo se fundem e se articulam na direcéo de
um objeto.

Engestrom rediscute a teoria da atividade retomando o conceito de mediacao
vygotskiano para enfocar a atividade coletiva de sujeitos individuais socio-
historicamente constituidos que participam de uma atividade coletiva, mobilizados
por necessidades na producdo de um objeto que é do coletivo. Esse quadro enfoca
a producéo de significados compartilhados e tem como central a compreensao dos
sentidos individuais, em contextos mediados por regras que organizam a divisao de
trabalho para que as necessidades dos participantes na producdo do objeto da
atividade sejam saciadas.

Para Engestrom a sociedade esta organizada em sistemas de atividade em
gue o foco esta no movimento expansivo do objeto a partir de tensfes e conflitos
gue refletem contradicbes entre os sentidos dos participantes da atividade,
motivadas por suas diversas constituicdes socio-historico-culturais e entre todos 0s
vértices das relacbes da atividade. Assim, o movimento de aprender com as
contradigcbes avanga o conceito vygotskiano (1998) de que a formacdo acontece a
partir do encontro entre 0s conceitos cotidianos, representados pelas experiéncias
individuais do sujeito da interacdo e dos conceitos cientificos que representam o

conhecimento acumulado da humanidade até o presente momento. Ambos
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contribuem para discussdo do objeto compartilhado e para o surgimento de uma
nogado comum a partir do compartilhamento de significados.

Para a compreenséo e a acao reflexiva em torno do objeto, Engestrom (2001,
136-137) propde cinco principios fundamentais da teoria da atividade:

1°. Um sistema de atividade é coletivo, mediado por instrumentos e orientado

por objeto;

2°. Ha multiplicidade de vozes no sistema de atividade;

3°. A atividade precisa ser considerada em sua historicidade;

4°, As contradi¢Ges sao fontes de transformacédo e desenvolvimento e

5°. H& possibilidade de transformacdes expansivas em sistemas de atividade.

Em uma mesma atividade havera sujeitos participando mobilizados por
necessidades diferentes, ainda que agindo coletivamente. Dessa maneira, cada
sujeito da atividade participa compartilhando a construcéo de um objeto que envolve
o coletivo, mas € diferente de cada um dos participantes individualmente. Nesse
guadro, as necessidades dos diferentes sujeitos envolvidos podem assemelhar-se,
mas nunca serao iguais, o que traz a necessidade de compreensao desses sentidos
atribuidos em contextos mediados por regras compartilhadas pelos envolvidos na
atividade que organiza a divisdo de trabalho para que as diversas necessidades dos
participantes na producéo do objeto da atividade sejam saciadas.

E importante lembrar que os interagentes precisam fazer escolhas quanto a
modos de participacdo intencionais da atividade. Esta participacdo sera mediada
pela linguagem, que é o instrumento utilizado pelos sujeitos para estabelecer suas
relacbes na atividade. Ao perceber que sua necessidade pode ser preenchida pela
participacéo colaborativa na atividade que tem seu objeto compartilhado, o sujeito se
percebe como parte de um todo que almeja se aproximar 0 maximo possivel deste
objeto compartilhado, e compreende que as escolhas que ele faz sobre seus modos
de agir afetam este todo que ele partilha, ou a comunidade.

Em resumo, os componentes de uma atividade sdo: (1) sujeitos: individuos
gue, guiados por um motivo ou objeto, participam da realizacdo da atividade; (2)
comunidade: todos os individuos que fazem parte do contexto ampliado da
atividade, mesmo que nao compartilhem o motivo/objeto compartilhado pelos
sujeitos; (3) objeto: motivo que determina a dire¢cdo da atividade para a obtencao de

um determinado resultado; (4) diviséo de trabalho: tarefas e fungbes de cada sujeito
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gue participa da atividade; (5) regras: conjunto de normas que organizam a
realizacdo da atividade; e (6) trata-se de uma relagdo em que o0s participantes
interagem dialogica e dialeticamente no compartilhamento instrumentos: meios
utilizados para alcancar o objeto idealizado.

A figura abaixo desenvolvida por Engestréom (1987) exemplifica a relacao entre

todos os elementos envolvidos em uma atividade.

Ferramenta

Sujeito Objeto ==» Resultado

Divisao social

Regra Comunidade do trabalho

Figura 1 - Atividade sdcio histérica (Engestrom, 1987, p. 78)

Essas discussfes apoiam a organizacdo do ensino-aprendizagem em aulas
de lingua estrangeira — (inglés) como uma atividade coletiva e colaborativa em que
professora e alunos juntos constroem conhecimento, em um contexto em que a
linguagem tem papel central. Como aponta Magalhdes (2009), trata-se de uma
relacio em que o0s participantes interagem dialégica e dialeticamente no
compartilhamento de conhecimento, nesse caso, da apropriacdo da lingua inglesa.
Em suma, a Teoria da Atividade enfatiza a transformacdo do objeto em produto
através do uso de artefatos culturais que tém o papel de mediar as interacdes entre
os individuos. Nesse contexto, a linguagem tem papel central no estabelecimento de
relacBes que levem a aprendizagem e desenvolvimento.

Daniels (2011) resume a Teoria da Atividade como um sistema de atividade
mediado por artefatos e orientado para o objeto, formado por uma comunidade com
multiplos pontos de vista, tradicbes e interesses, e baseado na historicidade, na
contradicdo e na possibilidade de transformacdes expansivas em decorréncia de

guestionamentos dos sujeitos da atividade. Segundo Engestrom, o objeto da
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atividade se move a partir das tensdes e contradicdes que surgem dos diferentes
pontos de vista de cada sujeito da atividade.

Para Vygotsky (1934/2008), é nesse espaco de conflito e tensdo que séo
potencialmente criadas muatuas ZPDs, espagcos em que sentidos e significados sédo
confrontados pelos sujeitos e compartilhados por todos. Em outras palavras, €
exatamente nessa interacdo que surgem novos significados compartilhados sobre o
objeto, transformando sua condicao inicial a partir da transformacdo de uma base
precedente.

Em resumo, a Teoria da Atividade enfatiza a transformacéo do objeto em
produto social através do uso de instrumentos e artefatos culturais que tém o papel
de mediar as interacdes entre os individuos. Na atividade aula de inglés, a mediacao
se da através da linguagem e seu resultado é o compartiihamento de novos
significados entre os envolvidos na atividade. Tais conceitos sdo fundamentais para
esta pesquisa, que tem como objetivo ndo apenas discutir, mas também transformar
préaticas vigentes em sala de aula. Nesse sentido, cada aula é considerada como um
processo de construcdo do objeto e assim, relacionando com outras aulas e
atingindo um movimento expansivo da Atividade orientada ao objeto idealizado — no
caso, a construcao de novos modos de agir na aula de inglés. Por isso, a TASHC é o
organizador tedrico metodolégico da pesquisa, ja que define as bases tedricas que
sustentam as escolhas metodologicas da PP para a construcdo de significados
compartilhados com seus alunos nas aulas de inglés. Essa discussdo € importante,
pois se fundamenta na analise e compreensdo do desenvolvimento da consciéncia
na atividade social pratica, como principio organizativo das relacbes entre sujeitos
em contextos socio-historicos-culturais determinados, e orientada a objetos diversos.

Tais conceitos sdo fundamentais para esta pesquisa, que tem como objetivo
geral observar o ensino-aprendizagem de lingua inglesa nos contextos criados nas
atividades da sala de aula no Ensino Médio de uma Escola Estadual com uma
abordagem multimodal (ROJO, 2012) e com base na Teoria da Atividade Sécio-
Histérico Cultural (TASHC).

1.2. Conceitos vygotskianos centrais

Nesta secao discuto os conceitos de Vygotsky (1934) que caracterizam-se

pela forte contraposicdo ao dualismo cartesiano de que 0s sujeitos se constituiam
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com base no modelo estimulo-resposta- refor¢o positivo e na formagéo de habitos.
Para Vygotsky (idem), a agcdo humana é mediada por artefatos culturais. A mediacéo
entre sujeitos e objeto € o foco dos estudos vygotskyano sobre acdo, atividade
humana e comportamento, na constituicdo da subjetividade. Com base na
perspectiva monista e no materialismo dialético, Vygotsky (ibidem) aponta para a
concepcao de que o sujeito e a sua historia se constituem na mediagdo com outros,
na interacao de sentidos e construcdo de significados sdcio-histéricos-culturais, por
meio de suas relagbes sociais. Sendo assim, a sociedade pode ser compreendida
pelas diferentes a¢fes individuais dos sujeitos sociais que produzem e se utilizam de
ferramentas e signos (artefatos culturais), entre eles a linguagem, como instrumento-
e-resultado. Discorro sobre os conceitos de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZPD) e sentido e significado, por trazer em seu bojo a concepcédo de que pelas
relacdes que se estabelece com o outro o ser humano se constitui e se desenvolve e

por ser necessaria a compreensao e o desenvolvimento desta pesquisa.
1.2.1 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD)?

O conceito de ZPD surge como central na teoria sécio-histérico-cultural. Como
um conceito criado por Vygotsky (1934) para compreensdo da relacdo material e
dialética entre aprendizagem e desenvolvimento, com o objetivo de discutir as
funcdes inter, intra e extra-psicolégicas na construcdo de conhecimento e uso na
colaboracéao entre pares, em contextos escolares. O objetivo de Vygotsky estava no
guestionamento e discordancia do foco do conceito de aprendizagem e
desenvolvimento em que os alunos tinham um papel passivo, bem como quanto ao
o tipo de teste aplicado nas escolas para medir o coeficiente de inteligéncia das
criancas. Ele acreditava que as atividades realizadas em colaboragcdo com outros
deveriam ser analisadas

A ZPD é, inicialmente, definida por Vygotsky como:

“A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solugéo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucé@o de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com os
companheiros mais capazes” (1934/2008, p. 97).

Muitos estudiosos, na tentativa de aprofundamento e expansao do conceito de

ZPD vém questionando essa definicAo, amplamente discutida e conhecida nos

® A sigla ZPD tem relacdo com a traducdo em inglés Zone Proximal Development.
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contextos escolares e académicos, por seu foco cognitivista, 0 que contrasta o apoio
Vygotskiano no método do materialismo historico dialético marxista, na organizagao
das relagdes na producéo de conhecimento novo (cf. Holzman, 2002; Daniels, 2011;
Magalhdes, 2009). Os pesquisadores citados apontam que a definicAo acima
compreende a ZPD como instrumento para compreensdo de processos mentais
individuais na internalizagéo do conhecimento, com foco na tarefa realizada com um
par mais experiente, ou ainda, como zona ou lugar fisico-cognitivo, enfocada de
modo unidirecional e dualista nas relacdes entre os individuos mais e menos
experientes. Porém, é preciso levar em conta que todos estdo na ZPD, que todos
saem da sua zona de conforto e que aprendem e se desenvolvem de alguma
maneira. Para Magalhaes (2009, p.66), o conceito de ZPD foi criado para dar conta

da relacao teoria e pratica e aprendizagem e desenvolvimento:

“O objetivo de Vygotsky era salientar a ndo separacao entre teoria (conhecimento) e pratica
(acdo) para realcar a relacdo reciproca entre as ideias da mente humana e as condicdes
reais de sua existéncia. [..] A questdo quanto a relagdo ensino-aprendizagem e
desenvolvimento, ou seja, o papel da aprendizagem em levar ao desenvolvimento tinha,
também, como objetivo discutir as fungBes inter e intrapsicolégicas, bem como inter e
externalizacdo na apropriacdo e producdo de conhecimento em contextos escolares no
processo de desenvolvimento.”

Newman e Holzman (1993/2002: 107) definem ZPD como a pratica da
“‘metodologia instrumento-e-resultado”, ou seja, como uma atividade pratico-critica
da vida diaria”, ndo sendo um espaco ou lugar, mas uma atividade revolucionaria
gue torna possivel o engajamento “em trabalhar, produzir, criar e viver na histéria”
(idem: 107). Também, nesta perspectiva, John-Steiner (2000) define ZPD como uma
zona mutua de desenvolvimento entre pares colaborativos, ou seja, uma zona
colaborativa multidirecional que coordena e constréi compartilhamento de novos
niveis de conhecimento e reflexdo, e medeia aspectos criticos relacionados com o
processo de desenvolvimento dos individuos e, consequentemente, da comunidade
com foco em transformacdes sociais.

Holzman (2002, 2010) discute que pessoas constroem espacos e abstracdes
entre guem sdo, quem estdo se tornando e 0 que as permite tornarem-se. Sendo
assim, a ZPD seria a distancia, sempre emergente e em continua transformacao,
entre ser e tornar-se, pois nesse processo relacional coletivo, que abarca uma
unidade completa de aspectos de desenvolvimento pessoais e sociais, fazemos

coisas gue ainda ndo sabemos, indo além de nés mesmos.
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Magalhdes (2009), no intuito de discutir ZPD como conceito metodoldgico
central na Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol), baseia-se nas conceituacdes
de Engestrom (apud Magalhaes, idem) de criagdo de novas trilhas e espaco entre ‘ o
que os participantes sdo’ e 0 que estdo em processo de tornar-se de Holzman,
definindo-a como o movimento das relagdes “entre o ser e o tornar-se” (Magalhaes,
2009, p. 60). O movimento de contradicdo e colaboragdo, com conflitos e tensdes
nas relagdes entre os sujeitos de uma atividade, possibilita a criagdo de ZPD’s mutuas
(John-Steiner, 2000) entre os participantes. Nas palavras de Magalhdes (2009, p.61), a
ZPD é:

“‘Uma zona de agdo criativa, uma atividade transformadora “pratico-critica”, em que
colaboragéo e criticidade sdo imprescindiveis a possibilidade de criacdo de “novas trilhas”
(desenvolvimento). O foco estad na criagdo de novos significados em que as mediagfes sédo
“pré-requisito” (instrumento) e “produto” (desenvolvimento). Nesse quadro, produto e
instrumento, como mostram os pesquisadores, formam uma unidade dialética, a totalidade
“instrumento-e-resultado”.

Sendo assim, o conceito de ZPD esta intimamente ligado aos conceitos de
conhecimento cotidiano e cientifico. A ZPD precisa organizar-se nesse duplo
movimento, partindo tanto do cotidiano para o cientifico como do cientifico rumo a
producédo criativa do conhecimento. Repensar esses conceitos e estabelecer uma
ponte entre eles é crucial para o ambito escolar. Isso permitira que os alunos
participem da atividade e saiam dela enriquecidos com algo novo, estando, dessa
forma, munidos de instrumentos para a sua transformacao e a de seu entorno.

Juntamente a essas ideias de conhecimento cientifico também ha a relacao
fundamental entre teoria e pratica. Ao desejar que o ambiente escolar seja a mola
propulsora da transformacdo, precisa-se pensar em um processo de ensino
aprendizagem no qual esse conhecimento cientifico, falado acima, seja tratado nao
apenas teoricamente. Ao estabelecer a relacdo do conhecimento cotidiano-pratica e
conhecimento cientifico-teoria, viabiliza-se uma relacdo dialética imprescindivel para
uma producao criativa de conhecimento. Nesse sentido, o conhecimento cientifico
colocado como condicao para a elucidacdo do conhecimento cotidiano e vice-versa,
cria para o sujeito possibilidades de superacéo ao trabalhar por meio de uma andlise
critica de sua realidade.

Segue a visdo de Vygotsky acerca do que realmente acontece nessa esfera:

“Por algum tempo, as nossas escolas favoreceram o sistema complexo de aprendizado que,
segundo se acreditava, estaria adaptado as formas de pensamento da crianca. Na medida
em que oferecia a crianca problemas que ela conseguia resolver sozinha, esse método foi
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incapaz de utilizar a zona proximal e de dirigir a crianca para aquilo que ela ainda ndo era
capaz de fazer. O aprendizado voltava-se para as deficiéncias da crian¢a, ao invés de se
voltar para os seus pontos fortes, encorajando-a, assim, a permanecer no estagio pré-
escolar do desenvolvimento.” (1934/2008, p.130)

Segundo Vygotsky (1934/2008), a escola precisa ser um ambiente em que se
almeje o desenvolvimento na sua totalidade. Para tanto, as interagbes em sala de
aula precisam ser concebidas de forma a criar ZPDs que propiciem a producéo de
conhecimento.

A ZPD é um dos conceitos centrais para esta pesquisa, pois o foco esta no
processo relacional, dialégico e dialético, constituido entre os participantes
(professora-pesquisadora e alunos do ensino médio de uma escola publica) numa
construcdo compartilhada de conhecimento que pode possibilitar transformacdes
préatico-tedricas nas relacdes entre professora-pesquisadora e alunos. E responder a
segunda pergunta de pesquisa: De que forma os contextos criados em sala de aula
possibilitaram o envolvimento coletivo e colaborativo- critico dos participantes, com
foco na aprendizagem da lingua inglesa? (obj. 2)

Nesta pesquisa, a ZPD € a relacdo entre ser e tornar-se (NEWMAN;
HOLZMAN, 2002); € um construto colaborativo mediado pela linguagem que pode
propiciar a criacdo conjunta de conhecimento, por meio da inter e externalizacao do
pensamento, além de desenvolvimento e transformacédo de todos os sujeitos nela
envolvidos, levando em consideracdo as contradi¢cdes constitutivas das relacoes, a
“vida que se vive” e rompendo, muitas vezes, com situagdes alienantes (MARX,
1945-46/2006).

Com a finalidade de que a ZPD se constitua como um espacgo colaborativo
faz-se necessaria a interagcdo entre 0s sujeitos, externalizadores de seus
pensamentos por meio da linguagem, de forma que um aja na fala do outro,
possibilitando que todos possam ir além de si mesmos. Sendo que, o conceito de
ZPD esta relacionado a ideia do agir no mundo real em busca de transformacdes e
de maneiras de produzir novas possibilidades para si e para o outro, 0 que se
relaciona a visdo marxista. Dessa forma, a ZPD também esta diretamente
relacionada a producao de conhecimento, ja que essa producéo acontece na partilha
de sentidos para a construgdo de novos significados, criando atividades

revolucionarias.
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1.2.2 Sentido e Significado

Os conceitos de sentido e significado, centrais na obra Pensamento e
Linguagem de Vygotsky (1934), sdo essenciais para esta pesquisa, uma vez que,
tem-se como objetivo compreender criticamente as relagdes entre professora e
alunos e o processo de producdo de novos modos de pensar e agir desses
participantes. Vygotsky (1934) apresenta o significado como unidade analitica do
pensamento verbal para a compreensao da relacdo entre pensamento e linguagem
na constituicdo da consciéncia. Essa relacdo € considerada um processo em
movimento constante de idas e vindas entre pensamento e linguagem, pois ambos
tém origens e trajetorias diferentes, ndo sendo um o reflexo do outro, mas que se
compde como realidade. Dessa forma, o pensamento sofre diversas alteracdes ao
se transformar em fala e, diferentemente do que dizem os cognitivistas, o discurso é
construido de fora para dentro e de dentro para fora, em movimento continuo, pois
sua natureza € determinada pelo processo socio-historico-cultural. Nas palavras de
Vygotsky (1934, p.150):

“o significado de uma palavra representa um amélgama tao estreito do pensamento e da
linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fenbmeno da fala ou um fenémeno do
pensamento. Uma palavra sem significado € um som vazio; o significado, portanto, € um
critério da “palavra”, seu componente indispensavel. Pareceria, entdo, que o significado
poderia ser visto como um fendmeno da fala. Mas, do ponto de vista da psicologia, o
significado de cada palavra é uma generaliza¢do ou um conceito. E como as generalizacGes
e 0s conceitos sdo inegavelmente atos de pensamento, podemos considerar o significado
como um fendmeno do pensamento.”

O significado de uma palavra € considerado uma producdo social
convencional com relativa estabilidade, que pode ser visto como cristalizado e/ou em
definicbes de dicionario, do qual os sujeitos se apropriam por meio da relagdo com
as geracoes que os precedem. Segundo Leontiev (1977), o significado é entendido
como imagens genéricas que sdo resultado de um sistema de processos,
inacabados e constantes, produzidos historicamente pela sociedade “e tem sua
histéria no desenvolvimento da linguagem, na histéria do desenvolvimento das
formas de consciéncia social” (Leontiev, 1977, p.71). Deste modo, o significado pode
ser compreendido como uma das zonas de sentido, sendo apresentado e criado
pela combinacdo de sentidos numa perspectiva temporariamente estavel. Apesar de
ser um sistema mais estavel e coletivo, ndo se configura como formacgédo ou

associacdo estatica e simples, mas pode ser transformado na relagdo entre os
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sujeitos, num processo infinito de constituicdo da sociedade, infundido pelo
significado da palavra.

Se o significado tem como atributo uma relativa estabilidade, o sentido nédo é
estavel e consiste “na soma de todos os eventos psicolégicos que a palavra
desperta na consciéncia” Vygotsky (1934, p.181), sendo considerado como o “modo
gue os significados historicamente estabilizados séo internalizados e externalizados
por cada individuo” (Liberali, 2009, p. 105 , embasada em Vygotsky, idem ).
Vygotsky (ibidem) ainda explica que o sentido é uma formagdo complexa dinamica e
fluida que tem muitas zonas que variam em sua instabilidade em raz&o do contexto.

Assim, essa diversidade de sentidos deve-se, segundo Leontiev (idem), as
diferencas sécio-historico-culturais que emergem de sociedades diversas, nas quais
0S sujeitos tém seus motivos sociais e interesses divergentes, dai advém o conflito.
O sentido, entdo, ndo é compreendido como individual, mas numa relagcéo
constituida de um conjunto de interesses de determinados grupos sociais. Nas

palavras de Leontiev (1977, p.135):

“O sentido pessoal, como fabrica sensorial da consciéncia, ndo tem sua existéncia ‘supra
individual’ e ‘ndo psicoldgica’ propria. Se na consciéncia do sujeito a sensibilidade externa
conecta significados com a realidade do mundo, entdo o sentido pessoal 0os conecta com a
realidade de sua prépria vida neste mundo, com seus motivos. Os sentidos pessoais
também criam a parcialidade da consciéncia humana.”

Com base nessa citacéo, sentidos pessoais e significados coletivos coexistem
na relacdo entre sujeitos e estdo conectados com o motivo, visto que este se
constitui pela necessidade individual e coletiva. O motivo, entédo, € o que impulsiona
a atividade, uma vez que articula a necessidade coletiva a um objeto.

Nesta pesquisa, os sentidos e significados serdo analisados como parte
constituinte do objeto e sua transformacéo consiste na expanséo das atividades e na
criacdo de cadeia criativa, ou ndo. Segundo Liberali (2006, 2009, 2011), uma cadeia
criativa se caracteriza como o entrelacamento de atividades em rede o que permite,
a todos os envolvidos, vivenciarem um processo de transformacao critico-criativa.
Essa relacdo implica 0 engajamento entre os parceiros que 0s leva a uma nova
atividade, ao trazerem a tona sentidos e a producdo compartilhada de novos
significados. Neste processo, ha a intencionalidade de uma atividade criar sentidos e
significados compartilhados, que serao levados a outras atividades.

Esse conceito, que reflete a ideia de elo, unido, conexdo, se diferencia do

conceito de redes de atividades apresentado por Engestrom (1999) a partir do elemento
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que é compartilhado no contato dos diferentes sistemas de atividades. Na rede, os
sistemas de atividades estao interligados pelo compartilhamento do mesmo objeto. A
Cadeia Criativa sup0e essencialmente o compartilhamento de significados, cujos tracos
permanecem e se recriam, entrelacando-se, de forma criativa, em todos os sistemas.
Portanto, se, por um lado, toda cadeia é também uma rede de atividades, por outro,
nem toda rede de atividades se configura em uma Cadeia Criativa. Esta pressup®e,
ainda, a producdo de um conhecimento novo por meio do ciclo externalizagdo de
sentidos, aproximacao por meio de contradicdo e colaboragéo, producéo de um novo
significado compartilhado, internalizagdo: incorporacdo e reestruturacdo de novos
sentidos.

A seguir discorro sobre o Ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa no Brasil,
as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o que diz os PCN-LE e
a Proposta curricular do Estado de S&o Paulo para a disciplina de Lingua

Estrangeira Moderna.

1.3 Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa no Brasil

Apesar da longa caminhada do ensino de lingua estrangeira no Brasil e da
passagem de muitos métodos e técnicas percebe-se que ainda faltam subsidios que
alicercem uma pratica contextualizada, por iSso 0 objetivo desta se¢cdo € apresentar
0 processo pelo qual o ensino de Lingua Inglesa no Brasil tem se constituido, dentro
do recorte necessario para esta pesquisa.

Aprender uma lingua estrangeira amplia a percepcéo sobre como os sentidos
se constroem contextualmente e sobre a heterogeneidade que marca a linguagem, a
lingua e a comunicacdo; amplia, também, a percepcdo da diversidade cultural e
social presente nas relacdes estabelecidas no universo da linguagem. Ressalte-se
gue essas aprendizagens assumem sua verdadeira razdo de ser quando
possibilitam que o aluno-cidad&o® dialogue criticamente com outras culturas e com a
sua proépria; essa possibilidade oferece ao aprendiz a percepcao critica de que
embora a heterogeneidade e a variacdo sejam caracteristicas da linguagem, tais

variacfes ndo sao livres e aleatérias e sim determinadas e restritas por contextos

* Segundo o Diciondrio Novissimo Aulete — dicionario contemporaneo de Lingua Portuguesa (2011, p.330)

Cidad3o (ci.da.ddo) sm. 1.pessoa no gozo de seus direitos politicos e civis; individuo que é membro de um
Estado e tem perante este a mesma condicdo que a maioria do povo.: dever de obediéncia as leis e ao governo
e direito a protecdo.2. Pop. Irdn . Joc. Individuo, pessoa. 3. Habitante de uma cidade; esp.na Idade Média,
aquele ela livre de lagos ou obrigacdes em relagdo a algum senhor [PL.:d3dos. Fem.: d3, doa.]
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sociais especificos, indo além da concepc¢do de cidadania como a formacdo de
eleitores responsaveis, consumidores inteligentes e trabalhadores comprometidos
(Gentil, 2001).

A concepcdo de cidadania como atividade desejavel remete a uma busca
ativa por direitos que estdo além daqueles concedidos pela lei. Nessa perspectiva,
exercer a cidadania esta diretamente relacionado a valores que constituem o campo
da ética cidada (Gentil, 2001, p. 72). A cidadania nessa perspectiva, é entendida
como um tipo de atitude social, isto € como aspiracdo a ser constituida socialmente,
como espaco de valores, acdes e instituicdes.

Dessa maneira, as formas linguisticas e culturais do eu e do outro originam e
pertence cada qual a contextos diferentes, ndo podendo ser considerados melhores
ou priores, mais desejaveis ou menos desejaveis independente de seus contextos.

No Brasil, a lingua inglesa é geralmente ensinada em diferentes contextos:
nas escolas regulares, nas escolas de idiomas, nas escolas bilingues, nas
universidades, entre outros. Em cada contexto observa-se que os conteudos séo
abordados de formas diferentes e os procedimentos didatico-pedagoégicos também
variam de escola para escola. Embora haja uma tentativa de padronizacdo, cada
instituicdo, ou melhor, cada professor tem liberdade para adotar a abordagem de
ensino-aprendizagem que melhor se adapte as necessidades de seus alunos. E
importante ressaltar algumas abordagens:

Abordagem tradicional seria aquela que se fundamenta essencialmente no
dominio de estruturas linguisticas, que se associa 0 ensino da lingua ao ensino de
aspectos gramaticais da lingua inglesa. O método da gramatica-traducdo é
considerado o primeiro voltado para o ensino da memorizacao de regras gramaticais
e vocabulario enfatizando a traducédo através de textos. No inicio do século XX, o
método direto surgiu como oposicao a essa forma consagrada de trabalhar a lingua
estrangeira. Com efeito, pretendia-se que o aluno aprendesse usando diretamente a
lingua alvo, e para isso, exigia-se que o professor fosse nativo ou fluente nessa
lingua. No entanto, dentre os métodos estruturais, o que teve maior destaque foi 0
Audiolingual baseado na psicologia behaviorista (Skinner, 1976) que foi a base de
sua aplicacdo. Insistia-se em métodos orais e intensa pratica através da qual se
pretendia automatizar no aluno formas e estruturas. A pratica da memorizacéo e da

repeticdo de didlogos que, geralmente descontextualizados, visam apenas a
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estrutura da lingua alvo. Assim, enfatizando a producéo oral, partindo-se sempre da
lingua falada utilizando-se gravacgdes e audios.

Nas metodologias citadas tanto o papel do professor é ativo e detém o poder
de dizer, saber, enquanto o aluno tem o papel passivo de entender e reproduzir. O
professor é considerado o centro em sala de aula, o detentor do saber, os alunos
entdo tém um papel secundario. Os alunos ndo se comportam como sujeitos
guestionadores e reflexivos.

A maior mudanca do paradigma no ensino-aprendizagem de lingua do
gramatical para o comunicativo aconteceu na década de 70, pelo linguista aplicado
Widdowson (2005). O autor propde que a lingua seja ensinada ndo sO para a
comunicacdo, mas na comunicacdo. Sistematiza as bases teoricas do movimento
comunicativo do ensino de linguas, concentrando seus argumentos na confusao
profunda existente entre ensinar a forma gramatical (usage) e uso comunicativo
(use). Enfatiza, assim, a importancia do conceito de competéncia comunicativa no
movimento de renovacdo metodologica. Sendo que a abordagem comunicativa
possibilita a expressdo ndo apenas individual, mas também €& um veiculo de
transmissao de cultura e ideologia. Possibilita o entendimento e a capacidade de
interagir coma cultura e a visdo de mundo apresentados pelo falante dessa lingua. O
aluno aprende por meio da experiéncia que introduz aspectos de uma aprendizagem
natural em um contexto formal de ensino. A lingua ndo se constitui em um fim em si
mesmo, mas um meio. E conforme um exemplo citado por Amarante (2010) para
aprender inglés é necessario um ambiente favoravel a aprendizagem que ofereca
espaco para que cada sujeito possa desenvolver-se em todas as suas
potencialidades, e isso s6 € possivel para agueles que assumem riscos. De acordo
com a autora sair do conforto ja sabido, rumo ao desconhecido e, assim, descobrir-
se forte o bastante para lidar como o novo, transformando sua realidade imediata.

Para Holzman (2009, p.73) aprender inglés, entende que, por meio da
performance, os participantes “criam quem sao por serem quem nao sao” indo além
de si mesmos, ao assumir um outro e ao fazé-lo, os sujeitos criam outras formas de
relacionar-se consigo mesmos, com 0s outros, com o mundo a sua volta.

Para Amarante (2010), quando se trata a relagdo ensino-aprendizagem como
propiciadora de novas formas de agir, suscitadora de desejos até entdo
desconhecidos, € necesséario pensar em algo que permeie todas as relagbes dentro

da sala de aula, inerente as relacdes humanas: afetividade. Segundo a autora, levar
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em conta os aspectos afetivos nas relacdes educacionais permite atuar em duas
frentes: propiciar um melhor processo de ensino-aprendizagem de linguas, na sala
de aula, e contribuir significativamente para educar os alunos afetivamente.

Sendo assim, para compreender o ensino-aprendizagem de inglés no Brasil, é
imprescindivel discutir quais s@o as principais perspectivas de ensino adotadas hoje

em dia.

1.3.1 A areade Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

A &rea de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias compreende um conjunto
de disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (LEM), Arte e
Educacgédo Fisica, no Ensino Fundamental e Médio. Para a é&rea, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN 2006), a linguagem é a capacidade
humana de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de representacéo,
gue sédo compartiihados e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. O homem conhece o mundo através de suas
linguagens, de seus simbolos. A medida que ele se torna mais competente nas
diferentes linguagens, torna-se mais capaz de conhecer a si mesmo, assim a sua
cultura e o0 mundo em que vive. Possibilitando-lhe ndo sé a interagdo com sua
sociedade e o meio ambiente, mas também o aumento do seu poder como cidadéao,
propiciando maior acesso as informacdes e melhores possibilidades de interpretacéo
das informacfes nos contextos sociais em que Sao representadas.

Em relacdo a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna (LEM), importa
construir um conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre quando
utilizar a linguagem em situacdes de comunicacdo. A consciéncia linguistica e a
consciéncia critica dos usos da lingua estrangeira devem possibilitar o acesso a
bens culturais da humanidade. (Curriculo do Estado de Sao Paulo, 2012, p.107)

A incluséo do ensino de LEM nas escolas brasileiras ocorreu, oficialmente,
em 1855 quando se implementou, no curriculo das escolas secundarias e desde
entdo, tanto a presenca quanto o papel da LEM como componentes curriculares
passaram por mudancas significativas. A primeira, a orientacdo de énfase
estruturalista, tem como palavra-chave o SABER. Assim, o conhecimento da lingua
engquanto sistema de regras esteve em primeiro plano. Nesse sentido, os conteddos

relacionados a descricdo da estrutura da lingua constituiam os eixos organizativos
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do curriculo, os textos, quando trabalhados, eram vistos como coletaneas de frases
em que havia o predominio da estrutura gramatical, as explicacbes de regras
gramaticais eram descontextualizados e os exercicios de aplicacdo das regras eram
trabalhados a exaustao.

A segunda, a orientacdo de énfase comunicativa, tem como palavra-chave o
FAZER. Nela a lingua em uso estava em primeiro plano, as funcdes eram
comunicativas com ampliacdo do repertério de praticas orais por meio de dialogos,
além de enfatizar as quatro habilidades: ler, falar, ouvir e escrever. Mas, com 0s
avancos tecnolégicos, a énfase comunicativa, na pratica, mal se instalou nas
escolas, ou, quando muito, ficou reduzida ao ensino de algumas funcbes
comunicativas, fortemente influenciada pelo estruturalismo.

Atualmente, os avancos tecnolégicos ampliaram as possibilidades de
intercambios pessoais, comerciais e culturais, contribuindo para uma terceira
orientacdo que enfatiza os letramentos mdultiplos propondo a articulagdo entre o
saber e o fazer. Fazer e refletir sobre o fazer com ferramentas do pensar, relacdes
entre forma e uso, ampliagcdo do repertorio de praticas de leitura com base nas
relacGes entre oralidade e escrita propiciando na construcdo de uma visao de ensino
de linguas que seja capaz de promover a autonomia intelectual e maior capacidade
de reflexdo dos aprendizes, contribuindo decisivamente para a formacéo cidada dos
educandos e desenvolvimento de sua capacidade de aprender a aprender uma
lingua estrangeira.

Dessa forma, o curriculo sera uma referéncia para ampliar, localizar,
contextualizar e responder as perguntas de minha pesquisa através do engajamento
discursivo por meio de textos e praticas sociais auténticos que possibilite ao
estudante o conhecimento e o reconhecimento de si e do outro, em diferentes
formas de interpretacdo do mundo. Articulando as disciplinas e atividades escolares
com aquilo que se espera que os alunos aprendam, se tornem adultos preparados
para exercer suas responsabilidades (trabalho, familia, autonomia etc.) e para atuar

em sociedade.
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1.3.2 Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM)

As orientacdes curriculares para Linguas Estrangeiras tém como objetivo:
retomar a reflexdo sobre a fungdo educacional do ensino de Linguas Estrangeiras no
ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevancia da nocéao de
cidadania e discutir a pratica dessa no¢cdo no ensino de Linguas Estrangeiras;
discutir o problema da exclusdo no ensino em face de valores “globalizantes” e o
sentimento de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas
Estrangeiras; introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias
(letramentos, multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a
préatica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas.

Os conceitos de letramento e multiletramento para o ensino de Linguas
Estrangeiras nas escolas regulares tém a ver com os objetivos da incluséo, pois leva
a compreensdo e conscientizacdo de que: 1) ha outras formas de producédo e
circulacdo da informacéo e do conhecimento, diferentes das tradicionais aprendidas
na escola; 2) a multimodalidade requer outras habilidades de leitura, interpretacéo e
comunicacao, diferentes das tradicionais ensinadas na escola; 3) a necessidade da
capacidade critica se fortalece ndo apenas como ferramenta de selecao daquilo que
é util e de interesse ao interlocutor, em meio a massa de informacéo a qual passou a
ser exposto, mas também como ferramenta para a interacdo na sociedade, para a
participacdo na producdo da linguagem dessa sociedade e para a construcdo de
sentidos dessa linguagem. Mais do que um modelo a ser imitado, a linguagem na
comunicacdo mediada pelo computador oferece muitos exemplos de novos usos de
linguagem e da premente necessidade de modificar as concepc¢des anteriores de
linguagem, cultura e conhecimento.

De acordo com OCNEM a linguagem do computador e da Internet é
permeada por imagens e sons que interagem com o texto escrito alfabético. Essa
inter-relacdo de texto verbal, visual e sonoro problematiza os conceitos tradicionais
de que uma imagem serve apenas de parafrase ou complemento a um texto escrito,
sendo, portanto, essencialmente desnecessaria para a compreensdo do texto
escrito. Em paginas da web, é na propria inter-relagdo entre imagem e texto escrito
gue se baseia a comunicacao. Essa inter-relacdo produz mensagens ou significados
gue ndo estao presentes apenas no texto escrito ou no texto visual. Por exemplo, a

organizacdo de muitas paginas da web em colunas verticais cercadas por margens
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coloridas contendo imagens ou informacdes adicionais transforma e desafia o0s
hébitos de leitura tradicionais do texto escrito que treinavam o olho a se mover de
cima para baixo e da esquerda para a direita. A inter-relagdo visual de cores ou de
imagens com o texto escrito chama a atencdo do olho para diversos pontos na
pagina simultaneamente, sugerindo ao leitor que ndo h4 a necessidade de ler a
pagina em sua totalidade, mas sim de optar por caminhos ou trajetos diferentes de
leitura. O conceito de leitura, portanto, passa a ser primordialmente o exercicio de
uma opcdo de trajetoria pela pagina e a subsequente aquisicdo seletiva de
informacdes parciais presentes em diversos locais na mesma pagina. Dessa
maneira, ndo ha necessidade de ler tudo na pagina, ou de ler a pagina num unico
sentido (de cima para baixo ou da esquerda para a direita). Muitas vezes, numa
pagina multimodal isto €, contendo varios meios de comunicacéo: visual, escrito,
sonoro, o leitor pode escolher entre apenas ouvir um texto sonoro ou assistir a um
clipe de video inserido na pagina, tornando complexa e multifacetada a experiéncia
de “ler”.

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM),
buscam ressaltar a importancia; reafirmar a relevancia da nocédo de cidadania e
discutir a pratica dessa no¢ao no ensino; discutir o problema da exclusdo no ensino
em face dos valores “globalizantes” e o sentimento de inclusdo frequentemente
aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras. Embora ndo focal, este conceito
merece atencdo, pela relevancia que assume em relacdo ao tema aqui discutido,
pois, estimular o exercicio da cidadania envolve autonomia e responsabilidade. E de
acordo com Magalhdes (2011), cria contextos de colaboracdo para que todos os
envolvidos participem da producdo de conhecimento de formas varias, mas sempre
comprometidos com a compreensdo dos interesses que embasam as proprias
acles, bem como a de outros, sejam eles colegas ou formadores.

O foco desta pesquisa recai sobre o desenvolvimento de efetiva participacéo
dos alunos em atividade da “vida que se vive” (Marx e Engels, 1845-46/2006, p.26),
tais como participar de entrevistas de emprego, analisar e elaborar propagandas ,

dentre tantos outros.
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1.3.3 Os PCN-LE

Apresento algumas consideragbes sobre o0s documentos que hoje
oficialmente orientam o ensino de linguas estrangeiras e, portanto, também de
inglés, na Educacdo Basica, em ambito nacional, quais sejam, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN-LE) e as Orienta¢gBes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM-LE), direcionados ao Ensino Médio. Presumo ser importante percorrer essas
diretrizes, a fim de, mais que descrevé-las, buscar nelas possiveis referenciais que
possam ser recontextualizados para o Ensino Médio através da multimodalidade.

Segundo os PCN-LE “A aprendizagem de lingua estrangeira, juntamente,
com a lingua materna, é um direito de todo cidaddo (Brasil, 1998, p.63.)".
Embasado numa concepc¢édo mais ampla de uso da lingua materna ou estrangeira
como “modo de agao social através da linguagem”, o referido documento assevera,
ainda, que a aprendizagem de lingua estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
auto-percepcao do aluno como ser humano e cidadao. Por esse motivo, 0 ensino de
LE deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua
capacidade de engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social.

Os PCN-LE foram elaborados procurando respeitar diversidades regionais,
culturais e politicas existentes no pais. Consideram a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras, permitindo aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania.

Observa-se que os PCN-LE procuram contribuir para correcdo de falhas em
nosso sistema educacional, visando sua transformacdo no sentido de atender as
necessidades de nossa atual sociedade, através da melhoria na qualidade de
ensino, conforme a lei numero 9394/96 de Diretrizes e Bases Educacionais.

A partir da 5°. Série do ensino fundamental, o documento propde que pelo
menos uma lingua estrangeira deve compor o curriculo, garantindo ao aluno a
oportunidade de ver o mundo por meio de outras perspectivas, possibilitando-lhe
acesso a pesquisa, ao avanco cientifico e tecnolégico, ao mundo dos negdcios, além
de facilitar-lhe a comunicacgao intercultural e o desenvolvimento de mecanismos de
apreciacédo de costumes e valores da cultura estrangeira e, consequentemente, de
sua propria cultura. Nesse aspecto é inegavel o avango dos pressupostos tedricos

dos PCN rumo a cidadania critica e consciente do aprendiz. JA do ponto de vista
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educacional, a lingua estrangeira pode contribuir para estreitar as relacbes entre as
disciplinas basicas do curriculo, diminuindo assim a fragmentagéo curricular através
da interdisciplinaridade e contribuir para a construcdo de competéncia ndo sé no uso
de linguas estrangeiras, mas também na compreensao de outras culturas propondo
a transversalidade no ensino.

Os temas transversais, escolhidos pela urgéncia social para perpassar todas
as areas do curriculo, compreendem ética, orientagcdo sexual, meio ambiente,
pluralidade cultural, saude, trabalho e consumo. Aqui ndo se propde que uma
disciplina especifica tente dar conta de um ou outro tema, mas que esses sejam
debatidos em sala de aula por todos os professores. Dessa forma, um professor de
lingua estrangeira pode e deve trabalhar, por exemplo, com o tema “droga” e nao
partir da suposicdo de que este tema seja da incumbéncia de outro professor ou da
familia. Tudo isso permite que o aluno possa perceber os temas trabalhados com
certo distanciamento, ter seus horizontes alargados, possibilitando-lhe novas
experiéncias e levando-o a refletir sobre ideias pré-concebidas. Acredita-se que isso
possa contribuir para sua capacidade critica e construtiva para o pleno exercicio da
cidadania.

Ha trés aspectos importantes nos PCN-LE (1998) que vém ao encontro das
guestdes levantadas atualmente sobre o uso do inglés na vida contemporanea como
espaco para colaborar na construgcdo do discurso anti-hegemonico: a) a visdo de
gue os PCN tém o objetivo central de construir uma base discursiva que possibilita o
engajamento do aluno em sala de aula; b) o desenvolvimento de consciéncia critica
em relacdo a linguagem; e c) o tratamento dado aos temas transversais nos PCN—
LE.

Em relacdo a base discursiva, esse documento defende que o foco da
educacdo em LE deva ser no envolvimento do aluno na construcdo do significado.
Ou seja, aprender lingua €é igual a aprender a se engajar, no proprio espaco em que
se vive, nos significados que circulam naquela lingua. Assim, ndo se trata de
aprender inglés, para um dia, se possivel, usar aquele conhecimento quando for a
um pais em que a lingua é falada ou para ler um texto profissional. O que é central é
0 envolvimento no discurso e, portanto, nos significados construidos naquela lingua
em todas as aulas, de modo que seja possivel pensar tais significados em relacdo
ao mundo no qual se vive. Isso significa se engajar no discurso, ou seja, agir no

mundo por meio do acesso que os discursos em inglés possibilitam com base nas
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marcas soOcio-histéricas que temos como homens, mulheres, negros, brancos,
homoerdticos, heteroerdéticos, pobres, ricos, com terras, sem terras etc.

Assim, os PCN (1998) sugerem que as aulas de linguas estrangeiras se
centrem no desenvolvimento de apenas uma habilidade: a leitura, pois os alunos
entram em contato com estratégias de leitura e géneros textuais diversos, elementos
essenciais para o desenvolvimento do conhecimento textual de um leitor e isso
contribui de alguma forma para a construgcéo da cidadania do estudante. Isso por
causa de alguns elementos complicadores para o processo de desenvolvimento das
quatro habilidades no ensino fundamental e médio na escola publica no Brasil: salas
superlotadas, carga horaria pequena, ou seja, 100 minutos distribuidos em duas
aulas semanais que nem sempre sdo geminadas, material inadequado e professores

gue falam muito pouco ou nao falam a lingua estrangeira que lecionam.

1.3.4 Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para a disciplina de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM)

A proposta apresenta os principios basicos orientadores para uma escola
capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo. O documento aborda
algumas das principais caracteristicas da sociedade do conhecimento e das
pressfes que a contemporaneidade exerce sobre os jovens cidadaos, propondo
principios orientadores para a pratica educativa, sendo que a sociedade do século
XXI é cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo do conhecimento, seja para
trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, seja para cuidar do ambiente em que se
vive.

Essa sociedade, produto da revolugdo tecnologica que se acelerou na
segunda metade do século passado e dos processos politicos que redesenharam as
relacbes mundiais, ja esta gerando um novo tipo de desigualdade, ou excluséo,
ligada ao uso das tecnologias de comunicacdo que hoje mediam o acesso ao
conhecimento e aos bens culturais. E somente uma educacao de qualidade para
todos pode evitar que essas diferencas constituam mais um fator de excluséo. Por
isso, esta Proposta curricular tem como principios centrais: a escola que aprende, o

curriculo como espaco de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a
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prioridade da competéncia de leitura e de escrita, a articulagdo das competéncias
para aprender e a contextualizagdo no mundo do trabalho.

As grades curriculares do Ensino Fundamental (Ciclo 1) e do Ensino Médio
estdo organizadas em trés partes: tema, textos para escrita e producdo. Essa
organizagao evidencia a centralidade do texto e a relagdo entre os aspectos
sistémicos da lingua inglesa, os temas tratados em cada bimestre e as habilidades
de compreensao e de producdo. (Curriculo de Estado de Sédo Paulo, 2012, p.112).
Ainda sobre o Curriculo, os conteudos apresentados nas grades, por sua vez,
manifestam-se em habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos na interagao
com e por meio da lingua, articulando o saber, o0 saber fazer e 0s contextos em que
esses saberes sao construidos. Apesar de os PCN (1998) e o Curriculo do Estado
de Séo Paulo (2012) focarem nas competéncias de leitura e escrita ndo significa a
negacao da oralidade. Pelo contrario: € por meio da oralidade que se instauram a
interacdo e o dialogo, que se possibilita o desenvolvimento ndo s6 de habilidades
linguisticas, mas principalmente, de habilidades de pensamento e de reflexao.

As expectativas de aprendizagem, no referido documento, estdo separadas
por série, e, dentro de cada esfera discursiva, estdo os géneros a serem trabalhados
em sala de aula pelo professor. O foco desta pesquisa ndo esta em apresentar todos
0s conteudos programaticos de todas as séries, mas apenas 0s conteudos da 22.
série do Ensino Médio. Segue um quadro-sintese com todos os conteudos e

habilidades indicados para o ensino de LEM na 22. série:

Quadro 1 - Sintese dos géneros indicados para o ensino de LEM na 22. série do

Ensino Médio.

1°. Bimestre Conteudos Habilidades
Filmes e programas de TV | Ler, compreender, analisar e
interpretar: sinopses,resenhas,

roteiros e producdao textual.

2°. bimestre | Propaganda e consumo Ler, compreender, analisar e
interpretar: andncios ou

propagandas e producdao textual.

3°. Bimestre | Cinema e preconceito Ler, compreender, analisar e

interpretar: legenda de filmes,
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piadas didlogos e producao textual.

4°, Bimestre | Cinema e literatura. Ler, compreender, analisar e
interpretar: conto literario,

piadas, advinhas e producao textual.

Fonte: extraido do Curriculo do Estado de S&o Paulo, 2012, p.137 - 139

Desse modo, como PP, justifico a escolha de trabalhar com o género
propaganda pautada no curriculo do Estado de S&o Paulo e nos critérios de
relevancia social, cultural e de habilidades a serem desenvolvidas assim como foi
proposto pelo referido documento. A relevancia social e cultural, nesta pesquisa,
estd na necessidade de aprendizagem dos alunos e no desenvolvimento das
habilidades requeridas para o género em questao.

Passo a préoxima secdo, apresentando as abordagens mais comuns no Ensino-

Aprendizagem de Inglés.

1.3.5. Teorias de Ensino-Aprendizagem.

As abordagens® de ensino-aprendizagem que nortearam o0 ensino de lingua
estrangeira e, em especial de Lingua Inglesa, nos ultimos tempos sdo comumente
orientadas por teorias psicolégicas e linguisticas. Discorro aqui sobre as mais
conhecidas e influentes no meio educacional e citadas no PCN-LE (Brasil,1998) a
saber : Behavorismo, Cognitivismo, Socio-construtivismo, que como ja apontei
denominarei de base socio-histérica, destacando principalmente esta ultima por suas
praticas interacionais e por trazer em seu bojo a concepc¢éo de que pelas relacdes
gue estabelece com o outro ser humano se constitui e se desenvolve e por ser uma
das teorias mais discutidas nesta pesquisa. Entendo ser de suma importancia o
conhecimento e compreensdo de tais conceitos e teorias para que se possam

compreender 0s conceitos de ensinar e aprender.

1.3.5.1 Behaviorista

John B. Watson, com a publicacdo do seu artigo intitulado "Psicologia: como
os behavioristas a veem", inaugura, em 1913, o termo que passa a denominar uma
das mais expressivas tendéncias tedricas ainda vigentes: o Behaviorismo. O termo

> Segundo o Dicionario Novissimo Aulete — dicionario contemporaneo de Lingua Portuguesa (2011, p.12)
abordagem é o modo como é tratado determinado assunto , modo de tratar, entender ou lidar com algo.
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inglés "behavior" significa "comportamento”, razdo pela qual usamos, no Brasil,
Behaviorismo como também Comportamentalismo, Analise Experimental do
Comportamento. As concepcdes de Watson, guiadas pela psicologia objetiva de
Comte, representam uma grande oposicao a introspecc¢do, movimento que vigorava
na época, assim como rejeitavam também a analogia como métodos. As
proposi¢coes de Watson, portanto, trouxeram respostas essenciais aos objetivos que
0s psicologos buscavam na época e contribuiram para o rompimento definitivo da
psicologia com a sua tradicao filosofica. Como lembra Staats (1980),
(...) antes do aparecimento do behaviorismo, o0 método fundamental para a Psicologia
era o da introspeccdo. Por algum tempo os psicologos pensaram que a tarefa da
psicologia era investigar os conteldos, a estrutura e o funcionamento da mente,
realizando o sujeito um autoexame e relatando a sua experiéncia (...) 0

comportamento animal era igualmente interpretado adotando-se o conceito de
consciéncia humana.

O behaviorismo metodologico toma como base o realismo. O realismo defende
a ideia de que ha um mundo real, que ocorre no mundo real, sendo que é a partir
desse mundo real externo - objetivo - que constituimos o nosso mundo interno -
subjetivo. Paradoxalmente, temos contato apenas com a nossa experiéncia interna
gue nos é dada pelos nossos sentidos. Isso porqgue o mundo externo, objetivo, nao
nos € accessivel diretamente. Assim, 0S nossos sentidos nos fornecem apenas
dados sensoriais sobre aquele comportamento real que nunca conhecemos
diretamente (BAUM, 1999).

Como behaviorista metodoldgico, portanto, o interesse de Watson concentra-se
na busca de uma psicologia livre de conceitos mentalistas e de métodos subjetivos e
gue possa reunir condicdes de prever e de controlar. Para tanto, torna-se importante,
em compasso com o realismo, estabelecer uma dicotomia entre o mundo objetivo-
mundo subjetivo. A ciéncia, constituida de métodos préprios ao estudo do mundo
objetivo, caberia lidar apenas com o mundo que est4 'fora’ do sujeito, o mundo que é
compartilhado, accessivel a outras pessoas e com o qual, por conseguinte, todos

poderiam, potencialmente, concordar.
Entendendo que o homem possui um aparato organico que se ajusta ao

ambiente em que vive por meio de equipamentos hereditarios e pela formacdo de
habitos, Watson defende a ideia de que o comportamento deve ser estudado como
funcdo de certas varidveis do meio, sob o argumento de que certos estimulos levam
0 organismo a dar determinadas respostas. Nessa linha de raciocinio, ele procura
descrever 0s eventos comportamentais atribuindo-lhes um carater mecénico e o

mais proximo possivel da fisiologia, uma vez que as razbes que estariam
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subjacentes ao 'levar’ o homem a desempenhar o comportamento deveriam ser
tratadas isoladamente.

O behaviorismo de Watson chega ao conceito de "reflexo condicionado” que
consiste em interacfes estimulo-resposta (ambiente-sujeito) nas quais 0 organismo
€ levado a responder a estimulos que antes nao respondia. A formulacdo do
behaviorismo de Watson é representada pela relacdo S-R, onde S é o estimulo do
ambiente e R a resposta do organismo.

Na visdo behaviorista, a aprendizagem de uma lingua estrangeira € vista como
um processo para adquirir novos habitos linguisticos no uso da lingua através,
primordialmente, da automatizacdo desses habitos. O foco estd no processo de
ensino tanto quanto no professor e o erro é considerado como um fator negativo,
pois atrapalha o processo de aprendizagem como um todo, devendo entdo ser
corrigido imediatamente.

Williams e Burden (1997) enfatizam que essa é uma das mais antigas e
influentes teorias de aprendizagem, segundo a qual a aprendizagem se da pela
imitacdo. A relacdo entre ensino e aprendizagem se da pela transmissdo de
conhecimento do professor para o aprendiz, de uma maneira autoritaria, por meio de
instrucdes formais e exercicios repetitivos que sugerem a imitagcdo, a memorizacao,
a pratica de estruturas de frases enquanto unidades separadas e sem relacéo. Essa
teoria relaciona-se a uma visdo de linguagem estruturalista e ressalta o papel do
professor como aquele que detém o saber, que seleciona o material a ser aplicado.

O aluno assume um papel passivo, pois deve limitar-se a imitacdo mecéanica e
memorizacdo de elementos da lingua estrangeira. Nesse caso a linguagem é vista
como uma estrutura, composta também por sons e palavras. As estruturas devem
ser memorizadas aos poucos, ou seja, obedecendo-se uma gradacdo do mais facil
para o mais dificil. As atividades, dentro desse paradigma, sdo calcadas em
repeticbes mecanicas. A correcdo dos erros deve ser feita imediatamente pelo
professor, ou seja, nessa perspectiva, deve-se a todo custo evitar a ocorréncia de
erros, pois sdo vistos como decorrentes da formacdo de habitos inadequados,
conforme aponta Liberali (1994), ao discutir os paradigmas de ensino-

aprendizagem..
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1.3.5.2 Cognitivista

O Cognitivismo, ao contrario do Behaviorismo, leva em consideracdo a
maneira pela qual a mente humana pensa, apreende e constr6i conhecimento,
portanto os psicélogos cognitivistas focam seus interesses nos processos mentais
gue envolvem a aprendizagem. O foco passa a ser as estratégias que o aluno utiliza
na construcdo de sua aprendizagem. Nessa visao, o erro € entendido como parte do
processo de aprendizagem. A visao cognitivista de ensino-aprendizagem trouxe uma
grande contribuicdo que foi a valorizagdo dos diferentes estilos individuais de
aprendizagem e a introducdo do conceito de que os erros fazem parte da
aprendizagem, pois podem refletir o processo mental do individuo, a partir da
formulacdo de hipdteses para definicdo de padroes de um determinado objeto de
estudo.

Williams e Burden (1997), ao discutirem essa abordagem, dizem que o aluno
€ visto como patrticipante ativo do processo de ensino-aprendizagem, respeitando-se
o desenvolvimento de cada faixa etaria. O professor assume papel de facilitador,
propondo atividades adequadas as idades dos alunos. Essas atividades devem ser
desafiadoras para que seus alunos exercitem suas habilidades. Nessa perspectiva, o
ensino passa a centrar-se no aluno, que € visto como alguém com objetivos e
formas proprias de aprender. Em razéo disso, o curriculo deve ser negociado entre
professor e aluno, e o ensino deve ter como foco a execucdo de tarefas e nao

simplesmente a solucdo de exercicios.

1.3.5.3 Sécio-historica — base Vygotsky e outros vygotskianos

O ensino-aprendizagem, da perspectiva Sécio-histérica tem como ponto de
partida o conceito de que a construcdo do conhecimento se da por meio de
interacdo do individuo com o meio. Segundo Vygotsky (1998), as conquistas
individuais resultam de um processo compartilhado, de interagdo com o meio social,
pois as formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida social.

Dentro da visdo vygotskyana, € na interacdo professor-aluno e aluno-aluno
gue o conhecimento e as formas de expressa-lo se constroem e se transformam.
Assim, o0 ensino- aprendizagem é fruto de um trabalho integrado, no qual o
conhecimento é construido de forma interacional por meio do uso da linguagem. Na

teoria de Vygotsky (1934), sobre aprendizagem e desenvolvimento, discute-se a
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aprendizagem como sendo, também, uma forma de socializacdo entre individuos e,
ndo somente, um processo de informacao executado por apenas um individuo. Essa
concepcao ressalta, ainda, de acordo com Vygotsky (1934), a importancia de trazer
a realidade do aluno, um ser social, & sala de aula, focalizando o trabalho do
professor na interagdo, que considera o0 ensino-aprendizagem como um processo
social, historico e cultural.

Os conceitos vygotskyano de interagdo, colaboracdo e mediacdo apontam
sempre para a linguagem, pois é nela e através dela que esses conceitos se
constituem. Nessa mesma direcdo, Willians e Burden (1997) comentam que o ser
humano nasce para o mundo social, e que a linguagem € 0 meio que envolve o ser
neste mundo. Chamam a atencédo para o fato de que a aprendizagem do sistema
linguistico de cada aluno é gradualmente reformulada ao se desenvolver. Desse
modo, € papel do professor ajuda-lo a encontrar maneiras de ir a dire¢cdo do proximo
nivel de compreensdo da lingua. Em uma sala de aula em que sejam aplicadas
estratégias do processo interativo, acredita-se que todos terdo possibilidade de falar,
levantar suas hipoteses e, nas negociacdes, chegar a conclusées que ajudam cada
aluno a se perceber como parte integrante de um processo dinamico de construcao.
Esse tipo de intervencéo, onde o professor propde possibilidade de interacéo, € feito
no sentido de desafiar o sujeito, de questionar suas respostas para observar como a
intervencdo de outra pessoa afeta seu desempenho e, sobretudo, para observar
seus processos psicolégicos em transformacédo e ndo apenas os resultados de seu
desempenho.

Scheneuwly  (1994), discutindo a concepg¢do  vygotskyana do
desenvolvimento, ressalta que a aprendizagem de algo novo s6 se da a partir de
elementos ja existentes. Além disso, aponta para o fato de que as diferentes funcfes
e sistemas do psiquismo desenvolvem-se de maneira desigual e ndo proporcional
nos diferentes aprendizes. Nesse caso, o desenvolvimento consiste em um aumento
de capacidades ja existentes, considerando que a aprendizagem é uma
transformacéao por revolucao.

De acordo com Vygotsky (1934), seria neste campo que a educacdo atuaria,
no campo da linguagem racional e o pensamento verbal que permitem ao sujeito
uma forma de funcionamento psicolégico mais aprimorado por meio do sistema de
linguagem. E assim, estimulando a aquisicdo do potencial, partindo-se do

conhecimento do que o aprendiz ja sabe, para intervir, em forma de negociagédo. O
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autor ressalta também que o desenvolvimento das fun¢gées mentais superiores da
crianga ocorre num processo colaborativo, ou seja, por meio da assisténcia e
participacdo do adulto. Distingue as emocgdes primitivas originais, como a alegria, o
medo e a raiva, e as emocdes superiores complexas, como 0 despeito e a
melancolia. Aponta que cada funcdo do desenvolvimento cultural da crianca aparece
duas vezes, primeiro no nivel social e, mais tarde, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas, 0 que denomina (Inter psicolégico) e depois dentro da pessoa
(Intrapsicoldgico) . Portanto, percebe-se que as fungbes mentais superiores tais
como a linguagem, atencdo, memaria, sensacgéo, percepcao, emocao e pensamento
sdo relagdes sociais internalizadas e o que é internalizado é a significacdo em
relacéo ao outro.

A perspectiva socio construtivista é de especial relevancia nesta Tese por
abordar aspectos do ensino-aprendizagem como afetividade e interacdo e
estabelecer conexdes entre conceitos cotidianos/espontaneos e conceitos cientificos
, considerar que o conhecimento seja visto como contextualizado e ensinado de
acordo com as necessidades dos alunos, interesses e questbes soOcio-historico-
culturais (VYGOTSKY,1934).

1.3.6 A Multimodalidade nas novas praticas discursivas

Nesta secdo, abordo uma sintese dos principais conceitos que fazem
referéncia a terminologia letramento, multiletramento, e multimodalidade pautados
em Street (2012), Kleiman (1995/2005), Soares (2003), Cope e kalantzis (2000) e
Rojo (2009; 2012; 2013), relacionando estes conceitos com 0s objetivos desta
pesquisa.

O significado do termo letramento (em inglés — literacy) foi cunhado,
inicialmente, por Street (1984) que pertence ao grupo de pesquisa londrino Novos
Estudos do Letramento (NEL), cujo significado envolvia a leitura e a escrita como
praticas sociais. No entanto, este conceito foi, aos poucos, entrando no discurso
escolar, marcando o carater ideolégico de uso da lingua escrita e distinguindo as
multiplas préaticas de letramento da pratica de alfabetizacéo.

Ao contrario do modelo autbnomo dominante, o enfoque ideoldgico vé as
praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de

poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a
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leitura e a escrita em diferentes contextos. Para Street (1993, p.7), o significado do
letramento varia através dos tempos e das culturas e dentro de uma mesma cultura.
Por isso, praticas tao diferentes, em contextos tdo diferenciados, sdo vistas como
letramento, embora diferentemente valorizadas e designando a seus participantes
poderes também diversos.

De acordo com Kleiman (1995), o conceito de letramento comecou a ser
usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o impacto
social da escrita dos estudos sobre a alfabetizacédo, cujas conotacbes escolares
destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita.

Segundo a autora:

“Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicdo de coédigos (alfabético, numérico), processo geralmente percebido
em termos de uma competéncia individual necessdria para 0 sucesso e
promogdo na escola. J4 outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento
muito diferentes.” (Kleiman, 1995, p.20)

Na mesma direcdo, diz Soares (2003), que letramento ndo € pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social. Soares (1998) ligada a reflexdo de Street (1984) fez uma distin¢cao
entre uma versao fraca e uma versao forte do conceito de letramento. Para a autora,
a versao fraca do conceito de letramento, que esta ligada ao enfoque autbnomo, é
(neo) liberal e estd ligada a mecanismos de adaptacdo da populacdo as
necessidades e exigéncias sociais do uso de leitura e escrita, para funcionar em
sociedade, E uma visdo adaptativa que esta na raiz do conceito de alfabetismo
funcional e de muitos reclamos indignados a respeito dos resultados dos exames e
mediacdes de competéncias e habilidades: como ser cidaddo, funcionar em
sociedade de maneira adequada, sem dominar as competéncias requeridas? O que
faz a escola que nao as desenvolve?

Ja a versao forte do letramento, para Soares (1998), mais préxima do enfoque
ideolodgico e da visdo Paulo-freiriana de alfabetizacdo, seria revolucionaria, critica, na
medida em que colaboraria ndo para a adaptacdo do cidad&o as exigéncias sociais,
mas para o resgate da autoestima, para a construcao de identidades fortes, para a

potencializacdo de poderes dos agentes sociais, em sua cultura local.
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Complementando, para Rojo (2009) o termo letramento, busca recobrir 0s
usos e praticas soOcias de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizados ou né&o, locais ou globais, recobrindo contextos
sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), nhuma perspectiva
sociolégica, antropoldgica e sociocultural.

Rojo (2009), explica que o objetivo primordial da escola € possibilitar que os
alunos participem de varias praticas sociais que se utilizem da leitura e da escrita,
por isso ha mais de um letramento, e que estas praticas se constituam de maneira
ética, critica e democratica e, para fazé-lo, € necessario que a educacao linguistica
leve em consideracao:

“Os multiletramentos ou letramentos multiplos, deixando de ignorar ou apagar 0s
letramentos das culturas locais de seus agentes (professores, alunos, comunidade
escolar) e colocando-0s em contato com os letramentos valorizados, universais e
institucionais (...)” (ROJO, 2009, p. 107) énfase adicionada.

Rojo (2009) coloca os termos multiletramentos e letramentos multiplos
separados por “ou” com sentido de inclusdo, o que denota ideia de sinonimia entre
os termos. Para ela, os letramentos multiplos envolvem, além da multissemiose ou
multimodalidade das midias, a multiplicidade de praticas de letramento que circulam
em diferentes esferas da sociedade, além disso, a multiculturalidade, ja que
diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneiras diferentes. Os
letramentos multiplos podem ser entendidos sob a perspectiva multicultural (por isso,
multiletramentos), ou seja, diferentes culturas, nas diversas esferas, terdo praticas e

textos com géneros diferenciados.

1.3.6.1 O que caracteriza os multiletramentos?

A necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi afirmada pela
primeira vez em 1996, em um manifesto resultante de um coléquio do Grupo de
Nova Londres® (doravante GNL), um grupo de pesquisadores dos letramentos,

reunidos em Nova Londres, em Connecticut (EUA).

® O trabalho do New London Group, que retine colaboradores mundialmente reconhecidos, entre eles,
David Bond, Courtney B Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, James Paul Gee, Mary Kalantzis,
Gunther Kress, Joseph Lo Bianco, Carmen Luke, Sarah Michaels, Martin Nakata, Denise Newfield,
Richard Sohmer e Pippa Stein, volta-se, essencialmente, para a questdo da educagdo orientada
pelos multiletramentos na sociedade atual, em que as relagfes humanas mediadas pelo inglés
sofrem transformacdes constantes. O foco das discussbes recai na natureza e na definicdo do
conceito de pedagogia dos letramentos na contemporaneidade, em que, segundo 0os membros do
Grupo, o global se faz presente, ao mesmo tempo em que a diversidade local se revela
crescentemente importante.
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A Pedagogia dos Multiletramentos inicia seu percurso primeiramente
problematizando a propria concepcao de pedagogia, suas bases e posicionamentos
na sociedade contemporanea, com vistas a redimensionar seu papel. Para o grupo,
uma pedagogia transformadora, construida sobre novos pilares, deve
necessariamente “desenvolver uma epistemologia do pluralismo, que viabilize
acesso, sem que as pessoas precisem apagar ou deixar para tras suas diferentes
subjetividades” (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 18). Essa pedagogia, concebida como
Projeto (Design), preocupa-se com o entendimento do que possa ser definido como
um engajamento bem sucedido na sociedade contemporénea e em tempos futuros e
procura redesenhar maneiras e caminhos de preparar o cidaddo para agir critica e
protagonisticamente no mundo.

Nesse contexto, Cope e Kalantzis (2000) seguem teorizando sobre as razdes
pelas quais multiletramentos s&o hoje importantes para a vida em sociedade e,
portanto, o porqué deverem ser objeto da educacdo linguistica. Os autores
preocupam-se também em discutir quais ideias e conceitos devem compor uma
pedagogia orientada para o desenvolvimento de multiletramentos, além de maneiras
de materializa-los. Sob perspectivas criticas e transformadoras, as teorizacdes da
Pedagogia dos Multiletramentos atestam a natureza discursiva e multissemiotica das
praticas linguisticas e culturais na atualidade, bem como o carater
socioculturalmente situado das relacdes humanas e do processo de construcao de
conhecimentos. A ideia de Projeto (Design) emerge frente a delimitacdo dos objetos
a serem abarcados por essa nova proposta pedagogica, além das multiplas formas

de tratamento destes. Cope e Kalantzis (2000, p. 39),
“Ao pensarem os “porqués dos multiletramentos” e sua relagdo com a educacéo reiteram a
incontestavel percep¢do de que as intensas transformacdes sociais e epistemoldgicas da
atualidade acarretam novos modos de acdo no mundo e, por consequéncia, tornam-se
necessérias formas renovadas de se pensar a educacao.”
Segundo Rojo (2012, p. 13), o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar
— aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica. No que se refere a multiplicidade de
culturas sédo producgdes culturais letradas em efetiva circulagdo social, como um
conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes),

de diferentes campos (ditos popular/de massa/erudito), desde sempre, hibridos,



44

caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica e de hibridizacdo de
producbes de diferentes cole¢bes. E conforme a autora no que se refere a
multiplicidade de linguagens, modos ou semioses nos textos em circulacdo social,
seja impressos, seja has midias audiovisuais, digital ou ndo; compostos de muitas
linguagens e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producao de
cada uma delas para fazer significar.

O GNL,1996 [2000/2006], propde alguns principios sobre como encaminhar
uma pedagogia dos multiletramentos. Esses principios se encontram configurados

na figura abaixo:

Mara pos MULTILETRAMENTOS

Usuario funcional | Criador de sentidos |
¢ Competéncia técnica * Entende como
® Conhecimento pratico diferentes tipos de
texto e de tecnologias
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Analista critico Transformador
* Entende que tudo o * Usa o que foi aprendido
que é dito e estudado de novos modos
é fruto de selecao
prévia ‘

Figura 2 - Extraido de Rojo (2012, p. 29)

Resumidamente, tratava-se de formar um usuario funcional que tivesse
competéncia técnica (saber fazer), garantindo as competéncias necessarias as
préaticas de letramento a fim de entender o que esta sendo estudado e usar de forma
diversificada em seu dia a dia.

Conforme Rojo (2013, p.14), o conceito de multiletramento articulado pelo
GNL busca apontar, por meio do prefixo “multi”’, para dois tipos de “multiplos” que as
praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a multiplicidade de

linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significacdo para os textos
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multimodais contemporaneos e, por outro lado, a pluralidade e a diversidade cultural
trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagdo de significagéo. Ao
relacionar estes conceitos com esta pesquisa, busco desenvolver nos alunos a
habilidade de expressar e representar identidades multifacetadas apropriadas a
diferentes modos de vida, espacos civicos e contextos de trabalho em que os
discentes se encontram.

Dessa forma, a necessidade de didlogo entre as novas linguagens
tecnoldgicas e 0s processos de ensino-aprendizagem, ampliou a busca por espacos
educacionais abertos de circulacdo de conhecimento tanto por parte de professores
como de alunos, para que em principio, as praticas de aula se tornassem mais
efetivas para os alunos. As praticas discursivas, socio-historicamente constituidas,
sinalizam as mudangas em curso, sdo constantemente ressignificadas sob a forma
de textos organizados com som, imagem, movimentos, escrita e outras linguagens.
E de acordo com Rojo (2012) o género multimodal, como instrumento semiético tem
inovado e renovado as interacbes sociais e passa a ser um objeto de andlise

bastante instigante para os estudos linguisticos dos ultimos anos.

1.3.6.2 Multimodalidade

O conceito de multimodalidade brota da Teoria da Semidtica, mais
especificamente, da Semiética Social. Consoante Barros (2005), a Semiotica
concede prima pelo estudo do texto, mais especificamente, focando em explicar “o
que o texto diz e como ele faz para dizer o que diz’ (BARROS, 2005, p. 11). Em
outras palavras, a Semiotica prima ndo so pelo estudo daquilo que é dito pelo texto,
como também pelas estratégias textual-discursivas tracadas pelo autor do texto, a
fim de exteriorizar o seu dizer. Diante disto, este campo de estudo se debruca sobre
as mais distintas construcdes linguisticas do texto, para materializar seu dizer.
Quando falo, aqui, em texto, adoto a perspectiva trazida por Xavier (2006), que
postula o texto enquanto uma pratica comunicativa materializada, por intermédio das
multiplas modalidades da linguagem, tais como: verbal [escrita e oral] e ndo verbal
[visual]. O texto €, aqui, concebido como algo resultante da atuacdo das multiplas
formas da linguagem (LUNA, 2002). Isto €, o texto ndo € construido linguisticamente
apenas, por meio da escrita. Pelo contrario, ele pode se materializar através da
linguagem escrita, oral e/ ou imagética, bem como da articulacdo/ integragéo destas

modalidades. Este mesmo texto que, agora, esta sendo lido no suporte impresso e/
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ou no suporte hipertextual poderia ser materializado mediante a oralidade. Com isto,
ele deixaria de ser um texto? N&o. Ele seria um texto materializado, por intermédio
da oralidade, ou melhor, um texto construido através da linguagem oral. Mas, ainda
assim seria um texto. Adoto, entdo, o conceito trazido por Luna (2002, p. 1),
segundo o qual, “o texto € um evento comunicativo em que podem atuar varias
linguagens (verbal, visual etc.)”.

Diante dessa perspectiva, a Semibética se debruca sobre todas as construcdes
textuais, sejam elas tracadas através da linguagem escrita, oral e/ ou visual. A
Semiodtica vai, desse modo, estudar os ditos e os ndo ditos do texto, abarcando,
também, os recursos linguisticos articulados para a materializacdo do seu dizer.

No dizer de Dionisio (2006; 2010), a multimodalidade refere-se as mais
distintas formas e modos de representacao utilizados na construcdo linguistica de
uma dada mensagem, tais como: palavras, imagens cores, formatos, marcas/ tragos
tipograficos, disposicdo da grafia, gestos, padrbes de entonacdo, olhares etc.
(DIONISIO, 2006; 2010; SILVINO, 2012). A multimodalidade abrange, portanto, a
escrita, a fala e a imagem. Nesse sentido, no ato da construcdo de um dado texto —
seja ele escrito, oral e/ ou imagético, o autor pode fazer uso de uma vasta
guantidade de recursos linguisticos multimodais provenientes tanto do plano verbal,
como do visual.

Segundo Kress e Van Leeuwen a multimodalidade também estd na
lingua/linguagem:

“Linguagem, por exemplo, € um modo semiético porque pode se materializar em fala ou
escrita, e a escrita € um modo semiotico também, porque pode se materializar como (uma
mensagem) gravada em uma pedra, como caligrafia em um certificado, como impressédo em
um papel, e todos esses meios adicionam uma camada a mais de significado.” (Kress & Van
Leeweun, 2001)

Assim, todo texto pode ser multimodal, mesmo que so tenha texto escrito. Os
simples destaques do titulo, os usos de diferentes tipos de letras, tamanho, e cor,
tornam qualquer texto escrito multimodal. Na sala de aula, de um modo geral, existe
uma tendéncia a ver e entender o objeto de ensino como sendo monomodal, ou
seja, trabalhar com um texto de leitura seria uma questdo de explorar a linguagem
verbal, privilegiando sempre o sistema de estruturas verbais. Mas hoje em dia essa
pratica pedagogica se mostra inadequada, considerando as mudancas nos meios de
comunicacao, por exemplo, jornais, websites, e-mail, MSN, muitas surgidas com o0s

avancos tecnolégicos na sociedade.
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Kress e Van Leeweun (2001) apontam essa mudanga, na qual a linguagem
verbal deixa de explicar os significados nos géneros discursivos, como consequéncia
das mudangas nos meios de comunicacdo que passaram a dar espago para outros
meios além do linguistico. Com o advento da Internet, e dos celulares com acesso a
web, jornais e revistas on-line e web sites passaram a explorar muitos outros
recursos como musica, video e animacgdes, para construir significados. A tecnologia,
segundo Kress e Van Leeweun (2001), ajudou muito ao desenvolvimento do uso de
recursos semioticos na comunicacdo. Todas essas mudancas vém levando as
escolas e os professores a comecar a experimentar mudancgas, primeiramente, no
intuito de tornar as aulas mais atraentes aos alunos, e também de criar ambientes
condizentes e coerentes com o mundo que vivemos hoje, um mundo de palavras,
imagens e sons: um mundo multimodal; depois prover o aluno de instrumentos que
possam ajuda-lo a desenvolver estratégias para ler (entender) textos e recursos
multimodais e produzi-los..

Kress e Van Leeuwen (2001) definiram multimodalidade como o uso de
diversos modos semiodticos na concepcdo de um produto ou evento semiotico,
juntamente com o modo particular segundo o qual esses modos sdo combinados —
podem, por exemplo, reforcar-se mutuamente (“dizer a mesma coisa de formas
diferentes”), desempenhar papéis complementares, ser hierarquicamente
ordenados, como nos filmes de acdo, onde a acdo € dominante, com a musica
acrescentando um toque de cor emotiva e sincronizar o som de um toque realista
“‘presenga”. Ou seja, a multimodalidade pode ser entendida como um reflexo do
modo como 0s sujeitos que nasceram no contexto das tecnologias de informacao
interagem com 0s outros: em um mesmo espaco de tempo, eles conseguem falar ao
telefone, conversar no “whats ap”, ler e-mails, ouvir musicas e outras tantas coisas.

A convivéncia, portanto, com os multiletramentos advindos das novas
relacbes socio-histéricas e dos instrumentos multissemidticos que essas relacdes
materializam, impulsiona a escola a desenvolver capacidades de linguagem com
diferentes semioses, como as imagens estaticas ou em movimento, as cores, 0S
sons, os efeitos computacionais etc. Paralelamente a esse hovo movimento dentro
do universo de textos e de géneros que as interacdes sociais permitem, temos ainda
as diferentes culturas e ideologias que atravessam as praticas de linguagem e que

também devem ser consideradas no espaco da sala de aula.
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Cope e Kalantzis (2009) salientam a importancia da criagdo de contextos de
aprendizagem que despertem a sensibilidade dos aprendizes para o mundo global
digital. Os autores enfatizam que aprendizados cotidianos sao diferentes de
aprendizados escolares. Isso significa que, para eles, os aprendizados cotidianos
envolvem movimentos endogenos, involuntarios, inconscientes, amorfos, casuais
(fortuitos), indiretos. Ja os aprendizados desenvolvidos em contexto escolar séo
oxdgenos, conscientes, sistematicos, explicitos, estruturados, orientados.

Cope e Kalantzis, (2009) sugerem, frente as novas formas de aprendizagem
e, consequentemente, novas possibilidades de ensino contemporaneas, que se
busque formular uma pedagogia para os multiletramentos, levando em conta acdes
pedagogicas especificas, que valorizem todas as formas de linguagem (verbal e nao
verbal), cujo foco deve ser o aprendiz, que passava a ser 0 protagonista nesse
processo dinamico de transformacéo e de producdo de conhecimento e ndo mais um
simples reprodutor de saberes.

Para os autores, essa proposta deve considerar a aprendizagem de leitura e
de escrita de textos multimodais que incorporem outras linguagens, sendo que
novas praticas de comunicacéo / interacdo em diferentes linguagens convocam 0s
multiletramentos. Novos modos de significar, de fazer sentido e de fazer circular
discursos na sociedade contemporanea convocam os multiletramentos.

Conforme Rojo (2012, p. 26) precisamos pensar um pouco em como as novas
tecnologias da informacdo podem transformar nossos habitos institucionais de
ensinar e aprender. Em vez de impedir /disciplinar o uso de internetés na internet (e
fora dela), posso investigar por que e como esse modo de se expressar por escrito
funciona. Em vez de proibir o celular em sala de aula, posso usa-lo para a
comunicacao, a havegacao, a pesquisa, a flmagem a fotografia.

Vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores,
cidadao, dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na
direcdo do possivel, do necessério e do desejavel, gue tenham autonomia e saibam
como e o0 que aprender que tenham flexibilidade e consigam colaborar com
urbanidade.

A multimodalidade € um dos conceitos centrais para esta pesquisa, pois o
foco esta nas préticas sociais de uso da linguagem ligadas a contextos especificos e
significativos a busca dos sentidos que circulam a sala de aula e ambiente digital. E

através desse conceito responder a segunda pergunta de pesquisa: De que forma
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0s contextos criados em sala de aula possibilitaram o envolvimento coletivo e
colaborativo- critico dos participantes, com foco na aprendizagem da lingua inglesa?
(obj. 2)

A seguir discuto o capitulo metodologico.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA DE PESQUISA

Em um mundo cada vez mais dividido entre aqueles
gue tém acesso a informacdo e a conhecimento em
escala mundial, e, portanto, a maiores oportunidades
de aprender, e aqueles que vivem limitados a
informagdes e conhecimentos locais, e, portanto, a
menores chances de ampliar seus horizontes, a
aprendizagem de inglés se transformou em um dos
instrumentos centrais da educacio contemporanea. E
um dos bens simbdlicos mais valorizados no Brasil e
em grande parte do mundo, tendo em vista o papel
gue tal lingua desempenha como meio de
comunicacao planetario.
Moita Lopes (2006)

Inicio o capitulo metodolégico com os dizeres de Moita Lopes, pois fazem
parte do contexto historico em que estou inserida, onde procuro sempre ampliar 0s
horizontes de meus alunos com o ensino da Lingua Inglesa. Destina-se a
apresentar, em linhas gerais, o referencial teérico metodolégico que orienta as
discussdes nesta tese.

Discutirei a organizacdo da linguagem para a reflexdo critica e a acao
colaborativa que se propfe a pensar sobre a linguagem como um espaco para
reflexdo critica, que tem como objetivo criar uma possibilidade de organizacdo de
novos modos de agir entre 0s sujeitos envolvidos em Atividade. A discusséao teorico-
metodolégica adotada contempla os autores que abordam o professor reflexivo
como Smyth (1992) e Paulo Freire (1970), cuja discusséao privilegia a investigacéo
interventiva critico-colaborativa sobre a qual sera referido mais adiante. E o capitulo
também descreve os procedimentos de coleta e producédo de dados, categorias de

analise e interpretacédo utilizadas para responder as perguntas de pesquisa.

2.1 Escolha da Metodologia

Esta pesquisa esta inserida no paradigma critico de pesquisa e na Pesquisa
Critica de Colaboracdo Magalhdes, (2010). Para situar o paradigma da pesquisa,
apresento o paradigma critico e sua relacdo com os demais, a LA e, em seguida, a

Pesquisa Critica de Colaboracéao.
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2.1.1 Paradigma critico

Na atualidade defende-se a existéncia de trés grandes paradigmas na
investigacdo educativa: positivista, interpretativo ou qualitativo e sdécio-critico.
No paradigma positivista a natureza da realidade € Unica, fragmentada, tangivel e
simplificadora. O pesquisador estuda o sujeito como um objeto, com neutralidade,
numa relacdo monoldgica, para que sua subjetividade ndo interfira nos resultados
objetivos. O pesquisador faz observacdes empirico-probalisticas, da explicacdes e
realiza predi¢des, checando suas consisténcias légicas com as hip6teses com base
em leis, centradas em regularidade de fendbmenos, ou generalizacbes empiricas,
numa relacao distinta entre teoria e pratica.

Para o paradigma interpretativo a realidade € mdultipla, intangivel e holistica,
tem como objetivo compreender e interpretar os fatos como fendmenos dinamicos,
multiplos, construidos com base em fatos subjetivos. O pesquisador centra o seu
papel, assim como 0s positivistas, na observacdo, no entanto, ela € realizada com
base na compreensao qualitativa dos dados, com o foco de compreender o ponto de
vista do sujeito pesquisado. Pode haver interferéncia ou ndo no contexto de
pesquisa, com dialogo entre pesquisador e participantes na triangulacdo de dados
(como na pesquisa-acao e na etnografia critica), porém os papeéis hierarquicos entre
0 pesquisador e pesquisado sdo bem definidos, ou sem intervencdo alguma, como
na etnografia tradicional.

Para o paradigma critico a realidade é dinamica, evolutiva e interativa.
Detém-se sobre as questdes sociais e culturais, tendo como base de estudo a
sociedade, os grupos e o individuo e busca a transformacdo da estrutura das
relacdes sociais. Esta fundamentado no materialismo dialético de Marx e Engels e
na Escola de Frankfurt, em especial em Habermas (1981, apud Bredo & Feinberg,
idem), e tem como objetivo avaliar as contribuicbes feitas por positivistas, como
interesse pratico e controle, e interpretativistas, quanto a compreensao muatua. Este
paradigma baseia-se na transformacédo, enfocando o carater emancipador de minha
tese: conhecer e compreender a realidade como praxis e as necessidades do
contexto, numa relacdo indissociavel e dialética entre teoria e pratica.

Sendo assim, considero pertinente relacionar o paradigma critico com o
objetivo geral desta pesquisa, pois a investigacdo implica na reflexdo-critica da

pratica de todos os participantes, alunos (para observar os resultados das atividades



52

criadas) e professora pesquisadora (que contexto criou e se houve transformacao),

focada na compreenséo da realidade como préxis e com foco na transformacao.

2.1.2 A Linguistica Aplicada Critica

Esta tese, conforme apresentado na introducado, esta inserida no campo de
investigacdo da Linguistica Aplicada (LA) na perspectiva critica. Para tanto, faz-se
necessario um breve histérico deste campo de pesquisa e 0 estabelecimento de
relacdo com o ensino de inglés de alunos de Ensino Médio, discutida neste trabalho,
como critica e transgressiva.

A Linguistica Aplicada (LA) esté relacionada a problemas que dizem respeito
a linguagem em uso em contextos reais. Desvencilhando-se da Linguistica
Tradicional, ou Linguistica Teodrica (RAJAGOPALAN, 2006), que acredita na teoria
como precondicdo de qualquer tipo de pratica e tende a ser mais descritiva,
prescritiva @ menos pratica, a LA parte do pressuposto de que a linguagem permeia
todas as relacbes humanas em todo e qualquer contexto.

De acordo com Bygate (2004), varias sdo as areas de atuacdo da pesquisa
em Linguistica Aplicada (LA) que se entrelaca com outras areas de estudo, como a
Psicologia, a Sociologia, a Antropologia, a Pedagogia, a Psicanalise, entre outras.
Entretanto, apesar de a LA ser uma area de investigacdo que se relaciona com
essas outras disciplinas, ela ndo se dissolve nesses outros campos do saber, pois
possui uma especificidade que a diferencia de todas as outras: a linguagem. Assim,
0 objeto da LA é sempre o estudo da LINGUAGEM aplicada a contextos e falantes

reais.

“(...) a LA tem buscado cada vez mais a referéncia de uma lingua real, ou seja, uma lingua
falada por falantes reais em suas praticas reais e especificas (...) Dai a especificidade do
objeto de pesquisa em LA — o estudo de préticas especificas de uso da linguagem em
contextos especificos — objeto esse que a constitui como campo de estudo outro, distinto,
nao transparente e muito menos neutro.” (SIGNORINI, 1998, p.101)

A LA busca estudar a linguagem produzida dentro do contexto social,
observando-a e analisando-a, com o objetivo de propor transformacdes das acbes
profissionais, através de um desenvolvimento da consciéncia, propiciado por um
repensar das acdes dentro de um contexto sécio-historico-cultural, levando-se em
consideracdo os valores sociais, culturais politicos e éticos mais amplos. Seguindo

as ideias de Pennycook (2004a, p. 786), o professor passaria a refletir sobre suas
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proprias a¢des, mediadas pela linguagem, bem como sobre as dos outros da escola,
considerando a sociedade na qual eles vivem.

Sendo assim, a LA procura entender a linguagem em relacédo aos problemas
do seu uso, no que diz respeito a cognicdo humana e ao contexto em que foi
produzida e usada, bem como teorizar esses dados para que 0s problemas possam
ser resolvidos (Bygate, 2004, p. 15).

Com o passar dos anos e com as mudancas de paradigmas que ocorreram
na sociedade, a LA foi ganhando diferentes percepcdes e se aproximando cada vez
mais dos aspectos sociais e da criticidade, surgindo a Linguistica Aplicada Critica
(LAC). A LAC é entendida como uma area que se preocupa em compreender e
transformar “situacées de conflito que interessam as pessoas comuns e ndo apenas
aos pesquisadores centrados em encontrar respostas as questdes tedricas puras”
(BYGATE apud LIBERALI, 2006, p.52).

Dessa forma, as pesquisas desenvolvidas na LAC buscam ndo apenas
observar e descrever contextos, mas sim compreendé-los e transforma-los, criando
conflitos que possibilitam o repensar de si mesmo e do outro. Podemos afirmar que
a LA ndo é entendida como modelo a ser seguido, mas como meio de
transform(acéo) que tem como foco o uso da linguagem.

Pennycook (2006) entende a LAC como uma abordagem transdiciplinar e
dindmica que transgride as fronteiras das disciplinas e que analisa a linguagem em

contextos diversos. O autor afirma que entende

“A LAC como uma abordagem mutavel e dindmica para questbes da linguagem em
contextos multiplos, em vez de como um método, uma série de técnicas, ou um corpo fixo
de conhecimento. Em vez de ver a LAC como uma nhova forma de conhecimento
interdisciplinar, prefere compreendé-la como uma forma de antidisciplina ou conhecimento
transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre problematizador” ( 2006, p.67).

A Linguistica Aplicada Critica foca no estudo da linguagem aplicada a
contextos e falantes reais, mas compreende a ideia de analise do contexto como
algo que vai além da investigacdo apenas do entorno da situacdo em foco. Entende
também que pesquisa contextualizada ndo é apenas fazer pesquisas marcadamente
localizadas e teorizadas, mas levar em consideragdo todas as micro e macro
relagbes que cercam e atravessam 0 seu objeto e contexto de estudo. Segundo
Pennycook (2001, p.5)
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“Um dos principais desafios para linguistica aplicada critica, portanto, é encontrar forma de
micro e mapeamento de relacbes macro, formas de compreender a relacdo entre os
conceitos de sociedade, a ideologia, o capitalismo global, o colonialismo, educagéo, género,
racismo, sexualidade, classe, e declaracbes de sala de aula, traducdes, conversas,
géneros, aquisicao de segunda lingua, textos da midia.”

Pode-se dizer que este trabalho esta diretamente relacionado a LAC, uma vez
gue € uma pesquisa de intervencdo que procura compreender e buscar novas
maneiras de promover a producdo de conhecimento de lingua inglesa no Ensino

Médio de uma Escola Estadual com uma abordagem multimodal.

2.1.3 Pesquisa Critica de Colaboracéao (PCCol)

Esta pesquisa esta inserida no paradigma critico e organizada como uma
Pesquisa Critica de Colaboracdo — PCCol (MAGALHAES, 2009-2011), que tem
como pressuposto ndo apenas observar e descrever contextos, mas também
interferir neles, compreendendo-os e transformando-os, em um movimento Unico,
por meio da colaboracéo e da contradicéo.

Por estar embasada dentro do paradigma critico-reflexivo encontra na
linguagem o elemento mediador das relacbes humanas que constituem tanto a
forma com que individualmente constroem o pensar e como 0 seu agir transforma o
meio em que vive em uma perspectiva da praxis marxista “vida que se vive” (Marx
and Engels, 1845-46/2006). Por conseguinte 0 mesmo meio que se transforma, em
uma relacdo dialética, também transforma o individuo em seu contexto socio-
histérico-cultural.

Segundo as palavras de Magalhdes (2010, p.28), esta perspectiva visa a:

“Organizar pesquisas apoiadas em uma praxis critica como atividade
transformadora e criativa, em que as relagcfes entre a teoria e pratica sdo
entendidas dialeticamente, em sua autonomia e dependéncia mutua, isto &,
como praxis.”

De acordo com Magalhaes (2010), a pesquisa de intervencdo é uma atividade
organizada de forma que todos os participantes, ou seja, pesquisadores e
professores, coordenadores, supervisores ou diretores, e alunos, possam criar ZPDs
mutuas, através de agfes intencionalmente planejadas, dialética e dialogicamente

organizadas para repensar suas agfes com base ndo apenas em seus proprios
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discursos e ac¢des e nos discursos de outros. Ou seja, 0s participantes da pesquisa
compartilham a analise e a compreensédo de seus sentidos e significados quanto a
conceitos e préticas, desenvolvendo uma reflexdo sobre as agles, através da
argumentacdo sobre sentidos atribuidos a significados e da negociacdo na
construcao de significados compartilhados na/ pela reorganizacao de praticas.

De acordo com Magalhdes (2010), os sujeitos reiteram e realinham
conhecimentos para participar de modo ativo das atividades da pesquisa em que
estdo engajados. Por esse angulo, a metodologia utilizada neste estudo tem como
pressuposto a compreensao critica de contextos escolares e dos sujeitos envolvidos
com base em uma analise socio, histérica e cultural.

A premissa metodolégica de vivenciar e intervir no contexto de forma a
construir uma pratica de colaboracdo interdependente reitera a necessidade de
repensar praticas, ampliar o espectro da visdo de como se dao essas praticas para
reformular o modo de participacdo (MAGALHAES, 2009).

A colaboracédo critica desenhada na PCCol se da pela oportunidade de
pesquisadores e demais participantes compreenderem o contexto em que estao
para realinharem pensamentos. Pela vivéncia e pela discussdo sobre um
determinado contexto os participantes podem, pelo trabalho conjunto, mudar
praticas reprodutivas de agir por formas reflexivas e centradas em beneficio do
grupo.

O agir coletivo e o individual passam a ser construidos discursivamente, pois
as acOes sao debatidas e as responsabilidades compartilhadas para escolher dentre
varias alternativas propostas (DAVIES, 1990). Os participantes da pesquisa podem
desenvolver argumentos sobre como compreendem o contexto e as acfes de outros
participantes, criar escolhas e debater as escolhas criadas pelos demais sujeitos.
Todos os praticantes da pesquisa desenvolvem discursos para lidar com a
aprendizagem de como trabalhar na atividade pesquisada.

Como metodologia, a PCCol possibilita a implementacédo de transformacdes
organizacionais e inovacoes, isso se da pela forma como os participantes lidam com
o conhecimento que tém e como eles se redefinem durante a pesquisa. O trabalho
colaborativo produz objetos com vistas a resultados coletivos, no entanto, a
colaboracdo ndo pode ser vista como agBes de ajuda mitua em que ndo se

suscitam questionamentos. Neste paradigma, participantes da pesquisa contribuem
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de modo critico apresentando pontos de vista e contribuindo para outros modos de
compreender e desenvolver novas maneiras de agir (Magalhaes, 2009).

De acordo com Magalhdes (2011), “colaboracdo envolve uma
intencionalidade em agir e falar para ouvir o outro e ser ouvido, (...), pedir
esclarecimento, aprofundar a discussao, relacionar praticas e questdes tedricas,
relacionar necessidades, (...). Por outro lado, envolve também acdes intencionais em
pontuar contradicdes, nas colocacdes feitas quanto a sentidos e significados
historicamente produzidos, nos e entre os sistemas de atividade.” Pode-se dizer que
as vozes constituidas sécio-historico-culturalmente (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
1929/2002) estdo envolvidas na colaboragdo uma vez que elas “seriam ouvidas, em
uma participacgao intensa e aberta entre o eu e 0 outro, voltadas ao questionamento
de si” (LIBERALI; MAGALHAES, 2011). E também a contradicdo dessas mesmas
vozes que cria conflitos na negociagcao de sentidos distintos.

Cabe ao pesquisador gerir a Atividade de pesquisar, compreendendo-a e
transformando-a, interferindo intencionalmente nas discussdes e criando conflitos e
tensbes para transformar a si, aos sujeitos e o contexto pesquisado. E nesse jogo
dialégico que pesquisadora e participantes constroem uma compreensdo da
realidade investigada, transformando-a e sendo por ela transformados.

Passarei adiante com o contexto de pesquisa.

2.2 Contexto de pesquisa

Esta secdo tem como objetivo descrever o contexto onde a pesquisa foi
realizada, bem como seus participantes, os processos de producdo, selecdo e
analise dos dados. Sendo este um trabalho baseado na TASCH, € essencial que a
historia dos envolvidos seja levada em consideracao, ja que a socio historia € o

ponto de partida para a compreensao do sujeito neste aporte teorico.

2.2.1 A Escola

Breve histdrico sobre a Instituicdo institucional’

A Escola foi criada pelo Decreto n°. 20.349/83, de 07 de janeiro de 1983,
publicado em DOE em 08 de janeiro de 1983. Com a Resolugdo SE 284, de

" Dados fornecidos pela escola a partir de questionéario socioecondmico realizado para construgdo de contextualizagcao do
Projeto Pedagdgico.
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04/11/83 ocorreu a reestruturacdo da Rede Oficial de Ensino do Estado de S&o
Paulo e a escola mudou de nome. Em 2002, com a publicagdo da Resolucdo SE 95
de 26/10/2002 (DOE de 27/10/02), foi autorizado o funcionamento da Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos — Ciclo .

A partir da Resolucdo SE 34, de 13/05/2005 (DOE de 14/05/05), foi autorizado
o atendimento aos alunos do Ensino Médio Regular. Com a Resolucdo SE 41 de
05/07/2007 (DOE 06/07/07), o atendimento foi estendido a modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos — Ensino Médio.

A Unidade Escolar passou a atender em 2013 exclusivamente o Ensino
Médio, nos periodos diurno e noturno e em 2014 teve inicio o Programa Ensino
Médio Integral, sendo mantido o Ensino Médio Regular no periodo noturno.

A Escola em que foi realizada esta pesquisa esta Localizada no Vale do
Paraiba /SP e seu horario de funcionamento atualmente tem inicio: 07: 00 h e

término: 23h00min, com Ensino Integral e Médio Regular (noturno).

Organizacao Técnico-Administrativa

Nomes e/ouNumero dos

Nucleos Composicao
componentes
Direcao Diretor 01
Vice-Diretor:  Programa  Ensino | 01
Integral
Vice-Diretor: Noturno
01
Técnico-Pedagogico | Professor Coordenador 01

Professor Responsavel pela Sala de | 01
Leitura

Administrativo Gerente de Organizacéo Escola 01
Secretério de Escola -
Agente de Organizacado Escolar

04

Agente de Servicos Escolares 02

Operacional Limpeza Terceirizada 02
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Merenda Terceirizada 03
Zelador 01

Corpo Docente Professores com sede nesta U.E. N°. de Titulares de cargo:
09

N°. de Ocupantes de
Funcéo Atividade: 04

N°. de Professores
categoria “O”: 01

Quadro2 - Organizacdo Técnico-Administrativa da Escola

O prédio foi construido em 1982, o terreno possui 2321,96 m2. Dispde de
extensa area verde onde temos o cultivo de uma pequena horta e diversas plantas
ornamentais.

A escola possui nove salas de aula em dois pavimentos. No pavimento térreo
encontra-se uma sala de Arte, um Laboratorio de Fisica e Quimica, que ainda néo
h& instrumentos adequados a pratica de experiéncia com os alunos, a Secretaria, a
sala da Direcao, sala dos Professores, sala de coordenacdo, uma sala do Programa
Acessa Escola, sala ambiente de leitura, almoxarifado, uma copa e banheiros
administrativos, sendo um masculino e um feminino.

No pavimento superior encontram-se oito salas, uma sala dos agentes de
organizacdo escolar, uma cozinha de preparo para merenda, uma copa de
funcionéarios, uma despensa, sala do Grémio Estudantil, um depdsito pequeno, dois
banheiros de aluno masculino e feminino, dois vestiarios, dois banheiros de
funcionarios e um banheiro de acessibilidade, um refeitério, uma quadra
poliesportiva coberta e um patio coberto.

A Unidade Escolar conta com trés computadores administrativos, um kit do
professor com um computador com acesso a Internet e uma impressora; dois
notebooks e dois datas-show, dois aparelhos de DVDs, mapas variados, um bom
acervo de livros na sala de leitura, armarios e arquivos distribuidos conforme a
necessidade do trabalho administrativo, material pedagodgico de uso coletivo,
cadernos do aluno para acompanhamento do curriculo de todas as disciplinas,

radios portateis para uso na sala de aula, acervo de filmes de duas caixas contendo
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cinquenta filmes em cada, com assuntos relacionados ao curriculo do Estado de Séo
Paulo, e papéis diversos solicitados de acordo com os projetos desenvolvidos pela
Escola.

Quanto aos Recursos Humanos a Unidade Escolar conta em seu nucleo de
Direcdo com o Diretor, Vice-Diretor do Programa Ensino Médio Integral e Vice-
Diretor do periodo noturno; no Nucleo Técnico Pedagogico a Unidade Escolar conta,
no periodo integral, com o Professor Coordenador Geral e professores
coordenadores de area. O Nucleo Técnico Administrativo, composto por um Gerente
de Organizacdo Escolar designado e quatro Agentes de Organizagcdo Escolar, de
acordo com a legislacao vigente. O Nucleo Operacional conta com dois Agentes de
Servico Escolar, duas funcionarias da Empresa terceirizada da Limpeza e trés
funcionarias do servico terceirizado de Merenda. O Corpo Docente € composto, em
2014, por catorze professores com sede nesta U.E. e dez professores com sede em
outra Unidade Escolar.

De acordo com o artigo 8° do Estatuto Padrdo da APM, o Plano Aplicacdo é
elaborado anualmente, dando prioridade de assisténcia ao escolar. A racionalizacdo na
utilizacdo dos recursos, a transparéncia na prestacdo de contas, a participacdo das
instituicdbes e colegiados escolares na definicho das prioridades € compromisso da
administracéo escolar e condi¢cdo essencial para que se possa atingir os objetivos tracados
no projeto pedagogico da UE.

Assim, 0s recursos provenientes da Secretaria do Estado da Educacéo e Governo
Federal repassados a Escola, seguiram os seguintes destinos:

e Manutencdo Preventiva do Prédio Escolar: verba quadrimestral para a
manutencédo do prédio, mobiliarios e equipamentos;

e Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE): os recursos financeiros do
PDDE destinam-se a cobertura de despesas de custeio, manutencdo e
pequenos investimentos, de forma a contribuir, supletivamente, para a
melhoria fisica e pedagogica dos estabelecimentos de ensino beneficiarios,
devendo ser empregados:

1. Na aquisicdo de material permanente, quando receberem recursos de

capital;

2. Na manutenc¢ao, conservagao e pequenos reparos da unidade escolar;
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3. Na aquisicdo de material de consumo necessario ao funcionamento da

escola;
4. Na avaliacédo de aprendizagem;
5. Na implementacao de projeto pedagdgico e

6. No desenvolvimento de atividades educacionais.

e PEME: Programa de Enriquecimento da Merenda Escolar: verba utilizada na
aquisicdo de produtos como: ovos, frutas, verduras e legumes para
enriguecimento da merenda escolar.

e Parceria com a UNITAU® através do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacéio & Docéncia (PIBID)®. Este programa faz parte das politicas publicas
e tem como objetivo aproximar a instituicdo formadora do campo de trabalho,

inserindo o universitario na escola.

A Escola possui alguns projetos que sdo desenvolvidos durante o ano letivo
por todos os alunos tanto do ensino Integral, quanto do Ensino Médio Regular, tais
guais: o PRODESC, que é um projeto sobre a comunicacao verbal e ndo verbal da
identidade do povo brasileiro, o MEIO AMBIENTE, cujo objetivo principal € estimular
a mudanca de atitudes e a formacao de novos habitos em relacdo a utilizacdo de
recursos naturais favorecendo a reflexdo sobre a responsabilidade ética de nossa
espécie e o proprio planeta como um todo, auxiliando para que a sociedade possua
um ambiente sustentavel, garantindo a vida no planeta. E o projeto HALLOWEEN,
gue objetiva fazer com que os alunos conhecam, compreendam e respeitem as
diferentes manifestacdes culturais.

A Escola apresenta como primordial missdo assegurar um ensino de
gualidade, de inclusdo, que garanta 0 acesso, permanéncia e sucesso dos alunos,
através de aprendizagens significativas, que possam torna-los cidadaos
participativos, criticos, reflexivos, capazes de ampliarem seus potenciais de forma

construtiva para seu proprio futuro e da sociedade. Porém desde de 2012, a escola

8 Universidade de Taubaté.

o O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por
Instituicbes de Educacgéo Superior (IES) em parceria com escolas de educacao bésica da rede publica de ensino. Os projetos
devem promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formagao académica para
que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola.



61

passa por sérios problemas relacionados a gestédo, pois havia uma diretora efetiva
na escola que conseguia assegurar esse ensino de qualidade; com a saida da
mesma e com a entrada de vérias outras gestoras a escola perdeu e muito suas
caracteristicas. Relacionados a alunos comprometidos, participativos e assiduos.

A Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo propde como Misséo, para
as Escolas de Ensino Integral “ser um nucleo formador de jovens primando pela
exceléncia na formacgédo académica; no apoio integral aos seus projetos de vida; seu
aprimoramento como pessoa humana; formacgdo ética; o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (SAO PAULO, 2012, p. 35). Porém,
na escola, em que a pesquisa foi desenvolvida o Ensino Integral passa por um
problema sério: possui material, recursos adequados, professores em tempo
integral, mas ndo ha alunos. O numero de matriculas € minimo e para direcionar o
aluno a se matricular no Ensino Integral, a equipe gestora resolveu nao abrir
nenhuma sala no periodo da noite a partir do ano de 2015, objetivando o aumento
de matriculas para o Ensino Integral. Como isso ndo ocorreu, 0 numero de alunos
diminuiu, pois a grande maioria dos alunos precisa trabalhar e ndo tem condi¢des de
estudar o dia todo.

Além dos projetos, a Escola possui varias metas a serem atingidas, estédo
discutidas no PP da escola e sdo abordadas nas reunibées como:

e Reduzir o maximo possivel os indices de retencdo e evasao apresentados
nos anos anteriores.

e Busca parceria escola/pais/responsaveis para evitar a retencdo por auséncia
de frequéncia.

e Buscar o constante desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores.

e Formar o aluno para o exercicio da cidadania, para atuar de forma critica,

sendo capaz de criar e construir o saber, dele fazendo uso enquanto cidad&o.

2.2.2 A realidade escolar

A escola esta inserida em uma area periférica e conta atualmente com 182
alunos.

De acordo com o questionario de expectativas dos estudantes e dos pais,
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aplicado pelos gestores, foi constatado que os mesmos esperam da escola uma boa
preparacdo para o futuro, para que o aluno esteja pronto para continuar seus
estudos numa faculdade ou em um curso técnico e estar apto para conseguir um
bom emprego quando concluir a Educacéo Basica. Para eles, uma escola que tem
um bom ensino é aquela que tem uma boa convivéncia entre os alunos e
professores.

O questionario socioecondmico apresentou 0s seguintes dados: a faixa de
idade dos pais é entre 30 e 50 anos; a faixa de idade das mées € entre 30 e 50
anos; os pais sao trabalhadores temporarios, autbnomos, prestadores de servicos; o
grau de escolaridade dos pais é do ensino fundamental ou ensino médio, em sua
maioria; as maes sdo empregadas autdbnomas, como prestadoras de servicos,
empregos no comeércio e algumas o ensino meédio completo; o grau de escolaridade
gue as maes informaram foi ensino fundamental incompleto e algumas possuem o
Ensino Médio; a média da renda familiar gera em torno de 1 a 2 salarios minimos;
residem com a familia em casa propria ou alugada; em média de 2 a 8 pessoas
moram na mesma casa e de 3 a 5 pessoas estudam. Na pesquisa também foi
apresentado que a maioria das familias tem em sua casa bens domeésticos e
infraestrutura basica. Segue abaixo um quadro com os indicadores de desempenho

da escola nos ultimos quatro anos.

Indicador Ano| Taxa de Aprovacao (%) | Taxa de Reprovacdo Taxa de Abandono (%)
(%)
2010 81,1% 6,6% 12,3%
2011 80% 17,8% 2,2%
2012 80,34% 11,97% 7,69%
2013 80,63% 8,91% 10,46%

Quadro 3 - Indicadores de desempenho da escola.

Com base nesses indicadores foram identificadas algumas necessidades e
prioridades no decorrer de 2014, como por exemplo, no quadro abaixo:

Prioridade Objetivo Determinagdes Atividades Prazo
Gerais permanentes
Melhorar as - Aumentar o | -Mostrar que o - Garantir o acesso | Anual
competéncias | numero de conhecimento é | dos alunos ao
e habilidades leitores. um bemem sie | espago da
leitoras e - Incentivo a esse bem s6 se | salade leitura;
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escritoras.

escrita e
expressao
critica.

adquirem pela
educacao.

- Garantir e
incentivar o
empréstimo de
livros;

- Promover aulas de
leitura, a serem
realizadas neste
espaco que a escola
oferece;

- Organizar
atividades como
gincanas,

jograis, pecas de
teatro e atividades
culturais para
incentivar a
participacdo dos
alunos;

- Incentivar a leitura
de jornais e revistas
que a escola
recebe.

Diminuir a
evasao e a
retencéao

Aumentar a
frequéncia
apontando
para o aluno a
importancia de
sua formacéao
intelectual.

Democratizar a
responsabilidade
onde toda
comunidade
escolar deve
acompanhar a
frequénciae o
processo de
aprendizagem.

Realizar o
levantamento diario
da frequéncia dos
alunos;

- Contatar os pais
e/ou responsaveis
em casos de faltas
consecutivas;

- Encaminhar os
casos de frequéncia
irregular e evasao
ao Conselho Tutelar;
- Oferecer
recuperacao a todos
gue necessitarem;

- Buscar auxilio junto
a Diretoria de Ensino
para orientagéo e
capacitacdo aos
professores e
equipe;

- Realizar atividades
diferenciadas,
incentivando a
participacdo e o
prazer de estar na
escola.

Bimestral.

Aumentar o
percentual de
aproveitamento
dos alunos.

- Aumentar o
percentual de
aproveitamento
dos alunos de
modo geral e

- Analisar o
trabalho e
planejar acoes
em prol das
aprendizagens

- Realizar atividades
diagndsticas;

- Fazer a analise dos
resultados de
avaliacbes externas

Durante todo
ano letivo.
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por turma.

dos alunos.

e propor acgoes;

- Estabelecer metas
e prioridades a
serem trabalhadas
com

cada turma;

- Realizar o
planejamento de
acordo com o
Curriculo Oficial do
Estado de Sao
Paulo

em consonancia
com as
necessidades
apresentadas;

- Analisar as
adequacbes das
atividades cotidianas
ao curriculo;

- Planejar de forma
gue os conteudos
tenham sequéncia
didatica e se
aproximem em
algum momento do
conhecimento prévio
dos alunos,
facilitando as
assimilacoes;

- Promover reunides
de estudo para se
discutir o curriculo
da escola;

- Promover reunides
de estudo para
avaliar, planejar e
discutir o andamento
dos

projetos da escola;

- Proporcionar
passeios culturais,
oferecendo

a aprendizagem em
diversos locais,
incentivando a
cultura, o
conhecimento.

Quadro 4 - Identificacdo das necessidades e prioridades
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2.2.3 Asalade aula

O espaco fisico da sala de aula do grupo pesquisado conta com quarenta
carteiras novas azuis, uma mesa para o professor, um quadro branco com toda a
instalacdo necesséaria para a lousa digital, que ainda nédo foi instalada, e um
ventilador. Essa sala ndo € usada por outras turmas no periodo da manha e tarde. A
mesa do professor fica no centro da sala e as carteiras dos alunos ficam dispostas
em quatro fileiras de duas carteiras juntas.

2.2.4 Os Participantes
Nesta secdo apresento o0s participantes da pesquisa, 0os alunos e a

professora, que também é a pesquisadora.

Os alunos

Considero pertinente a descricdo com uma fala abrangente sobre a turma
inicial que coletei dados, pois desde 2013 houve algumas mudancas na escola em
gue realizei a pesquisa e consequentemente em minha Tese. Esse grupo inicial, o
1°. ano do Ensino Médio do periodo matutino e tinha como caracteristica marcante a
integracdo entre colegas e professores e a vontade de aprender em todas as
disciplinas, principalmente Inglés e Biologia. Eram 31lalunos de bairros distintos, na
faixa etaria de 15 anos de idade, e a grande maioria veio de escola municipal, eram
adolescentes interessados, mas dispersos e com muita dificuldade de aprendizagem
em leitura e interpretacédo de texto em LI.

Em 2014 com as mudancas sofridas pela escola, ja mencionadas
anteriormente, a sala que eu estava coletando dados também sofreu algumas
alteracoes, pois alguns alunos optaram pelo Ensino Médio Integral, outros pelo
Ensino Médio Noturno e alguns foram para outras escolas. Apenas dez alunos
ficaram da turma da primeira série do ensino Médio de 2013, os outros sdo alunos
gue vieram de outras escolas; portanto recomecei a producdo de dados na
segunda série do Ensino Médio.

De acordo com uma pesquisa que realizei na sala, baseada nas respostas de
um questionario feito por mim (anexado em forma de grafico no anexo 2). A idade
média dos alunos dessa sala € de 16 anos, setenta e cinco por cento nasceram em

Taubaté e 60 por centos se consideram brancos. Em relagéo a religido quarenta por
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cento sao protestantes e quarenta por cento sao catélicos, o restante se divide entre
outras religides. A familia é numerosa, oitenta e cinco por cento possui casa propria,
cinquenta por cento das familias ganha de dois a trés salarios minimos; sessenta por
cento das familias possui computador com Internet, e quarenta por cento possui
automéveis. Essa turma ficou bem diversificada, pois h&d alunos de diferentes
escolas que vieram para esta por causa de trabalho. As prioridades para os alunos
séo: primeiro fazer um curso profissionalizante, trabalhar, ganhar dinheiro para fazer
um curso pré-vestibular e cursar uma faculdade.

Segue abaixo a descricdo do perfil de cada um dos participantes da sala,
também com base no questionario. Para preservar a identidade dos sujeitos, usei
nomes ficticios.

Ariela tem 16 anos, trabalha como menor aprendiz em uma Multinacional ha trés
meses e gosta do que faz. Acha a lingua inglesa muito bonita e essencial, tanto aqui
no Brasil, como em outros paises. Pretende fazer um curso avancado de Inglés e
adquirir fluéncia. Gosta das aulas de inglés e da professora e disse que aprende
muito com ela. Normalmente ndo tem tempo para malhar e organizar a casa. Seus
planos para o futuro sdo: comprar uma moto assim que fizer 18 anos e fazer um
curso técnico de enfermagem; e depois fazer faculdade. Pretende fazer faculdade de
medicina, comprar uma casa, casatr, ter dois filhos e para isso ja guarda dinheiro no

banco.

Alex tem 16 anos, trabalha e adora as aulas de inglés, porém ndo entende nada, e
nao fala inglés na sala porque sabe pouco e tem vergonha. Gosta de jogar futebol e
video game. Seus planos para o futuro sao: terminar Ensino Médio, comecar a fazer

uma faculdade e se tornar um engenheiro civil ou mecéanico.

Danusa tem 16 anos, trabalha em uma farméacia, gosta bastante de inglés, mas
acha bem complicado. Com as aulas mais dinamicas da professora esta se
interessando e aprendendo melhor o inglés e até arrisca falar algumas palavras. Em
seu tempo livre descansa, pois sua vida é muito agitada. No futuro pretende fazer
uma faculdade, ter um bom servi¢co na area que pretender trabalhar, tirar carteira de
motorista, comprar uma casa e viajar pelo mundo. Participou da pesquisa em 2013 e
2014.
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Dioniso tem 16 anos, trabalha com o seu pai, gosta de inglés, porque vai ajuda-lo
mais para frente, aprendeu mais coisas em inglés esse ano, fala inglés s6 quando a
professora pede. Gosta de andar de carro, jogar video game e sair com seus
amigos. Seus planos para o futuro sdo: fazer bastantes cursos que irdo ajuda-lo na
faculdade de Engenharia Civil. Participou da pesquisa em 2013 e 2014.

Eveline tem 17 anos e esta esperando uma resposta de entrevista de emprego,
gosta de inglés, mas nao sabe falar nada. Esta aprendendo mais, pois esta se
interessando pelas aulas. Pretende trabalhar, guardar dinheiro e no futuro fazer uma
faculdade de Odontologia. Participou da pesquisa em 2013 e 2014.

Jandira tem 17 anos, ndo gosta muito de inglés, sabe pouco e tem vergonha de
falar. Gosta de sair com o0 seu namorado. E no futuro quer ter um emprego melhor
de que goste e com o qual possa ajudar a sua familia. Participou da pesquisa em
2013 e 2014.

Joaquim tem 16 anos, nao trabalha, ndo gosta de inglés, mas esta aprendendo
mais agora, ainda nao fala inglés na sala de aula, pois sabe que ndo sabe muito. Em
seu tempo livre gosta de ver animais e jogar video game. No futuro pretende
terminar os estudos, tirar carteira de habilitacdo e fazer uma faculdade de

Engenharia Mecanica. Participou da pesquisa em 2013 e 2014.

Kethlin tem 17 anos, trabalha em uma escola estadual no Acessa Escola, gosta de
inglés, mas nao se identifica muito. Nessas ultimas aulas aprendeu muito mais, mas
nao fala inglés na sala de aula. Em seu tempo livre gosta de dormir e navegar na
Internet. Seus planos para o futuro sédo: terminar o curso Técnico em Seguranca do

Trabalho e fazer faculdade de Fisioterapia. Participou da pesquisa em 2013 e 2014.

Larissa tem 17 anos, trabalha, gosta de inglés, porém ndo consegue entender, ndo
fala na sala de aula, queria aprender mais. Em seu tempo livre gosta de correr,
dancar, ler e conversar com 0 seu psiquiatra. Seus planos para o futuro sao:
terminar os estudos e comecar uma faculdade, trabalhar, comprar sua casa, seu

carro e ajudar seus pais. Participou da pesquisa em 2013 e 2014.

Laura tem 16 anos, trabalha como babd, gosta de inglés, esta aprendendo muito
nas aulas, mas ainda tem dificuldades e s6 fala com o auxilio da professora. Gosta

de dormir, fazer caminhada e entrar no facebook. Seus planos para o futuro séo:
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fazer uma boa faculdade de Veterinaria, danca, fotografia, viajar para fora do Brasil e
depois casar e ter filhos.

Maria tem 16 anos, nao trabalha, gosta de inglés, principalmente quando tem
musica. Fala alguma coisa sobre o conteudo dado no dia, gosta de participar. Em
seu tempo livre gosta de ouvir masicas e falar com as amigas. Seus planos para o
futuro sdo: sair de sua casa, ser independente e ter uma familia. Participou da

pesquisa em 2013 e 2014.

Ménica tem 16 anos e trabalha de baba. Gosta de inglés e com aulas usando o
computador fica mais facil de aprender, ndo fala muito na aula, pois ndo consegue e
tem um pouco de vergonha. Em seu tempo livre gosta de ficar com sua familia,
amigos e de sair. Pretende fazer alguns cursos técnicos, arrumar um servico bom de
gue goste e conquistar suas coisas com o seu dinheiro. Participou da pesquisa em
2013 e 2014.

Renato tem 16 anos, trabalha em uma empresa Multinacional, como Menor
Aprendiz ha 8 meses. Gosta de inglés e pretende fazer um curso no futuro. Esta
aprendendo bastante com a professora, ndo fala inglés na sala de aula, pois tem
vergonha. Em seu tempo livre gosta de assistir televisdo e jogar bola.Seus planos
para o futuro sdo: se formar em Engenharia Mecanica e ter um bom emprego.

Participou da pesquisa em 2013 e 2014.

Ricardo tem 17 anos e trabalha com musicas. Gosta de inglés, pois considera o
idioma pratico. E como a aula € de Inglés acha que deve falar s6 em inglés mesmo.
Gosta de deitar no quintal e ficar sozinho. No futuro pensa em ser Astronauta, pois
acha que é uma causa nobre defender nossa galaxia. Participou da pesquisa em
2013 e 2014.

Leandro tem 16 anos, trabalha registrado, o inglés ndo é a melhor matéria que
existe para ele, mas é muito importante como todas as outras. E uma matéria que
aprende todos os dias, ndo fala inglés na sala de aula, pois tem medo de falar
errado. O que mais gosta de fazer em seu tempo livre é ficar com a sua hamorada.
Seus planos para o futuro sdo: fazer uma faculdade, ter seu carro, casa e construir

uma familia.
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Wagner tem 16 anos, trabalha, gosta um pouco do inglés, esta aprendendo mais
agora, nao fala inglés, pois ndo gosta muito de falar. Nas horas livres gosta de jogar
video game e navegar pela Internet. Seus planos para o futuro séo: servir o Exército

e seguir carreira militar, comprar um apartamento e ter uma familia.

Susie tem 17 anos, trabalha numa clinica de dependente quimico que tem problema
psiquiatrico. Gosta de inglés apesar de nao ter aprendido muito na outra escola.
Veio para esta escola agora e pretende aprender mais aqui. Fala inglés na sala de
aula, pois gosta de participar e da matéria, mas ndo sabe muito. Em seu tempo livre
gosta de ficar com 0 seu noivo e ir para roga. No futuro pretende fazer um curso

Técnico em Administragéo,

Professora-pesquisadora

Sou a professora-pesquisadora, nasci em Minas Gerais, mas moro no Estado
de S&o Paulo desde 1995. Conclui a graduacdo em Letras pela Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras Professor José Augusto Vieira em Machado/MG em
1988. PoOs-Graduacdo em Lingua Portuguesa pela Faculdade de filosofia de
Varginha em 1995. Mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté
em 2010. E Pds-Graduacao em Lingua Inglesa pela Universidade Estadual Paulista
"Julio de Mesquita Filho" em 2011. Atualmente sou efetiva na Escola Estadual onde
a pesquisa foi realizada, em Taubaté e em uma Escola Técnica do Centro Paula
Souza em Cacapava, ambos os cargos em Lingua Inglesa.

Iniciei minha carreira profissional em uma Escola Municipal em Poco
Fundo/MG, de 1986 até 1990. Em 1990 efetivei-me em uma Escola Estadual em
Varginha/MG onde lecionava Lingua Portuguesa. Em 1995 mudei-me para Taubaté
e comecei a trabalhar em duas escolas particulares (Inglés/Portugués) até 2004,
guando fui aprovada no concurso da Rede Estadual de Sdo Paulo. Efetivei-me em
2005 em uma Escola Estadual em S&o José dos Campos e no ano seguinte fui
removida para uma Escola Estadual em Taubaté, a escola em que estou até hoje.
Atualmente atuo somente na Rede Estadual, quero fazer a diferenca para esses
alunos de objetivos e interesses tao discrepantes, carentes de muitas coisas e uma

7

delas é profissional que se preocupam com a qualidade de ensino, com a
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aprendizagem e a formagéo de alunos criticos que futuramente vdo governar esse
pais.

Através de muita reflexdo cheguei a uma nova fase de minha vida: inscrever-
me em um curso de Linguistica Aplicada na PUC em Sao Paulo, pois em 2009 eu
havia participado do INPLA e de algumas discussées com o grupo LACE com a
Profa. Dra. Maria Cecilia Camargo Magalhdes e Profa. Dra. Fernanda Liberali; e
desde aquela época tinha interesse de estudar com o grupo LACE e aprofundar
meus conhecimentos com o propésito de melhorar a qualidade de minhas aulas de
lingua inglesa de Ensino Médio de uma escola publica.

Apresento na proxima sec¢ao os procedimentos para a producdo de dados.
2.3. Procedimentos de Producéo de Dados

Antes de iniciar a producdo de dados, conversei com os pais dos alunos
participantes durante a reunido de pais e mestres, expliquei sobre os objetivos da
pesquisa e a possibilidade de gravar as aulas. Houve o consentimento de todos os
pais que fizeram a devolucdo das cartas assinadas autorizando que houvesse a
gravacdao em audio e video, desde que os nomes fossem omitidos para a
preservacao da identidade dos sujeitos.

Desse modo, a producéo dos dados foi realizada durante as aulas de Lingua
Inglesa, ministradas pela professora-pesquisadora. Foram gravadas vinte e cinco
aulas de cinquenta minutos com uma camera de um tablet que o estagiario®
segurava e filmava de uma posicdo em que aparecia todos os participantes. Foram
gravadas 12 aulas de 50 minutos no ano de 2013 e 14 aulas no ano de 2014, que
encontram-se em anexo 6. Devido a quantidade de material produzido, foram
selecionadas duas Unidades Didaticas no periodo de 11 de fevereiro a 16 de agosto
de 2014 e que se mostraram relevantes para a compreensao do processo.

Apresento a seguir um quadro-resumo das unidades didaticas gravadas com
a data, o objetivo de cada aula e o resumo do que foi desenvolvido. Este resumo,
aparentemente informativo, na verdade ilustra o modelo de ensino-aprendizagem,
pautado na abordagem comunicativa, que constituia minha pratica como professora

no inicio da realizagdo desta pesquisa e que foi construido socio-historicamente ao

1% Um estudante de Letras que estava fazendo estagio na escola.
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longo de meus anos de pratica em sala de aula. As unidades didaticas séo

compostas por uma sequéncia de tarefas e tem como produto final as producdes dos

alunos. O quadro abaixo mostra a organizacao das unidades didaticas.

UNIDADE DIDATICA OBJETIVO/ TEMA CONTEUDO DA AULA
DATA

04/02/2014 Aula inaugural Questionario individual
Unidadel: Advertising - Trabalhar Assistir aos videos com
sequéncia propagandas em inglés usando o | propagandas em inglés para
didatica 1 material do curriculo de Inglés do | identificacdo e descri¢cdo do
Tarefa 1 - Estado de S&o Paulo. produto e do vocabulario
11/02/2014 Sensibilizar os alunos para o relativo a propaganda.

Durag¢ao:50 minutos

tema proposto.

Tarefa 2 -
18/02/2014
Durac¢éo:50 minutos

Conhecer um pouco os alunos
novos e intera-los de minha
pesquisa.

Conhecimento de mundo em
relacdo as propagandas,
reflexdo sobre a relagéo

entre consumo de produtos e
necessidade.

Trabalhar propagandas em
inglés.

Leitura e interpretagéo em LlI.
Caderno do professor vol. 1 p.
p. 50.

Tarefa 3 -
25/02/2014
Durac¢éo:50 minutos

Reconhecer os diferentes
veiculos de propagandas e quais
sao mais eficientes onde moram
por meio de slides.

Veiculos de propaganda

como: yellow pages,

bilboard mailing list.

Leitura e interpretacdo de texto
sobre propaganda.

Caderno do professor . Voll.
p.50 e 51.

Tarefa 4 -
25/03/2014
Duracéo: 50 minutos

Reconhecer os diferentes

veiculos de propagandas, suas
vantagens e desvantagens;
localizar informacdes

especificas em um texto;
relacionar informacgdes entre
textos.

Verbos imperativos.
Caderno do professor, p.51
e 52.

Tarefa 5 - 28/03/2014
Duracéo: 50 minutos

Identificar o conteado principal do
texto (Advertising), inferir o
sentido das palavras ou
expressoes a partir do contexto.

Leitura e interpretacdo de texto
sobre propaganda.

Caderno do professor . Voll.
p.56 e 57

Tarefa 6
1°./04/2014
04/04/2014

Perceber a organizacdo do
tipo de texto e sua finalidade.
Relacionar veiculos de

Trabalho em grupo.
Laboratorio de informatica-
produzir uma propaganda e
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propaganda, produtos e publico
alvo.

apresentar para a sala.

Unidade 2
Tarefa 1
08/04/2014
Duragéao:50 minutos

Occupations - Sensibilizar os
alunos sobre latitudes de
comportamento em uma

entrevista de emprego.

O primeiro emprego: processo
de busca,dicas, qualificacdes
necessarias e
responsabilidades dos
profissionais.

Tarefa 2 -
15/07/2014
Duragao:50 minutos

Trabalhar a
escolha de uma profisséo.

Leitura e interpretacdo de texto
sobre “What do you want to
be?”

Tarefa 3 -
22/07/2014
Duragao:50 minutos

Reconhecer o assunto de um
texto por meio de leitura
rapida; localizar informagdes
especificas por meio de leitura
detalhada e inferir significados
por meio do contexto

IN DEMAND OCCUPATION
Leitura e interpretacéo sobre
anuncios de emprego.

Tarefa 4 -
1°./08/2014
Duracéo:50 minutos

Localizar informacdes
especificas em um texto por
meio de leitura detalhada,
construir uma opiniao e

inferir significados por meio do
contexto.

Leitura de anuncios de
emprego (classificados):
estrutura macrotextual do
género (organizacao),
ampliacao do repertorio lexical
pertinente ao género em
estudo.

Tarefa 5 -
12/08/2014
Durac¢éo:50 minutos

Reconhecer o significado de
verbos caracteristicos de
anuncios de emprego e usa-los
em contexto.

Elaboracdo de uma
propaganda em Inglés.

16/08/2014
Durac¢éo:50 minutos

Verificagdo de aprendizagem

Avaliacdo e conclusao das
atividades.

Quadro 5 - Resumo das unidades didaticas referentes ao ano

de 2014 / Fonte: a autora

Acho pertinente ressaltar que as aulas tiveram espaco maior de uma semana,

pois sO coletei dados na aula de terca-feira e de acordo com o calendario escolar ja

havia alguma atividade programada pela direcdo nesse dia, como: noite no cinema,

teatro no SESC, feira de profissdes, excursdes e provas oficiais.
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2.3.1 Organizacao das Unidades Didéticas

As unidades foram organizadas em Unidades Didaticas que por sua vez

foram estruturadas em tarefas cuja duracao foi conforme o quadro acima.

Secéo de tarefa 1 da unidade 1: Advertising
Esta secdo possui seis tarefas, organizadas por um conjunto de acoes
Essas atividades

mobilizadas para alcancar um determinado motivo/objeto.

satisfazem necessidades dos sujeitos na vida que se vive (LEONTIEV,1977) . De um

modo geral, as tarefas foram organizadas da seguinte maneira:

Tarefa 1

Duragédo 50 minutos

a. Questdes em inglés sobre propagandas.

b. Assistir aos videos sobre o assunto, disponivel
em:
https://www.youtube.com/watch?v=NHHTB2MR1Is

https://www.youtube.com/watch?v=40DykbPa4l c

https://www.youtube.com/watch?v=iszproOxVOg

Tarefa 2

Duracao 50 minutos

a. Reflexao sobre o tema.

b. Leitura e interpretacdo em LI dos exercicios do
caderno do professor vol. 1 p. p. 50.

Tarefa 3

Duracao 50 minutos

a. Reflexdo sobre consumidor-consumo.

b. Leitura e interpretacdo em LI dos exercicios do
caderno do professor vol. 1 p. p. 51.

Tarefa 4

Duracao 50 minutos

a. Reconhecer diferentes veiculos de propagandas.

b. Verbos imperativos - caderno do professor, p.52.

Tarefa 5

Duracao 50 minutos

a. ldentificar o conteudo principal do texto
b. Leitura e interpretacdo de texto sobre propaganda.

Caderno do professor . Voll. p.56 e 57

Tarefa 6

Duracao 100 minutos

a. Relacionar veiculos de propaganda, produtos e publico
alvo.

b. Producédo de uma propaganda em inglés.

Quadro 6 - Resumo da Unidade Didatica 1 - Fonte: a autora



https://www.youtube.com/watch?v=NHHTB2MR1Is
https://www.youtube.com/watch?v=40DykbPa4Lc
https://www.youtube.com/watch?v=iszpr9QxVOg
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A primeira iniciou com algumas questdes em inglés sobre quais propagandas
sdo mais chamativas e 0 que as propagandas tém em comum. Depois assistiram
aos videos com propagandas em inglés para identificacdo e descricdo do produto e
do vocabulario relativo a propaganda, as perguntas feitas sobre propagandas
encontram-se no anexo 4.

A segunda tarefa teve como objetivo sensibilizar os alunos para o tema
proposto, trabalhar com o conhecimento de mundo dos alunos, despertando-os para
uma reflexdo sobre a relagdo consumidor-consumo. Quem compra por impulso?
Quem compra por necessidade? Quem compra porque esta na moda? Quem
compra porque esta barato? Quem sabe o significado da palavra shopaholic -
workaholic - alcoholic — Conhecem alguém que possa ser considerado um
shopaholic?

A terceira tarefa teve a finalidade de refletir sobre a relacdo consumidor-
consumo, com base em conhecimento de mundo dos alunos; reconhecer os
diferentes veiculos de propagandas e quais sdo mais eficientes onde moram; suas
vantagens e desvantagens. E localizar informacdes no texto, fazendo leitura
skimming (r4pida), scanning (leitura detalhada), relacionando veiculo de
propaganda, produtos e publico alvo. E depois responder os exercicios do caderno
do aluno. Os exercicios se encontram no anexo 4.

A guarta tarefa foi reconhecer os diferentes veiculos de propagandas, suas
vantagens e desvantagens; localizar informacdes especificas em um texto;
relacionar informacdes entre textos e relacionar os verbos imperativos com frases
correspondentes. Os exercicios se encontram no anexo 4.

A quinta tarefa foi identificar o assunto principal do texto; inferir o sentido de
palavras ou expressdes a partir do contexto; perceber a organizacdo do texto e sua
finalidade; reconhecer diferentes objetivos das propagandas; compreender a
organizacdo sistémica de uma propaganda escrita cujo objetivo central é a
argumentacado com foco em convencer o outro; trabalhar o conhecimento sistémico —
expressdes avaliativas, uso de comparativo e superlativo para descrever o produto.
Who is the target public? How do you know? Where can you possibly find this type of
advertisement? How do these advertisements try to persuade people to visit the
countries? E responder os exercicios do caderno do caderno do professor . Voll.
p.56 e 57. Vale mencionar que todas as explicagbes foram feitas em inglés e

apresentadas em PowerPoint.
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A sexta tarefa teve como objetivo explorar o nivel discursivo do género
propaganda, os alunos foram ao laboratorio de informatica da escola, chamado de
Acessa Escola'! pesquisar e fazer levantamento de ideias; organizacéo e selecéo de
informacdes; preparacdo de rascunho; autocorrecao de texto e edi¢céo final de uma
propaganda em inglés. Em seguida, situada no nivel linguistico discursivo, os alunos

apresentaram na sala de aula as propagandas elaboradas para os proprios colegas.
Secéo de tarefa 1 da unidade 2: Occupations

Esta sec¢&o possui cinco tarefas e foram organizadas da seguinte maneira:

Tarefa 1 a.Questdes sobre atitudes de comportamento em
Duragédo 50 minutos uma entrevista de emprego.
b.Video “a temivel entrevista de emprego”
disponivel em:
https://www voutube com/watch?w=CzCWa4o 1bEk

Tarefa 2 a.Leitura e interpretacao do texto “What do you

Duracao 50 minutos want to be?”

Tarefa 3 a.Leitura e interpretacdo sobre anuncios de
emprego.

Duracao 50 minutos

Tarefa 4 a. Leitura de anuncios de emprego (classificados).

Duracao 50 minutos

Tarefa 5 a. Producao textual.

Duracao 50 minutos

Quadro 7 - Resumo da Unidade Didatica 2 - Fonte: a autora

A primeira tarefa iniciou com algumas questdes em inglés sobre carreira
profissional: o primeiro emprego, processo de busca, dicas, qualificacbes

necessarias e responsabilidades dos profissionais. Assistiram ao video sobre “A

! Acessa Escola, um programa do Governo do Estado de S&o Paulo, desenvolvido pela Secretarias
de Estado da Educacéo, sob a coordenacdo da Fundagdo para o Desenvolvimento da Educacéo
(FDE), tem por objetivo promover a incluséo digital e social dos alunos, professores e funcionérios
das escolas da rede publica estadual. Por meio da Internet, ele possibilita aos usuarios 0 acesso as
tecnologias da informagédo e comunicagdo para a construcdo do conhecimento e o fortalecimento
social da equipe escolar.
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temivel entrevista de emprego” com o objetivo de diagnosticar o que o aluno ja sabia
sobre entrevistas, o que fazer, como se comportar, o que vestir, etc.

De acordo com Ninin (2013, p.25) pergunta-se para saber o que o outro
pensa sobre um dado assunto; pergunta-se para persuadir o outro; para confundi-lo;
para satisfazer uma necessidade pessoal; para ensinar algo ao outro; para avalia-lo;
para ajuda-lo a formular/reformular modos de pensar; para impulsionar a reflexdo
entre pares; para estabelecer um confronto entre pontos de vista. E foi assim que
iniciei a segunda tarefa: fazendo algumas perguntas para conhecer um pouco sobre
0 que gostariam de ser: discussdes em grupos; investigacdes e reflexbes sobre o

assunto:

Is it easy to choose a career? Why (not)

Do you know what career you want to go into?

What questions do you need to ask before making a decision about your career?

Do you find it easy or difficult to make choices? Why?

Think of a choice you’ve made recently, and answer: was it a good or bad choice?
Why?

Do you think your life depends on the choices you make?

Logo em seguida os alunos leram o texto “What do you want to be?”, que se
encontra no anexo 4, como o objetivo de identificar o assunto principal do texto;
inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto; perceber a
organizacdo do texto e sua finalidade. Por meio de leitura skimming (rapida) e
scanning (detalhada) para responder as questdes solicitadas no texto.

A terceira tarefa teve como objetivo reconhecer o assunto de um texto por
meio de leitura rapida; localizar informacdes especificas por meio de leitura
detalhada; antecipar o conteudo de um texto por meio da leitura do titulo “In-
Demand Occupations”; construir uma opinido e inferir significados por meio do
contexto.

A quarta atividade teve como objetivo reconhecer as caracteristicas de um
anuncio de emprego; identificar o leitor-alvo e o suporte; levantar e confirmar
hipéteses por meio da leitura de um texto. Slides em anexo.

A quinta tarefa teve como objetivo levantamento de ideias; selecdo e

organizacgao de informacoes; redagéo de rascunho; autocorrecao e edicéao final.
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Eles pesquisaram uma propaganda na Internet, escolheram, copiaram e

explicaram para sala usando o data show.

2.4 Procedimentos de analise dos dados

A presente pesquisa, conforme exposto anteriormente, por estar inserida na
Linguistica Aplicada, se configura na area da linguagem e para a analise foram
considerados os niveis contextual-enunciativo, discursivo e o linguistico, bem como
a argumentacdo, para a compreensao dos contextos criados para entender 0s
papeis dos alunos e do professor pesquisador. O objetivo desta secdo é apresentar
as categorias de analise dos dados, escolhidas com base na fundamentacéo tedrica
exposta em secdes anteriores e nas teorias linguisticas discutidas ao longo desta
pesquisa. Para responder as perguntas:

1. Que tipos de relagbes foram produzidas na sala de aula e quais sédo o0s
papeis de professora e de alunos nesse contexto ao longo da pesquisa? (obj. 1)

2. De que forma os contextos criados em sala de aula possibilitaram o
envolvimento coletivo e colaborativo- critico dos participantes, com foco na

aprendizagem da lingua inglesa? (obj. 2)

Para analisar os dados coletados durante a gravacao das aulas e responder
as perguntas que orientam esta pesquisa, me apoio nas categorias de
argumentacao por Liberali (2013), Magalhaes (2004, 2011), nos tipos de perguntas
de acordo com Ninin (2013), categorias de interpretacdo de acordo com Magalhées
(2009), e categorias multimodais de acordo com Kress e Van Leeuwen (2006),

conforme descritas a seguir.

2.4.1 Categorias de argumentacao

Utilizo como fundamentacdo teodrica de andlise as categorias de
argumentacdo de Liberali (2013, p.62), que explica o papel da argumentacdo no
contexto escolar com o foco em organizar categorias enunciativas, discursivas e
linguisticas no desenvolvimento criativo do contexto escolar a partir da

argumentacao.
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Segundo Brait (2006), para realizar as analises e considerar os modos de agir

em contextos escolares, adota-se uma perspectiva dialégica em que categorias nao

sdo aplicaveis de forma mecanica, mas avaliadas frente ao movimento concreto da

enunciacdo. E para Liberali (2013), para tal torna-se necessario buscar algumas

acOes centrais e gerais:

Observacao e leitura dos dados e situacdes, como busca de
conteudo Iéxico-semantico e paralinguistico;

Descricdo do contexto de atuacdo e circulagdo de forma
histérica e ampla, para além do momento especifico de
enunciacdo em desenvolvimento ou analise;

Andlise e/ou avaliacdo do possivel contetdo por meio de
escolhas lexicais mais relevantes; e entéo,

Definicdo de diferentes categorias enunciativas, discursivas e
linguisticas especificas para cada situacéo especifica.

Liberali (2013) parte da ideia que as caracteristicas enunciativas focalizam o

contexto em que O evento enunciativo é realizado, a dialética entre o local,

momento, veiculo, participantes, objetivos e conteddos a serem abordados e seus

modos concretos de producéao e realizacdo. Nesse enquadre, o foco recai sobre:

Local e momento de producao/ recepc¢ao/circulacao
Interlocutores e Papeis (Enunciadores)

Objetivos da interacédo — Finalidade

Objeto / contetdo tematico

Conforme a autora, ao participar da enunciacdo com posi¢cOes varias, 0s
interlocutores podem ter objetivos distintos que serdo fundamentais no modo de
exposicao e organizacao do discurso. Podem, por exemplo, ter como foco:

agradar e comover;

provocar ou aumentar a adesdo as teses que se
apresentam;

suscitar comentario, discusséo, argumentacao;

examinar criticamente a argumentacéo do outro;

enriquecer a visdo de mundo pela diversidade de confrontos;
colaborar para a construcao do pluralismo;

atingir a vontade, sentimento dos interlocutores;

mudar o pensamento do outro;

dar forma organica a multiplicidade de possibilidades e néo
escolher a melhor alternativa;

estabelecer dialogo na busca do verossimil;

levar ao posicionamento diante de situagBes de conflito, a
tomada de medidas e a busca de solucgdes;

fazer compartilhar uma opinido (que pode ter como
consequéncia uma acao);

reconhecer os préprios erros e reconhecer a verdade alheia;
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e intensificar o pensamento por meio da compreenséao de rede
e multiplicidade;

e produzir conhecimento; e

e compreender e experimentar diferentes possibilidades.

Sendo assim, para realizar as andlises considerei as caracteristicas
enunciativas focalizadas no contexto em que o evento enunciativo foi realizado, a
dialética entre o local, momento, veiculo, participantes, objetivos e conteudos
abordados e seus modos concretos de producéo e realizacdo. Segue exemplo de
quadro de contexto enunciativo utilizadas na analise dos dados:

O quadro abaixo resume as categorias de argumentacéo enunciativas.

Enunciativas Objetivos da interagéo — proposito

Compreender criticamente o contexto em
que as falas séo produzidas.

Estabelecer diadlogo entre os alunos e PP

a fim de produzir conhecimento e
diferentes possibilidades de argumentacéao.

e Situacéo de producao.
e Interlocutores.
e Objetivo da interacao

Quadro 8: Quadro Resumo dos aspectos enunciativos elaborado
pela autora de acordo com Liberali (2013,p.65)

2.4.1.1 Caracteristicas discursivas da argumentacéao

As caracteristicas discursivas sdo compreendidas a partir de quatro aspectos
centrais com relacdo ao modo como o texto pode ser disposto: o plano
organizacional, a organizacdo tematica, o foco sequencial e a articulacdo entre as

ideias apresentadas, como define Liberali (2013).

das formas como
0 enunciado se
inicia,
desenvolve e

desenvolvimento
do temaem
discussao e se o
novo turno ou

escolha tematica
em pauta e a seu
entrecruzamento

discursivo.

o Articulacao
Plano Organizacao . .
o -~ Foco sequencial | entre as ideias
organizacional |tematica
apresentadas
Ocupa-se da Permite constatar | Relaciona—se Na construcao do
compreensao se houve ou ndo | diretamente a discurso, um

aspecto central da
argumentacéao é a
forma como ideias,
posicdes, pontos
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encerra. topico oferecido
foi ou ndo
pertinente.
Pontecorvo

(2005)

A abordagem de vista séo
central das apresentados,
sequéncias de contrastados,
conteudo do sustentados,
enunciado podera| acordados. Nesse
permitir uma sentido, a

compreensao das
escolhas dos
interlocutores
sobre o modo de
lidar com

0s temas e como
sequencia-los na
producéo de
conhecimento.

articulagdo assume
um importante valor
tanto para o analista
como para 0s
praticantes, ao
realizarem analises
e avaliacdes ou
simplesmente
participarem de
enunciados.

Quadro 9 — Caracteristicas discursivas / Adaptado de Liberali (2013).

Na construcédo do discurso, um aspecto central da argumentacdo € a forma

como ideias, posicoes,

pontos de vista sdo apresentados,

contrastados,

sustentados, acordados. O quadro abaixo resume as categorias discursivas de

analise dos dados, conforme Liberali (2013, p.68/69):

Mecanismos de articulacao

Exemplo

Pergunta controversa, ou seja,
guestdo que cria possibilidade de
respostas com perspectivas

diversas e permite aos

interlocutores assumirem

Posicionamento controverso.

PP: Como vocés se colocam
guanto ao que esta acontecendo

em sua cidade e no mundo?

Pedido de sustentacéo,
apresentacdo de uma posicao pelo
interlocutor que demanda
sustentacao ou requer refutagao por

parte dos demais interlocutores.

AJ: TV?

PP: o que mais?

AR: radio

PP: E?

AR: jornais, internet....

PP: jornais, internet, mais algum?

AJ: Pelas pessoas.
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Pedido de concordancia,
aceitacao de ideia apresentada
com/sem acréscimo de

novas possibilidades de
interpretagéo do tema.

PP: O que vocés acham que eu
deveria fazer para melhorar as aulas de
inglés, como deveriam ser as
aulas de Inglés para vocés
aprenderem mais e falarem
mais o Inglés, o que vocés
acham eu deveria fazer que
seria interessante para VOCEs?
Bru: Deveria ser mais coletivo.
PP2: como assim mais coletivo?
Lau: Que todo mundo participa.
Bru: E!

Lau: E verdade!

Pedido de esclarecimento,
solicitacdo e/ou apresentacéo de
maiores detalhes sobre
argumento de sustentacéo ou

ponto de vista apresentado.

PP: what about the video?
Jon: Evolucédo da tecnologia
PP: Evolucao da tecnologia?
Hel: Evolucdo do homem
PP: Evolucdo do homem em
relacdo a qué?

Jon: A tecnologia!

Outros mecanismos de

articulacao

Exemplo

Exordio, abertura do tema ou
introducao e estabelecimento de

contato com os interlocutores.

Ex. PP: Vamos iniciar a aula?
Bom dial
AA: Bom dial

PP: Como vocés estdo?

Espelhamento, recolocacao do
que foi apresentado por outro
interlocutor de forma

parafraseada ou reproduzida.

AJ: o que é weekly?
PP:O que significa week?
Alunos: semana

PP: e weekly?
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Alunos: semanalmente
PP: entdo o que significa?

Alunos: revista semanalmente

Discordéancia /contestacéo do
ponto de vista, em outras

palavras, apresentacao de

0posicao ao ponto de vista expresso,
sem necessariamente expandir em

um novo posicionamento.

Hel: Pode ser de dois alunos?
PP: Quem?

Hel: eu e 0 Rob?

PP: Por qué? O ideal seria de trés

alunos.

Apresentagcdo de esclarecimento
por multimodal.
Responder a uma pergunta de

vocabulario atraves da traducéo.

PP: Entdo vamos continuar, olhem nos
slides sobre o que

vocés acham que é? Qual assunto?

O que vocés acham que significa
“advertising”?

Bru: Adverténcia.

Pp: Adverténcia?

Ren: N&o &?

PP: O que € Renan? Pelas imagens, pelas
figuras o que vocé

acha que €?

Ren: Propagandas.

PP: Isso, muito bem! Eu vou colocar alguns
videos para

vocés e observem e depois me digam se
entenderam.

Pedido de acao, recomendacao de
acao como forma de resposta a

alguma pergunta feita anteriormente.

PP: Por que sera que sempre que tem
propaganda de cerveja

esta vinculada mulher bonita?’

Abn: Por que chama mais atencao.
Ren: Para chamar atencdo dos homens.

Réplica simples de concordancia,

apresentacdo de resposta.

PP: O que é Renan? Pelas imagens, pelas
figuras o que vocé

acha que é?

Ren: Propagandas.

PP: Isso, muito bem! Eu vou colocar alguns
videos para

vocés e observem e depois me digam se
entenderam.

Quadrol10 - Resumo dos aspectos discursivos elaborado pela autora,
de acordo com Liberali (2013 p.73/74).
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2.4.1.2 O aspecto linguistico: caracteristicas linguisticas da argumentacéao
Com base em Liberali (2013), a discussdo das caracteristicas linguisticas
realizou-se a partir da abordagem de alguns aspectos da materialidade do texto

considerados como mecanismos de composic¢ao do discurso. Sao eles:

Incluem o uso de interrogagao, pausa, elipse,
repeticdo, complementacdo, permeabilidade,
- mecanismos conversacionais exclamagéo, que podem ser pe_rcebidos por suas
marcas sintaticas ou morfologicas. Apontam 0s
modos de participacdo dos sujeitos na interacao e
a interpenetracédo de suas vozes na apresentacao
de pontos de vista, sustentacdo, oposi¢cdo. Por
exemplo, a interrogacdo abre espaco para
conhecer a ideia do outro sobre determinada
tematica enquanto a pausa pode abrir espaco
tanto para a apresentacado de complementacéo ao
ponto de vista apresentado, sustentacdo ou ainda
uma defesa contraria a exposta.

Permitem compreender se as  posicoes
-mecanismos de coesao verbal | apresentadas sdo expressas em carater
generalizante por meio do presente, se referem a
acOes frequentes, ou se referem-se a
caracterizacdes dos sujeitos realizadas por verbos
relacionais, praticas concretas (verbos materiais),
referéncias a outros (verbos discentes), por
exemplo.

Quadro 11 - Mecanismos de composicao do discurso. Elaborado pela autora,
conforme (LIBERALI, 2013, p.74):

Com base nas categorias de argumentacdo propostas por Liberali (2013),
exponho, a seguir, um excerto com trechos em negrito, para exemplificar a analise:

Exemplo de analise - categorias de argumentacao.

Este exemplo de argumentacédo ocorreu durante a primeira aula, cujo

objetivo era levantar os conhecimentos prévios dos sujeitos sobre “Front Page” e
compartilhar experiéncias entre os alunos sobre o tema a ser estudado.

Exemplo 1 - Aula 1

PP: Preste atencéao por favor! Olhem aqui para a TV. (os slides estavam sendo
projetados na TV)

PP: How do you get to know what is going on in your city and in the world?

([os alunos ficaram conversando entre si, perguntando o que significava o que a
professara estava perguntando])

PP: Repetiu a pergunta em inglés e fez alguns gestos, tentando explicar o que
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seria a pergunta. How do you get to know what is going on in your city and in the
world?

PP: Como vocés ficam sabendo do que estd acontecendo em sua cidade e no
mundo?

AJ: TV?

PP: 0 que mais?

AR: radio

PP: E?

AR: jornais, internet....

PP: jornais , internet, mais algum?

AJ: Pelas pessoas

PP: noticias de radio, noticias TV, jornais online, jornais, revistas semanais

AJ: noticias de radio.

PP: 0 que mais?

AH: Noticias de TV,

PP: E?

AJ: jornal online

PP: E?

Al: jornal

Fonte: elaboracéo da autora.

A PP iniciou a aula com pergunta em inglés, alunos ndo entenderam, a PP.
traduziu, alunos responderam, e assim comecaram a participar da aula. De acordo
com Magalhdes (2011) o valor da argumentacao esta na possibilidade de criacéo de
espacos de negociacdo de saberes, com base na apresentacdo de justificativas
sustentadas por razbes claramente estabelecidas que levem ao
autoquestionamento, reflexdo e transformacao.

O exemplo de argumentacdo abaixo ocorreu durante a quarta aula, cujo
objetivo era analisar a estruturacdo de um jornal em Portugués e comparar com um
jornal em Inglés. Fazer inferéncias apoiadas em palavras cognatas. Deduzir uma
regra gramatical com base na analise de exemplos. (when, which, that, where).

Expor o aluno ao género entrevista em reportagem.

Exemplo 2 - Aula 4

Solicitei que os 18 alunos presentes assentassem em circulo e trabalhassem em
equipe, um auxiliava o outro, eles receberam 4 “front Page” de jornais
americanos impressos para inferir

as Informacdes solicitadas acima. Distribui varias canetas coloridas para eles
marcarem nos

textos o que identificaram. Fiquei circulando e auxiliando os alunos o tempo todo,
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identificavam as se¢des, mas sempre me chamavam para perguntar se estava
certo antes de

grifar ou anotar no caderno. Os alunos ficaram concentrados procurando no jornal
as secoes solicitadas.

PP: O que significa cada uma dessas palavras?
CLASSIFIEDS REAL STATE, AUTOS, JOBS;
EDITORIAL,
LOCAL NEWS;
LETTERS TO EDITORS;
SPORTS;
SCIENCE & TECHNOLOGY,;,
WORLD NEWS;
ENVIRONMENT, EDUCATION, AGRICULTURE, LIFESTYLE.

YVVVVYVYVYVY

PP: Repetem: classifields real state.
Alunos: classifields real state.

PP: autos.

Alunos: autos.

PP: Jobs.

Alunos: Jobs.

PP: o que significa essa palavras?
AJ: job é trabalho.

PP: Isso. E autos?

Alunos: automoveis.

PP: E classifields real state?

AJ: Classificacéo de alguma coisa.

Embora a PP tenha usado PowerPoint, e FrontPage impressa de jornais

internacionais em Inglés, em forma de banners, observa se que nesta aula a PP

agiu de forma tradicionalista, centralizadora, detentora de total conhecimento
e ainda usou a repeticao como solucgao.
Achei relevante colocar esse excerto para exemplificar como as

atividades propostas da professora para os alunos foram se transformando.

O exemplo de argumentacdo abaixo ocorreu durante a nona aula, cujo
objetivo era produzir um texto observando as caracteristicas do género publicitario:
“Front Page”. A professora-pesquisadora dividiu a turma em grupos para maximizar
o potencial de uma aprendizagem efetiva, pois o trabalho em grupos permite que 0s
alunos tenham maior envolvimento cognitivo com a tarefa em questdo, bem como

maior envolvimento social com outras pessoas do grupo.
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Exemplo 3 - Aula 9

De acordo com Liberali (2013), os mecanismos conversacionais apontam o0s
modos de participacdo dos sujeitos na interacdo e a interpenetracdo de suas vozes
na apresentacdo de pontos de vista, sustentacdo, oposi¢cdo. Por exemplo, a
interrogagdo abre espaco para conhecer a ideia do outro sobre determinada
tematica enquanto a pausa pode abrir espaco tanto para a apresentacdo de
complementagdo ao ponto de vista apresentado, sustentacdo ou ainda uma defesa
contraria a exposta.
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Assim, a analise da argumentacéo revelara indicios de como a interacdo esta
se desenvolvendo, de modo que seja possivel analisar, compreender e reconstruir a
maneira como 0S sujeitos interagem em sala de aula. Contudo, esse tipo de
categoria ndo é suficiente para compreender a qualidade das interacdes. Por essa
razdo, me deterei também nos tipos de perguntas, apresentados no tdpico seguinte.

2.4.2 Tipos de perguntas

Para Ninin (2013), as perguntas sao feitas para inserir o outro na atividade
discursiva, organizando o pensamento, estimulando a reflexado e a reformulacao dos
modos de pensar, para solicitar que o interlocutor se expresse sobre um ponto de vista,

nao para avalia-lo, mas para tecer, com ele, novos significados.

“Questionar implica oferecer oportunidades para que o0 outro manifeste seu
pensamento, fruto de sua visdo de mundo, produto de suas experiéncias individuais
e socioculturais serem compartilhadas, impulsionando transformagdes”. (NININ,
2013, p. 26)

Segundo a autora, as perguntas, seja na forma oral ou escrita, ttm sempre o
papel de gerar conflitos que, por sua vez desencadeiam a aprendizagem. Para
Liberali (2011), podem, ainda, gerar investigacfes para que profissionais em suas
atividades ou alunos em sala de aula aprendam a argumentar.

Nesse sentido:

“As situacdes envolvendo perguntas constituem-se oportunidades por exceléncia para a
criacdo de espacos dialdgicos, permitindo a cada participante sair de si para encontrar-se
com o outro em jogo dialético que se pauta na abertura — porque o que € perguntado
pressupde-se ndo completamente sabido — e nas limita¢cdes — porque o que é perguntado
pressupfe-se ser um conhecimento ainda ndo internalizado entre os interactantes. (NININ,
2013, p.27)

De acordo com a autora, perguntas pressupdem interacdo; portanto, quando
um professor as apresenta, esta, automaticamente, convidando o aluno a ter uma
postura ativa, embora, em sala de aula, por conta da assimetria de papéis, a
pergunta, via de regra, funcione como uma ordem.

Ninin (2013) explica que ha trés dimensdes em gque as perguntas podem ser
inseridas; essas dimensdes sdo modos de mediagao entre o texto e a pratica social.
A primeira é a dimensao pragmatica: nela as perguntas sédo confortaveis, estdo no
nivel enunciativo, apenas aproximam a relacdo entre os interlocutores e organizam o

ambiente. Na segunda dimensdao, a epistémica, as perguntas avancam em dire¢cédo a
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construcdo do conhecimento; elas provocam o participante para que ele avance do
senso comum para o conhecimento cientifico. A terceira dimenséo, por sua vez, € a
argumentativa e nela a progressdo vai em direcdo a expansdo dialégica; ha
construcdo do conhecimento, reorganizacdo do pensamento e niveis mais
elaborados de argumentacéo.

Ninin (2013) propde uma categorizagao para as perguntas e as agrupa quanto
a forma, ao tipo, a natureza, ao contetdo, a conducédo tematica e a estrutura, além
disso, cada agrupamento possui tipos de perguntas com caracteristicas
semelhantes.

No entanto, nesta pesquisa, ndo me detive a todos o0s agrupamentos
propostos por Ninin, mas sim utilizei apenas as categorias de perguntas que mais

apareceram nos dados.

Categorias de perguntas: Ninin e Liberali presentes nos dados analisados.

Exige explicagdo ou justificativa — preferencialmente
aberta. Exemplo:
Esclarecimento PP: E ai? Propaganda de qué?

Qual o publico alvo?

Sintese que exige a recuperacao de ideias

relevantes apresentadas e sua organizacdo; retomada do

que foi discutido. EXGMpIOSPP:

Sumarizacao

Expande o raciocinio, cria um espaco dialégico que
favorece a insercdo de contribuicbes de outros
participantes e, consequentemente, seu engajamento

na acao discursiva. Exemplo: PP:

Expansao O que vocés acham que eu deveria fazer para

melhorar as aulas de inglés, como deveriam ser as
aulas de Inglés para vocés aprenderem mais e falarem
mais o Inglés, o que vocés acham eu deveria fazer que

seria interessante para vocés?




89

Fraudada

Fecha possibilidades de argumentagao e de
dialogicidade; o respondente é direcionado a uma
resposta preexistente que pode estar implicita na
propria pergunta. Exemplo: PP:

Onde a gente vai, h& propaganda, ndo tem?

Retorica

As respostas ndo sdo apresentadas. Sao elaboradas
com o propésito de ndo serem respondidas

pelos interlocutores, dado que sua resposta ja é

de seu conhecimento. Servem como recurso para
manter o interlocutor envolvido com o que esta
sendo dito. Exemplo: PP: Mas pessoal, vamos dar
continuidade entdo de nossas atividades. Vocés se
lembram que eu havia perguntado o que trazer, ou

0 que passar para vocés, que vocés gostassem

mais e consequentemente aprendessem melhor,

temas mais interessantes e que pudesse ajuda-los na
hora de arrumar emprego?

lembra Larissa, que vocé havia dito que as aulas fossem

Conteudo

Refere-se ao que ja esta em discusséo, a um assunto
nuclear e suas respostas sédo pontuais. Exemplo: PP:

Entao, olhe, hoje eu trouxe um assunto “Choose a career”

alguém tem ideia do que € isso?

Quadro 12 - Categorias de perguntas elaboradas pela autora,
conforme Ninin (2013).

Todo trabalho colaborativo, de acordo com Ninin (2013), apoia-se em

objetivos comuns que precisam ser partilhados pelos envolvidos, mas também em

objetivos individuais de cada participante. O equilibrio do trabalho desenvolvido

pauta-se na articulagdo entre os objetivos partilhados e os objetivos individuais.

Nesta pesquisa usei os padrbes de colaboracdo de acordo com Ninin (2013),
pautados em Magalhaes ( 2004,2011).
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PADRAO

PAPEL DO SUJEITO

REGRAS DE PARTICIPACAO

RESPONSIVIDADE

Comprometer-se com a propria
participacdo do outro, em direcéo
ao ato de responder, seja por
meio da acéo ou reflexéo.
Exemplo: Excerto da aula do dia

25/03/14

PP: O que vocés acham que eu
deveria fazer para melhorar as aulas
de inglés, como deveriam ser as
aulas de Inglés para vocés
prenderem mais e falarem mais o
Inglés...

Explicitar pontos de vista em
busca de articulagdo com os
demais.

DELIBERACAO

Buscar, por iniciativa propria,
consensos  com base em
argumentos. Perguntar implica o
porqué de uma pergunta feita ao
outro, implica na intencdo de
envolver-se na interacdo, no jogo
pergunta -resposta Exemplo:
Excerto da aula do dia 25/03/14
... 0 que vocés acham eu deveria
fazer que seria interessante para
VOCés?

Explicar argumentos com
clareza; fundamentar pontos
de vista.

ALTERIDADE

Considerar seu ponto de vista na
relacdo com o ponto de vista do
outro.

Perguntar implica conhecer o
outro e nessa perspectiva, o que
se pergunta nunca é algo que o
outro ndo tem como responder.

Exemplo: Excerto da aula do dia
25/03/14

Bento: Deveria ser mais coletivo.
PP: como assim mais coletivo?
Larissa: Que todo mundo participa.
Bento: E!

Larissa: E verdade!

Articular-se discursivamente|
nos momentos de interacao,
distanciando-se de
posicionamentos para
compreender 0s dos outros.

HUMILDADE E
CUIDADO

Abandonar posicionamentos
pessoais em prol dos interesses
coletivos.

Perguntar implica considera-se
parte de um

Acolher e colocar em
discussao posicionamentos
divergentes.
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grupo e, portanto, considerar
conhecimentos e

necessidade do grupo.

Exemplo: Excerto da aula do dia
25/03/14

PP : Hoje pessoal eu preparei uma
aula, esse assunto tem

no material de vocés e que tem
grande oportunidade de
participacdo, t4? E depois vamos ver
se assim VOcés vao

aumentar um pouquinho o
conhecimento, ok?

E a segunda parte dessa atividade
sera na Internet, s6 que

VOCcés terdo que vir sexta-feira,
combinado?

MUTUALIDADE

Garantir espacos de
pronunciamento e participacao.
Perguntar implica considerar toda
e qualquer resposta como meio
para impulsionar o pensar. Nessa
perspectiva, ndao ha “resposta
errada”.

Exemplo: Excerto da aula do dia
25/03/14

Kel: O qué?

PP: Vir a aula sexta-feira para
darmos continuidade, pois sé temos
uma aula hoje. Esta bom?
Combinado, entao?

Vocés vem sexta-feira para
continuarmos?

Considerar toda e qualquer
participacdo como legitima.

INTERDEPENDEN
CIA

Considerar o carater
essencialmente dialégico e
polifénico dos processos
interacionais. Perguntar implica
considerar seu proprio
conhecimento inacabado ou
suscetivel a mudancas em
decorréncia das diversas vozes
que entrecruzam o discurso dos
interlocutores respondentes.
Exemplo: Excerto da aula do dia
25/03/14

Entdo vamos continuar, olhem nos
slides sobre o que vocés acham que
€? Qual assunto?

O que vocés acham que significa
“advertising”?

Garantir a presenca e o
entrecruzamento das
diferentes vozes discursivas
nas interacoes.

Professora explica antes o
que ira fazer interagindo com
os alunos.

Quadro 13 - Padrdes de colaboragéo e regras elaboradas pela autora,

conforme. Ninin (2013 p.67 e 68).
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Com base nos tipos de perguntas propostas por Ninin ( 2013), exponho,

abaixo, um excerto com trechos coloridos como exemplo de andlise:

A PP pergunta aos alunos o que fazer para atrair a atencao de todos nas aulas

de LE:

PP: O que vocés acham que eu deveria fazer para melhorar as aulas de inglés, como
deveriam ser as aulas de Inglés para vocés aprenderem mais e falarem mais o Inglés, 0
gue vocés acham eu deveria fazer que seria interessante para vocés?

Bento: Deveria ser mais coletivo.

PP: Como assim mais coletivo?

Larissa: Que todo mundo participa.

Bento: E!

Larissa: E verdade!

Bento Da menos vergonha de falar

PP: Como assim, gque tipo de participacéo?

Kethlin: Atividade tipo, com danca.

PP: E o0 que mais? Dé outros exemplos.

Renato: Com masicas.

PP: Musicas?

Ménica : E, aquela musica la que vocé deu, para ouvirmos e completar, foi legal!
Bento: E, musica é legal!

Percebe-se, nesse exemplo, que as perguntas da PP: O que vocés acham
gue eu deveria fazer para melhorar as aulas de inglés, como deveriam ser as aulas
de Inglés para vocés aprenderem mais e falarem mais o Inglés, 0 que vocés acham
eu deveria fazer que seria interessante para vocés? Como assim mais coletivo?
Como assim, que tipo de participacédo? E o que mais? Dé outros exemplos. S&o
perguntas expansivas e exigem que os interlocutores tragam novas contribuicdes.
Percebe-se que quando os alunos tém oportunidades de explicitar os sentidos que
atribuem ao assunto, engajam-se na discussdo e tomam para si 0 objeto discutido,
envolvendo-se com ele para conhecé-lo e apropriar-se dele.

De acordo com Ninin (2013), categorizar as perguntas € um modo didatico de
olhar para elas, com o intuito de compreender como se da sua organizacao
discursiva e as possiveis maneiras de significar a atividade realizada pelos sujeitos.
Por esse motivo é que se faz importante analisar as perguntas realizadas pela PP ou
pelos alunos, para observar se houve transformacao nos contextos criados em sala

de aula que possibilitassem aprendizagem da Lingua Inglesa.
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2.4.2.1 Categorias de interpretacao

As categorias de interpretacdo foram criadas a partir do conceito de zona
criativa de conflito (MAGALHAES, 2009, p. 61), entendida pela autora “como uma
zona de acdo criativa, uma atividade transformadora ‘pratico-critica’, em que
colaboracéo e criticidade sao imprescindiveis a possibilidade de criagdo de ‘novas
trilhas’ (desenvolvimento). O foco estd na criacdo de novos significados, para os
quais as mediagbes sociais sao ‘pré-requisito’ (instrumento) e ‘produto’
(desenvolvimento)”. Séo elas: colaboragdo, criticidade, negociacdo, sentidos e

significados compartilhados.

Categorias de interpretagcéo Colaboracao e criticidade

Quadro 14 - Categorias de interpretacdo elaboradas pela autora,
conforme Magalhaes (2009, p.61)

Segundo Magalhdes (2011), € necessario um novo modo de olhar para as
acOes proprias e as dos outros, além de compreendé-las criticamente, em relacéo a
valores, objetivos, teorias e necessidades dos contextos particulares de acao.

Pautada em Vygotsky, Magalhdes (2011) explica que o0s processos de
aprendizagem e desenvolvimento sdo uma unidade, construcdes sociais, coletivas e
colaborativas em que as acfes dos individuos sdo entendidas e discutidas como
processos dialéticos e histéricos e ndo como processos individuais e a-historicos.
Nesse contexto, a ZPD é o espacgo entre “0 que os participantes sdo” e “o que estao
em processo de tornar-se”, isto €, uma zona de acdo criativa, uma atividade
transformadora “pratico-critica”, em que colaboracdo e criticidade sé&o
imprescindiveis a possibilidade de desenvolvimento. O foco estd na criacdo de
novos significados em que as mediagcdes sociais sao “pré-requisito” (instrumento) e

“produto” (desenvolvimento).
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2.4.2.2 Categorias Multimodais

De acordo com os autores Kress e van Leeuwen (1996), a leitura visual nao
deve ser vista como algo menos complexo do que a leitura verbal. Em consequéncia
da propria ampliacdo da nocdo de texto, interpretar uma imagem que faz parte de
um texto multimodal, especificamente o anuncio publicitario, € um processo que
abrange os componentes verbais e 0s aspectos mais variados do universo social e
cultural. A partir dessas consideragdes, infere-se a importancia do letramento visual,
visto que os recursos multimodais estdo presentes na vida diaria tanto quanto nos
meios de comunicacdo. A paisagem semidtica, as ilustracdes, o texto verbal, as
cores e o estilo tipografico sdo extensivamente explorados nesse género de texto,
veiculando significados e favorecendo a interagdo e a conexao do leitor com o
produto anunciado. Sendo assim, as estruturas visuais devem ser lidas com a
mesma importancia com que sao lidas as estruturas verbais, porque toda imagem
produz significacbes. Por essa mesma razdo, ndo basta visualiza-la, € preciso
também |é-la e interpreta-la para a melhor compreenséao dos efeitos de sentido.

Para os autores, os textos multimodais requerem um novo conceito de
letramento que enfoque a linguagem visual, ainda que a interpretacdo seja um
processo complexo por incluir diferentes cédigos signicos™ e por abranger os
multiplos aspectos que compdem um universo sociocultural. Por isso, reafirma-se a
necessidade de se considerar a multiplicidade dos géneros discursivos nas praticas
pedagogicas, possibilitando formacéo de um leitor que seja capaz de compreender e
interagir em diferentes contextos.

Nesta secdo, é apresentado o0 quadro que resume a categoria que
fundamentou a analise multimodal das producfes dos alunos e o quadro que

resume a categoria multimodal de analises de mecanismos néo verbais de interacao.

Categoria Explicacao

Layout Os elementos mais salientes destacam-se geralmente por fatores
como: tipo de imagem, tamanho, cores ou perspectiva (valor da
informacgé&o e posicionamento); presenca de moldura em volta do
texto, tipografia (tamanho e tipo de letra).

12 cédigos signicos s&o sistemas de significacéo que estuda todos os fenémenos de significacéo:
artes visuais, musicas, fotos, cinema, vestudrio, gestos, religido, ciéncia, etc...(Kress e Van Leeuwen,
1996).
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O lado esquerdo da pagina de um texto multimodal traz
geralmente as informagdes ja conhecidas ou pressupostas.

Quadro 14 - .Categoria multimodal elaborado pela autora,
conforme Kress e van Leeuwen ( 1996.)

Para finalizar esse capitulo apresento, na pagina seguinte, um quadro-sintese

dessa pesquisa, com base no quadro elaborado por Fuga (2009).

Pesquisa Critico-colaborativa

Macrocontexto: Escola Estadual do Interior de S&o Paulo

Contexto desta Pesquisa: Ensino-aprendizagem Lingua Inglesa 22, Série do Ensino Médio
Subcontextos
Lael/PUC | Grupo LACE | Alunos 22. E.M. Interior Sdo Paulo

Tem como objetivo geral observar o ensino-aprendizagem de lingua inglesa nos contextos
criados nas atividades da sala de aula no Ensino Médio de uma Escola Estadual com uma
abordagem multimodal (ROJO, 2012), organizadas por meio de atividades elaboradas de
acordo com o curriculo do Estado de Sao Paulo (2012), com base na Teoria da Atividade
Saécio-Histérico Cultural (TASHC) com as contribuigbes de Vygotsky (1930, 1934).

Perguntas Enfoque Participantes Procedimentos

de pesquisa tedrico de analise/
discusséo de
dados

1.Que tipos de relacbes A Teoria da Atividade | Professora Categorias de

foram produzidas na sala | Socio-Histérico- pesquisadora e argumentac3o

de aula e quais séo os Cultural e conceitos alunos da 22. do Interoretacs

. ; . .t pretagdo.

papeis de professora e centrais. Ensino Médio da Rede ) )

de alunos nesse contexto Estadual. -multimodais

ao longo da pesquisa? -Tipos de perguntas.

(obj. 1) -ZPD.

-Colaboracao critica.
2.De que forma os A Teoria da Professora Categorias de
contextos criados em Atividade Socio- pesquisadoraa e argumentac3o
sala _dg _aula Histérico-Cultural. alunps da’2.. Do Interpretacio.
possibilitaram o Ensino Médio da Rede ) )
envolvimento coletivo e Estadual. - multimodais.
colaborativo- critico dos -Tipos de perguntas.
participantes, com foco -ZPD.

na aprendizagem da
lingua inglesa? (obj. 2)

Quadro 15 - Sintese da pesquisa / Com base no quadro elaborado por Fuga (2009)

2.5 Credibilidade de pesquisa

No decorrer desta pesquisa, passei por diversos momentos de reflexdo e
discussao sobre o desenvolvimento do trabalho. Para isso, participei de orientacdes
individuais, seminarios de pesquisa e orientagdo, simp0sios, congressos, projetos

académicos e disciplinas de doutorado. A participacdo em cada uma dessas
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atividades académicas contribuiu para a construcdo do referencial tedrico que € a
base deste trabalho e principalmente, para o desenvolvimento do trabalho como um
todo.

No andamento dos trabalhos, a proposta de pesquisa foi submetida a
avaliagdo do Comité de Etica, que a aprovou em 05/12/2013 as 19:56. A autorizag&o
esta registrada sob o parecer n°534.315 , Data da Relatoria: 13/12/2013. O
documento comprobatério desse parecer encontra-se nos anexos.

A fim de sustentar a credibilidade deste trabalho, apresento um quadro com a
descricao das atividades académicas realizadas em 2013 e 2014 que se mostraram

mais relevantes para o desenvolvimento da pesquisa.

Atividade Tipo de Titulo do Local e Data
Académica Participacéao Trabalho

Discussdes em Seminarios Titulos Provisérios PUC/SP
seminarios de 2013/2014/2015
orientacao.

V Simpdsio Comunicacao English Language Universidad de

Internacional sobre

Oral.

Bilinguismo e Teaching in High Playa Ancha,
Educacao Bilingue School with Social Valparaiso —
namerica Latina- Activities. Chile
Outubro/2013
6°. SIAC- Férum Ensino-Aprendiza-
Acdo Cidada. Poster gemde Lingua PUC-SP
Inglesa no Ensino
Médio em Escola Novembro/2013
de Rede Estadual:
uma abordagem
multimodal.
Ensino-
Il Simposio do c N aprendizagem de Sao Paulo
Ensino Médio e omunicacao Inglés no Ensino Novembro/2013
L oral )
Técnico do Centro Técnico com
Paula Souza atividades Sociais.
Férum LACE: Poster Teaching and PUC-SP
Hiperconectando learning of English Maio/2014

escolas ao redor do
mundo:
Multiltramentos e
Multimodalidade na
escola

Language in High
School: Working
speech genres and
multimodal texts.

IIl Simpdsio do

Comunicacao

Multiletramentos na
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Ensino Médio e oral sala de aula Séo Paulo
Técnico do Centro Maio/2014
Paula Souza
Doutorado Reconstrucdo  de
Linguistica Aplicada Il Unidad
5 itico- uma nidade
(F:ozmbaga?_ CI’I(;ICO Comunicacao o PUC-SP
olaborativa de Oral Didatica para o -
Professores em _ ) Junho/2014.
Contextos Escolares. Ensino de Inglés e
as Percepcgbes dos
Alunos.
19°. COLE Comunicacao Ensino-
Congresso de Leitura oral Aprendizagem de Campinas-SP
Inglés: uma Julho/2014
Abordagem
Multimodal.
Disciplina de Ensino-
Doutorado Linguistica | Comunicacao aprendizagem de PUC-SP
Aplicada Il: Conceitos oral Inglés no Ensino Outubro/2014
g?nngglssqﬂ?s;/g%?:ga Médio em escola da
organizam pela Rede Estadual: uma
colaboracéo. abordagem
Multimodal.
V Congresso Latino- Pesquisa Critica de
Americano de Comunicacao Colaboracéo: o Goiania-GO
forr;lagéo ded oral processo de Outubro/2014
protessores de reflex&o critica do
linguas
professor no
contexto escolar
Ensino- Vitéria — ES
Il Encontros de Aprendizagem de Novembro/2014
Mesa redonda - .
Estudos Inglés no Ensino
Bakhtinianos vida, Médio em escola
cultura, alteridade. da Rede Estadual:
uma abordagem
Multimodal.
Il ISCAR Brasil Poster Ensino- FEDUC/SP
aprendizagem de Novembro/2014
Inglés no Ensino
Médio em escola da
Rede Estadual: uma
abordagem
Multimodal.
Il ISCAR Brasil Comunicacao Ensino- FEDUC/SP
oral Novembro/2014

aprendizagem de
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Inglés no Ensino
Médio em escola da
Rede Estadual: uma
abordagem
Multimodal.

Quadro 18 - Momentos de exposi¢cao da pesquisa- elaboracédo da autora

Nesta secdo, apresentei a fundamentagcdo tedrico-metodolégica, a PCCoal,
cujo foco estéd na acdo-reflexdo e transformacao da praxis; o contexto da pesquisa e
dos participantes; os procedimentos de analise dos dados; os procedimentos de
producdo, selecdo, andlise e interpretacdo dos dados e a credibilidade da pesquisa.
O proximo capitulo abordara a construgdo e reconstrucdo da Unidade Didatica

desenvolvida ao longo da pesquisa e por ultimo a discussdo dos dados.
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CAPITULO 3 - A CONSTRUCAO E A RECONSTRUCAO DA UNIDADE DIDATICA

Contexto que apoia a compreensdo de sentidos e
compartilhamento de significados é complexo cognitiva e
afetivamente, pois ao relacionar-se com o0 outro por meio de
significados compartilhados, os seres humanos estédo
selecionando, adequando, reduzindo, ampliando seus
sentidos para que possam encontrar formas de agirem de
forma colaborativa. Estd ai a esséncia da colaboracao:
assumir riscos ao compreender o compartilhamento de
significados como um exercicio de conflito, de partilha, de
apropriacdo, de recusa, de aceitacdo, de confrontacdo e de
combinacao dos varios sentidos expostos pelo grupo. Como
apontam Moran & John-Steiner (2003), € a histéria, a cultura
e a sociedade agindo como restricdo e como expansdo de
cada um.
Liberali e Magalhaes (2009, p. 45)
Este capitulo esta estruturado para descrever e discutir os contextos criados
para aprendizagem e desenvolvimento da lingua inglesa, o envolvimento coletivo e
colaborativo- critico dos participantes e os comentarios sobre aprendizagem dos
alunos do ponto de vista deles de como eles compreenderam seu desenvolvimento
ou nao da LI. Dessa forma, esta organizado para descrever e discutir: (1) os tipos de
relacbes produzidas na sala de aula e os papeis de professora e de alunos nesse
contexto ao longo da pesquisa e (2) e de que forma os contextos criados em sala
de aula possibilitaram o0 envolvimento coletivo e colaborativo- critico dos

participantes, com foco na aprendizagem da lingua inglesa.

3.1 Os tipos de relagfes produzidas na sala de aula e os papeis de professora
e de alunos nesse contexto ao longo da pesquisa.

Para descrever e discutir as relacdes da sala de aula inicio pela discussao da

escolha da Unidade Didatica e dos modos como organizaram a sala de aula,

bem como os procedimentos de reflexao critica para a reconstrucdao da UD. Os

dados foram organizados em dois movimentos: o inicial que revela as relacdes entre
professora e alunos bem como foco do ensino de inglés na sala de aula. Descrevo, a
seguir as transformacdes envolvidas ap0s o primeiro ano de estudos no Programa
no LAEL, ao compreender os principios da PCCol, estudar as teorias da
argumentacgdo, das perguntas, da multimodalidade, as sequéncias didaticas foram
se transformando, com a intenc&o de criar mais oportunidade para os alunos agirem

crescentemente de forma intencional nas rela¢des nas praticas em lingua inglesa.
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3.1.1 Momento inicial

Para discutir o momento inicial volto para 2013, ao trabalho desenvolvido com
uma sala de 12. Série B do Ensino Médio de uma Escola Estadual Publica, em que
havia muitos alunos interessados em aprender inglés, dominavam muito pouco a
lingua em foco e sentiam vergonha em falar inglés. Meu objetivo nesse momento
inicial foi organizar e trabalhar com leitura e escrita de um jornal da classe. As aulas
foram videogravadas no segundo semestre de 2013, como ja descrevi na

metodologia. Descrevo a seguir a primeira aula desse momento inicial.

Aula 15/08/2013 com a 1. Série B

A série era formada por 12 alunos que moravam no mesmo bairro em que a
escola estava situada, alguns vinham de bairros diferentes e um pouco distantes. No
inicio do ano havia 31 alunos, e no segundo semestre havia 29. E nesta aula
estavam presentes 18 alunos. Foi a terceira aula depois das férias, mas a primeira
aula que gravei.

Perguntei como foram as férias deles e alguns responderam que foram
rapida, outro que s6 dormiu, outro que foi muito legal, outros ficaram falando ao
mesmo tempo e rindo sem falar coisa alguma. Iniciei a aula conversando com eles
perguntando como fora a aula anterior que a professora eventual passara, expliquei
por que eu havia faltado e conversei com eles sobre minha tese, que falaria somente
inglés e que gostaria muito da ajuda deles para falar somente inglés, salientei que
eles aprenderiam muito com essas aulas e que seria muito interessante para todos,
tanto para eles como para mim como professora pesquisadora.

Por esse motivo, antes de comecar a trabalhar com os alunos “Front Page”,
entreguei - lhes um dialogo impresso, que eles teriam que praticar com seus pares, 0
objetivo era criar um contexto para eles falarem inglés, conhecer mais um pouco de
cada aluno. Solicitei-lhes que ficassem de pé para “treinar’ o inglés com seus
colegas elaborando um dialogo, em que um teria que perguntar para o outro e o
outro teria que completar com respostas pessoais. Iniciei com esse dialogo para
tentar incentiva-los a praticarem um pouco a lingua inglesa em um contexto mais
préximo do real para eles. Digitei dois didlogos entre dois estudantes e entreguei um

para cada aluno, ou seja, cada dupla possuia um dialogo ( student A e student B)
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1.Hi. My name is ..... L.Hello. I'm, ...
2.Nice to meet you. 2.Nice to meet you too.
3.Are you from Taubaté? 3.Yes, | am./ No, I'm from........
4.1s Taubaté a big city? 4.Yes, itis./ No, it's not.
5.Are the people nice? 5.Yes, they are. / No, they aren’t.
6.What time is it, please? 6.1tis ...
7.0h, I'm late. See you later. 7.See you.

Eles ficaram em pé e alguns ja comecaram a praticar, outros ficaram

conversando e alguns pediam explicacdo para mim. Fui explicando de dupla em

dupla e ouvindo a dupla conversar em inglés. Depois alguns trocaram de dupla, mas

alguns alunos néo quiseram participar. Outros tiveram duavidas em relacdo a falar as

horas em inglés, dai desenhei um relégio no quadro e expliqguei como se fala as

horas. Logo em seguida eu comecei a explicar sobre “Front Page”, fiz algumas

perguntas através de uma apresentacdo em power point:

Excertol da tarefa do dia 15/08/2013

PP: preste atencéo por favor! Olhem aqui para a TV. (os slides estavam sendo
projetados na TV)
PP: How do you get to know what is going on in your city and in the world?

[ pergunta aberta pedindo exposicéo ]
([os alunos ficaram conversando entre si, perguntando o que significava o
gue a professara estava perguntando])
PP: Repetiu a pergunta em inglés e fez alguns gestos, tentando explicar o que
seria a pergunta. [ espelhamento |
How do you get to know what is going on in your city and
in the world? [ pergunta aberta e expansiva |

PP: Como vocés ficam sabendo do que estd acontecendo em sua cidade e
no mundo? [ Apresentacao de esclarecimento por meio de traducéo |

Podemos observar, neste excerto, que a PP fez perguntas abertas e

expansivas (NININ, 2013), com o intuito de abrir espago para a interagao e atrair a

atencdo dos alunos. Porém, quando eles ndo entenderam o que estava sendo

perguntado em inglés a professora repetiu a pergunta em portugués; e ndo criou



102

possibilidade de o aluno interagir ou tomar posicionamento em relacdo a
aprendizagem da LI.

No entanto, ainda que as perguntas iniciais da PP tenham sido abertas, os
alunos apresentam apenas concordancia com o ponto de vista (LIBERALI, 2013),
sem aprofundamento das respostas, pois ndo entenderam o significado das
perguntas.

Neste momento inicial, tanto a professora quanto os alunos revelam, em suas
acOes tracos de modos de agir tipicos da escola, isto €, com regras e divisdo do
trabalho claramente apoiadas no modelo escolar tradicional, em que o professor
toma as decisdes e os alunos agem para enquadrar-se nos papé€is que usualmente
organizam a sala de aula. Nesse quadro, o respeito a fala do professor e a disciplina
séo bastante valorizados e a voz da escola se materializa nas regras e também nos
papeis de professor e aluno. E interessante apontar que, mesmo sendo objetivo da
PP criar outra organizacdo, acabou assumindo, em muitos momentos, uma forma
tradicionalista, centralizadora, detentora de total conhecimento e ainda usou a
repeticdo como solucéao.

As varias discussdes com a professora-orientadora, depois de assistir a
alguns trechos das aulas gravadas e refletir criticamente sobre o processo de ensino
aprendizagem de lingua inglesa no contexto socio histérico em que esta Escola
Estadual estd inserida, estimularam - me a refletir, mas, ao mesmo tempo,
causaram-me muita angustia, pois fui colocada em uma zona de indeterminacéo,
pois até entdo nao tinha essa percepcdo que eu era a Unica a agir — eu decidia,
falava, mandava e organizava a linguagem de forma unidirecionada formando um
aluno passivo que fazia o que eu ordenava. Abaixo, podemos observar essa

organizacao da linguagem e um foco no ensino de inglés como foco no vocabulario.
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Excerto 2 da tarefa do dia 15/08/2013

PP: Répeat: classifields real state. E:é:_‘:';;f-c e
Alunos: classifields real state. | sugerem a imitagdo
PP: autos. £ 2 memorzagic.
Alunos: autos.

PP: Jobs.

Alunos: Jobs.

PP: o que significa essa palavras?
Joaquim: job é trabalho.

PH: Isso. E autos?

Alunos: automoveis.

PH: E classifields real state?

Joaquim: Classificacédo de alguma coisa.

Dessa forma olhando para os excertos das aulas comecei a refletir o que
significava minha pratica e experimentei uma zona de incerteza e uma necessidade
de desenvolver estratégias para lidar com osso. Uma das estratégias se constituiu
na releitura dos fundamentos da TASCH, da teoria da argumentacéo e as formas de
elaborar perguntas ainda usando uma perspectiva multimodal de acordo com Rojo
(2013), Kress e Van Leeuwen (2001) e Cope e Kalantzis (2009). E a outra foi ouvir
as consideracoes e reflexdes feitas pelas professoras das bancas de qualificacéo,
pois a colaboracéo e a criticidade das professoras possibilitaram a criacdo de novos
caminhos, o meu desenvolvimento e permitiram-me ir além de mim mesma.
Vygotsky ([1934] 2009), destaca a importancia das interagcbes sociais no
desenvolvimento e aprendizagem do sujeito, focalizando especialmente o papel do
outro nesse processo. Para o autor, € nesse espaco entre o real e potencial que as
intervencdes colaborativas podem exercer seu verdadeiro papel: o de provocar
transformacdes que levam o sujeito a trazer para a zona real aquilo que se encontra

ainda a distancia. Assim, as UDs foram sendo reconstruida ao longo da pesquisa.

3.2 Interacdo e os contextos criados em sala de aula que possibilitaram o

envolvimento coletivo e colaborativo-critico

Esta secdo tem como objetivo analisar a interacdo e os contextos criados

entre 0s participantes que possibilitaram o envolvimento coletivo para chegar a
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producéo de uma propaganda. O intuito da primeira UD foi sensibilizar os alunos
para o género proposto, assistir aos videos com propagandas em inglés para
identificacdo e descricdo do produto e do vocabulario relativo ao tema.

Na segunda UD a PP tenta criar um espaco para que o0s alunos se
posicionem em relacdo a aquisi¢cdo da Lingua Inglesa; por meio de suas perguntas,
tenta retomar os conhecimentos dos alunos que estdo no nivel real, em direcdo ao
desenvolvimento de novas potencialidades. Como podemos observar no exemplo

abaixo:

Excerto 1 datarefa 2 da UD1 -18/02/2014

PP1: O que vocés acham que eu deveria fazer para melhorar as aulas de
inglés, como deveriam ser as aulas de Inglés ( pergunta aberta ) para
vocés aprenderem mais e falarem mais o Inglés, o que vocés acham eu
deveria fazer que seria interessante para vocés? ( perguntas de
expansao para pedir ponto de vista)

Nesse excerto, a PP faz perguntas de acordo com (LIBERALI, 2013) faz uma
pergunta de expansado, ou seja, uma questdo que cria possibilidade de expandir o
raciocinio, que cria um espaco dialégico que favorece a insercao de contribuicdes de
outros participantes e permite aos interlocutores assumirem posicionamento e expor
seu ponto de vista. Para Magalhdes (2010, p.29), colaboracdo envolve uma
intencionalidade em agir e falar para ouvir o outro e ser ouvido, revelar interesse e
respeito as colocacdes feitas por todos, pedir e/ ou responder algo do que foi dito,
pedir esclarecimentos, aprofundar a discussao.

Para Ninin (2013, p.64), a colaboracdo s6 existirA quando o topico em
guestao tornar-se relevante a todos os envolvidos e, nessa perspectiva, importa, no
processo, que todos trabalhem em prol de propiciar contextos para a negociacao de
significados e que essa negociacao seja gerada pela possibilidade de “pensar com o
outro”. A PP fez essas perguntas com o intuito de interagir com os alunos e
proporcionar condicdes de torna-los sujeitos capazes de reagir e interagir diante de
situacOes discursivas.

No excerto a seguir, a PP e os alunos compartilham seus sentidos e
significados em relagdo a propaganda, quando a PP prop6s um acordo com a

classe.
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Excerto 2 da tarefa 2 da UD1 -18/02/2014

PP: Hoje pessoal eu preparei uma aula, esse assunto tem no material de
vocés e que tem grande oportunidade de participacéo, ta? E depois vamos
ver se assim vocés vao aumentar um pouquinho o conhecimento, ok?
(avaliacao )

E a segunda parte dessa atividade sera na Internet, s6 que vocés terao que vir
sexta-feira, combinado? ( modalizac&o dedntica)

Ao explicar o que seria desenvolvido durante a aula, a PP tentou situar os
interlocutores, expondo os objetivos da aula daquele dia, para que pudessem
interagir diante das propostas que |Ihes foram apresentadas. De acordo com (NININ,
2013) perguntar implica considerar-se parte de um grupo e, portanto considerar
conhecimentos e necessidades desse grupo. Nessa atividade, as necessidades dos
diferentes sujeitos envolvidos podem assemelhar-se, mas nunca seréo iguais, o que
traz a necessidade de compreensdo desses sentidos atribuidos em contextos
mediados por regras compartilhadas pelos envolvidos na atividade que organiza a
divisdo de trabalho para que as diversas necessidades dos participantes na
producdo do objeto da atividade sejam saciadas. E importante lembrar que os
interagentes precisam fazer escolhas quanto a modos de participacao intencionais
da atividade. Esta participacdo sera mediada pela linguagem, que € o instrumento
utilizado pelos sujeitos para estabelecer suas relacdes na atividade.

Segundo Engestrom, o objeto da atividade se move a partir das tensdes e
contradicdes que surgem dos diferentes pontos de vista de cada sujeito da atividade.
Como aponta Vygotsky, € nesse espaco de conflito e tensdo que sao criadas mutuas
ZPDs, espacos em que sentidos e significados sdo confrontados pelos sujeitos e
compartilhados por todos.

No exemplo abaixo, o uso da interrogacdo parece marcar os modos de
participacdo dos sujeitos no inicio da aula em que a constru¢cdo de um significado

compartilhado sobre “advertising” estava sendo construido.

Excerto 3 da tarefa 2 da UD1 -18/02/2014

Entdo vamos continuar, olhem nos slides sobre o que vocés acham que é?
( pergunta de avaliacédo ) Qual assunto? ( pergunta de ponto de vista)
O que vocés acham que significa “advertising”? ( pergunta de
clarificacdo com foco no agir )
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Bento: Adverténcia.

PP9: Adverténcia? ( espelhamento )

Renato: Nao é?

PP10: O que é Renato? ( clarificacao ) Pelas imagens, pelas figuras o que
vocé acha que €? ( pergunta de ponto de vista)

Renato: Propagandas.

PP11: Isso, muito bem! (avaliacéo positiva ) Eu vou colocar alguns videos
para vocés e observem e depois me digam se entenderam.

As perguntas feitas pela PP desencadearam um processo de apresentacao
de posicionamento em que o0 questionamento toma o lugar do ponto de vista, 0s
alunos assumiram diferentes posicionamentos enunciativos: ou creram em uma
multiplicidade de possibilidade ou apresentam suas ideias de forma insegura. E
conforme Liberali (2013, p.64), no lugar de leitores — ouvintes participaram da
enunciacdo na condicdo de sujeitos capazes de reagir e interagir diante das
propostas e teses que lhe sédo apresentadas. Nesse sentido, 0os enunciadores se
tornam membros da multiplicidade ou parte de uma comunidade argumentativa em
gue o desequilibrio na relacdo de lugares sociais € um pressuposto. A imagem do
outro e suas posicdes de sujeito (produtor-orador ou ouvinte-leitor) se materializam
pelas posi¢cdes assumidas em relacdo a um objeto ou tema o qual elaboram uma
discusséo, segundo a autora. Em outras palavras, € exatamente nessa interacao
gue surgem novos significados compartilhados sobre o objeto, transformando sua
condicao inicial a partir da transformacéo de uma base precedente.

No excerto abaixo a PP iniciou as discussbes sobre “advertising” de uma
forma significativa, pois a definicdo das ideias e ordenacéo de proposta em uma aula
é fundamental para concepc¢des de conhecimento. E, segundo Liberali (2013, p.67),
abrir uma conversa convocando a participacdo dos alunos ou abertura para
exemplos, questdes, sugestdes, complementacdes, dao pistas sobre as formas de
conceber ensino-aprendizagem e promovem diferentes modos de interacdo que
permitem uma melhor compreensao sobre os universos multiculturais construidos
pelos sujeitos nas varias atividades. Sendo que neste contexto escolar, como
descrito anteriormente, a organizacdo colaborativo-critica, como proposta por
Vygotsky, é central para o processo de producdo de conhecimento e da construcao
de relacbes na ZPD, onde a compreensdo do processo de aprendizagem e

desenvolvimento ndo s6 € dos alunos, mas da PP também. Vygotsky (1934/2008),
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em suas investigacdes nesse campo, salienta o fato da importancia da cooperacao
sistematica entre o professor e a crianca. Para ele, na interagcdo com outros, 0
individuo € capaz de se envolver em atividade desenvolvimental de forma volitiva,
em lugar de uma acdo espontanea apenas. Para, NEWMAN & HOZMAN
(1993/2002), esta interacdo também pode ser entendida como uma zona de
possibilidades, em que os sentidos dos participantes sdo colocados em discussao
para a construcado de novos significados, que teriam a possibilidade de transformar
totalidades.

Para Magalhdes (2009), a ZPD é uma zona de acédo criativa, uma atividade
transformadora em que os conceitos de colaboracgéo e criticidade séo centrais. Nesta
tarefa, esses conceitos sdo de extrema importancia, iSso porque 0s participantes se
constituiram socio-historica e culturalmente em diferentes experiéncias, e a
organizacao colaborativo-critica da linguagem na ZPD pode criar contextos para que
todos coloquem seus pontos de vista e negociem a producdo de novos

conhecimentos.

Excerto 4 da tarefa 2 da UD1 -18/02/2014

PP14: Very good! Advertising is all around us. What miss this sentence?
(pergunta de avaliacéo)

Maria: Todo mundo.

PP15: A propaganda esta? (esclarecimento)

Maria: Em volta de todo mundo.

PP16: Aonde a gente vai, ha propaganda, ndo tem? (fraudada)

Maria: Tem.

PP17: Olhem nos slides, nas figuras e digam-me: qual dessas propagandas
vocés acham que é mais chamativa? (pergunta controversa)

| ADVERTISING IS ALL ARCUNDUS i

Figura3 - Imagens retiradas da Internet
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No excerto acima, quando a PP perguntou: Aonde a gente vai, ha
propaganda, ndo tem? Fez uma pergunta fraudada de acordo com Ninin (2013,
p.102) em que a PP induziu o respondente, fechou as possibilidades de
argumentacdo e de dialogicidade; o respondente foi direcionado a uma resposta
preexistente que pode estar implicita na propria pergunta. Para a autora, a ideia de
gue ha sempre uma resposta previsivel para uma dada pergunta e de que a relacéo
de poder entre quem pergunta e quem responde assume o papel de “camisa de
forga”, muitas vezes orientando a resposta.

Para Brookfield (2005), uma reflexdo torna-se critica quando tem dois
propésitos distintos: (1) a compreensdo do individuo sobre como as relacbes de
poder subjazem ao seu pensar, moldam e distorcem 0s processos de interacdo nos
guais ele esta envolvido; (2) o questionamento daquilo que parece facilitar a vida do
individuo, redirecionando seu pensar a interesses em longo prazo e nao imediatos.
Nessa direcdo, quando a PP fez essas perguntas acabou criando um espaco
dialético de formacédo coletiva onde as questdes foram discutidas e possibilitaram
ressignificacdes de sentidos e o compartilhamento de novos significados e de novas
criacOes tanto para a PP quanto para os alunos.

No excerto acima, a PP perguntou: Olhem nos slides, nas figuras e digam-me:
gual dessas propagandas vocés acham que é mais chamativa? A PP utilizou os
mecanismos nao verbais de acordo com Liberali (2013, p.85) que podem ser
compreendidos com base em signos cinéticos, signos estaticos e plano de imagem.
Alguns signos cinéticos a serem considerados sdo distancia/ proxemia, atitudes,
posturas, orientacdo do corpo, jogos dos olhares, mimicas, gestos, aplausos, risos,
movimento para concordar, movimento para discordar, expressdo de descrenca,
expressado de desafio, mao levantada.

E também os mecanismos de troca de turnos que podem ser compreendidos
como o tempo em que um enunciador esta falando e a troca de turno esta ligada ao
conhecimento do momento de iniciar, finalizar, tomar, recuperar esse tempo em um
discurso. Esse mecanismo é essencial como uma ferramenta organizacional de
enunciados orais e pode ocorrer por meio de marcas de profericdo como baixar o
volume da voz no final de uma enunciagdo ou aumentar o volume da voz para
chamar e dar inicio a uma nova enunciagdo. Alguns desses mecanismos podem ser
percebidos por meio de entonacéo, estruturas gramaticais, gestos, expressées como

-

E, é,é, é..., Entao.
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Excerto 5 da tarefa 2 da UD1 -18/02/2014

PP: Como séao as cores das propagandas, geralmente?

Renato: A cor?

PP: E!

Renato: Bem colorido!

PP: E a Gltima figura? O que vocés acham? Propaganda do que seria?
(expanséao)

Maria: De empresas? Empresarios, executivos.

PP: Isso, (avaliacao) empresarios, empresas...

De acordo com a Semiotica Social, a linguagem tende a se adequar as linhas
seguintes propostas por Kress & van Leeuwen (2006): a comunicagado exige que 0s
participantes elaborem suas mensagens maximamente compreensiveis num
contexto particular. Para isso eles procuram formas de expressao que acreditam ser
maximamente transparentes para 0s outros participantes; a comunicacao determina
lugares na estrutura social que sao inevitavelmente marcados pelas diferencas de
poder, e isso afeta o0 modo como cada participante compreende a nocao de
entendimento maximo; os participantes em posicdo de poder podem forcar outros
participantes a um maior esfor¢co de interpretacdo, diferenciando sua nocédo de
entendimento maximo; a representacdo requer que o criador dos signos procure
formas para a expressao do que eles tém em mente, formas que eles veem como as
mais aptas e plausiveis em dado contexto; o interesse dos criadores dos signos, no
momento da criacdo, guia-se para procurar um aspecto ou o conjunto de aspectos
do objeto a ser representado como sendo caracteristico, naquele momento, para
representar o que eles querem representar, e dai procurar a mais plausivel, a mais
apta forma para sua representacdo. Nesse ambito de mudancas, o ensino de
linguas mostra-se como uma das areas que mais sofreu influéncia das novas
tecnologias. A PP utilizou nessa tarefa apelo visual como imagens, cores,
apresentacdo em Power point e videos que puderam entender observando as
imagens. Com isso a PP enfatizou a necessidade de o individuo desenvolver
habilidades para pensar criticamente, argumentar, interpretar ndo somente o texto

escrito, mas também o texto ndo verbal.
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Criou espaco de criagao colaborativa, uma vez que atividade coletiva entre os
sujeitos gera transformacdes das praticas, por meio da negocia¢édo de sentidos e do
compartilhamento de novos significados, que se materializam na linguagem. Nesse
contexto, a ZPD foi construida a partir da criagcdo de um espaco de discussdo em
gue os sujeitos da atividade pudessem pensar sobre seus modos de agir em sala de
aula, bem como suas motivacdes, de forma critico-colaborativa, confrontando seus
sentidos com o objetivo comum de produzir significados compartilhados como ponto
de partida para que transformacdes possam ocorrer.

Tarefa 6 — UD 1 - 1°./04/2014 e 04/04/2014

A tarefa ocorreu no dia 1°. de abril de 2014, com 11 alunos presentes dos 29
matriculados, a aula foi gravada com um tablet segurado por um estagiario de
Lingua Portuguesa. Conforme a PP havia combinado com os alunos foram ao
laboratério de informatica (no acessa escola), a Internet estava funcionando e a
estagiaria estava auxiliando os alunos e a PP. E como havia somente onze alunos
presentes havia um computador para cada aluno. Somente dois alunos dos que
estavam presentes ndo haviam participado da aula anterior. Primeiramente a PP
relembrou com eles o que viram na aula anterior e que eles teriam que procurar na
Internet modelos de propagandas em Inglés.

A PP os monitorou juntamente com a estagiaria em seu computador que € o
servidor do Acessa, e onde ha a possibilidade de interagir com os computadores dos
alunos e auxilia-los em suas duavidas. Infelizmente ndo houve tempo suficiente para
todos terminarem, a PP combinou com eles que na proxima aula voltariam no

laboratorio de informéatica (Acessa).

04/04/2014

O objetivo desta tarefa foi continuar a pesquisa no laboratério de informética,
produzir uma propaganda e apresentar para a sala o resultado em PowerPoint.
Nesta aula havia 19 alunos presentes dos 29 matriculados.

Nessa tarefa como era sequéncia da outra, os alunos foram para o laboratoério
de Informética, mas antes a PP explicou que era para trabalharem em duplas, para
um ajudar o outro, e teriam que pesquisar propaganda, de qualquer tipo, de

emprego, de vendas de produtos, mas em Inglés. A Internet estava funcionando
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numa velocidade razoavel e fizeram a pesquisa conforme solicitado. Cada dupla
pesquisou uma propaganda, leu, inferiu o significado e depois tiveram que elaborar
uma propaganda usando qualquer tipo de ferramenta que quisesse ou soubesse
como o Power point, ferramenta de busca para procurar imagens, usar cores, letras
diferentes, tradutor, porque a propaganda era em inglés. E no final apresentaram
para a sala explicando o que fizeram.

Tendo como objetivo compreender de forma critica o processo de producédo
de significados compartilhados essa tarefa visou criar oportunidades para a
expanséo de conhecimentos por meio da Internet, associar ao desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias que podem auxiliar na qualificagdo profissional, em
sua insercao e participacdo no mercado do trabalho, incluindo o uso de tecnologias
com o objetivo de desenvolver estratégias de aprendizagem, possibilitando a
formacéo de leitores, ouvintes, falantes e escritores autdnimos. Na era digital em que
vivemos a interacdo hipertextual de texto escrito, imagem e som torna ainda mais
evidente a conexao entre as diferentes habilidades. E conforme Cope e Kalantzis
(2000) para designar a multiplicidade de usos de linguagem e de habilidades
envolvidas nesse novo contexto multimodal que constituem um processo mais
completo de (re) criacdo e de negociacao de sentidos.

E para Magalhaes (2009, p.56), colaborar, em qualquer contexto, significa agir
no sentido de possibilitar que os agentes participantes tornem seus processos
mentais claros, expliquem, demonstrem com o objetivo de criar, para 0s outros
participantes, possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que foi posto em
negociacdo. Implica, assim, confltos e questionamentos que propiciem
oportunidades de estranhamento e de compreensédo critica aos integrantes. Nos
exemplos abaixo exemplificam como esse processo se concretizou. Segue abaixo

algumas propagandas elaboradas pelos alunos, as outras se encontram no anexo 7.
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Exdchion of dogs
All People
If you need affection , he
needs a home and love them.

Figura 4 - Propagandas dos alunos. Fonte: elaboracdo dos alunos.

Estas propagandas foram analisadas de acordo com suas caracteristicas
unitarias, como cores, estilos tipograficos, imagens, entre outras, e infere-se que tais
dados podem atribuir sentidos distintos e possivelmente mais complexos do que 0s
textos constituidos apenas pela linguagem verbal, haja vista que, em grande parte
da publicidade, sdo principalmente as imagens que envolvem o leitor, a fim de
persuadi-lo. Diante disso, a andlise segue na sequéncia 0s elementos que cooperam
na composicao multimodal: as cores, estilo tipografico e tipo de imagem.

A primeira propaganda, ou seja, a propaganda letra a, objetiva chamar
atencao do interlocutor para cuidar de animais, percebe-se que a cor preta na parte
superior e azul mais claro na parte inferior cumpre a funcéo de suavizar o ambiente
ou cenario, assim como as figuras de filhotes de animais bem cuidados, dessa
forma, a impresséo é de que é esse o efeito que uma boa agédo pode proporcionar.
Do ponto de vista verbal, os dizeres da propaganda instauram uma interlocugéo ou,

mais precisamente, uma interagdo publica. O interlocutor a quem esse sujeito se
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dirige e com quem interage pela forma como o enunciado € construido. Essa
combinacgao dos elementos na forma de texto e seus respectivos sentidos podem ser
observados a partir de trés aspectos principais: a) o valor da informacdo (a
disposicdo de um elemento que lhe confere valores particulares conforme a area da
pagina que ocupa); b) enquadramento (presenca ou auséncia de molduras que
expressam conexao ou desconexdo entre os elementos do texto); e c) saliéncia
(recursos que atraem a atencdo do observador para determinados pontos ou
participantes na imagem — tamanho relativo, cor, contraste e posicionamento em
primeiro plano ou segundo plano).

Na propaganda b, os recursos tipogréficos, como fonte, negrito ou uso de cor,
servem para salientar determinados elementos ou criar efeitos de sentido
particulares: por exemplo, fontes serifadas, como a Times New Roman, podem
remeter a contextos jornalisticos. Além disso, escolhas na cor da fonte podem
estabelecer afiliagcbes com determinados grupos sociais (rosa, com O universo
feminino; a cor revela informag¢des culturais, como costumes, crencas, religido,
simbolismo histérico, mitos, ritos, etc.). O conhecimento sobre as cores demonstra,
além dos significados culturais, a influéncia que elas exercem sobre o individuo. Da
perspectiva verbal, o objetivo da propaganda € cativar e estimular o leitor a visitar a
loja e comprar os acessorios para bebé.

Na propaganda c¢, o enunciado “Cars’ style” tem como objetivo chamar a
atencao do interlocutor para a realizacdo de um sonho: um carro com estilo. Da
perspectiva visual, trés segmentos estdo articulados em um fundo negro: o
enunciado verbal com letras azuis e de imprensa, segmentadas em duas partes
colocadas nas partes superior e inferior da totalidade visual, e entre eles, diversas
partes de carros. Assim, do ponto de vista verbal, evidencia um sujeito enunciativo
diferenciado que anseia por um carro diferenciado.

Na propaganda d, percebe-se que a cor cinza com matiz mais saturado na
parte superior e nuvens leves esbranquicadas na parte inferior cumpre a funcdo de
suavizar o ambiente ou cenario. Da perspectiva verbal, o objetivo da propaganda é
estimular o interlocutor a uma conexdao direta com o consumidor, que esta
preocupado com 0 seu corpo, em praticar atividades fisicas e em manter uma vida
saudavel. Um aspecto fundamental a ser considerado na multimodalidade s&o as
cores. As cores presentes na imagem tém o objetivo de cativar e estimular o leitor. O

vermelho usado no nome da academia, por exemplo, esta culturalmente associado a



114

sentimentos fortes, como perigo, amor, calor e vida. Além da cor, outro elemento
visual que contribui para a producdo de significados no texto multimodal é o estilo
tipografico. Quanto ao estilo, nota-se que a fonte € do tipo bastéo, isto é, reta sem
serifa, o que refor¢ca a imagem de juventude aliada ao produto. A imagem consiste
em dois participantes: a feminina, representada vestindo traje esportivo, magra,
sorridente e o masculino, que subentende ser o profissional que cuidara do corpo
dela.

Nesta UD, a cada oportunidade criada em sala de aula foi para que os alunos
e a PP refletissem sobre as escolhas que fizeram, cada vez que 0s sujeitos
envolvidos ouviram e foram ouvidos, a cada momento em que perceberam e foram
percebidos, o grupo abriu espaco para que os sentidos fossem materializados na
linguagem e confrontados com os sentidos dos outros envolvidos, de modo que
esses confrontos puderam gerar novas compreensdes sobre o0 que pensam sobre si
mesmos e sobre 0s outros, produzindo novos significados compartilhados pelo
grupo. Trata-se, portanto, do estabelecimento de relacdes critico-colaborativas entre
0s sujeitos da Atividade.

Nessas tarefas a PP conseguiu provocar os alunos em direcdo ao
desenvolvimento da capacidade de solucionar uma situacéo problema com base em
estratégias que lhe propiciaram negociar significados, compartilhar artefatos,
conhecimentos prévios e conhecimentos sistematizados, conforme Vygotsky ([1934]
2000). E também colaborou de forma que envolvesse uma intencionalidade em agir
e falar para ouvir o outro e ser ouvido, revelou interesse e respeito as colocagbes
feitas por todos, pediu e/ou respondeu a um participante para clarificar ou retomar
algo que foi dito, pediu esclarecimentos, aprofundou a discussao, relacionou praticas
a questbes tedricas, de acordo com Magalhdes (2010, p.29), como mostra no

excerto abaixo.

Excerto 6 da tarefa 6 da UD1 - 04/04/2014

PP: Por que sera que as pessoas fazem propaganda? (pergunta de ponto
de vista)

Renato: Para vender o produto.

PP: Aguele dia n6s comecamos a falar sobre arrumar emprego, vocés ja
viram alguma propaganda de emprego, ou anuncio de emprego? ( pedido
de desenvolvimento, Suporte )

Quando vocés arrumam emprego como é? Propaganda na internet, ...? (
pedido de desenvolvimento, Suporte )

Bento: O meu, foi 0 meu colega que me indicou.
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Maria: A Internet ajuda também.

PP: Como? (retorica ) O assunto € propaganda, sexta-feira nds vamos no
laboratério, no Acessa Escola, vamos pesquisar propagandas de emprego na
Internet, oK?

No exemplo acima, as perguntas PP: Por que sera que as pessoas fazem
propaganda? PP: E Quando vocés arrumam emprego como €? Sdo de ponto de
vista e exigem que os interlocutores tragam novas contribuicdes. As negociacdes
dos turnos entre os alunos foram pacificas, quem interrompeu a fala dos alunos foi a
professora-pesquisadora em PP: Como? O assunto é propaganda, sexta-feira nés
vamos ao laboratdrio, no Acessa Escola, vamos pesquisar propagandas de emprego
na Internet, oK? Ja que neste caso, a PP provocou os participantes no momento do
fechamento da discusséo, confirmacédo de posicdo defendida com base no que foi

respondido acima.

Excerto 1 da tarefa 1 da UD2 - 08/04/2014

O objetivo desta tarefa foi trabalhar algumas atitudes de como se comportar
em uma entrevista de emprego e assistir ao video “A temivel entrevista de emprego”;
pois alguns alunos estavam preocupados em relacéo a entrevista de emprego, a PP
achou pertinente preparar uma aula com um assunto do interesse da grande
maioria. Dos 29 alunos matriculados estavam presentes 19. Como podemos

observar no excerto a seguir:

PP: Entdo, aqui tem algumas perguntas que quando vocés forem fazer alguma entrevista
de emprego, pode ser que passem por isso e 0 que vocés vao responder? Estd em inglés
e se precisar depois nds passamos para o Portugués. What do you do? ( Pedido de
esclarescimento )

Quando vocé for fazer uma entrevista a pessoa vai perguntar para vocé : What do you
do? Entdo olha, ai o que vocés fazem? O que vocés responderiam? ( Pedido de
esclarescimento )

Bento: I'm student

PP: Ok! Repeat : I'm a student?

PP : Where do you work? ( Pedido de esclarescimento )

Larissa: | work at Shibata supermarket.

PP: Tem mais alguém que trabalha no Shibata?

Ariela: ndo!!l.

PP: Where do study? ( Pedido de esclarescimento )

Renato: | study at Moura Abud school.
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PP: What do you study? ( Pedido de esclarescimento )

Bento: o qué?

PP: Que matéria vocés tem aqui? ( Pedido de esclarescimento )
Bento: English, Portuguese, Biologia, Matematica, Fisica...

PP: What time do you have classes? ( Pedido de esclarescimento )
Ariela: sete horas.

PP: From 7pm to 11pm, ok? ( Pedido de esclarescimento )

Bento: Professora, pm néo € pos meia dia,ndo né?

PP: E, ap6s meio dia.

Bento: ahh.!!!

PP: Do you like it? Vocés gostam de estudar? (Pedido de esclarescimento )
Laura: néo.

PP: No, | don’t or Yes, | do.

Renato: yes, | do

PP: Very good!!! Now pay attention | want to be... for example | want to be a teacher.
Agora cada um de vocés vai ler no slide qual profissdo que gostaria de ser e falar em
Inglés.

Vamos Ketin: | want to be a nurse.

PP and you, Joaquim? | want to be a waiter.

PP and you, Renato: | want to be an engineer.

Ricardo: | want to be a doctor.

Monica: | want to be engineer.

Ao observar o trecho transcrito é possivel perceber que os alunos estavam
bastante focados e alguns respondendo em inglés, a PP langcava pergunta para o
grupo, na tentativa de abrir espaco para a dialogicidade; e para Magalhdes (2011), o
valor da argumentacao esta na possibilidade de criacdo de espacos de negociacdo
de saberes, com base na apresentacdo de justificativas sustentadas por razdes
claramente estabelecidas que levem ao autoquestionamento, reflexdo e
transformacéo. A compreensdo das perguntas como instrumentos de transformacéao
na participacdo dos alunos, pode ser evidenciada pela constatacdo de que, em
outros momentos, 0s mesmos nao entendiam o que estava sendo perguntado em
inglés. Neste caso, houve a criacdo de ZPDs mutuas (John-Steiner, 2000), porque
tanto eu quanto os alunos ressignificamos 0s nossos sentidos, indo além do que
sabiamos.

O excerto a seguir foi recortado da UD2 do dia 15/07/2014 e ha uma

preocupacdo maior de minha parte de se criar um contexto critico-colaborativo,
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principalmente por ja ter ouvido as outras sessoes reflexivas e considerado a minha

postura impositiva e autoritaria.

Excerto 2 da tarefa 2 da UD2 - 15/07/2014

PP :Entdo, olhe, hoje eu trouxe um assunto “Choose a career” alguém tem ideia do
gue é isso?

Maria: ndo .

PP: choose, o que significa choose?

E essa palavrinha aqui olhe (escrevi na lousa career) e mostrei no slide) que vimos na
Gltima aula. Que vocés estavam falando que foram em entrevistas de emprego....
Ninguém lembra? Siléncio total...e balancavam a cabeca negando....

PP: Vocés ja tem ideia do querem fazer, do que querem estudar?

Maria: eu quero ser policial

Danusa: nutricionista

PP: Legal ! E vocé Larissa?

Bento: Escolhendo uma carreiral!!

Nesse trecho nota-se que a PP problematizou uma situagdo proposta para o
decorrer da aula. Nota-se que os alunos ndo se lembravam do que significava a
palavra e a PP sugeriu modos de investiga-la usando conceitos discutidos
anteriormente, provocando os alunos a lembrarem de um pouco. E conforme Ninim
(2013, p.92) trazer a tona, quando necessario, e por meio de discurso modalizado,
conceitos ou definicbes relevantes para a continuidade da discussao, perguntar para
expandir modos de conceituar ou definir no campo de conhecimento sdo acfes
discursivas considerando a dimensédo epistémica, ou seja, modos de raciocinio
tipicos do campo do conhecimento em questdo que favorecam a relacéo
conhecimento cotidiano e conhecimento cientifico.

O exemplo a seguir revela o modo como intencionalmente a PP iniciou a

discusséao e expos o0s objetivos da aula.

Excerto 3 da tarefa 2 da UD2 - 15/07/2014

Excerto 1 daaula?7
PP: Vamos |a! Eu farei algumas perguntas para vocés, tentem descobrir o que €, ok?
Is it easy to choose a career? Why (not)? ( pergunta aberta )
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Ao explicar o que seria desenvolvido durante a aula, a PP tentou situar os
interlocutores, expondo os objetivos da aula daquele dia, para que pudessem
interagir diante das propostas que lhes eram apresentadas. Nesse excerto, a PP faz
uma pergunta aberta que possibilita liberdade na escolha da resposta. Ao fazer esta
pergunta, a PP tinha como objetivo construir um contexto de colaboracéo
(MAGALHAES, 2009) no qual haveria espaco para os alunos participar de forma
compartilhada e colaborativa. Ou seja, procurou construir com os alunos uma ZPD
de possibilidades, em que os sentidos dos participantes foram colocados em
discussao para a construcdo de novos significados compartilhados que poderiam
transformar totalidades (VYGOTSKY, 1934/2008).

Logo a seguir a PP explicou aos alunos que iria usar algumas folhas coloridas
e cada aluno teria que levantar de sua carteira, ir até onde se encontravam as folhas
coloridas, formar uma pergunta e escolher um colega para perguntar. Este colega
teria que responder a pergunta feita, formar outra pergunta, escolher outro colega
para responder e assim sucessivamente até todos participarem. A PP fez algumas
perguntas para os alunos para exemplificar como seria, e depois solicitou que um
aluno comecasse. Eles tiveram que levantar e ler a pergunta que formou com suas

folhas e escolher alguém para responder o que era perguntado.
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Figura 5 - Exemplo das folhas coloridas usadas pela PP.

Segundo Ninin (2013), categorizar as perguntas € um modo didatizado de

olhar para elas, com o intuito de compreender como se da sua organizacao
discursiva e as possiveis maneiras de significar a atividade realizada pelos sujeitos.
Por esse motivo é que se faz importante analisar as perguntas realizadas pela PP ou
pelos alunos, para observar se houve transformacdo nos modos de perguntar com
vistas ao desenvolvimento da leitura e da escrita.
Percebe-se que essa transformacéo aconteceu na sala de aula, durante a realizacao
desta atividade, pois a cada oportunidade criada para que os alunos se envolvessem
na atividade foi estabelecido relacdes critico-colaborativas entre os participantes e a
compreensao deles das perguntas foi bem diferente da primeira aula, ndo tiveram
problemas para entender o inglés..

Dos 19 alunos presentes neste dia todos seguiram as regras, ndo usaram o
telefone e nem colocaram o fone de ouvido durante a explicagéo e depois durante a
elaboracéo dos exercicios a PP ficou andando pela sala, respondendo perguntas e
tirando possiveis davidas dos alunos..

A aula na integra encontra se no anexo 6.



120

Podemos observar, no excerto abaixo, que a UD do dia 15/07/2014 foi
orientada por perguntas com o intuito de constituicdo do discurso argumentativo, a
acao discursiva que passa a ocorrer nesse momento se da em funcdo de papéis
assumidos pelos participantes no sentido de propor, opor-se e duvidar,
desencadeando, a partir dai, os movimentos argumentativos. Revoseando Ninin
(2013, p.83), em atividade que se quer argumentativa, orientada por perguntas, o
que se tem, muitas vezes, € um movimento discursivo do professor que recupera o
primeiro enunciado proposto por um aluno (propor), ou ele préprio propde algo;
articula-o ao segundo enunciado oposto por um outro aluno (opor) ou,
hipoteticamente, por ele préprio, e reelaborando-os, apresenta uma pergunta que
instaura um conflito discursivo (duvidar), desencadeando, a partir dai, 0s

movimentos argumentativos.

Excerto 4 da tarefa 2 da UD2 - 15/07/2014

PP: Agora vamos ver, o Bento vai fazer a pergunta para a Larissa
Larissa: ndo eu nao ahahah, eu ndo... vai entéo..
Bento: what do you do?

Larissa: ahaha, que vergonha, eu nao , eu nao...
PP: Kelly ajude-a

Larissa: Nao deixe que eu leio. | am a student,
Bento: Where do you work?

Larissa: | work at Shibata Supermarket.

Bento: What time do you have classes?
Laarissa: das 7 as 11 da noite, ahahaha

Larissa: em Inglés, vai from 7 pm to 11 pm

PP: Isso!!

Podemos observar, nesse excerto, que quando a PP disse: Bento vai fazer a
pergunta para a Larissa abre a discussao entre os alunos com uma relagéo que gera

responsividade, pois mesmo demonstrando estar com vergonha ela tinha
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consciéncia que era necessario comprometer-se com sua participacdo, em direcao
ao ato de responder. De acordo com Ninin (2013, p.67) perguntar ou responder
implicam considerar a resposta ou a pergunta do outro como artefato mediacional
para seu proprio desenvolvimento; implica em envolver-se com a resposta do outro.

Em seguida, a interacdo entre os sujeitos desencadeia outras perguntas com
o intuito de aprofundar o tema e conseguir a participacdo de todos os alunos. Em
sintese, as categorias da sequéncia argumentativa colaborativa séo relevantes para
esta pesquisa no tocante ao processo de desenvolvimento, em que a mediacéo se
deu por meio das perguntas feitas entre os sujeitos e os argumentos levantados por
eles, desencadeando um movimento ciclico durante a interacao.

No excerto a seguir, no momento em que a PP e os alunos compartilham
seus sentidos e significados em relagdo ao mundo do trabalho, a PP perguntou em
inglés para a turma sobre as experiéncias profissionais de cada um e alguns
responderam em inglés, outros responderam, mas com vergonha e outros em

portugués mesmo.

Excerto 5 da tarefa 2 da UD2 - 15/07/2014

PP : Where do you work? (pergunta de esclarescimento)

PP: Where do study?

Renato: | study at Moura Abud school.

PP: Do you like it? Vocés gostam de estudar?

Larissa: néo.

PP: No, I don’t or Yes, | do. (deliberacéo)

Renato: yes, | do

Patricia: No, | don’t. ahahha

PP: Very good!!! Now pay attention | want to be... for example | want to
be a teacher.

Agora cada um de vocés vai ler no slide qual profissdo que gostaria de ser e falar em
Inglés.Vamos !!

Kethlin: I want to be a nurse.

And you? | want to be a waiter.

And you: | want to be an engineer.

Ricardo: | want to be a doctor.

Ménica: | want to be engineer.

De acordo com Vygotsky (1934/2007), aprendizado e desenvolvimento estédo
inter-relacionados e sdo determinados pelos niveis de desenvolvimento real e
proximal. Considerando que o nivel real, os alunos Renato, Larissa, Patricia ja

conheciam, por meio de sua historicidade e suas vivéncias anteriores, o nivel de
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desenvolvimento proximal é o espa¢co mediado pelas interacbes em sala de aula,
que levardo os alunos a aprofundarem seus conhecimentos sobre “Choosing a
career” e a compartilha-los com os demais colegas da turma. De acordo com Ninin
(2013,p.67), quando a PP explicou com clareza e em inglés para a aluna ( Larissa:
nao. PP: No, | don’t or Yes, | do) teve a intencdo de envolver a aluna na interacao,
Nno jogo pergunta-resposta em inglés.

O excerto acima nos mostra como a abordagem multimodal facilitou a
interacdo do conteldo e a participacdo dos alunos, pois foi trabalhado diversas
fontes tais quais: textos, slides, sulfite coloridos, onde os alunos puderam participar
de forma ativa e proporcionaram a construgcédo de ZPD (VYGOTSKY, 1934/2008) em
sala de aula. Pode-se notar isso, quando os alunos com diversos niveis de
conhecimento, referiram-se uns aos outros para responder 0s exercicios propostos e
ainda em Inglés, mesmo tendo dificuldades ou vergonha. A linguagem é o meio pelo
gual construimos no¢des comuns e o artefato que nos constitui, pois possibilita que
nossos sentidos individuais passem a ser cada vez mais coletivos, a partir do
momento em que os compartilhamos socialmente e os tornamos coletivos. Como
colocado por Newman & Holzman (1993/2002), ela € instrumento — e resultado — do
processo de interacdo entre os sujeitos da atividade. Esse movimento, na sala de
aula, trata ndo somente de se colocar de maneira ativa e intencional ao expressar
suas ideias, mas também de ouvir o que o outro tem a dizer, a fim de buscar o que
nos conecta a esse outro. Magalhdes (2009) discute que colaborar, em qualquer
contexto, significa agir no sentido de possibilitar que os agentes participantes tornem
sSeus processos mentais claros, expliquem, demonstrem com o objetivo de criar, para
0s outros participantes, possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que foi
posto em negociagao.

No excerto a seguir, a PP nao possibilitou que a pergunta do aluno
expandisse, pois seja na forma oral ou escrita, perguntas tém sempre o papel de
gerar conflitos que, por sua vez desencadeiam a aprendizagem. De acordo com
Liberali (2011), podem ainda gerar investigacbes em cadeia, propiciando ricos
contextos para que profissionais em suas atividades ou alunos em sala de aula

aprendam a argumentar.
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Excerto 6 datarefa 2 da UD2 - 15/07/2014

PP: What time do you have classes?

Ariela: sete horas.

PP: From 7 pm to 11 pm, ok?

Bento: Professora, pm ndéo é pés meia dia, né?
PP: E, ap6s meio dia.

Bento: ahh.

Na transcricao acima, € possivel perceber que quando o aluno Bento chamou
a PP para perguntar sobre o significado de “ pm ” . A PP respondeu a pergunta de
esclarecimento de Bento apresentando o esclarecimento por meio de traducdo —
“apés meio dia” - E conforme Liberali (2013, p.68) na constru¢do do discurso, um
aspecto central da argumentacdo é a forma como ideias, posi¢cbes, ponto de vista
sdo apresentados, contratados, sustentado, acordados. No excerto acima € possivel
notar que o aluno Bento fez pergunta do tipo pedido de esclarecimento, solicitacéo
de maiores detalhes sobre o ponto de vista apresentado, a PP respondeu com
aceitacdo de ideia apresentada sem acréscimo de novas possibilidades de
interpretacdo do tema — “ E ”.
Desse modo, no decorrer da aula, a PP e os alunos discutiram sobre suas
experiéncias em relacdo ao mundo do trabalho, o que gostariam de ser e depois
fizeram uma leitura rapida do texto, utilizando as estratégias vistas anteriormente
(leitura skimming, scanning e selectivity).

A aula na integra encontra se no anexo 6.
Tarefa 3 da UD2 - 22/07/2014

Estavam presentes neste dia 14 alunos e eram bem participativos, havia dois
alunos novos que vieram de outras escolas, o Vinicius veio de uma escola de
Pindamonhangaba /SP e o Leandro veio de uma escola do mesmo bairro, pois
comecou a trabalhar e precisou estudar a noite.

Nessa UD os alunos tiveram que observar o tipo de linguagem empregada no
texto, o género em foco e proceder-se a andlise da organizacao estrutural, analisar
os conteudos tipicos do género, observar sua constru¢cdo composicional, identificar

0s padrdes de textualizagdo ou caracteristicas Iéxico-gramaticais.
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A PP entregou uma folha para cada aluno e solicitou-lhes que fossem lendo,
gue fizessem a leitura skimming, enquanto ela fazia a chamada e preenchia a pasta.
Solicitou que fizessem duplas ou trios, e somente a Eveline fez sozinha, pois disse
gue estava muito bem assim, porém veio sentar-se ao lado da PP. A PP solicitou
gue fizessem juntos para um auxiliar o outro, procurou criar oportunidades para que
os alunos se posicionassem sobre as praticas pedagdgicas adotadas, para que
pudessem refletir sobre sua propria aprendizagem e dizer o que aprendeu, do que
mais gostou, 0 que precisa rever e aprender mais. Essa atividade foi mais um
instrumento usado para ampliar a aprendizagem, pois a aquisicdo de uma lingua é
um processo longo e néo linear, demanda tempo e vivéncia em praticas sociais da
linguagem e a PP procurou valorizar o esfor¢o de cada um no processo de ensino e
aprendizagem.

No excerto a seguir, momento em que a PP e os alunos compartilham seus
sentidos e significados em relacdo a leitura e compreenséao do texto, a PP pergunta
para a turma sobre as palavras cognatas e depois solicita que encontre algumas

palavras que estdo em portugués para encontra-las no texto em inglés.

Excerto 1 datarefa3 da UD2 - 22/07/2014

Look for the corresponding English words in the text.
a. Obijetivos de carreira:
b. Talentos e habilidade:
c. Trabalhos e profissbes:
d. Tracos de personalidade:
e. Inumeras carreiras:
f. Sua escolha:
Vocés irdo procurar essas palavra aqui que estdo em portugués no texto,
0 que significa objetivos de carreira olhe ai e falem para mim, em Inglés.
Esta ai no texto. Objetivos de carreira:
Bento: goal
PP: Fale alto Bruno, é isso mesmo.
Bento: Isso mesmo? Carrier , ah eu ndo sei ler isso ndo...
PP: Leia o pedaginho, néo precisa ler a frase toda, o que séo objetivos de carreira, bem
alto Bruno!
Bento: Nao sei , ué!
PP: Vamos gente, ajude-o. Carrier...
Bento: Carrier goal.
PP: Isso na primeira linha ai , certo?
PP: Letter b: Talentos e habilidade: O que significa talentos em inglés.
Bento: Are....
PP: N&o s6 a palavrinha talento, em inglés, olhem ai no texto.
Renato: Talents
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PP: Isso, e habilidade?

Bento: Habilidades?

PP: E.

Monica: skills.

PP: skills. Isso, muito bem Monica. ( espelhamento de resposta )
PP: Agora aqui: trabalhos e profissGes. O que é trabalho? ( Perguntas de
Expanséo )

Renato: job.

PP: job, muito bem Renan. E o que seria profissdes? Tai no texto... perto do trabalho.
Bento: E carreiras?

PP: Entéo ... carreiras, mas como esta no texto? ( Perguntas de
espelhamento com pedido de concordéancia)

Bento: Carrier.

PP: quase estéa ai na terceira linha .

Méonica: occupations.

PP: isso. Achou? (perguntou para o Bruno) ( Perguntas de Expanséao )
Bento: rarrarrraamm

PP: Tracos de personalidade. Tracos.

Monica: na terceira bolinha.

PP: Leia para mim Monique.

Monica: personality .... traits

PP: Muito bem Ménica. Muito bem! Achou ai na terceira bolinha:
personality traits. Agora,inimeras carreira. Inimeras carreiras.

E possivel notar que a PP, nos trechos destacados, faz perguntas do tipo
expansao que, segundo Ninin (2013) tém o intuito de aprofundar o assunto e abrir
espaco para que os alunos mostrem sua experiéncia e traga suas contribuicoes.

No turno em que a PP repete o que a aluna “Mbnica disse: skills. PP: skills.
Isso, muito bem Moénica.” Estd pautada no espelhamento da resposta do aluno,
uma recolocacdo do que foi apresentado por outro interlocutor de forma
reproduzida. E no turno “Bento: E carreiras? PP: Ent&o... carreiras, mas como esta
no texto?” estid pautada em espelhamento com pedido de concordancia, ou seja,
uso do espelhamento como forma de recolocacdo da questdo controversa, porém
com uso do posicionamento de outro interlocutor, conforme Liberali (2013, p. 68).

Segundo Kalantzis e Cope (1999, p.139) as escolas precisam ensinar aos
alunos novas formas de competéncia nesses tempos, em especial “a habilidade de
se engajarem em dialogos dificeis que sdo parte inevitavel da negociacdo da
adversidade”. Segundo os autores, isso implica negociar uma crescente variedade
de linguagens e discursos: interagir com outras linguas e linguagens, interpretando,
traduzindo, usando interlinguas especificas de certos contextos, usando inglés como
lingua franca; criando sentido na multiddo de dialetos, acentos, discurso, e registros

presentes na vida cotidiana no mais pleno plurilinguismo bakhtiniano.
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No decorrer da UD, percebe se que a PP organizou todas as atividades
pautadas nos pressupostos tedricos sobre o ensino de linguas conforma as
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), que visam
estabelecer diretrizes para o trabalho docente contemplando orientagbes
relacionadas a conteudos e metodologias, bem como alguns breves interdiscursos
com as teorias linguisticas da atualidade. Solicitou a leitura de uma propaganda em
inglés, para realizar uma sondagem a respeito de seus conhecimentos prévios,

como podemos observar no excerto a seguir:

Excerto 1 datarefa da UD2 — 1°./08/2014

PP: Reading number two, remember about Jobs? Entdo, que género textual
vocés acham que é?

Larissa: Propaganda

PP: Isso, € uma propaganda, quem poderia ler para mim para vermos que tipo
de propaganda é, o que esta sendo oferecido?

Bento: Eu leio.

PP: Enquanto o Bento I€, vao prestando atencdo nas cognatas, nos numeros
e que tipo de emprego esta sendo oferecido.

(Bento lendo...)

Bento: E de telemarketing, ndo é?

PP: Vamos ver..

Alex: Oh Bento, fui eu quem falei isso...

Bento: Sério? Vocé falou Marketing.

Nessa interacdo, um momento em que emerge a colaboracéo critica entre os
participantes, de acordo com OCNEM (Brasil, 2006 p.18) o ensino de linguas deve
levar o aluno a construcdo gradativa de saberes sobre os textos que circulam
socialmente, recorrendo a diferentes universos semioticos, devem propiciar aos
alunos a habilidade de leitura e de escrita, de fala e de escuta.

Podemos observar, nesse excerto, que houve essa construcdo, ou seja, uma
atividade interativa e o uso de diversos modos semidticos com a finalidade de
participacdo dos alunos. De acordo com Kress e Van Leeuwen ( 2001), nossos
alunos ja nasceram no contexto das tecnologias de informacao e interagem muito
bem com elas. Para Rojo (2013, p.152), devemos desenvolver capacidades de
linguagem com diferentes semioses, como as imagens estaticas ou em movimento,
cores, 0s sons, os efeitos computacionais etc. Ainda conforme a autora, o professor

deve procurar resgatar do contexto da comunidade em que estdo inseridas as
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praticas de linguagem e o0s respectivos textos que melhor representam sua
realidade. Outro aspecto pertinente a ser observado, pois a PP trabalhou textos que
foram solicitados pelos alunos, por estarem preocupados com a conquista do
primeiro emprego.

Para Magalhdes (2011), a colaboracdo critica € uma zona de acao criativa
pratica e critica, fundamental para o desenvolvimento, inclusive para a “passagem”
de um conceito cotidiano para um conceito cientifico.

Segundo Vygotsky (1934/2008), um conceito cotidiano baseia-se no senso
comum, pois 0 sujeito ainda n&do tem consciéncia da conceituagdo por meio da
palavra que, nesse caso, referem-se a textos relacionados a propagandas de
emprego.

No excerto a seguir, nota-se a interagbes professor-aluno e aluno-aluno
guando a PP leu a propaganda em inglés para os alunos, e em seguida o aluno
Bento ja diz o assunto da propaganda, a PP fez uma recolocacdo do que ja foi
apresentado por outro interlocutor de forma reproduzida e logo em seguida usou o
espelhamento como forma de recolocacédo da questdo controversa, porém com uso

do posicionamento de outro interlocutor.

Excerto 2 datarefa 4 da UD2 - 1°./08/2014

PP: on atypical farm in southern France picking strawberries, making friends and
learning about French country life. For hardworking people. € 46 a week, food and
accommodation included. Call 73 84 75 95.

Bento: E para trabalhar na Franca.

PP: E para trabalhar na Franga, muito bem!! ( espelhamento)

Alex: 46 euros por semana.

PP: Muito bem, o que mais? O que é para fazer nesse emprego? (pergunta de
clarificacao)

Bento: E para recepcionar, ndo é?

PP: E gente? O que vocés acham? ( pergunta de clarificacéo )

Renato: Para vender?

PP: vender ? olhem ai no celular, podem olhar... ( espelhamento)

Renato: colher
PP: colher???? (espelhamento ) Qué? ( pergunta de clarificacao )

Bento: morangos!!!

PP: morangos, muito bem!! ( avaliacdo apreciativa)

Nesse excerto, a PP faz perguntas de clarificagdo que exigem maiores detalhes

sobre o argumento de sustentacdo ou ponto de vista apresentado. Como por
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exemplo, em “O que é para fazer nesse emprego? E gente? O que VOCEs
acham?”. A PP tenta levantar os conhecimentos prévios deles na tentativa de
aprofundar o assunto que esta sendo discutido e incentivar a participacdo e
interacdo entre 0S mesmos.

No excerto abaixo, a relacdo que se estabelece entre a professora e alunos
parece se distanciar um pouco do modelo tradicional de interacdo em sala de aula,
gue definiria o que espelhar das falas de seus alunos, ao invés de dar a resposta
imediatamente a PP fez uma recolocacdo do que foi apresentado por outro
interlocutor de forma parafraseada ou reproduzida. (Liberali, 2013. 9.68).

Excerto 3 datarefa4 da UD2 - 1°./08/2014

PP: tipica. E por quanto tempo é esse emprego?
Bento: 10 anos!

PP: weeks!!! O que é weeks? ( pergunta aberta)
Renato: meses

PP: weeks!!

Renato e Mbnica : semanas

No excerto abaixo, percebe se a relacdo que se estabelece entre os alunos e
professora um exemplo de mediacdo e transformacdo, pois quando a PP faz a
leitura da propaganda em inglés e depois faz uma pergunta aberta com foco no
confrontar tem como objetivo ajudar os alunos a perceber como as acodes

influenciam o modo de agir e de interpretar de outras pessoas.

NIGHT-SHIFT JOB

Receptionist (18+) for hotel in Parma, Italy 8 p.m. to 2 a.m. € 6.20 an hour.
Contact the manager. Cittadella Hotel. Parco Citadella 7 43100 Phone/
fax: +39(521) 581544.

Excerto 4 datarefa4 da UD2 —1°./08/2014

PP: E ai? Qual cargo esta oferecendo? ( pergunta de esclarecimento )
Maria: recepcionista, num hotel, na Italia.

PP: seis euros e vinte centavos por hora, ndo € bom? ( pergunta de
esclarecimento )

Maria: Esta bom!

PP: Mais ou menos uns vinte reais a hora.




129

E se tiver interessado entrar em contato pelos nimeros aqui 0.

E ai pessoal conseguiram identificar uma propaganda de emprego em Inglés?
( pergunta retérica)

(rarararmmmm ) falaram juntos...

Observa-se, neste excerto, a constituicdo de um contexto em que a PP
realiza na maior parte dos turnos o de fazer perguntas que pedem explicacdo e
clarificagdo, com o intuito de proporcionar aprofundamento no objeto da atividade.
Magalhdes (2009) discute que colaborar, em qualquer contexto, significa agir no
sentido de possibilitar que os agentes participantes tornem seus processos mentais
claros, expliqguem, demonstrem com o objetivo de criar, para 0s outros participantes,
possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que foi posto em negociacdo. Na
sala de aula, a cada oportunidade criada para que os alunos e PP reflitam sobre as
escolhas que fizeram, a cada vez que 0s sujeitos envolvidos na atividade ouviram e
foram ouvidos, a cada momento em que nos percebemos e fomos percebidos,
como grupo, abriram espaco para que os sentidos fossem materializados na
linguagem e confrontados com os sentidos dos outros envolvidos, de modo que
esses confrontos puderam gerar novas compreensoes.

Podemos observar no excerto abaixo que as perguntas de esclarecimentos
da PP onde solicitou maiores detalhes sobre os argumentos apresentados
facilitaram o entendimento da propaganda, juntamente com a pergunta de

deliberacéo que implica na intencdo de envolver-se na interacao.

CASUAL WEAR

Are you clever, good-looking and dynamic? Earn € 5.92 an hour as sales clerk
of a medium-sized sports store in to www.casualwear.com.de today!

Excerto 5 da tarefa 4 da UD2 — 1°./08/2014

PP: E para trabalhar onde?
E os dois alunos novos? Conseguiram identificar? ( pergunta de esclarecimento)

Alex : Loja de esportes?
PP: o que mais? Quanto que ganha por hora? O que € para fazer naloja
de esportes? ( pergunta de colaboracéo e responsividade )



http://www.casualwear.com.de/
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Monica: vendedora.

PP: Isso!

E se eu tiver interessado entro em contato com quem? O que eu tenho que

fazer? ( pergunta de esclarecimento )

Bento: entro no site ai 6.

Alex: ndo é por email.

PP: Site ou email? ( pergunta de deliberacéao )

Alex: ndo é site!!

PP: o0 que vocé acharam mais facil ou dificil de interpretar ou entender? ( perguntg
alteridade)

Larissa: as palavras.

PP: 0i?

Larissa: as palavras cognatas.

PP:O que mais facilitou para entender? ( Pedido de esclarecimento )

Bento: ahh!

RenatP: o nome do lugar.

PP: E os numeros ajudam? ( Pedido de esclarecimento )

Bento: mais ou menos.

PP: Semana quem, desculpe-me sexta-feira olhe o que nos iremos fazer: nés iremos ng
“Acessa” no laboratério de Informatica...

Renato: Vamos hoje?!!

PP: Sexta-feira, pois hoje s6 temos uma aula e ja esta acabando. NGs vamos |4, vocés
trabalhar em duplas e fardo uma propaganda de vocés.

Vocés poderdo usar o Power point, ualguer ferramenta que vocés quiserem e podem
postar , vocés tem grupo do face?

Ariela: Posso criar um!

PP: Ok! See you Friday! Bye!!!
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Excerto 1 datarefa5 da UD2 - 12/08/2014

Segue abaixo duas propagandas que foram elaboradas pelos alunos. Elas
foram analisadas de acordo com suas caracteristicas unitarias, como cores, estilos

tipogréficos, imagens, entre outras.

’l‘ EXTERNAL VENDENDOR
Ay

v Serve cities in the state of Boias

v Requiggmentagliayyill tra owledge and
Expeliin X g By ferably
tsiclMles),

v Fited sWlary, cfnlissibNa, 18 an &ffd dental
plan.

Interested send resume to: Michael richard @
gmail.com with the subject external vendendan.

Figura 6 - Propagandas elaboradas pelos alunos.

Um aspecto fundamental a ser considerado na multimodalidade s&o as cores.
Na publicidade impressa, as cores presentes na imagem tém o objetivo de
cativar e estimular o leitor. Na propaganda “a” isso esta relacionado com o que
Dondis (1997, p. 64-65) caracteriza como “significados associativos e simbdlicos”.
Segundo a autora, o vermelho, por exemplo, mesmo que néo tenha ligacdo com o
ambiente, esta culturalmente associado a sentimentos fortes, como perigo, amor,
calor e vida. Percebe se que a cor vermelha usada na propaganda “a “ envolve o
leitor visando persuadi-lo. Diferentes tamanhos de imagens e cores aparecem no
fundo do texto. Observa-se que as pessoas estdo em destaque, tanto pela cor,
guanto pelo tamanho em relacdo ao restante propaganda, buscando atrair a atengao
do leitor, que é o potencial consumidor do produto.

Na propaganda “b” percebe se o uso de uma participante feminina, vestindo
traje social no cenéario de um escritério. Com base em Kress e van Leeuwen (2006),
0S representantes podem estar em acdo e estabelecer relacbes entre si,
caracterizando a representacdo narrativa. E no caso da propaganda “b" de beleza,
de sucesso e satisfacdo. Quanto ao estilo, nota-se que a fonte é do tipo bastao, isto
€, reta sem serifa, o que reforca a imagem de juventude aliada ao produto. A analise

multimodal de uma propaganda impressa evidencia que as escolhas dos
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componentes visuais e verbais interrelacionam-se e complementam-se. Por isso, tais
escolhas devem ser consideradas na apreciacdo dos textos e nas suas producdes

dos alunos, pois trazem um complexo de significacdo dentro de um contexto.

3.3 Andlise e discussao das aulas que antecederam o desenvolvimento da
producao final.

Como mencionado anteriormente, o conteddo da UD se transformou
significativamente ao longo de seu desenvolvimento. Na primeira UD cujo objetivo
era de realizar dialogos sobre o que eles sabiam em relacdo ao tema: reconhecer a
organizagdo de um jornal em sec¢des. E na ultima UD analisada onde o aluno ja
conseguia fazer inferéncias apoiadas em palavras cognatas, deduzir uma regra
gramatical com base na analise de exemplos. (when, which, that, where), participar
fazendo perguntas relacionadas ao assunto e ainda usar a lingua inglesa tanto para
escrever quanto para falar. Assim, quando situacdes diversificadas e vivenciadas por
eles sdo expostas pelos sujeitos e combinadas por eles nas suas interagdes, podem
ser despertadas outras possibilidades de compreensao que talvez ndo poderiam ser
despertadas pelo sujeito isoladamente. Isso foi revelado quando a PP apresentou
diferentes midias e modos, criando oportunidades diversificadas de aprendizagem,
pois diferentes pessoas criam significados a partir de diferentes maneiras. E as
multiplas perspectivas e possibilidades de abordagens colaboram para a criacao de
multiplas possibilidades de compreenséao.

O quadro abaixo nos mostra alguns exemplos de transformacédo tanto dos

alunos como da PP.

Alguns exemplos de “Front Page” elaboradas pelos alunos usando os
conhecimentos adquiridos até entao.
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Excerto aula dia 24/10/2013

Este exemplo de argumentacéo ocorreu durante a nona aula, cujo objetivo era

produzir um texto observando as caracteristicas do género publicitario : Front Page”.
A professora-pesquisadora dividiu a turma em grupos para maximizar o potencial de
uma aprendizagem efetiva, pois o trabalho em grupos permite que os alunos tenham
maior envolvimento cognitivo com a tarefa em questdo, bem como maior
envolvimento social com outras pessoas do grupo. A PP criou oportunidade para
gue os alunos estabelecessem relacdes entre as estruturas da lingua e a produzi-las

em forma de texto escrito.
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Excerto aula do dia - 31/10/2013
Depoimento dos alunos sobre a atividade realizada.
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Alunos da sala focal pesquisando no laboratério de Informatica

(Acessa Escola)

Excerto da aula do dia 23/03/2015

PP: What’s your dream? One dream. ( Cada um falara o seu sonho, o maior sonho
que

vocés tém, t4? ( pergunta de expansao )

Por Exemplo aqui, the biggest, todo mundo tem sonho, eu mesma tenho varios, mas
qual é

0 maior??

Do you have a dream Renato? What is the biggest?
Renato: Morar for a do pais

PP: live abroad!

Susie: formar, fazer faculdade

PP : Finish my study in college.

Raick: ser o melhor violéocelista de Sao Paulo.

PP: Olha, ser o melhor violdocelista! The Best musicist.
Alex : Ir para Espanha.

PP: Go to Spain

Joaquim: Piloto de MotoCross

PP: motocross’ pilot

Vinie : engenharia civil

PP: Engeneer!

Alban: viajar para os Estados Unidos

PP : Travel' where???

Alban: Miami

PP: Uhhh Miami beach!!

Maria: ter uma famila

PP: Own family!

Mbnica: ser rica!

PP : to be rich!!l

Larissa: ter um bom salério!

PP : good salary!

Kethlin: Ir para Fernando de Noronha

PP : My dream too ahah!!
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Danusa: Quero ter uma carreira bem sucedida!
PP: I Want a sucess career!

Susie: O que vocé que fazer?

Danusa : Engenharia.

Renato: Que engenharia?

Danusa: Civil.

Renato: Nossa!!

O objetivo da PP com esta atividade foi de que os alunos refletissem sobre a
lingua, sobre suas dificuldades, seus limites, sua propria compreensao de mundo e
de como se desenvolveram ao longo desta pesquisa. A pergunta do tipo expansao
(NININ, 2013) feita pela PP, “What’s your dream?”, desencadeia uma série de
outras perguntas que levam os alunos a repensar em novos pontos de vista, novos
objetivos e metas, que anteriormente ndo tinham como viajar, fazer uma
universidade e ter um salario bom.

Conforme Romero (2011, p. 174), é imprescindivel que, além de saber o
idioma a ser ensinado, o professor de lingua estrangeira saiba ensinar esse idioma,
fazendo uso de diferentes metodologias e abordagens de ensino que contemplem, a
um so tempo, as habilidades e os interesses de seus aprendizes. E percebe- se no
excerto acima que a PP com o intuito de ensinar a lingua inglesa a partir dos
conceitos da TASCH conseguiu “ensinar formas de produzir, compreender,
interpretar, memorizar um conjunto de géneros necessarios a efetiva participacéo
em atividades da vida que se vive”. (LIBERALI, 2011.p.24)

Podemos perceber, nessa interacdo, um momento em que emerge a
colaboracdo critica entre os participantes, ja que construcdes sociais e coletivas
foram levantadas e discutidas pela turma sobre os sentidos e significados que cada
um atribui a respeito de seu maior sonho. Para Magalhdes (2011), a colaboracao
critica € uma zona de acdo criativa pratica e critica, fundamental para o
desenvolvimento, inclusive para a “passagem” de um conceito cotidiano para um
conceito cientifico.

Em resumo, nesta segdo, procurei descrever 0S processos que
fundamentaram a escolha da UD para a constituicdo da primeira UD e os
procedimentos de reflexdo critica para a reconstrugcdo da mesma. Apresentei um
guadro-resumo das transformacbes da UD e como se transformou e suas

contribuicdes dessas transformacdes para aprendizagem e desenvolvimento dos
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alunos de 2°. Série do Ensino Médio de uma Escola Estadual Publica. E de nossos
modos de agir.

A partir das discussfes feitas acima e ao longo de toda Tese, € possivel
retomar as perguntas desta pesquisa- 1-- Que tipos de rela¢des foram produzidas na
sala de aula e quais sdo os papeis de professora e de alunos nesse contexto ao
longo da pesquisa? (obj. 1) — 2 De que forma os contextos criados em sala de aula
possibilitaram o envolvimento coletivo e colaborativo- critico dos participantes, com
foco na aprendizagem da lingua inglesa? (obj. 2) e perceber que a construcéo e
reconstrucdo da Unidade Didatica se fundamentaram nos processos de reflexdo
critica colaborativa, onde a participacdo foi mediada pela linguagem, que € o
instrumento utilizado pelos sujeitos para estabelecer suas relagdes na atividade, que
possibilitaram as transformacbes das UD e da PP. As tarefas realizadas das
Unidades Didaticas constituiram-se com énfase em multimodalidade e se
desenvolveram a partir de uma dinamica critica colaborativa de pergunta e resposta.
A combinacao desses elementos na realizacéo das tarefas fundamentou as analises
dos excertos e possibilitou a conclusdo de que as Unidades Didaticas realizadas
possibilitaram aprendizagem-desenvolvimento tanto dos alunos quanto da PP.
Houve transformacdo, mas ainda ha muita manutencéo, a mediacdo continua sendo
na PP nao criando uma relacéo dialética-colaborativa critica.

Este capitulo apresentou a analise das tarefas de duas Unidades Didaticas
gue compuseram o corpus desta investigacdo e consolidou as respostas para as
perguntas desta pesquisa. Na sequéncia serdo apresentadas as consideracoes

finais desta Tese.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Renda-se como eu me rendi. Mergulhe no
gue vocé ndo conhece como eu mergulhei.
N&o se preocupe em entender, viver
ultrapassa qualquer entendimento.

Clarice Lispector

Inicio esta secdo com a epigrafe de Clarice Lispector, porque ela sintetiza
todo o processo de ensino-aprendizagem pelo qual passei para reconstruir minha
praxis e também colaborar com a aprendizagem e desenvolvimento de meus alunos.
Este estudo buscou investigar a construcdo de relagdes critico-colaborativas e a
possibilidade de constituicdo de novos papeis de aluno e professor em sala de aula
a partir do contexto em que estédo inseridos. Para compreender criticamente como
estas relacbes se construiram e quais papeis se constituiram a partir desta
construcéo, analisei dados produzidos durante aulas de inglés de uma turma de
segundo ano do Ensino Médio da Rede Publica. Também analisei de que forma os
contextos criados em sala de aula possibilitaram o envolvimento coletivo e
colaborativo- critico dos participantes, com foco na aprendizagem da lingua inglesa.

Os resultados mostram que o desenvolvimento do contexto critico-

colaborativo nessa turma ofereceu a cada aluno a chance de agir sobre o
desenvolvimento de si mesmo e do outro, como aponta Edwards (2005), ao discutir
a importancia da agéncia relacional e as discussfes de Magalhdes (2011b) e de
Liberali (2013) a partir do uso da linguagem como instrumento de construcédo de uma
relacéo de respeito Ninin (2013).
Essas questbes estdo evidenciadas pela ressignificacdo dos modos de agir dos
alunos em sala de aula, como discutido no capitulo 3. Além disso, o levantamento de
sentidos e a construcao de novos significados compartilhados permitiu que as regras
e a divisdo de trabalho fossem transformadas nessa turma, o que também esta
evidenciado nas discussfes do Capitulo 3. No inicio da producdo de dados, ficou
evidente que os alunos ndo entendiam a lingua inglesa, falavam somente Portugués,
nao respeitavam regras e a PP ndo possibilitava o avanco do inglés, ficava nervosa,
0 que tornava tudo pior..

Com relacdo aos resultados alcancados a partir das andlises dos dados
selecionados para esta Tese, a PP considerou que refletir sobre esse inicio
contribuiu para compreender a importancia da presenca da multimodalidade nas

aulas e nas Unidades Didaticas para o ensino-aprendizagem de LlI.
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A ampliacdo do conceito de texto, da interpretagdo de imagem como
linguagem que faz parte de um texto multimodal, especificamente o anuncio
publicitario, foi um processo que abrangeu os componentes verbais e ndo verbais e
0s aspectos mais variados do universo social e cultural. Assim, o texto verbal e o
estilo tipogréfico, as ilustracdes, as cores foram extensivamente explorados nesse
género de texto, veiculando significados e favorecendo a interagdo e a conexao do
leitor com o texto. Assim, as escolhas visuais devem ser lidas com a mesma
importancia com que séo lidas as verbais, porque todas produzem significagdes. Por
essa mesma razao, ndo basta visualiza-las, € preciso também Ié-las e interpreta-las
para a melhor compreensdo dos efeitos de sentido. Esse €, alias, o ponto central
defendido por autores como Kress e van Leeuwen (2006) e Dondis (1997): a leitura
visual ndo deve ser vista como algo menos complexo do que a leitura verbal. A partir
dessas consideracdes, infere-se a importancia do letramento verbo-visual, visto que
0s recursos multimodais estdo presentes na vida diaria tanto quanto nos meios de
comunicacao.

Em relacdo ao desenvolvimento das perguntas, podemos notar que somente
a PP é gquem fazia perguntas e que, em sua maioria, eram perguntas do tipo
retérica, esclarecimento por traducdo e do tipo expansdo (NININ, 2013). As
perguntas retoéricas “desautorizam” a participacdo e o compartilhamento de ideias
entre 0s sujeitos; ja as perguntas do tipo expansdo buscam um aprofundamento das
respostas dos alunos. Ha aqui um apego da PP a estrutura tradicional escolar com
perguntas instrucionais e por outro lado uma tentativa de insercdo dos alunos em
apresentar suporte para sua pergunta, o que revela o0 momento de aprendizagem
em que encontre; ainda que realizadas somente pela PP, propiciaram interacao
entre os alunos que, gradativamente foram sendo transformados.

Os turnos em que aparece a sequéncia argumentativa (LIBERALI, 2013),
foram colocados pela PP como modos de participacdo dos sujeitos na interacdo, na
apresentacdo de pontos de vista, sustentacdo e oposi¢cdo. Isso revela que em
muitos momentos da interacdo demonstraram que a PP tentou intervir de maneira
gue fosse possivel criar ZPDs, partindo dos conhecimentos presentes na zona real
dos alunos (como também a reconstrucdo da praxis da PP) com o intuito de
repensar em novos significados (VYGOTSKY, 1934/2008). A partir da criacdo de
oportunidades para que os alunos e a PP refletissem criticamente sobre os modos

de agir que escolhiam adotar em sala de aula, novas formas de acao parecem ter
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sido produzidas colaborativamente, possibilitando, também, a atuacdo dos sujeitos
em papeis antes inexistentes neste contexto. Ser sujeito dialégico, nesta pesquisa,
significou compor-se na relagcdo com o outro, negociando sentidos para a producao
compartilhada de significados. Este compartilhamento parece ter possibilitado a
transformacéao dos participantes no decorrer da pesquisa.

Evidéncias desta transformacéo se materializaram pelos papeis que PP e os
alunos foram assumindo ao longo dos dois anos e meio, bem como pelo padrao
relacional critico colaborativo que foi gradualmente estabelecido a partir de suas
acOes, em um movimento mediado pela organizacdo da linguagem para contextos
de colaboragdo marcados pelo desenvolvimento da consciéncia sobre o papel do

outro nas relacdes e a construcao de respeito ao que o outro tinha a dizer.

4.1 As dificuldades (quase ) superadas

O tracado da presente pesquisa foi delineado a pratica desta pesquisadora
como professora de lingua inglesa e motivada pela necessidade de compreender as
relagcbes produzidas e os papeis de professora e dos alunos. E se 0s contextos
criados em sala de aula possibilitaram envolvimento coletivo e colaborativo- critico
dos patrticipantes, com foco na aprendizagem da lingua inglesa.

Durante todo o processo de realizacdo da pesquisa, fui conduzida para criar
contextos de reflexdo sobre o ensino-aprendizagem de lingua inglesa tendo como
base metodoldgica a PCCol, uma metodologia de pesquisa de intervencdo
formativa na e pela qual alunos e professora pesquisadora constroem
conjuntamente novas possibilidades de acdo e de reciprocidade nos modos de
compreender e transformar sentidos e significados ao apontar conflitos, negociar
regras, organizar a divisdo de trabalho e realizar acbes coletivas de forma
colaborativa, intencional e critica.

Ao final dessa pesquisa repleta de questdes que demandam reflexdes mais
profundas, mas com esperanca de ter contribuido para uma melhor compreenséo e
constituicdo da colaboracdo-critica, reflito sobre meu aprendizado como
pesquisadora e professora, entendo a criacdo de uma gama de possibilidades de
apropriacdo de diferentes ideias, valores e conceitos sobre a base teorico-
metodoldgica da pesquisa envolvida. Isto €, o didlogo com os conceitos da TASHC

esta mais seguro, assim como a reflexdo sobre a importancia da argumentacdo no
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planejamento das Unidades Didaticas e sobre o meu agir na sala de aula com a
insercdo da multimodalidade nas tarefas; possibilitando aos alunos e a PP sairem de
suas zonas de conforto.

Como professora pesquisadora, a experiéncia de construir-me como sujeito
na relagdo com o outro e trouxe, inicialmente, uma resposta para a primeira
pergunta desta pesquisa, uma vez que, a partir da perspectiva sécio-histérico-
cultural pude compreender como todos nds nos constituimos como sujeitos em uma
totalidade pelo agir na relacdo colaborativa com outros. E como ja disse
anteriormente WMAN; HOLZMAN, 2002); € um construto colaborativo mediado pela
linguagem da argumentacdo que pode propiciar a criagdo conjunta de
conhecimento, por meio da inter e externalizagdo dos conceitos, ideias, valores em
discussdo, além de desenvolvimento e transformacdo de todos os sujeitos nela
envolvidos, levando em consideracdo os conflitos constitutivos das relacdes, da
“vida que se vive” e rompendo, muitas vezes, com situagdes alienantes (MARX,
1945-46/2006). Sendo que, o conceito de ZPD estéa relacionado a ideia do agir no
mundo real em busca de transformacdes e de maneiras de produzir novas
possibilidades para si e para o outro, o que se relaciona a visdo marxista.

Relacionado a todas essas discussdes esta o conceito de colaboracao
enfocado por Magalhdes (2009) para quem colaborar, em qualquer contexto,
significa agir no sentido de possibilitar que os agentes participantes tornem seus
processos mentais claros, expliquem, demonstrem com o objetivo de criar, para os
outros participantes, possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que foi
posto em negociacao.

Hoje me esforco para oferecer aos alunos a chance de atuar tanto sobre a
producédo de conhecimento de lingua inglesa quanto na construcéo de relacdes mais
harmoniosas e afetivas em sala de aula, uma vez que, na sala de aula, a cada
oportunidade criada para que os alunos e PP reflitam sobre as escolhas que fizeram,
a cada vez que os sujeitos envolvidos na atividade ouviram e foram ouvidos, a cada
momento em que nos percebemos e fomos percebidos, como grupo, abriram espaco
para que os sentidos fossem materializados na linguagem e confrontados com os
sentidos dos outros envolvidos, de modo que esses confrontos puderam gerar novas
compreensoes.

Compreendi que os estudos multimodais tém necessidade de obter suporte

tais quais: o conhecimento do uso do equipamento que demanda bastante
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preparagdo prévia e habilidade do professor com tecnologias, a multiplicidade de
atividades focadas da mesma maneira e nas mesmas habilidades e direcionando a
atencdo do aluno para o aspecto tecnolégico, como sites de pesquisas, 0 uso do
Power Point, insercdo de figuras, cores e letras diversificadas, etc. Para um
professor de inglés, esse € um caminho longo a ser perseguido, porém necessario
para o ensino da lingua atualmente e no contexto Socio- Historico-Cultural em que
estou inserida.

A confeccédo desta Tese significou para mim o maior desafio de minha carreira
profissional até o presente. Fui compelida a me superar a cada dia diante das
dificuldades inerentes ao processo. Neste momento, encerro-a ciente de que com
ela ndo termino minha trajetéria de professora--pesquisadora. E revozeando Romero
(2011), o professor de lingua inglesa além de ter competéncia linguistica, €
necessario que esteja também apto a se posicionar criticamente e a buscar a
melhoria das condi¢des de ensino da disciplina. E imprescindivel que, além de saber
o idioma a ser ensinado, o professor de lingua estrangeira saiba ensinar esse
idioma, fazendo uso de diferentes metodologias e abordagens de ensino que
contemplem a um so tempo, as habilidades e os interesses de seus aprendizes.
Enfim, espero que seus resultados sirvam como fonte de pesquisa para outros
professores que, como eu, buscam em reflexdes sobre sua pratica oportunidades de
desenvolver uma pedagogia relevante ao seu contexto escolar pautada nas
Orientacbes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (OCNEM), buscam
ressaltar a importancia; reafirmar a relevancia da nocao de cidadania e discutir a
pratica dessa noc¢do no ensino em face dos valores “globalizantes” e o sentimento
de inclusédo frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras.

Espero que a experiéncia vivenciada pelos alunos participantes desta
Pesquisa tenha forca de resistir e se constituir como uma opcéo para eles sobre
suas formas de agir e ser no mundo para o exercicio de nosso poder de acdo para

transformar o mundo em que vivemos.
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Anexo 2
QUESTIONARIO INDIVIDUAL 2013

1) Nome completo:

2) Data de nascimento: / /

3) Local de nascimento:

4) Vocé se considera:
a) branco

b) pardo

c) preto

d) amarelo

e) indigena

5) Qual é a suareligido?

(A) Catolica.

(B) Protestante ou Evangélica.
(C) Espirita.

(D) Umbanda ou Candombilé.
(E) Outra.

(F) Sem religido

6) Onde e como vocé mora atualmente?

(A) Em casa ou apartamento, com minha familia.

(B) Em casa ou apartamento, sozinho(a).

(C) Em quarto ou cdmodo alugado, sozinho(a).

(D) Em habitac&o coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, republica etc.
(E) Outra situacao.

7) Quem mora com vocé?

8) Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando com seus pais, irmaos ou outras pessoas que
moram em uma mesma casa).
Total de pessoas:

9) Até quando seu pai estudou?

(A) Nao estudou.

(B) Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
(C) Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
(D) Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.

(E) Ensino médio completo.

(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Pés-graduacao. (I) Nao sei.



10) Até quando sua mae estudou?

(A) N&o estudou.

(B) Da 12 & 42 série do ensino fundamental.
(C) Da 52 a 82 série do ensino fundamental.
(D) Ensino médio incompleto.

(E) Ensino médio completo.

(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Pés-graduacao.

(I) N&o sei.

11) Em que o seu pai trabalha?

12) Em que sua mée trabalha?

13) Com que frequéncia vocé |é:

SEMPI AS VEZ NUNC
Jornais (A) (B) ©
Revistas (A) (B) ©
Livros de ficcdo (romances, ¢
poesias etc.). (A) (B) ©
Dicionarios, enciclopédias e mal (A) (B) ©
Sites e matérias na Internet. (A) (B) ©

14) Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo?

Discriminacdo econémica SIM NAC
Discriminacéo étnica, racial ou de cor SIM NAC
Discriminacdo de género (por ser mulher ou por ser SIM NAQ
homem) SIM NAC
Por causa de sua religido SIM NAC
Por causa do local de seu nascimento (em outra cidade, SIM NAQ
no interior, em outra regiéo, no exterior etc.) SIM NAQ
Por causa da sua idade SIM NAC
Por causa de sua aparéncia fisica (gordo/a, magro/a, alto/ SIM NAQ
a, baixo/a etc.) SIM NAC
Por causa do lugar de sua moradia SIM NAC

15) Vocé jarepetiu alguma série?
Sim( ) Qual:

N&o ()

16) De qual escola vocé veio?
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Anexo 3

QUESTIONARIO 2014 - QUESTIONARIO INDIVIDUAL

1) Qual é asuaidade?

(A) 14

(B) 15

(C) 16

(D) 17

(E) 18

(F) 19

(G) 20 ou mais

Abner :16
Adriele: 16
Alan: 16
Bruno:16
Danielle; 16
Diogo: 15
Evelyn: 16
Jandara: 17
Jodo Victor: 16
Kelly: 16
Lariele: 17
Maria Eduarda: 15
Monique: 16
Renan: 16
Vinicius: 16
Rafael: 16
Zaila: 16
Daniel: 17
Paula: 16
Tatiane: 16

2) Local de nascimento (municipio/ Estado):

Abner :16 - Sdo Paulo
Adriele: 16 —Taubaté
Alan: 16 - Tremembé
Bruno:16 - Taubaté
Danielle:; 16 - Taubaté
Diogo: 15 - Taubaté
Evelyn: 16 - Lorena
Jandara: 17 - Taubaté
Jodo Victor: 16 - Taubaté
Kelly: 16 - Tremembé
Lariele: 17- Taubaté
Maria Eduarda: 15 - Taubaté
Monique: 16 - Taubaté
Renan: 16 - Taubaté
Vinicius: 16 - Taubaté
Rafael: 16 - Taubaté
Zaila: 16 — Cip6 - Bahia
Daniel: 17 - Taubaté
Paula: 16 - Taubaté
Tatiane: 16 - Taubaté



3) Vocé se considera:

4) Qual

a) branco d) amarelo
b) pardo e) indigena
C) preto

Abner :16 - Sao Paulo - branco
Adriele: 16 —Taubaté - branco
Alan: 16 — Tremembé - branco
Bruno:16 — Taubaté - branco
Danielle: 16 — Taubaté - branco
Diogo: 15 — Taubaté - branco
Evelyn: 16 — Lorena - branco
Jandara: 17 — Taubaté - pardo
Jodo Victor: 16 — Taubaté - pardo
Kelly: 16 — Tremembé - pardo
Lariele: 17- Taubaté - branco
Maria Eduarda: 15 — Taubaté - amarelo
Monique: 16 — Taubaté - pardo
Renan: 16 — Taubaté - pardo
Vinicius: 16 — Taubaté - pardo
Rafael: 16 — Taubaté - branco
Zaila: 16 — Cip6 — Bahia - branco
Daniel: 17 — Taubaté - branco
Paula: 16 — Taubaté - pardo
Tatiane: 16 — Taubaté - branco

€ asuareligido?

(A) Catdlica.

(B) Protestante ou Evangeélica.
(C) Espirita.

(D) Umbanda ou Candombilé.
(E) Outra.

(F) Sem religiao

Abner :16 - S&o Paulo — branco — sem religido
Adriele: 16 —Taubaté — branco - protestante
Alan: 16 — Tremembé — branco - protestante
Bruno:16 — Taubaté — branco - protestante
Danielle: 16 — Taubaté — branco - catdlica
Diogo: 15 — Taubaté — branco - protestante
Evelyn: 16 — Lorena — branco - catélica
Jandara: 17 — Taubaté — pardo — sem religido
Jodo Victor: 16 — Taubaté — pardo - catélica
Kelly: 16 — Tremembé — pardo - protestante
Lariele: 17- Taubaté — branco - catdlica

Maria Eduarda: 15 — Taubaté — amarelo - Espirita
Monique: 16 — Taubaté — pardo - catdlica
Renan: 16 — Taubaté — pardo - catdlica
Vinicius: 16 — Taubaté — pardo - catdlica
Rafael: 16 — Taubaté — branco - protestante
Zaila: 16 — Cip6 — Bahia — branco - protestante
Daniel: 17 — Taubaté — branco - Umbanda
Paula: 16 — Taubaté — pardo - protestante
Tatiane: 16 — Taubaté — branco - catdlica
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5) Onde e como vocé mora atualmente?
(A) Em casa ou apartamento, com minha familia.
(B) Em casa ou apartamento, sozinho(a).
(C) Em quarto ou comodo alugado, sozinho(a).
(D) Em habitacéo coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, republica etc.
(E) Outra situacéo.

Abner :16 - S&o Paulo — branco — sem religi&o- Em casa ou apartamento, com minha familia
-6

Adriele: 16 —Taubaté — branco — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia - 6
Alan: 16 — Tremembé — branco — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia -
9

Bruno:16 — Taubaté — branco — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia - 3
Danielle: 16 — Taubaté — branco — catélica- Em casa ou apartamento, com minha familia - 6
Diogo: 15 — Taubaté — branco — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia - 3
Evelyn: 16 — Lorena — branco — catdlica - Em casa ou apartamento, com minha familia - 4
Jandara: 17 — Taubaté — pardo — sem religido - Em casa ou apartamento, com minha familia -
8

Jodo Victor: 16 — Taubaté — pardo — catdlica - Em casa ou apartamento, com minha familia -
5

Kelly: 16 — Tremembé — pardo — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia -8
Lariele: 17- Taubaté — branco — catdlica - Em casa ou apartamento, com minha familia -8
Maria Eduarda: 15 — Taubaté — amarelo — Espirita - Em casa ou apartamento, com minha
familia -9

Monique: 16 — Taubaté — pardo — catélica - Em casa ou apartamento, com minha familia -8
Renan: 16 — Taubaté — pardo - catdlica - Em casa ou apartamento, com minha familia -4
Vinicius: 16 — Taubaté — pardo — catdlica - Em casa ou apartamento, com minha familia -5
Rafael: 16 — Taubaté — branco — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia -
4

Zaila: 16 — Cip06 — Bahia — branco — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia
-3

Daniel: 17 — Taubaté — branco — Umbanda - Em casa ou apartamento, com minha familia - 5
Paula: 16 — Taubaté — pardo — protestante - Em casa ou apartamento, com minha familia - 4
Tatiane: 16 — Taubaté — branco — catolica - Em casa ou apartamento, com minha familia - 4

6) Quem mora com vocé?

7) Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando com seus pais, irmaos ou outras pessoas
gue moram em uma mesma casa).
Total de pessoas:

8) Sua casa é?
(A) alugada
(B) prépria
Abner : prépria
Adriele: prépria
Alan: prépria
Bruno: prépria
Danielle: prépria
Diogo: propria
Evelyn: alugada
Jandara: propria
Joéo Victor: propria
Kelly: prépria
Lariele: propria
Maria Eduarda: propria
Monique: propria
Renan: alugada
Vinicius: prépria
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Rafael: propria
Zaila: alugada
Daniel: prépria
Paula: propria
Tatiane: propria

9) Qual é arenda aproximada da sua familia? (Valor do salario minimo: R$ 724,00).
(A) 1 salario minimo
(B) 2 salarios minimos.
(C) 3 salarios minimos.
(D) 4 salarios minimos.
(E) 5 ou mais salarios minimos.

Abner : propria — 4 salarios
Adriele: propria — 1 salério
Alan: propria — 3 salarios
Bruno: prépria - 2 salarios
Danielle: prépria - 2 salarios
Diogo: propria - 3 salarios
Evelyn: alugada - 2 salarios
Jandara: propria - 1 salarios
Jodo Victor: propria - 3 salarios
Kelly: prépria - 1 salario
Lariele: propria - 5 salarios
Maria Eduarda: propria - 1 salério
Monique: propria - 2 salarios
Renan: alugada - 3 salarios
Vinicius: prépria- 1 salario
Rafael: propria — 4 salarios
Zaila: alugada - 2 salarios
Daniel: prépria - 5 salarios
Paula: prépria- 2 salarios
Tatiane: prépria - 1 salario

10) Na sua casa possui computador?
(A) Nao
(B) Sim. Possui acesso ainternet? ( )Sim () Nao

Abner : prépria — 4 salarios — sim com internet — possui 4 TVs — DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogao aparelho de som — possui celular

Adriele: prépria — 1 saléario - sim com internet - possui 4 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogao aparelho de som, freezer - possui celular

Alan: prépria — 3 salarios — sim, sem internet - possui 3 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogao aparelho de som, freezer - possui celular

Bruno: prépria - 2 salarios — sim, sem internet - possui 1 TV - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogdo - possui celular

Danielle: prépria - 2 salarios — sim, sem internet - possui 2 TVs - geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogéo - possui celular

Diogo: propria - 3 salarios- sim, com internet - possui 1 TV - geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogéo aparelho de som - possui celular

Evelyn: alugada - 2 salarios - sim com internet - possui 3 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogédo - possui celular

Jandara: propria - 1 salérios- ndo tem computador - possui 3 TVs - DVD, geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogéo aparelho de som - possui celular

Jodo Victor: propria - 3 salarios - sim com internet - possui 4 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogéo aparelho de som - possui celular

Kelly: prépria - 1 salario — sim, sem internet - possui 3 TVs - DVD,geladeira, liquidificador,fogéo
aparelho de som - possui celular
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Lariele: propria - 5 salarios - sim com internet - possui 4 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogdo aparelho de som, freezer - possui celular

Maria Eduarda: propria - 1 salério — néo - possui 1 TV - DVD,geladeira, liquidificador,fogdo aparelho
de som - possui celular

Monique: propria - 2 salarios — ndo - possui 3 TVs - DVD,geladeira, liquidificador,fogédo aparelho de
som, freezer - possui celular

Renan: alugada - 3 salarios — néo - possui 2 TVs - geladeira, liquidificador,fogao aparelho de som -
possui celular

Vinicius: prépria- 1 salario — ndo - possui 1 TV - DVD,geladeira, liquidificador,fogéo aparelho de som -
possui celular

Rafael: propria — 4 salarios - sim com internet - possui 4 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogdo aparelho de som, freezer - possui celular

Zaila: alugada - 2 salarios- sim com internet - possui 2 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogdo aparelho de som, freezer — ndo possui celular

Daniel: prépria - 5 salarios - sim com internet - possui 2 TVs - DVD,geladeira, liquidificador,fogéo
aparelho de som - possui celular

Paula: propria- 2 salarios - sim com internet — possui 2 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogdo aparelho de som - possui celular

Tatiane: propria - 1 salério - sim com internet - possui 3 TVs - DVD,geladeira, micro ondas,
liquidificador,fogdo aparelho de som - possui celular

11) Na sua casa possui aparelho de televisdo?
(A) Nao
(B) Sim. Quantos? (1) (2) (3) (4) (5) (6) ( ) maisde 7

12) Quais aparelhos domésticos a sua casa possui?
( ) aparelho de DVD

() geladeira

() freezer

() micro-ondas

( ) liquidificador

( ) fogéo

() aparelho de som

13) Vocé possui aparelho celular?
(A) Nao

(B) Sim

14) Nao consigo ficar sem usar o celular:

(A) no culto religioso

(B) no trabalho

(C) no convivio familiar

(D) no relacionamento amoroso

(E) em horério de aula

(F) em palestras
Abner : Nao consigo ficar sem usar o celular em horério de aula
Adriele: N&o consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar
Alan: Nao consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar e trabalho.
Bruno: N&o consigo ficar sem usar o celular no trabalho.
Danielle: Nao consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar
Diogo: N&o consigo ficar sem usar o celular em palestras.
Evelyn: N&o consigo ficar sem usar o celular no trabalho.
Jandara: N&o consigo ficar sem usar o celular em horério de aula.
Jodo Victor: Nao consigo ficar sem usar o celular em horario de aula.
Kelly: N&o consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar
Lariele: N&o consigo ficar sem usar o celular em horério de aula.
Maria Eduarda: N&o consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar
Monique: Nao consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar
Renan: N&o consigo ficar sem usar o celular em horéario de aula.
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Vinicius: N&o consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar.

Rafael: N&o consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar, em horéario de aula e em
palestras.

Zaila: N&o consigo ficar sem usar o celular em horério de aula.

Daniel: N&o consigo ficar sem usar o celular em horério de aula.

Paula: Nao consigo ficar sem usar o celular no convivio familiar

Tatiane: N&o consigo ficar sem usar o celular no trabalho.

15) A sua familia possui algum meio de transporte?
(A) N&o
(B) Sim. Quais? () bicicleta ( )carro ( )caminhdo

Abner : sim, carro/

Adriele: sim, carro/

Alan: sim, bicicleta/

Bruno: sim, carro/

Danielle: sim, bicicleta/

Diogo: sim, carro/

Evelyn: sim, carro/

Jandara: sim, bicicleta/

Jodo Victor: sim, carro/

Kelly: sim, bicicleta/

Lariele: sim, carro e caminh&o.
Maria Eduarda: ndao

Monique: sim, carro e bicicleta.
Renan: sim, bicicleta.

Vinicius: sim, carro e caminh&o,
Rafael: sim, carro e bicicleta.
Zaila: sim, bicicleta

Daniel: sim, carro

Paula: sim, carro e caminhédo
Tatiane: sim, carro

16) Até quando seu pai estudou?

(A) Nao estudou.

(B) Da 12 & 42 série do ensino fundamental (antigo
primario).

(C) Da 52 a 82 série do ensino fundamental
(antigo ginéasio).

(D) Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.

(E) Ensino médio completo.

(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Pés-graduacao.
(1) Nao sei.



Abner : Ensino médio completo

Adriele: Ensino superior incompleto

Alan; Da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Bruno: Ensino médio completo

Danielle: Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Diogo: Da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Evelyn: ndo sei

Jandara: Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Jodo Victor: Da 52 a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Kelly: ndo sei

Lariele: ndo sei

Maria Eduarda: Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto
Monique: Da 12 & 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Renan: Da 1% a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Vinicius: Da 1% a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Rafael: ensino Médio completo

Zaila: Pos-graduacéo

Daniel: ensino médio completo

Paula: Ensino Médio completo

Tatiane: Ensino Médio completo

17) Até quando sua méae estudou?

(A) N&o estudou.

(B) Da 12 a 42 série do ensino fundamental.
(C) Da 52 a 82 série do ensino fundamental.
(D) Ensino médio incompleto.

(E) Ensino médio completo.

(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Po6s-graduacao.

(1) Nao sei.

Abner : Da 12 & 42 série do ensino fundamental.

Adriele: Da 12 a 42 série do ensino fundamental.

Alan: Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Bruno: Ensino médio completo

Danielle: Da 52 & 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Diogo: Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Evelyn: Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Jandara: Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Jodo Victor: Ensino Médio completo.

Kelly: ndo sei

Lariele: Ensino Médio completo

Maria Eduarda: Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).

Monique: Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Renan: Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Vinicius: ndo sei

Rafael: P6s graduacao

Zaila: Ensino Médio Incompleto

Daniel: Da 5% & 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
Paula: Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo primario).
Tatiane: Ensino Médio completo

18) De qual escola vocé veio?

Abner : E. E.Moura Abud / trabalhar

Adriele: E. M. Antonio Ribas Branco / trabalhar

Alan: E.M. Profo. Walter de Oliveira / trabalhar

Bruno: E. E. profo. Emilio Simonetti [ fazer um curso pré vestibular
Danielle: . E. E. profo. Emilio Simonetti [ fazer um curso profissionalizante

Diogo: E.M. Anita Ribas de Andrade [ fazer um curso profissionalizante
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Evelyn: E. E. Antonio Moura Abud / fazer um curso universitario
Jandara: E. M. Antonio Ribas Branco / trabalhar

Jodo Victor: E.M. Profo. Walter de Oliveira [ fazer um curso profissionalizante
Kelly: E.M. Profo. Walter de Oliveira / fazer um curso profissionalizante
Lariele: E.M. Profo. Walter de Oliveira [ fazer um curso profissionalizante
Maria Eduarda: E.M. Imaculada / fazer um curso profissionalizante
Monique: E.M. Profo. Walter de Oliveira / fazer um curso profissionalizante
Renan: E.E. Mario Cardoso / trabalhar

Vinicius: E.M. Profo. Walter de Oliveira / trabalhar

Rafael: E. E. Antonio Moura Abud [ fazer um curso pré vestibular
Zaila: E. E. Antonio Moura Abud [ fazer um curso pré vestibular
Daniel: E. E. Monteiro Lobato [ fazer um curso profissionalizante
Paula: E. E. Antonio Moura Abud / ndo trabalhar e nem estudar
Tatiane: E. E. profo. Emilio Simonetti / trabalhar

19) Quando vocé concluir o Ensino Médio, vocé pretende:
(A) trabalhar.

(B) faze um curso profissionalizante.

(C) fazer um curso técnico.

(D) fazer algum curso universitario.

(E) fazer um curso pré vestibular.

(F) néo trabalhar e nem estudar.

20) qual é o seu maior sonho?

Abner: .....

Adriele: ter um bom emprego, construir uma clinica, formar-me como enfermeira e depois
medicina. E ter mais condicao.

Alan: morar na Espanha

Bruno: Formar em Engenharia Mecéanica

Danielle: Ser bem sucedida e viajar bastante!

Diogo: Ser engenheiro civil

Evelyn: Cursar uma faculdade e comprar uma casa

Jandara: Ter um bom emprego e dar uma vida melhor para a minha mae

Jodo Victor: Terminar meus estudos, construir uma familia e poder dar para eles uma boa
condic¢do de vida, assim como eu tive.

Kelly: Ter minhas préprias coisa e crescer na vida

Lariele: Ser policial

Maria Eduarda: Ser policial federal

Monique: Ter um emprego bom que eu goste e ter minhas coisas: exemplo: carro, casa, etc.
Renan: Ser engenheiro e viajar pela Europa

Vinicius: Formar e trabalhar

Rafael: Ser maestro da orquestra de Berlim e ser um musico reconhecido mundialmente
Zaila: Ser bem de vida junto com minha familia

Daniel: Ver meu pai

Paula: cuidar de meu filho

Tatiane: C, ter filho e me formar em Medicina

Segue abaixo um gréafico contendo o resultado do questionario*® respondido por eles
e a descricdo do perfil de cada um dos participantes. Para preservar a identidade

dos sujeitos, abreviei os nomes de cada aluno.

13
Em anexo.
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Mora com quantas pessoas?

T 10%
I 207
- | 57
T 15%
1Yl
I 157

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Condi¢cao da moradia

Series "Total” Point "Prépria”
Value: 85% (B5%%)




169

Quantidade de Salarios Minimos

Series "Total" Point "5"
Value: 21% (21%)

Possui computador?

11

mNGo
m Sim, com internet

mSim, sem infernet
F
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[a]
5im, carro e caminhdo —] 5%
sim, carro e bicicleta -ID%

sim, carro

sim, bicicleta

Possui meio de transporte?

30%

o T T T T T T |
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

40% |

o Q

O que vocé pretende fazer depois do E.M.?

O

0

Fazer um curso profissionalizante

Fazer um curso pré vestibular -15%
T T

Trabaihar | 35%

Nao trabalhar e nem estudar -5%

Fazer um curso universitario -5%

A 07

0% 2% 10% 13% 209 25% 230% 35% 40% /.

]
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Anexo 4

Slides usados nas sequéncias didaticas na sala de aula pela PP.

BCKETING

<
=
-

Profa. Ms. HELENICE

TAREFA 1
WT’S’WWNDW/ »—Whatdo you think SMthese
Vo can s being your oo prich (g - (.8 o

images have incommon?

NG5 00 Dl WD PRONTA
A

f«‘»r, -
»

US Adds Fonte: American Business Media Association US Adds Fonte: American Business Media Association

F__#_L.,. : — ________.,-‘"
WATCHTHE VIDEQS

# hitps: fwww youtube.com fwatchTv=1szprgQxVOg



Tarefa 2

'_'_._'_,_,_,—-""" ——— __F_-___'___,..--""‘-.

Answer

*What is the most striking advertisement? Why?

* Identify and describe the products?

*What appears more: slogan, name company,
product name, nformation about the product?

* which the target audience for each advertisement

{adults, men, women, teens, children}

* which product would you buy and why?

| = afWhenyouseea n-;r;r—u?n_ﬂ, do Yun‘lﬁ'iﬁf
immediately to try it on? Why? Why not? Give an

* b) Why do you buy a product?

() Because you need it.

{ ) Because you saw the advertisement.

{ ) Because it 1s cheap.

* ¢) Look at your clothes and personal things now. Try
to remember the date when you bought them. Can you
remember why you bought them? Fashion? Did you need
them? Do your friends have similar items?
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= — __--""’—'—-.
— VOCABULARY

* slogan; company name; brand name- nome
damarca;

* brand logo - logo da marca;
# Product characteristics;
* contact information - e-mail, phone

number, customer care ou call center (no caso

de atendimento por telefone)

. Answer the questions in pairs: Do you have similar or different opinions?

1) When you see a new product, do you buy it immediately to try it on? Why? Why not? Give an
example.

b) Why do you buy a product?

() Because you need it.

() Because you saw the advertisement.

() Because it is cheap.

¢) Look at your clothes and personal things now. Try to remember the date when you bought

them. Can you remember why you bought them? Fashion? Did you need them? Do your
friends have similar items?

Caderno do professor vol. 1, p.49
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Tarefa 3

- 2, Have a look at these different means of advertising, In your opinion, which ones are mo
Llrl-taue alook atthese—

common where you live” Why?
different means of advertising.

ln‘yvguuﬂmm,whinhunﬁamme common whereyou lives ( ) Ncwspaper.
y?

* () Newspaper () Radio. () Radio,
*OTV () Yellow pages

# [} Billbpard. (1 Mailing lists,

* [ | Webate. { ) Telemarketing. () .
*()Magazine. () Poster

() Yellow pages.

() Billhoard.

() Mailing lists
() Website,

() Telemarketing.
() Magazine

() Poster.

Caderno do professor vol.1, p.49

— —
¥=—There are three types of advertising:
informative, persuasive and reminder

(] Its objective 1s to make sure that customers remember the
company and its products. Even compamies with very well-
Imown products continue to advertise them.

( ) Itis more emotional than other types of advertizing.
Compames use this type of advertising when their products
compete against the products of nval companies.

( }Itis used to give potential customers details about 2 new
product. It generally has a picture or descniption of the
product, and details such as where it can be bought, and its
PricE.




J-MAKE SURE YOUR ADVER

«Is appropriate for the

productand the customer .

* Has a clear purpose

* Has a clear message
* Isin the right place.

— — -r#../,
FWHi.;.h way (or ways) of advertising do you
think is most suitable for these situations?

1. Atravel company selling last-minute trips
2. A car company launching a new model

3. Abank telling customers about a new kind
ofa bank account

4. Alocal politician who wants people to vote
for him/her
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m———

LOOK ATTHESE DIFFERENT WAYS OF ADVERTISING AND
ANSWER THE QUESTIONS.

1. Which do you think is best
for contacting specific
customers?

2.Whichdo you think is the

most expensive?

e — ,_,_...-/"’ .

There are eight forms of advertising

Ambiant Billboards
advertising

Flyers Product
placement
Radio Stealth

advertising endorsers

Targeted Telemarketing
advertising
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3. Read the texts and match them with the following titles: (A) Radio Adwvertising — Pros and
Cons; (B) TV Advertising — Pros and Cons.

o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ——————
Text 1

i) It is still the dominant way of advertising around the world. Most people spend more
than five hours a day in front of it. There are some advantages to advertising your product
using this media format: a) It can reach the largest audience in a short period of time: b) Its
audience is the most attentive one; ¢) It shows your product with movement and sound. On the
other hand, there are some disadvantages: a) Youneed to hire an advertising agency to produce
the ad and it is costly; b) Fees for airtime broadeasting are very high: ¢) To make any changes,
yvou have to hire an agency again, which represents additional investment.

Text 2

i3It is still very effective and powerful despite the proliferation of other media. There
are some advantages to advertising your product making use of this media format: a) It is
cheaper to produce; b) You have an opportunity to tell a story about your product in a fun and
entertaining way relying exclusively on verbal language, sound and music. On the other hand,
there are some disadvantages: a) Prices vary throughout the broadeasting hours: b) You reach
fewer people since audiences tend to be more specific.

Elaborades especialments pata o Sio Paulo faz escola.

e e e ——— ——————— —————_—— ——E ———_—_—— ——— — . e e e e e

4. Write (T) for true or () for false according to the previous texts about TY and radio.
i ) Radio advertising is cheaper.
() Itiseasy to make changes in a TV advertisement.
() You can advertise your product telling an audio story.
i ) TVisnot the dominant way of advertising anymore.

()} Prices of advertising are fixed at any time on the radie.

5. What products are advertised on TV during specific programs? Wly?

a) During children's programs:

b) During teenagers’ programs:

¢) During the eight o'clock soap opera:
d) After 10 pm.:

Caderno do professor vol.1, p.50 e 51

Tarefa 4
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\*}} 1. Match the imperative sentences to their corresponding use.

(a) Keep out: fierce dog. () Giving orders

(b} Cook the rice in low temperature. () Giving instructions.

(c) Have a seat. () Making a wish for somebody.

(d) Get well soon. () Giving advice.

(e} Getout of here! () Warning somebody.

(fy Pass the sugar, please. i ) Offering something.

(g} Talk to him and everything will be OK. i ) Asking somebody to do something,
Resposta

Asequéncia correta & (e, (b, (d), [ak (a3l () ().

. Complete this advertisement using the verbs in the box. Use positive or negative imperatives.
Follow the example.

waste visit —wait—  talk see miss
(a) __Don't wait until tomorrow! (b) our new sport shop
today! We have the best collection in town. Come and (c) for
yourself! If you can't find what you need, (d) to our manager and
he will help youw. (g) your time and money! Here you find the best

prices in town! (f) this opportunity!




177

3. Complete the recipe for an omelet with the verbs in the box. Use positive or negative imperati
Use the dictionary, if necessary

forget add mix pour be cook  serve beat  put  heat

Ina bowl, (a) ___Peat 2 eggs (b) the ingredients you like in vour oms
ic) creative! We suggest bacon or sausage (pre-cooked), onions and greer
black peppers. (d) all ingredients. (e} some butter i
frying pan. (f) the butter. (g) the egg mixture i
the frying pan. (h) one side for | minute and flip the omelat to cook
other side. The whole process takes just 2 or 3 minutes. (i) to add a little s
i) it hot, with bread and ketchup.

Respostas

(b Add: (o) B=; (d) Mix; (2) Por: (f) Hear (g) four: (h) ook (i) Dan't forger: () Seve

4. Here you find some good advice. Put the words in the right order.

a) vegetables./fresh/and/Eat/fruits
Eat fresh fruits and vegetables.

by cigarettes/Don’tcigars./smoke/or
¢) to/Don'trelax./forget

i} someleveryiexercise/Do/day

e} your/Brush/meals./after/teeth

N dentist'Visitfmonths./every/the/six

Caderno do professor vol.1, p.51 e 52

23 _.‘..— B - -
Whoisthe target public? How
doyou know?




) T you WESM'MMP

How do these advertisements try to persuade people to

visit the countries?

Tsmore i the
Phil ppines
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P Where canyou D T S tavere e O

How do these advertisements try to persuade people to
visit the countries?

1. Have a look at these two advertisements. Who 1s the target public’ How do you Knov

Thinkstock/Ge tty Images

© Hudson Calwens/© Brik de Graaffi Stockphoto/ Thinks o dk/Getty Imagey'© TheVector minab r/iS b dephota!

Philippines!

A it ol masy (i wes saen i Adlan,
Gtalnted in 7017 Werkhd
y .! ?

<oastiine in the world] and 3 cudturs Flled with



Oada combires 2
few ntorcal end ctaal
sttractions wih the pledsures

of a modem Japancse oy,
Eating lar't a problem thave
elthed sinoe O3k iy known for
1 unigae cubsine, Visit Osaka!
1t wil be sy unfurgettabie
crperience!

2. Read the two previous advertisements carefully and answer.
a) What is being advertised?
b) Where can you possibly find this type of advertisement?

¢) How do these advertisements try to persuade people to visit the countries?

3. There are three types of advertising: informative, persuasive and reminder. Fead the definitions

and write (1} for informative, { I} for persuasive and (R) for reminder.

a) { ) Its objective is to make sure that customers remember the company and its products.

Even companies with very well-known products continue to advertise them.

by { ) It is more emotional than other types of advertising. Companies use this type of
adwvertising when their products compete against the products of rival companies

e} () It is used to give potential customers details about a new product. It generally has a
picture or description of the product, and details such as where it can be bought, and its

price.

Caderno do professor V.1, p.56 e 57.

Propagandas elaboradas pelos alunos mais
frequentes:

© Hudson Calmsany © paul whitton/iS ock phota/T hinkstock/ Getty ImagesfC Jon GorriS bokphota

Think e e Ir2b b T ol T i areal (€hade mhmben T hin Lot me br2 b Trewsm s ™ oomvites S e mhat o
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Animals
abRndoged pg

JUST HAVE MORE THAN 18 YEARS

SPORT
CHILDREN 8TO 15
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YOUR BODY IN GOOD HANDS

ALL AGES

Exhibition of dogs

All People
If you need affection , he
nheeds a home and love them.

Street : 58, Antonio Carlos
Dr.
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Exhibition of orchids

"The orchid which never fails to
bloom is similar to the human soul.”
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ANEXO 5

Unidade 2 - Tarefa l

o~
oin

o5 R touha 80 800 B S ko

‘N«u-l de Ensino

Disciplina

Tema Curricular

Acesseo

Tipo de Midia

Ano/Série

A temivel entrevisia de emprego

e

- C & www.youtube.com

¥ Apps Y Bookmarks SABE Gestho Onlne Acess o) Login - Passei Direto 3@ Logout | ebah.combr

You D
-
5

https://www voutube comwatch?v=CzCWa4o1bEk

Tarefa 2
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IN CONTEXT

Pag,24 book Take over 1 Larousse 2010



+ WHAT DO YOU WANT TO BE?

Look for the corresponding English words in the

text.

Objetivos de carreira:

Trabalhos e profisses:

g.
h. Talentos de habilidade:
i
J-

Tracos de personalidade:
k. InUmeras carreiras:

|. Sua escolha:

Tarefa 3

The table contains information about occupations in the United States.

table and the mark the true sentences about it.
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h Read the text and circle the cognate words.

trabalho.

profisséo.

- Read the text again and mark the alternatives that are true.

a.( )Esempre ficil determinar os objetivos de nossa carreira.

b.( )Um guestionamento sobre nossos talentos, habilidades e
tragos de personalidade pode nos ajudara identificara carreira
que devemos seguir.

¢.( ) Habilidades transferiveis sdo as habilidades que usamos no

dia a dia mas gue podem ser transferidas para o nosso

d.( ) Ha poucas opgoes de carreira no mercado de trabalho.
e.( ) Ao decidirmos sobre nossa carreira & importante considerar
que tipo de diploma precisamos para exercer uma determinada

f.( ) A escolha da carreira tem consequéncias importantes na vida
de uma pessoa, incluindo aspectos nao apenas profissionais
mas também pessoais.

Read the information on

OCCUPATIONS PROJECTED N| PROJECTED| EDUCATION [ AND TRAINNING
FOR GROWTH High school Some College
EMPLOYEES or less college degree or
(2006 -2016) higher

Nurses 1.001.000 | 18-26% 1% 43% 56%

Elementary School 545,000 | 9-17% 0% 5% 95%

Teachers

Sales Representatives| 476,000 | 0-8% 21% 28% 51%

(except

Technical/Scientific

Products)

Accountants 450,000 | 18-26% 4% 17% 79%

Operations Managers 441,000 | 0-8% 20% 33% | 47%

Computer Software 300,000 | 27% 2% 13% | 85%

Engineers

a.( ) E esperado que a profissdo com maior demanda nos proximos anos seja enfermagem.

b.( ) E esperado que haja maior demanda por contadores nos proximos anos do que por
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professores de escola primaria.

c.( ) Para ser um vendedor de produto ndo técnico ou cientifico vocé precisa
necessariamente ter um diploma universitario.

d.( ) E esperado um maior crescimento na demanda por engenheiros de computador do
gue na demanda por gerentes de operagéao.

e.( )Para exercer algumas das profiss6es com maior demanda € possivel ter apenas

certificado de conclusédo da High School.

CRITICAL THINKING

Discuta em grupos: Vocé saberia identificar semelhancas e diferencas entre os dados
apresentados na tabela acima e o contexto brasileiro?

Onde vocé poderia encontrar maiores informagdes sobre carreiras com maior demanda e sua
ralacdo com escolaridade?

Onde vocé poderia encontrar maiores informacgdes sobre carreiras com maior demanda e sua
ralacdo com escolaridade?

Sites sugeridos para pesquisas:

WWW.mte.gov.br / portal.mec.gov.br/mec/index.php /

WWW.senac.br/home.asp /

www.ibge.gov.br/brasil_em_sintese/default.htm

www.ibge.gov.br/ibgeteen/noticias/frameset.php?

Tarefa 4


http://www.mte.gov.br/
http://www.senac.br/home.asp%20/
http://www.ibge.gov.br/brasil_em_sintese/default.htm
http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/noticias/frameset.php

READING 2

4

10 weeks on a typical farmin
southern France picking
strawberries, making friends
and learning about French
country life. For hardworking
people. €46 a week, foodand
accommodation included. Call

©» SUMMER I FRANCE

CASUAL WEAR

Are you clever, good-looking
and dynamic? Earn€ 5.92
anhour as sales clerk of a
medium-sized sports store
into

today!
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NIGHT-SHIFT JOB

Receptionist (18+) for hotel
in Parma, Italy 8 p.m.to 2
a.m. €6.20 an hour.
Contact the manager.
Cittadella Hotel. Parco
Citadella 7 43100 Phone/
fax: +39(521) 581544.

P & E Lafitte Limited of Geneva
is looking for an efficient
secretary to begin immediately.
Salary € 18,000 a year. Phone
+41(22)35211 or e-mail

for more

info

Come grab some
ice cream with ASR

and check out our new
office in the Coates Center!

R, G €D
;9'0 4p¥m"

\J

Wl 35400
eat fresh Rgiz)

+ JOB OPPORTUNITIES

i require professionals in o well known
Fost Food (hcmmu in Lahore

= Crew Member = Female Hostess
*» Jr. Accountant < Rider =» Cleaning Staff

WALK-IN-INTERVIEWS
MONDAY TO FRIDAY 11AM TO 5PM
16 C- 1, MM.Alom Road, Gulberg IIl, Lohore.

Tel: 042-35754980, 35754931

www.subway.com
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| JOB OPPORTUNITY |

An Outdoor Advertisement Company required
® 3D Designers & Welders for Karachi.
e Area Manger & Client Service Executive

for Hyderabad

Experienced persons will be Preferred

Email: hrm@ad-innovation.com Mob:0300-8887477

JOB OPPORTUNITIES

Area of Employment LAHORE - RAWALPINDI
1. Medical Officers MBBS 3 Years Experience

Brief GV along with

2. MBA Marketing 3 Years Experience Ialasl: uhnﬂ:gltaﬂ‘h
. . . may be sent at tne
3. Service Engineer 3 Years Experience fnlllzrwing addroes

4. Service Diploma Holder 5 Years Experience latest by 16/08/2011
Head Office 77, Secto A-1, Township, Lahore Fax: 042-35155114

Tel: 042-3515511 0!11 ’1 211 3 email: info@mediurge.com

TERMS & CONDITIONS
1. The service contract is for a period of 3 years.
2. Pay & Allowances will be fixed keeping in view the job experience and qualificatio
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i il =(» )] Computer Operator
= ] — J
Phoenix Armour (Pvt) Ltd.
Require the services of COMPUTER OPERATOR
for its Peshawar Office.

Hav / NK Clerk -- Retired from Defense forces,Computer Literate,
Preference will be given to Graduate & Diploma in Computer(DIT).
Interested candidates can walk in interview with original
KIZ Int documents on the following address

zztrrs PHOENIX ARMOUR RZAVLE N MU ]
(Pvt) Ltd. Town Peshawar.
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www.cji.co.ilfevents.htm Jerusalem Post Ad - November 30, 2007 - page 23

) F B

JOP IFc

1,000 Jobsin the Information and Technological Industries.

Jobs: SOfU:‘Ja!'Bv'hﬁlCi‘."-.'cil'e«"_“lef'.l'iCJl engineers, programmers, industrial

workers, machine technicians and more...
Companies: INTEL, Teva, Ophir Optronics, Malam Group, IDT and more...

IABASASNRY,

AR ! Jy =
Y AN B AR

Beck Science Center, Hartom 8 st., Har-Hotzvim, Jerusalem

www.hotzvim.org.il

Assistance will be provided for people who find employmentin Jerusalem and choose to

relocate there - details: www.jda.gov.il
6 B N ©
& T
DENN & e

&55:7,10,11.16.335:?:58;36.39.39a.4Q56.171.mepukhg.&thVs(semlmpis).Areakprmm¢
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Anexo 6 - Linhado tempo
Dia
15/08/2013 22/08/2013 17/10/2013 24/10/ 31/10/2013
03/10/2013
2013
Contetdo tematico

Front page Analisar a Multimodal Relacionar Produzir Discutir sobre

estruturaca communication | conteGdos a umtexto | arelagdo
Realizar um odeum secoes deum | observan | entrea
didlogo comos | jornal em Identificar jornal, do as propaganda
alunos a Portuguése | informagBesem | identificar a caracteris Egnrxr/]::::i onal

comparar texto caracteristica | ticas do ou facebook.
respeito do que | com um publicitario, de um género, | género Depoimento
sabem em jornal em inferir identificar a publicitd | sobre seu
relagdo ao tema | Inglés. significados opinido do desempenho
Reconhecer a apoiando-se em | autor, inferir | rio. nas aulas.
organizagdo de | Fazer pistas e em significados
um jornal em inferéncias | conhecimentos ndo explicitos
secOes. apoiadas prévios. emum texto e

em palavras escrever um

cognatas. didlogo

Deduzir usando as
Questionario uma regra abreviagdes
individual com | gramatical aprendidas.
info. dos com base
alunos. na anélise

de

exemplos.

(when,

which, that,

where).

Expor o

aluno ao

género

entrevista

em

reportagem.

(Logo em seguida a professora pesquisadora comegou a explicar sobre “Front Page”, fez algumas
perguntas através de uma apresentagdo em Power point)

PP: preste atencdo por favor! Olhem aqui para a TV. (os slides estavam sendo projetados na TV)

PP: How do you get to know what is going on in your city and in the world?

([os alunos ficaram conversando entre si, perguntando o que significava o que a
professara estava perguntando])

PP: Repetiu a pergunta em inglés e fez alguns gestos, tentando explicar o que seria a
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pergunta. How do you get to know what is going on in your city and in the world?
PP: Como vocés ficam sabendo do que esta acontecendo em sua cidade e no mundo?
AJ: TV?

PP: 0 que mais?

AR: réadio

PP: E?

AR: jornais, internet....

PP: jornais , internet, mais algum?

AJ: Pelas pessoas

PP: noticias de radio, noticias TV, jornais online, jornais, revistas semanais
AJ: noticias de réadio.

PP: 0 que mais?

AH: Noticias de TV,

PP: E?

AJ: jornal online

PP: E?

Al: jornal

PP : weekly magazine?

AJ: 0 que é weekly?

PP:O que significa week?

Alunos: semana

PP: e weekly?

Alunos: semanalmente

PP: ent&o o que significa?

Alunos: revista semanalmente

PP: Quem ouve noticias pelo radio todos os dias?
AJ: 0 que é every day?

AL : todos os dias

PP: Vocés ouvem?

Alunos: ndo

PP: Que ouve somente algumas vezes?

AC: Eu (levantou a méo)

PP: vocé? S6?
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PP: E quem nunca ouviu noticias no radio?
Alunos: é never, nunca, s6 musica.

AC: s6 um pouquinho.

AD: como é mais ou menos em inglés?
PP: more or less.

AJ: E more or less

Alguns alunos ficaram falando que mais ou menos, uns falavam em inglés e outros néo.

PP: E?

PP: Qual é a diferengca de new e news?

PP: new?

Alunos: novo

PP: news?

Alunos: noticias.

PP: a new car / new cars?

AJ: um carro novo , carros novos.

AD: novos carros.

PP: new é uma palavra que singular.

Alunos: o qué?

PP: new cars? A new car?

Alunos:Carros novos e um carro novo.

PP: ok?

Alunos: ok

PP: o que significa essas palavras?
CLASSIFIEDS REAL STATE, AUTOS, JOBS;

EDITORIAL;

LOCAL NEWS;

LETTERS TO EDITORS;

SPORTS;

SCIENCE & TECHNOLOGY;

WORLD NEWS;

ENVIRONMENT, EDUCATION, AGRICULTURE, LIFESTYLE.
PP: Repetem: classifields real state.

38388383

Alunos: classifields real state.

PP: autos.

Alunos: autos.

PP: Jobs.

Alunos: Jobs.
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PP: o que significa essa palavras?
AJ: job é trabalho.

PP: Isso. E autos?

Alunos: automoveis.

PP: E classifields real state?

AJ: Classificagdo de alguma coisa.

ded

VID 20131128 0731063gp
22/08/2013

Solicitei que os 18 alunos presentes assentassem em circulo e trabalhassem em equipe, um
auxiliava o outro, eles receberam 4 “front Page” de jornais americanos impressos para inferir
as Informacdes solicitadas acima. Distribui vérias canetas coloridas para eles marcarem nos
textos o que identificaram.

Fiquei circulando e auxiliando os alunos o tempo todo, identificavam as se¢des, mas sempre
me chamavam para perguntar se estava certo antes de grifar ou anotar no caderno. Os alunos
ficaram concentrados procurando no jornal as sec¢6es solicitadas.

Imprimi 4 “front Page” de 4 jornais diferentes em inglés: CNN, New York Times, Fox News, e
Independent em tamanho banner
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29/08/2013 - Feira sobre o Folclore
05/09/2013 - Semana da Patria
12/09/2013 — cinema na escola (Sesi)
19/09/2013 — Avaliagdo mensal
25/09/2013 — Recuperacdo

(Nesses dias ndo houve possibilidade de gravar as aulas e continuar com minha pesquisa.)

- 03/10/2013

PP: Hello!! Good evening!!! Are you ok today?

Students: Onde vocé vai hoje, teacher? Esta muito chic...

PP: Thanks! ... risos... ahannn...

PP: Hoje vocés fardo um trabalho em grupo de trés alunos para realizar uma atividade, onde todos os componentes
do grupo tém que participar. Um sera responsavel pelo outro, por exemplo: vamos supor se o Jorge ndo fizer nada e

0 Robert participar a nota do grupo ndo sera a mesma, os trés terdo que trabalhar juntos, isso que é trabalho em
grupo.

Jon: e se nao der certo, ninguém souber responder ou participar?

PP: Imagine, pode falar, ndo importa ndo ter certeza, o importante é participar... por isso estamos combinando as
regras, para que um ajude o outro a participar...

Hel: Pode ser de dois alunos?

PP: Quem?

Hel: Eu e o Robert?

PP: Por qué? O ideal seria de trés alunos.

(Vérios alunos comecaram a falar ao mesmo tempo que regra era regra, que teria que ser de trés, dai pediram para
juntar duas duplas, e os outros alunos comegaram a reclamar e nisso chegaram dois alunos o Wesley e o Bruno, dai

resolveu —se o problema.

PP: recordando as regras: todos os alunos terdo que participar respondendo todas as perguntas, pelo menos um do
grupo, ok?

Lar: é para copiar professora?

PP: Depois vocés copiam, primeiro eu passarei dois videos e depois que vocés responderem as perguntas
relacionadas ao que vocés assistiram dai podem copiar.

Jon: Mais o video esta tudo em inglés, professora?

PP: sim, mas h& bastante imagens ilustrativas, pay attention please!
(e som do video)

PP: what about the video?

Jon: Evolugéo da tecnologia
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PP: Evolugao da tecnologia?
Hel: Evolu¢ao do homem
PP: Evolu¢ao do homem em relagéo a qué?

Jon: A tecnologia!

PP: O que mais? Cada grupo tem que acrescentar um comentério sobre o que assistiu.

Dio: modernizagéo

PP: De qué?

Jon: de novo?

Tha: de tecnologia professora!!!!

PP: E vocés o que entenderam do video?

Rob: nada

PP: Nada, nada...nem um pedacinho?

Alguma coisa que passou no video que vocé usa, ou tem?

Rob: A evolugéo do computador.

Wes: Evolucéo do telefone.

PP:Julia?

Ju: Ah professora, a evolucéo da tecnologia, telefone, televiséo, isso professora.
Lar: Todo mundo ja falou, uai!!!!

PP: Hoje em dia como vocés se comunicam?

Tha: Celular!

Hel: Computador!

PP: O que mais?

Jon: Por mensagens!

PP: Do you give your number to stranger?

Jon: Nao! Professora, o que significa “What's up?

Jul? Nao é? E ai’, professora?

PP: Nao, vocé esta confundindo com “Whats app?

Que é um aplicativo que vocé baixa para falar gratuitamente, com varias pessoas.
Jon: Sé se for com mulher bonita.

Wes: A é? Ahahahahahahahahahahahahahahhahahahahhaha risos.....
PP: Let’s continue. Do you give a personal information on the phone?
Lar: N&o

PP: Por que ndo?
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Tha: Por que not! Ahahahah (todos riem...)

Jul: Por que é perigoso.

Jon: Perigoso por qué? Por telefone a pessoa nao pode fazer nada comigo.
Jul: Ah n&o!!!

Rob : Ele pode ir até a sua casa...

PP: Do you send your pictures online? And Why?

Rob: Eu n&o entendi a pergunta.

Jor: Se vocé posta fotos na internet? E Por qué?

Tha: N&o.

PP : Vocés tém o aplicativo Whats app no celular? Vocés perguntaram o que significa? Vocés enviam fotos pelo
whats app?

JUL: Tenho

PP: Vocé envia fotos?

Jul: Envio, sé pra quem eu conhego.

Jon: Para todo mundo, NE!!

PP: Do you answer the phone for the stranger number?
Wes : Eu atendo, pois se for emergéncia?

Rob: Eu ndo

PP: Do you talk to strangers on the internet?

Thai: O que isso?

Gui: Vocé fala com estranhos na internet?

Tha: S6 se for mulher.

Todos: N&o é perigoso.

PP: Talk about the other video: is the text verbal or no verbal?
(...som do video...)

Students: Sobre tecnologia também e ndo verbal.

PP: Nao verbal? N&o houve nada verbalmente? E ai?
Jon: Sobre comunicac&o, evolu¢cdo da comunicacgéo.
PP: Evolugéo da comunicagcdo? A mesma coisa? O que mais acrescentou?
GUI: Animagao

PP: Animac&o? Como assim?

Ren: O tempo, foi mais curto.

Lar: Mais facil de entender! Mais curto.

PP: O que mais? O que mais notou de diferente? Foi mais criativo ou néo...
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Ren : Foi mais objetivo.

PP: E o outro video? Foi mais o qué?

Jho: Foi mais informativo.

PP: Vocés tem alguma nogao de qual sera o assunto do texto?

Ha apenas uma figura pequenininha, mas olhem o titulo: Communicating in today’s world ! R U OK?
Ren: Comunicagcao mundial professora?

PP: Today's world

Ren: Comuni¢do no mundo de hoje.

PP:Vocés tem o habito de ficar abreviando as palavras quando mandam mensagens?

Lar: Eu tenho professoral

PP: Entéo, em inglés ha abreviagdes também. Eu trouxe para vocés uma lista enorme de abreviages, uma para cada
grupo. Uma delas é essa daqui olhem: R U OK? Vocés ja usaram algumas abreviagdes em inglés?

Gui: Sé ok!

PP: Entéo ta. A professor-pesquisadora riu e disse, ok! Let's continue.....!

Depois de ter feito essas questdes a professora-pesquisadora entregou uma folha xerocada um texto sobre o assunto
discutido “How today’s teens communicate”. E disse agora vocés colocardo em pratica as estratégias de leitura e
compreensé&o de vocabulario. Lembrem: comecem pela identificagdo de palavras transparentes e seu apoio durante a
leitura para o entendimento de vocabulario desconhecido, faga a busca por informacdes especificas e as previsées do
assunto, do contetido e das respostas das questdes do texto. A professora-pesquisadora dividiu a turma em grupos
para maximizar o potencial de uma aprendizagem efetiva, pois o trabalho em grupos permite que os alunos tenham
maior envolvimento cognitivo com a tarefa em questao, bem como maior envolvimento social com outras pessoas do
grupo. Esta segunda parte da aula durou vinte minutos.

Em seguida, os estudantes discutiram o texto com seus pares e a professora-pesquisadora circulou pela
sala ouvindo os pares e auxiliando-os com suas davidas. As discussGes em pares duraram 10 minutos. Em seguida, a
professora-pesquisadora deixou-os responderem as questdes propostas pelo texto e disse-lhe que na préxima aula
continuariam com a corregao.

-17/10/2013

Alguns exemplos de dialogos feito pelos alunos.
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- 24/10/2013

Alguns exemplos de “front page”elaboradas pelos alunos usando os conhecimentos adquiridos até entéo.
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- 31/10/2013

Depoimento dos alunos sobre a pesquisa realizada.
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07/11/2013

Os alunos assistiram aos videos:

http://www.youtube.com/watch?v=HfWa38trn5A

http://www.youtube.com/watch?v=zNOLG4MSGGQ

http://www.youtube.com/watch?v=Dnw6JeOxMU8

http://www.youtube.com/watch?v=m5Bvck1ZxRQ

http://www.youtube.com/watch?v=aOCHdmi2VIU

http://www.youtube.com/watch?v=gatkbKFPfvc

http://www.youtube.com/watch?v=CGm5zkYCHkQ

Realizada a primeira discussdo, na qual foram discutidos tipos de drogas licitas e ilicitas. Apds a leitura, os alunos conseguiram
estabelecer as relacdes intertextuais entre os videos e o contexto histérico, social e cultural dos mesmos, buscando relaciona-lo ao e
diferencia-lo do contexto do dia a dia. Logo em seguida a discussdo, os alunos foram para o laboratério de informatica para

pesquisar sobre algum tipo de droga: marijuana, nicotine, LSD, ecstasy, cacaine, heroin, crack, etc.

Na segunda aula, foi feita uma sondagem com os alunos sobre a estrutura do género propaganda, a fim de diagnosticar
0s seus conhecimentos prévios sobre o género e de introduzir as nogOes necessarias sobre a estrutura e os suportes onde eles
aparecem socialmente.

a. ldentificacdo dos elementos da propaganda.
b. Reconhecimento da estrutura do propaganda.
c. Discusséo sobre a relacdo entre a propaganda no meio convencional ou facebook.

d. Uso do laboratério de informéatica para pesquisas sobre o assunto.



http://www.youtube.com/watch?v=HfWa38trn5A
http://www.youtube.com/watch?v=zNOLG4MSGGQ
http://www.youtube.com/watch?v=Dnw6JeOxMU8
http://www.youtube.com/watch?v=m5Bvck1ZxRQ
http://www.youtube.com/watch?v=aOCHdmi2VlU
http://www.youtube.com/watch?v=qatkbKFPfvc
http://www.youtube.com/watch?v=CGm5zkYCHkQ
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14/11/2013

Na terceira aula, foi apresentado aos discentes o texto “Addiction”, o qual foi dividido entre os alunos para que fizessem
uma leitura. A classe foi dividida em grupos e cada grupo recebeu quatro questdes distintas. Foi solicitado ao grupo que as
discutissem e depois expusessem as conclusdes para a turma. As questdes abordavam as seguintes questdes de leitura:

a. Contextualizacdo do texto.

b. Integracéo do contetido do texto a seu conhecimento de mundo.

c. Deducéo de palavras desconhecidas e compreenséo de informagdes explicitas e implicitas.
d. Dar opinides e resolver a compreenséo do texto.

Apods o (re) conhecimento do género “propaganda” e das diversas leituras criticas realizadas, os alunos foram motivados

a produzirem uma propaganda em grupo no laboratério de informéatica. Essa primeira producdo representou um

primeiro diagndstico para avaliar as habilidades dos alunos na produgéo do género “propaganda”.

De posse das producdes dos alunos, foi possivel diagnosticar as habilidades desenvolvidas no processo de apropriacdo do género
por meio da leitura. As produgdes dos alunos mostraram relativa capacidade de producdo do género, 0 que requereu a proposi¢ao
de mddulos para desenvolvimento de algumas habilidades relativas a producéo da propaganda, em particular, e de escrita, de modo
geral. Os alunos apresentaram o projeto em inglés sob prévia orientagdo do professor-pesquisador. A apresentacdo foi feita para os

alunos da prépria classe e depois postaram as propagandas no facebook da escola.
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( N 7 maill\ &) — o
CY o <
How Science has revolutionized the understanding of drug addiction -

W (-..) When science began to study addictive behavior in the 1930s, people addicted to §
N drugs were thought to be morally flawed and lacking in will-power. (...) Today, thanks to
science, our views and our responses to drug abuse have changed dramatically. (...) We
know that addiction is a disease that affects both brain and behavior, We have identified
many of the biological and environmental factors and are beginning lo search for the genetic
variations that contribute to the development and progression of the disease. (B,

What is drug addiction?

= G

Addiction (...) is considered a brain disease because drugs change the brain — they
change its structure and how it works.

Why do some people become addicted to drugs, while others do not?

No single factor determines whether a person will become addicted to drugs (see figure)
The overall risk for addiction is impacted by the biological make-up of the individual — it can
even be influenced by gender or ethnicity, his or her developmental stage, and the surrounding
social environment that is, conditions at home, at school, and in the neighborhood. (...)

i BEneciotang e — T Ug

i Addiction

Can addiction be treated successfully?

Yes. Addiction is a treatable disease. Discoveries in the sclence of addiction have led to
advances in drug abuse treatment that help people slop abusing drugs and resume their
productive lives. (...) Combining treatment medications (where available) with behavioral
therapy is the best way to ensure success for most palients. (...) Similar to treatment for other P
chronic diseases such as diabetes or hypertension, addictior. treatment involves changing
behaviors. (...)

www.nidi.nih, goviscienceofaddiction (Accessed September 2009)

. A‘ IO

COMPREHENSION

A) ANSWER THE QUESTION )
How long has science been studying addictive behavior?
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B)

LOOK AT THE TEXT AND MARK THE CORRECT OPTION
The text shows

1.( ) some risk factors that can determine whether a person will be addicted to drugs.

2.( ) the treatment a person should follow.

3.( ) the steps to stop taking drugs.

4.( ) all kind of drugs.

C) MARK T (TRUE) OR F (FALSE)"

1.( ) The use of drugs doesn’t have any consequences for the brain.

2.( ) Only one factor that determines whether a person will become addicted to drugs or not.

3.( )People have been resuming their productive lives due to advances in drug abuse treatment is comparable to chronic
disease treatment.

D. FIND EVIDENCE IN THE TEXT.

1. Antigamente as pessoas viciadas em drogas eram vistas como fracas e sem forca de vontade.

2. O comportamento das pessoas e 0 seu cérebro sdo alterados pelo uso de drogas.

3. Um tratamento eficaz para pacientes viciados em drogas é a associacdo de terapia comportamental e uso de medicamentos.

E. MARK THE RISK FACTORS FOR DRUG ABUSE RELATED TO BIOLOGY/GENES OR ENVIRONMENT

BIOLOGY/GENES ENVIRONMENT

Heredity

Father’s and mother’s attitudes
Friends’ influence

Poor performance at school
Male/female

Mental problems

Father’s and mother’s use of drugs
Social conditions at home

RN OB W N

F.DO YOU AGREE WITH THE STATEMENT FROM THE TEXT “ADDICTION IS A TREATABLE DISEASE”?
JUSTIFY.

G. CUT THE ODD WORD OUT

1. diabetes — development - hypertension
2. genetics — gene - behavior

3. science — flaw - will - power

4. treatment - therapy -risk

Alguns exemplos de propagandas criadas pelos alunos:

Apbs o (re) conhecimento do género “propaganda” e das diversas leituras criticas realizadas, os alunos foram motivados

a produzirem uma propaganda em grupo no laboratério de informética. Essa primeira producdo representou um primeiro
diagndstico para avaliar as habilidades dos alunos na produgéo do género “propaganda”.




Cocaine Abuse Will Affect You
Mentally and Physically

NOME: Lari e José 1°EM

Please
Do not smoke weed!

Thank your health

not worth it, do not
start

or be
schizophrenic!

Helli e Marco 1EM
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Do not let the drink let your
imagination go too far ....

Silva 12EM
Aline
Simile i
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21/11/2013 - Avaliagdo Oficial

28/11/2013 — Recuperagdo

2014
Data
25/03/2014 28/03/2014 08/04/2014
04/02/2014 ¢ 11/02/2014 18/02/2014
1/04/2014
07/02/2014
04/04/2014
Obijetivo da aula
Advertising Conhecer um Identificar 0 | Advertising O objetivo foi trabalhar
pouco 0s conteido algumas atitudes de como se
Trabalhar alunos novos e | principal do | Laboratériode | comportar em uma entrevista
propagandas em intera-los de texto informatica- de emprego.
inglés usando o minha (Advertising), produzir uma
material do pesquisa. inferir o sentido | propaganda e Assistir ao video “A temivel

Aula inaugural

Questionario

individual

curriculo de Inglés
do Estado de S&o
Paulo.

Sensibilizar os
alunos para o tema

Proposto.
Assistir aos videos
com propagandas

em inglés para
identificacdo e

descricdo do
produto e do
vocabulério

relativo a
propaganda

Pesquisar na
Internet.

Conhecimento
de mundo em

relacdo as
propagandas.

das palavras ou
expressdes a
partir do
contexto.

apresentar para
asala.

entrevista de emprego”
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Desenvolvimento
A Escola passoua | Asaulas Nesta aula Comecei a aula Nesta aula | Algumas alunas  estavam
ser Escola de aconteceram no gerou uma perguntando: o como era | preocupadas em relacdo a
periodo Integral, e | periodo noturno: situacdo que vocés sequéncia  da | entrevista de emprego, dai eu
manteve quatro conflitante, acham que eu outra, os alunos | preparei uma aula em slides
salas de Ensino uma aula na terca pois, eu 0s deveria fazer foram para o0 | sobre  “Occupations”  Fiz
Médio a noite feira (a primeira incitei a para melhorar laboratério  de | algumas perguntas em Inglés e
aula do periodo) e | pesquisa, a as aulas de Informatica, varios alunos participaram
Expliquei para outra na sexta- usar uma inglés, como mas antes
eles sobre minha feira (a terceira ferramenta deveriamseras | expliquei que
pesquisa, aula do periodo), diferente, mas aulas de Inglés era para

combinei as regras
de convivéncia na
sala deaulae
como seriam as
atividades. Nesse
dia havia vinte
alunos frequentes
€ nove ausentes.
Expliquei que
passaria um
questionario
individual para
que
conhecéssemos
mais um pouco de
cada um.

além das aulas
serem separadas
uma na terca e
outra na sexta,
cujo fluxo é
baixissimo.

ndo deu certo,
néo
conseguiram
acessar a
Internet e
tiveram que
voltar para a
sala de aula. E
alguns alunos
ndo queriam
voltar, pois
quando resolvi
voltar para a
sala de aula, o
computador
deles acessou a
Internet, mas
eles ndo
poderiam ficar
sema
professora, ai
eles ficaram
mais
revoltados
ainda. E depois
nenhum
professor
conseguiu dar
aula nessa sala,
pois eles
ficaram mais
agitados do ja
S80.

para vocés
aprenderem
mais e falarem
mais o Inglés, o
que vocés
acham eu
deveria fazer
que seria
interessante
para vocés?

E foi ai que
comecei a ver
alguma
transformacéo
com essa nova
turma, pois
alguns
responderam
que deveria ser
mais coletivo,
que todo mundo
participasse,
que tivesse
musica, filmes,
videos. E foi o
que fiz.

Apresentei
alguns slides,
videos sobre o
assunto e houve
grande
participacéo.

trabalharem em
duplas, para um
ajudar o outro, e
teriam que
pesquisarem

propagandas de
emprego em

Inglés. A
Internet  estava
funcionando e
fizeram a
pesquisa
conforme
solicitado.

Cada dupla

pesquisou uma
propaganda e
apresentou para
a sala
explicando por
que  escolheu
aquela
propaganda.




Continuagéo 2014

218

Data
15/07/2014 22/07/2014 1°./08/2014 05/08/2014 16/08/2014
12/08/2014
Objetivo e conteldo da aula
Career Choosing a | Occupations Elaboragdo de uma | Avaliagdo e conclusdo
career propaganda em Inglés. das atividades
O objetivo foi Lei O objetivo era ler anincios de i d
eiturae ; Analisar os contetdos
emprego e interpretar
trabalhar algumas interpretacdo tipicos do género

questdes para

escolher uma

sobre o tema.

profissdo.

Desenvolvimento
Fiz algumas Fui lendo e Eles procuraram na Internet Conforme eu havia | Os alunos
perguntasem | eles modelos de propagandas combinado com apresentaram para a
Inglés e respondendo | sobre empregos em Inglés, eles, fomos ao sala as propagandas
muitos eu, liae escolher uma profisséo e “Acessa” que fizeram.
participaram, | perguntava. E | elaborar uma propagandano | ,Laboratério de
pois era um os alunos Power point para apresentar Informética,
assunto que respondiam. para sala e postar no grupo do | terminar as
eles estavam o facebook da sala, pois o outro | propagandas
muito Participaram | ga Escola n4o existe mais, a
interessados. | € at€ leram aluna Ariele se ofereceu para | Leiturae
Depois que fiz | €M Inglés, abrir o facebook para a sala. | interpretagao.

as perguntas
passei um
texto para
praticarem
estratégias de
leitura: leitura
skmming,
cognatas, em
duplas e
tinham
permissédo
para usar 0
celular.

Eu os monitorei juntamente
com a estagiaria em seu
computador que é o servidor
do Acessa, e hd a
possibilidade de interagir
com os computadores dos
alunos e auxilid-los em suas
duvidas. Infelizmente ndo
houve tempo suficiente de
todos terminarem, combinei
com eles que na préxima aula
voltariamos no Acessa.
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Dia 25 de margo de 2014
PP: O que vocés acham que eu deveria fazer para melhorar as aulas de inglés, como deveriam ser as aulas de Inglés
para vocés aprenderem mais e falarem mais o Inglés, o que vocés acham eu deveria fazer que seria interessante para
VOcés?
Bento: Deveria ser mais coletivo.
PP: como assim mais coletivo?
Lau: Que todo mundo participa.
Bru: E!
Lau: E verdade!
Bruno: D& menos vergonha de falar
PP: Como assim, que tipo de participagdo?
Kel: Atividade tipo, com danga.
PP: E o que mais? Dé outros exemplos.
Ren: Com musicas.
PP: Musicas?
Mon: E, aquela musica la que vocé deu, para ouvirmos e completar, foi legal!
Bru: E, masica é legal!
PP: E vocé Jan? O que vocé acha?

Jan: Nao, nao!!! (com vergonha da camera)

PP : Hoje pessoal eu preparei uma aula, esse assunto tem no material de vocés e que tem grande oportunidade de
participacao, t&? E depois vamos ver se assim vocés vao aumentar um pouquinho o conhecimento, ok?

E a segunda parte dessa atividade sera na Internet, s6 que vocés terdo que vir sexta-feira, combinado?
Kel: O qué?

PP: Vir a aula sexta-feira para darmos continuidade, pois s6 temos uma aula hoje. Esta bom? Combinado, entdo?
Vocés vem sexta-feira para continuarmos?

Ent&o vamos continuar, olhem nos slides sobre o que vocés acham que é? Qual assunto?

O que vocés acham que significa “advertising”?

Bru: Adverténcia.

PP: Adverténcia?

Ren: Nao é?

PP: O que é Renan? Pelas imagens, pelas figuras o que vocé acha que é?

Ren: Propagandas.

PP: Isso, muito bem! Eu vou colocar alguns videos para vocés e observem e depois me digam se entenderam.

Mar: Mas nédo estou conseguindo enxergar...
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Lau: Professora, apague a luz!

PP: Bruno, faga o favor, peca ao Daniel para apagar a Luz.

PP: E ai? Propaganda de qué? Qual o publico alvo?

Mar: Prestobarba.

Bru: Homens.

PP: Very good! Advertising is all around us. What's the meaning of this sentence?
Mar: Todo mundo.

PP: A propaganda esta?

Mar: Em volta de todo mundo.

PP: Onde agente vai, ha propaganda, ndo tem?

Mar: Tem.

PP: Olhem nos slides, nas figuras e digam-me: qual dessas propagandas vocés acham que é mais chamativa?
Bru: A, a da mulher.

PP: Por qué?

Bru: Porque é mulher.

Mar: Por que esta mostrando o litoral, professora?

Mar: a mulher esté bronzeada.

PP: Isso, que produto esta sendo anunciado?

Bru: Cerveja.

PP: Por que sera que sempre que tem propaganda de cerveja esta vinculada mulher bonita?’
Abn: Por que chama mais atencgéo.

Ren: Para chamar aten¢do dos homens.

PP: Como sao as cores das propagandas, geralmente?

Ren: A cor?

PP: E!

Ren: Bem colorido!

PP: E a Gltima figura? O que vocés acham? Propaganda do que seria?

Mar: De empresas? Empresarios, executivos.

PP: Isso, empresérios, empresas...

PP: Por que sera que as pessoas fazem propaganda?

Ren: Para vender o produto.

PP: Aquele dia n6s comegamos a falar sobre arrumar emprego, vocés ja viram alguma propaganda de emprego, ou

anuncio de emprego? Quando vocés arrumam emprego como €? Propaganda na internet, ...?

Bru: O meu foi 0 meu colega que me indicou.
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Mar: A Internet ajuda também.

PP: O assunto é propaganda, sexta-feira n6s vamos no laboratdrio, no Acessa Escola, vamos pesquisar propagandas
de emprego na Internet, oK?

08/04/2014

Na ultima aula eu estava conversando com algumas alunas que estavam preocupadas em relagdo a entrevista de
emprego, dai eu preparei algumas perguntas para vocés para ajuda-los quando forem passar por isso, ok?

Entdo aqui tem algumas perguntas que quando vocés forem fazer alguma entrevista de emprego, pode ser que
passem por isso e 0 que vocés vao responder? Esta em inglés e se precisar depois nés passamos para o Portugués.

What do you do?

Quando vocé for fazer uma entrevista a pessoa vai perguntar para vocé : What do you do? Entéo olha, ai o que vocés
fazem? O que vocés responderiam?

Bru: I'm student

PP: Ok! Repeat : I'm a student?

PP : Where do you work?

Lau: | work at Shibata supermarket.

PP: Tem mais alguém que trabalha no Shibata?
Adrielle: n&o.

PP: Where do study?

Ren: | study at Moura Abud school.

PP: what do you study?

Bru: o qué?

PP; que matéria vocés tem aqui?

Bru: English, Portuguese, Biologia, Matematica, Fisica...
What time do you have classes?

Adr: sete horas.

PP: From 7pm to 11pm, ok?

Bru: Professora, pm n&o é pds meia dia,ndo né?
PP: E, ap6s meio dia.

Bru: ahh.

PP: Do you like it? Vocés gostam de estudar?
Lau: n&o.

PP: No, | don’t or Yes, | do.

Ren: yes, | do

Pau: No, | don’t. ahahha
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PP: Do study on Saturdays?

Ren: Fagco Guarda Mirim.

PP: Ah, guarda mirim aos sadbados?? Legal!

Agora vamos ver, o Bruno vai fazer a pergunta para a Lau
Lau: ndo eu ndo ahahah, eu ndo... vai entdo..

Bru: what do you do?

Lau: ahaha, que vergonha, eu ndo , eu nao...

PP: Kelly ajude-a

Lau: Nao deixe que eu leio. | am a student,

Bru: Where do you work?

Lau: | work at Shibata Supermarket.

Bru:What time do you have classes.

Lau: das 7 as 11 da noite, ahahaha

Lau: em Inglés, vai from 7 pm to 11 pm

PP: Issol!

Bru: Do you like it?

Lau: No. I don’t.

Bru: Do you study on Saturdays.

Agora a Lau vai perguntar para o Ren.

Agora o Ren vai perguntar para o Bru.

Bru: Mas eu néo trabalho....

Ren: Vamos...

Very good!!! Now pay attention | want to be... for example | want to be a teacher.
Agora cada um de vocés vai ler no slide qual profisséo que gostaria de ser e falar em Inglés.
Vamos Kel: | want to be a nurse.

And you? | want to be a waiter.

And you: | want to be an engineer.

Raf’l want to be a doctor.

Mon: | want to be engineer.

15/07/2014

PP :Entéo, olhe, hoje eu trouxe um assunto “Choose a career” alguém tem ideia do que € isso?
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Mar: néo .
PP: choose, o que significa choose?

E essa palavrinha aqui olhe (escrevi na lousa career) e mostrei no slide) que vimos na Ultima aula. Que vocés

estavam falando que foram em entrevistas de emprego........ Ninguém lembra? Siléncio total....e balangavam a cabeca
negando....
Choose é escolher, no caso aqui é “Escolhendo uma carreira” ...... lembraram agora??? Vocés ja tem ideia do querem

fazer, do que querem estudar?
Mar: eu quero ser policial

Dan: nutricionista

PP: Legal ! E vocé Lauriane ?

Lau: Engenharia.

PP: Engenharia!!! E vocé Monique?
Mon: Veterinaria

PP: Kelly, e vocé? O que vocé gostaria de fazer? Gente, a Kelly passou no vestibulinho da Etec, para Seguranga do
Trabalho, parabéns, hein? Vocé pretende seguir carreira?

Kel: ah, nem sei como passei naquela prova professora, ndo sei ainda, estd muito puxado para mim, trabalho de
manha no acessa, vou para a Etec a tarde e agora estou aqui, nem sei se vou aguentar....

PP: Imagine, no comego é assim mesmo, depois 0 seu corpo acostuma, e vocé pode aproveitar o tempo no acessa
para estudar e fazer pesquisas da area que ira estudar. E vocé Alehandra?

Ale: Arquiteta

PP: Arquitetura! Allan? E vocé ? Guarde o celular!!! Olhe as regras!!!
All: Eletrénica

PP: E as duas ai?

Zai: Psicologa

Eve: N&o sei ainda!!!

PP: Vamos la! Eu farei algumas perguntas para vocés, tentem descobrir o que é?
Is it easy to choose a career? Why (not)

....n&o (n&o consegui identificar quem falou)

PP: Por que ndo?

... Por causa da condi¢ao

PP: como assim? Que tipo de condigéo?

Lau: condicéo financeira

PP: O que mais vale é a condicao financeira?

Mar: condigdes fisicas.

PP: Como assim condi¢des fisicas?

Mar: que nem... eu tenho medo de altura.
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PP: e o0 que vocé quer fazer precisa fazer algum teste em que passara por isso?

Mar: sim , professora, eles fardo varios testes para medir sua seguranga.

PP: E ai, pessoal? Tem mais alguma dificuldade ser as condi¢8es financeiras, e condi¢des fisicas?

LAU: CONDIGCOES DO CURSO

Mon: Por que as vezes a pessoa escolhe o curso e na primeira dificuldade, ja desiste.

PP: Como assim? Primeira dificuldades.

Kel: E 0 meu caso professora, eu sei se vou aguentar, muita coisa para minha cabeca.

PP: Ahh... third question: Do you know what career you want to go into? Ah, essa vocés ja responderam, né?

Other: What questions do you need to ask before making a decision about your career? Que tipo de questfes vocé
precisa fazer antes de decidir sobre sua carreira? Por exemplo: ele falou que quer ser fisioterapeuta, né Alan? Que
tipo de pergunta vocé acha que ter que fazer para vocé mesmo antes de se decidir?

Alan: nem imagino.

PP: E vocés imaginam?

Mar: Realmente, vocé quer isso?

PP: E, realmente vocé quer isso?

Lau: Vale a pena fazer isso?

PP: Isso, ha quantos fisioterapeutas em Taubaté? Serd que havera vaga para mim, ou terei que ir para outra cidade?

Vocés tém que fazer essas perguntas para vocés para saber o que escolher, se vou morar aqui, vou morar muito
longe? Vou viajar muito? Ser policial mesmo, é dificil!, né! Qualquer probleminha, quem é que resolve?

Lau: E mesmo professora , é eu ndo gostaria de ser. Risos...

Other question: Do you find it easy or difficult to make choices? Why? E f&cil ou dificil fazer escolhas?

Mar: é dificil, por as vezes vocé decide uma fazer uma coisa e tem outras coisas que te impedem de realizaa-la.

PP: E mais dificil do que facil?

Lau: Eu ACHO QUE E FACIL. S6 n&o tenho certeza se vou conseguir, mas irei tentar.

Pau: professora, posso tentar, né , mas é dificil.

PP: Think of a choice you’ve made recently, and answer: was it a good or bad choice? Why? (Pensem num processo
de emprego que tiveram algum tempo, vocés tiveram alguma proposta de emprego recentemente? Foi fécil, dificil?
Foi uma boa escolha, ou ndo?)

Kel: Foi facil! Estou estagiando no “Acessa Escola”.

PP: Ah que legal, aqui?

Kel: Nao no Gentil.

PP: Parabéns. Aproveite para estudar quando tiver ninguém. N&o fique s6 na Internet a toa nao!

Car: de outra sala do 3°. C bate na porta e pede para ficar assistindo minha aula, que ele ja havia avisado o inspetor
de aluno, dai eu disse sente-se, entdo. Ele é um aluno de inclusdo e todas as salas que eu estou dando aula ele
entra, senta fica uns dez minutos e sai. Ele fala que adora Inglés.

PP: E ai pessoal? Mais alguém gostaria contar a experiéncia de um processo seletivo de emprego?

Ale: Foi esquisito professora.
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PP: Como assim? Foi facil? Dificil?

Ale: Dificil, fizeram muitas perguntas, fiquei muito nervosa ... risos!!
PP: Sobre 0 qué???

Ale: Tudo, sobre meu pai, minha mae, onde eu moro, se hamoro...

PP: Ah! Entdo vamos para a préxima pergunta: Do you think your life depends on the choices you make? (Vocé acha
que a vida de vocés dependem das escolhas que vocés fazem?

Lau: Eu acho.
PP: Como assim?

Lau: Tipo ... comega a trabalhar como secretéaria, tem que ver se vai gostar, ndo é ficando um més la e ... eu tenho
que procurar outro emprego, pois ndo adianta nada vocé ficar trabalhando num lugar que vocé nao gosta.

PP: Entéo! Outra coisa que a Kelly falou : “fico 1a sem fazer nada”... aproveite para ler Kelly, aproveite para estudar .
Ke: Nlao suporto ler professora! Ndo gosto!
PP: Aproveite a Internet para aprender outras coisas, outros idiomas, aproveite seu tempo!

PP: Agora eu vou passar um texto para vocés e queria que vocés fizessem uma leitura, para ver como vocés estédo
em leitura, o que vocés conseguem entender daqui, esta tudo em inglés,ta! Entdo oh!

Vocés vao fazer , vao prestar atengcdo em todas as sequéncias e estratégias, leitura skmming, cognatas, pode sentar
em duplas, prestem atencao e verifiqguem o que significa e ndo é para escrever nada.Eu quero sé assim: que vocés
leiam e falem assim: professora o assunto é sobre isso, td? Ah, pode usar o celular para consultar.

Bateu o sinal e o alunos Carlos ainda estava em minha sala, ele levantou e disse: vamos professora, vocé ira em
minha sala agora, deixe que eu levo as coisas para senhora....

22/07/2014
Hello!! Good Evening!! Pay attention please!!!

o

The last class | passed for you “choosing a career”, quem que lembra qual era o assunto?
Maria Eduarda: E a carreira que vocé quer seguir ndo é?

PP: Pay attention: Choosing a career!

Ren: E de comer?

Bru: Escolha!

PP: : Escolha! Escolha de qué?

Bru: carreira.
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PP: Muito bem escolhendo uma...

Ren: Obviamente uma carreira.

PP: Dai nés terminamos a aula quando pedi que vocés lessem esse texto aqui, olhem! ( mostrei o texto para sala)
Oh, guardem os celulares gente, vamos relembrar as regrinhas???

Lau, vamos guardar o celular agora?

Lau; Eu n&o estou usando.

PP: Eu irei fazer uma leitura rapida (a leitura skmming) e enquanto eu estiver lendo, gostaria que vocés prestassem
atengdo nas palavras cognatas, nas palavras que ja conhecem e tentar inferir o assunto do texto, ok? E ai , olha, se
nao conseguir ler, a Unica coisa que eu pego € siléncio para ouvir melhor. Ok? Entao vamos la.

PP: What do you want to be? O que significa essa frase?

Bru: O que vocé quer ser!

PP: Isso mesmo , muito bem!!

Fui lendo paragrafo por paragrafo do texto, parando e perguntando o que entenderam do paragrafo.

Estava no segundo paragrafo quando o aluno Carlos do 3°. C entrou na sala perguntando se iria na sala dele, eu
balancei a cabeca dizendo que sim, dai ele saiu. Terminei a leitura e disse: agora vocés irdo fazer uma outra leitura, a
leitura scanninng e depois irdo responder isso aqui para mim, olhem aqui nos slides:

Read the text and circle the cognate words.

PP: Peguem um marca texto ou uma caneta e vao circulando e falando para mim, quais palavras cognatas tem ai no
texto.

Pau: Palavras o qué? (Paula é uma aluna que nao frequentava as aulas, ela se matriculou, e ndo frequentava, mas a
Diretora ligou para ela, conversou com ela e agora ela esta frequentando, ela esta gravida e ndo quer perder o ano,
nao ia a escola pois tinha vergonha...

PP: Cognatas. Falem bem alto para eu ouvir! Bru, pode marcar no texto.

(Os alunos comegaram a falar todos ao mesmo tempo...)

PP: Vamos organizar, na primeira linha do texto ha palavras cognatas?

(falaram juntos)

PP: Na segunda?

(falaram juntos)

PP: Na terceira?

PP: Isso. — Na outra?
Bru: talents, naturally,
PP: Isso. Na outra?
Ren: example,

PP: hum hum!

Ren: organized

PP: organized
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Dan: creative.

PP: E patient? Seria cognata?
Mar: E, acho que é.

Bru: E, temos que ser pacientes no trabalho.
PP: Hum hum, na préxima?
(falaram juntos...)

PP: Na sexta linha?

(falaram juntos...)

PP: Na sétima?

Bru: transfered.

PP: transfered. , na outra?

Bru: relationality, people.

PP: people vocé sabe o que significa, mas ndo é cognata.
Bru: Nao é?

PP: o que significa people?

Mar: pessoas.

PP: Isso, na outra? Na linha dez?
Ren: the emotion

PP: the emotion e physical? Seria?
Mon; qual?

Ren: physical, é

PP: Nalinha onze

Ren: calma ai., school..

PP: school?

PP: nalinha doze.

(falaram juntos)

PP: na treze?

Ren: Interessed

PP: Interessed

PP: Na quatorze?

Mar: preferred

PP: Isso, nalinha 16

Ale: Occupation
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PP: Occupation.

PP: Na dezessete:

Mar: Interesting, satisfy

PP: satify... e na dezoito?
Bru: Na dezoito ndo tem néo.
PP: E qualification? Seria?
Bru: hum humm

PP: E na dezenove? Tem alguma?
Brun: escola

PP: school, e na vinte?

Bru: contract.

PP: Isso e na vinte e um?
Ren: determine

PP: isso, e na pendltima?
Bun: status

PP: status.... e na Ultima linha
(Friends...)falaram juntos

PP: friends vocés sabem o que significa, mas nédo é cognata, né? Viram quantas palavras vocés conhecem? Now pay
attention:

( e apontei para o slide)

Read the text again and mark the alternatives that are true.
a.( ) Esempre facil determinar os objetivos de nossa carreira.

b.( ) Um questionamento sobre nossos talentos, habilidades e tracos de personalidade pode nos ajudar a
identificar a carreira que devemos seguir.

c.( ) Habilidades transferiveis sdo as habilidades que usamos no dia a dia mas que podem ser transferidas
para o nosso trabalho.

d.( ) HA poucas opg¢des de carreira no mercado de trabalho.

e.( ) Ao decidirmos sobre nossa carreira é importante considerar que tipo de diploma precisamos para
exercer uma determinada profisséo.

f.( ) A escolha da carreira tem consequéncias importantes na vida de uma pessoa, incluindo aspectos néo
apenas profissionais mas também pessoais.

Fui lendo e eles respondendo eu, lia e perguntava falso ou verdadeiro? E os alunos respondiam.
Agora olhem:

Look for the corresponding English words in the text.
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Objetivos de carreira:

Talentos e habilidade:

Trabalhos e profissdes:

Tragos de personalidade:

InGmeras carreiras:

. Suaescolha:

Vocés irdo procurar essas palavra aqui que estdo em portugués no texto , o que significa objetivos de carreira
olhe ai e falem para mim, em Inglés. Est4 ai no texto. Objetivos de carreira:

TR2T o5 3

Bru: goal

PP: Fale alto Bruno, é isso mesmo.

Bru: Isso mesmo? Carrier , ah eu n&o sei ler isso néo...

PP: Leia o pedaginho, néo precisa ler a frase toda, o que sdo objetivos de carreira, bem alto Bruno!
Bru: N&o sei , ué!

PP: Vamos gente, ajude-o. Carrier...

Bru: Carrier goal.

PP: Isso na primeira linha ai , certo?

PP: Letter b: Talentos e habilidade: O que significa talentos em inglés.
Bru: Are....

PP; N&o s6 a palavrinha talento, em inglés, olhem ai no texto.
Ren: Talents
PP: Isso, e habilidade?
Bru: Habilidades?
PP: E.
Mon: skills.
PP: skills. Isso, muito bem Monique.
PP: Agora aqui: trabalhos e profissGes. O que é trabalho?
Ren: job.
PP: job, muito bem Renan. E o que seria profissdes? Tai no texto... perto do trabalho.
Bru: E carreiras?
PP: Entdo ... carreiras, mas como esté no texto?
Bru: Carrier.
PP: quase esta ai na terceira linha .
Mon: occupations.
PP: Isso. Achou? (perguntou para o Bruno)
Bru: rarrarrraamm
PP: Tragos de personalidade. Tragos.

Mon: na terceira bolinha.
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PP: Leia para mim Monique.
Mon: personality .... traits

PP: Muito bem Monique. Muito bem! Achou ai na terceira bolinha: personality traits. Agora,inUmeras carreira.
Inimeras  carreiras.

Bru: é é... deixe eu ver

PP: carreiras o que é que é?

Bru: carrier that

PP:Tem uma palavrinha antes.

Bru : countless.

PP: countless, esta na linha dezesseis: countless Carrier.
Bru: ah é!!

PP: Inimeras carreiras..... E sua escolha?
Ren: Your.

PP: Your?

Ren: nao sei falar a palavra.

PP:Esta ai na linha vinte um.

PP: Yours????

Mar: choice

PP: Your choice. Isso mesmo. Muito bem . Your choice. Isso que estou fazendo com vocés gente é uma
estratégia de leitura , vocés vao procurando pontos importantes no texto. Agora olhe s6 aqui nos slides:

Reading number two, remember about Jobs? Entdo , que género textual vocés acham que é?
Lau: Propaganda

PP: Isso, € uma propaganda, quem poderia ler para mim para vermos que tipo de propaganda €, o que esta
sendo oferecido?

Bru: Eu leio.

PP: Enquanto o Bruno |&, vao prestando atengdo nas cognatas, nos nimeros e que tipo de emprego esta sendo
oferecido.

(Bru lendo...)

Bru: E de telemarketing, ndo é?

PP: Vamos ver..

Aler: Oh Bru, fui eu quem falei isso...
Bru: Sério? Vocé falou Marketing.
PP: Olhe :Summer in France.

Bru: 10 vagas.

PP: 10 weeks!!
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Bru: weeks é o qué 14???

PP: on atypical farm in southern France picking strawberries, making friends and learning about French country
life. For hardworking people. € 46 a week, food and accommodation included. Call 73 84 75 95.

Bru: E para trabalhar na Franga.

PP: E para trabalhar na Franga, muito bem!!

Ale: 46 euros por semana.

PP: Muito bem, o que mais? O que é para fazer nesse emprego?
Bru: E para recepcionar, ndo é?

PP: E gente? O que vocés acham?

Ren: Para vender?

PP: vender ? olhem ai no celular, podem olhar...

Ren: colher

PP: colher???? Qué?

Bru: morangos!!!

PP: morangos, muito bem!! E olhem typical farm, numa fazenda?
Alguns: tipical.

PP: tipica. E por quanto tempo é esse emprego?

Bru: 10 anos!

PP: weeks!!! O que é weeks.

Ren: meses

PP: weeks!!

Ren e Mon : semanas

PP: Quem aqui esté enteressado? Tarabalhar por 10 semans,mora |4, tem acomodag&o.
Bru: Quanto que da por semana?

PP: Quarenta e seis euros por semana, estd numa média de trés reais e cinquenta centavos o euro. Faz a conta
af para ver quanto da por semana?

Ren: quatrocentos e cinquenta.
PP: Isso quatrocentos e cinquenta por semana.
Mon: S¢ isso?

PP: Agora olhem esse aqui 6. ( eu li para eles.)
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SECRETARY

P & E Lafitte Limited of Geneva is looking for an efficient secretary to begin immediately. Salary € 18,000 a year.
Phone +41 (22)35211 or e-mail hr@ pelafitte.com.ch for more info.

Que tipo de emprego é esse?
Mar e Bru: SECRETARIA!
Bru: vai ganhar 18.000 euros por ano.
PP: 18.000 euros por ano. Quase 60.000 por ano, bom né?
E para comecar quando?
Mar: Imediatamente.
Mon: por ano?
PP: Por ano, e mais informagdes (telefone e email)

Olhem esse emprego: Psiu!!

NIGHT-SHIFT JOB

Receptionist (18+) for hotel in Parma, Italy 8 p.m. to 2 a.m. € 6.20 an hour. Contact the manager. Cittadella Hotel.
Parco Citadella 7 43100 Phone/ fax: +39(521) 581544.

(euliparaeles.)

E ai? Qual cargo esta oferecendo?

Mar: recepcionista, num hotel, na Italia.

PP: seis euros e vinte centavos por hora, ndo é bom?

Mar: Esta bom!

PP:Mais ou menos uns vinte reais a hora.

E se tiver interessado entrar em contato pelos nimeros aqui 6.

E ai pessoal conseguiram identificar uma propaganda de emprego em Inglés?
( rarararmmmm) falaram juntos...

PP: Agora vocés:

CASUAL WEAR

Are you clever, good-looking and dynamic? Earn € 5.92 an hour as sales clerk of a medium-sized sports store in to
www.casualwear.com.de today!

PP: E para trabalhar onde?

PP: E os dois alunos novos? Conseguiram identificar?



mailto:hr@pelafitte.com.ch
http://www.casualwear.com.de/
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Ale : Loja de esportes?

PP: 0 que mais? Quanto que ganha por hora? O que é para fazer na loja de esportes?
Mon: vendedora.

PP: Isso!

E se eu tiver interessado entro em contato com quem? O que eu tenho que fazer?
Bru:: entro no site ai 6.

Ale: ndo é por email.

PP: Site ou email?

Ale: néo é site!!

PP: o0 que vocé acharam mais fécil ou dificil de interpretar ou entender?

Lau: as palavras.

PP: 0i?

Lau: as palavras cognatas.

PP:O que mais facilitou para entender?

Bru: ahh!

Ren: o nome do lugar.

PP: E os nimeros ajudam?

Bru: mais ou menos.

PP: Semana quem, desculpe-me sexta-feira olhe o que nds iremos fazer: nés iremos no “Acessa’ no laboratério de
Informatica...

Ren: Vamos hoje?!!

PP: Sexta-feira, pois hoje s6 temos uma aula e ja estd acabando. N6s vamos |4, vocés irdo trabalhar em duplas e
fardo uma propaganda de vocés.

Vocés poderdo usar o Power point, qualquer ferramenta que vocés quiserem e podem postar , vocés tem grupo do
face?

Adri: Posso criar um!

PP: Ok! See you Friday! Bye!!!

1°./08 - 05/08

Propagandas pesquisadas e elaboradas pelos alunos.
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Computer Operator

WANTED

Phoenix Armour (Pvt) Ltd.
Require the services of COMPUTER OPERATOR
for its Peshawar Office.
Hav / NK Clerk -- Retired from Defense forces,Computer Literate,
Preference will be given to Graduate & Diploma in Computer(DIT).
Interested candidates can walk in interview with original
documents on the following address

PHOENIX ARMOUR AV LEE L AT
(Pvt) Ltd. Town Peshawar.
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NTEL, Teva, Ophir Optronics, Malam Group, (DT and more. .

Monday, Dec. 3, 2007: 12:00 noon t06:00 p.m

Beck Science Center, Hartom 8st., Har-Hotzvim , Jerusalem

www.hotzvim.org.il

Assistance will be provided for people who find employment in Jerusaler and ch
relocate there - details: www.jda.gov.il
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Buses:7,10,11,16,35,352,36,39,3%,40,56,171.Free parking, Bring

JOB OPPORTUNITIES

For Medical Equipment related Sales & Services
Area of Employment LAHORE - RAWALPINDI

1. Medical Officers MBBS 3 Years Experience
2. MBA Marketing 3 Years Experience
3. Service Engineer 3 Years Experience
4. Service Diploma Holder 5 Years Experience

Head Office 77, Secto A-1, Township, Lahore

Tel: 042-35155110,11,12,13

TERMS & CONDITIONS
1. The service conlract is for a period of 3 years.
. Pay & Allowances will be fixed keeping in view the job experience and qualificatio

Brief CV along with
latest photograph
may be sent at the
following address

latest by 16/08/2011

Fax: 042-35155114
email: info@mediurge.com
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JOB OPPORTUNITY

An Outdoor Advertisement Company required

3D Designers & Welders for Karachi.

Area Manger & Client Service Executive
for Hyderabad
Experienced persons will be Preferred.

Email: hrm@ad-innovation.com Mob:0300-8887477
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\slands of the Great Barrier Ree!

f, Queensland Australia.

Workbegins: 1 Juy 2008

= Jr. Accountant ¥ Rider = Cleaning Staff

WALK-IN-INTERVIEWS
MONDAY TO FRIDAY 11AM TO 5PM
16 - C- 1, MM.Alom Road, Gulberg 11, Lohore.

Tel: 042-35754980, 35754931

www.subway.com —

ANYONE CAN APPLY.

www.lslandreefiob.com
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Come grab some

ice cream with ASR
and check out our new
office in the Coates Center!

TuesdayX 30)

8 o ik

sssssssssssssws

Observagbe

m

SR R R R E L E LR LAl Ea il srlrilliaryz,

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T e

Interested ;End resume to: Michael.richard @
gmail.com with the subject external vendendan.
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12/08/2014

Esta é a terceira aula de sexta-feira e os alunos que estdo presentes sdo participativos, ha dois alunos novos que vieram de outras
escolas, 0 Vinicius veio de uma escola de Pindamonhangaba /SP e o Leonardo veio de uma escola do mesmo bairro, pois comecou

a trabalhar e precisa estudar a noite.

Nessa etapa os alunos terdo que observar o tipo de linguagem empregada no texto, do género em foco e proceder-se & analise da
organizacao estrutural, analisar os conteidos tipicos do género, observar sua constru¢do composicional, identificar os padrdes de

textualizacdo ou caracteristicas |éxico-gramaticais.

Entreguei uma folha para cada aluno e solicitei-lhes que fossem lendo, que fizessem a leitura skimming, enquanto eu fazia a
chamada e preenchia a pasta. Solicitei que fizessem duplas ou trios, e somente a Evelyn fez sozinha, pois disse que estava muito

bem assim, porém veio sentar-se ao meu lado.

Solicitei que fizessem juntos para um auxiliar o outro, procurei criar oportunidades para que os alunos se posicionassem sobre as
praticas pedagogicas adotadas, para que pudessem refletir sobre sua propria aprendizagem e dizer o que aprendeu, do que mais

gostou, 0 que precisa rever e aprender mais.

Essa atividade foi mais um instrumento usado para ampliar a aprendizagem, pois a aquisi¢do de uma lingua é um processo longo e
ndo linear, demanda tempo e vivéncia em praticas sociais da linguagem e procuro valorizar o esforgo de cada um no processo de

ensino e aprendizagem.
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IN DEMAND OCCUPATIONS

The table contains information about occupations in the United States. Read the information on the table and the mark the
true sentences about it.

OCCUPATIONS PROJECTED PROJECTED EDUCATION AND TRAINNING
NEED FOR
GROWTH High school Some College degree
EMPLOYEES college or
or less
(2006 -2016) higher
Nurses 1.001.000 18-26% 1% 43% 56%
Elementary School Teachers 545,000 9-17% 0% 5% 95%
Sales Representatives 476,000 0-8% 21% 28% 51%

(except Technical/Scientific

Products)

Accountants 450,000 18-26% 4% 17% 79%
Operations Managers 441,000 0-8% 20% 33% 47%
Computer Software Engineers 300,000 27% 2% 13% 85%

a.( ) E esperado que a profissdo com maior demanda nos proximos anos seja enfermagem.
b.( ) E esperado que haja maior demanda por contadores nos préximos anos do que por professores de escola primaria.

c.( ) Paraser um vendedor de produto ndo técnico ou cientifico vocé precisa necessariamente ter um diploma
universitario.

d.( ) E esperado um maior crescimento na demanda por engenheiros de computador do que na demanda por gerentes de
operagcéo.

e.( )Paraexercer algumas das profissées com maior demanda é possivel ter apenas certificado de conclusao da High
School.

CRITICAL THINKING

Discuta em grupos: Vocé saberia identificar semelhancas e diferengas entre os dados apresentados na
tabela acima e o contexto brasileiro?

Onde vocé poderia encontrar maiores informagdes sobre carreiras com maior demanda e sua ralacdo com
escolaridade?
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Dia 23 de mar¢o de 2015.

Esta aula foi a Ultima que coletei dados para concluir minha tese, agora os alunos estéo na 32.
série do Ensino Médio e dos alunos que comecaram comigo desde o ano de 2013 s&010 e por
coincidéncia esses sdo os alunos frequentes desse 3°. Ano. A escola passou por algumas
mudangas citadas anteriormente, uma dessas mudancas € o ndmero baixo de alunos
matriculados, portanto nesse dia havia 11 alunos presentes, destes 11 alunos s6 uma € aluna
“nova”, vinda de outra escola. A aula ocorreu no periodo noturno, duas aulas seguidas com o

foco de analisar e interpretar um texto em Lingua Inglesa. Procurei usar mais a Lingua Inglesa
Comecei a aula cumprimentando os e explicando em inglés como seria a aula desse dia:
PP : Today this evaluation is about a mensal test, ok?

First | will explain about the title and then | will put two videos and a test about the “ Young

Brazilians’ the biggest dreams”

Do you know Diério de classe: Dia 23 de margo de 2015. Escola Estadual Moura Abud
NUmero de alunos: 22 alunos ( alunos frequentes: 11/ Alunos ausentes: 11)

Objetivo: Avaliacdo de aprendizagem de Inglés.

Inicio da aula: 20:30 — 21: 15

Término: 21:15 - 22:30

Esta aula foi a Ultima que coletei dados para concluir minha tese, agora os alunos estao na 32.
série do Ensino Médio e dos alunos que comecaram comigo desde o ano de 2013 estdol0

alunos e por coincidéncia esse sdo ao alunos frequentes desse 3°. Ano.
Comecei a aula cumprimentando os e explicando em inglés como seria a aula desse dia:
PP : Today this evaluation is about a mensal test, ok?

First | will explain about the title and then | will put two videos and a test about the “ Young

Brazilians’ the biggest dreams”

Do you know what mean “ Young Brazilians’ the biggest dreams” ?
“ Young Brazilians’ the biggest dreams” ?

Sus: Jovens, Brasil....

PP: Jovens, Brasileiros...what means dreams?

Sus: sonhos!
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PP: sonhos! E ai? Como ficaria a frase?

PP what is about the sentence?

PP: sonhos, brasilieiros, what means big?

Ren: grande.

PP: and biggest?

Ren: grandioso?

Mon: E o qué?

PP: grandioso, um dos maiores sonhos... e ai? Como ficaria?

Abn: U maior dos sonhos dos brasileiros?

PP: Isso. Very good.

Raf: E dificil de organizer, mas mais ou menos eu sei...

PP: Monique, pay attention: a dream is a wish your heart makes. What means this sentence?
Abn: O sonho é um desejo que seu coracéo faz.

PP : muito bem! O sonho é um desejo que seu coracao fazl Very Good!
PP: Dream!!! What means dream? Pay attention:

Dream (drém)n.

1. A series of images, ideas, emotions, and sensations occurring involuntarily in the
mind during certain stages of sleep.

2. A daydream; a reverie.

3. A state of abstraction; a trance: wandering around in a dream.

4. A condition or achievement that is longed for; an aspiration: a dream of owning
their own business.

5. A wild fancy or unrealistic hope: He knew that playing for a professional team was
only a dream.

6. Informal One that is exceptionally gratifying, excellent, or beautiful: Her boyfriend is a dream.
v. dreamed or dreamt (drémt), dream-ing, dreams v.intr.
1. To experience a dream in sleep: dreamed of meeting an old friend.

2. To daydream: sat there dreaming during class.
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3. To have a deep aspiration or hope: dreaming of a world at peace.

4. To regard something as feasible or practical: | wouldn't dream of skiing on icy slopes

PP: O que seria isso?

Abn: uma serie de imagens, emocdes, sensac¢des, involutariamente..

PP: Isso mesmo, esse sonho que estamos falando € o sonho que agente dorme?
All: sonho diario?

... dois alunos de outra sala entraram para pegar livros e algumas alunas ficaram rindo deles....;...

PP: Let’s continue!! Do you have a dream?

Sus: Yes!

Ren: Yes!

Raf: Yes!

PP: What's your dream? One dream. ( Cada um falara o seu sonho, o maior sonho que vocés tém, ta? Por exemplo
aqui, the biggest, todo mundo tem sonho, eu mesma tenho varios, mas qual é o maior??

Do you have a dream Ren? What is the biggest?

Ren: Morar for a do pais

PP: live abroad!

Sus: formar, fazer faculdade

PP : Finish my study in college.

Raf: ser o melhor viol&ocelista de S&o Paulo.

PP: Olha, ser o melhor viol&ocelista! The Best musicist.
All : Ir para Espanha.

PP: Go to Spain

Joa: Piloto de MotoCross

PP: motocross’pilot

Vin : engenharia civil

PP: Engeneer!

Abn: viajar para os Estados Unidos
PP : Travel! where???

Abn: Miami

PP: Uhhh Miami beach!!

Mari: ter uma famila
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PP: Own familyl

Mon: ser rica!

PP : to be rich!!!

Lau: ter um bom salério!

PP : good salary!

Kel: Ir para Fernando de Noronha
PP : My dream too ahahl

Dan: Quero ter uma carreira bem sucedidal!
PP: I Want a sucess career!

Sus: O que vocé que fazer?

Dan : Engenharia.

Ren: Que engenharia?

Dan: Civil.

Ren: Nossal!!

PP: Ok! Now | Will put two videos for you about dream, ok? Pay attention! And then we talk about them.
videos

https://www.youtube.com/watch?v=g-jwW YX7Jlo

Acesso dia 22/03/2015 as 22: 40

https://www.youtube.com/watch?v=MFhliphla_1s

Acesso dia 22/03/2015 as 22:52
Slides
Now the text

PP: enquanto eu estiver lendo, vocés irdo grifando as cognatas, observando as palavras que vocés reconhecem,
nimeros, nomes, etc... para depois vocés responderem as questdes sobre o texto. Ok?

As perguntas vocés faréo em folha separada para me entregar, ok?

PP: Dificil o texto?O que vocés acharam do texto? Facil , dificil? Em relagdo a aprendizagem de vocés, como vocés
estdo? Vocés estdo comigo desde o primeiro ano... O que vocés acham? Melhoraram? E f&cil para vocés identificar
as informacdes no texto? O que vocés acham? Dé sua opini&o:

Lau: Para mim facilita se eu grifar as cognatas, dai fica mais fécil.

PP: 0 que mais?

Abn: Estd bem melhor! Consigo entender muita coisas dos textos que antes ndo conseguia.

PP; o que mais?

Ala: melhor.

PP: Melhor? Em que sentido?



https://www.youtube.com/watch?v=g-jwWYX7Jlo
https://www.youtube.com/watch?v=MFhIphla_1s
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All : Esta entendendo mais, principalmente quando passa algum video, slides relacionados ao tema.

PP: Vin, e vocé o que vocé acha?

Vin: Que devo participar mais, ser um bom aluno.

PP: entdo vocé acha , que é vocé que precisa vir mais as aulas, ndo nem tem nada a ver com as aulas?

Vin: E, eu falto muito, risos....

Lau: Depois que vocé comegou a aula assim, ficou bem melhor.

PP: O que vocé acha que eu deveria fazer para ficar melhor ainda, para sairem daqui e gabaritarem no ENEM.
Lau: mais dialogos em inglés.

Raf: Mais conversag&o em Inglés.

PP: Sus, e vocé que nao tinha aula aqui, que entrou agora, o que vocé esta achando?

SUS: ah, diferente porque la na escola que eu estava nao tinha nada disso, era lousa lousa, a professora nao
explicava, por isso que eu ndo sei muito Inglés. La ela sé passava, ndo explicava, quem néo sabe....

PP: e para vocé Sus, essa maneira de explicar com videos, slides, textos, fotos... facilita? Esta gostando? Esta
aprendendo?

Sus: Nossa! Da apara aprender melhor!

PP: Ok, e vocés Kel, Mon?

Kel: Esta bem melhor. O jeito de dar aula

PP: em que sentido vocé melhorou?

Mon:Nos textos, antes ndo entendia nada, agora sim.
PP: Ok, Let’s continue!

Sobre o texto que li para vocés aqui tem algumas perguntas para vocés responderem para mim, a nimero 1 em
Inglés e a 2 pode ser em Portugués.

Leia o texto de novo e respondam em folha separada.




