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RESUMO

Esta Dissertacdo trata do estudo da autoralidade em discursos de Moura
Castro. Desde 1996, o economista publica seus artigos de opinido na Revista
Veja, onde geralmente aborda assuntos relacionados a Educacdo e suas
implicagbes com a Economia. Os posicionamentos assumidos em seus
discursos sao criticados severamente por educadores, que 0s consideram
como uma leitura da Educacdo apenas da otica econémica, desvinculada da
pratica pedagdgico-educacional. Cria-se, assim, uma imagem polémica de
autor, que nos leva a refletir sobre o que permite a um sujeito poder transitar
entre diferentes areas de conhecimento e ter o seu discurso considerado
legitimo, mesmo que seu posicionamento se oponha a outros discursos no
interior do campo pedagodgico-educacional. Sao objetivos desta pesquisa:
examinar a autoralidade nesses discursos e as instancias implicadas por ela,
por meio da producdo da subjetividade; identificar a constituicdo da
autoralidade no género de discurso artigo de opinido escrito por Moura Castro;
verificar os posicionamentos dos campos da Economia e da Educagao
relacionados a imagem autoral e a do enunciador. Trata-se de uma analise
enunciativo-discursiva, com embasamento tedrico-metodoldgico na Analise de
Discurso de linha francesa, nas perspectivas desenvolvidas por Maingueneau.
A autoralidade, dentro dessa perspectiva, da-nos respaldo para operar sobre a
projecéo e interagdo das instadncias enunciativas, que atuam nestes discursos,
assim como, sobre os posicionamentos e lugares que tais discursos instauram.
Assim, identificamos como as instdncias da pessoa, do escritor e do
enunciador atuam na manutengédo daquilo que o “autor” reune, nos artigos de
opinido de Moura Castro. Além disso, a legitimidade desses discursos se
fundamenta nos valores de uma sociedade na qual o mito dominante do
desenvolvimento econémico torna a Economia uma ciéncia de suprema
legitimidade, ao mesmo tempo que integra a Educagdo como instrumento
aliado a esse objetivo universal. Nesse sentido, o posicionamento do autor
passa a ser decisivo no campo educacional, pois aliado ao liberalismo politico-
econdmico, passa a deliberar no interior desse campo e a defini-lo.

Palavras-chave: Analise do Discurso; Autoralidade; Claudio de Moura Castro;
Artigo de Opini&o; Insténcias Enunciativas.



ABSTRACT

This dissertation deals with the study of auctorialité in the discourses of
economist Moura Castro. Since 1996, the economist publishes his opinion
articles on Revista Veja, in which he usually handles Education matters and its
economic implications. The position taken in his discourses are harshly
criticized by educators, who consider them to observe the Education only under
the economic optics, not connected to the teaching practice. It is created, then,
a polemic image of the author that leads us to reflect on what allows a subject
to pass through different knowledge areas and to have his discourse accounted
for legitimate, even if his position contradicts other discourses inside the
pedagogical field. The aims of this research are: to examine the auctorialité in
this discourses and the implicated instances, through the production of
subjectivity; to identify the construction of auctorialité in the opinion articles
written by Moura Castro; to verify the positions from the Economy and
Education fields related to the author’s and enunciator’s images. It is conducted
an enunciative-discursive analysis, based on the theoretical and methodological
postulations from french Discourse Analysis, supported by Maingueneau works.
Auctorialité, inside this perspective, gives us the foundation to operate upon the
projection and interaction of the enunciative instances, which act on this
discourses, as well as upon positions and places that referred discourses
establish. Therefore, we identify how the person, writer and the enunciator
instances act on the maintenance of what the “author” assembles in the Moura
Castro’s opinion articles. Furthermore, the legitimacy of those discourses is
founded on the values of a society in which the dominant myth of economic
development turns the Economy into a supreme legitimacy science, while it
integrates the Education as an associated instrument to this universal objective.
Accordingly, the author position becomes decisive in the educational field,
because when it is allied with the political-economic liberalism, begins to

deliberate inside that field and to define it.

Keywords: Discourse Analysis; Auctorialité; Claudio de Moura Castro; Opinion

article; Enunciative instances.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Foi em uma aula do curso de Letras que tivemos o primeiro contato
com o discurso de Claudio de Moura Castro (doravante, Moura Castro). Na
aula, foi proposta a leitura de um artigo de opinido cujo titulo era “O Brasil 1&
mal”. Nesse artigo, de forma contundente e polémica, Moura Castro refletia
sobre os resultados de pesquisas que apontavam o baixo nivel dos
brasileiros na compreensao de textos. Entre os brasileiros, quem havia se
saido mal, comentava ele, era a populacdo da classe média. E, nesse
contexto, ele aproveitava para criticar “um punhadinho de doutos médicos”
que ndo souberam ler seu texto.

Por sermos professores e fazermos leituras constantes sobre o tema
da educagao, ficamos instigados pela forma com que Moura Castro tratava
do assunto. A partir disso, passamos a ler constantemente suas publicacdes
e a observar os aspectos de organizagéo e funcionamento de seus discursos.

Essas leituras instigaram algumas reflexdes, por exemplo, do porqué
de um escritor, apresentado como pertencente ao campo da economia, ter
autoridade para enunciar no campo da educag¢ao. Em que campo, afinal, ele
se posiciona? E um educador, um economista, um jornalista? Essas
reflexdes iniciais incitaram-nos a estudar as relagdes entre sujeitos e
instituicées discursivas nesses discursos.

Em virtude do que foi exposto, o tema de nossa dissertagcdo € o
estudo da autoralidade nos discursos de Moura Castro. De acordo com a
perspectiva tedrica na qual embasamos esta pesquisa, os textos desse
escritor serdo tratados como discursos.

Desde 1996, Moura Castro publica seus artigos de opini&do na Revista
Veja. Seus discursos geralmente abordam assuntos relacionados a educagéo
brasileira e suas relagcbes com a economia do pais. Os posicionamentos
assumidos nesses discursos sdo, na maioria das vezes, polémicos,
principalmente por se confrontarem com algumas correntes do discurso

pedagogico-educacional. Por isso, sdo recebidos com criticas severas por

LCASTRO, C. de M. O Brasil 1& mal. Revista Veja. So Paulo, 6 mar. 2002.



educadores, que consideram que os posicionamentos do autor se baseiam
apenas em dados estatisticos, o0 que revelaria uma leitura da educagao
apenas do ponto de vista econdmico ou administrativo, desvinculado da
pratica pedagogico-educacional.

Na interacdo entre producédo e recepcdo dos discursos de Moura
Castro, cria-se uma imagem polémica de autor. Isso nos leva a refletir sobre
0 que permite a um sujeito poder transitar entre diferentes campos e ter o seu
discurso considerado legitimo mesmo que seu posicionamento se oponha
aos outros discursos que se aliam no interior desse campo.

A partir do exposto, limitamos os objetivos da pesquisa aos seguintes:
examinar a autoralidade nos discursos de Moura Castro e suas implicacdes
por meio da producdo da subjetividade; identificar a constituicdo da
autoralidade no género de discurso artigo de opinido escrito por Moura
Castro; verificar, no corpus selecionado, os posicionamentos dos campos da
economia e da educagao relacionados a imagem autoral e a do enunciador.

Para tanto selecionamos quatro artigos para compor a amostra. A
aprovagao, na Cémara dos Deputados, de Projeto de lei que limitaria o
numero de alunos em sala de aula é o fato desencadeador para o discurso
Os legisladores e o verbo divino, em que Moura Castro acusa os
legisladores de formularem leis sem embasamento em dados reais e que néo
beneficiam a populagao.

Contudo, o ponto de vista do escritor sera alvo de muitas criticas.
Muitos educadores escrevem a Moura Castro por discordarem da opinido
defendida por ele, ja que n&o leva em conta as condigdes de trabalho desses
profissionais. Essa polémica, por sua vez, € tematizada em Analfabetismo
emocional, o segundo discurso selecionado, em que o autor acusa o0s
leitores de fazerem uma leitura guiada pela emogéo, sem respeitar os limites
dos sentidos que a materialidade linguistica impde.

Em A exumacgao de um cadaver, a acida critica de Moura Castro &
direcionada ao MEC e ao ressurgimento da ideia de que o Estado deveria
regular a oferta de cursos superiores das instituigdes privadas. O escritor
defende que o MEC n&o teria mais competéncia para decidir onde ou qual
curso oferecer do que o proprio mantenedor da instituicdo. Para ele, a



intervencao estatal apenas mascara um conluio entre setor publico e
instituicées privadas.

O quarto discurso que compde a amostra, O PNE e as caboclinhas,
tematiza sobre sua participacdo em evento destinado a discussédo sobre o
PNE (Plano Nacional de Ensino), no Senado. Nesse evento, Moura Castro
faz uma declaracdo que causou bastante polémica na midia. No referido
artigo, ele critica a desorganizagéo da elaboragdo do PNE, ao mesmo tempo
em que tenta justificar a expressao polémica usada no evento.

Falar sobre educagdo € um tema que atrai a atencdo de um
heterogéneo publico leitor, pois se sabe que, em maior ou menor grau, todos
sdo afetados pelas condicbes do ensino no pais. Estudantes, pais de
estudantes, docentes ou simplesmente pessoas preocupadas com a
qualidade do sistema de ensino podem ser aqueles que acompanham mais
atentos a pesquisas e debates sobre o tema.

A leitura dos discursos de Moura Castro traz uma abordagem
diferente sobre o assunto. Por ser economista, seu olhar sobre a educagao
desvincula-se dos tradicionais discursos de enfoque pedagdgico. Deve ser
esse 0 motivo que instiga os leitores a promoverem discussdes e reflexdes,
muitas vezes dissonantes, principalmente entre os educadores que,
geralmente, ndo compartilham o mesmo posicionamento do autor.

Publicados em um veiculo de comunicagdo de grande notoriedade
nacional, a Revista Veja, que afirma ser a terceira revista semanal de
informagdo mais lida no mundo e a maior do pais, os discursos de Moura
Castro exaltam opinides, principalmente entre educadores. Por isso, ndo é
raro que alguns destes discursos sejam levados para incentivar debates em
reunides pedagogicas ou em aulas de cursos de formacao de professores.

A veiculagdo desse discurso por um dos mais importantes meios de
comunicacao do pais torna-se de grande relevancia. Afinal, sua abordagem
sobre a educacdo, que € um assunto de interesse coletivo, passa a ser
significativa na formagao de opinido nacional. Logo, analisar a subjetividade
nesse discurso mostra-se pertinente, para que compreendamos a relagao

entre sujeitos, lugares sociais e efeitos de sentido.



Com essa finalidade, a Analise do Discurso de linha francesa, na
perspectiva enunciativo-discursiva proposta por Maingueneau, oferece um
arcabouco tedrico-metodoldgico de relevancia, pois permite uma analise de
carater interdisciplinar em que se excedem as fronteiras entre linguagem e

lugares sociais. Conforme atesta Maingueneau (2007, p. 19):

pensar os lugares independentemente das palavras que eles
autorizam, ou pensar as palavras independentemente dos lugares
com os quais elas estao implicadas significaria permanecer aquém

das exigéncias que fundam a Analise do Discurso.

Maingueneau (2010) problematiza os lugares que o0s sujeitos
assumem na producdo discursiva, quando aborda a nocdo de autor, ou,
conforme referida por ele, a autoralidade. Para ele, essa é uma categoria
hibrida, implicando, concomitantemente, diferentes instancias discursivas que
emergem da/na enunciagdo e que sao posteriores e exteriores a ela.
Maingueneau ainda sistematiza a nogdo de autor, categorizando dimensdes
e etapas na configuracdo dessa instancia. Além disso, defende que todo
autor tem uma imagem autoral.

O alcance dessa categoria pode ser notado quando se leva em conta
que, na interacdo discursiva, os efeitos de sentido do discurso,
principalmente os que se referem a sua legitimidade, depreendem-se das
instancias que assume a responsabilidade enunciativa. Na interlocugao, em
virtude dessas instancias subjetivas, elabora-se uma imagem de autor que
pode ser fundamental na legitimagao do discurso.

Dessa forma, analisar como se estabelece a relagdo de autoralidade
nos discursos de Moura Castro permite-nos refletir sobre essas instancias
subjetivas que atuam na interag&o reciproca entre o que é interior e exterior
ao discurso. Além disso, possibilita-nos também identificar as implicacbes
dessas instancias com a rede de sentidos que o discurso adquire no seu bojo
histérico-social. A fim de cumprir essa empreitada, organizamos esta
dissertagdo em trés capitulos:

No capitulo I, dedicamo-nos a reconstruir as condigdes sécio-historicas

de producgao destes discursos. Para isso, primeiramente, comprometemo-nos



a compreender a projecao histérico-social do campo da economia, entre as
ciéncias, e suas implicagbes com o campo politico. Empenhamo-nos,
sequencialmente, na compreenséo da dtica pela qual o campo da economia
interpela a educagao; bem como o modo pelo qual isso faz com que se
instaure a polémica entre economistas e educadores.

O objetivo, nesse primeiro capitulo, é de situar o que esta implicado no
posicionamento dos sujeitos que assumem um lugar no campo da economia
e identificar os posicionamentos, que se opdéem e se aliam, a medida que
esse campo se relaciona com o campo educacional. Além disso,
identificamos as particularidades da instituicdo jornalistica implicadas nos
discursos de Moura Castro: a Revista Veja. Por ultimo, apresentamos esse
escritor e a repercussao de seus discursos em pesquisas académicas e na
esfera midiatica.

O capitulo Il é dedicado para explicitar o arcabougo teorico-
metodoldégico que embasa esta pesquisa. Apresentamos, assim, as
possibilidades e os alcances que o referencial tedrico-metodolégico da
Analise do Discurso nos da, pelo modo como essa disciplina se situa no fazer
cientifico da atualidade. Em seguida, centramos nossa atengdo para os
conceitos basilares de nossa pesquisa, a saber: os conceitos de
interdiscurso, subjetividade, género de discurso e cena de enunciagao.
Finalmente, discutimos a no¢ao de autoralidade, partindo de uma perspectiva
historico-discursiva e, posteriormente, focamos no modo como essa nogao é
tratada na Analise do Discurso por Maingueneau.

Por fim, no capitulo lll, realizamos a analise da amostra, da qual
buscamos depreender a projecédo e interagdo das instancias enunciativas,
que atuam nestes discursos, assim como, 0s posicionamentos e lugares que
tais discursos instauram. Finalizamos esse capitulo com a discussdo dos

resultados da analise.



E a instituicdo responde: “vocé nédo tem por
que temer comecar; estamos todos ai para
Ihe mostrar que o discurso esta na ordem das
leis; que ha muito tempo se cuida de sua
aparicdo; que lhe foi preparado um lugar que
o0 honra mas o desarma; e que, se lhe ocorre
ter algum poder, é de nos, so6 de nds, que ele
lhe advém”. (FOUCAULT; 2012, p. 07)



CAPITULO |

AS CONDIGOES SOCIO-HISTORICAS DE PRODUGAO DOS DISCURSOS
DE MOURA CASTRO

Pensemos na seguinte situagao: se, durante uma reunido de trabalho
com profissionais de uma determinada area do conhecimento, uma pessoa
desconhecida das demais tomasse a palavra e expusesse, com convicgao,
sua opinidao sobre o tema em debate. O que os demais profissionais
imaginariam? Talvez se interrogassem: mas quem € ele? De que posicao ele
fala? Ele pertence a esta instituicao?

Esse simples exemplo revela que ha certas coergdes no discurso —
principalmente nos institucionais -, que delimitam quais os temas, os lugares
sociais e o0s sujeitos que podem enunciar, pois ndo basta ter uma identidade
para tomar a palavra, conforme aponta Foucault (2012). Da mesma forma,
nao é qualquer um que pode assumir a posicao de autor, principalmente para
certos géneros de discurso, para certas instituicdes e para certos temas.

Moura Castro é economista; contudo, seus discursos, geralmente,
abordam assuntos relacionados ao campo da educag¢ao. Com isso, muitas
vezes, € referenciado como uma das maiores autoridades do campo
educacional. Essa legitimidade social que lhe é conferida, para transitar de
um campo a outro, €, contudo, marcada pelas polémicas entre aqueles que
se consideram os legitimos representantes do campo educacional.

Para entendermos essa relacdo entre campos discursivos e a
legitimidade dos sujeitos, que os representam, é necessario reconstruir o
modo como esses campos se configuram e se relacionam. Com esse intuito,
este capitulo resgata as condi¢des histéricas, sociais, politicas e econémicas
de producio desses discursos.

Para isso, primeiramente, dedicamo-nos em compreender o0 campo da
economia. Discorremos sobre qual o projegao historico-social desse campo,
entre as ciéncias, e suas implicagbes com o campo politico. Num segundo

momento, empenhamo-nos na compreensao da o6tica pela qual o campo da



economia interpela a educagao, bem como o modo pelo qual isso faz com
gue se instaure uma polémica entre economistas e educadores.

Nosso objetivo, nesses dois primeiros passos, € de situar os
posicionamentos® dos sujeitos que assumem um lugar no campo da
economia e identificar os posicionamentos que se opdem e se aliam, a
medida que esse campo se relaciona com o campo educacional. Afinal,
embora a economia e a educagao sejam campos discursivos distintos, em
uma sociedade de organizagao econdémica capitalista, em que a qualidade de
vida passa a depender, cada vez mais, do sistema econémico, 0 campo da
economia assume um lugar privilegiado, que legitima também seus
representantes.

Nesse sentido, o campo da educagdo, mesmo que marcado
historicamente por certos posicionamentos constituidos por linhas
pedagogicas, torna-se um campo vulneravel a transformagdes diante das
mudangas historico-sociais, principalmente aquelas propiciadas pela
organizag&o socioeconémica.

Assim, esse campo vem se tornando um lugar de polémica entre
posicionamentos. Isto €, a educacdo passa a ser definida também pelos
posicionamentos advindos, principalmente, do liberalismo politico-econémico.
Essa é a égide na qual se solidifica a Economia da Educagédo, vertente
segundo a qual a educagao deve ser direcionada para o desenvolvimento
econdmico.

Na terceira etapa, focamo-nos em outra instituicdo correlata nos
discursos de Moura Castro: a Revista Veja. Buscamos identificar as
particularidades dessa revista, em que se veiculam os discursos que
selecionamos. Em seguida, apresentamos o escritor e a repercussao de seus

discursos nas pesquisas académicas e na esfera midiatica.

2 A nogao de posicionamento empregada neste trabalho assume os sentidos propostos por
Charaudeau & Maingueneau (2008) de instauragdo e conservagcdo de uma identidade
enunciativa. O posicionamento implica, ainda, conforme Maingueneau (2008) uma tomada
de posicdo em determinado campo discursivo, o que resulta numa definicdo identitaria do
sujeito em relacdo aos outros que compdem o campo. Trata-se, como ele ressalta, da
disputa em “territério simbdlico” contra posicionamentos antagdnicos. Essa nog&o concorre
com a de formagdo discursiva, bastante usual entre os analistas do discurso. A opgao que
Maingueneau faz pela primeira visa a evitar a imprecisdo que a nocgdo de formagéo
discursiva pode adquirir nos estudos da AD.



1.1 O campo da economia e o Estado: aliancas e desavencas

entre posicionamentos

Neste item, apresentamos o que pode ser entendido como Economia
ou Ciéncia Econ6mica, bem como a origem dessa area do conhecimento e o
panorama geral do pensamento econdmico, de seu surgimento até nossos
dias. Discutimos também o lugar da Economia entre as ciéncias empiricas e
sociais e os contrastes historicos entre o pensamento liberal e
intervencionista da Economia, em relagdo ao papel do Estado. Além disso,
salientamos a for¢ca que essa area do conhecimento assume diante de uma
ordem mundial que enfatiza o desenvolvimento econdbmico como fator
decisivo para erradicar a pobreza e melhorar a qualidade de vida.

A palavra economia € originaria do grego “oikonomos” cujo significado
€ “administrador da casa.” Tanto uma familia quanto um pais precisam dividir
tarefas e gerenciar recursos; pois quando esses sao escassos, 0 bom
gerenciamento permite suprir as necessidades fundamentais com equidade.
A Economia é, portanto, o conjunto de atividades que visam a produgéo,
consumo e distribuicdo de recursos escassos de uma sociedade, de maneira
que proporcione o bem-estar aos individuos que a compdem (MANKIW;
2009).

E comum a concepgdo da Economia como uma ciéncia, conforme nos
mostram estes conceitos: uma ciéncia social que estuda as formas de
comportamento humano resultantes da relagdo entre as necessidades dos
homens e o0s recursos disponiveis para satisfazé-las®; ciéncia que se
preocupa com o estudo das leis econbmicas que devem ser seguidas para
que seja mantida em nivel elevado a produtividade, melhorando o padréo de
vida das populagdes e empregados corretamente os recursos escassos”.

No entanto, o significado de “ciéncia” assume, como usualmente
empregado pelos economistas, duas acepgdes distintas. Pode referir-se tanto

a um sentido abrangente - de conhecimento e pratica sistematica — quanto a

® Conceito presente no sitio do Conselho Regional de Economia ( CORECON). Disponivel
em: http://www.corecon-ce.org.br/?page_id=323.
4 Acepgao consultada em: http://www.economiabr.net/dicionario/economes_e.html.
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um sentido mais estrito — de conhecimento embasado por um método
cientifico empirico.

Para Mankiw (2009, p. 22), o que permite definir a Economia como
uma ciéncia é, exatamente, o método cientifico empregado pelos
economistas: o desenvolvimento e o teste imparcial de teorias sobre como
funciona o mundo. Segundo o autor, tanto o estudo da economia quanto o
estudo da gravidade da Terra ou da evolugao das espécies aplicam o método
da investigacdo objetivo e imparcial. Isto &, as teorias econémicas sao
desenvolvidas por meio de observacdo da realidade, formulacdo de uma
hipétese e novas observagdes, para que as hipéteses sejam comprovadas.

Nessa perspectiva, a Economia se respalda no processo entre teoria e
observagao, o que a aproxima das ciéncias empiricas. Contudo, nem sempre
existiu essa aproximacgao. Houve uma evolucdo de seus métodos e técnicas,
que ocorreu do final do século XIX para o século XX, derivada da vontade de
usar métodos mais precisos, a semelhanca das ciéncias naturais, sob
influéncia do positivismo.

Um obstaculo, expde Mankiw (2009), € o fato de as teorias
econdbmicas ndo poderem ser testadas, como uma experiéncia em um
laboratério. Por isso, de acordo com esse pesquisador, os economistas
devem aproveitar ao maximo os acontecimentos econdmicos que a historia
Ihes oferece, como um astrbnomo que observa o céu, aguardando uma
possibilidade que a natureza possa Ihe oferecer.

No entanto, ressalva Mankiw (2009), ndo é em todas as situagdes que
a Economia opera como uma ciéncia. Quando os economistas explicam as
causas de acontecimentos econbémicos, eles atuam como cientistas.
Diferentemente € quando se solicita que o economista recomende politicas,
com o intuito de melhorar os resultados econémicos. Nesse caso, sdo
conselheiros politicos, ndo cientistas.

Essa distingdo € baseada no uso da linguagem resultante dessas duas
atuacdes. Quando o economista se comporta como um cientista, ele utiliza a
declaragéo positiva, isto €, sua fala tem o intuito de descrever a maneira
como o mundo funciona. Esse fato pode ser exemplificado em uma

declaragao como esta: no Brasil, pagam-se muitos impostos. Esse enunciado
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€ apenas uma constatacido que poderia ser comprovada por analises de
dados (MANKIW; 2009).

Por outro lado, o economista atua como conselheiro, quando emprega
uma declaragdo normativa. Trata-se de um enunciado prescritivo, que se
refere a como o mundo deveria ser: o governo brasileiro deveria diminuir o
percentual de impostos sobre produtos. Nesse tipo de enunciado, implicam-
se valores subjetivos e escolhas, portanto, ndo se trata de uma definicdo
objetiva e imparcial, como no método cientifico.

Como se constata pelas afirmacdes de Mankiw (2009), grande parte
dos economistas procura enfatizar o carater empirico da Economia, o que a
posiciona como ciéncia, stricto sensu, proxima as ciéncias naturais e exatas,
por exemplo. Essa atitude n&o deixa de ser uma forma de valorizar essa area
do conhecimento, dando-lhe maior credibilidade e legitimidade.

Outro fator que marca o desenvolvimento desse campo, em busca de
fortalecer sua cientificidade, € a recorréncia a Matematica e a Estatistica, na
tentativa de dar maior exatiddo aos seus métodos. Nessa jungao, surgiram a
Econometria e a Economia Matematica. Desde entdo, essa tendéncia nao
cessou, tanto que, de acordo com pesquisa realizada por Sutter (2007), em
dez dos mais conceituados jornais econémicos, apenas 5,8% dos artigos
publicados entre 2003 e 2004 ndo usavam a analise estatistica de dados e
expressdes matematicas.

A aproximacao entre esses campos faz com que a Economia pleiteie
um lugar entre as ciéncias exatas ou, pelo menos, esteja na fronteira entre
estas e as Ciéncias Sociais. Ndo obstante, por estar determinada pelas
ac¢des humanas, a Economia nao deixa de ser, a priori, uma ciéncia social. E
ha, alias, quem condene o uso abusivo da matematica pela Economia,

conforme atesta Emerick ( 2013, p.52):

A matematica tornou-se uma forma de intimidacido retérica dos
economistas. Podemos até dizer que essa € a sua grande fungéo.
Ndo é uma utilizagdo meramente cientifica, € um uso da
arrogancia. E a fonte dos discursos "técnicos", em que sao ditas mil
bobagens aplaudidas, reverenciadas e temidas. Quem se atrever a

discutir com a matematica? (...) Em suma, a matematica tornou-se,
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na mao dos economistas, uma arma para autolegitimizagdo de um

discurso pseudocientifico.

Coaduna com essa opinido a visdo de Bresser-Pereira (2009), para
quem, ha vinte anos, a Economia desastrosamente vem abusando da
Matematica, por acreditar que sé assim seja possivel se fazer ciéncia.
Segundo esse pesquisador, € necessario observar as tendéncias histéricas e
nao simplesmente aplicar métodos.

Ja para Mises (2010), a Economia faz parte de uma ciéncia maior
dentro da acdo humana, uma ciéncia que ele chamou de Praxeologia -
metodologia que busca explicar a légica da agdo humana. Esse economista
rejeita qualquer manifestagao positivista da Economia, pois esta ndo pode ser
experimental e empirica, mas um exercicio de raciocinio abstrato (MISES, op.
cit., p. 981), portanto, sua base esta no pensar lucidamente e no discernir.

O estudo da Economia geralmente é dividido em dois grandes ramos:
a Microeconomia, que estuda a interacéo e decisdo de empresas e individuos
em um mercado especifico; e a Macroeconomia, que estuda os fendmenos
da economia como um todo. Apesar dessa distingdo, a divisdo, entre esses
dois nucleos nao é tao clara.

O surgimento da necessidade do estudo macroecondmico esta ligado
a algumas crises econémicas como o metalismo (estabelecimento da riqueza
de uma nagdo pelo acumulo de metais preciosos) e a quebra da Bolsa de
Valores de 1929, pois essas crises levaram a conclusido de que é preciso
compreender o sistema econdmico globalmente: crescimento da economia, o
pleno emprego, a estabilidade de precos e o controle da inflagdo. E nesse
sentido que o Estado passa a ter o papel, nem sempre aceito, como
coordenador na manutengao do bom funcionamento do sistema econémico.

Esse papel de coordenador, exercido pelo Estado, € responsavel por
estabelecer as politicas econbémicas. Isto é, as medidas tomadas pelo
governo, que, utilizando instrumentos econdmicos, buscam atingir
determinados objetivos macroeconémicos. Para Cleto & Dezordi (2002), as
politicas econdémicas tém quatro grandes fungdes: reguladora, provedora de
bens e servicos, redistributiva e estabilizadora.



13

Contudo, a relagdo entre o papel do Estado e a Economia gera
polémica desde os primérdios da Economia Classica. Essa polémica é um
dos principais elementos norteadores das politicas econdmicas, que
resultaram da predominéncia de diferentes pensamentos econdmicos de
cada época. Para se entender essa relagao, revisamos, dentro de um breve
panorama historico, o desenvolvimento do pensamento econémico e seu
envolvimento com as politicas econémicas.

A compreensdo dessa polémica ajuda-nos a entender os
posicionamentos discursivos que perpassam o campo da economia. Os
discursos de Moura Castro e da instituicao discursiva da qual ele faz parte se
configuram também de acordo com esses posicionamentos. Assim, Nnosso
intuito é esclarecer como esses discursos emergem na rede interdiscursiva
do campo da economia.

Apesar de o pensamento econémico ja existir desde a Antiguidade, foi
Adam Smith que lhe deu corpo e carater de ciéncia. Sua obra, Uma
investigagdo sobre a natureza e a causa da riqueza das nagbes, de 1776, € o
marco na histéria do pensamento econdmico, que, antes disso, ndo se
passava de um ramo da Filosofia Social. A abordagem geral que Smith
ajudou a formular o que foi chamada, a principio, de Economia Politica e,
mais tarde, veio a ser conhecida como Economia Classica.

Diferentemente dos mercantilistas e fisiocratas, na visdo da Economia
Classica de Smith, a rigueza da nacdo seria fruto do trabalho produtivo.
Assim, a preocupacao dos economistas classicos estava na relacdo valor-
trabalho, defendendo que a economia ideal seria um sistema de mercado
autorregulador, que automaticamente satisfaria as necessidades da
populagao; isto €, Smith acreditava que uma espécie de “mao invisivel’
regularia o mercado, pois o individuo, movido por seus interesses, geraria um
mercado competitivo que satisfaria os interesses coletivos. Alcancar-se-ia,
assim, o equilibrio econémico.

As bases da Economia Classica, portanto, estavam no liberalismo e no
individualismo, ja que os agentes econdémicos atingiriam automaticamente
(sem intervengdo) o equilibrio, sem que o Estado interviesse nos seus

mecanismos. Caberia ao Estado apenas: asseqgurar essa liberdade, proteger
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os empreendimentos e os direitos de propriedade; manter a ordem e a
seguranca dos cidadaos; investir na educacdo, saude e em certas obras
publicas. (SOUZA, sd., p. 12).

Outros economistas, depois de Smith, irdo reformular e incrementar a
teoria classica. Entre eles, destacam-se: David Ricardo, Stuart Mill, Jean-
Baptiste Say e Thomas Malthus. No entanto, a partir de 1870, com a
denominada revolugdo marginalista, que questionava a teoria do valor-
trabalho dos classicos, ha o surgimento de outras escolas econémicas que,
aos poucos, vao se distanciando e criando outras vertentes.

Foi apenas com o inglés Alfred Marshall, que realizou, como afirma
Souza (s.d., p. 16), a chamada primeira sintese neoclassica, tentando
conciliar o pensamento classico com o marginalista, dando nascimento ao
neoclassico. Essa escola manteve o principio da “mé&o invisivel” da livre
concorréncia e da liberdade de mercado em relagdo ao Estado. A diferenca
fundamental entre a Economia Classica e a Neoclassica consistia na teoria
do valor. Como explica Souza, enquanto para os classicos o valor de um bem
estava na quantia de trabalho empregado nele, para os neoclassicos o valor
era determinado pela utilidade e raridade desse bem.

Com o crescimento da populagdo urbana e, consequentemente, o
aumento do desemprego e da exploragdo dos trabalhadores, o Socialismo
solidifica-se entre o final da teoria classica e o inicio da neoclassica. Este se
opbe a organizagdo econdmico-social capitalista e a alguns principios da
Economia Classica. Apesar de existirem muitas vertentes socialistas na
época, sao os pensamentos de Marx, originarios do Socialismo alemao, que
se tornaram mais conhecidos, a ponto de ser cunhada de Marxismo a mais
conhecida e influente critica ao sistema capitalista.

Apesar de Marx aceitar a contribuicdo de alguns economistas
classicos, discordava da ideia de que o mercado competitivo e a “mao
invisivel” gerariam equilibrio, com distribuicdo harménica de renda. Isso
porque os capitalistas, na opinido dele, quereriam obter cada vez maiores
lucros, explorando a classe trabalhadora. Assim, na visdo marxista, a
distribuicdo de renda entre os diferentes grupos ocorre com conflitos entre as
diferentes classes sociais (SOUZA, s.d., p. 21).
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No entanto, um dos maiores abalos ocorridos no pensamento
econdmico, rompendo-se fortemente com o pensamento neoclassico,
encontram-se na primeira metade do século XX, acarretados pela Grande
Depressao de 1929. Essa crise pde em xeque o liberalismo econdmico cujo
ideal estava na autonomia do setor privado, livre da interferéncia estatal.
Como as economias se mostravam incapazes de se autorregularem para
superar essa crise econbmica, fortaleceu-se a conviccdo de que a
intervencao do Estado seria inevitavel.

De acordo com Souza (s.d.), esse é o ponto de partida da economia
keynesiana dos anos 30. Keynes aponta a solugé&o para a crise do mundo
capitalista, defendendo a intervengdo do Estado como agente indispensavel
para o controle da economia e rompendo com a ideia liberal do laissez-faire.
O governo agiria, por exemplo, na redugdo do desemprego, com a realizagao
de obras publicas. O keynesianismo passou a ser adotado na grande maioria
de paises capitalistas até o fim da Segunda Guerra Mundial. Contudo, devido
ao esgotamento do modelo e, com isso, a sucessao de outra crise do sistema
capitalista, a abordagem keynesiana passou a ser questionada,
principalmente por economistas liberais.

Com o enfraquecimento das economias intervencionistas, novamente
ganham forga as economias neoclassicas liberais. No final de 70 e no inicio
de 80, os novos rumos politicos dados principalmente pelo governo de
Thatcher, na Inglaterra, e Reagan, nos Estados Unidos, ser&o cruciais para o
ressurgimento e a expansdo das economias cunhadas de neoliberais. Para
Holanda (2001, p. 46):

Se o periodo entre 1920 e 1980 foi a era coletivista (predominio de
uma politica estatalmente planejada ou social democratica),
somente nos anos 80, apds o fracasso de duas experiéncias
coletivas — o0 nazismo (experiéncia de direita no plano econdmico) e
de uma experiéncia dirigista (o keynesianismo), é que o
neoliberalismo chegou ao poder politico com a eleigdo de Thatcher
na Inglaterra e Reagan nos Estados Unidos.
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As diferencas entre o liberalismo classico e o neoliberalismo, afirma
Hinkelammert (1998), consiste em este ser a legitimacdo da sociedade
burguesa contra as tendéncias socialistas, mas, principalmente, por marcar
oposicdo a toda forma de intervencionismo politico na economia. Nas
palavras de Hinkelammer, o neoliberalismo é a concepc¢ao de que a liberdade
do homem é consequéncia da liberdade do mercado. Desse modo, qualquer
intervencédo estatal significa coibir a liberdade, ndo apenas do mercado, mas
dos proprios individuos.

Entretanto, apesar de essa tendéncia ser predominante no cenario
mundial, ndo ha, na atualidade, plena homogeneidade do pensamento
econdmico. Souza (s.d.) defende existir, a partir da crise de 1929, a divisdo
dos seguidores da Economia Neoclassica em duas vertentes, que se opdem:
0s neoclassicos liberais e os neoclassicos conservadores. Os primeiros
aceitam, com certa moderacao, a participagdo do Estado na economia. Sao
representados principalmente por Samuelson, responsavel por realizar a
segunda sintese neoclassica, tentando unir o pensamento keynesiano a
concepgao neoclassica.

Em contrapartida, os neoclassicos conservadores, influenciados
principalmente pelos pensamentos dos economistas Friedman, Hayek e
Mises defendem que n&o ha necessidade nenhuma de intervencdo do
Estado, visto que o laissez-faire funcionaria perfeitamente, equilibrando o
sistema econdémico. Para eles, as crises econémicas teriam sido provocadas
por falhas do governo e ndo por mau funcionamento do mercado.

Outra corrente que, segundo Souza (s.d.), se destaca na atualidade é
a estruturalista. Formada por economistas da América Latina, ela se
posiciona criticamente as vertentes neoclassicas. Defende que o
desenvolvimento dos paises latino-americanos é prejudicado por causa da
organizacgdo estrutural agraria. Essa corrente procura explicar a posigédo do
Brasil, por exemplo, como fazendo parte de um bloco econémico em relagdes
econdmicas com outros blocos.

Nesse sentido, Souza (s.d., p.31) ressalta a posigao atual do Brasil,
que, fazendo parte de um mercado mundial cada vez mais competitivo, &

levado a aumentar rapidamente as suas exportagbes de produtos
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manufaturados, tendo em vista a grande concorréncia existente por parte dos
novos paises industrializados e com niveis de desenvolvimento similares, o
que depende do aumento de qualidade e reducdo de custos de producao.
Por sua vez, para chegarmos a essa melhoria, segundo esse pesquisador,
dois fatores s&o fundamentais: o desenvolvimento tecnologico e o de capital
humano. Logo, a educagdo assume grande pertinéncia dentro do cenario
politico econbmico, como exporemos no proximo item.

Em sintese, na atual organizagdo socioecondmica mundial, a
economia assume um papel trivial, fazendo com que a vida do homem
contemporaneo seja norteada pelos fatores econdmicos. As proprias politicas
do governo sao direcionadas pelas disputas entre os diferentes
posicionamentos, de acordo com o pensamento econdmico, dos grupos
dominantes no poder. Assim, o campo politico e, inevitavelmente, todos os
campos intrinsecos a ele, como a educagdo e a saude, tornam-se

subordinados e perpassados pelas disputas no campo econdmico.

1.2 - A economia e a educacgao: instauragao de uma polémica

A partir destas consideragdes sobre as Ciéncias Econbmicas e o
Estado, buscamos aqui entender de que modo se estabelece a triangulagao
entre Estado, economia e educagao. A hipotese mais plausivel, ou a mais
aceita, seria a de que a educacao contribui para o avango econémico. No
entanto, esse argumento ndo €& unanimemente aceito e envolve uma
complexidade de fatores, que desmascaram uma visdo simplista e linear de
causa e consequéncia, que tentamos elucidar.

Existe uma polémica instaurada entre economistas e educadores que
tem marco nas décadas de 1950/60 e ainda repercute nos nossos dias.
Defendemos que a origem desse debate recai sobre o papel que a educagao
exerce para a sociedade, tendo em vista que, em momento de expansao do
capitalismo, alguns economistas iniciaram estudos com o objetivo de
mensurar o valor da educagdo, computando-a como um investimento no
desenvolvimento econémico dos paises. Esse é o momento de transi¢ao de

uma educagdo de valor humanistico para uma educagdo com objetivos



18

econdmicos. Portanto, esse € o ponto fundamental de discérdia entre
educadores e economistas.

Com o intuito de identificar as origens e motivos dessa polémica,
acreditamos que dois pontos sdo cruciais para essa compreensio. Primeiro,
a falta de uma definicdo precisa sobre o papel social exercido pela educagao,
0 que permite a esse campo ser interpelado por outros, ou seja, um discurso
se vale das lacunas deixadas pelo outro e procura ocupar o espaco dele. E
nesses termos que a educacgao € questionada por outros campos do saber.

O segundo ponto - consequéncia do primeiro - é a origem e
fortalecimento de uma Economia da Educagado. Trata-se de um ramo da
Economia responsavel pela interpelagcdo da educagédo ndao como um direito,
mas como um Servigo.

Os discursos de Moura Castro suscitam questdes dessa pesquisa que
rementem a essa problematica entre economia e educagdo como apontam
questbes como estas: a economia pode interpelar a educagao? A educagao
realmente tem algum compromisso com o sistema econémico? E isso pode
nos arrastar para outro questionamento que parece inesgotavel: o papel
social da educacédo. Afinal, a educacdo pode ser encarada como um meio
para o desenvolvimento econdmico ou ter como finalidade somente o
desenvolvimento intelectual, ético e moral do individuo. Trata-se de um
conflito que ora define a educagédo como direito, ora como servigo em prol do
desenvolvimento econémico.

Na atualidade, se retomarmos a LDB (1996), duas finalidades sao
explicitas, quanto ao papel da educacdo: a educagcdo deve preparar o
educando para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. O
que compete ao primeiro papel, poderiamos entender que a educagao
destina-se a preparar o sujeito para que seja agente dos exercicios,
dos direitos e deveres civis, politicos e sociais. A segunda finalidade insere
uma responsabilidade a educacdo com a formacgao profissional do educando,
logo, sujeitando os papéis da educacdo as instituicbes trabalhistas e
econdmicas. Essa seria uma leitura possivel, no entanto, ndo ha uma

definicdo muito precisa para o papel da educacao.
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Na verdade, a fungao social da educagao € um conceito em constante
transformacgao, dependente dos interesses das forgas hegemdnicas no poder
em cada conjuntura soécio-historica. Luzuriaga (1959) nos conscientiza disso
ao mostrar a transformacao radical no papel da educagao apds a Reforma,
no século XVI. Isto, porque, ao deixar de ser amparada exclusivamente pela
Igreja e recorrer as autoridades oficiais, os objetivos da educacdo, antes
puramente eclesiasticos, passam a assumir o sentido cultural do
Renascimento.

A proporcéo que o Estado assume o controle do sistema educacional,
no seculo XVIII, delineia-se a finalidade da educacgado para seus interesses.
Assim, conforme Luzuriaga (1959; p. 3), seu objetivo é a formagédo do sudito,
em particular a do militar e do funcionério. E uma educagéo autoritaria, de
carater eminentemente disciplinar e intelectual. Do mesmo modo, com a
Revolugcdo Francesa e, com isso, a mudanga da hegemonia no poder,
transforma-se o tipo de educacao estatal anterior. E nesse periodo que se da
origem a educagdo publica nacional, objetivando a formac&o civica e
patriotica do individuo.

Como nédo poderia ser diferente, com o avango do capitalismo no
século XX e com a necessidade do governo de apoiar a expansao industrial
apos a Grande Depressao de 1929, novamente os objetivos da educagéo sao
alinhados aos interesses dos grupos hegemodnicos. Surge a educagao
mecanicista oferecida a uma parcela cada vez mais ampla da populacio,
com o intuito de disponibilizar mado de obra cada vez mais qualificada a
industria. Esse parece ser o momento chave em que Economia e Educagao
se intercruzam.

E nesse sentido que Rodrigues (1987) defende que, a partir da década
de 30 e, principalmente, apds 1964, durante as politicas intervencionistas no
Brasil, a educacao, assim como os demais aparelhos do Estado, passam a
integrar o projeto de desenvolvimento econémico. A politica educacional
torna-se, a partir dai, direcionada pela politica econémica:

O discurso e as praticas educacionais devem ser derivados do

discurso econdmico. Por isso, sua formulagdo ndo antecede a
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formulagdo do projeto de desenvolvimento, mas este estabelece as
diretrizes para aquela. Assim, é na formulagdo dos planos de
desenvolvimento econdmico e social que se constitui a proposta
para a educacgdo. (RODRIGUES, 1987, p. 112)

Nao s6 no ambito nacional, mas € dentro da nova ordem mundial que
interesses econdmicos e politicos se alinham e Estado e setor industrial
travam contratos, cada qual com seus interesses, para favorecer o
desenvolvimento. Esse € o momento oportuno para que se desenvolva uma
economia da educacdo. Isto €, por acreditar que a educacido auxilie no
desenvolvimento econémico, muitos economistas tomam a educagdo como
objeto de andlise. E esse o ponto de maior intensidade (talvez n&o de origem)
da polémica travada entre os campos da Economia e da Educacéo.

A Economia da Educagéo é uma disciplina surgida no final da década
de 1950 nos Estados Unidos, criada por um grupo de economistas
preocupados em explicar o valor do fator humano na producgédo. O intuito era
explicar e construir métodos de mensurar o valor que a educagao poderia
gerar a economia. A hipotese era a de que o investimento na educagéao dos
trabalhadores resultaria em aumento da capacidade de produg¢do. Em outras
palavras, buscava-se comprovar que a instrugdo do trabalhador geraria o
capital humano, recurso necessario para a expansido da producido e,
consequentemente, acumulagao do capital pela industria.

Dessa logica se fundamenta a Teoria do Capital Humano, bastante
difundida na segunda metade do século XX e muito presente na formulagao
de politicas econdmicas em todo o mundo. Dentre seus formuladores
destaca-se Schultz (1963; 1969), professor do Departamento de Economia
da Universidade de Chicago, que, ao pesquisar a rapida recuperagédo de
paises como o Japao e Alemanha no pds-guerra, conclui ser a educagao o
fator que tornaria as pessoas mais produtivas.

Conforme destaca Pinho (1970), esse crescente interesse dos
economistas em acentuar a relagéo direta entre educagéao e desenvolvimento
econdmico, entendido como enriquecimento das nacdes e de seu capital
humano, foi estimulado pelo exemplo de paises que, apesar de terem

escassos recursos naturais, mas ricos em recursos humanos, obtiveram
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significativo desenvolvimento econémico - o exemplo mais citado é o Japéao.
Com isso, os economistas buscaram constatar a relagao entre escassez de
mao de obra especializada e atraso do crescimento econdémico, surgindo
muitas pesquisas com essa finalidade.

Sheehan (1975), na tentativa de identificar o ponto de origem da
Economia da Educacgao, aponta que um fato histérico que contribuiu para a
origem desse ramo foi a implantacdo do planejamento educacional nos
paises europeus, nos anos 1960, pela OCDE (Organizagéo para Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico). No d&mago desse projeto, foram incentivadas
pesquisas que fortaleceram o corpo tedrico e técnico propulsor do que se
tornaria a Economia da Educacdo. O intuito da OCDE era, além de fomentar
estudos e pesquisas relacionando educacédo e desenvolvimento econémico,
construir um quadro de previsdes entre demanda de mao de obra e
crescimento econémico.

Partindo de um detalhado levantamento dos principais pesquisadores
que se dedicaram ao estudo da educagdo como fator econdémico, Pinho
(1970) afirma que no Brasil haveria um consenso entre os pesquisadores, de
que a educacgao é servigo de consumo e investimento e de que a produgao
aumenta quando nela se investe. No entanto, segundo ele, sdo os
economistas ingleses e norte americanos que mais se dedicaram ao tema.
Esses economistas dedicaram-se a mensurar, por pesquisas quantitativas, a
influéncia do capital humano no desenvolvimento, lucros e despesas com
educagao. Esse cruzamento de dados fez com que criasse corpo uma
Economia da Educacéo.

A partir dessa etapa, faltaria transformar esses dados em indicadores
quantitativos do desenvolvimento dos recursos humanos, metas para seu
planejamento e integragdo ao planejamento global do desenvolvimento
econdbmico. Isto é, transformar esse sistema de dados em métodos de
aplicagcdo que gerariam uma educagao para o desenvolvimento. Destacam-
se, nesse projeto, as pesquisas de Harbison, Myers, Vaizey e Schultz. Os
dois primeiros buscaram mostrar como educagao e planejamento de méao de

obra devem ser integrados ao desenvolvimento econémico e social. Esses
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autores visavam a criagdo de um roteiro, a base de indicadores quantitativos,
de estratégia para o desenvolvimento.

Ja, para Vaizey (apud Pinho, 1970), a educagéo era encarada como
consideravel industria, que apresentava implicagbes em todo o campo
econOmico e, desta forma, buscou avaliar seu retorno. Pinho (1970) ressalta
que sdo as pesquisas de Schultz que mais corroboraram o pensamento do
valor econbmico da educacdo, para quem a educagao seria 0 maior
investimento no capital humano, fazendo com que as pessoas valorizem suas
capacidades como produtores e consumidores.

No Brasil, foi no final da década de 1960 e inicio de 70 que surge
grande parte de publicagbes em defesa e disseminagdo da Economia da
Educacdo. Destacam-se as pesquisas de Simonsen (1969), Castro (1971,
1976) e Langoni (1972), todos fundamentados, principalmente, nos estudos
de Schultz e motivados pela énfase dada ao assunto pelas organizagdes
internacionais (ONU, UNESCO, FMI, USAID, UNICEF), além do apoio de
orgaos governamentais como o IPEA (Instituto de Pesquisas Econémicas
Aplicadas), que foi criado em 1964 para contribuir com as politicas publicas.

Em geral, de acordo com Pires (2005), para os teéricos da Economia
da Educacéao, o sistema educacional € colocado no mesmo plano de outras
atividades econdmicas, visto que ele consome uma propor¢ao dos recursos
escassos da sociedade. Ao considerar isso, tenta-se aplicar o raciocinio de
mercado ao sistema educacional, isto €, analisa-se a relagao custo-beneficio,
para se mensurar até que ponto € vantajoso investir em educagéao, tanto no
ambito nacional como no individual.

Acrescenta Pires (2005, p. 40):

o mercado como forma de organizagdo da producéo e distribuicdo
da riqueza e sustentacdo de um tipo de sociabilidade, sem
questionamento aos fundamentos ideoldgicos e as razdes
histéricas dessa configuragao das sociedades, € o ponto de partida
das andlises das politicas e sistemas educacionais tipicas dos
economistas. Discute-se a eficiéncia, a eficacia e a efetividade das

politicas governamentais (...) procurando avaliar sua contribuigdo
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para a melhoria das situagbes econdémicas dos individuos, grupos

sociais e nagoes.

Na otica dos economistas, portanto, a educacdo € subordinada a
objetivos determinados pela légica mercantil capitalista. Isso fez com as
influéncias da economia no campo da educacdo nao fossem recebidas
pacificamente por muitos. Na década de 1980, principalmente, sdo inumeros
os estudos que buscam construir criticas e denuncias as ineficiéncias da
Teoria do Capital Humano. As divergéncias entre pesquisadores s&o

percebidas nesse momento em que:

A literatura sobre Economia da Educagdo no pais, entdo, é
marcada por uma disputa, nem sempre evidente, entre tedricos da
economia, e socidlogos e cientistas politicos ou pedagogos. De um
lado, surgem algumas obras que dao ressonancia a producgéo
tedrica recém iniciada sobre economia da educagao, apoiadas em
autores de lingua anglo-sax&o. De outro, um conjunto de livros e
artigos dedicam-se a questionar a teoria do capital humano
(PIRES; 2005, p. 28).

Essa disputa recai sobre o papel social da educagdo, que é
denunciado, com embasamento geralmente nas teorias marxistas, por estar
dominado pelos interesses capitalistas de nortear a educagdo para manter
um status quo das divisdes classistas da sociedade. Destacam-se nessa
defesa autores como, Rossi (1978), Rodrigues (1982), Frigotto (1984) e
Freitag (1986).

Apesar de a maioria dos pesquisadores direcionarem suas criticas
para um suposto tecnicismo da educacgéo, Frigotto (2010), em estudo que
procura reexaminar as relagdes entre escola e trabalho, alerta para o fato de
se cometer um erro ao considerar um vinculo direto nessa relacdo, quando,
na verdade, é indiretamente que a relacdo educacao/trabalho opera para a
manutencdo da sociedade de producdo capitalista. Afinal, € por meio da
Teoria do Capital Humano que se escondem e se falseiam as relagbes
capitalistas de produgéo, cuja logica é, ao mesmo tempo, de acumulagéo,
concentragéo e exclusdo (FRIGOTTO; 2010, p. 17).
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O fato pode ser explicado quando se leva em conta que a Teoria do
Capital Humano se baseia no raciocinio de que tanto a ascensao social do
individuo quanto a distribuicdo de renda podem ser alcangadas com a
educacdo. Logo, como assevera esse pesquisador, a decisdo entre passar
fome ou ficar rico recai sobre o individuo, ja que o Estado oferece
gratuitamente o acesso a educacgdo. Nesse raciocinio consiste o0 &mago da
ideologia burguesa que justifica a desigualdade e exploragéo pelo argumento
do mérito individual.

Ha, para Frigotto (2010), nesse raciocinio, uma inversao entre fator
determinado e fator determinante, pois se considera que o tempo dedicado a
educacdo gera maior capital humano (fator determinante), ocorrendo, com
isso, um retorno maior ao individuo e sua ascensdo social. Nao se leva em
conta que o fator socioeconémico possa ser o fator determinante para gerar
maior ou menor capital humano. Se partirmos desse sentido, a educacéo,
pela precaria qualidade e quantidade que é oferecida a classe desfavorecida,
torna-se geradora de abismos entre as classes sociais, em vez de promover
a igualdade.

Compreendido isso, Frigotto busca desmascarar o real sentido de
como a escola, setor improdutivo, torna-se produtiva na manutencdo da
organizacgao social neocapitalista. E isso se da n&o por um sistema tecnicista
de ensino como muitos acreditavam, mas pela crescente formacao de forca

administrativa e politica desenvolvida pelo

saber mais elaborado para minorias que atuam em ocupacgbes a
nivel de geréncia, planejamento, supervisdo, controle, e mesmo
para determinadas fungdes técnicas das empresas capitalistas de
capital privado ou publico privado. (FRIGOTTO; 2010, p.174)

Nesse sentido, o saber objetivo e superficial, geralmente, oferecido pelo
ensino publico, apenas desenvolve razoavelmente as habilidades de leitura e
calculo da populagdo. Enquanto que a minoria privilegiada socialmente tem
condi¢des para usufruir de ensino de qualidade, passando assim a ocupar os
cargos de lideranga nos setores politicos e de produgcdo. Mantém-se, assim,

um ciclo, que, mesmo com a ampliacdo do ensino superior, ndo é desfeito,
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pois, juntamente com essa ampliacdo, ha também a expansido das
exigéncias de capital humano cada vez mais qualificado.

Entre os economistas, ha também divergéncias de opinido sobre a
ordem em que se da a relacdo entre educacdo e desenvolvimento
econdmico. Os argumentos do economista Benjamin® contrariam a grande
maioria de opinides sobre o assunto, ao defender que ha um debate
invertido. Nas suas palavras:

se colocarmos na balanga o que é meio € o que é fim, ndo hesito
em responder: economia é meio, educacgao é fim, e ndo o contrario.
Em uma sociedade civilizada, o desenvolvimento econémico deve
ser pensado como um estratagema Util e necessario, de que
langamos méao, para que as pessoas possam dedicar mais tempo
de sua vida a buscar cultura, conhecimento, interagdo humana,

prazer estético e transcendéncia.

Essa Otica pde a educagdo fora de debates que, geralmente,
defendem-na como meio para objetivos econdmicos e politicos, visto que a
educacgao teria um fim em si mesma, naquilo que poderia proporcionar ao
individuo. Nesse raciocinio, o desenvolvimento econémico € algo que deve
ocorrer independentemente da educagao, para que, em consequéncia dele,
possa se investir cada vez mais em educagao.

Para Benjamin, s6 merecera ser chamada de civilizada uma sociedade
que trate a educagdo como um direito subjetivo das pessoas, como uma
pratica voltada para alargar seus horizontes humanos, como um fim em si.
Descarta-se, assim, a visdo de educagdo como instrumento usado para
adequar o ser humano as necessidades do mercado.

No entanto, o pensamento dominante entre os economistas ainda € a
tese da educagdo como meio para fortalecimento da economia, como subjaz
nos discursos de Moura Castro. Nos ultimos anos, quem se destaca
internacionalmente, com pesquisas que procuram constatar essa relagao, é o

norte-americano Hanushek. Para ele, ndo apenas a educacdo, mas a

5 BENJAMIN, C. Economia e educacdo: um debate invertido. Revista espaco académico,
ano I, n. 12, maio 2012. Disponivel em:

<www.espacoacademico.com.br/012/12col_cesar.htm>. Consultado em 02 fev. 2014.
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educacdo de qualidade € fundamental: quando uma populagdo atinge alta
capacidade de raciocinio e sintese, torna-se naturalmente mais produtiva e
capaz de criar riquezas para o pais®.

Esse economista, que possui dezenas de livros publicados sobre o
assunto, inclusive em coautoria com pesquisadores de diversos paises,
conclui em suas pesquisas que um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento € a melhoria da educacdo. E vem causando polémica por
afirmar em suas pesquisas que aumento de salario de professores ou
reducdo de alunos por sala ndo € a solugdo. Segundo Hanushek, o professor
€ o0 maior responsavel pela qualidade, mas devem-se identificar aqueles que
realmente sao produtivos. Assim, seria possivel afastar aqueles que
comprometem o desenvolvimento e premiar os bons.

Além disso, ha orgados internacionais que realizam pesquisas com o
intuito de medir o quanto a educacido de cada pais pode favorecer o
crescimento econémico, como é o caso do Férum Econdmico Mundial. Esse
érgado internacional é responsavel por realizar o indice de Capital Humano.
Trata-se de dados que classificam os paises de acordo com a capacidade de
se converter educagao em avango econdémico.

Em 2013, o relatério de capital humano do WEF’ (sigla em inglés)
apontava o Brasil na 882 posicdo de um total de 122 paises. Esse resultado
foi divulgado em destaque pela midia, que em noticias alarmantes,
anunciavam a educacao brasileira como a 35° pior do mundo.

Chamamos a atencdo a esse caso para observar que a Otica
econdmica passa a ser poderoso critério de avaliagao da educagdo mundial.
Assim, as politicas educacionais tornam-se, cada vez mais, politicas
econdmicas; isto €, os rumos dados a educacao sao norteados por aspectos
que visam principalmente a bons resultados em avaliagbes como essa, de

ambito econdmico, o que influencia as proprias politicas do governo, pois

6 HANUSHEK, Eric. Educagéo ¢é dinheiro. Entrevista, Revista Veja 13 set. 2008.

" World Economic Forum. Human Capital Report 2013. Disponivel em:
http://www3.weforum.org/docs/WEF_HumanCapitalReport_2013.pdf. Acesso em: 25 jul.
2014.



27

estas necessitam de avaliacdes positivas. E nesse sentido que Pires (2005,
p. 52) alerta que:

cada vez mais as pressOes supranacionais sao sentidas pelos
governos no momento de definicdo de suas politicas , ai incluida a
politica educacional. A busca de inser¢cdo nas ondas de comércio e
de financiamento internacional, que exige um padrdo minimo de
homogeneidade no nivel de produtividade e de qualidade dos
produtos, faz com que pesadas restricbes sejam colocadas a

liberdade de decisdo das autoridades e empresas locais.

Essas pressbes fazem com que a educagdo tenha,
consequentemente, a responsabilidade de responder pela sobrevivéncia
econbmica do pais, visto que, como apontamos anteriormente, € no
desenvolvimento do capital humano e das tecnologias que se aponta a saida
para o crescimento econbmico da nacdo. Este crescimento, por sua vez,
enquadra-se na logica capitalista das politicas neoliberais. Nesse sentido, a
educagao deixa de ser controlada restritamente pelos interesses estatais
para ser direcionada em consonancia com as necessidades do mercado.

Reforcamos a afirmacédo de que a educagao € um campo interpelado
por outros, refletindo as lutas e interesses em voga em cada conjuntura
historica. Assim, facilita-se a compreensao de que, na atualidade, com a
forca tomada pela economia nas relagdes sociais, os embates do campo
econdmico repercutem na educacio e buscam direciona-la.

H4, nesses termos, uma disputa marcada entre, pelo menos, duas
vertentes fundamentadas nas escolas do pensamento econdmico: a marxista
e a liberal. Podemos ainda dividir essa ultima entre os liberais conservadores
e os liberais intervencionistas. Enquanto os liberais-conservadores vao
construindo argumentos com base em estatisticas, apontando para a
necessidade do direcionamento da educagdo em prol do desenvolvimento
econdbmico e criticando as acbes limitadoras do Estado; os liberais
intervencionistas discordam com estes em relacdo a independéncia total de

uma acéao controlada pelo Estado.
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Em oposicdo a ambas, os marxistas vao apontando os limites dessas
teorias e construindo criticas aos direcionamentos dados as politicas
educacionais. Denunciam-nas pelo reducionismo economicista e por serem
dominadas pelos interesses capitalistas, trazendo consequéncias
desastrosas a sociedade, como a precariedade do sistema publico de ensino,
as peéssimas condicdbes de trabalho dos agentes da educagédo e,
consequentemente, desigualdade na distribuicdo de renda entre as classes

sociais.

1.3 —Uma instancia autoral superior: a Revista Veja.

Para Scalzo (2004), a revista € uma espécie de encontro entre leitores
e editor, em que se identifica um grupo e se estabelece relagdo com ele,
criando identidade e sensacéo de insergao e identificagdo com esse grupo de
leitores. Ha, portanto, uma ligacdo mais estreita com o leitor. Diferente, por
exemplo, do jornal, que ocupa um espago publico, dirigindo-se a um publico
heterogéneo, a revista entra no espago privado e fala a um leitor mais
especifico, um grupo que se identifica por questbes de posicionamentos
politicos, gosto musical, esportivo, por diferengca de idade etc. O publico &
homogéneo, a segmentagao faz parte da esséncia desse veiculo.

Além disso, segundo Scalzo, o leitor de revista também é diferente do
de jornais devido a periodicidade da informagdo — que pode ser semanal,
quinzenal ou mensal, no caso da revista. Desse modo, esse leitor ndo busca
a noticia urgente e diaria, ou seja, a noticia fresca. Ele se interessa pela
profundidade da abordagem, dos detalhes, completude, analise e reflexao.
Assim, os aspectos que mais diferenciam a revista de outros meios de
comunicagao sao a aproximagao com o leitor e a periodicidade.

Uma revista semanal de informagao, como a Veja, expde Scalzo, nédo
pode apresentar somente o resumo das informagdes que o leitor viu durante
a semana, deve focar naquilo que o leitor quer e precisa saber, com
exclusividade e por outros angulos. Descobrir o que ninguém sabe sobre o

fato e aborda-lo de forma diferente. Se, no jornal, o trabalho do jornalista é de
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responder rapidamente aos fatos, na revista, ha menos factualidade e
superficialidade do dia a dia.

Segundo Scalzo (2004), dois aspectos s&o essenciais para determinar
a sobrevivéncia de uma revista: o tamanho do seu publico e a sintonia com
seu tempo. Se a revista atinge um publico muito vasto e dificil de distinguir,
ela corre um grande risco. Por isso, quando se focaliza a circulagdo das
revistas, necessariamente se focaliza também o leitor, que ndo pode ser um
leitor vago e desconhecido. A segmentagao € fundamental, pois € sempre
mais eficaz falar a um publico especifico do que se falar a um publico amplo.
Assim, para Scalzo (op. cit., p. 16), revistas que falam para publicos menores
ganham terreno: é preciso falar com menos gente, para falar melhor.

As revistas representam épocas, sustentando valores e mitos de seu
tempo. Nelas estdo assuntos que mobilizaram grupos, personagens de seu
tempo, modas, habitos. Por isso, se n&do ha sintonia entre a revista e sua
época, ela nao resistira. A revista Realidade, por exemplo, circulou entre
1966 a 1976, época da ditadura militar, retrato de uma época ultrapassada,
Realidade foi, aos poucos, sendo substituida por Veja.

A revista Veja surgiu em 1968, langcada pela Editora Abril apds o
fechamento de Realidade que, de acordo com Scalzo (2004, p. 31), foi uma
das revistas brasileira mais bem conceituadas. Na atualidade, Veja é
considerada a revista mais vendida e mais lida no Brasil: tnico titulo semanal
de informagdo no mundo a desfrutar de tal situacdo. No entanto, até atingir
esse status, a revista enfrentou cerca de sete anos de prejuizos e até
censuras do governo militar.

Na afirmac&o de Mira (2003), a sobrevivéncia da revista foi a aposta
mais cara da Editora, sendo a publicacdo que levou mais tempo para
deslanchar. Com persisténcia, a revista conseguiu encontrar sintonia com as
exigéncias dos leitores daquela época e de manter essa sintonia ao longo do
tempo.

Essa dificuldade de se estabilizar no mercado ocorreu devido a nao
adaptacgao a tradi¢ao jornalistica brasileira e aos habitos de leitura do publico.
Depois da grande campanha de langamento, o publico esperava uma revista
ilustrada ao estilo da Manchete, muito popular na época, quando o0 que se
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pretendia lancar era uma revista de informagao: Veja se apresentou como
uma revista calcada no texto e sem grandes preocupagées visuais. Os
leitores ndo gostaram (MIRA,; op. cit., p. 85).

Para conquistar os leitores, era preciso induzir ao habito de leitura de
revistas de informacdo e, em parte, mudar a revista. Assim, foram
introduzidas, aos poucos, fotografias e cores, juntamente com o
aprimoramento de seu projeto grafico. Aléem disso, a ampliagdo da editoria
politica e a cobertura de economia e negocios deram a revista o carater
nacional. Porém, apesar da revista se adaptar aos poucos, ndo mudou a
esséncia de seu projeto original: Roberto Civita estava seguro da viabilidade
do modelo Time (MIRA; 2003, p. 90).

Segundo essa mesma autora, outros fatores também foram cruciais
para que a Veja conquistasse seu espaco. Um deles foi a mudanga social
gue ocorria na década de 70. Com a modernizagao acelerada da economia,
mudaram-se também os habitos de leitura. Assim, em uma sociedade mais
moderna, a informacdo € mais valorizada, principalmente a informagao
expressa, que nao exige muito tempo do leitor. Percebendo essa mudanga, a
Veja providenciou um padrao que atendesse as expectativas do publico.

A partir dai, a preocupagdo em agradar ao publico passou a ser o
principal ponto para o crescimento de Veja. Por meio de pesquisas
constantes, a revista procurava compreender e agradar ao leitor. E, de
acordo com o perfil ideoldgico do leitor, a revista se posiciona: como as
pesquisas indicam um leitor de classe média, é a sua visdo que a revista
procura cercar. Nao se trata de uma légica ética ou politica, mas
mercadoldgica, conforme Ribeiro (apud MIRA, 2003, 96).

Apos 1973, a revista cresceu sem parar. Na sua edicdo de 40 anos
(setembro de 2008) afirmava ser a terceira revista semanal de informacao
mais lida no mundo e a maior do pais, com cerca de um milhdo de
exemplares por semana, tornando-se a maior fonte de renda da editora. As
vendas melhoraram quando passou a ser também uma revista por
assinatura, que corresponde hoje a 85% da venda de um total de 1,1 milhdo

semanal. Responsavel por metade da renda da editora, atualmente, Veja é a



31

terceira revista de informacdo mais vendida no mundo, atras de Time e
Newsweek.

Segundo Mira (2003), Veja é a unica revista da editora ligada
diretamente ao seu presidente, portanto, exercendo um posicionamento
politico crucial. ldealizado por Roberto Civita, Apesar de ser langada apenas
em 1968, o projeto da revista havia nascido dez anos antes, enquanto Civita
esteve nos Estados Unidos, onde se formou em Economia e Jornalismo e
chegou a atuar como estagiario na Time-Life. Apds conhecer intimamente a
revista Time, a ideia era lancar, no Brasil, uma revista ao estilo da bem
sucedida revista norte-americana.

Veja foi projetada para ser uma revista de abrangéncia nacional. Na
carta do editor, na primeira edigéo, ja aparece claro o intuito de unir o Brasil
pela informagédo. Nesse sentido, salienta Mira que, no editorial da revista,
repercute um discurso de integragao nacional, de unir a parte mais atrasada
do Brasil a parte mais desenvolvida. Esse discurso de integragdo pode ser
interpretado em consonéancia com dois interesses da época: a importancia da
seguranga nacional em periodo de regime militar e a necessidade de
modernizagdo, conforme os interesses do setor industrial emergente na
época.

Sempre a frente da revista, Roberto Civita apresenta uma posicéo
explicita a um modelo politico-econémico, o que é influenciada também pela
sua formagdo em Economia e Administracdo. Assim, a posi¢ao a favor do
livre mercado € reafirmada pela linha editorial da revista, refletindo-se
diretamente no tratamento dado aos temas politicos e econémicos. Por isso,
dirige-se a um grupo de leitores que se agrega a essa linha de pensamento -
ao mesmo tempo em que tenta forma-lo. Essa relacdo entre posig¢ao politica
e publico leitor é esclarecida pelo editor chefe da revista:

A Abril vem se batendo ha 30 ou 40 anos pelo caminho da
economia de mercado, da abertura de fronteiras, da globalizagéo
da livre iniciativa. O papel da Imprensa ndo é ir trabalhar nos
bastidores nem chegar ao ministro X e pressiona-lo; mas, sim,

colocar as coisas para o leitor, tentando mudar a cabeca das



32

pessoas nas suas paginas e ndo nos gabinetes. (CIVITA, apud
MIRA; 2003, p. 78)

Para Mira (2003), a atuagao politica da revista foi crucial para lhe dar
amplitude nacional. E justamente no momento em que amplia a editoria
politica e econdbmica que Veja consegue atingir a abrangéncia nacional,
almejada desde seu langamento.

A Veja apresenta um modo de organizagdo padrdao de suas matérias
que pouco se alterou ao longo do historico da revista. Por muitos anos, a
revista se compunha da seguinte organizagao: Sec¢des, Brasil, Internacional,
Geral, Guia e artes e espetaculo. Em Sec¢édes, localizavam-se Carta do editor,
Entrevista, Carta do leitor e diversos tipos de coluna, com tematicas muito
diversificadas. Seg¢bes reunia, dessa forma, os géneros de discurso
opinativos. Acrescentou-se a ela a coluna Ponto de vista, em 2008,
juntamente com outras modificagdes.

A coluna Ponto de vista localizava-se entre as primeiras folhas da
revista, ocupando o espago de uma pagina. Nos ultimos anos, foi escrita pelo
economista Moura Castro, que aborda principalmente temas relacionados a
educacéo; o administrador Stephen Kanitz, que geralmente trata de questdes
sobre a administragdo publica; e a escritora Lya Luft que aborda temas mais
gerais em torno do comportamento do homem moderno.

Ponto de vista apareceu pela primeira vez, na edicdo de 25 de
fevereiro de 1998 com o texto de Moura Castro. Apds essa primeira aparicao,
ficou ausente das edigbes seguintes, reaparecendo definitivamente na edigao
de 01 de abril do mesmo ano, novamente com texto de Moura Castro. Nas
edicdes seguintes, os textos publicados foram do historiador Luiz Felipe de
Alencastro, do, na época, embaixador e deputado federal Roberto Campos e
de Stephen Kanitz.

Os quatro autores publicaram alternadamente até fevereiro de 2000. A
partir dessa data Roberto Campos nao publicaria mais. E no ano de 2004 é
Alencastro que deixa de publicar. Com isso, até a primeira edicdo de abril
desse mesmo ano apenas os dois autores, Moura Castro e Kanitz

continuaram publicando na coluna.
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A partir da edicdo de 07 de abril de 2004, a autora Lya Luft completou
o trio que publicaria em Ponto de vista, até julho de 2008. A partir da
publicacdo dessa data, a coluna Ponto de vista deixou de existir, ou pelo
menos seu nome. Dessa edicdo em diante, com um artigo escrito por Moura
Castro, o nome dos autores aparece em destaque, substituindo o nome da
coluna.

Em 2009, é o economista Kanitz que deixa de publicar,
permanecendo, portanto, apenas Moura Castro e Luft. Os textos, publicados
na coluna, por se tratarem da defesa de um ponto de vista, sempre foram
notoriamente persuasivos e as opinides defendidas por seus autores sio,

muitas vezes, usadas como referéncia por outras matérias da propria revista.

1.4 - Claudio de Moura Castro: o escritor, o economista e o educador

Escritor, economista e educador, Moura Castro nasceu no Rio de
Janeiro, no ano de 1938. Graduou-se em Economia pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) em 1962. Em seguida, fez especializagao
pela Fundacédo Getulio Vargas, Mestrado na Universidade de Yale, em 1964,
e cursos de Filosofia e Desenvolvimento Politico pela Harvard University, em
1965. Em 1964, fez Doutorado pela University of California, em Berkeley, e
Ph.D. na Universidade de Vanderbilt, em 1970.

Lecionou nos programas de mestrado da PUC/Rio, Fundagdo Getulio
Vargas, Universidade de Chicago, Universidade de Brasilia, Universidade de
Genebra e Universidade da Borgonha, em Dijon.

Trabalhou no IPEA/INPES (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada)
entre 1970 e 1985. Passou, em seguida, a diretor geral da CAPES
(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), entre 1979
a 1982, onde introduziu o sistema de avaliacao trienal dos cursos de pos-
graduagdo. Foi também secretario executivo do CNRH/IPEA (Centro
Nacional de Recursos Humanos), de 1982 a 1985.

No exterior, foi chefe da divisdo de politicas de formacdo da OIT
(Organizacdo Internacional do Trabalho), em Genebra. E também atuou

como Economista Sénior de recursos humanos do Banco Mundial, passando
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para o BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento) como Chefe da
Divisdo de Programas Sociais. Ao aposentar-se do BID, em fins do ano 2001,
assumiu a posicdo de Presidente do Conselho Consultivo da Faculdade
Pitagoras.

Foi vencedor do Prémio Moreira Salles em 1972, com a monografia
Desenvolvimento Econémico, Educacédo e Educabilidade. Condecorado pelo
governo francés com, Palmes Academiques em 1982. Premiado o educador
do ano pela Academia Brasileira de Educacéo, 1998 e com o Prémio Silvius-
Wolansky, pela Lideranga Internacional Proeminente em Educagéo
Vocacional Técnica e Treinamento (IVETA 2000).

Moura Castro também publicou mais de trinta e cinco livros, entre eles,
crbénica de uma educagéo vacilante (2005), Educagdo brasileira: consertos e
remendos (2007), Os tortuosos caminhos da educacdo brasileira (2013),
entre outro. E escreveu mais de trezentos artigos cientificos, publicados em
diversos paises.

Antes de ser colunista da Veja, Moura Castro foi entrevistado pela
revista, em maio de 1993. Na entrevista, quando ainda era economista do
Banco Mundial, ele foi apresentado como maior especialista do pais em
educacdo. E destacado pela revista como um profissional inovador, sempre
se destacando nos cargos que atua.

Moura castro € também assessor especial da Presidéncia do Grupo
Positivo. O Grupo positivo € um dos grandes grupos empresariais que
compdem o oligopdlio do livro didatico no Brasil, como atesta Cassiano
(2013). Esse grupo passou, a partir do inicio deste milénio, a disputar uma
fatia do mercado no ramo dos livros didaticos e meétodos de ensino -
apostilas, metodologias e treinamento de professores.

Sua rapida consolidagcdo no mercado € apontada como um alerta que
indica a crescente comercializagdo dos sistemas de ensino para a rede
publica e de pesada campanha de marketing desse segmento, algo que, até
entdo, ndo era muito comum divido as normas de conduta estabelecidas pelo
governo. (CASSIANO; 2013)
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1.5 — A repercussao dos discursos de Moura Castro

As referéncias aos discursos de Moura Castro sao, na grande maioria,
pertencentes a dois grupos: as entrevistas, das quais Moura Castro é
convidado a participar como representante do campo da educacdo e 0s
trabalhos académicos que tomam esses discursos como parte de uma
instancia maior, a Revista Veja. No primeiro, geralmente, € apresentado
como um dos maiores especialistas no assunto. No segundo, é
principalmente criticado pelo posicionamento mercadolégico ou neoliberalista
sob o qual retrata a educacao.

Entre as entrevistas mais recentes, encontra-se a do Blog do Grupo
A%, pagina que é mantida por uma rede de editoras. A entrevista foi feita, em
2013, apos o langamento do livro Os tortuosos caminhos da educacéo
brasileira, langado pela editora que faz parte do grupo. O autor é apresentado
como “colunista da Revista Veja, economista, professor e pesquisador em
educacao”. Nessa entrevista, é ressaltada a “opinidao impopular” de Moura
Castro sobre temas que s&o abordados no livro.

Também em 2013, quando participou do congresso sobre 0 ensino
superior nas faculdades particulares brasileiras realizado em Foz de Iguagu;
juntamente com o ministro da educagc&o Mercadante, Moura Castro concedeu
entrevista & Radio Cultura AM®. A entrevista trata de assuntos gerais sobre o
sistema de ensino e os principais problemas da educacdo publica. O
entrevistador destaca o curriculo do autor e o apresenta como articulista da
Veja e um dos maiores conhecedores da educagao, no Brasil.

Anteriores a essas, destacamos duas. No endereco eletrénico da
revista Educar para Crescer'®, em maio de 2009, é publicada entrevista em
que apresenta a opinido de Moura Castro a favor das mudancas operadas

nos vestibulares, apds as novas propostas do ENEM. Nessa entrevista, ele

8 Pontos de vista impopulares de Claudio de Moura Castro. Disponivel em:
http://www.grupoa.com.br/blogA/post/2013/11/07/BlogA-Entrevista-Claudio-de-Moura-
Castro.aspx. Consultado em 01 set. 2014.

9 Dr. Nelson Rodrigues entrevista Claudio Moura Castro -- articulista da revista Veja, em
12/06/2013. Disponivel em: https:// www.youtube.com/watch?v=e5deqZt740A. Consultado
em: 01 set. 2014.
10Em:http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-publica/claudio-moura-castro-
467981.shtml. Consultado em: 30 ago. 2014.
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também é destacado por ser economista e articulista da Revista Veja: o
economista e articulista da Veja declara-se favoravel a nova proposta do
MEC para o vestibular. Em dezembro de 2008, foi publicada na Gazeta On
Line da Globo.com'', outra entrevista com Moura Castro. O tema principal
era a reprovagao escolar. O texto busca destacar que Moura Castro é
economista e colunista da Veja e, que se posiciona contra a reprovagao.

Nas pesquisas, no campo da Educacdo, as referéncias a Moura
Castro geralmente estdo relacionadas ao ponto de vista da revista Veja,
como um todo. Os seus textos sao usados para exemplificar como essa
revista se posiciona diante do sistema educacional. Nesse sentido, em Silva
(2005, p.130) ele é citado como um dos intelectuais da Veja, pois ha trés
ordens de intelectuais nessa revista, e Moura Castro seria de um grupo
vinculado a sociedade politica e que possui relacbes empresariais relevantes,
fazendo parte da formulacdo mais ampla do programa de agdo da revista;
isto €, agem na implantagdo de um projeto politico coletivo. Segundo ela,
tanto os colunistas como os entrevistados mantém o mesmo tom de
concordancia em relagdo a esse projeto.

Conforme Silva (2005, p. 143), o papel do economista na revista,
contratado em 1996, tornara-se claro ja na entrevista de 1993: iniciar uma
campanha de denuncias contra o ensino publico. 1sso, segunda a autora, em
consonancia com outros discursos, como o do Banco Mundial e do FMI.

Guimaraes (2011, p. 81), ao tratar de como a Revista Veja constroi e
pde em circulagao a discursividade sobre o papel e importancia da educacéo,
defende que Moura Castro é destaque no posicionamento que a revista
assume. Para a pesquisadora, sdo muitas vozes que aparecem na revista,
representando diversos campos discursivos, delineando um discurso sobre o
papel, os desafios e as perspectivas da educagdo. Nesse contexto, o
posicionamento de Moura Castro € uma visao norteadora que coaduna com
as posicoes defendidas pela revista, sendo a sua voz uma estratégia
discursiva apresentada pela revista para legitimar as suas proposi¢coes e
consensos sobre o papel e as implicagdes da educacédo para a sociedade.

11 Entrevista - Claudio de Moura Castro - economista, colunista da revista Veja. Disponivel
em: http://gazetaonline.globo.com/ _conteudo/2008/12/482113 entrevista+++ claudio+ de +
moura+castro++economista+colunista+da+trevista+veja.html. Consultado em: 01 set. 2014.
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Como pudemos notar, nas entrevistas com Moura Castro destacam-no
como um representante da educacao, em que, as vezes € apresentado como
um dos maiores especialistas no assunto. Mesmo destacando-o como um
representante polémico, persiste o reconhecimento social de legitimo
representante desse campo. O destaque social de Moura Castro, nessas
entrevistas, geralmente o relaciona vinculado a revista. Assim, € comum que
seja designado como “colunista da Veja” ou “articulista da Veja”.

Contudo, nas pesquisas analisadas, Moura Castro aparece como um
representante de Veja. Ele é referenciado como uma voz subordinada a
revista e que serve de estratégia de legitimacdo de um posicionamento.
Nesse sentido, a voz desse escritor esclarece, reforca e/ou legitima o
posicionamento politico-econdmico de Veja.
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Movimento dos sentidos, errdncia dos
sujeitos, lugares provisorios de conjungdo e
disperséo, de unidade e de diversidade, de
indistingdo, de incerteza, de ftrajetos, de
ancoragem e de vestigios: isto é discurso,
isto € o ritual da palavra. Mesmo o das que
néo se dizem. De um lado, é na movéncia, na
provisoriedade, que os sujeitos e 0s sentidos
se estabelecem, de outro, eles se
estabilizam, se cristalizam, permanecem.
(ORLANDI; 2007)
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CAPITULOII
A ANALISE DO DISCURSO E A NOGAO DE AUTOR

2.1 - A Analise do Discurso: limites e fronteiras

2.1.1 - Ainterdisciplinaridade em Analise do Discurso

Conforme buscamos enfatizar, no primeiro capitulo, os efeitos de
sentido dos discursos de Moura Castro s6 podem ser recuperados com maior
amplitude quando se leva em conta os sentidos que emanam dos diversos
campos que o constituem, que, nesse caso, sao, relevantemente, o campo
da economia e o campo da educacido, bem como o0s posicionamentos que se
aliam ou se confrontam na intersecc¢ao entre eles.

Dessa forma, se este trabalho ndo se inclinasse para a proposta
interdisciplinar, poderia esbarrar nos limites que as disciplinas impdem. Ao
fazer essas consideracdes, dois pontos devem ser ressaltados:
primeiramente que a interdisciplinaridade é uma necessidade atual na
constituicdo do saber e; em segundo lugar, que a Analise do Discurso de
perspectiva francesa (AD), desde sua formacdo, inscreve-se em uma
vertente que possibilita e enfatiza o trabalho interdisciplinar.

Por muito tempo, existiu o consenso de que a ciéncia avanga na
proporcdo em que acumula conhecimento e de que esse acumulo ocorre na
medida em que as disciplinas desenvolvem métodos mais eficazes. Contudo,
contrariando essa visdo, segundo Kuhn (2009), a ciéncia evolui a partir da
mudanga dos paradigmas, que sao modelos de representagdo e
interpretacdo de mundo aceitos e que oferecem os pressupostos das
ciéncias. Para Kuhn, os paradigmas levam, muitas vezes, a atividade
cientifica a forcar a natureza para se encaixar nos modelos preestabelecidos.
Isso ocorre pela inflexibilidade da ciéncia, que exige, para legitimar as
praticas cientificas, fidelidade a um paradigma vigente. Dessa maneira, aquilo
que esta além dos alcances do paradigma torna-se invisivel, pois ndo se
enquadra nos problemas e solugdes legitimos da comunidade cientifica.

Entretanto, o paradigma vigente pode entrar em crise quando n&o é

mais suficiente para responder aos problemas emergentes de uma época ou
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das prioridades atuais da sociedade. Dessa feita, a visdo de sociedade como
luta pela existéncia, a visdo de progresso material ilimitado pelo crescimento
econdmico e tecnologico, a crenga em uma natureza de recursos naturais
infinitos dos quais o ser humano possa usufruir, da posi¢ao superior do
homem em relagdo a mulher fazem parte de um paradigma em decadéncia,
que, por muito tempo, foi uma visdo dominante da realidade.

Nesse sentido, conforme Losada (2009, p.47), no decorrer deste
século, o edificio do conhecimento construido pelo paradigma da
modernidade desabou. Isto €, a nova realidade exige urgentemente um novo
tipo de fazer cientifico que, em parte, contraria a I6gica do paradigma vigente,
em que as disciplinas s&o alicergcadas em especializagdes fragmentadoras da
realidade.

Principalmente o que concerne as universidades, que, atuando como
instituicbes gestoras do saber, regem e sado regidas por praticas discursivas
mantenedoras de um fazer cientifico em que nédo ha troca de experiéncias e
de trabalhos entre as areas do conhecimento. Com efeito, n&o possibilita a
formacéo de redes horizontais de colaboracao, ficando tudo centralizado na
subordinagéo institucional. Portanto, ndo existe um compromisso com a
implementacgao de praticas interdisciplinares.

Nesse contexto, devido a necessidade de certas pesquisas em romper
com os limites da organizagao institucional dos campos do saber, muitos
estudos tendem a receber o rotulo de Analise do Discurso, justamente por
localizarem-se em um dominio aberto (Maingueneau; 2007). S0 pesquisas
cuja fundamentagdo ndo pertence a um campo especifico. E por nao
encontrarem um lugar legitimo no status quo da pesquisa cientifica, buscam
sua legitimidade nas sombras de um territorio vasto e frutifero que o nome
Analise do Discurso promove.

Isso & possivel, pois a interdisciplinaridade esta na esséncia da AD,
visto que sua propria origem encontra-se na convergéncia de correntes muito
diversas. Lembremos que a AD é fundada na intersecgédo de epistemologias
distintas, a saber: a Linguistica, a Psicanalise e o Materialismo Historico.

Por sua vastidao, o dificil & estabelecer limites para o que engloba a
Analise do Discurso. Nesse sentido, Maingueneau (2007) expde as diversas
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possibilidades de concebé-la. Primeiramente, defende que os trabalhos sobre
o discurso sao mais epistemoldgicos que sociologicos, apesar de possuirem
fronteiras ténues. E vé nesse aspecto, que muitos consideram negativo,
alguns beneficios, pois a AD pertence as Ciéncias da Linguagem, mas, de
modo singular, intercruza-se com as Ciéncias Humanas e Sociais.

Segundo Maingueneau (2007), a Analise do Discurso pertence ao
territorio da Linguistica, pois é a partir do texto que o analista empreende sua
analise, todavia, por se apresentar como um dominio aberto, a AD faz
fronteiras com outras disciplinas, tais como a Teoria Literaria, as Teorias da
Argumentacédo, a Analise da Conversacgéo etc. Isso interessa ao analista do
discurso que pode formular quais aspectos de seu objeto de estudo serdo
alvos de investigagao e, com isso, aliar-se as disciplinas pertinentes para a
analise.

A Analise do Discurso, conforme Maingueneau (2007), apresenta um
percursos de ramificagbes diversas, por isso se mostra tdo heterogénea e
instavel. Nessa Ootica, defende ser pertinente estruturar tais estudos
distinguindo a AD de outras disciplinas que tem em comum a influéncia de
mesmas correntes ou que se interessam pelos mesmos territérios.

Dessa feita, parte de uma questao urgente e bastante atual na ciéncia:
a necessidade inevitavel de rompimento entre as barreiras que separam as
areas do saber em uma organizagdo do conhecimento fragmentada,
separada por “muros” que isolam essas areas em disciplinas estanques.

No entanto, conforme presume o autor, isso pode, em longo prazo,
gerar consequéncias negativas se as pesquisas dividirem-se em duas
categorias. As pesquisas enquadradas em disciplinas especificas, que, logo,
seriam mais criteriosas e valorizadas; e outras mais voltadas aos interesses
sociais contemporéaneos, que teriam maior poder de divulgagdo, mas sem
bases metodoldgicas solidas.

Desse modo, alguns dardo definicdes bastante restritas a Analise do
Discurso, como a de prolongamento da retorica, de evolugdo da Linguistica
Textual ou como complemento da linguistica do sistema, adicionando-lhe os
estudos de Bakhtin ou os da linguistica da fala. E verdade que ela mantém

um forte elo com as ciéncias da linguagem, mas ndo € simplesmente uma
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extensdo da Linguistica. Mais do que isso, ela € a reconfiguragdo do conjunto
dos saberes.

Outro ponto de dificuldade na definicdo da Analise do Discurso origina-
se no fato de o discurso ser concebido como um objeto empirico e,
consequentemente, a Analise do Discurso ser a disciplina que o estuda. Dois
equivocos ocorrem a respeito disso: primeiramente, que o discurso ndo € um
objeto dado e, segundo, que ele n&o € o objeto de apenas uma disciplina.
Maingueneau (2007) expde que o discurso ndo pode ser abarcado por uma
unica disciplina, pelo contrario, o discurso s se torna um objeto do saber por
ser de interesse de varias disciplinas, cada qual com suas abordagens
especificas para com ele.

Entre essas diferentes disciplinas que tomam o discurso como objeto,
assevera Maingueneau (op. cit., p. 19), a AD se distingue por ser dominada
pelo interesse de conceber o discurso como intricagdo de um texto e de um
lugar social. Isto é, seu objeto n&o se localiza na organizagéo textual nem na
situacdo de comunicagdo. E para o ponto de unido desses dois dispositivos
que a Analise do Discurso se volta: entre o verbal e o institucional. Com
efeito, nogdes como a de género de discurso e de autor sdo concebidas
nesse intercruzamento do uso da linguagem por sujeitos intrinsecamente

marcados pelas condi¢cdes historico-sociais.

2.1.2 - O primado do interdiscurso

Se a interdisciplinaridade é uma marca identitaria da AD, outro
conceito que merece relevancia em seus estudos é o interdiscurso. Esse
conceito ganhou cada vez mais espago e importadncia, o que levou
Maingueneau (2005) a eleva-lo a categoria primordial: o primado do
interdiscurso.

A relagdo com o outro como fundamento da discursividade tornou-se
um fendmeno aceitavel na Ciéncia da Linguagem. Assim, em diferentes
perspectivas, as nogbes de dialogismo, heterogeneidade e
interdiscursividade aparecem diluidas em tais estudos, nem sempre sendo

concebidas da mesma forma. Na AD, a incorporagédo desse principio € mais
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evidente em sua terceira fase (a partir de 1983) - isso se levarmos em conta,
principalmente, a contribuicdo de Pécheux a AD.

A Anadlise do Discurso proposta por Pécheux sofre algumas
reformulagbes ao longo do seu desenvolvimento nas décadas de 70 e 80.
Assim, trés momentos sao identificaveis nesse percurso. E 0 que € mais
perceptivel nessa transigdo € a maneira como o conceito de interdiscurso
ganha espaco no estudo do discurso.

Justamente por essa nocido ser ressaltada em seus estudos, no
segundo momento, Pécheux abandona o projeto de buscar um sistema
funcional e mecanico do discurso. Isso é feito ao considerar que os
posicionamentos (ele diz formac&o discursiva) nao constituem blocos
homogéneos, mas sdo inconstantes e intercruzados por outros. E o sujeito,
tanto na primeira quanto na segunda fase, € concebido como dominado por
um posicionamento que é o lugar de onde ele produz seu discurso.

E na terceira fase, entretanto, aproximando-se dos trabalhos de
Authier-Revuz, que a nocgédo de interdiscurso assume maior relevancia.
Torna-se mais pertinente, portanto, o relacionamento entre sequéncias
discursivas e o interdiscurso. Nessa visdo, o sujeito, coloca em cena o
discurso do outro (ou como um outro) e o controle do discurso o escapa, na
medida em que, incontrolavelmente, outros discursos perpassam-lhe.

Nos estudos atuais da AD, Maingueneau (2005), propde o primado do
interdiscurso sobre o discurso como um dos principios basilares. Com efeito,
o discurso s6 adquire sentido na relacdo que estabelece com outros, pois &
nessa relacdo que se funda sua identidade. Nessa otica, os discursos nao
nascem independentemente e depois interagem, na verdade, sua génese se
constitui no bojo do interdiscurso.

Por isso, a unidade de analise passa a ser o interdiscurso e nédo o
discurso. Ao considerar o primado do interdiscurso, Maingueneau (2005)
inscreve a AD na perspectiva atual de estudos linguisticos e discursivos que
concebem a linguagem como uma constituicdo heterogénea. Contudo, o
acréscimo que ele nos fornece, deve-se principalmente por dar maior

operacionalidade a esse principio ainda muito vago.
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Se, em algum sentido, nosso percurso se inscreve na mesma
perspectiva que a de Bakhtin, a de uma heterogeneidade
constitutiva, operaremos, no entanto, em um quadro restrito,
atribuindo a essa orientagdo geral um quadro metodologico e um
dominio de validade muito mais precisos. (MAINGUENEAU, 2005,
p. 35)

Para isso, o que ele propbde é especificar o interdiscurso em uma
triade: o universo discursivo, o campo discursivo € o0 espago discursivo.
Nessa triade ¢é possivel refletir sobre o funcionamento discursivo,
concebendo-0, na sua génese, como um espacgo de trocas, de interacdo que
precisa ser identificada e delimitada pelo pesquisador.

Como universo discursivo, Maingueneau define um conjunto de
posicionamentos de diferentes ordens que interagem em uma conjuntura.
Contudo, delinear esse extenso processo discursivo nao seria muito
produtivo. Por isso, Maingueneau (2005, p.35) considera que o universo
discursivo € de pouca utilidade para o analista, mas € a partir do universo
discursivo que podemos nos defrontar com dominios susceptiveis de analise:
sdo os campos discursivos.

O campo discursivo é uma regido do universo discursivo em que um
conjunto de posicionamentos encontra-se em concorréncia. Sao discursos
que possuem a mesma fungao social e divergem sobre o modo pela qual ela
deve ser preenchida. Como assevera Maingueneau (2005, p. 36), esses
campos ndo sdo evidentes, sdo abstracbes necessarias que orientardao o
analista. Nos discursos de Moura Castro, podemos falar no campo
pedagogico-educacional. Esse campo € perpassado por diversos
posicionamentos que disputam e definem em conjunto o que é a educagao,
como mostramos no capitulo |. Esse € um lugar aberto e de extrema
concorréncia. Correntes pedagogicas, psicolégicas, econdmicas estdo em
conflito e em alianga.

E no interior do campo que um discurso & constituido. Essa
constituicdo ocorre, como supde Maingueneau (2005, p. 36) de acordo com
operagbes regulares no amago de posicionamentos ja existentes. A hipdtese
€ de que se busque identificar essas operagdes, entretanto, o campo



45

discursivo € uma regido muito vasta e inconstante ainda, por isso, o analista
deve isolar, no campo, os posicionamentos que ele julga relevantes. Trata-se
do espaco discursivo: recorte hipotético feito pelo analista. Essa hipotese
deve ser fundamentada sobre um conhecimento histérico e discursivo que
pode ser confirmada ou refutada pela pesquisa.

Ao trabalhar o interdiscurso por essas trés nog¢des, possibilita-se ao
analista delimitar zonas de regularidade, como o campo e o espago
discursivo. A definigdo dessas regularidades, por sua vez, permite um analise
mais produtiva sobre as géneses dos discursos, levando em conta o modo

como os discursos interagem.

2.2 - Discurso e Sujeito

2.2.1. A nocgao de discurso em Analise do Discurso e as relagdes com
a nogao de sujeito

O discurso é o objeto tedrico da AD, contudo, isso ndo faz com que
seu conceito deixe de ser problematico e dissonante entre seus estudiosos.
Nao obstante, ndo ha discordancia sobre o fato de ele ser produzido
socialmente e de que somente seja possivel entendé-lo dentro de uma
concepgao de linguagem marcada pelo histérico e social como a preconizada
pela AD. Em geral, grande parte dos analistas do discurso aceita a
concepgao de Pécheux (1997a) de que o discurso é efeito de sentido entre
sujeitos.

O que pode ser depreendido desse conceito € que o discurso sé existe
na interagdo entre os sujeitos e que s pode ser concebido nessa relagdo e
nao nas palavras ou na lingua. Logo, esses efeitos de sentido s6 sado
construidos de acordo com a relagdo que esses sujeitos estabelecem entre si
e as condicdes socio-histéricas em que estdo inseridos.

Nesse mesmo ponto de vista, Orlandi (2007) argumenta ser o discurso
uma relacdo complexa entre sujeitos e sentidos afetados pela lingua e
engajados pela/na historia. E, além disso, especifica a autora, o discurso é o
intermédio entre 0 homem e a realidade, também responsavel pela existéncia

e transformacgdo de ambos. E um objeto sécio-histérico, que se materializa na
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lingua e é nele que se manifestam os posicionamentos dos sujeitos. Por esse
motivo, o discurso € o lugar onde podemos observar a relagdo entre lingua e
as crengas e valores culturais e sociais de um grupo, compreendendo como a
lingua produz sentidos para/por sujeitos.

Como podemos notar, € impossivel tratar do discurso sem que se leve
em conta outro conceito inerente a ele: o sujeito. Se o discurso é efeito de
sentido, o sentido s6 pode existir para alguém, ou como defende Henry
(2013,138): pensar sentido demanda pensar sujeito. Mas que sujeito € esse
suposto pela AD para se pensar o discurso?

Para Pécheux (1997a), nos primordios de uma analise do discurso,
uma teoria do discurso se funda como uma analise ndo subjetiva, ou seja, em
que desmistifique a ideia de que o sujeito é a fonte de sentido. Assim,
concebe o sujeito como cindido pelo inconsciente e interpelado pela
ideologia. Um sujeito tripartido: pela lingua, pelo inconsciente e pela
ideologia. Desse modo, o sujeito e os efeitos de sentido - e, por assim dizer,
o discurso - sao produtos do posicionamento no qual se inscrevem.

Contudo, conforme a AD sofre reformula¢des ao longo do tempo, as
nog¢des de sujeito e de discurso também sofrem mudangas. Desse modo,
com a forgca que a nogdo de interdiscurso ganha, sujeito e discurso sao
concebidos na rede de relagdes interdiscursivas, na qual o outro - do discurso
e do sujeito - assume papel fundamental.

Na perspectiva de Charaudeau & Maingueneau (2008), ha uma
proliferacdo do uso do termo “discurso”, principalmente a partir da década de
80. Para esses autores, o frequente uso do termo aponta uma nova maneira
de se apreender a comunicagao verbal, proveniente da Pragmatica. Trata-se
de uma tomada de posicionamento no campo dos estudos linguisticos, que
concebe o discurso como objeto de estudo e atribuem-lhe algumas
caracteristicas pertinentes.

Entre essas caracteristicas, destaca-se que o discurso € constitutivo
por uma interagdo e relagdo simultanea entre os participantes do ato
discursivo. Mesmo sem a presenca de um interlocutor real, a enunciacéo é
marcada pressupostamente por ele, € construida na reciprocidade entre
outros enunciadores. O discurso €, por esséncia, lugar de atuagdo de
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coenunciadores'?. O sujeito se remete a outro que, mesmo sendo virtual ou
real, age reciprocamente no seu discurso. Dessa forma, outros sujeitos e
outros discursos - como uma espécie de outro no mesmo - atravessam seu
discurso.

O discurso implica também um sujeito que se assume como instancia
enunciativa, fonte das referéncias pessoais, temporais e espaciais, revelando
uma atitude perante aquilo que diz. Além disso, esse sujeito procura
monitorar sua enunciagao, pois o discurso se constroi em fungdo de uma
finalidade, devendo supostamente, dirigir-se para algum lugar (Charaudeau &
Maingueneau; 2008 p. 170), entretanto, pode mudar sua trajetéria ganhando
outros sentidos, ja que nao existe dominio absoluto sobre ele.

Enfim, a nocdo de interdiscurso €& de grande relevancia para
compreendermos o discurso; afinal, este €& inerente aquele, pois lhe
possibilita existir e fazer sentido. Em outras palavras, tudo o que é dito —
langado ao mundo verbalmente e determinado inevitavelmente pelo historico-
social e ideologico — é situado em relagdo a um ja-dito, sendo esse ja-dito o
interdiscurso.

Maingueneau (2013, p.62) afirma esse fenbmeno da seguinte maneira:
o discurso é considerado no bojo de um interdiscurso, portanto,

s6 adquire sentido no interior de um universo discursivo, lugar no
qual ele deve tragar seu caminho. Para interpretar qualquer
enunciado, é necessario relaciona-lo a muitos outros — outros

enunciados que sdo comentados, parodiados, citados etc.

Como podemos notar, a nogdo de discurso s6 pode ser apreendida
quando é situada juntamente a nogéo de sujeito, uma nogéo central na/para a
Analise do Discurso. A conceptualizagdo de sujeito, entretanto, € bastante
escorregadia e transforma-se assim como a prépria humanidade define e
redefine a si e a sua historia. Cada nuance acarreta em um novo olhar para si
mesma. Um olhar que é, além de tudo, interdisciplinar, multiplo, pois conflui

da Filosofia, da Psicologia, da Sociologia e outros campos do saber.

12 Conforme o original em francés, optamos em usar “coenunciadores”, no plural e sem
hifen, para designer os dois parceiros do discurso e “co-enunciador” para substituir
“destinatario”.
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2.2.2. Sobrevida do sujeito: o sujeito da enunciagao

Com base no pensamento filosofico, como observa Hall (2000, p. 26),
a conceptualizagdo do sujeito tem sua historia, na qual se pode observar seu
apice e seu declinio. Para ele, muitos movimentos intelectuais e culturais
propiciaram a emergéncia de um sujeito estavel e soberano. Um ser dono de
seu destino e capaz de reinar sobre a natureza e sobre sua prépria

existéncia, sujeito do conhecimento, cartesiano:

a Reforma e o Protestantismo, que libertaram a consciéncia
individual das instituicbes religiosas da Igreja e a expuseram
diretamente aos olhos de Deus; o Humanismo Renascentista, que
colocou o Homem (sic) no centro do universo; as revolugbes
cientificas, que conferiram ao Homem a faculdade e as
capacidades para inquirir, investigar e decifrar os mistérios da
Natureza; e o lluminismo, centrado na imagem do Homem racional,
cientifico, libertado do dogma e da intolerancia, e diante do qual se
estendia a totalidade da histéria humana, para ser compreendida e

dominada.

Contudo, na modernidade, ha um deslocamento desse sujeito, que,
para Hall & ocasionado principalmente por alguns avang¢os na teoria social e
nas ciéncias humanas, dos quais destacamos trés: as releituras de Marx a
partir da segunda metade do século XX; a descoberta do inconsciente por
Freud; e a Linguistica de Saussure.

As releituras de Marx trazem a tona que o sujeito é fruto daquilo que
faz de suas condicbes materiais de produgdo. Assim, o homem né&o faz a
historia, mas esta sujeitado as condi¢gdes sociais e historicas que |he sdo
dadas. Se nessa concepgdo o sujeito é assujeitado pelo histérico, o
inconsciente da Psicanalise freudiana da outro golpe no narcisismo da
humanidade. Segundo essa concepgao, o sujeito ndo € um ser de razéo, de
consciéncia como na otica cartesiana, mas sim um ser de inconsciéncia.

Por sua vez, Saussure, sob a égide do Estruturalismo, defende que a

lingua € um sistema social que preexiste aos sujeitos, assim, o sujeito n&o €,
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de forma alguma, “autor de sua histéria”, pois esta condicionado as regras da
lingua e aos significados da cultura. E esse sujeito condicionado ao histérico,
as estruturas e cindido pelo inconsciente que marca o declinio do sujeito de
razao e livre como em outrora.

N&o é dificil de imaginar que os estudos linguisticos, s&o afetados por
essas concepgdes. Na Linguistica, como propde Saussure, a lingua € uma
entidade abstrata desvinculada de seu sujeito. Dessa feita, pouco importa
guem enuncia ou de qual situacéo o faz. Ha, nesse sentido, a tentativa de um
apagamento daquilo que se tornou um “borrdao” indesejado. O Estruturalismo
é tempo de se “matar” o sujeito, o autor ou qualquer outra forma pela qual ele
possa se manifestar.

Sera apenas com a teoria enunciativa proposta por Benveniste que a
nogdo de subjetividade € (re)incorporada aos estudos linguisticos. Tendo
Saussure se dedicado ao estudo da langue, aspecto social do uso da lingua,
em oposigao a parole, o aspecto individual da apropriagao da lingua, é sobre
o intervalo entre esses dois, ou seja, da passagem da lingua a fala, que
Benveniste concebe sua Teoria da Enunciacio.

Para ele, a enunciagao é o processo de apropriagao da lingua por um
sujeito. Nesse sentido, segundo Benveniste (1991, 288), € na linguagem e
pela linguagem que o homem se constitui como sujeito. E o faz quando diz
‘eu” - 0 que prova a consciéncia de si. Além disso, ao instituir-se como um
‘eu”, institui-se necessariamente um “tu”, logo, ndo existe subjetividade sem

que exista intersubjetividade:

A consciéncia de si mesmo s6 é possivel se experimentada por
contraste. Eu ndo emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém,
que sera na minha alocugéo um tu. Essa condig&o de dialogo é que
€ constitutiva da pessoa, pois implica reciprocidade - que eu me
torne tu na alocugcédo daquele que por sua vez se designa como eu.
(BENVENISTE, 1991, p.286)

Apesar de a proposta de Benveniste ser um avango aos estudos
linguisticos, dois aspectos s&o criticados posteriormente. O primeiro deve-se

ao fato de que Benveniste vé no “eu” o centro da enunciagéo, ou seja, é o
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‘eu” que institui 0o “tu”. A segunda fissura deixada & de que, para ele, a
subjetividade so6 vai sendo constituida a medida que se diz “eu”.

Apesar de a proposta de Benveniste ser um avango aos estudos
linguisticos, dois aspectos s&o criticados posteriormente. O primeiro deve-se
ao fato de que Benveniste vé no “eu” o centro da enunciagéo, ou seja, é o
‘eu” que institui o “tu”.

Esse posicionamento € questionado com base em estudos como os
de Lacan, segundo o qual o discurso € o discurso do Outro; do
sociointeracionismo de Vygotsky, no qual a relagado eu-outro é constitutiva do
sujeito; do Materialismo Histérico, cuja teoria das ideologias e da alienagao
defendem que o sujeito possui crengas e valores implantados
ideologicamente por um outro. Nessas perspectivas, o0 sujeito €
fundamentalmente historico, marcado por uma época e um lugar.

A segunda fissura deixada por Benveniste € de que, para ele, a
subjetividade sO vai sendo constituida a medida que se diz “eu”. Essa
hipétese € questionada pelas perspectivas atuais de estudos da linguagem,
ao conceber que a subjetividade é inerente a todo uso da linguagem. Fato
que é exemplificado quando levamos em conta que muitas pesquisas, na
atualidade, voltam-se para o estudo da subjetividade em discursos
aparentemente impessoais, ou seja, em que ndo ha marcas explicitas de

subjetividade.

2.2.3. Aincompletude do sujeito

Essas criticas formuladas a uma nog¢ao egocéntrica do sujeito somente
s&0 possiveis em um novo paradigma dentro do qual a linguagem é
concebida como fundada na interagdo com o outro, como o proposto pelo
Circulo de Bakhtin. Bakhtin (Volochinov, 1981) propde o estudo da
enunciagdo em substituicdo ao estudo da lingua como objeto abstrato e
monoldgico. Nessa 6tica, a linguagem € tomada como dialogo entre sujeitos,
no qual o outro é imprescindivel para a constituicao do sujeito.

A nocéo dialdgica da linguagem, como proposta por Bakhtin, implica

um duplo movimento de interagdo com o outro. A relagdo que o discurso
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estabelece com o outro para quem é dirigido o enunciado, que, mesmo sendo
um interlocutor virtual, influencia na constituicido do enunciado, e a relagao
que o discurso estabelece com outros discursos que o atravessam, fazendo
parte de sua prépria tessitura.

Nessa concepgédo, o sujeito € concebido como ser heterogéneo, cuja
identidade se funde na alteridade. Um sujeito que ndo possui uma esséncia,
a nao ser na historia e no seio de uma sociedade onde ele se projeta na
interacéao com o outro, que Ihe é espelho.

Authier-Revuz (2004 p.68-69), além de considerar sujeito e linguagem
nessa mesma dimensao dialdgica, acrescenta a ela o conceito de sujeito

Freud-lacaniano:

O dialogismo do circulo de Bakhtin faz da interacao com o discurso
do outro a lei constitutiva de qualquer discurso. (...) Outro ponto de
vista é o da psicanalise (...) que mostra, através de sua pratica e
de sua problematica, (...) que sob “nossas palavras”, outras
palavras sdo sempre ditas.

Na otica psicanalitica, o ser € um caos descontinuo e fragmentado. E
o “eu”, como unidade aparente, s6 € construido por um esquema mental,
fruto de um processo continuo, que emana do Outro. Esse Outro, por sua
vez, € concebivel pela linguagem, pelos significantes, que sao anteriores ao
sujeito. Por isso, a linguagem é a condigdo do inconsciente e o inconsciente é
o discurso do Outro. O sujeito, por sua vez, é o enigma trazido pela cisdo que
funda o inconsciente. Um sujeito de linguagem, cindido e descentrado.

Devido a esse processo de constituicdo ser continuo, embora o sujeito
acredite possuir uma identidade unificada, ele esta sempre em formacao,
fadado a incompletude. A identidade apenas pode ser concebida como uma
“falta” que procuramos incessantemente preencher. Tanto a identificagcao de
uma incompletude quanto a busca pelo seu preenchimento sao perceptiveis
na relagdo com o Outro.

Assim, o dever do analista é reconstituir o inconsciente, cuja unica
forma de manifestagao é pelo discurso. Ja que, conforme Lemaire; (1977, p.
83 apud Authier-Revuz; 2004 p. 54), o discurso ndo se reduz a seu dizer
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explicito, pois nele manifesta-se o outro de nés mesmos, que foi ignorado e
recusado. Nessa articulagao, conclui Authier-Revuz que, entre o discurso e
seu avesso, € possivel que a analise traga a tona aquilo que o sujeito diz,
sem saber, de seus desejos.

A partir desse arcabougo tedrico que Authier-Revuz (2004) langa mao,
ela constitui as nogdes de heterogeneidade mostrada e heterogeneidade
constitutiva. As conclusdes de Authier-Revuz, ao levar em conta as
manifestacdes do outro no discurso, a partir desses dois conceitos, € de que
o sujeito, fadado a uma incompletude constitutiva, sua heterogeneidade, é
movido por uma ilusdo de unidade, de dominancia sobre seu discurso. Por
isso, pontua o discurso, marca o lugar do outro na tentativa de afirmar o seu

préprio lugar e seu dominio.

2.2.4 - Cenas de enunciagéo: sujeito, enunciagao e lugares

Na AD, a nogédo de sujeito e 0 modo de se pensar a subjetividade no
discurso € uma das questdes centrais. Nesse sentido, duas maneiras de
conceber essa nogao sio basilares. Primeiramente, a AD reitera a nogao de
sujeito descentrado e incompleto, que s6 constroi sua identidade na relagao
com o outro. Em segundo lugar, para a AD, sujeito e sentido estdo
subordinados aos posicionamentos que ocupam em uma conjuntura. E, como
0s posicionamentos sdo multiplos, sujeito e sentido também o s&o; nao
podem ser concebidos aprioristicamente.

Fundamentado em uma concepcédo de linguagem que concebe o
discurso no entrecruzamento de pratica linguageira e lugar social, o quadro
tedrico desenvolvido por Maingueneau oferece outra perspectiva para
pensarmos a relagdo entre sujeito e processos enunciativos. Para ele, a
subjetividade enunciativa, ou especificamente as instancias de enunciagao do
sujeito, & concebida intrinsecamente aos lugares sociais e as suas
implicagbes com os lugares discursivos em que 0s sujeitos se inscrevem para
enunciar.

Nessa oOtica, a nocdo de cena de enunciagdo formulada por
Maingueneau (1997; 2008) enquadra o evento enunciativo em trés



53

dimensdes. Tais dimensdes captam o discurso em seu modo de
funcionamento social, em sua manifestagdo como ritual sécio-linguageiro e a
partir dos lugares instituidos pelo préprio discurso.

Contudo, Maingueneau (2008) assevera que a nogao de cena de
enunciacdo nao pode ser confundida com a nocdo de situacdo de
comunicacao. A diferenca consiste em que a situacdo de comunicagao
considera o processo comunicativo do “exterior’, do ponto de Vvista
sociologico, enquanto que a cena de enunciagéo é apreendida do “interior” do
enunciado pela referenciagao déitica.

Isso quer dizer que, da o6tica da cena de enunciagdo, o discurso
acontece em um espago que, a0 mesmo tempo, é instituido pelo género de
discurso e pelo proprio discurso. Isto é, o género de discurso é a instituicao
de fala que une o discurso ao social. Nele, os coenunciadores assumem
papéis determinados, o que demonstra a pertinéncia da metafora teatral. Por
outro lado, a medida que o discurso se constitui, ele instaura também sua
prépria cena.

A cena de enunciacdo, desse modo, envolve trés cenas: a cena
englobante, a cena genérica e a cenografia. A primeira faz mengao ao tipo
de discurso, ou seja, os setores sociais em que circulam os discursos, por
exemplo, o discurso politico, o discurso publicitario, o discurso jornalistico. A
cena genérica esta relacionada ao género de discurso. E nessa cena que 0s
coenunciadores identificam e assumem seus papéis.

Essas duas cenas, a englobante e a genérica, compdem o quadro
cénico, espaco estavel em que o enunciado adquire sentido. Explica
Maingueneau (2013) que, quando recebemos um folheto na rua, devemos
saber em nome de que somos interpelados. Se o panfleto pertencer ao
discurso politico, somo interpelados como cidadaos/eleitores; se pertence ao
discurso publicitario, somos interpelados como consumidores.

Contudo, na interacao discursiva, ndo € com o quadro cénico que 0s
coenunciadores interagem, mas com a cenografia. Ela é construida pelo
préprio discurso, mas também € a fonte do discurso. A cenografia desloca

para segundo plano o quadro cénico. Ao comegarmos a ler um conto, por
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exemplo, somos levados a uma topografia e a uma cronografia habitadas por
enunciadores que pdem, dessa forma, a cenografia em evidéncia.

A cenografia consiste, portanto, no processo de inscricdo que envolve
um enunciador e um co-enunciador, um ethos, um codigo linguageiro, um
lugar (topografia) e um momento (cronografia) de enunciagdo. Esses
elementos sustentam a cenografia a medida que emergem no discurso como
0S mais apropriados para aquela situagcdo de enunciacdo. Temos, entdo, o
que Maingueneau (2013; p. 98) chama de enlagamento paradoxal, ou seja, o
que é dito legitima o modo de dizer e vice-versa.

E importante frisar que existe uma estreita relagdo entre cenografia e
cena genérica, pois alguns tipos de discurso podem favorecer (ou ndo) a
variacdo da cenografia. Esse fenbmeno parece estar ligado a finalidade do
género. Assim, nos casos em que a finalidade é puramente utilitaria, (a lista
telefébnica, o verbete de dicionario, o cardapio etc.) ndo se tem um
desenvolvimento de cenografias diversificadas.

Por outro lado, os géneros apresentam uma variagdo mais constante
de cenografia nos casos em que devem legitimar uma cenografia original
para captar o imaginario do co-enunciador. Discutiremos essa relagao entre
géneros de discurso e cenografia ao tratarmos especificamente dos géneros
de discurso.

Na cena de enunciagdo, os enunciados, com a finalidade de tornarem-
se legitimos, recorrem a cenas de fala valorizadas, o que Maingueneau (op.
cit.) chama de cena validada. S&o cenas que est&o instaladas na memoéria
coletiva, como esteredtipos de situagdes, acontecimentos etc. A vantagem
dessas cenas validadas é que elas ndo precisam ser explicadas, pois se
pressupde que elas fagam parte do conhecimento enciclopédico dos co-
enunciadores.

Como atenta Maingueneau (2013, p.102), a cena validada ndo se
caracteriza como discurso, por isso ndo pode se resumir a um mero tipo de
cenografia. Elas sdo esteredtipos autbnomos que podem ser invocados em
discursos e em cenografias diversos. Referem a acontecimentos historicos,
arquétipos popularizados pela midia ou até mesmo a cenas genéricas como

uma carta, uma entrevista de emprego, uma receita culinaria etc.
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Complementar a nogdo de cena de enunciagao, para Maingueneau,
toda fala procede de um enunciador encarnado. Isto porque todo texto,
mesmo que escrito, € sustentado por uma voz (uma tonalidade). E € essa voz
que nos permite atribuir ao discurso uma cenografia propria que o distingue
de outros, mesmo que possuam um quadro cénico idéntico. Para
exemplificar, em um discurso politico, o candidato podera falar como um
homem do povo (participante daquele universo) ou como um candidato de
muita experiéncia e conhecimento e, com isso, atribuir lugares diferentes a
seu publico.

Podemos dizer, entdo, que todo enunciado possui uma tonalidade que
permite ao co-enunciador identificar uma fonte enunciativa, uma instancia
subjetiva encarnada que exerce o papel de fiador do que é dito
(Maingueneau; 2013, p.107). A partir de pistas enunciativo-discursivas, o co-
enunciador constréi a imagem do fiador, que possui um carater (tragos
psicoldgicos) e um corpo (compleigdo corporal e forma de mover-se e vestir-
se na sociedade).

Dessa maneira, a relagdo entre enunciador e co-enunciador ocorre,
segundo Maingueneau (op. cit., p. 109), por meio de uma incorporagao que

atua em trés registros indissociaveis:

A enunciagéo leva o co-enunciador a conferir um ethos ao seu
fiador, ela Ihe da corpo; o co-enunciador incorpora, assimila um
conjunto de esquemas que definem para um dado sujeito, pela
maneira de controlar seu corpo, de habita-lo, uma forma especifica
de se inscrever no mundo; essas duas primeiras incorporagdes
permitem a constituicdo de um corpo, da comunidade imaginaria

dos que aderem a um mesmo discurso.

E pela enunciacdo, portanto, que se revela a representacdo do
enunciador, o ethos discursivo. E o texto é enunciagao dirigida a um co-
enunciador que precisa aderir ao universo de sentido do discurso, incorpora-
lo. Por isso, o poder de adesdao do discurso consiste em levar o co-

enunciador a identificar-se com a movimentacdo de um corpo investido de
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valores socialmente especificados (op.cit., p. 108) e, assim, aderir ao
universo imaginario que o discurso propde.

A representacdo do enunciador ndo se confunde com a do autor,
propriamente dito. Contudo, como aponta Maingueneau (2010), ndo se pode
negar que os ethé das produc¢des discursivas de um autor possam influenciar

em sua imagem autoral.

2.3 Os géneros de discurso

2.3.1 - A nogao de género de discurso em Maingueneau

Muitas pesquisas sobre os géneros de discurso surgiram nas ultimas
décadas motivadas pelos estudos desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin. No
Brasil, a circulagdo desse conceito € intensa, tendo sido acentuada
principalmente com a repercussdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL; 1998). Esses documentos oficiais fizeram com que os géneros de
discurso estendessem das instituicdes de pesquisa para as instituicdes de
ensino. Assim, tanto como finalidade didatica como no ambito da pesquisa no
ambito da linguagem, os estudos sobre géneros de discurso tém producao
bastante fértil.

Assim, o conceito bakhtiniano de géneros de discurso foi incorporado
por diversos pesquisadores, de acordo com os interesses de cada campo
tedrico-metodoldgico. Na AD, nas perspectivas de Maingueneau, a nogao de
género de discurso esta presente em grande parte de suas publicagdes. Em
relacdo a isso, notamos que a nogao é ampliada aos poucos, a0 mesmo
tempo em que é agregada a outros conceitos do quadro tedrico desenvolvido
por Maingueneau, como, por exemplo, a interdependéncia entre géneros de
discurso e cenas de enunciacio.

Segundo Maingueneau (2007), a nogdo de género de discurso deve
ocupar um lugar central na AD, uma vez que impede uma concepg¢ao
simplificada entre o verbal e o lugar social. Por ser uma unidade empirica, o
género de discurso € considerado o vinculo da produgdo e organizagao
verbal ao plano institucional de uso da linguagem. Nessa otica, para ele, o
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que distingue a abordagem da AD de outras abordagens do discurso € que a
Analise do Discurso se interrogara primeiramente sobre o género de
discurso.

Em relagdo a essa categoria, Maingueneau (2004) ressalta ainda que,
na Analise do Discurso, os géneros de discurso geralmente sao definidos por
critérios situacionais. Nessa perspectiva, os géneros s&o considerados
dispositivos socio-historicos de comunicagdo, podendo ser designados,
metaforicamente, como um contrato, um ritual ou um jogo.

Por serem atividades sociais, os géneros de discurso sdo submetidos
a um conjunto de condi¢des de éxito. Essas condigdes envolvem elementos
de diferentes ordens, das quais ele destaca: papéis a serem assumidos pelos
seus participantes, finalidade, lugar e um momento constitutivo, suporte
material, construgdo composicional e certos recursos linguisticos.
(MAINGUENEAU; 2013).

Em Maingueneau (2004), sua pretensdo ¢é indicar algumas
possibilidades aos estudos sobre os géneros, visto que esse conceito, de
significativo valor as pesquisas em AD, ainda é tratado de modo vago pelos
analistas. Com esse objetivo, busca algumas categorizagbes mais precisas
aos estudos dos géneros de discurso. Como ha vasta diversidade de
atividades verbais, Maingueneau propde a distingdo entre duas grandes
espécies (ou regimes) de géneros de discurso: 0s géneros conversacionais
e 0s géneros instituidos.

Os primeiros sdo uma categoria muito instavel, ajustada na interagéo
entre os interlocutores, portanto, dificil de estabelecer parametros. Os
segundos, como ressalva, eram divididos anteriormente em duas categorias
(os autorais e os rotineiros), no entanto, por nao existir limites tao claros entre
essas duas, ele prefere reagrupa-las sob uma unica designagéo.

E sobre essa categoria, ou seja, os géneros instituidos, que
Maingueneau (2004) se dedica a analisar. Esses géneros possuem papéis
preestabelecidos, fixados pela instituicdo, nos quais seus participantes se
inserem. Os parametros que constituem tais géneros sdo resultados de
certas restricbes que se mostram, dentro de um determinado nivel,

estabilizados. Isso quer dizer que ha varios niveis de géneros, de acordo com
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a rigidez dessa estabilizagdo. Ha aqueles que sao totalmente ritualizados,
com pouca margem de variagao, e outros que possibilitam maior variagcado
individual.

Com o intuito de dar conta de toda a diversidade que engloba os
géneros instituidos, ele propde subdividi-los em quatro modos de
genericidade. Para isso, € utilizada como critério, a maneira pela qual se
estabelece a relacdo entre cena genérica e cenografia.

O modo | dos géneros instituidos agrupa os géneros mais rigidos,
pouco sujeitos a variagdo. Nao se pode falar em autor em tais praticas, pois
os participantes se adequam a férmulas e esquemas preestabelecidos. No
modo IlI, encontram-se os discursos que, apesar de demandarem um
determinado tipo de cenografia, possibilitam que os locutores produzam
discursos mais individualizados, recorrendo a cenografias mais originais. Nao
obstante, a recorréncia a outras possibilidades de cenografia significa, para
esse modo de género, afastar-se da cenografia que lhe € habitual.

Contudo, ha géneros em que cada autor deve inventar uma cenografia
original, sem que a cena genérica exija uma cenografia preferencial ou que
seja habitual, como € o caso dos géneros do modo lll. Essa necessidade de
inovagao ocorre porque esses géneros buscam cativar seus coenunciadores.
Sao exemplos desse modo as musicas € 0s anuncios publicitarios, pois nao
se pode prever qual a cenografia desses géneros; ha infinitas possibilidades.

No modo 1V, incluem-se os géneros que em outro momento eram
agrupados em outra categoria: os autorais. Esses géneros possuem
caracteristicas que os distingue bastante em relagdo aos outros modos de
genericidade. Sdo mais frequentes na filosofia e na literatura e, geralmente,
possuem um autor singular que estabelece a qual género um texto singular
pertence, ou seja, o autor n&o se submete a pardmetros preestabelecidos por
um género, evitando delimitar, a priori, as finalidades do texto.

Conforme afirma Maingueneau (2004), sdo géneros cuja cena
genérica é tomada por uma incompletude constitutiva, em que o autor, por
assumir um posicionamento em um campo, com o objetivo de fazer o publico

aderir a determinados sentidos, enquadra seu texto em uma etiqueta que
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favoreca essa adeséo. As finalidades dessa atividade comunicativa, portanto,
s6 é redefinida no ato de leitura.

Entre os estudos de Maingueneau e os de Bakhtin acerca dos géneros
de discurso, podemos notar algumas aproximagdes de conceitos como
também a exploracéo e aprofundamento, feito por Maingueneau, de aspectos
elencados pelo fildsofo russo. E evidente, por exemplo, a aproximacéo entre
géneros conversacionais e instituidos a distingao entre géneros primarios e
secundarios de Bakhtin.

Ja os modos de genericidade propostos por Maingueneau,
estabelecem uma relagdo com a nogao de estilo estipulada por Bakhtin.
Nesse ponto, o agrupamento dos géneros de acordo com o modo que estes
interagem com a cena enunciativa € uma possibilidade de operacionalizar ou

criar um método para se pensar na relagdo entre géneros e estilo.

2.3.2 O artigo de opinido e suas condi¢des de éxito

O artigo de opinido € um género pertencente ao tipo de discurso
jornalistico. Dessa forma, atua na manutengédo desse aparelho, sendo este
tipo de discurso a cena englobante em que se insere. Os géneros que
constituem essa cena englobante (jornalistica) prezam pela objetividade,
credibilidade, amplitude dos assuntos abordados e diversidades de opinides.
De modo geral, a revista € um hiperenunciador que mostra interesse por
questdes publicas manifestas por um “eu” coletivo que pretende ser digno da
confianga dos co-enunciadores.

Esse co-enunciador €, além de tudo, um consumidor que compra o
produto (revista) e espera um conteudo de qualidade. Tal qualidade consiste
em que a revista oferega matérias que inspirem credibilidade, apresentem
assuntos diversificados (de acordo com a especificidade da revista) e sob
pontos de vista diferentes. No entanto, esses pontos de vista devem partir de
enunciadores que se apresentem como dignos de credibilidade e que
demonstrem autoridade sobre seus dizeres.

Entre a objetividade e a diversidade de opinides, encontra-se a
importancia da cena genérica, pois os géneros jornalisticos, segundo Melo
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(1994), dividem-se entre informativos, que prezam pela objetividade; e
opinativos, que prezam pela diversidade de pontos de vista. E entre os
géneros opinativos que encontramos o artigo de opini&o.

Por se tratar de um de um género opinativo, sua finalidade consiste na
defesa de um ponto de vista, buscando levar o co-enunciador a aderi-lo. Na
imprensa, o artigo de opinido tem o intuito de mostrar ao co-enunciador uma
otica diferente daquela abordada pela revista, construindo-se, assim, a ideia
de pluralidade de opinides e imparcialidade jornalistica. O fato de ser
assinado contribui para reforcar esse sentido para os co-enunciadores.

A assinatura também & importante para delegar a responsabilidade da
opinido exposta a um especialista de outro campo do conhecimento. Isso
reforga a finalidade desse género de discurso, pois indica que representantes
de diversos setores de atividade da sociedade compdem a revista, sendo
autorizados a enunciar nela.

Conforme aponta Maingueneau (2013), €& pela identificagdo da
finalidade do género de discurso que o co-enunciador assume um
comportamento que aquela interagdo discursiva exige. Afinal, uma das
condigdes de éxito dos géneros de discurso € o estabelecimento de papéis
que o enunciador e o co-enunciador devem assumir. Esses papéis
pressupdem direitos, deveres e saberes dos seus participantes.

Assim, no artigo de opinido, quem assume o lugar de enunciador nao
€ qualquer um. Se uma pessoa decide enviar sua opinido a imprensa, ela
pode assumir o lugar de enunciador do género carta do leitor, ja no artigo &
diferente. Para obter a autorizagédo da instituicdo jornalistica, € exigido que o
enunciador detenha um saber que o torne digno de se expressar e ser lido,
ao mesmo tempo em que deve assegurar sua opinido, garantindo que ela &
valida. Assim, a cena genérica, restringe o estatuto do enunciador e lhe
confere autoridade.

Esse status o coloca também em hierarquia com o co-enunciador. O
enunciador é um especialista, autoridade no assunto e detém um saber do
qual o co-enunciador ndo compartilha. Assim, ele transmite seu saber a um

co-enunciador que nao possui aquele mesmo conhecimento.
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Outras condigcbes de éxito dos géneros de discurso destacadas por
Maingueneau (2013) s&o os de lugar e de momento legitimos. O lugar do
artigo de opinido € o da imprensa escrita, o jornal e a revista. Geralmente,
divide espago com outros géneros da segédo de opinido como o editorial, a
entrevista e a carta do leitor. Contudo, diferente de outros géneros que
compdem o aparelho jornalistico, como o editorial, o artigo de opinido
desfruta de maior autonomia, ou seja, pode ser consumido mesmo
desvinculado do género maior, que € a revista. Isto pode ser exemplificado
com o relato que fizemos na introducao deste trabalho sobre como tomamos
conhecimento dos artigos de Moura Castro.

Essa relativa autonomia deve-se principalmente porque o artigo de
opinido se relaciona diretamente a um autor responsavel. Esse fato permitiria
também que os artigos fossem reunidos, tendo como critério de coeréncia,
apenas o nome do autor.

No entanto, ao retira-lo do espaco jornalistico, outros efeitos podem
ser inferidos. Os limites de espago que a imprensa reserva ao artigo de
opinido marcam a identidade desse género, distinguindo-o do ensaio, por
exemplo, que difere do artigo pela extensao e profundidade. Em contraste, o
artigo de opinido deve adaptar-se as restritas colunas oferecidas para sua
publicagao.

A temporalidade do artigo de opinido esta estritamente relacionada a
periodicidade da revista ou do jornal. Por isso, os artigos de opinido
publicados em jornais tendem a ser mais efémeros e tratam de temas mais
contemporaneos e efémeros também. Os artigos de revistas ndo podem
tratar de temas que percam a importancia de uma semana para outra. Além
disso, nesse veiculo, os articulistas sdo poucos e suas publicagdes possuem
também uma periodicidade. Conforme mencionamos no capitulo I, Moura
Castro publica mensalmente.

As nogdes de lugar e temporalidade do artigo, como podemos ver,
estdo intrinsecamente relacionadas ao midium, ou seja, seu modo de difusdo
e manifestacdo material. Esse é outro elemento que Maingueneau (2013)
inclui entre os critérios de condicdo de éxito dos géneros de discurso. Ele

ressalta que a produgcédo e consumo de um discurso ndo segue uma ordem
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linear. Um texto que deve ocupar certo espago material em uma revista ou
jornal ja € produzido para essa condi¢do. O que quer dizer que 0 midium
modela o género de discurso.

O artigo de opinido ocupa a coluna destinada a sua publicagédo. Com
isso, sua extensao é delimitada por ela. Os discursos de Moura Castro, por
exemplo, sempre ocupam o0 mesmo espago de uma pagina. Sua produc¢ao
nao pode ser inferior nem superior aquele espago. Além disso, os acervos
digitais que revistas como a Veja disponibilizam também repercutem
mudangas em relagdo ao midium e a disponibilidade dos artigos, o que altera
também sua temporalidade.

Todo género de discurso possui uma organizagao, isto é, uma
construgdo composicional. Trata-se do modo como o texto € estruturado. O
artigo de opinido mantém uma organizacgéo relativamente rigida. Por se tratar
de uma tese sobre um assunto, possui introdug&o, argumentos e concluséo.

A assinatura, como ja mencionamos, também é um elemento
essencial. Além disso, geralmente apresenta, no rodapé, o vinculo do
articulista a uma profissao ou instituicdo da qual é representante. O titulo do
artigo também exerce um papel importante, pois pode ser decisivo para levar
0s co-enunciadores do jornal ou da revista a consumirem aquele discurso.
Afinal, esse publico é seletivo e escolhe as matérias que sdo de seu
interesse.

Por ultimo, todo género implica o uso de certos recursos linguisticos. O
que pode se referir a alguns jargdes profissionais, presenga ou auséncia de
marcas de pessoa, entre outros recursos. O artigo de opinido é um género de
discurso que se caracteriza por permitir liberdade na constituicdo de
cenografias, o que possibilita ao enunciador manifestar-se de maneira
singular.

Além disso, 0 uso de itens lexicais que remetam ao campo de atuagao
do escritor € comum. Contudo, esse uso linguageiro ndo pode ser um
empecilho para que os co-enunciadores ndo especialistas, da revista ou do
jornal, possam participar da interagéo discursiva.

Esse género, como a maioria dos outros, estabelece critérios préprios

de autoralidade. Entre esses critérios, ha a possibilidade de variacdo da
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cenografia, o que o enquadra em um certo modo de genericidade, conforme
nos aponta Maingueneau (2004), e, com isso, certo modo de manifestacao
do sujeito.

Conforme as classificagbes propostas por Maingueneau, os artigos de
Moura Castro podem ser enquadrados como género de discurso instituido do
modo |l. Isto é, apesar de ser predeterminada uma cenografia mais
corriqueira, a de homem publico falando de seu campo de atuagéo, sobre 0s
acontecimentos sociais do momento (Rodrigues; 2001), isso n&o impede que

uma cenografia mais original seja estabelecida.

2.4 - Autor, autoria e autoralidade

2.4.1 A nogédo de autor: da individualizagdo a morte do autor

A nocédo de autor esta, em muitos sentidos, atrelada a nogéo de
sujeito. Ambas compartilham os mesmos momentos de apogeu e crise, ao
longo da histéria. Assim, na medida em que o sujeito é proclamado individuo
livre e unico, foi possivel que se fizesse desse individuo um autor. Ou seja, a
nogédo de autor também sofre esse processo de individualizagdo, no qual se
aproxima e se confundem autor e individuo.

Alves Filho (2005) ja salienta que a propria etimologia da palavra
“autor” flutua entre duas possibilidades: a de um continuador e aumentador,
de um lado, e a de criador, origem, de outro. Essa dualidade, por sua vez, faz
com que pensemos na propria problematica da nocdo de autor que, na
historia, ora é tomada como a origem, um génio singular; ou como um sujeito
que € constituido socialmente e se anula na sua lingua e/ou na sua cultura.
Isso sustenta a tese defendida por Foucault (1996), de que a fungdo autor
nao € universal e constante, mas dependente dos discursos e das condi¢cdes
historicas.

A ideia de autor, enquanto sujeito individualizado, é algo que foi
desnecessario em parte da historia da humanidade. A producédo simbdlica
decorria de uma nogao de autor de carater divino ou cultural. Na Antiguidade

Classica, por exemplo, o autor era destituido de uma identidade, para falar



64

em nome de um deus ou de sua cultura, como ocorre na mitologia e em
escritos sagrados.

Apesar de nao existir importancia para a nogéo de autor singular, na
Antiguidade, a inspiragdo ocupava esse espacgo. O autor era inspirado pela
musa ou um intermediario de Deus, que enunciava através de si (do autor).
Nesse sentido, era na anulagdo do eu que o autor exercia esse papel. Para
Alves Filho (2005), isso mostra que o silenciamento de uma autoria tem como
efeito a emergéncia de outra, pois sempre ha uma responsabilidade
enunciativa.

Ainda na Antiguidade, Platdo via na escrita uma possivel desvirtuagao
dos sentidos, pois o verdadeiro sentido sO existiria na oralidade, por contar
com a presenga do escritor. Assim, o escritor controlaria o sentido,
desfazendo qualquer tipo de interpretacdo indevida. E uma radical concepgao
de autor enquanto instadncia empirica que controla os sentidos, verificando e
autorizando a interpretacdo do texto. Trata-se também de uma nog&o de
interpretacdo que tem como base a intengdo da pessoa, produtora empirica
do texto.

Na Idade Média e durante o Renascimento ainda ndo predominava a
ideia de autor singular e original. Isso ocorre porque as criagdes se limitavam
a imitagdo do divino ou de um modelo a seguir. Assim, enquanto o0s
renascentistas buscavam, na escrita, imitar os modelos classicos, na ldade
Média, a imitagdo desempenha um papel espiritual pleno (Alves Filho; 2005,
p. 28).

Defende Alves Filho (op. cit., p. 29), portanto, que ha um consenso em
considerar que o autor individual € uma figura moderna. Seu surgimento &
marcado pelo aparecimento do burgués e da emergéncia de condigdes
politicas, sociais, econémicas e filoséficas que possibilitam a fabricagcdo’ de
uma concepgdo de autor e uma pratica de criagdo de textos e obras fundadas
na ideologia da individuagdo das ideias, dos pensamentos, dos textos e das
obras.

Especificamente, para Antonio (1998, p. 189), a divisdo do trabalho e a
especializagédo da ciéncia e da arte, no projeto iluminista, sdo cruciais para o

estabelecimento da modernidade. E nesse contexto, o autor representa a
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realizagdo do projeto da modernidade, ao personificar a unicidade do sujeito,
unidade estilistica, originalidade e coeréncia. E nesse mesmo sentido que
Foucault (2006, p. 267) afirma que a nog¢do do autor constitui o momento
crucial da individualizagdo na historia das ideias, dos conhecimentos, das
literaturas, e também na historia da filosofia, e das ciéncias.

Além disso, a publicagdo do livro impresso como possivel objeto de
consumo, nos ultimos séculos, favorece o surgimento da figura de autor. Ha a
reducdo de livros contendo escritores diferentes e aumento de livros de um
unico escritor. Isso pode ser interpretado como um processo de
representacido da individualizagdo do autor. Desenvolve-se, nesse momento,
o conceito de autor idiossincratico e de estilo préprio. Todavia, assim que o0s
livros foram considerados propriedades privadas e surgiram os direitos
autorais, s&o as livrarias que passam a legislar sobre tais direitos.

Importante contemplar também a visdo de Foucault (2006), para quem
a nogao de autor, ou melhor, a atribuicdo de um texto a um nome, surgiu de
uma ordem juridico-institucional. Isto é, os textos passaram a ter autor
quando houve a necessidade de identificar e punir os transgressores do
discurso. Conforme Foucault, os discursos, antes de serem vistos como um
bem material, eram vistos como um ato. E o autor, antes de ser considerado
o proprietario de um texto, foi vistos como autor de atos ilicitos, um
transgressor do discurso. Eram autores aqueles que transgrediam o que
poderia ser dito. Esse fato € curioso, pois, historicamente, implica a nogao de
autor a ideia de originalidade, de transgressédo de um discurso corrente.

Seguindo os interesses mercadologicos, de subversivo, o autor vai
sendo transformado em génio criador. O nome do autor, nessa logica
capitalista, justifica que a linguagem e as ideias se tornam propriedade e bem
de consumo. Além disso, dentro de uma concepg¢ao positivista da lingua, em
predominadncia durante o século XIX, o autor passa a ser considerado
também o dono do sentido, da interpretacdo, conforme ja defendia Platéo.
Isso se deve porque, segundo essa concepgao, a lingua é neutra e objetiva.
Logo, o autor tem total dominio dos sentidos que queira expressar.

Contudo, no século XIX e principalmente no século XX ocorre uma
ruptura com a concepg¢ao de autor ligado a criatividade e originalidade. Nesse
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momento, a nogdo romantica de autor como fonte de origem do dizer perde
forga, o que faz com que praticas como a parodia, a colagem e o pastiche
reforcem que o autor € um recriador influenciado pela tradicdo, mesmo que
inconscientemente.

As causas desse fendbmeno sdo o aparecimento de orientagdes anti-
historicistas como o Formalismo e o Estruturalismo e de criticas de raizes
filosdfica, psicanalitica e politica, responsaveis pelo apice da crise do
conceito de autor singular. Nesse momento, o conceito de autor passa a ser
entendido como estando apenas antes e fora do texto. Essa posigao
ocasiona o afastamento da nocao de interpretacdo como expressao de uma
intencionalidade. Dessa forma, o sentido é tomado como um problema
complexo, e ndo um dado a ser reconstruido. Essa nova o6tica traz o leitor
para o centro, como parceiro activo da constituicdo dos sentidos. (BUESCU,
s.d.).

Um dos marcos no interior dessa reflexdo é a defesa de Barthes
(2004, p. 50) pela morte do autor. Ao criticar a forma como ocorre o estudo e
ensino de literatura, em que a explicacdo da obra € sempre procurada do
lado de quem a produziu, Barthes defende que é a linguagem impessoal e
andnima que pronuncia, nunca o autor, com sua historia, seus gostos e suas
paixdes. Para ele, a escrita se vale de uma impessoalidade, é ela que age,
“‘performa”, e ndo o escritor. Com a morte do autor, na visdo de Barthes, é na
funcao-leitor que se encontra a unidade de sentido.

E um ano apo6s a declarada morte do autor por Barthes que Foucault
da um importante passo além dessa discussdo. Foucault (2006) reacende o
debate sobre a problematica do autor ao reconhecer que o desaparecimento
do autor individual deixa uma lacuna para se pensar nessa figura que &,
aparentemente, exterior e anterior ao texto. Diferente da proposta de escrita
anbnima de Barthes, o que propde o filésofo francés € de que o modo de
condicdo de existéncia dos discursos se insere no mesmo quadro de

inscrigao social e simbdlica do sujeito.

2.4.2 As abordagens da nogéo de autor
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O estudo da nocado de autor, como propde Foucault, desloca essa
discussao, oriunda do campo literario, para o estudo do discurso. Por isso, as
abordagens em Analise do Discurso, de alguma forma, partem da perspectiva
foucaultiana.

Foucault (2006), interessado principalmente pelo funcionamento dessa
nogao atrelada ao controle da produgao do discurso, propde investigar como
se caracteriza, na nossa cultura, a funcdo autor. Desse modo, sistematiza
quatro caracteristicas decorrentes dessa funcdo: apropriacédo, atribuigao,
construcao de “um ser de razdo” e multiplicidade de “eu”.

Segundo Foucault, a apropriagdo consiste na necessidade de se
associar um discurso a um autor. Tal apropriacdo ocorre, por exemplo, na
Idade Média, a fim de se controlar o discurso e, além disso, punir aqueles
que o transgrediam. Com o decorrer dos tempos, o discurso deixou de ser
um ato entre o sagrado e o profano e passou a ser um produto, uma
propriedade, conforme ditavam os valores da sociedade burguesa.

A segunda caracteristica diz respeito a atribuigdo da funcdo-autor.
Para Foucault (2006), essa atribuicdo ndo ocorre uniformemente em todas as
épocas e em todos os discursos. Em épocas diferentes, discursos distintos
exigiram essa funcdo, ou nao, para serem legitimados. O discurso literario,
por exemplo, circulava no anonimato. Sua antiguidade bastava para que
fosse aceito.

No entanto, ha algum tempo, esse discurso n&o é aceito desprovido da
funcdo-autor. Ao lermos um conto, por exemplo, queremos saber quem o
escreveu, como se o sentido, o status do texto estivesse ligado ao nome que
o marca. Ja o discurso cientifico, como mostra Foucault, faz um trajeto
oposto ao discurso literario. Se, na Idade Média, uma teoria sobre o universo
s6 era aceita dependendo do autor a quem era atribuida, atualmente o
discurso cientifico € legitimado, mesmo no anonimato, pela vinculagédo a uma
instituicdo que o garante como demonstravel.

Como terceira caracteristica, Foucault (2006) aponta que essa fungéo
nao é a simples atribuicdo de um discurso ao sujeito. Ela é o resultado de
uma operacdo complexa que consiste na construgdo de um “ser de razao”,

ao qual se tenta dar um status de projeto, instancia profunda, poder criador,
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lugar originario de onde emana o sentido.

A quarta caracteristica diz respeito a multiplicidade de “eus” as quais
a fungao autor pode se referir. Afinal, ela ndo aponta linearmente a um sujeito
empirico; ela pode dar lugar (...) a varias posigbes-sujeitos que classes
diferentes de individuos podem ocupar (FOUCAULT; 2006, p. 280). Assim,
Foucault sugere a dispersao do autor.

Outro aspecto enfatizado por Foucault € sobre o que representa o
nome de autor, inicialmente comparado a um nome proprio como outro.
Foucault (2006) ressalva, no entanto, que, o nome de autor n&o funciona
como um nome proprio qualquer. A maneira como o nome proprio se liga a
uma pessoa e a maneira como o nome de autor se liga ao que ele nomeia
operam de modo diferente. Por exemplo, segundo Muchail (2002, p. 130), é
diferente, e diferentes sdo as consequéncias, dizer que um nome foi
erroneamente atribuido a uma pessoa e dizer que o nome Guimardes Rosa
foi erroneamente atribuido ao autor de Sagarana.

Para Foucault, essa diferenca deve-se porque o nome de autor néo é
apenas um elemento no discurso. Ele exerce fungbes que permitem a
classificagdo, o reagrupamento, a delimitagdo, a exclusdo de uns e a
oposicao a outros. E, por outro lado, permite relacionar textos, relacionar um
nome a um texto ou um texto a um nome, por relagdo de homogeneidade,
filiagdo, autenticagdo de uns pelos outros. O nome de autor, portanto, opera
na ruptura entre os discursos e sua forma singular de existir e pleitear um

status social e cultural:

o fato de haver um nome de autor, o fato de que se possa dizer
"isso foi escrito por tal pessoa”, ou "tal pessoa é o autor disso",
indica que esse discurso ndo € uma palavra cotidiana, indiferente,
uma palavra que se afasta, que flutua e passa, uma palavra
imediatamente consumivel, mas que se trata de uma palavra que
deve ser recebida de uma certa maneira e que deve, em uma dada
cultura, receber um certo status. (FOUCAULT; 2006, p. 273)

O que percebemos, de modo geral, é que, para Foucault, a nogéo de

autor é vista como uma das possiveis fungdes do sujeito no discurso. De
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variagdo constante, ela &€ examinada como foco de coeréncia, origem,
organizacgdo, credibilidade, mas principalmente controle do discurso. Além
disso, ela constitui um marco histérico para a individualizagdo em todos os
campos, da ciéncia a arte.

Ao tomar o conceito de dispersédo do sujeito, o autor é o principio da
unidade e da coeréncia dos discursos. Isto €, se a subjetividade é
considerada dispersa, em vista das diferentes posi¢cbes que o sujeito ocupa
no discurso pelo seu carater interdiscursivo, o principio do autor é o que da
unidade pelo jogo de uma identidade que tem a forma da individualidade e do
eu (Foucault; 2012, p. 28). Ou, como atesta Brandao (2004), o autor é o
principio de apagamento da interdiscursividade, pois falseia a pluralidade
discursiva em forma de unidade.

Ja Possenti (2009a) parte da premissa de que a nogdo de autor
somente pode ser avaliada no nivel do discurso. Afinal, ela implica a questao
da subjetividade e o modo como essa subjetividade se insere numa
conjuntura histérica que |lhe da sentido, ou seja, uma singularidade que
marca uma tomada de um posicionamento no discurso.

Nas condi¢gdes atuais, segundo Possenti (op. cit.), a analise da
subjetividade somente € possivel, pois uma “teoria do discurso”, como a
pressuposta pela AD, permite ao analista posicionar-se de modo mais
produtivo a essa nog¢dao. O que quer dizer que se pode excluir “duas
interpretacbes maléficas”™ a do modo como ela € compreendida na estética
romantica e a de que um sujeito, por estar em uma posi¢ao discursiva, nao
possa ser ele mesmo, distinguindo-se dos outros que ocupam O mesmo
posicionamento.

Reiteramos, em relagdo a esse segundo aspecto, que, para a Analise
do Discurso francesa, principalmente nos estudos desenvolvidos por
Pécheux, o sujeito € tomado por um assujeitamento, pois enuncia de
posi¢des historicamente dadas no interior de um interdiscurso e de um
aparelho discursivo institucionalizado. Contudo, o que Possenti (2009a)
defende €& que um estilo ndo deixa de ser compativel com certo

posicionamento.
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Nesse sentido, para Possenti (2009a), é necessario que o discurso
ultrapasse as exigéncias burocraticas das manifesta¢des discursivas, para
que certa singularidade no modo de enunciacdo fagca emergir o autor. E
necessario que tenha densidade, caracterize objetos e lugares, dé motivacao
aos atos dos enunciadores, faga relagdo com elementos da cultura, com
outros discursos e crengas correntes, que tenham elementos, que marquem
avaliacdo e tomada de posi¢cdo. Em suma, trata-se de elementos da ordem
do discurso, porque dao historicidade aos enunciadores e aos objetos do

discurso.

2.4.3 A nogéo de autoralidade para Maingueneau

Maingueneau (2010), ao tratar da nogao de autor, parte também do
estudo de Foucault. O que primeiramente ele questiona e busca elucidar € o
fato de a nogao de autor ser um tema ausente dos estudos entre os analistas
de discurso francofonos, embora seja responsavel por um debate incessante
em teoria literaria. A posigao de Maingueneau é a de que a nogao de autor &
algo indissociavel da nogao de texto. Com isso, essa categoria ndo poderia
ficar de fora das preocupacdes dos analistas do discurso.

Maingueneau (2010, p. 26) justifica o posicionamento de que a
autoralidade deveria ser uma questido central por considerar que a AD opera
para além de uma oposigao entre texto e contexto, em que a nogao de autor
poderia ser menos necessaria. E justamente por considerar que a AD pensa
na imbricagdo reciproca entre textos e lugares sociais, que a autoralidade
torna-se uma categoria relevante.

Define ele, assim, que a autoralidade é uma categoria hibrida, pois ao
invocar o texto e o mundo do qual o texto participa, ela implica instancias
distintas. Explica Maingueneau que o autor € uma instancia enunciativa, mas
também uma instancia responsavel pela cena genérica. Além disso, € um
estatuto social historicamente variavel.

Assim, para Maingueneau (2010, p. 28), a primeira coisa que um
linguista deveria fazer € perguntar em que condigbes um enunciado é

suscetivel de ter um “autor’. Nesse sentido, ele defende que uma produgao
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verbal s6 é atribuivel a um autor se ela puder ser tomada como um todo, de
modo que se possa atribui-la a uma entidade, “colocada como seu
responsavel”’. Nessa acepcéao, responsavel € uma mistura de concepgéo de
origem e de ética, ou seja, ele é a causa do enunciado e quem responde por
ele.

Outro aspecto notado por Maingueneau (2010) é de que o termo autor
pode ter um funcionamento relacional (autor de...) e um funcionamento
referencial, quando € apenas “o autor” , “uma autonomia sintatica”, sem
complementos. As fronteiras entre um e outro ndo sao tdo claras. Ele
defende que duas acepgdes podem ser inferidas nesse caso: um estatuto
social, isto €, um sujeito reconhecido socialmente, antes de se tornar autor,
por isso dificilmente deixa de ser autor sem complemento; a outra acepgao é
avaliativa, incluem os autores enquanto criadores singulares, originais. A
conclusao é de que o autor do campo literario se beneficia do fato de sua
atividade o livrar de qualquer complemento. Ele apenas escreve, nao é o
padre, o politico, o economista...

Maingueneau (2010) estabelece, assim, trés dimensdes da nogdo de
autor: autor-responsavel, instancia historicamente variavel que responde por
um texto, ndo é o enunciador nem a pessoa empirica, valendo para qualquer
género e variando de acordo com ele; o autor-ator, cuja existéncia é
organizada pela publicacdo de textos; e o auctor, que esta relacionado a uma
obra, um Opus. Porém, como salienta Maingueneau, s6 € auctor efetivo se
terceiros falam dele, projetando-lhe uma imagem de autor.

Outro ponto discutido € a natureza das entidades suscetiveis de serem
auctores, o que o leva a refletir sobre os fatores que favorecem o acesso de
uma entidade ao estatuto de autor. Embora esses fatores sejam de dificil
delineacdo, ao analisar anuncios publicitarios e discursos politicos, nota-se
que a nogao de autor implica principalmente: possuir ponto de vista atribuido
a uma consciéncia singular e se responsabilizar juridicamente pelos
enunciados.

O anuncio publicitario, por exemplo, apesar de ser vinculado a um
nome proprio, a marca, ndo quer dizer que tenha um autor. Para

Maingueneau (2010), o impedimento de uma marca atingir esse estatuto é o
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fato de ela n&o estar relacionada a uma consciéncia singular. Outro fator
implicado pela nogao de autor € a responsabilidade juridica, ou seja, deve-se
se responsabilizar diretamente pelo que € dito. Um candidato, em uma
propaganda eleitoral, mesmo que pronuncie suas convicgdes, &€ apenas uma
personagem, nao um autor.

Vale ressaltar aqui, a pertinéncia do discurso literario, como um
discurso privilegiado, pois que, em grande parte, a pessoa que produz dentro
dele é potencialmente auctor, diferente do jornalismo ou da politica. Afinal,
quem produz uma obra literaria € definidamente um “autor”, sem necessidade
de complementos.

Todo discurso implica certa autoralidade, que é condicionada socio-
historicamente, ou seja, esta em consonancia com a maneira de producgéo e
circulagao dos discursos de uma conjuntura historica e de uma sociedade. E
essa autoralidade, por sua vez, interfere nos aspectos exteriores e interiores
do discurso, implicando a configuragao institucional dentro da qual ele circula

e também a cena de enunciagao e o conteudo do discurso.

2.4.4 O autor no género de discurso artigo de opinido

Para Alves Filho (2006), o autor exerce diferentes fungdes
enunciativas, de acordo com o género de discurso. Nessa concepgao, ao
propor algumas distingdes quanto a essas fungdes nos géneros de discurso
jornalisticos, classifica o autor do género de discurso artigo de opinido como
socio-profissional externo.

Ele explica que nesse género a instancia que assume a
responsabilidade pelo discurso é destacada pela instituicdo jornalistica como
uma voz exterior a ela, ou seja, que nao pertence aquela instituicdo, mas é
autorizada a enunciar naquele espaco. Essa permissao, da instituicao
jornalistica, s6 é concedida porque o articulista esta posicionado como
representante de prestigio social dos diversos segmentos profissionais dos
grupos sociais (ALVES FILHO, 2006).

Contudo, essa classificacdo, por misturar instancias de diversas
ordens, pode ser ampliada. Afinal, a autoralidade s&cio-profissional externa
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amalgama aquilo que é exterior ao que é interior ao discurso. Em outras
palavras, o articulista € uma instancia que se organiza na instituicdo
jornalistica como produtor da materialidade linguistica dos discursos,
responsavel pela cena genérica. E essa cena genérica impde que essa
instancia seja indissociavel de outra, que se posiciona no mundo e se
apresenta como um profissional que atua em um campo especifico, de que é
representante legitimo.

Nesse sentido, o que Maingueneau (2006) propde, ao questionar a
cisdo entre texto e contexto, entre a figura puramente social do escritor e a
figura puramente discursiva, parece-nos valido para esclarecer essas
diferentes instancias. Conforme esse autor, gragas a influéncia da
Pragmatica e, principalmente, da Analise do Discurso, na atualidade, s&o
possiveis estudos que rompam essa incomunicabilidade entre sujeito
biografico e sujeito enunciador. Nessa o6tica, o analista propde distinguir trés
instancias.

A primeira € a pessoa, que se refere ao individuo dotado de um estado
civil, de uma vida privada, ou seja, € o sujeito biografico. A segunda é o
escritor, instancia que designa o ator que define uma trajetéria na instituicao
literaria. E a terceira € o inscritor, subjetividade enunciativa implicada pela
cenografia. (MAINGUENEAU; 2006, p.136).

Em Maingueneau (2010), ele ainda reformula o que compete ao
inscritor, retirando-lhe o que se refere a responsabilidade pelas cenas
genéricas. Assim, o inscritor assumiria duas fungbes: a de enunciador
(suporte da enunciagdo) e a de agenciador do texto (que se manifesta pelo
seu recorte, sua apresentacao).

Apesar de trazer essa discussdo para o discurso literario,
Maingueneau (2010) ressalva que os procedimentos abordados, com alguns
ajustes, tém validade para outros discursos. Nesse sentido, acreditamos ser
frutifero trazer essa abordagem para o discurso jornalistico, especificamente,
para tratar da autoralidade no artigo de opinido, visto que o articulista reune a
instancia profissional, que se refere a pessoa, e a instancia do escritor,

aquela que se posiciona na instituicdo jornalistica.
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Além dessas, os co-enunciadores do artigo de opinido se deparam
com outra instancia que nao é a do profissional externo ao discurso nem a do
responsavel pela cena genérica, mas a do enunciador, suporte da
enunciagao. Este ndo existe anterior ao discurso, pois emerge a medida em
que uma cenografia é instaurada.

Ao tomar esta postura, nos discursos de Moura Castro, a pessoa - 0
sujeito empirico - € um especialista do campo da economia e atuante do
campo da educagao, que circula nos eventos desse campo. E € considerado
socialmente como um dos maiores representantes dele. E esse prestigio
social que permite ao escritor enunciar na cena genérica do artigo de opinido.
Isto &, ele somente pode atuar como escritor e enunciar na instituicao
jornalistica devido ao reconhecimento profissional da instancia da pessoa.

Isso mostra que essas instancias sdo indissociaveis. E pelo trabalho
com a materialidade linguistica, enquanto produtor de discursos, atuante da
instituicdo jornalistico, que o escritor sustenta sua existéncia. Essa existéncia,
por sua vez, da status social a pessoa e o permite participar do campo em
que circula. Assim, como mencionado no capitulo |, geralmente a pessoa &
referenciada nas entrevistas como “o colunista da veja” ou “o articulista da
Veja”, ou seja, reciprocamente, escritor e pessoa se legitimam.

Acrescenta Rodrigues (2001) que certos posicionamentos e areas do
conhecimento s&o privilegiados, em detrimento de outros. Prefere-se que o
lugar social de onde fala a pessoa seja da politica; da industria; ou da area
cientifico-académica restrita as Ciéncias Sociais (Economia, Sociologia,
Histéria etc.). Essa restricdo ¢é justificada porque, dessa maneira, o
enunciador assume o tom de homem publico.

Ainda para Maingueneau (2013), ao tratar da responsabilidade
enunciativa, ressalta que os géneros de discurso que sdo atrelados a um
jornal ou revista, como o artigo de opinido, enquadram-se em o que ele
designa de instancia autoral hierarquizada. Isto €, pode-se dizer que a
instancia que o assume € um autor, mas também é uma instancia autoral
superior, o jornal. Por isso, € comum que se diga que o artigo é de tal jornal

ou de tal articulista, observa ele.
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As noc¢des de subjetividade e de autor sdo complexas e heterogéneas,
o que possibilita abordagens distintas. No capitulo Ill, partiremos da nogao de
autoralidade de Maingueneau, em que distingue insténcias subjetivas
diversas. Assim, na analise, investigaremos como a instancia da pessoa, o
sujeito no mundo, interage com a instancia do escritor, 0 sujeito que se
responsabiliza pela materialidade linguistica dos discursos.

Como a analise se pauta na cena de enunciagdo, enfatizando as
cenografias que os discursos de Moura Castro pdem em funcionamento,
diferenciamos dessas duas instancias a do enunciador, sujeito correlato de
um co-enunciador e que emerge na cena enunciativa. Essa instancia,
juntamente com o ethos discursivo, pretende dar conta do que Maingueneau
(2010) atribui ao inscritor.

Considerar essas instancias € assumir que ha uma relagao dispersa
de sujeitos que se retine na unidade do que é o autor. E, a0 mesmo tempo,
partir de um tratamento enunciativo-discursivo sem, no entanto, perder de
vista, o que € exterior ao discurso. Contudo, devemos ressaltar que o género
de discurso artigo de opinido é decisivo para o posicionamento tedrico que
assumimos, pois € ele que nos aponta essa necessidade de considerarmos

essas instancias, conforme discorremos anteriormente. Vamos a analise!
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CAPITULO 1l

A AUTORALIDADE NOS DISCURSOS DE MOURA CASTRO

3.1- Constituicao do corpus

E publicado um discurso por més de Moura Castro na Revista Veja.
Como o nosso interesse é focalizar nos discursos vinculados ao tema
educacional, a selecdo das amostras foi orientada pela predominancia
tematica. Assim, dos discursos publicados no periodo de 2012 até o segundo
semestre de 2013, selecionamos apenas aqueles que se referiam a esse
tema. Contudo, esse recorte tematico ainda n&o foi suficiente para que
tivéssemos uma amostra mais delimitada, ja que a maioria dos artigos
tratava, apenas indiretamente, sobre a educacéo.

Por isso, entre os artigos que abordavam o tema, selecionamos
aqueles que se remetiam diretamente ao sistema educacional, ou seja, a
educacéo institucionalizada. Chegamos, com essa delimitagdo, ao total de
dez. N&o obstante, essa quantidade ainda extrapolava nossas reais
possibilidades, devido a extensdo desta dissertacdo. Por esse motivo,
reduzimos para apenas quatro, visto que, assim, poderiamos realizar uma
analise mais exaustiva em vez de priorizarmos a quantidade.

Essa selegdo, por sua vez, foi orientada pelo teor polémico desses
discursos. Assim, a opcdo por esses quatro discursos se deve,
principalmente, pela repercusséo que tiveram em paginas na internet por se
tratarem de um posicionamento mais polémico do autor. Os discursos
escolhidos foram: Os legisladores e o verbo divino publicado em 12 de
dez. 2012; Analfabetismo emocional de 06 fev. 2013; A exumagao de um
cadaver de 03 abr. 2013 e O PNE e as caboclinhas publicado em 13 nov.
2013.

Esses discursos ocupam o espago de uma pagina e apresentam, em
destaque, na parte superior da pagina, o nome de Moura Castro. Ao lado,
sua foto e, em fonte minuscula, a direita, seu e-mail. Logo abaixo, vem

disposto o texto e, em fonte menor, também na parte inferior da pagina, a
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vinculagdo dele ao campo da economia: Claudio de Moura Castro é

economista.

3.2 - Amostra 1: Os legisladores e o verbo divino

Depois de trés anos de tramitacdo, a Camara dos Deputados aprovou
o Projeto de Lei 597/2007 que limitaria o numero de alunos por professor na
Educacao Basica. Essa lei seguia, entdo, para o Senado, em que poderia ser
deferida. Esse evento discursivo é o que da origem ao discurso Os
legisladores e o Verbo Divino, publicado em dezembro de 2012, na Revista
Veja.

O autor assume explicitamente um posicionamento contra essa lei.
Considera-a um equivoco por nao estar embasada em nenhum dado real que
comprove a necessidade da limitacdo de alunos por sala de aula. Dessa feita,
nessa interagdo discursiva, o posicionamento do enunciador confronta-se
com a instancia representada, no discurso, como a dos “legisladores”.

No recorte apresentado abaixo, ao introduzir o verbo na primeira
pessoa do plural, o enunciador convida seu co-enunciador para uma reflexio:
‘pensemos”. Em seguida, instaura a cenografia de uma parabola, que tem a
finalidade de levar o co-enunciador a pensar se o numero de alunos em sala

de aula pode interferir na qualidade desta.

Pensemos na seguinte situagcdo. Trés pessoas estdo em uma sala,
prontas para devorar uma travessa de comida. E eis que chegam mais
trés. Sera preciso deitar agua no feijao, para dividi-lo entre os comensais.
Todos comem feijao aguado. Os mesmos trés estdo ouvindo um cantor,
quando irrompem mais trés na sala. Mas agora € diferente, ninguém ouve
ou vé menos pela presenca dos outros. Nao ha do que privar-se, pois
ninguém “come” 0 som e a imagem dos outros. Se continuar a chegar
gente, acabarao todos se acotovelando e cochichos atrapalhardo o deleite
da musica. Mas quantos serado, a ponto de reduzir o prazer da cantoria?

Essa cenografia contribui para que se projete o lugar de onde o
enunciador se posiciona. Na cultura popular, a parabola € um género de

by

discurso que pertence a tradigdo oral. E geralmente empregada com
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finalidade didatica e seu orador é um sabio, alguém que possui um
conhecimento superior ao do publico. Por isso, esse orador utiliza a parabola
para facilitar a compreensio de seus ensinamentos. Dessa maneira, quando
o enunciador convida o co-enunciador para essa cenografia, estabelece
também os lugares dos coenunciadores no discurso, ou seja, o do sabio
orador e o do publico, que, hierarquicamente, nao possui a mesma sabedoria
que a dele.

A parabola compara a interagao entre alunos e professor em sala de
aula com a de uma plateia de um cantor. Os efeitos de sentido depreendidos
apontam para o fato de que a quantidade de pessoas que compde o publico
nao interfere na apresentacdo da musica/aula, oposto ao que aconteceria no
caso de um prato de comida se fosse dividido entre varias pessoas.

Desse modo, a parabola € um discurso em que se faz entender outro.
Assim, quando o enunciador assume o posicionamento de narrador da
parabola, outro discurso subliminar a esse se inscreve, traduzindo-se como
verdade. Isto €, da mesma maneira que uma pessoa a mais na plateia nao
prejudica a apreciagédo de outra em um concerto; um aluno a mais em sala de
aula ndo prejudica a aprendizagem de outros.

A cenografia da parabola proposta pelo enunciador, ndo s estabelece
uma comparagao com clareza, mas também passa a ser sustentada por ele,
como verdade demonstravel. Assim, como conclusdo, o enunciador afirma:
‘mais gente na sala ndo prejudica o aprendizado”. Uma afirmacéo direta e
sem modalizagbes ou ressalvas como se fossem o0s unicos sentidos
possiveis que o co-enunciador pudesse depreender apos tal comparagao.

Isso faz com que a parabola funcione como se demonstrasse a
verdade, ou seja, como se fosse uma comparacdo que traduzisse
perfeitamente o funcionamento de uma situagdo. Por isso, esse recurso €,
para o enunciador, um “experimento abstrato”, um evento cientifico de carater

experimental, comprovavel e empirico.

Esse experimento abstrato pode ser comparado a uma sala de aula.
Quando chegam mais alunos, ndo € como o caso do feijdo aguado. Pelo
contrario, € semelhante ao do cantor. Mais gente na sala nao prejudica
o aprendizado.
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O uso da expressao “experimento abstrato” possibilita que os efeitos
de sentido que emanam do campo de onde ela provém, ou seja, do campo
cientifico, mostrem o lugar de onde o enunciador pretende enunciar. Tal
expressdo demarca o carater de imparcialidade e objetividade proprio das
experiéncias cientificas. Assim, o lugar que ele visa € ao das ciéncias
empiricas em que os experimentos demonstram a realidade e comprovam as
teses dos cientistas.

Nessa otica, no recorte anterior, 0 enunciador apresenta os dados do
experimento. Os resultados sdo que “quando chegam mais alunos, nao
€ como o caso do feijao aguado. Pelo contrario, € semelhante ao do cantor”.
E, de acordo com esses resultados, ele pode chegar a conclusdo de que:
“mais gente na sala n&o prejudica o aprendizado”.

O cadigo linguageiro do enunciador, nessa referéncia a parabola como
experimento abstrato, revela-nos um posicionamento de homem da ciéncia.
Isto é, como se ele n&o falasse do lugar comum e n&o houvesse
subjetividade naquilo que enuncia, mas cientificidade. O enunciador, pelo
modo de dizer, corrobora a imagem autoral de sujeito desmistificador do
discurso do senso comum, embasado em dados e pesquisas. Essa
caracteristica é fortalecida ao longo deste discurso.

Retomemos aqui que, para Maingueneau (2010), a imagem que &
construida do enunciador, ou seja, o ethos discursivo e as cenografias que os
discursos do autor configuram influenciam na projecdo da imagem de autor.
Esse fenbmeno amalgama ainda mais a instédncia da pessoa com a do
enunciador. Nos discursos de Moura Castro, essas instancias usufruem
disso. A pessoa, as vezes, da legitimidade aos sentidos do discurso, como
ocorre no proximo recorte. Em outro caso, o enunciador visa a atenuar uma
impressdo negativa da instancia da pessoa, conforme apontaremos na

amostra 4.

No primeiro ano de Harvard, muitas aulas sdo em anfiteatros, com todos
os 400 alunos iniciantes. O curso de introdugdo a economia, em
Berkeley, tinha 1200. Se essa férmula fosse tao ruim, Harvard n&o seria
a melhor universidade do mundo e Berkeley, a melhor publica. As salas
do ensino médio coreano tinham mais de sessenta alunos. Mesmo
assim, a Coreia ja possuia um excelente sistema educativo.
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O enunciador conhece o sistema educacional internacional, sabe o
funcionamento desse sistema em diversas partes do mundo e nos variados
niveis: da Coreia aos Estados Unidos da América, do ensino médio ao ensino
superior. Além disso, 0s numeros, em algarismo, demonstram um
conhecimento exato dos dados que enuncia.

Notemos, também, que as aulas com grande numero de alunos sao
retomadas, nesse recorte, pelo enunciador, como “férmula”. Esse modo de
dizer, de aludir as coisas do mundo e dos discursos, também reflete efeitos
de sentido que se assemelham ao que foi observado no recorte anterior, no
uso da expressao “experimento abstrato”. Ou seja, o Iéxico “formula” provém
do campo cientifico.

Com isso, corrobora os efeitos de sentido que esse discurso visa a
construir: do lugar da cientificidade, do comprovavel, pois o enunciador
projeta-se como aquele que ndo fala do lugar comum, apenas transmite o
que os dados e os numeros indicam. Na Quimica, a “férmula” representa a
associagdo de compostos quimicos que gera uma reagao. Nesse discurso, o
numero de alunos é um dos elementos que resulta em uma combinagao que
da bons resultados, ou seja, uma férmula que funciona. Assim, esses
sistemas de ensino resultam em excelentes e/ou melhores do mundo.

Na alus&do as universidades, quando se refere a Berkeley, o uso do
verbo “tinha”, juntamente com a referéncia a “o curso de introdugédo a
economia”, faz com que esse enunciado evoque a instancia do sujeito que
presenciou esse evento. E o economista que estudou nessa instituicdo e é
testemunha do fato enunciado. Essa alusdo a instancia da pessoa pode ser
inferida pelo co-enunciador, pois o género de discurso artigo de opinido lhe
da acesso a informacgao sobre a formagao profissional do autor, enquanto
pessoa.

Esses ndo sdo os unicos indicios que remetem esse discurso ao
economista e ao campo que ele representa. O propdsito de contrariar a
reducdo de alunos em sala de aula € motivado por uma questao econémica,

como aponta o recorte abaixo:

E ndo é preciso muita imaginagdo para concluir que aulas maiores
custam menos, economizando recursos, vantagem nada trivial.
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O posicionamento do economista pode ser evidenciado tanto no
propésito de reduzir gastos, aumentando o numero de alunos por aula, como
no uso do codigo linguageiro, proprio desse campo discursivo, em
“‘economizando recursos”. Nessa visdo, a aula (atuagado de um profissional: o
professor) € um recurso que gera uma mercadoria: a aprendizagem. Se mais
pessoas aprendem com a mesma quantidade de aula, isso gera redugao de
custos. Essa € uma concepgéo tipica do sistema econémico.

Como buscamos apontar, at¢ o momento, o lugar em que o
enunciador busca se inscrever neste discurso € o da cientificidade. No
recorte posterior, isso pode ser notado na énfase dada as pesquisas como a
verdadeira fonte para se interpretar a realidade.

E leviano negar o que diz a avalanche de pesquisas. Entendamos, os
resultados descrevem o coletivo das escolas. As pesquisas apontam para
o fato de a quantidade nao diminuir a qualidade.

O enunciador ndo representa um sujeito que defende um ponto de
vista apenas por acha-lo mais correto, na verdade, seu posicionamento é
apresentado como o de quem apenas aponta, objetivamente, os resultados
das pesquisas. Antes de ser o seu ponto de vista, € uma verdade
comprovavel que um grande numero de pesquisas revela, ressaltado pela
hipérbole: “avalanche”.

No entanto, ha aqueles que negam esses dados, que se opdem a
verdade demonstravel da ciéncia empirica. Notamos a oposig¢ao a essa outro
posicionamento no enunciado: “é leviano negar o que diz a avalanche de
pesquisas”. Se € leviano, subentende-se que alguém a negue. Quem sao
esses levianos? Ao mesmo tempo em que o0 enunciador se constitui como
sujeito fundamentado na ciéncia, constr6i também a imagem de seu oposto,
inscrito em outro posicionamento que é constituido como sem fundamentos
na realidade.

E desse contraste que encontramos a génese desse discurso. O que
Ihe da origem é o modo pelo qual, no interdiscurso, ele emerge como o

avesso do outro. E nesse modo de emergir, a cientificidade € a forma de



82

negar e buscar sua inscrigdo no lugar do outro. Desse outro que é reiterado,
aqui, como leviano, ou seja, um discurso imprudente e precipitado inscrito em
um posicionamento que desconsidera o que os métodos cientificos tém a

dizer e afirma aquilo que nado se pode comprovar.

N&o ha um numero magico.

Nesse recorte, também € perceptivel a relagdo que se estabelece com
esse outro discurso. Para o enunciador, a quantidade de alunos em sala de
aula sé pode ser definida se muitos outros dados forem considerados. No
entanto, subentende-se que, de acordo com o outro posicionamento, ha um
numero magico, algo que é tido como um absurdo para ele. A magica é
concebida como uma ilusdo em que apenas os ingénuos acreditam. Para a
l6gica e a ciéncia n&o existe magica, pois o mundo fisico é explicado pelos

métodos empiricos.

Para os puristas, se ha muitos alunos, dilui-se a interagao deles com o
professor. E um argumento sério, sempre e quando tal interagdo for
praticada. Mas isso é rarissimo, qualquer que seja o tamanho da sala.

Ha também, nesse caso, outro discurso implicado no recorte. Discurso
que é reiterado pelo enunciador como o “dos puristas”. Tais “puristas”, como
podemos inferir, defendem a reducdo de alunos em sala de aula,
argumentando em favor de maior interagao entre professor e alunos.

Apesar de ndo haver indicios explicitos para se identificar quem sé&o
‘os puristas”, esse posicionamento aproxima-se ao do discurso pedagdgico-
educacional, mais especificamente aos educadores, que reivindica a redugao
de alunos devido as salas de aula superlotadas dos colégios do ensino
publico.

Para o enunciador, tal posicionamento € irrelevante, pois a interagao
entre aluno e professor € raramente praticada. Com efeito, quem assume

7

esse posicionamento € um purista, isto é, um sujeito que se opde as
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mudancgas; que ndo aceita modificacbes de conceitos por estar preso ao
senso comum. Afinal, por ndo aceitar que as luzes da ciéncia modifiquem
discursos preestabelecidos, luta por causas que contrariam os dados
empiricos e 0 que as pesquisas comprovam.

Outro aspecto que merece nossa atengao € o titulo que esse discurso
recebe. Ele é o primeiro contato que o co-enunciador tem com esse discurso.
Esse titulo pode atrair o co-enunciador, por possibilitar diversos efeitos de
sentido, ainda mais por se tratar de um titulo incomum a um artigo de opinigo.
Dessa feita, no processo discursivo, o co-enunciador pode buscar
depreender os efeitos de sentido propostos pelo enunciador:

Os legisladores e o verbo divino

O titulo revela o trabalho do escritor, o sujeito que, na produgéo
discursiva, busca ser criativo e original, tornando sua produgao atraente. Com
efeito, aqueles que assumem a condigdo de co-enunciadores desse discurso
podem ser atraidos por quererem saber quem sao esses “legisladores” e qual
a relagcéo deles com “o verbo divino”. Seu objetivo € buscar a adeséo do co-
enunciador da revista, ou seja, fazer com que este seja também o co-
enunciador de seu discurso. E isso é feito pelo modo de evocar os fatos do
mundo, que apontam para um modo particular de manipular a materialidade
linguistica.

Se o0s legisladores sdo os membros da camara legislativa e
responsaveis por criar as leis, o co-enunciador pode inferir dai que os
legisladores sao os responsaveis por criar ou transmitir as leis de Deus. Isso,
no interdiscurso, remete-nos ao discurso biblico, como na passagem em que
o profeta Moisés, aos pés do Monte Sinai, recebe os dez mandamentos
transmitidos por Deus. Esses sentidos incomuns, ao mesmo tempo em que
estimulam o co-enunciador, pdem o escritor em evidéncia.

Como o discurso tematiza sobre o numero de alunos em sala de aula,

0 co-enunciador pode buscar relacionar esses temas bastante distintos;
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contudo, € apenas no enunciado contido no recorte abaixo que sera possivel

fazer tal associacéo de sentidos:

Pois ndo € que o nosso Legislativo,com uma pauta atolada de
problemas angustiantes, se mete a legislar sobre o numero de alunos na
sala de aula? Pela proposta em discussdo, no ensino médio, ndo sera
possivel ultrapassar o numero magico de 35. Deve ser uma cifra que,
em sua infinita magnificéncia, Deus revelou aos legisladores, pois de
nenhuma pesquisa saiu.

Apos a parabola e todos os dados e pesquisas que sao apresentados
como comprovacgao cabal para refutar qualquer posicionamento a favor da
reducdo de alunos em sala de aula, o enunciador informa que o Poder
Legislativo apresenta essa proposta. Assim, ironicamente, para o enunciador,
a decisao desse 6rgao somente poderia ter vindo de uma revelagéo divina,
pois ndo € embasada em nenhuma pesquisa que aponte tal necessidade.

Para o enunciador, o Poder Legislativo deveria se importar com
problemas urgentes que assolam “nossa” sociedade. O uso do pronome
possessivo em primeira pessoa do plural ressalta que esse o6rgado deve
legislar pelos interesses dele e do co-enunciador, ou seja, do povo. O
legislativo ndo deveria se preocupar com algo que é irrelevante, ou que nao
se inclua entre os “problemas angustiantes”.

O enunciado interrogativo soa como tom de surpresa e indignagao do
enunciador. Para ele, ndo ha como se conformar com essa atitude dos
legisladores e o co-enunciador deveria assumir a mesma posi¢do. Afinal, as
pesquisas, os dados, nada justifica tal agdo. Ele “se mete a legislar” sobre o
que nao é de sua fungdo, como se fosse uma ousadia desse 6rgao, que é do
povo, agir em dissonancia com “nossos” interesses, ou seja, da populagao.

Dessa forma, elucida, em tom de ironia, que o Legislativo definiu um
‘nuamero magico”, o que significa que é um numero que nao condiz com
nenhum dado, numero sem logica ou razdo. Ainda, ironicamente, o
enunciador conclui que tal numero somente poderia ter vindo de uma
revelacao divina: “uma cifra que, em sua infinita magnificéncia, Deus revelou

aos legisladores”.
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O suposto numero magico, em que creem os legisladores, ndo é
apontado por pesquisas meticulosas nem € um resultado de calculos com
base em dados reais. Por isso, € um numero ilusério, desprovido da
rigorosidade dos métodos cientifico. Esse numero so6 faria sentido, portanto,
se tivesse sido revelado por Deus aos legisladores. Isto é, a unica coisa que
pode interferir na explicagdo do mundo, sem que seja embasada na ciéncia e
na razao, sao as crengas religiosas.

Dessa feita, o enunciador demarca seu posicionamento. Ele enuncia
do lugar da ciéncia, onde os resultados, os numeros, as estatisticas e os
dados traduzem a realidade e apontam para os verdadeiros rumos e
necessidades sociais. Tal enunciador €, assim, apenas o porta-voz do saber
cientifico, empirico e comprovavel.

Por outro lado, o posicionamento a qual se opde — do Poder
Legislativo — em prol dos interesses dos projetos educacionais, é, segundo
ele, fundamentado no senso comum. Esses discursos, do modo como o
enunciador os representa, baseiam-se em ilusbes e contrariam a
racionalidade e os dados empiricos.

Por isso, ele alerta o co-enunciador para que assuma O mesmo
posicionamento que o dele contra as instituicbes governamentais e 0os grupos
das instituicdes que se aliam a esse posicionamento oposto. Afinal, eles ndo
lutam pelo bem comum e podem ampliar os gastos do dinheiro publico em
nome de projetos desnecessarios e sem fundamentos, conforme os sentidos

propostos pelo enunciador.

3.3 - Amostra 2: Analfabetismo emocional

Publicado em 06 de fevereiro de 2013, Analfabetismo emocional,
estabelece uma relagao interdiscursiva com o discurso de Os Legisladores do
Verbo Divino. Com a publicag&do do discurso anterior, muitos co-enunciadores
manifestaram-se contra os efeitos de sentido depreendidos. Com isso, no
presente discurso, o enunciador retoma aquele em tentativa de refutar o

motivo da nao adesao.
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Esse discurso inicia com a constatagao de que existem varios tipos de
analfabetismo e, um deles é o emocional. Assim, ele defende que os co-
enunciadores que se opdem aos efeitos de sentido propostos o fizeram, pois
nao entenderam o que ele quis dizer. Essa falta de compreensao ocorre,
segundo ele, porque tais co-enunciadores sao analfabetos emocionais.

Apresentando-se como um conhecedor do assunto, o enunciador
distingue os diferentes tipos de analfabetos e as respectivas incapacidades
de leitura de cada caso. Contudo, define que seu objetivo é falar de um caso
particular: o analfabeto emocional. Assim, mostra-se proposto a elucidar
sobre esse tipo de analfabeto que parece ser uma classificagao analisada por
ele, como uma nova espécie descoberta por um cientista, como aponta o

enunciado “falarei do que chamo de analfabeto emocional”.

Ha os que ndo conseguem decifrar a lingua escrita, sdo os analfabetos.
Outros entendem apenas textos simples, sdo os analfabetos funcionais.
Falarei do que chamo de analfabeto emocional. E aquele que sabe ler,
mas € presa das emocgdes para entender o texto, em vez de usar a razao.
Faz uma leitura "criativa", embalada pelo sentimento e pela paixao. Decifra
o texto por via de uma reagdo pura e espontanea, ignorando os
estreitamentos de significado, impostos pelo sentido rigoroso das palavras
escritas.

7

Notemos que ndo é o conceito “analfabetismo” que é posto em
discussdo pelo enunciador, mas o sujeito que possui tal problema, o
analfabeto. Da mesma forma, ao fazer a definicdo do “analfabeto emocional”,
faz também a descricdo do individuo: aquele que sabe, que €, que faz, que
ignora, que decifra. Desse modo, define o comportamento dessa espécie de
individuo posto em analise. O analfabeto emocional, segundo o enunciador,
sabe ler, mas sua leitura € comprometida pelas suas emogodes, o que faz com
que ele ndo consiga praticar uma leitura racional.

O analfabeto emocional é construido pelo enunciador como vitima das
emocdes e guiado por sentimentalismos e subjetivismos. E visto como um
sujeito ingénuo, dominado por reagdes espontaneas e irracionais. Em suma,

um sujeito que nao reflete sobre seus atos, ndo os avalia e age sem pensar.
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A propria nogao de leitura é também posta em destaque. Para o
enunciador, a atividade interpretativa € rigorosamente constituida por o que a
materialidade linguistica impde. E, dessa forma, uma atividade racional e
objetiva, na qual ndo ha espago para subjetivismos e afetividades. A nogao
defendida € a de que sé cabe ao co-enunciador recuperar aquilo que o
escritor impde pela rigidez dos sentidos.

A concepgao de sentido, nesse discurso, aproxima-se a de
mensagem, conforme postulada pelo sistema comunicacional de Jakobson.
Nessa visdo, a mensagem é transmitida linearmente de um emissor para um
receptor a partir de um codigo. Possenti (2009b) alerta que essa concepgao
de sentido é tributaria da ideia segundo a qual o sentido € um objeto contido
no significante, além de ser algo bem preciso e estavel. Possenti também
adverte que essa nogao traz como heranga a ideia de que o significado de
uma sentencga pode ser calculado.

Todavia, a imanéncia do sentido deve ser fortemente combatida pela
Analise do Discurso, pois quando se considera que a lingua funciona
independentemente de sua historicidade, anulam-se os sujeitos e os lugares,
ou seja, seu carater enunciativo. Essa exclusdo & um retrocesso na
compreensao do fendbmeno linguistico.

Longe dessa linearidade, o sentido é fruto de uma relagdo complexa
entre sujeitos afetados pelo historico-social. Os sentidos podem dizer mais,
menos ou outra coisa além do que se pretendia que dissessem. Isto €, os
sentidos das palavras escapam aos sujeitos, e a lingua subverte sua
vontade.

Quem entra em cena, nesse discurso, como uma garantia do “querer
dizer”, € do escritor. Essa instancia nao se trata puramente de um enunciador
nem da pessoa, mas de um sujeito que se posiciona diante de sua produc¢ao
discursiva. Esse escritor cré ser o organizador dos sentidos a medida que
manipula a materialidade linguistica. Sentidos que ndo podem ser
transgredidos pelo co-enunciador, mas recebidos da mesma maneira que o
escritor os organiza.

Trata-se de uma instancia que existe estritamente como produtor da

materialidade linguistica dos discursos, ou seja, um sujeito cuja existéncia &
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atrelada a essa atividade. Como podemos notar no recorte abaixo, é a
recepc¢ao de seu discurso outro que se torna tema deste.

A fim de ilustrar, utilizarei as cartas dos leitores acerca do meu ensaio "Os
legisladores e o Verbo Divino" (12 de dezembro). Isso, por duas razdes.
Primeiro, por revelar-se uma boa amostra de leitura emocional. Segundo,
porque muitas cartas sado de professores e ha uma corrente pedagdgica
pregando o subjetivismo e a liberdade do leitor para entender o texto
como quiser. Sera que alguns estariam ensinando tal estilo de leitura a
seus alunos?

O escritor ndo pode ser confundido com o enunciador,
posicionamento puramente enunciativo; ou com a pessoa, sujeito que circula
no mundo. Nesse discurso, a prépria nogdo da materialidade linguistica como
organizacgéao légica de um raciocinio é a base tematica. Contudo, o fato de o
escritor retomar sua propria produgao é justificado. Ele somente o faz para
“‘ilustrar” e exemplificar como se comportam tais analfabetos emocionais.
Com esse fim, as produgdes discursivas dos co-enunciadores que reagem
aos efeitos de sentido de seu discurso sdo tomadas como “amostra de leitura
emocional’.

Assim, o escritor justifica que as criticas que recebeu de alguns co-
enunciadores sdo ocasionadas pela falta de competéncia daqueles. Afinal,
eles ndo conseguem compreender os efeitos de sentido de seu discurso por
serem afetados pelas emogdes, ou seja, sdo analfabetos emocionais.

A presencga do escritor ou mesmo da pessoa nao significa, porém, a
auséncia de um enunciador, um posicionamento puramente enunciativo que
se configura nesse discurso, inscrito na cenografia. Este ndo pode ser
confundido com o sujeito que produz e responde pela materialidade
linguistica. O enunciador, suporte da enunciagao, é unico deste discurso e
nao de outros, mesmo que coincidam o mesmo escritor e a mesma pessoa.

Ainda nesse recorte, o enunciador revela-se como um sujeito
preocupado com a Educagédo. Essa preocupagdo surge ao observar que
entre os analfabetos emocionais muitos sao professores. Em tom alarmante,
de quem se importa com a qualidade da Educacédo e com o método de leitura

que os professores ensinam aos alunos, o enunciador se manifesta. Essa é
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também uma das justificativas para tratar de tal tema, o motivo que o leva a
enunciar.

Além disso, 0 que ele enuncia € que seus co-enunciadores devem
estar atentos ao método de leitura ensinado pelos professores, pois ha uma
‘corrente pedagogica” que devem temer. Subentende-se que tal corrente
possa estar influenciando os professores; e estes estariam ensinando esse
temivel método aos alunos. Esses alunos se tornariam, assim, analfabetos
emocionais, que podem “entender o texto como quiser”.

Atentamos que, nesse discurso, podemos notar que dois tipos de co-
enunciadores sao configurados pelo enunciador. Ha os “analfabetos
emocionais”, para quem esse discurso € uma réplica, um conselho ou mesmo
um diagnostico, pois o enunciador identifica-os como possuidores de um tipo
de analfabetismo. E também ha outro co-enunciador que concorda, aceita os
efeitos de sentido propostos. Para esses co-enunciadores, o discurso é
direcionado como um alerta para um perigo que assola a Educacgéo.

Contra esse subjetivismo, o enunciador se manifesta, cautelosamente,
pautado na razdo, na precisdo dos dados empiricos. O modo de dizer
legitima o que ele afirma. A sua reacgao é logica e racional, opondo-se aquele

co-enunciador subjetivo e que se deixa levar pelas emogdes.

O ensaio causou a "indignacado" de varios leitores. Entendamos, as
emogdes fazem parte da vida. Mas podem estar no lugar certo ou errado.
Insisto, antes da furia, € preciso usar razdo para entender o que esta
sendo dito. Faltou a muitos leitores (mas n&o a todos), a disciplina de
seguir o raciocinio, entendendo a loégica do argumento. Por isso,
discordam do que nao esta escrito.

Esse “varios leitores” s&o o0s co-enunciadores “analfabetos
emocionais”. Para eles, o enunciador dirige-se como um conselheiro:
‘entendamos”. Invoca-os a refletir sobre suas atitudes como um pai que se
dirige ao filho para dar-lhe um conselho ou uma bronca por causa de seu
mau comportamento. Desse modo, aconselha o co-enunciador a controlar
suas emogdes e a usa-las nas circunstancias certas. Aconselha-os também a

se comportarem racionalmente para entender as coisas em vez de serem
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impulsionados por reagdes instantaneas. Cauteloso e paciente, o enunciador
“insiste”.

Ha os co-enunciadores disciplinados que seguem o raciocinio e a
‘légica da argumentagdo” como aponta o enunciado nos parénteses “(mas
nao a todos)”. Contudo, ndo é para eles que o enunciador direciona seus
conselhos, mas sim para os “indisciplinados”, aqueles que nao sao guiados
pelo raciocinio légico e “discordam do que ndo esta escrito”. Sao os
analfabetos emocionais que, por assim serem, rebelam-se contra o que nao
esta no discurso, mas que suas emocgdes os levam a crer que esta, como
tenta mostrar o enunciador.

A instancia do escritor pode ser notada nesse recorte. Sdo os lugares
de co-enunciador e de escritor que ela tenta estabelecer. O escritor age como
norteador da leitura. Para ele, o co-enunciador deve se comportar de um
modo especifico, ser racional, ser guiado pelo raciocinio que a materialidade
linguistica lhe propde sem que os sentidos que emanam do posicionamento
desse co-enunciador possam interferir nessa légica. O escritor se posiciona
como se pudesse controlar qualquer desvio que se desvincule de sua
verdadeira intencdo. Ele cré ser o dono dos sentidos.

No enunciado “discordam do que nao esta escrito”, sdo esses
posicionamentos que estdo em conflito. O escritor contrapbe-se aos efeitos
de sentido ndo autorizados de seu discurso. Justamente por ter a ilusdo de
ser a fonte do sentido, instancia que controla o discurso, o escritor julga o co-
enunciador ser analfabeto emocional por fazer uma leitura ndo autorizada.

Dessa forma, agora, como interpretador de seu proprio discurso, o
escritor resume os sentidos, almejados por ele, ao co-enunciador. Apresenta,

entdo, a leitura autorizada de seu discurso:

Como varias interpretacbes se deslocaram do que esta escrito, vale
resumir o ensaio:

As “varias interpretagdes” sdo, para o escritor, 0 desvio dos efeitos de
sentido pretendidos. Esses efeitos de sentido “se deslocaram”, ou seja,
desalinham-se do raciocinio l6gico, do sentido unico que o escritor acredita
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dar ao seu discurso. Por isso, o escritor busca controla-lo, realinha-lo
conforme os efeitos de sentido a que ele visa. Entretanto, ndo podemos
perder de vista que, agora, quando retorna a seu discurso, o escritor &

apenas o co-enunciador desse discurso.

1) Pesquisas se somam, mostrando que o numero de alunos em sala de
aula ndo tem correlagdo com o nivel de aprendizado;2) Portanto, nao ha
base cientifica para uma lei nacional inventando um numero-limite de
alunos por sala;3) Varios fatores determinam qualidade, mas, segundo as
pesquisas, o tamanho das classes n&o é decisivo;4) Ha situagées em que
classes pequenas se justificam - inclusive por exigéncia do meétodo
empregado -, mas isso tem de ser demonstrado, casa a caso. (grifos
NOSSOS)

A maneira como emerge o enunciador torna-se, assim, o avesso de
seu co-enunciador - o analfabeto emocional. O raciocinio do enunciador &
l6gico e apoia-se em provas, ndo em teorias, pois as “pesquisas que se
somam” sdo seu embasamento. O lugar de onde fala € o da “base cientifica”,
em que 0s numeros, as pesquisas e os calculos sdo mostrados como provas
incontestaveis. O que importa para ele € o que “pode ser demonstrado caso a
caso” sob o olhar analitico do pesquisador, do homem da ciéncia
experimental.

Ja o co-enunciador, ao contrario dele, ndo € norteado pelo raciocinio
l6gico, pois a emoc&o o corrompe. E o analfabeto emocional, que vé o que
nao existe e atesta o que n&o pode ser comprovado.

Diante de uma pesquisa ( no caso, centenas), devemos sempre aplicar a
duvida sistematica de Descartes. Encontramos erro l6gico no argumento?
Encontramos falhas metodologicas na comprovagdo empirica? Modelo
errado, dados errados? Se n&o conseguimos identificar falhas, acabou a
muni¢ao. Gostando ou n&o, somos obrigados a engolir as conclusdes da
pesquisa. O debate cientifico ndo € minha opinido contra a sua, minha
teoria contra a sua, mas sim minha evidéncia contra a sua.

Nesse recorte, confirma-se o carater cientifico do enunciador. Ele é o

pesquisador, que diz em nome da ciéncia. Nao ha subjetivismos na sua
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enunciagdo, mas apenas a representacado objetiva do que comprovam as
pesquisas. Para refutar o que ele enuncia, enquanto representante da
ciéncia, é necessario fazé-lo com embasamento cientifico, pois, para ele,
somente novas comprovagdes cientificas tém o poder de negar o proprio
saber cientifico.

Logo, se a ciéncia, os seus métodos, os seus modelos, dados e
pesquisas nao apontam falhas no discurso do enunciador, nada pode
contrariar o que ele diz: “acabou a munigcdo”. Essa expressio, oriunda dos
discursos bélicos, compara o embate discursivo, o confronto de
posicionamentos pelos quais os discursos se organizam, como uma batalha,
uma luta armada. E, nessa suposta batalha, em que sua arma é o método
empirico - o discurso cientifico -, a Unica arma que pode vencé-lo € a prépria
ciéncia.

Se o lugar de onde o co-enunciador se posiciona para refuta-lo é o
lugar do senso comum, do subjetivismo, nada valem suas palavras, elas n&o
tém nenhum valor. Se o posicionamento que ele assume ndo tem como base
o discurso cientifico, os efeitos de sentido que provém desse posicionamento
sdo insignificantes. Assim, “gostando ou ndo, somos obrigados a engolir as
conclusdes da pesquisa”. Afinal, somente o discurso cientifico €, para o
enunciador, o discurso constituinte legitimo. O unico discurso que pode

fundar a discursividade, ou seja, legitimar outros dizeres.

"Reputo como invalidos seus argumentos”. A frase ilustra a confusdo entre
pesquisa cientifica e opinido. Vale "o que eu acho", "o que eu vivi", "o que
eu sei". A observagao pessoal € vista como sendo mais definitiva do que
pesquisas submetidas ao duro crivo da ciéncia. Se fosse assim, por que
fazer pesquisas rigorosas? Afinal, a pesquisa € para eliminar subjetivo, as

ambiguidades e o particularismo dos casos.

Nesse recorte, o discurso do outro, € evocado, aqui, para, nessa
relagéo interdiscursiva, ser analisado e comprovar a falta de critério cientifico
que constitui o posicionamento do qual ele fala. O enunciador opera do
mesmo modo que os cientistas: colhe amostras, analisa-as e tira conclusoes.

Assim, além da falta de cientificidade, o co-enunciador é representado como
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um sujeito confuso, pois nédo consegue diferenciar “opinido” e “pesquisa
cientifica”. Ou, ainda, considera a “observacao pessoal” superior a pesquisa
cientifica.

Por isso, esse co-enunciador que se confronta com os efeitos de
sentido almejados pelo seu discurso (do enunciador) € tomado como um
sujeito dominado pelas experiéncias pessoais e apoiado apenas em opinides
subjetivas privadas de qualquer critério cientifico. Ao mesmo tempo, o
enunciador reafirma o lugar de onde enuncia. Ele é o sujeito do
conhecimento cientifico, das pesquisas rigorosamente avaliadas e
legitimadas pela ciéncia.

Neste ultimo recorte, novamente, o Iéxico do discurso bélico &
empregado pelo enunciador, instaurando-se, assim, uma cenografia de
guerra. Primeiramente, em “fui bombardeado”, aponta que os co-
enunciadores “atacaram-no” com intensidade, ou seja, seu discurso recebeu
grande numero de criticas. Notemos, entretanto, que, desta vez, é “o alvo”

das criticas que € posto em questionamento pelo enunciador:

Para terminar, fui bombardeado com o classico argumentum ad hominem,
comum nesses debates. Em vez de se apontarem erros, denuncia-se o
autor. Vejamos algumas farpas: economistas sucumbem a "retorica
mercantilista ou a exercicios de adivinhacdo levianos"; "Dos seus
escritorios com ar condicionado (...) fica mais facil ter uma visao turva da
realidade"; "Com certeza, o senhor nunca viu de perto escola publica"
(n&o é verdade, mas no caso € irrelevante).

Conforme aponta o enunciador, as criticas dos co-enunciadores nao
se dirigem contra o discurso, mas atacam a instancia da pessoa. Isto €, os
co-enunciadores evocam a instancia que ndo é mais aquela que se coloca
como responsavel por produzir e organizar a materialidade linguistica dos
discursos, mas sim o sujeito que circula no mundo, referido no recorte como
‘o autor”. O “classico argumentum ad hominem”, trata-se exatamente de um
recurso retorico falacioso que consiste em criticar a pessoa e nido o discurso.

Ha ainda outro item lexical que materializa uma cenografia de guerra.

“Farpas” sao objetos pontiagudos que podem ser usados como armas. Nesse
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discurso, elas sao referidas como as armas usadas pelos co-enunciadores
para “atacarem” o enunciador, ou seja, no “‘bombardeio” que sofre o
enunciador; as “farpas” s&o alguns “estilhagos” que, agora, comprovam o
“ataque” do qual ele julga ser vitima.

Apresenta, desse modo, essas amostras, “estilhagcos”, ao seu co-
enunciador, - ndo o “analfabeto emocional’, mas o que compartilha do
mesmo posicionamento que ele - para que este observe 0 modo como aquele
tenta “ataca-lo”. As “farpas” e o “bombardeio”, de acordo com essa cenografia
bélica, no entanto, sao inuteis, pois erram o “alvo”. Isto €, 0 modo como os
co-enunciadores negam os efeitos de sentido dirige-se a pessoa, ndo ao
discurso, o que o faz sem efeito.

Essa cenografia proposta pelo enunciador faz com que tal co-
enunciador seja representado como um incompetente, derrotado na batalha
que acontece por meio dos discursos. A Vvitéria do enunciador é
consequéncia, acima de tudo, da arma letal da qual ele dispde: a verdade
cientifica. Enquanto que, ao co-enunciador, restam apenas as impotentes
opinides pessoais e as experiéncias do dia-a-dia.

Além disso, ainda nesse recorte, 0 uso da expressao latina exerce
efeitos de sentido que sdo atribuidos ao enunciador e ao lugar de onde
enuncia. Esse tipo de expressdo remete-nos ao discurso juridico e ao
discurso académico. Assim, por essa relacdo interdiscursiva, seu uso da
status ao enunciador, que, além de emergir como um homem da ciéncia, &
também um homem do mundo académico, homem das letras. Dessa forma,
contrasta, ainda mais, o lugar de onde enuncia e aquele atribuido ao co-
enunciador.

A interdiscursividade que se manifesta pelo dito do outro é manipulada
pelo enunciador de forma que os efeitos de sentido que dela decorrem fagam
com que seu co-enunciador adira a essa representacdo que se busca
construir do outro. Em outras palavras, o discurso do outro atua como provas,
amostras, de sua propria ineficacia. E sao ineficazes, pois se dirigem a
pessoa, em vez de contestar o discurso.

E o profissional, o economista, que é mirado pelos co-enunciadores,

aquele que “sucumbe a retérica mercantilista”, que trabalha em “escritorios
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com ar condicionado” e ainda “nunca viu de perto escola publica”. Vejamos
que sao os proprios co-enunciadores - aqueles que divergem dos sentidos do
discurso - que constroem uma representacdo do autor, enquanto pessoa.
Representam-no como um sujeito da elite, distante da dura realidade a qual
pertencem.

Contudo, ndo podemos deixar de asseverar que o discurso do outro é
posto em cena pelo escritor, € o recorte que este faz daquele. Assim, sdo os
efeitos de sentido visados pelo enunciador deste discurso que estdo em jogo.
Esses sentidos visam a mostrar a inconsisténcia dos discursos do outro, por
se remeterem a outra instancia, como dissemos anteriormente.

Em “(n&o é verdade, mas no caso € irrelevante)”, o enunciador afirma
essa irrelevancia de se recorrer a instadncia da pessoa, pois isso ndo contesta
os efeitos de sentido pretendidos. Entretanto, em “ndo é verdade”, € a propria
instancia da pessoa que é evocada, paradoxalmente, pelo enunciador. Desta
vez, € 0 enunciador que, para negar os efeitos de sentido do discurso do
Outro, recorre a instancia da pessoa.

Essa confusdo revela-nos como s&o indissociaveis essas instancias.
Nao ha camadas que permitam separar enunciador, escritor e pessoa. Como
ja alerta Maingueneau (2006; 2010), ao fazer a analogia com o no
barromeano, séo faces que se completam e interagem.

O ultimo recorte a que recorremos € 0 que encerra esse discurso em
sua materialidade linguistica, visto que todo discurso é apenas o ponto de
partida para a formacdo de outros. Nele, o enunciador fortalece o
posicionamento assumido ao longo deste discurso, da irrelevancia da
instancia da pessoa e qualquer tragco de subjetivismo diante daquilo que é
enunciado do lugar da cientificidade.

uma caracteristica essencial de um estudo cientifico € que sua validade
nao depende de quem o realizou, mas de ser metodologicamente
inexpugnavel.

Reafirma, com isso, o lugar de onde ele cré enunciar. Sua convicg¢ao

de ser o sujeito que se apaga para que os dados empiricos, a ciéncia enuncie



96

por ele. O enunciador torna-se, assim, 0 homem da ciéncia, que desmitifica o
senso comum, o0 pensamento subjetivo e ingénuo. Para ele, s6 é valido o que
pode ser comprovado. E, juntamente ao seu discurso, emana o discurso

cientifico, cujos métodos explicam a realidade palpavel.

3.4 - Amostra 3: A exumacgao de um cadaver

O discurso “A exumacado de um cadaver” foi publicado em abril de
2013 e tem como tema a proposta do governo de atribuir ao MEC
responsabilidades sobre a regulamentagdo dos cursos de graduagdo em
medicina. Isso ocorre no contexto de 2012 e 2013 quando comegou a
tramitar no Congresso Nacional o Programa Mais Médicos. No ambito desse
programa, estava a proposta de o MEC passar a regulamentar o
funcionamento, abertura e quantidade de vagas dos cursos de medicina.

A ideia do programa era de expandir as vagas de acordo com critérios
que apontassem a necessidade por regido. Assim, entre algumas exigéncias
estava, por exemplo, a de que as universidades s6 poderiam ofertar vagas
caso tivessem numero de leitos disponiveis por aluno maior ou igual a cinco.
As regras foram instituidas pelo entdo ministro da educacdo Aluisio
Mercadante, em junho de 2013.

Nesse discurso, portanto, a exumacdo de um cadaver refere-se ao
ressurgimento da ideia de que o Estado deveria regular a oferta de cursos
superiores das instituicbes privadas. Moura Castro defende que o MEC nao
teria mais competéncia para decidir onde ou qual curso oferecer do que o
préprio dono da instituicdo, pois a este caberia essa decisdo, ja que estaria
arriscando o proprio investimento.

Os efeitos de sentido depreendidos desse discurso visam a levar o
co-enunciador a aderir ao posicionamento de que a demanda social pelos
cursos ndo poderia ser usada como parametro para oferecimento de vagas.
Afinal, a relagdo entre curso e atuacao profissional ndo ocorre de forma tao
direta, ou seja, nem sempre o estudante formado atuara na area de

formacdo. Esse posicionamento aproxima-se, dessa forma, da visédo
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liberalista de que o mercado pode ajustar-se, sem que seja necessaria a

intervengao estatal.

Quando parecia sepultada e descansando de uma vida maldita, exuma-se
a ideia de que o Estado deve regular a oferta de cursos superiores
privados. Ou seja, impedir que os incautos proprietarios de faculdades
invistam errado, pois o MEC sabe onde esta o mercado para advogados
ou meédicos. Pensemos: quem sabe de mercado, o dono da faculdade
que arrisca sua empresa ou um funcionario do MEC, pontificando sob o
manto da impunidade - e sabe-se la com que agenda latente?

O enunciador, além de tomar uma posi¢ao que se confronta com a dos
discursos correntes que cogitam a possibilidade de o MEC poder regular a
oferta de cursos superiores, marca essa oposi¢ao pelo modo peculiar de
referir esse fato. Para ele, esse intervencionismo do Estado sobre as
instituicbes privadas é uma ideia comparada a um ser que teve uma “vida
maldita”, que morreu e foi “sepultada”. Contudo, essa ideia volta a tramitar no
Congresso, o que o leva a enunciar esse fato como um “cadaver’ que esta
sendo “exumado”. Portanto, € pelo modo de aludir aos discursos que o
enunciador marca, logo de inicio, um posicionamento.

Esses itens lexicais, pelos efeitos de sentido que provocam,
estabelecem também a cenografia de uma histéria de terror, em que os
mortos levantam-se de suas tumbas para atormentar os vivos. Nesse caso,
gquem volta do mundo dos mortos para acabar com a paz dos vivos € “a ideia
de que o Estado deve regular a oferta de cursos superiores privados”. Nesse
jogo de sentidos, os vivos sdo a sociedade e quem traz de volta a vida esse
“morto-vivo” para assombrar a populagdo é o ministro do MEC e os demais
membros que participam desse ministério, referidos, de modo geral, como o
Estado.

Por esse modo pouco comum de aludir aos fatos, também podemos
notar a instancia do escritor. Esse Iéxico aponta para uma atitude de escolha,
criatividade e originalidade. Sdo nesses desvios que enxergamos a
intervencdo de um sujeito que imprime suas marcas no trabalho com a
materialidade linguistica, mesmo que dominado por um posicionamento que

seja historico-social.
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Na sequéncia, com o operador metadiscursivo “ou seja", o enunciador,
em tom de ironia e deboche, prossegue: “impedir que os incautos
proprietarios de faculdades invistam errado, pois o MEC sabe onde esta o
mercado para advogados ou médicos”. Traz, assim, pelo interdiscurso, a voz
desse 6rgao do MEC e o motivo que o leva a tomar tal medida, ou seja, por
considerar que os “proprietarios das faculdades” sao imprudentes.

Notemos, porém, que essa voz € uma representacdo do proprio
enunciador. Para ele, o que pode justificar ao MEC tomar essa medida &
considerar esses proprietarios imprudentes. O que seria um absurdo, visto
que, na verdade, quem realmente deve ter toda a cautela para saber onde ou
qual curso abrir sdo esses investidores. Nesse sentido, sao esses
proprietarios que realmente entendem de mercado, ndo o MEC, pois esse
orgao nao tem esse tipo de perspectiva mercadologica.

E isso que o enunciador propde para que o co-enunciador reflita:
‘pensemos”. Contudo, € uma reflexdo conduzida pelo enunciador: “quem
sabe de mercado, o dono da faculdade que arrisca sua empresa ou um
funcionario do MEC, pontificando sob o manto da impunidade - e sabe-se la
com que agenda latente?”. Dessa forma, leva o co-enunciador a aderir a ideia
de que o MEC né&o tem a competéncia para tomar essa decisao.

Além disso, o MEC é reduzido, nesse recorte, a “um funcionario”.
Assim, tem-se a oposi¢cao entre “o dono da faculdade que arrisca sua
empresa’, ou seja, o investidor que tem tudo a perder, e um funcionario que
“pontifica”, a quem é dado autoridade para decidir, ditar as leis. Contudo, este
pode “pontificar” sem se arriscar, pois ndo pode ser julgado, esta encoberto,
protegido pela impessoalidade da reparticdo publica: “sob o manto da
impunidade”.

Por esse motivo, as decisdes desse “funcionario” sdo ocultas e podem
esconder interesses particulares. Logo, ndo € digno de confianga, pois pode
ser corrupto e tomar decisdes que beneficiam apenas os que lhe interessam:
‘e sabe-se la com que agenda latente?”. Transparece, dessa forma, o
posicionamento do enunciador que se identifica com posicionamento

neoliberalista e se opde ao discurso intervencionista do governo.
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O posicionamento do enunciador ndo deixa de se inscrever no
interdiscurso como um posicionamento no campo da economia; assim, pela
voz do enunciador, ha também a do economista, do campo discursivo do qual
ele é representante, que remete o co-enunciador para a instancia da
pessoa/profissional. Essa interdiscursividade pode ser notada nos itens
lexicais: proprietario, invistam, mercado, funcionario, dono.

Esse léxico resgata, na memoéria discursiva, o campo da economia. E
o economista que fala e seu posicionamento e sua voz pertencem a esse
campo, sao legitimados por ele. A opinido apresentada nao deixa de sofrer
essa valorizagdo. Como se os meéetodos desse lugar, da economia, é que
permitissem a ele enunciar. Dessa forma, essas instancias - enunciador e
pessoa - interagem, colaborativamente, para a legitimagao desse discurso.

Outro indicio que também podemos relacionar a interdiscursividade,
mas que dessa vez se trata de uma demarcacédo explicita do discurso do
outro, pode ser observado pelo modo que os discursos sao introduzidos na
tentativa de causar um efeito de sentido. No recorte abaixo, ha dois discursos

marcados, o primeiro em discurso direto e o segundo em discurso indireto.

Em Brasilia, o representante de uma associacdo médica declarou: "Nao
ha mais mercado para médicos, assim mostram os indicadores da
OMS". Ironia do destino, nesse evento, falou antes dele Jarbas
Passarinho. Narrou que, em sua gestdo como ministro da Educacao
(1970), foi procurado pela mesma associagdao, ouvindo idéntica
afirmativa. Desde entdo, o numero de faculdades de Medicina cresceu
quatro vezes. O mercado deveria estar ainda mais saturado, pois a
populagdo cresceu muito menos. Contudo, ndo ha estatistica sugerindo
saturagdo dos mercados. Pelo contrario, a carreira € recordista de
candidatos por vaga.

A constituigcdo interdiscursiva desse discurso aponta para o modo
como o escritor manipula a materialidade linguistica com o objetivo de
construir um efeito de sentido desejado. O primeiro discurso introduzido € a
declaragcao de um representante da associacdo meédica, que afirmou, de um
lugar, um evento em Brasilia, e embasado em dados da Organizagdo Mundial
da Saude, que ndo haveria mais vagas para meédicos no mercado de
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trabalho. O segundo discurso introduzido é o de Jarbas Passarinho, que, no
mesmo lugar, mas anterior ao primeiro enunciador, afirmou ter ouvido,
décadas anteriores, a mesma afirmacao que este faria naquele evento.

A instancia da pessoa € quem presencia o evento, que é, além de
tudo, um evento discursivo, e tomando as vozes desse evento para ela,
permite agora que o escrifor possa regé-las, desmistificando-as,
esclarecendo-as, dando-lhes uma ordem logica, que ndo é mais a ordem do
acontecimento. Enquanto, no mundo, a instancia da pessoa é a testemunha
dos eventos discursivos, no discurso, a instancia do escritor permite que o
enunciador projete-se como o desmistificador.

Assim, reorganiza esses discursos - ou seja, dispde esses discursos
em outra ordem, diferente do modo como eles ocorreram, e conecta-os com
a expressao “ironia do destino”: “representante da associagdo médica
relatou..., ironia do destino, Jarbas Passarinho narrou antes...”. Dessa forma,
além de reger esses discursos, toma um posicionamento diante deles, da
valor a um e desvaloriza o outro. Eles ndo sédo discursos que, de modo
neutro, perpassam este, mas sao direcionados.

Esse direcionamento somente pode ser feito porque escritor e pessoa
sdo instancias que transcendem o préprio discurso. A pessoa € o sujeito que
esta no mundo, que presencia o evento em Brasilia; enquanto que o escritor
se posiciona discursivamente pelo modo que manipula a materialidade
linguistica perante o que a instancia da pessoa testemunha.

A expressdo “ironia do destino” aponta para essa relagado
interdiscursiva em que o dito do representante da associagcdo médica nao
condiz com a realidade e pode ser desmistificado pelo dito de Jarbas
Passarinho. Desse modo, o enunciador valoriza este ultimo, pois os sentidos
que este discurso resgata, na memodria discursiva demonstram o que
acontece na realidade em vez de apenas profetizarem uma realidade
possivel como no discurso do representante da associagdo meédica. Nesse
sentido, se o discurso de tal representante fosse coerente “0 mercado deveria
estar ainda mais saturado, pois a populagdo cresceu muito menos”, mas o
que realmente acontece é que “ndo ha estatistica sugerindo saturagcado dos

mercados”.
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Ainda nesse recorte, podemos notar que o lugar de onde enuncia o
enunciador € o da economia. A relagdo entre oferta de vagas e mercado de
trabalho é discutida sob o ponto de vista econdmico de demanda. Isso pode

ser notado novamente no recorte seguinte.

Como definir se um mercado esta saturado? Pela teoria econémica, sera o
caso se o0s salarios dos graduados ndo sdo comensuraveis com os custos
de estudar ou, no limite, se eles estdo desempregados. Segundo as
pesquisas, quatro anos de faculdade dobram os salarios e nado ha
desemprego significativo nesse nivel.

A nocao de mercado saturado € propria do campo da economia, em
que geralmente um empreendedor deve consultar um conselheiro econdmico
para verificar se um investimento € viavel. Além disso, em “os salarios dos
graduados ndo sao comensuraveis com os custos de estudar’ ha relagcao
entre investimento e retorno, também muito comum ao campo da economia.
Acrescenta-se a esses a referéncia explicita a “teoria econdmica”. Todos
esses indicios marcam o lugar de onde se posiciona esse enunciador.

O co-enunciador pode, ao aderir ao universo de sentido que este
discurso propde, relacionar o que concerne ao campo da economia com a
instancia da pessoa, pois o proprio pé biografico do artigo apresenta o sujeito
biografico como pertencente a esse campo. Contudo, neste discurso, é o
enunciador que reforga o lugar que pretende se inscrever e amalgama ainda
mais as instancias de pessoa e enunciador.

No recorte anterior, a referéncia as pesquisas também aponta uma
maneira de o enunciador marcar um lugar de inscricdo no discurso. Da
mesma forma que enuncia do lugar da “teoria econémica”, essa teoria &
também legitimada pelo que apontam pesquisas e dados. Ele marca, assim,
um posicionamento de neutralidade diante do que enuncia, o que pode ser

verificado também no recorte abaixo.

Exercem a profissdo menos de 20% dos advogados, 10% dos
economistas e 5% dos filosofos. Haveria que cortar 95% das matriculas
em filosofia? N&o, pois os quatro anos de graduagdo se converteram,
para a maioria, em uma educagao "genérica", que prepara para exercer
ocupagdes meio indefinidas. Nada errado.
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Ao fazer com que seu discurso seja perpassado por pesquisas e
dados estatisticos, tenta fazer com que a subjetividade seja apagada. Como
se o0 empirismo cientifico e a objetividade (lugar impossivel na linguagem)
dos dados estatisticos falassem por si mesmos em seu discurso. Como se
nao houvesse mais um sujeito, um posicionamento, mas dados que existem
indiferentes aos sujeitos.

Essa caracteristica, perseguida por discursos cientificos e por parte
dos discursos jornalisticos, neste discurso, ndo deixa de conferir certos
indicios que marcam o lugar de onde ele enuncia e que repercute para uma
imagem autoral. O enunciador apaga-se em nome da credibilidade de sua
enunciagao, possibilitando que, juntamente a sua voz, enuncie também o
discurso da economia e das ciéncias estatisticas. No interdiscurso, sdo esses
posicionamentos que se aliam ao seu e, desse modo, Ihes dao credibilidade.

E com essa credibilidade que ele pode questionar as atitudes do
governo e denunciar as medidas governamentais que n&do visam ao bem da
sociedade. No recorte posterior, € essa atitude de critica e denuncia que
assume o enunciador. Na medida do MEC de regulamentagao da abertura de
Nnovos cursos superiores, o enunciador vé disfargados interesses de grupos

aliados ao governo.

Os lobbies médicos disfarcam a retranca na abertura de cursos como
protecdo da qualidade. Pura falacia - mal escondendo um conluio entre
governo e corporativismo. Em vez de definir a geografia da demanda, o
certo € impor padrbes de qualidade rigidos aos novos cursos. E, sem
apertar o cerco aos cursos e profissionais ruins que ai estdo, adia-se para a
préxima geragao um atendimento correto. Ou seja, fechar a torneira dos
novos cursos € apenas garantir o monopdlio dos velhos, livres da
concorréncia de intrusos.

Para o enunciador, ha um grupo organizado que interfere nas decisdes
do poder publico: “os lobbies médicos”. Dessa forma, a agcdo do MEC
esconde interesses particulares desse grupo. Contudo, esses interesses sao
camuflados por um falso objetivo: manter a qualidade dos cursos. E assim

que justificam a “retranca”, ou seja, a medida do MEC de monitorar a
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abertura dos cursos de entidades particulares é apresentada como “protecao
de qualidade”.

O enunciador representa-se, dessa forma, como o sujeito que
denuncia, desmascara a corrupgao que € camuflada na acdo do MEC de
regular a oferta de cursos superiores das instituicbes privadas. E representa
essa medida como um “conluio entre governo e corporativismo”. Na
economia, esse léxico designa o acordo entre empresas de um dado
mercado que, atuando de maneira combinada, controlam uma determinada
por¢do do mercado em que operam. Assim, impedem o ingresso de outras
empresas e criam um monopolio.

Nesse sentido, esse grupo de médicos e 0 governo se aliam para se
beneficiarem e prejudicarem os “novos cursos”. Esses sdo prejudicados a
medida que sdo proibidos de serem abertos, conforme afirma em “fechar a
torneira dos novos cursos”. E o fato do MEC tomar tal medida “é apenas
garantir o monopolio dos velhos, livres da concorréncia de intrusos”.

De modo geral, o enunciador representa essa oposigdo entre governo
e iniciativa privada por uma cenografia tipica do campo econémico, em que
empresas disputam por uma parte do mercado, ao mesmo tempo em que
impedem o crescimento da concorréncia e garantem o monopolio. Assume,
assim, uma postura desfavoravel a esse sistema econdémico, pois defende a
livre concorréncia.

Conforme ja mencionamos, o enunciador demarca um posicionamento
contrario ao intervencionismo do Estado, ao longo deste discurso. Essa
postura, no campo da economia, esta ligada ao posicionamento politico-
econdmico neoliberalista. Este se fundamenta na ideia de que o mercado,
sem sofrer qualquer tipo de intervengcdo, € capaz de se autorregular,
constituindo-se independente e eficiente através da livre concorréncia.

No recorte abaixo, podemos verificar essa postura:

A retranca para a abertura de faculdades - como ocorre hoje no ensino a
distdncia - em nada beneficia a qualidade, embora impeca a saudavel
concorréncia entre os cursos. Ndo passa de uma agao visando a
beneficiar financeiramente quem ja entrou, sejam faculdades, sejam
profissionais. Protege o interesse deles e ndo da sociedade.
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A expressao “retranca” aponta para um julgamento em relagdo ao
intervencionismo do Estado e a expressao “saudavel concorréncia” marca um
posicionamento positivo em relagdo a livre concorréncia. Nessa otica, o
posicionamento do enunciador poderia ser concebido como determinado pelo
préprio campo da economia, ou seja, € um dos posicionamentos dentro
desse campo.

Esse posicionamento, contudo, ndo é injustificado. A intervengdo do
Estado é representada como algo que beneficia poucos e prejudica a
populagdo. Por isso, ela tem uma “vida maldita”, pois apenas esconde a
corrupgéo e “em nada beneficia a qualidade”, apenas “protege interesses” de
grupos. Por outro lado, a livre concorréncia & “saudavel”’, ou seja, nao
prejudica a ninguém e € positiva para a populagdo. Logo, tomar esse
posicionamento é defender os interesses da sociedade, conforme aponta o

enunciador.

3.5 - Amostra 4: O PNE e as caboclinhas

O discurso “O PNE e as caboclinhas” foi publicado em 13 de
novembro de 2013. Nele, o autor tematiza sobre quando foi convidado a
participar de discussédo sobre o PNE (Plano Nacional de Ensino) no Senado.
Moura Castro, no meio dos debates, faz, ironicamente, uma declaragao que
causou bastante polémica na midia. Ele propde, ja que todos teriam feito
algum tipo de proposta desconexa para o Plano, um bénus para as
caboclinhas do Nordeste que se casassem com engenheiros estrangeiros,
pois assim atrairiam capital humano para o pais. A declaragdo gerou grande
polémica, sendo divulgada em video, na internet.

No referido artigo, Moura Castro comenta a participagdo no evento,
criticando a desorganizagéo da elaboragdo do PNE. Ele explica que o motivo
da desordem € que, em vez de se buscar o bem comum, elaborando,
primeiramente, um texto coerente pela méo de especialistas, e depois coloca-
lo em discussdo, o MEC inverteu a ordem das etapas. Com isso, o resultado
foi, segundo ele, duas mil propostas desconexas, em que cada grupo

reivindica interesses proprios.



105

Nesse discurso, € notavel a presenca da instancia da pessoa. Trata-se
do profissional, sujeito que participa do campo educacional, que esta
presente nos eventos discursivo-sociais que integram e articulam o

funcionamento desse campo.

Fui a um encontro no Senado falar sobre um assunto candente: o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) deveria oferecer um norte a educagao
brasileira. Mas, tal como o vejo, esta malparado. Escoam-se os anos, e a
proposta continua no limbo.

7

Esse sujeito posicionado “no mundo” é indissociavel daquele que se
posiciona como produtor e organizador deste discurso. E da experiéncia
daquele, como testemunha dos acontecimentos, que este articula sua
produgao discursiva, proporcionando ao co-enunciador a elucidagdo dos
fatos. Isto €, a pessoa que presencia o evento no Senado é um sujeito ativo
que participa dos encontros decisivos que definem “um norte a educagao”. E
€ da atuacao dessa instancia que o escritor, responsavel pela elaboragao da
materialidade linguistica em que o discurso emerge, manifesta sua producao
discursiva.

Concomitantemente, o enunciador, enquanto instancia da cena
enunciativa, projeta-se, neste discurso, como um sujeito representante do
povo, preocupado com a sociedade, ou, particularmente, com o cenario da
educacgao. Por isso, ressalta que o PNE deve estar vinculado aos interesses
da populacdo. E o homem publico que se interessa pelo bem social, pela
democracia que possibilita que o Plano seja “amplamente discutido”.

O pais necessita de um plano estruturado que represente o interesse
coletivo e busque um equilibrio entre viabilidade e ambigéo. lgualmente
critico, o plano precisa ser legitimado pela sociedade. Ou seja, ser
amplamente discutido.

Ao mesmo tempo, ndo € um idealista, mantém-se lucidamente embasado nas

possibilidades reais da aplicabilidade do Plano. Defende a necessidade de
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manter um equilibrio entre o que pode ser realmente concretizado e o que é
idealizado.

Além disso, o enunciador possui conhecimento internacional da
educacgao. Sabe como ela é estruturada nos paises em que o tema é tratado
com seriedade. Para ele, o correto é seguir o exemplo de tais paises, isto &,
inicialmente, especialistas formulam uma primeira versdo, buscando o bem
comum. Essa versdao € levada, entdo, a discussdo publica, em que é

ajustada.

Todos os paises com educagdo séria seguem essa ordem. Comegam
encomendando as suas melhores cabegas uma primeira versao, sempre
colimando capturar o bem comum da sociedade. A proposta deve estar
alinhada com o que julgam ser o denominador comum do que todos
querem. E a busca do que Rousseau chama de volonté générale. Essa
primeira versao é levada entdo para uma ampla discussao publica

Na relagao interdiscursiva, o discurso do outro também confere ao
enunciador e ao lugar que ele enuncia certo prestigio social. O conhecimento
que demonstra possuir da obra de Rousseau da status ao enunciador, pois
Ihe atribui ser conhecedor dos grandes pensadores, que ele demonstra
conhecer dos textos originais, na lingua francesa, como aponta a expressao
“volonté générale’.

Outro ponto que podemos notar € o discurso subentendido, nesse
recorte, de que ha paises que ndo se incluem entre aqueles “com educagao
séria”. S&0 aqueles que ndo seguem a ordem dessas etapas e desvirtuam o
que é légico e coerente, o que ndo poderia ser de outra maneira. Assim, o
enunciador mostra-se como um sujeito de pensamento logico, coerente e que
pensa no bem de todos, como os grandes pensadores, 0s quais ele evidencia

conhecer.

Porém, a equipe do MEC inverteu a ordem, convidando centenas de
grupos de interesse e sindicatos para construir o PNE, tabula rasa, cada
um fazendo a sua reivindicagdo. Nao podia dar certo. Os convocados
tocaram pela partitura apresentada e deu no que deu. Terminou-se com
uma lista de 2000 propostas desconjuntadas, cada uma puxando a brasa
para a sardinha dos representados.
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O Brasil, dessa forma, seria um desses paises que nao trataria
seriamente da educagao, pois, como aponta o recorte acima, ndo segue a
ordem de elaboragdo de PNE. A maneira como o MEC organizou as etapas
de elaboragdo do Plano contraria o principio logico e coerente. O resultado,
como assevera o enunciador, sdo mais de mil propostas desconjuntas.

O MEC, como instituigdo governamental representante da educagéo
nacional, representa, assim, a desorganizagao, a incoeréncia e a desordem.
Por isso, um assunto que é “cadente”, ou seja, que necessita ser tratado com
urgéncia, “continua no limbo”, esquecido, como aponta o enunciador ainda no
primeiro recorte.

No geral, notamos que o enunciador projeta-se como legitimo
representante do interesse social. Essa projecdo repercute também a
pessoa, instancia que no evento, no Senado, busca representar o povo, o
interesse coletivo. Por outro lado, os outros participantes, mencionados como
‘grupos de interesse e sindicatos”, buscam apenas os interesses individuais,
ou do grupo. Em outras palavras, esses “convocados” n&o se importam com
o bem social, pois agem egoisticamente: “cada uma puxando a brasa para a
sardinha dos representados”.

Esse tipo de atitude tem como causa a propria desorganizagdo do
MEC: “os convocados tocaram pela partitura apresentada”. O interdiscurso
com o campo da musica projeta efeitos de sentido que representam o MEC
como o principio da desordem na elaboracdo do PNE. A “partitura” € o que
orienta a execugdo de uma musica, permitindo que esta seja executada com
harmonia. Contudo, o MEC oferece um “partitura” desarmoniosa, fazendo
com que os participantes atuem de forma dissonante.

O enunciador projeta-se e, ao mesmo tempo, delineia o outro como
seu avesso. Assim, enquanto ele € a organizagédo logica, o pensamento
organizado, o MEC é seu oposto. Instituicdo desorganizada, em que nao ha
seriedade para com a educacio. Se o enunciador € quem se preocupa com a
sociedade e reivindica o bem da populagao, os demais “convocados” apenas
se importam com suas causas, com interesses proprios, que privilegiam

apenas eles mesmos.
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Em suma, afirmei no encontro ser essencial a etapa de consultas, mas
depois de ter em m&o um plano com pé e cabeca, elaborado por pessoas
que se colocam em posi¢gdo de encontrar consensos € de montar uma
estrutura légica para o documento. (grifo nosso)

A expressdo “‘em suma” trata-se de um tipo particular de operacao
metadiscursiva, que, em Maingueneau (1997), € chamada de parafrasagem.
E uma tentativa de controlar os efeitos de sentido provenientes da polissemia
da lingua e do interdiscurso. Essa expresséo revela a atuagao linguistica da
instancia do escritor sobre os efeitos de sentido provocados pelo discurso da
instdncia da pessoa, no evento. O escritor cré que pode reorientar os
sentidos que o discurso adquire no interdiscurso.

ApOs a expressao “em suma”, o verbo na primeira pessoa do singular
“afirmei” opera como se a instadncia da pessoa, em uma espécie de relato
pessoal, pudesse emergir no discurso e transformar “o dito” no “querer dizer”.
Contudo, devemos ressaltar que estes ndo sao os mesmos discursos. No
recorte abaixo, podemos entender o porqué dessa tentativa de reorientar os

sentidos do discurso.

Minha ida ao Senado mereceu uma carta, de repudio, assinada por 41
ONGs. Provocou também frisson nas redes sociais. S que a carta nao
discute as ideias em pauta - contra ou a favor. Em vez disso, acusa o autor
de tentar “reforcar seu argumento de que o PNE é inconsistente devido a
participagdo da sociedade civil”. Ou se trata de ma-fé ou ignora o que
disse. De fato, meu tema principal € o momento da consulta como
explicado nos paragrafos acima - fiéis ipsis litteris, ao Powerpoint usado
(https://dl.dropboxusercontent.eom/u/14585581/PNE%20Senado.pptx). A
critica da carta é estapafurdia e injustificada, por ignorar a estrutura logica
da minha argumentagéo.

O discurso da pessoa, no evento (discurso primeiro), € desencadeador
de outros discursos dos co-enunciadores/participantes. A “carta” e o “frisson
nas redes sociais” sdo os discursos que se originam contra esse discurso
primeiro. Contudo, para o enunciador, esse discurso do Outro, retomado
como uma acusacio, desvia-se dos sentidos propostos, no evento. Em
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7

outras palavras, aquilo que é dito no evento - os efeitos de sentido
pretendidos - ndo é posto em discussdo, mas sim os efeitos de sentido que
aqueles co-enunciadores construiram.

E esse desvio de sentidos, conforme o enunciador, pode ter ocorrido
por dois motivos: “ou se trata de ma-fé ou ignora o que disse”. O que quer
dizer que os co-enunciadores recusam-no, propositadamente, apenas porque
ignoram os efeitos de sentido propostos pelo enunciador ou por pretenderem
frauda-los.

Nessa rede interdiscursiva, o discurso do Outro, que se origina
daquele manifestado no evento, € incorporado ao presente discurso. Assim, o
enunciador pode aponta-lo como um efeito de sentido ndo autorizado de seu
discurso e tentar reorientar seus sentidos: “em vez disso, acusa o autor de
tentar ‘reforcar seu argumento de que o PNE é inconsistente devido a
participacado da sociedade civil™.

Conforme busca mostrar o enunciador, esses co-enunciadores
acusam-no de ser exatamente o que ele nega ser, por esséncia, em seu
discurso. Como apontamos nos recortes analisados acima, o enunciador
projeta-se como sujeito preocupado com a sociedade e com o carater
democratico da elaboracdo do PNE, enquanto os participantes sao
representados por ele como sujeitos que agem em prol de interesses
préprios. Dessa maneira, o enunciador, pelo modo que se projeta em seu
discurso, é o proprio alibi contra as acusacgdes que sofre.

O enunciador, de discurso légico e organizado, € o homem que se
preocupa com a falta de coeréncia das etapas de elaboragdo do PNE
propostas pelo MEC, pois sabe que esse Plano é uma medida urgente. Ele
esta preocupado com a educacgdo. Preocupacdo que se explica por ele se
interessar pelo bem comum, o bem publico, ndo o individual. Seu discurso &
l6gico e coerente, como nos revela o recorte: “estrutura l6gica da minha
argumentacgao”.

Contudo, ha os que o acusam, o caluniam de ser exatamente o oposto
do que transparece ser em seu discurso. Assim, ele quer reforgcar que esses

“acusadores” nao estdo interessados, nas urgéncias sociais, em discutir o
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PNE, mas em caluniar os homens de bem. Assim, o enunciador é, também,
uma vitima, acusado pelos demais participantes injustamente.

Em “de fato, meu tema principal € o momento da consulta como
explicado nos paragrafos acima - fiéis ipsis litteris, ao Powerpoint usado”, ha
novamente a presenca da operacdao metadiscursiva. Ela aponta para a
tentativa do escritor de direcionar os efeitos de sentido do discurso primeiro,
fazendo com que os co-enunciadores atuais os identifiquem como iguais aos
sentidos do discurso presente.

Essa compatibilidade de sentidos entre esses discursos € apontada na
expressao “fiéis ipsis litteris” e na maneira pela qual este discurso, pela rede
interdiscursiva, retoma o discurso primeiro. O link inserido no corpo linguistico
possibilita que o atual co-enunciador possa acessar a memoria discursiva e
trazer o outro, “o dito”, para integrar-se ao “querer dizer”. Isso possibilita que
o enunciador defenda a unicidade dos sentidos, transpondo o outro para o
mesmo.

Assim, quando reorienta os sentidos dos discursos, pode, entéo,
classificar esses desvios de sentido, construidos pelos co-
enunciadores/participantes do evento, como absurdos, incoerentes e sem
l6gica, conforme enuncia: “a critica da carta € estapafurdia e injustificada, por
ignorar a estrutura logica da minha argumentagdo”. O discurso do Outro €,
dessa forma, ilegitimo, pois “quebra as regras do interdiscurso” e origina-se
do “ndo dito”.

Ainda no recorte anterior, o léxico recorrente revela-nos indicios do
lugar de onde o enunciador fala. A expressao latina “ipsis litteris” aponta para
o status de homem das letras. Da mesma forma, o léxico “frisson”, de origem
francesa e pouco usual, contribui para a projegao da imagem de homem culto
e do saber. Ou seja, o lugar de onde ele fala ndo € o dos homens comuns, do
dia-a-dia, mas um sujeito culto e sabio.

Ao mesmo tempo, ao dizer que seu discurso causou “frisson” nos co-
enunciadores de outro midium ( das redes sociais), 0 enunciador representa-
os de um certo modo. “Frisson” € uma excitagéo intensa e geralmente curta,
como um arrepio. O Outro é representado, assim, pejorativamente, como

sujeito tomado por subitos sentimentos, euférico, e o discurso desse Outro
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repercute como os das fofoqueiras que, apds a intensidade do momento,
desaparecem da memodria coletiva.

O Outro é representado, grosso modo, como sujeito incapaz por n&o
possuir a mesma esséncia cientifica e logica e também por ndo estar
interessado no bem comum, apenas nos interesses proprios. Por isso, em
vez de “discutir as ideias em pauta”, direciona-se para questdes secundarias,

como aponta o recorte seguinte:

Talvez, por falta de bons argumentos, se tenha despejado a ira contra um
comentario irbnico que fiz — assunto longinquo do PNE.

Outra possibilidade € que esse desvio do tema, apontado pelo
enunciador como algo proposital, ocorra porque o discurso (do enunciador) &
legitimado de forma que n&o deixe possibilidades para que se neguem os
efeitos de sentido que ele propde. Nesse ponto de vista, o discurso primeiro
representado pelo enunciador como algo incontestavel, pois tem “estrutura
l6gica”. Com isso, 0 que resta ao Outro € o desvio do tema “contra um
comentario irbnico”.

Nesse sentido, o “comentario irbnico” é a unica fresta que permite ao
Outro que, ao explodir esse todo coerente e logico, faga surgir outros
discursos, desvirtuando os sentidos do discurso primeiro. Dessa, forma, é o
‘comentario irbnico” que passa a ser a origem do discurso do Outro, ndo
mais, “as ideias em pauta”, conforme aponta o enunciador.

Percebemos que, no presente discurso, esta parte final, € direcionada
para que o enunciador tente reorientar os sentidos que esse “comentario
irbnico” adquire no interdiscurso. No recorte abaixo, o enunciador busca,
assim, explicar o “verdadeiro sentido” aos seus co-enunciadores. Trata-se, na
verdade, de uma busca pelo apagamento dos sentidos que o “comentario”

adquiriu, para que outros sentidos sejam inscritos no lugar daqueles.

Nos momentos finais, um senador mencionou os muitos engenheiros
estrangeiros trabalhando no Ceara e em Pernambuco. Comentei como
seria bom se, casando-se com brasileiras, ficassem no pais, pois isso
aumentaria o estoque de capital humano do Nordeste.
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Em “comentei como seria bom”, o enunciador assume um tom doce,
mostrando que o “comentario” é inocente e benevolente. E um comentario de
um sujeito que idealiza o bem da nagéo, que se preocupa com a sociedade
brasileira, com o Nordeste. “Como seria bom” € um enunciado que nos
remete a um sujeito idealizador, que sonha, aspira aos bons acontecimentos
para o pais. Os verbos no futuro do pretérito e pretérito do subjuntivo
reforcam a representagao desses anseios.

Contudo, no recorte acima, ele se refere as “brasileiras”, um
hiperdbnimo. Esse hiperdbnimo produz efeitos de sentido que facilitam a
adesao do co-enunciador a representacdo do enunciador como sujeito que
almeja o bem da nacéo. Evita, dessa forma, também, os sentidos negativos
que o léxico “caboclinhas”, usado no evento, pode adquirir. E apenas no
trecho posterior que o enunciador ira mencionar esse léxico, a0 mesmo
tempo em que busca anular os sentidos que ele adquiriu no discurso do
QOutro.

Onde eles trabalham, a populacdo é cabocla, a classica mescla de
portugués e indio. Portanto, com todo o respeito, as noivas mais
provaveis seriam as caboclinhas locais. Essa palavra foi o foco da carta
furibunda, pedindo retratagdo. Vale notar, festeja-se o Dia do Caboclo,
em 24 de junho. Ora, se os proprios homenageados n&o tém objecdes
ao termo e como os diminutivos adquirem tom afetivo, onde esta o meu
pecado?

Novamente, notamos o intuito do enunciador de controlar os sentidos,
anulando aqueles que ecoam no discurso do Outro e provocam uma imagem
autoral negativa. E esse léxico, aponta ele, que “foi o foco da carta
furibunda”, ou seja, aquilo que origina o discurso do Outro. Por isso, € contra
os efeitos de sentido que esse Iéxico adquire que o0 enunciador se posiciona,
buscando anular e reorientar os sentidos.

No discurso do Outro, “caboclinha” adquire efeitos de sentido
pejorativos, o que acarreta a projegdo negativa da representagdo do
enunciador e da pessoa. No “comentario irbnico”, citado em recorte anterior,
o enunciador, no discurso primeiro, propde que seja oferecido um bénus para

as caboclinhas se casarem com engenheiros estrangeiros para, assim,
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aumentar o capital humano do pais. Esse discurso faz com que seu
enunciador seja representado como um sujeito capaz de explorar as
mulheres para obter vantagens econémicas.

Como a insténcia da pessoa ocupa o lugar social de educador e de
homem publico da elite brasileira, esses efeitos de sentido sdo ainda mais
intensos. Por ser um homem e por ser branco, outros efeitos sdo ainda
intensificados. Assim, no discurso do Outro, ele é um sujeito que nao pode
ocupar o lugar de educador, pois ndo age de acordo com 0os membros desse
grupo. Por ser homem, fazer mengao as mulheres como caboclinhas e propor
que elas se casem por interesses financeiros, coloca-o na posicado de
machista e explorador sexual.

Além disso, por ser branco, aludir as mulheres como caboclinhas,
também soa como um preconceito racial, inscrito historicamente, que
consiste em considerar a raga branca superior a mestica. E, na memoaria
discursiva, essa relagdo também remete a exploracdo dos colonizadores,
que, por se considerarem de uma raga superior, acreditavam poder
escravizar os colonizados.

E contra toda essa rede de sentidos que o discurso adquire no
interdiscurso que o enunciador, nesse recorte, se inscreve e busca apaga-
los. Assim, primeiramente, recorre ao sentido do Iéxico “caboclo” legitimado
socialmente: “a classica mescla de portugués e indio”, justificando o seu uso
para fazer mengdo aquela populacdo. Em seguida, em tom de cautela e
respeito, aponta que, por isso, as noivas provaveis dos engenheiros
estrangeiros seriam as caboclas. Dessa vez, procura apagar o sentido de
explorador, mencionando que essa unido € um acontecimento possivel,
devido as circunstancias.

O uso do léxico “caboclo” é apontado pelo enunciador como legitimado
pela propria populacdo, o que pode ser comprovado por existir uma data
comemorativa: “vale notar, festeja-se o Dia do Caboclo, em 24 de junho”.
Portanto, essa forma de aludir aquela populacdo, ndo € ofensiva, como
conclui: “os proprios homenageados nao tém objecdes ao termo”.

Por ultimo, aponta que o diminutivo “caboclinha” adquire efeitos de
sentido “afetivo”. Isto €, o que ele aponta € que, na materialidade linguistica,
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o uso do diminutivo acrescenta, unicamente, efeitos de sentido positivos ao
Iéxico. Portanto, “caboclinha” apenas possui conotagdes de afetividade, uma
forma carinhosa de aludir a populagao feminina daquele grupo.

Contudo, tal afirmagdo pode ser questionada, visto que o diminutivo
também pode provocar efeitos de sentido pejorativos. Isso € um indicio
preciso que nos permite identificar esse trabalho do enunciador e do escritor
de apagar os sentidos que o discurso adquire e, no lugar desses, inscrever
outros. Assim, ele pode se proclamar inocentemente acusado, conforme

encerra o recorte: “onde esta o meu pecado?”.

3.6 - As instancias autorais: a pessoa, o escritor e o enunciador

Conforme observamos no capitulo IlI, a autoralidade do artigo de
opinido caracteriza-se por evocar instancias de diferentes ordens que nio se
reduzem ao que € o autor. Essas instancias apontam para o que é exterior e
0 que é interior ao discurso.

As propostas de Maingueneau (2006; 2010) nos dao suporte para
discernir essas diferentes formas de subjetividade que atravessam o
discurso. De acordo com essas possibilidades, pudemos identificar, nos
discursos de Moura Castro, 0 modo como o autor - unidade imaginaria - se
desdobra nas instancias da pessoa, do escritor e do enunciador, essa
subjetividade irredutivelmente dispersa. (MAINGUENEAU; 2006, p. 138).

Afinal, o autor ndo aponta simplesmente para um individuo como
atenta Foucault (2006). Ha uma dispers&o de sujeitos que o representa. Nos
artigos de Moura Castro é exposta uma foto ao lado do nome de autor e o e-
mail. Além disso, observamos no artigo, a recorréncia aos fatos que ele
presencia no mundo, que, as vezes, sdo pontos de partida para a tematica do
discurso. Esse sujeito biografico, a pessoa, € apenas uma face do que se
resume em “o autor”.

Essa instancia, a pessoa, emerge nesses discursos como O
economista, especialista e representante desse campo. Essa associagao €&
possivel, pois o0 género de discurso artigo de opinido vincula-o a esse campo
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pelas informagdes do pé biografico. Dessa forma, quando o interdiscurso
remete ao campo da economia, muitas vezes, pelo Iéxico ou pelo
posicionamento que o enunciador assume, essa instdncia emerge no
discurso.

Em Exumacdo de um cadaver, por exemplo, 0 modo como O
enunciador se projeta, € também um posicionamento no campo da economia,
0 que remete a pessoa. Assim, essas duas instancias atuam conjuntamente,
de forma que a legitimidade do economista, representante legitimo do campo,
da legitimidade ao enunciador e aos efeitos de sentido que ele institui.

Por outro lado, no discurso Os legisladores do verbo divino, a pessoa
€ quem, enquanto testemunha, reforca os efeitos de sentido aos quais quer
fazer o co-enunciador aderir. Assim, a pessoa atesta a qualidade de 1200
alunos, do curso de economia, em Berkeley.

Contudo, essa instancia ndo se resume ao economista. A pessoa é
também aquela que participa dos eventos responsaveis pela manutengao do
campo da educacdo. E um representante desse campo, que toma decises
com os demais representantes para geri-lo.

Em O PNE e as caboclinhas é a pessoa que vai ao Senado discutir o
PNE e em A Exumacgdo de um cadaver ela testemunha os discursos dos
participantes do evento em Brasilia. Em ambos, ela da sustentabilidade ao
escritor, que se alimenta da atuacéo, das experiéncias dela no mundo, para
que, no campo jornalistico, ele possa tematiza-las e concretiza-las nos
discursos.

Nao obstante, nem sempre essa instancia atua como um respaldo ao
enunciador e ao escritor. Como apontamos na analise de O PNE e as
caboclinhas, nesse discurso, escritor e enunciador atuam cooperativamente
para reconfigurar a imagem negativa que a instancia da pessoa adquire no
evento e que repercute na midia, o que nos permite afirmar que essas
instancias interagem de modo heterogéneo.

Outro caso distinto e contraditorio a esses é o0 que ocorre em
Analfabetismo emocional, nesse discurso, a instancia da pessoa é apontada

pelo enunciador como isenta pelos sentidos do discurso. Define, assim, como
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ilegitimos os discursos dos co-enunciadores que se dirigem a ela como forma
de refutar os efeitos de sentido.

Por sua vez, o escritor, instancia cuja existéncia esta atrelada a
producdo da materialidade linguistica dos discursos atua na elaboragéo do
cddigo linguistico, dentro do campo jornalistico. Assim, na revista, tenta fazer
com que o co-enunciador desta seja também o co-enunciador de seus
discursos. Para isso, procura ser original e criativo, como notamos na
elaboracdo dos titulos: A exumagdo de um cadaver, Os legisladores e o
codigo divino.

Além disso, € quem, ao manipular a materialidade linguistica, visa a
controlar os sentidos do discurso. Assim, elimina os riscos de um
posicionamento calunioso que desvia os efeitos de sentidos de sua produgao
para acusa-lo. E aquele que resume, que pode retomar os discursos da
pessoa, direcionando os efeitos de sentido.

Assim, ele cré ser quem domina os sentidos e que pode, dessa forma,
nortear o0 modo como 0s co-enunciadores se posicionam perante esses
discursos. Diante disso, exige que eles sejam racionais e sejam guiados pelo
raciocinio que a materialidade linguistica impde aos sentidos. Para essa
instancia, existe, portanto, uma “leitura autorizada”. Esta provém dos efeitos
de sentido do posicionamento ao qual ele pertence.

Para que isso tenha efeito, confere ao enunciador a fungao de apagar
os sentidos ndo autorizados. O que somente é possivel pelo lugar de
pertencimento que esse enunciador projeta e que se estende também as
instancias da pessoa e do escritor, gerando, desse modo, uma imagem
autoral.

Nesses discursos, o enunciador fala do lugar do homem das ciéncias.
Isso delega ao seu discurso a objetividade e a imparcialidade dos métodos
cientificos. Assim, ele é apenas aquele que traduz ao co-enunciador o0 que 0s
nimeros, os dados estatisticos e as pesquisas indicam. E o porta-voz do
saber cientifico.

Além disso, é um sujeito contido, de raciocinio l6gico, que pertence ao
mundo das letras. Tem o conhecimento dos livros, do universo académico e

dos grandes filosofos; mas também tem conhecimento de mundo, de outros
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paises. Esse vasto conhecimento torna-o um sabio. Mas €&, além de tudo, um
homem publico, que defende os interesses da sociedade.

Essa multiplicidade de sujeitos, de alguma forma, integra o autor, mas
nao de forma idéntica. Elas interagem simultaneamente, possibilitando que a
pessoa tenha reconhecimento social como escritor e, paradoxalmente, que o
escritor possa emergir na instituigdo jornalistico pelo reconhecimento social
de que a pessoa usufrui. Por sua vez, o enunciador € fundamental para
conferir aos discursos e, concomitantemente, a essas instadncias uma
imagem autoral de prestigio social, fazendo com que os co-enunciadores,

mesmo que parcialmente, aceitem os efeitos de sentido como legitimos.

3.7 - A hierarquia autoral e os posicionamentos nos discursos de Moura
Castro

Ressaltamos no capitulo Il que o artigo de opinido, por ser veiculado
por uma instituigdo discursiva maior, a revista, possui uma instancia autoral
hierarquizada (Maingueneau; 2013). Isso significa que, embora a instancia
que o0 assuma seja um autor, a Revista Veja é uma instancia autoral superior,
da qual o primeiro ndo pode ser desvinculado. Por isso, € comum que se
refiram a Moura Castro como “o articulista da Veja”, conforme ja haviamos
observado no capitulo |.

Desse modo, essa relagcao entre autor e instituicido submete o autor ao
que Maingueneau (2010) designa de autor de funcionamento relacional.
Assim, dificiimente ele deixa de ser “autor de” para ser apenas “o autor”.
Além disso, o proprio género de discurso artigo de opinido também impede o
autor de ter uma “autonomia sintatica”. Isto é, que ele deixe de ser “o
articulista” ou “o autor dos artigos” para ser apenas “o autor”.

No entanto, o que nos interessa dessa autoralidade hierarquizada sao
0s posicionamentos que ela implica na interagao entre autor, instituicdo e a
interacdo desses com o0s co-enunciadores. Afinal, autor, revista e co-
enunciador ndo podem ser dissociados.

Nesse processo, primeiramente, temos a instadncia da pessoa que, por
sua notoriedade social € contratada pela Revista, conforme dito no capitulo |.
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E, quando se insere na instituicdo jornalistica, projeta-se como escritor. Ou
seja, ndo se trata mais da pessoa que da a entrevista a Veja, mas, agora, do
articulista. E uma instancia que, no campo jornalistico, pode assumir a fungéo
de autor-responsavel da cena genérica. E, além disso, uma instancia que
articula sua existéncia pela produgao da materialidade linguistica em que se
inscrevem os discursos.

Para que a pessoa integre-se a instituigao e seja um articulista da Veja
€ necessario, contudo, que haja identificacdo entre o posicionamento que o
enunciador de seu discurso assume e o posicionamento da instancia autoral
Veja. Assim, por essa hierarquia de autores, na voz do autor fala também a
voz da Veja, como se essa instancia superior se responsabilizasse por o que
enuncia o autor, assumindo 0 mesmo posicionamento que ele.

Dessa forma, voz de autor e da Veja tornam-se harmoniosamente uma
unica voz, o que se coaduna também com os posicionamentos sociais e
politicos de ambos. O posicionamento no campo da educacao que o autor
assume torna-se também o posicionamento da Veja e o posicionamento
politico da revista integra-se ao posicionamento do autor. Essas relagdes
complexas mostram que essa reciprocidade anula qualquer tentativa de
explicar quem é que assume O que, pois esses posicionamentos se
amalgamam.

Por outro lado, a prépria escolha que a revista faz pela pessoa que
ocupa certo espago no campo da educagao ja denuncia o posicionamento da
Revista Veja. Devido a Veja escolher o economista para falar da educagéo e
nao um pedagogo ou um professor sabe-se que o discurso daquele se alinha
a visdo de educagao voltada para o desenvolvimento econémico, de acordo
com o posicionamento da economia da educacao.

Nos discursos de Moura Castro, o posicionamento que assume o
enunciador se opde as instituicbes governamentais, ao poder publico, ao
MEC, aos grupos de sindicatos e professores. Esses discursos estao, assim,
em consonancia com o posicionamento neoliberalista que, conforme referido
no primeiro capitulo, critica a agao limitadora do Estado, ao mesmo tempo em
que defende o direcionamento da educacdo para o desenvolvimento

econdmico nacional.
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Nessa o6tica, qualquer medida intervencionista do Estado é posta em
xeque, conforme se posiciona o enunciador no discurso A exumacgéo de um
cadaver, no qual a intervencdo estatal sobre a iniciativa privada é
representada como um ser maldito que é trazido do mundo dos mortos para
aterrorizar os vivos. Por essa representagdo, o enunciador delineia a
intervencdo do MEC como um “conluio” de um governo corrupto cujos
membros se aliam e tomam medidas para o beneficio préprio.

Do mesmo modo, o Poder Legislativo é desmistificado como 6rgao
tomado pelo senso comum, que formula leis que ndo condizem com as reais
urgéncias da sociedade, como apontamos no discurso Os legisladores do
verbo divino. Assim, essas leis apenas favorecem grupos, caso dos
professores e educadores, cuja fala é representada como pertencente a um
posicionamento “purista” e mergulhada nas opinides informais, sem nenhum
respaldo nos dados estatisticos e pesquisas. Os dados, sim, sao
apresentados pelo enunciador como os verdadeiros indicadores das
necessidades reais da sociedade.

Em Analfabetismo emocional, reforga-se ainda mais a ilegitimidade do
posicionamento dos professores, que defendem a redug¢ao de alunos em sala
de aula. Para o enunciador, esse posicionamento contraria a racionalidade e
o0 saber proveniente da ciéncia empirica. Por isso, tal posicionamento é
representado como privado de qualquer critério cientifico, seus
representantes, portanto, falam do lugar comum e seus discursos sao
dominados pelo subjetivismo, pelas emogdes e opinides pessoais formuladas
a partir das experiéncias do cotidiano.

O posicionamento dos professores, daqueles que reivindicam por
melhores condigbes de trabalho é representado como o de “analfabetos
emocionais”. Afinal, para o enunciador, ndo importam o0s sujeitos, o
importante sdo os numeros e os dados estatisticos. E 0 que apontam esses
dados revela o rumo adequado para que a educacao favorega o crescimento
econdmico e evite gastos publicos desnecessarios.

O MEC, por sua vez, como representante legitimo do posicionamento
do governo no campo educacional, € representado como uma instituicao

desorganizada e incompetente. Assim, em O PNE e as caboclinhas, tal
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instituicdo contraria os principios dos paises bem sucedidos em educacéio.
Por isso, seus eventos sdo desordenados e seus representantes visam
apenas aos interesses de grupos.

De modo geral, pelos efeitos de sentido desses discursos, a sociedade
é vitimada, ou até aterrorizada, por um governo corrupto e incompetente,
cujos orgaos, o MEC, o Senado, propiciam iniciativas desordenadas, sem
l6gica, que apenas aumentam os gastos publicos e ndo beneficiam a
populagdo. Todos eles buscam apenas interesses particulares, pouco se
importando com a sociedade.

E nessa topografia e nessa cronografia politico-educacional que esses
discursos instauram. E, diante dele, sdo apenas os dados estatisticos, o
conhecimento cientifico experimental e 0os numeros que as pesquisas indicam
que podem direcionar esse mundo cadtico para os rumos certos. Afinal,
somente esses dados empiricos podem livrar a sociedade daqueles que, do
senso comum, da irracionalidade, dos interesses ocultos, arruinam-na.

Diante desse cenario, projeta-se a imagem autoral de um sujeito que
se preocupa com a sociedade. O autor esta do lado da populacéo e defende
a organizagao e o bem publico. O enunciador é logico, organizado e homem
preocupado com a educacado nacional e, consequentemente, com o0 bem
social. Assim, enunciador e pessoa sdo aqueles que, com olhares lucidos
sobre a realidade, desmistificam os discursos falaciosos e denunciam a
corrupgao. Isso, em nome do bem social e do crescimento econdmico.

Por sua vez, a imagem autoral dos discursos de Moura Castro
inevitavelmente interage com a imagem dessa insténcia autoral superior,
fazendo com que os posicionamentos de Veja e do autor se confluam. Se o
posicionamento politico-econdbmico da revista é o0 neoliberalismo, o
posicionamento educacional do autor alinha-se ao da economia da educagao.
E ambos apresentam esses posicionamentos como os dos legitimos
defensores da sociedade.

Uma das caracteristicas dessa instituicdo jornalistica, a revista, como
salientamos, também no capitulo I, € de que ela se dirige a um co-enunciador

mais especifico. Isto €, ndo se trata de um co-enunciador heterogéneo, ndo
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séo todos os brasileiros, mas um grupo com o qual a revista se identifica e,
ao mesmo tempo, busca forma-lo pelo saber que ela transmite.

O co-enunciador da Veja é, assim, em grande parte, aquele que se
identifica com o mesmo posicionamento politico-econdmico que ela. E um co-
enunciador selecionado, geralmente, pertencente a mesma classe social e,
por isso, compartilha os mesmos valores. Assim, como 0s co-enunciadores
dos discursos de Moura Castro coincidem com os da revista, os
posicionamentos implicados, geralmente, s&o 0os mesmos.

Conforme os discursos desse autor sdo atravessados pelos campos
da educacao e pelo campo politico-econdmico, a maior parte desses co-
enunciadores assume 0S mesmos posicionamentos que aquelas que
perpassam esses discursos. Assim, também defendem o liberalismo
econdbmico e a economia da educagdo e participam da topografia e da
cronografia que o enunciador instaura nesses discursos.

A esses co-enunciadores, o enunciador se dirige incitando-os a tomar
0 mesmo posicionamento contra a redugdo de alunos em sala de aula ou
contra as medidas intervencionistas do MEC sobre as instituigdes privadas. E
€ por conhecer esse co-enunciador que o enunciador pode dizer o que diz,
como aludir ao outro como “analfabeto emocional”’, pois sabe o
posicionamento de grande parte de seus co-enunciadores.

Contudo ha outros co-enunciadores que discordam dos efeitos de
sentido desses discursos, justamente por assumirem posicionamentos
contrarios ao do enunciador, afinal, ndo existe homogeneidade absoluta de
posicionamentos entre os co-enunciadores. Esse embate é o gerador da
polémica desses discursos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Indissociavel da nogao de subjetividade, a nogédo de autor é de dificil
manejo e, apesar de ter ocupado os interesses de estudiosos de diferentes
campos e perspectivas tedricas, ainda hoje ndo foram encontradas respostas
definitivas para a célebre pergunta langada por Foucault: o que € um autor?

Na busca de um critério para lidar com essa nogido, a proposta de
Maingueneau, dentro das possibilidades teorico-metodolégicas da AD, da-
nos respaldo para operar sobre instancias confusas que nos remetem a
interioridade e a exterioridade do discurso e que outras abordagens
dificilmente nos permitiriam relacionar. Afinal, ou optam por uma dessas
instancias e ignoram as demais ou preferem nao discerni-las.

Além de considerarmos essas distintas instancias, para nds, a
resposta a tal pergunta condiciona-se a outras que, ao longo da pesquisa,
tornaram-se fundamentais: de que lugar esse autor fala? A qual instituicéo
ele se filia para que receba a legitimidade para enunciar? A n&o ser que,
como ocorre no discurso literario, em que ele enuncia de uma posi¢ao
paratdpica; para chegarmos a essas respostas, € necessario conhecermos o
funcionamento da instituicao discursiva na qual o autor se posiciona.

Com esse intuito, ao tratarmos da autoralidade nos discursos de
Moura Castro, o género de discurso artigo de opinidao tornou-se norteador
deste estudo. Isso nos possibilitou notar que o autor ndo pode ser reduzido a
uma simples instancia que enuncia no campo jornalistico, de acordo com o
que, supostamente, pode ocorrer em outro género de discurso, como a
reportagem. A autoralidade do artigo de opinido aponta para outras
instancias. E um sujeito que atua no mundo, circula entre os campos da
educacgao e da economia, ao mesmo tempo em que € um ator da instituicao
jornalistica, que organiza sua existéncia pela producdo da materialidade
linguistica em que os discursos se inscrevem. Além disso, é indissociavel
desses discursos a manifestacao de um enunciador, que toma corpo na cena
enunciativa.

O estudo da autoralidade nos discursos de Moura Castro, a partir

dessas diferentes categorias, permitiu que identificassemos como a interagao
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entre pessoa, escritor e enunciador opera na manutengao daquilo que “o
autor” implica. Essas instancias atuam em interdependéncia, na legitimacao
reciproca entre sujeito e sentidos. Isto é, a instancia da pessoa, pelo seu
prestigio social, legitima o escritor que, por sua vez, atua na manutencédo do
status social da pessoa. Contudo, € com o0 enunciador que 0s co-
enunciadores interagem. E essa instancia que legitima o dizer, sendo
apreendida como uma voz e um corpo e pelos lugares que instaura nos
discursos.

No entanto, a identificagdo dessas instdncias ainda deixa lacunas
sobre a legitimidade desses discursos, principalmente sobre o que permite a
instancia da pessoa poder transitar entre diferentes areas do conhecimento.
Tendo isso em vista, nossa empreitada sobre as condi¢gdes sécio-historicas
de producdo desses discursos € reveladora.

Os discursos de Moura Castro se inserem em uma sociedade de
organizagdo capitalista, em que o desenvolvimento econdmico torna-se,
conforme referido por Beaugrande (1997), o mito dominante. Nesse cenario,
a Economia é uma ciéncia de suprema legitimidade, que busca, assim,
explicar e nortear os novos rumos da ordem mundial. Nessa marcha
incessante para o desenvolvimento econdmico, a Educagdo, assim como
outros campos, torna-se instrumento aliado a esse objetivo universal.

Em termos discursivos, isso significa que a legitimidade que o campo
da economia usufrui emana dos posicionamentos que, nesse campo, aliam-
se a essas conjunturas, como o neoliberalismo e suas nuances. Esses
posicionamentos, pela valorizagdo social que recebem, entram, fortemente,
em conflito com aqueles a que se opdéem. Nesse sentido, a Economia da
Educacao torna-se um posicionamento decisivo no campo educacional, pois
aliada ao liberalismo politico-econdmico, passa a deliberar no interior desse
campo e a defini-lo.

E a esse posicionamento que o autor se filia, podendo, dessa forma,
enunciar no campo da educagao, ao mesmo tempo em que entra em conflito
com os posicionamentos antagdnicos no interior desse campo. Nessa
diregdo, o universo de sentidos que os discursos de Moura Castro instaura

nos remete a esse conflito e reconfiguracéo de posicionamentos cuja retérica
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dominante é a de que a Educacdo deve viabilizar o desenvolvimento
econdmico.

Esse posicionamento transparece pela cronografia e pela topografia a
que os discursos de Moura Castro nos remetem, ou seja, a um momento de
desordem politico-social causada por uma administragdo publica
incompetente e corrupta, cujos interesses vao de encontro aos dos cidadaos.
E nesse contexto, a Educagado é apontada como um lugar dominado por
profissionais incompetentes e mergulhados no senso comum. Nessa rede de
sentidos, o enunciador apregoa a necessidade de cortes de gastos publicos e
a abominacao de qualquer tipo de intervencionismo na iniciativa privada.

Conforme esses discursos, o sistema educacional vai de mal a pior e a
unica saida € se render a logica administrativa-econdmica, ou seja, a
mercantilizacdo da Educagao, de modo que o Estado deixe de ser o promotor
e torne-se apenas concessionario da Educagdo. Assim, poderia surgir uma
escola de gestdo eficiente para competir no mercado e as avaliagdes
sistematicas de amplitude nacional e internacional produziriam dados
quantitativos que, por sua vez, possibilitariam o ranqueamento e a auditoria
educacional.

Os discursos de Moura Castro assumem esse posicionamento
respaldado em dados estatisticos e em um saber cientifico. Os numeros
tornam-se, assim, recurso de autolegitimagao, que projeta nesses discursos o
lugar da ciéncia, da verdade absoluta, e lhes conferem a cientificidade
necessaria para legitima-los diante dos co-enunciadores. Além disso, é pelo
tom de sabio cidaddo e de pesquisador preocupado com o andamento da
Educacdo e com a sociedade que o enunciador se projeta, corroborando a
legitimidade de seu dizer.

Entretanto, retomando as palavras de Emerick (2013), esses dados
estatisticos ndo possuem uma finalidade puramente cientifica, mas um uso
de arrogéncia e intimidagdo, ja que a matematica apresenta-se como
imparcial e irrefutavel. E essa aparente preocupacdo social camufla em seu
discurso um mundo desumanizado, em que 0s anseios pessoais devem ser
apagados em nome da maquinaria cientifica, unico meio para alcangar o

desenvolvimento econdmico. Assim, nas palavras de Moura Castro, “se o
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aluno aprendeu, pouco importa como funciona a sala de aula”. Afinal, os fins
justificam os meios, as pessoas se reduzem a numeros e dados estatisticos.

Dessa forma, os sujeitos s&o reificados em nome do crescimento
econdmico, finalidade que justifica desde a exclusdo social até as mas
condi¢cbes de trabalho do profissional da educacdo. Nessa o6tica neoliberal,
pouco importa quem aprende ou quem ensina, o importante sdo os
resultados. E, aos poucos, a competicdo emudece a solidariedade e a
civilidade.
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0s legisladores
e 0 Verbo Divino

€Nsemos na seguinte situagio. Trés pessoas

estdo em uma sala, prontas para devorar

uma travessa de comida. E eis que chegam

mais trés. Serd preciso deitar d4gua no fei-

jdo, para dividi-lo entre 03 comensais. Todos co-
mem feijdo aguade. Os mesmos trés estdo ouvin-
do um cantor, quando irrompem mais trés na sala.
Mas agora ¢ diferente, ninguém ouve ou vé me-
nos pela presenga dos outros. Ndo hd do que pri-
var-se, pois ninguém “come” 0 som e a imagem
dos eultros. Se continuar a chegar gente, acabarie
todos se acetevelando e cochichos atrapalhardo o
deleite da musica. Mas quantos serdo, a ponto de
reduzir o prazer da cantoria? Obviamente. isso
dependerd do tamanho da sala, do formato. da
actistica, do volume da voz e se hd amplificacio,
entre outres fatores. Nio hd um nimero mégico.
Esse experimento abstrato pode ser compa-
rado a uma sala de aula, Quando chegam mais
alunos, nio € como o casoe do feijdo aguado. Pe-

A realidade € ainda mais (urva. Pergunte-se ao
puiblico se prefere ouvir Caetano Veloso em uma
sala com 100 espectadores ou Um cantor menot,
em uma sala com 35, Pergunte-se aos alunos se
preferem um grande professor, em uma sala enor-
me, ou um mediocre, em uma salinha de 35 luga-
res. Em ambos 0s ¢asos, a resposia € a mesma e
obvia. Para os puristas, se hd muitos all!rms, dilui=
se a interagfio deles com o professor. E um argu-
mento sério, sempre ¢ quando tal interacio for
praticada. Mas ss0 € rarissimo, qualquer que seja
o tamanho da sala. Tais perplexidades atrairam
muitos estudos, na tentativa de determinar 0 im-
pacto do tamanho da sala de aula sobre o aprendi-
zado. De fato, esse € um dos temas mais pesqui-
sados, com medidas cuidadosas ¢ grupos de con-
trofe. Sdo centenas de pesquisas, rantas gque nio
mais se justifica fazer outras. E o que nos dizem?
Simplesmente, com a Unica excegdo constituida
peles alunos pobres dos anos iniciais, ndo hd ne-
nhuma associagdo entre o tamanho da sala e ©
nivel de aprendizado. Infere-se que os casos de
interagdc aluno-professor sio rarfssimos. Desde
que e possa ver e ouvir o mestre, por ou tirar
alunos nfo afeta o rendimento. E leviano negar o
gue diz a avalanche de pesquisas. Entendamos, 05
resultados descrevem o coletivo das escolas.

Tais andlises ndo avaliam métodos eficazes que
requerem poucos alunos. I1sso
porque sua superioridade ndo
pode ser medida se quem o0s

“Quantos alunos deve haver numa sala
de aula para que o aprendizado seja
mais eficaz? Se o estudante aprende,
esse nimero pouco importa®

adota cstd perdido em um
mundio de escolas tradicio-
nais. A propria definicio de
famanho de sala vai se esfare-

lo contrario, € semelhante ao do can-

tor, Mais gente na sala ndo prejudica o aprendi-
zado. E ndo € preciso muita imaginacio para
concluir que aulas maiores custam menos, eco-
nomizando recursos, vantagem nada trivial. No
primeiro ano de Harvard, muitas aulas sdo em
anfiteatro, com todos os 400 alunos iniciantes. O
curso de introdugdo a economia, em Berkeley,
tinha 1 200. Se essa férmula fosse t3o ruim, Har-
vard ndo seria a melhor universidade do munde
e Berkeley, a melhor publica. As salas do ensino
médio coreano tinham mais de sessenta alunos.
Mesmo assim, a Coreia j& possufa um excelente
sistema educativo. No Brasil, temos o exemplo
dos cursinhos, operando com salas enotrmes. Pa-

lande. Imaginemos um colé-
gio com professores excelen-
tes dando aulas em salas com

sessenta estudantes. Depois, grupos
de dez alunos se retinem coim professores mais jo-
vens para discutir os assuntos da aula. Além disso,
0$ alunos fazem duas disciplinas a disténcia, uma
delas com um futor por 500 alunes ¢ outra, total-
mente informatizada (relagfio aluno/professor = in-
finito). Quantos professores por aluno hd nessa
escola? Desde que temos Ideb e Enem, o tema €
irrelevante. Se o estudante aprendeu, pouco impor-
ta como funciena a sala de aula. Pois nfio € que ©
nosso Legislativo, com uma pauta atolada de pro-
blemas angustiantes, se mete a legislar sobre o ni-
mero de alunos na sala de aula? Pela proposta em
discussfio, no ensino médio, nilo serd possivel ultra-
passar o nimero mdgico de 35, Deve ser uma cifra

CLAUDIO DE MouRa 1A @ |_]1aioi‘ia ldos alunos, € o melhor ensino que
CASTRO éeconomista |AINAIS eXperimentardo.

que. em sua infinita magnificéncia, Deus revelou
aos legisladores, pois de nenhuma pesquisa saiu.
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QJue em memoria dos 235 jovens mortos
de Santa Maria facamos um Brasil novo,
onde ninguém mais seja vitima
do descaso, da negligéncia, da corrupcao
de valores e da impunidade
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Analfabetismo emocional

4 08 que ndo conseguem decifrar a lingua es-

crita, sdo os analfabetos. Outros entendem

apenas textos simples, 530 0s analfabetos

funcionais. Falarei do que chamo de analfa-
beto emocional. B aguele que sabe ler, mas € presa
das emog¢des para entender o texto, em vez de usar
a razdo. Faz uma leitura “criativa™. embalada pelo
sentimento e pela paixdio. Decifra o texto por via
de uma reagdo pura e espontiinea, ignorando os es-
rreitamentos de significado, impostos pelo sentido
rigoroso das palavras escritas. A fim de ilustrar,
utilizarei as cartas dos leitores acerca do meu en-
saio “Os legisladores e o Verbo Divino™ (12 de de-
zembro). Isso, por duas razées. Primeiro, por reve-
lar-se uma boa amostra de leitura emocional. Se-
gundo, porque muitas cartas sdo de professores e
ha uma corrente pedagdgica pregando o subjetivis-
mo e a liberdade do leitor para entender o texto
como quiser. Serd gque alguns estariam ensinando
tal estilo de leitura a seus alunos?

Diante de uma pesquisa (no caso, cenicnas),
devemos sempre aplicar a ddvida sistemdrica de
Descartes. Encontramos erro 1égico no argumen-
to? Encontrames falhas metodoldgicas na compro-
vacio empfrica? Modelo errado, dados errados? Se
ndo conseguimos identificar falhas, acabou 4 mu-
ni¢fio. Gostando ou néo, somos obrigados a engolir
as conclusdes da pesquisa. O debate cientifico niio
¢ minha opinido contra a sua, minha teoria contra a
sua, mas sim minha evidénecia contra a sua. Vale o
que revela o mundo real.

“Reputo como invdlidos seus argumentos.” A
frase ilustra a confus@o entre pesquisa cientifica e
opinido. Vale “o que eu ache”, “o que eu vivi”, “o
que eu sei”. A observacio pessoal € vista como
sendo mais definitiva do que pesquisas submetidas
ao duro crivo da ciéncia. Se fosse assim, por que
fazer pesquisas rigorosas, demoradas e caras? Afi-
nal, a pesquisa € para eliminar o elemento subjeti-
vo, as ambiguidades e o particularismo dos casos.
Busca-se nela decifrar as grandes for-
¢as em jogo, ndo os detalhes de cada
sitwaco. Vdrias cartas julgaram irvea-

%As emocdes fazem parte da
vida. Mas podem estar no lugar
certo ou errado. Insisto, antes da
filria, é preciso usar a razao para
entender o que esta sendo dito*

listas os exemplos oferecidos. E o
mesmo engano. Se o convencimenio
fosse pelos exemplos, para que pes-
quisa? O papel dos exemplos € facili-
tar a compreensdo, € dar concretude.
Nio demonstram rigorosamente nada.

Como virias interpretacdes se descolaram do
que estd escrito, vale resumir o ensaio: 1) Pesquisas
se somam, mostrando que o nimero de alunos em
sala de aula ndo tem correlagdo com o nivel de
aprendizado; 2) Portanto, nfo h4 base cientifica para
uma lei nacional inventando um nimero-limite de
alunos por sala; 3) Varios fatores determinam quali-
dade, mas, segundo as pesquisas, o tamanho das
classes néo € decisivo: 4) H4 situaches em que clas-
ses peguenas se justificam — inclusive por exigén-
cia do méedo empregado —, mas isso0 tem de ser
demonstrado, caso a caso. O ensaio causou a “indig-
nagdo™ de vdrios leitores. Emendamos. as emogOes
fazem parte da vida. Mas podem estar no lugar certo
ou errado. Insisto, antes da firia, € preciso usar a
razfio para entender o que estd sendo dito. Faltou a
muitos leitores (mas niio a todos) 4 disciplina de se-

Houve atribuigdes de culpa a falta de
disciplina, ao calor, & desmotivagio de
alunos € professores, 4 promocdo altomddtica e a
outras moeléstias do cotidiano de uma escola. Mas
a0 se apontarem esses fatores, implicitamente, fica
reforcada, e ndo negada, a tese do ensaio sobie a
falta de centralidade do tamanho das classes.

Para terminar, fui bombardeado com o cldssico
argumentum ad hominem, comum nesses debates.
Em vez de s¢ apontarem erros, denuncia-se o autor.
Vejamos algumas farpas: economistas sucumbem
& “rerdrica mercantilista ou a exercicios de adivi-
nhacfio levianos”; “Dos seus escritérios com ar-
condicionado (...) fica mais fdcil ter uma visédo tur-
va da realidade™; *Com certeza, 0 senhor nunca viu
de perto escola publica™ (ndo € verdade, mas no
caso & irrelevante). Ora, uma caracterfstica essen-
cial de um estudo cientifico € que sua validade ndo

CLAUDIO DE Moura  SUir 0 raciocinio, entendendo a légica do argumen-
CASTRO é econamista [0 POr i$80, discordam do que ndo GSté escrito.

depende de quem o realizou, mas de ser metodolo-
gicamente inexpugndvel.

22 | 6 DE FEVEREIRD, 2013 | veja

LU STRAG A APOMICA FTUDIG



T o LY
409 ministro México

Encarregado da propaganda, 0 pais fez tudo diferente ‘ E PN
Joao Santana é o homem do Brasil na economia N, E -

forte de Dilma e esta bombando umm pm- Wi

. . Editora ABRIL
Bl - Ny edicdo 2315 - ano 46 - n* 14
" 3 de abril de 2013

 VOCE _
"AMANHA

As novas regras
trabalhistas
das empregadas
s:'m um marco

ilizatorio para
0 Brasnl — e um smal

0 QUE MUDA JA E 0 QUE
FALTA DEFINIR NA NOVA LEI




ourai =Ca

A A

§tro

e

claudiodemouracastro@positivo.com.br

A exumacao de
um cadaver

&Esperava-se que os profissionais
fossem para empregos cujo nome se
assemelhava ao do curso. Hoje ocorre a
‘desprofissionalizacao’ dos diplomas*

CLAUDIO DE MOURA
CASTRO & economista

uando parecia sepultada e descansando de
uma vida maldita, exuma-se a ideia de que ¢
estado deve regular a oferta de cursos superio-
res privados. Ou seja. impedir que os incautos
proprietdrios de faculdades invistam errado, pois o
MEC sabe onde estd o mercade para advogados ou
meédicos. Pensemos: quem sabe de mercado, o dono
da faculdade que arrisca sua empresa ou um funcio-
ndrio do MEC, pontificando sob o manio da impuni-
dade — e sabe-se 14 com que agenda latenie?

Em Brasilia, o representante de uma associa-
¢iio médica declarou: “MNio hi mais mercado para
médicos, assim mostram os indicadores da OMS™.
Ironia do destino, nesse evento, falou antes dele
Jarbas Passarinho, Narrou que, em sua gestio co-
mo ministro da Educac@io (1970), fol procurado
pela mesma associagio, ouvindo idéntica afirmati-
va. Desde entéio, o ndmero de faculdades de medi-
cina cresceu quatro vezes. O mercado deveria estar
ainda mais saturado, pois a populagio
cresceu muito menos. Contudo, nio
hd estatistica sugerindo saturagdo dos

mercados. Pelo contrdrio, a careira é
recordista de candidatos por vaga.

Se novas faculdades fossem para onde hd pou-
cos doutores por habitante, nfio existiriam os gran-
des centros médicos. E as escolas localizadas em
regides pobres formariam profissionais de quali-
dade ainda pior (o papel de andar na contramao do
mercado € para o ensino plblico).

Como definir s& um mercado estd saturado?
Pela teoria econdmica, serd o caso se 0s salarios
dos graduados nfio sfio comensurdveis com 0s cus-
1os de estudar ow, no limite, se eles estdo desem-
pregados. Segundo as pesquisas, quatro anos de
faculdade dobram os saldrios e nfio hd desempre-
£o significative nesse nivel.

No passado, esperava-se que os profissionais
fossem para empregos cujo nome se assemelhava

ao do curso. Hoje, tal como nos pafses ricos, ocorre
a “desprolissionalizagao™ dos diplomas. Exercem a
profisséio menos de 20% dos advogados, 10% dos
economistas e 5% dos flésofos. Haveria que cortar
93% das matriculas em filosofia? Nao, pois 0s qua-
tro anos de graduagiio se converteram, para a maio-
ria, em uma educagio “genédrica”, que prepara para
exercer ocupagdes meio indefinidas. Nada errado.

Os lobbies médicos disfargam a retranca na
abertura de cursos como protegio da qualidade. Pu-
ra faldeia, mal escondendo um conluio entre gover-
no e corporativismo. Em vez de definir a geografia
da demanda, o certo € impor padrdes de qualidade
rigidos acs novos cursoes. E, sem apertar o cerco acs
cursos € profissionais ruins que af estio, adia-se pa-
ra a proxima geragdo um atendimento correto. Ou
seja, fechar a torneira dos novos cursos € apenas
garantir o monopdlio dos velhos, livres da concor-
réncia de intrisos.

A boa solugdo € conhecida de todos e temida
pelos menos confiantes na sua competéncia: filrar
pelo Enade. E tamb&m por exames de ordem para
médicos — como fazem os advogados. Assim se
faz nos Estados Unidos e nessa direcfio caminha o
estado de Sio Paule.

A prova da OAB € uma bela solughio. Formam-
se muitos bacharéls em direito. Alguns vao vender
lerrenos, oulres trabalha-
Ao na empresa do pai. 08
melhores passam nas pro-
vas da ordem, assegurando
um nfvel mmimo de com-
peténcia nas cortes de Jus-
tica. Todos ganham.

Curiosamente, hd na
QAB quem ndio aben¢oa o
seu belo sistema e quer fa-
zer a mesma besteira das
associagdes médicas: res-
tringir a criaciio de cursos,
decretando onde néo hd demanda. No mundo real,
gquem acha a demanda sdo 0s novos advogados e
médicos, ndo os governos ¢ lobbies. Se fossem pio-
res 08 mercados nas regides pobres, mesmo 05 pro-
fissionais que 14 se formassem tampouco ficariam.

Para melhorar a qualidade dos cursos, hd o
Enade e ourras provas, em paralelo a um acompa-
nhamento rigoroso do MEC. A retranca para a
abertura de faculdades — como ocoerre hoje no en-
sino a distdncia — em nada beneficia a qualidade,
emhora impeca a sauddvel concorréncia entre os
curses. Nic passa de uma aglo visando a benefi-
ciar financeiramente quem ja entrow, sejam facul-
dades, sejam profissionais. Protege o interesse
deles e niio da scciedade.

20 | 3DEABRIL, 2012 | veja

ILUSTRAGAD  ATOMICA STUDIO




g EXCLUSIVO

Rosemary Noronha fala a VEJA
“Minha relacao com Lula é
. de amizade e fidelidade"

Papa Francisco

A opiniao dos fieis sobre
o casamento gay vai ter
valor no Sinodo?

RS 10,90

Editora ABRIL
edicdo 2347 - ano 46 - n* 46
13 de novembro de 2013

WWW.¥eja.com

MACONHA

2 — A
** desle |

ii’ Ei_"“ L
ol ¥

eyl sl sl e o
ik -

Reporteres de VEJA
foram aos Estados Unidos
e ao Uruguai saber o que

| _,——f" muda na vida das pessoas

~ quando a producao,
a venda e o uso da droga
sao legalizados
— e viram um negocio
altamente lucrativo




claudiodemouracastro@positivo.com.br

0 PNE e as caboclinhas

“Um plano nacional para a educaciao
precisa ser legitimado pela sociedade,
ser amplamente discutido®

CLAUDIO DE MOURA
CASTRO & economista

ui a um encontro ne Senado falar sobre um

assunto candente: 0 Plano Nacional de Edu-

cagio (PNE) deveria oferecer um norte &

educaghio brasileira. Mas, tal como o vejo,
estd malparado. Escoam-se 0s anoes, € a proposta
continua no limbo.

O pais necessita de um plano estruturado que
represente o interesse coletivo e busque vim equi-
librio entre viabilidade ¢ ambigio. Igualmente
critico, o plano precisa ser legitimado pela socie-
dade. Ou seja, ser amplamente discutido.

Todos os pafses com educagiio séria seguem
gssa ordem. Comecam encomendando as suas
melhores cabegas uma primeira versdo, sempre
calimando capturar © bem comum da sociedads.
A proposta deve estar alinhada com o que julgam
ser o denominador comum do que todos querem.
E a busca do que Rousseau chama de volonié gé-
nérafe. Essa primeira versio € levada entdo para
uma ampla discussao ptiblica, permitindo legiti-
mar, ajustar ¢ melhorar o plano.

Porém. a equipe do MEC inverteu a ordem,
convidando centenas de grupos de interesse e sin-
dicatos para canstruir 0 PNE, tdbu-

la rasa, cada um fazendo a sua
reivindicagiio. Nao podia dar certe. Os
convocados tocaram pela partitura apresenta-

da e deu no que deu. Terminou-se com uma lista
de 2 000 propostas desconjuntadas, cada uma pu-
xando a brasa para a sardinha dos representados.
Com muito esforgo, foram reduzidas a 200, igual-
mente descosidas.

No século XVIII, Rousseau jd captara esse
erro, ao falar da velonté de tous, que € 0 somatdrio
do que cada um quer para si. Na prética, ndo pas-
sa de um congestionamento cadtico de demandas,
incompativeis entre si e muitas delas equivoca-
das ou irrelevantes.

N#io houve como estabelecer prioridades nessa
montagem do PNE, Um exemplo. A maior ¢rise da
educaciio brasileira estd no ensino médio: ganha
um s parderafo no planc. O mesmo que a pro-

posta tola de padronizar dnibus escolares. Jd os
pardgrafos sobre desigualdades nio mostram co-
mo superd-las, desafio em que (ropegam até os
paises mais ricos.

Em suma, afirmei no encontro ser essencial a
etapa das consultas, mas depois de ter em mios um
plano com pé e cabeca, elaborado por pessoas que
5e colocam em posi¢iio de encontrar consensos e
montar uma estrutura ldgica para o documento. Em
seguida, as ideias sdio remexidas e legitimadas, com
a participa¢io da sociedade civil. Em conmaste,
consultar erupos de interesse, sem uma primeira
versio estruturada, gerou um conjunto desconexo
de demandas particularistas. No momento, ndo hd
enguigo maior na nossa educagio.

Minha ida ao Senado mereceu uma carta, de
replidio, assinada por 41 ONGs. Provocou tam-
bém frisson nas redes sociais. S6 que a carra nio
discute as ideias em pauta — contra ou a favor.
Em vez disso, acusa o autor de entar “reforcar
sen argumento de que o PNE ¢ inconsistente de-
vido & participagdo da sociedadg civil™. Ou se tra-
ta de md-f€ ou ignora o que disse. De falo, meu
tema principal € o momento da consulta, como
explicade nos pardgrafos acima — fi€is, ipsis lite-
ris, ao Powerpoint usado (hips://dl.dropboxuser-
content.com/u/ 1458558 1/PNE%20Senado.pptx).
A critica da carta ¢ estapafirdia e injustificada,
por ignorar a estrutera l6gica da
minha argumentagio.

Talvez, por falta de bons ar-

gumentos, se tenha despejado
a ira contra um comentdrio
irfnico que fiz — assunic lon-
ginquo do PNE. Nos momen-
tos finais, um senador mencio-
nou 08 muitos engenheiros
estrangeiros trabalhando no Cea-
rd e em Pernambuco. Comentei
como seria bom se, casando-se com
brasileiras, ficassem no pafs, pois isso aumentaria
0 estoque de capital humano do Nordeste. Onde
eles trabalham, a populacdo € cabocla, a cldssica
mescla de portugues e indic. Portanto, com todo o
respeito, as noivas mais provdveis seriam as cabo-
clinhas locais.

Essa palavra foi o foco da carta furibunda, pe-
dinde retratagio. Vale notar, festeja-se 0 Dia do
Caboclo. em 24 de junho. Ora, se o0s proprios ho-
menageados nio 1€m objecdes 20 1ermo & como 08
diminutivos adquirem tom afetive, onde estd o
meu pecado? O replidio embarcou na histeria do
“politicamente corretlo™ ¢ fol incapaz de oferecer
um comentdrio pertinente sobre o PNE, o grande
pepino da educagio brasileira.
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