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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo desenvolver habilidades de escrita por
meio de um ensino por etapas. Para a realizacdo dessa pesquisa, trabalhamos
com alunos do ultimo ano do ensino médio de uma escola estadual de Lorena,
durante aproximadamente dois meses.

Como construto teorico, para 0 conceito de texto e textualidade,
baseamo-nos nas pesquisas de Beaugrande e Dressler (1981) e Koch (1989,
1993, 2000, 1997, 2003, 2004). No gue se refere ao processamento estratégico,
adotamos o modelo de Kintsch e Van Dijk (1983) e Van Dijk (1977, 2002). Para o
planejamento do texto, apoiamo-nos em Serafini (2004) e, por fim, para analise do
corpus, baseamo-nos em Siqueira (1997) e Costa Val (1994).

O trabalho em questdo pretende contribuir para uma metodologia do
ensino de redagdo, visto que segundo observacdes avaliativas divulgadas nos
resultados de sistemas de avaliagdo tais como Saresp, ENEM, vestibular, os
alunos apresentam dificuldades para escrever. Nossa hipotese é que os alunos
tém dificuldades para escrever devido as condi¢cGes artificiais de producdo, ou
seja, devido a falta de habilidade para planejar o texto.

Desse modo, neste trabalho concebemos o texto por uma Otica
procedural, ou seja, interessam-nos as operacdes necessarias (etapas) para a

producao textual.

Palavras-chaves: textualidade, processo, habilidade, estratégia, etapas



ABSTRACT

This dissertation aims to develop writing skills by following teaching steps.
For this research, the subjects were senior high school students of a state school

in Lorena — SP, for approximately two months.

As a theoretical foundation, for the concept of text and textuality, the
basis relied in Beaugrande and Dressler (1981) and Koch (1989, 1993, 2000,
1997, 2003, 2004). Concerning the strategic development, the model adopted was
Kintsch and Van Dijk (1983) and Van Dijk (1977, 2002). The text planning was
founded in Serafini (2004) and, finally, the corpus analysis was based in Siqueira
(1997) and Costa Val (1994).

This work intends to contribute for a writing methodology teaching, for
according to evaluating observations made public in the results of evaluation
systems such as Saresp, ENEM AND Vestibular, the students exhibit a strong lack
of writing skills. This work deals with the standpoint that the difficult presented is
due to the artificial conditions of production, that is, there is a lack of ability in
planning the text.

Thus, in this work the conception of the text was made from a procedural

view, the necessary operations for the text production are taken in account.

Keywords: textuality, process, skill, strategy, phases
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INTRODUCAO

O tema desta dissertacdo € a producdo textual escrita como unidade

significativa que se da por meio de um processamento estratégico.

A pesquisa em questdo esta fundamentada nos estudos da Linguistica
Textual e na Analise do Discurso. Toma por base os estudos de Beaugrande e
Dressler, Kintsch e Van Dijk, Van Dijk, Bakhtin, Koch, Costa Val e Serafini. Tais
autores concebem o texto por uma oOtica procedural. Beaugrande e Dressler
(1981:31) afirmam: Em um modelo procedural todos os niveis de linguagem séo

descritos em termos de sua utilizagéo®.

Segundo o estudo postulado pelos autores acima citados, o texto € uma
entidade complexa, constituido por uma unidade seméantica - um todo significativo
gue sO pode ser alcancado por meio de diversos fatores de ordem linguistica,

cognitiva, social e interacional.

A nocdo de texto, neste trabalho, ser4d abordada segundo uma
concepcao processual, isto €, interessam-nos as operagfes necessarias para a

producdo de um texto e ndo a analise final do texto pronto.

O trabalho em questdo encontra justificativa no fato de que se o
conceito de texto vem sendo revisto, hd necessidade de se rever a didatica de
ensino da producdo textual escrita. A teoria precisa influenciar a préatica. Caso
contrario, continuaremos presos a uma tradicdo estruturalista, em que escrever é
fruto de inspiracéo e/ou resultado de um treinamento metddico. Essa tradicdo tem
perdurado até os nossos dias: basta observarmos a pratica da redagédo escolar.
Tal pratica, na maioria das vezes, é artificial e puramente mecénica, uma vez que
as redacOes realizadas na sala de aula ndo passam de uma tarefa escolar
desvinculada de processos comunicativos, 0 que ndo desperta o aluno para uma

escrita efetiva. Geralmente, parte-se de um titulo dado pelo professor, o que ja

! In aprocedural approach, however, al the levels of language are to be described in terms of their utilization



causa certa aversdo, visto que a escolha ndo foi democratica. Na maioria das
vezes, ndo ha uma discussdo prévia sobre o assunto a ser redigido, ndo se
explicitam os objetivos de tal atividade, muito menos o género do texto a ser
composto, e nem o leitor a quem o texto se dirige. Impde-se o numero de linhas e
o0 tempo maximo de uns quarenta minutos, ou seja, em uma unica aula, o aluno
tem de produzir o texto e entrega-lo ao professor, que tem a tarefa de corrigi-lo e
devolvé-lo, todo marcado de anotagbes confusas que, na grande maioria das
vezes, dizem respeito somente ao aspecto formal do texto - mais precisamente a
correcdo gramatical. Dispensam-se o planejamento e o rascunho, bem como a

oportunidade de refazer o texto apds a correcao pelo professor.

E evidente que, com tal pratica, o resultado é desastroso. Prova disso é
gue os alunos passam cerca de 11 anos frequentando a escola e, quando séao
avaliados por algum sistema (SARESP, ENEM, vestibular), o que se constata é
que os produtores do texto, em geral, até conseguem escrever dentro de um
padrdo gramatical, porém apresentam dificuldades quanto aos fatores de
textualidade. O que ocorre é que os alunos ndo desenvolveram, nesses 11 anos
de estudo, habilidade de escrita. N&o sabem como articular idéias e nem
mesmo como utilizar as informacfes que possuem no momento de compor um
texto com unidade tematica, coesdo, coeréncia, informatividade. Desse modo,
conforme postula Serafini (2004:12), Escrever significa “‘compor um texto”
prestando atencdo na forma e no conteddo; compor um texto requer que se
coordene de modo rigoroso as idéias e que elas sejam expressas por meio de um

bom estilo.

Quanto ao fato de os textos apresentarem “pouco contetdo”, segundo
observacdes avaliativas divulgadas nos resultados de sistemas de avaliagéo, iSso
se deve a falta de leitura, ndo quantitivamente falando, mas qualitativamente, ou
seja, dissocia-se leitura de redacdo. Essas modalidades sao ensinadas
isoladamente. As vezes, até se tornam disciplinas com professores diferentes,
quando, na verdade, os alunos deveriam também aprender a ler, a fim de obter

informacdes para escrever.
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Outro fator que convém ressaltar € o aspecto punitivo da redagéo. Para
se conseguir disciplina na sala de aula, muitas vezes, usa-se a redacdo como

recurso, ou para suprir a falta de preparagéo da aula pelo professor.

A partir desses aspectos negativos que foram levantados, fica claro que
o dever de ter de escrever para cumprir uma tarefa, com o nimero de linhas
imposto, sobre um tema escolhido pelo professor, talvez desinteressante e fora da
realidade dos alunos, para um leitor que tem por obrigac&o corrigir os textos, a fim
de atribuir uma nota, pode explicar a aversdo e a dificuldade dos alunos a

redacao.

Esses problemas apontados sdo alguns dos fatores responsaveis pelo
fracasso do ensino de producéo textual escrita. Tendo levantado tais problemas,
asseguramos que é preciso uma mudanca no ensino de redacdo. Nao podemos
nos contentar com redacfes que preencham o nimero de linhas estabelecidas,

com correcao ortografica e com um padréo razoavel de formalidade.

E necessaria uma metodologia adequada para o ensino de redacao.
Uma metodologia que tenha como ponto de partida e de chegada o texto como
objeto real de comunicacéao.

Desse modo, a nossa proposta parte do principio que, para escrever, é
preciso desenvolver certas habilidades. Os alunos precisam ser despertados para
o fato de que escrever ndo € uma tarefa simples, de colocar no papel tudo que
lhes vem a mente, mas escrever €, antes de tudo, um longo processo que exige

empenho.

Com relacdo a esse ponto de vista, Siqueira (1997:21) afirma: Escrever
um texto ndo é simplesmente lancar no papel uma série de palavras, de frases.
Disso, quase sempre, ndo resulta um todo organizado. Determinados principios,
certas regras, tém de ser obedecidos para que o texto seja reconhecido como tal e

o leitor possa entender a mensagem que por ele esta sendo veiculada.

Tendo por ponto de partida tal fundamento, nesta dissertacgéo,
buscaremos refletir sobre etapas para o ensino de producao textual escrita. Para

tanto, escolnemos desenvolver esse trabalho com alunos do 3° ano do ensino
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meédio da rede estadual. Selecionamos o Ultimo ano porque os alunos ja estédo
concluindo o que chamamos de educacdo basica e terdo de prestar o ENEM.
Além disso, muitos fardo o vestibular no final do ano. Mesmo tendo estudado
lingua portuguesa durante 11 anos, a maioria desses alunos se sente

incompetente quanto a redacao que terdo de elaborar nesses exames.

Assim, com a nossa pesquisa, objetivamos desenvolver a competéncia
escritora desses alunos por meio de um ensino por etapas, a fim de torna-los

capazes de produzir textos num contexto real de producgéao.

Para a realizacdo dessa pesquisa, levantamos teorias de texto e de
discurso, a fim de construirmos uma base tedrica para 0 nosso trabalho. Nesse
sentido, no primeiro capitulo, partimos dos postulados de Beaugrande e Dressler,
e de seus desdobramentos para o0 estudo dos fatores de textualidade
responsaveis pela unidade semantica do texto. Ainda no primeiro capitulo,

apresentamos as diretrizes do Parametro Curricular de Lingua Portuguesa (1998).

No segundo capitulo, abordamos a producado de texto por meio de um
método que se realiza por etapas. E o que Serafini (2004) define como método
“operativo”. Segundo a autora, a vantagem desse método € o fato de trabalharmos
as operacdes necessarias para a realizacdo de determinada tarefa — a producéo
de texto. Nesse sentido, o texto deixa de ser contemplado como um objeto
acabado para ser considerado como o resultado de diversas operacdes — as
etapas. E sdo essas etapas que nos interessam. Melhor dizendo, mostramos que

gualquer movimento textual € necessariamente um movimento estratégico.

Neste capitulo, apresentamos as etapas do planejamento textual
baseados nos estudos de Serafini, que propde trés fases para a redacdo de um

texto:

1) Fase preparatoria: compreende selecdo de informacgdes, organizacao

do material, elaboracéo de roteiro.

2) Fase de planejamento: diz respeito ao desenvolvimento do texto.
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3) Fase de reviséo e reescrita: compreende a revisdo da forma e do
conteudo do texto com o objetivo de alcancar a legibilidade do

texto.

Por fim, no terceiro capitulo, desenvolvemos as varias etapas,
teorizadas no segundo capitulo, com alunos do 3° ano do ensino medio da Escola
Prof. Luiz de Castro Pinto, da rede estadual de Lorena — SP. O desenvolvimento
das etapas de producédo levou cerca de dois meses, com seis aulas semanais.
Para verificar nossa hipotese inicial — as redac¢des dos alunos apresentam
deficiéncia devido as condic¢des artificiais de producéo, sobretudo devido a falta de
planejamento -, analisamos as producdes desses alunos, de forma comparativa,
ou seja, avaliamos redagOes que foram produzidas sem nenhum preparo, em
contraste com redacdes que seguiram as etapas de planejamento propostas no

segundo capitulo.

Para a producdo e a analise dessas redacfes seguimos estes

procedimentos:

1° momento: Os alunos produziram, numa Unica aula, sem nenhuma

preparacao, um texto sobre o “meio ambiente”.

2° momento: o professor desenvolveu com os alunos as etapas de

producdo em varias aulas, as quais citamos:

e O desenvolvimento do tema por grupos associativos

e O mapa mental como estratégia para a composicao teméatica

e A pesquisa temética

e A constituicao do leitor

e O estabelecimento do objetivo do texto

e A escolha do tipo textual

e A escolha do género textual

e A elaboracéo do roteiro

e A elaboracéo dos paragrafos

e A producdo do titulo



13

3° momento: Nessa fase, foram desenvolvidas as etapas de revisdo e reescrita.
Os alunos, em dupla, trocaram os textos, para analise. Para essa revisao tiveram

por base esta ficha’:

CRITERIOS ADEQUADO INADEQUADO

Titulo

Linguagem em relagéo ao

contexto de producao

Apresentacéo da tese

Objetivos alcancados

Explicitagao da posicao

assumida

Uso de argumentos para

defender a posi¢édo assumida

Selegdo de  informagdes
relevantes para sustentar 0s

argumentos

Divisdo dos paragrafos

Emprego dos sequenciadores
das partes do texto: periodo,

paragrafo.

Apresentagao lingUistica:
pontuacdo, ortografia, acentuacao,

concordancia, regéncia.

Apresentacao da conclusao

Apébs a revisdo, os textos foram reescritos, levando-se em consideracéo

as observacdes do colega revisor. Depois 0s textos foram entregues ao professor,

2 In: Ensino Médioem rede. Seqiiéncia didética— artigo de opini&o.
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0 qual apresentou por escrito alguns questionamentos. Novamente os textos
foram revistos e reescritos, e devolvidos ao professor que, ap0s os ler, novamente
apresentou aos alunos comentarios quanto a forma, ao conteddo e ao género

textual.

Como vimos, desenvolver a competéncia escritora ndo é tarefa facil. E
de responsabilidade do professor criar situacfes em que todas essas etapas
citadas sejam contempladas. Nesse sentido, o papel do professor é de suma
importancia. E ele que terd de criar uma situagdo favoravel para que a
competéncia comunicativa do aluno seja desenvolvida. Para tanto, conforme ja
ressaltamos, € preciso 0 uso de diversas estratégias, procedimentos e recursos
disponiveis, sobretudo a habilidade do professor para administrar cada fase,

explorando o que € mais importante.

A Ultima preocupacao do professor, segundo essa proposta, deve ser a
avaliacdo. Quando o professor receber o “texto final”, ja tera avaliado, ainda que

globalmente, o desenvolvimento dos alunos.
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Capitulo |

AS CONCEPCOES DE TEXTO E DE DISCURSO VISTOS POR UMA
OTICA SOCIOCOGNITIVA INTERACIONAL

1.1. A nocéo de texto e os fatores de textualidade

O conceito de texto, tal como o concebemos hoje, é fruto de um
complexo processo que se deu justamente devido as mudancas ocorridas no

campo linguistico.

O estudo do texto comecou a ganhar relevancia com o surgimento da
Linguistica Textual, na década de 60. Para a Lingtistica Textual, ciéncia que tem
por objeto de estudo o texto, o fim da década de 60 e inicio da década de 70
foram um momento de transicdo, de quebra de paradigmas, uma vez que 0s
estudiosos da época tinham dois objetivos: a producdo de gramaticas de texto e a
analise transfrastica. Embora o momento fosse de ruptura, o estudo do texto ainda
continuava sendo concebido apenas quanto ao seu aspecto gramatical. Dai o

texto ser conceituado como uma sequéncia de frases complexas.

Ja no final da década de 70, os estudos na area da Psicologia sobre
aprendizagem e Inteligéncia Artificial influenciaram os estudos do texto. Nesse
momento, passou a interessar o funcionamento da linguagem nos processos de
comunicacdo. O texto deixou, entdo, de ser visto como produto acabado, e que,

portanto, deve ser decodificado pelo leitor.

Nesse periodo, a concepcdo de lingua, que até entdo era regida pelo
paradigma estruturalista, comegou a ser revista pela concepg¢do pragmatica de
lingua em uso, ou seja, a lingua ndo era mais estudada como um conjunto de
combinatdrias, em que prevalecia apenas o0s niveis morfologico, sintatico e

semantico, e sim no seu uso nos mais diversos contextos de comunicacao.

Como podemos perceber, nesse momento jA ha uma mudanca quanto a

concepcao de texto. O que define o objeto texto ndo é mais sua sintaxe gramatical
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e nem sua extensao, mas sim sua fungcdo comunicativa inserida num contexto real
da lingua em uso. E o que afirmam M.A k Halliday & Rugaiya Hasan (1976: 1-2):
Um texto é uma unidade de lingua em uso; e ndo uma unidade gramatical como
uma oracdo ou uma frase; um texto ndo € definido por sua extensdao. [...] um texto
se refere a uma unidade semantica: uma unidade n&o de forma, mas de
significado®.

Assim, podemos assegurar que o tamanho ou a quantidade é o que
menos importa para a constituicdo de um texto. Desse modo, uma placa no
corredor de um hospital, com a palavra siléncio, é aceita como um texto, uma vez
gue esté inserida num contexto situacional, logo, desempenha uma funcéo e traz
um alto grau de informatividade. Com essa afirmacéo, fica claro que o texto &

muito mais que sua estrutura linguistica, ou seja, o texto-produto.

Um marco para a Linguistica textual foi, sem davida, a obra Einfihrung
in die Text linguistik de Beaugrande e Dressler, publicada em 1981, alcancou
grande repercussdo entre os estudiosos da linguagem. Varios pesquisadores,
inclusive brasileiros, em seus trabalhos, valem-se dos postulados apresentados
pelos autores. Esses pesquisadores subsidiam nossas reflexdes sobre a

textualidade.

A textualidade é concebida como a capacidade de se tecer o texto, ou
seja, a lingua apresenta um conjunto de regras por meio do qual é possivel
organizar o conhecimento nédo linglistico que esta arquivado na memodria. Por
meio dessas regras linguisticas e de estratégias (culturais, sociais, retoricas,
pragmaticas, estilisticas) é possivel formalizar verbalmente as proposicdes

mentais.

Nesse sentido, o que distingue um texto de um conjunto de frases
aleatdrias € a textualidade. Segundo Beaugrande e Dressler, a textualidade so6
pode ser alcancada a luz de 7 fatores: coesdo, coeréncia, intencionalidade,

aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade. De acordo

% A text is a unit of language in use. It is not a grammatical unit, like a clause or a sentence; and it is not
defined by itssize (...) atextisbest regarded as a semantic unit: aunit not of form but of meaning.
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com esses pesquisadores, os fatores coesao e coeréncia sao internos, relativos
ao processamento da informacao cognitiva. Os outros cinco fatores sdo externos e

estao relacionados ao auditorio.

Para Beaugrande e Dressler (1981:3), um texto ser& definido como uma
ocorréncia comunicativa que satisfaca os sete fatores de textualidade. Se algum

desses fatores néo for considerado, o texto ndo serd comunicativo®.

Descreveremos resumidamente os sete fatores de textualidade. Esses

estdo inter-relacionados e s6 se definem “um” pelo “outro”.

1.1.1. Situacionalidade

A situacionalidade refere-se aos fatores que fazem com que um texto
seja relevante na situacdo comunicativa em que ocorre, melhor dizendo, a
situcionalidade diz respeito a adequacdo do texto ao contexto comunicativo

(cf. Beaugrande e Dressler 1981).

Segundo Koch (2004), a situacionalidade pode ser concebida em duas
direcdes:

1) da situagao para o texto:

E a situagdo comunicativa, isto &, o contexto imediato da interacéo que
irA determinar a organizacdo textual: o género, a variedade linglistica, os

elementos coesivos a serem utilizados, as estratégias de producdo e

interpretacéo, etc.

Essa situacao textual € influenciada pelo contexto socio-politico-cultural,
responsavel pela formacdo das crencas e conviccbes dos produtores do texto:

escritor e leitor.

2) do texto para a situacgao:

4 A text will be defined as a communicative occurrence which meets seven standards of textuality. If any of
these standards is hot considered to have been satisfied, the text will not be communicative.
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O texto apresenta reflexos sobre a situagcdo comunicativa. Ao produzir
um texto, o produtor cria um mundo textual que, necessariamente, ndo se
identifica com o mundo real. O produtor cria um mundo possivel conforme sua

intencdo, seus objetivos e propdsitos, crencas e opinides.

Como vimos, a situacionalidade tanto é importante na ordenacédo dos

elementos de superficie, como no estabelecimento da coeréncia.

1.1.2. Intencionalidade

Segundo Beaugrande e Dressler (1981), a intencionalidade concerne ao
esforco que o produtor do texto faz para produzir um texto coeso e coerente de

acordo com seus objetivos.

A intencionalidade diz respeito a intencdo do sujeito produtor o qual
lanca médo de vérios recursos a fim de alcancar o seu objetivo: conseguir a
aceitabilidade do leitor para o que foi dito. Dai, afrmarmos que nao existe texto
ingénuo, descomprometido, uma vez que € a intencdo do produtor que determina

a seletividade.

Quanto a esse aspecto, Koch (1997:80) afirma:

a intencionalidade tem
relacdo estreita com o que se
tem chamado de
argumentatividade. Se
aceitarmos como verdade que
ndo existem textos neutros, que
ha sempre alguma intencdo ou
objetivo da parte de quem
produz um texto (...) somos
obrigados a admitir que existe
sempre uma argumentatividade
subjacente ao uso da
linguagem.

Desse modo, todo texto tem, explicita ou implicitamente, uma intencéo a

ser alcancada.
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1.1.3. Aceitabilidade

Conforme Beaugrande e Dressler (1981:7), a aceitabilidade refere-se a
atitude do leitor para quem o conjunto de ocorréncias deve constituir um texto
coeso, coerente tendo alguma utilidade ou relevancia para que o leitor adquira

conhecimento ou colabore com o plano do produtor®.

O leitor, por meio das marcas linglisticas e de seus conhecimentos, faz
um esfor¢o para compreender e aceitar o que foi dito, e assim, construir o sentido

do texto.

Os fatores intencionalidade e aceitabilidade estdo intimamente
interligados, ja que o produtor do texto, ao escrever, faz suas escolhas segundo
suas intengdes, com o objetivo de ganhar a aceitabilidade do leitor. Por outro lado,
0 leitor, por meio do principio da cooperacao,
se esfor¢a para construir o sentido (aceitar) implicito ou explicito no texto.

1.1.4 Intertextualidade

A intertextualidade, de acordo com os estudos de Beaugrande e
Dressler (1981:10), diz respeito aos fatores que tornam a utilizacdo de um texto

dependente do conhecimento de um ou mais textos ja produzidos®.

Segundo Koch (1997), para produzirmos um texto recorremos ao
conhecimento prévio de outros textos.A intertextualidade pode ser explicita
quando no préprio texto aparecem os registros do intertexto: um exemplo disso
sdo as citacoes bibliograficas. E a intertextualidade pode ser implicita quando o
texto ndo faz mencéao ao intertexto, ficando, portanto, a cargo do leitor identificar a

intertextualidade.

> Acceptability concerning the text receiver’s attitude that the set of occurrences should constitute a cohensive
and coherent text having some use or relevance for the receivers to acquire knowledge or provide cooperation
in plan

® intertextuality concerns the factors which make the utilization of one text dependent upon knowledge of one

or more previously encountered texts
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1.1.5. Informatividade

A informatividade diz respeito a organizacdo da informacédo no texto.
Esse fator esta relacionado ao grau com que as ocorréncias de um texto sao
esperadas ou inesperadas, conhecidas ou desconhecidas para o leitor

(cf.Beaugrande e Dressler 1981).

A organizacdo da informacéo, segundo Koch (2003), distribui-se em
blocos: o dado e o novo. A informacdo dada corresponde ao que ja € conhecido
pelo leitor e serve para ancorar a informagao nova, que tem por fungao introduzir
novas predicacdes com o objetivo de ampliar e/ ou reformular os conhecimentos ja
apresentados. E relevante ressaltar que a distribuicdo de informacdo deve ser
feita de forma dosada, melhor dizendo, deve se equilibrar o dado e o novo, a fim
de que o texto ndo se apresente “incoerente” devido ao alto grau de informagao
nova e nem se apresente redundante devido ao excesso de informacdo ja

conhecida.

A informacéo nova garante a progressao tematica do texto, visto que a
progressdo se revela na apresentagdo de “idéias novas”. Desse modo, todo texto
deve apresentar informacdo nova, porém essa informacdo deve ser

fundamentada; caso contrario, ndo sera aceita pelo leitor.

1.1.6. Coeréncia

Conforme Beaugrande e Dressler (1981:4), a coeréncia diz respeito as
funcdes, em cuja base os componentes do mundo textual, ou seja, as
configuracbes dos conceitos e relacdes subjacentes a superficie do texto, sédo

reciprocamente acessiveis e relevantes’.

Michael Charolles (2002) postula que ndo se pode falar em coeréncia
sem se considerar a linearidade textual, isto €, a ordem em que 0s elementos

linglisticos aparecem estabelecendo entre si relacdes.

" Coherence concerns the ways in which the components of the textual world, the configuration of concepts
and relations which underline the surface text, are mutually accebible and relevant
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Conforme o autor acima, a coeréncia de um texto se da
microestruturalmente (coeréncia local) e macroestruturalmente (coeréncia global)

por meio de quatro metarregras, a saber:

1) metarregra de repeticio= um texto, para ser coerente micro e
macroestruturalmente, precisa conter elementos de recorréncia, ou seja,
elementos que linearmente estabelecam a conexdao com o todo. Esses
mecanismos de repeticdo favorecem o desenvolvimento tematico continuo do
enunciado, permitem um jogo (submetido a regras) de retomadas, a partir do qual
se encontra estabelecido um fio textual condutor. Dai afirmarmos ser a coesao

textual altamente desejavel para a textualizacao.

2) Metarregra de progressdao— para que um texto seja micro e
macroestruturalmente coerente € preciso que haja uma contribuicdo semaéantica
constantemente renovada. Esse é o principio da informatividade, segundo o qual
todo texto coerente precisa apresentar uma informacdo nova, uma contribuicdo
sobre 0 assunto tratado, isto &, o texto ndo deve apresentar circularidade , melhor
dizendo, repeticdo do assunto. A ndo ser que essa repeticao sirva para garantir a

progressao tematica.

3) Metarregra de ndo contradicAo= para que um texto seja micro e
macroestuturalmente coerente é preciso que nao haja a introducdo de elementos

que contradigam o que j& foi dito.

4) Metarregra da relacdo= para que um texto seja micro e
macroestuturalmente coerente é preciso que haja relagéo entre os fatos. Charolles
assegura que os fatos tém de estar diretamente relacionados.

Conforme constatamos, a coeréncia textual é concebida como
resultado de diversas manifestacfes cognitivas realizadas entre os usudrios do
texto. Ela é estabelecida a partir da sequiéncia linglistica, a qual é responsavel por
ativar outros conhecimentos que entram em acéo, para que, juntamente com a

cooperacao dos usuarios o texto faca sentido.
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Assim, podemos dizer que o leitor também €& produtor do texto, na
medida em que contribui para a construcao de sentido. Como assegura Maria da
Graca Costa Val (1994:5), a coeréncia envolve ndo sO aspectos logicos e
semanticos, mas também cognitivos, na medida em que depende do partilhar de

conhecimento entre interlocutores.

E importante ressaltar que a coeréncia ndo esta no texto, mas no
processamento do texto. Ela é cognitiva e deve ser construida pelos
interlocutores. Os autores Koch e Travaglia (1989 e 1990: 31) afirmam:

A coeréncia, portanto, longe de constituir mera qualidade ou
propriedade do texto, € resultado de uma construcdo feita pelos interlocutores,
numa situacdo de interacdo dada, pela atuacdo conjunta de uma série de fatores

de ordem cognitiva, situacional, sociocultural e interacional.

Conforme a afirmacdo acima, asseguramos que é improprio falarmos
em texto coerente ou em texto incoerente em si mesmo, uma vez que devemos

considerar o contexto situacional em que o texto foi produzido.

Nesse sentido, um texto pode aparentar ser incoerente para um
individuo e ser coerente para outro. Prova disso sdo os textos com alto teor
cientifico, os quais exigem conhecimento especifico, e muitas vezes para um leigo
sobre o0 assunto ndo faz o menor sentido. Desta forma, estamos afirmando que a

coeréncia depende de conhecimentos extra - linguisticos.

E o que ocorre na interpretacdo de um texto, em que, por meio da
interacdo, o leitor busca, além das marcas linglisticas, o sentido do texto, que,
muitas vezes, estd implicito. Quando se escreve para um leitor determinado o
calculo da coeréncia é mais facilmente recuperado, uma vez que o leitor participa

das representacdes de mundo do sujeito produtor do texto.

Nesse sentido, a no¢cdo de coeréncia € ampliada, pois passa a ser
concebida como principio de interpretabilidade, conforme postula Miguel Charolles
(2002), ou seja, a coeréncia se da na interacdo entre a producdo e a

compreensao, entre produtor e leitor.
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Para Van Dijk (2002), é impossivel estabelecer a coeréncia sem a
interacdo, portanto, a coeréncia ndo € sO cognitiva, mas também pragmaética.
Nesse sentido, os estudiosos do texto passam a postular a necessidade de se

incorporar outros fatores e critérios ao conceito de coeréncia.

Como vimos, a coeréncia ndo depende s0 da ordenacdo dos elementos
linglisticos, mas também de outros conhecimentos tais como: conhecimento de
mundo, conhecimento textual, conhecimento partilhado, conhecimento situacional.
Depende também de diversos fatores: linguisticos, discursivos, cognitivos,
culturais e interacionais. Koch & Travaglia (1989) selecionam como fatores

principais:

o Elementos linguisticos: esses elementos ajudam a ativar os outros
conhecimentos que estdo armazenados na memaria, possibilitando a construcéao

de inferéncias.

o Conhecimento de mundo: formado por nossas experiéncias
pessoais, o conhecimento de mundo € armazenado na memdéria e ativado sempre
que necessario. E a partir desse conhecimento que construimos o mundo textual.
Tais conhecimentos sdo armazenados em blocos (modelos cognitivos) e se

caracterizam em:

a) Frames: conjunto de conhecimentos armazenados na memoria, sem

qualquer ordenacao entre eles.

b) Esquemas: conjunto de conhecimentos ordenados em uma

sequéncia temporal.

C) Planos: conjunto de conhecimentos sobre como atingir determinadas

metas.

d) Scripts: conjunto de conhecimentos sobre modos de agir

estereotipados em certa cultura.

e) Superestruturas textuais ou esquemas textuais: conjunto de

conhecimentos sobre tipos de texto.
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o Conhecimento partilhado: diz respeito ao mesmo conhecimento de
mundo partilhado entre o leitor e o produtor do texto. Quanto maior for o
conhecimento partilhado entre os interlocutores, menor sera a necessidade de se

explicitar as informacoes.

o Inferéncias: esse fator possibilita “ocultar” fatos talvez conhecidos do
leitor. Por meio da relacdo entre conhecimento de mundo e conhecimento
linglistico, é possivel recuperar informacfes que ndo estdo registradas

explicitamente no texto.

o Fatores de contextualizacdo: esses fatores “ancoram “ o texto em
uma situacdo comunicativa determinada. Sdo eles: data, local, assinatura,
elementos gréficos, timbre, titulo, autor, inicio do texto. Eles servem também para

dar credibilidade ao texto.

o Focalizacdo: diz respeito a selecdo de determinados elementos
linguisticos, com a finalidade de se por em evidéncia a intencdo desejada. E
importante que 0s usuarios do texto tenham a mesma focalizagdo, para que, por

meio da interacéo, construam o sentido do texto.

o Consisténcia e relevancia: o fator da consisténcia exige que as
partes menores do texto ndo sejam contraditorias. Por sua vez, a relevancia exige
gue o conjunto de enunciados seja relevante para um mesmo tépico discursivo

subjacente.

Além desses fatores, a producdo da coeréncia também depende dos
outros fatores de textualidade tais como: situacionalidade, informatividade,

intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade.

Outro aspecto relevante em relagdo a coeréncia é o postulado de que
todo falante possui uma competéncia textual - dominio das regras de boa
formacao frastica e textual -, que é responsavel por diferenciar um texto de um
nao-texto. Essa diferenciacdo é, de certa forma, intuitiva. Segundo Charolles

(2002), tal diferenciacéo, as vezes, pode resultar em julgamento tedrico.
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1.1.7. Coesao

Para Beaugrande e Dressler (1981), a coesao corresponde a conexao
dos elementos da superficie textual numa seqiiéncia linear, estabelecendo uma

dependéncia gramatical entre os elementos.

Segundo Halliday (1976: 4), Coesao ocorre onde a interpretacdo de
algum elemento no discurso est4 dependente de um outro elemento®. O autor
concebe a coesdao textual como sendo responsavel pela conexdo dos elementos
lingUisticos entre si, ou seja, € por meio da coesdo que se torna possivel
relacionar oracgdes, periodos e paragrafos entre si, construindo a unidade maior
de significacdo que € o texto. Assim, afirmar que existe coesao textual é aceitar
gue existe dependéncia entre os elementos linglisticos dentro de um texto, isto é,

um elemento para ser interpretado depende do outro.

Como vimos, os autores acima citados ndo divergem com relacdo a
definicdo de coesao. A diferenca € que, para Halliday a coesdo é semantica e se
realiza por meio do léxico e da gramatica; ja para Beaugrande e Dressler, a
coesao ocorre numa sequéncia linear em que se estabelecem relacdes de

dependéncia de ordem gramatical.

A coeséo pode ser definida como uma linha que vai costurando o texto.
Ela é superficial ao texto; nem por isso menos importante. Ndo podemos negar
que 0S recursos coesivos auxiliam na estética do texto, na argumentacdo, na
producdo da coeréncia, na construgdo da legibilidade, na informatividade. Tudo

iSso com o proposito (intencéo) do texto ser aceito pelo leitor.

O modo como os elementos coesivos sao escolhidos e usados revela a
intencdo do produtor do texto, isto €, as condi¢cdes de producgdo do texto (situacdo
comunicativa) manipulam a escolha dos elementos de coesé&o. Dessa forma, 0 uso
desses recursos tem valor argumentativo, uma vez que sua escolha é feita na

expectativa de alcancar a aceitabilidade do texto por parte do leitor.

8 Cohesion occurs where the interpretation of some element in the discourse is dependent on that another.
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Nesse sentido, é possivel dizer que a coesdo apenas representa um
valor discursivo, pragmético, na medida em que estd a servico da aceitacdo

integral do texto, como afirma Alcir Pécora (1984:50).

Charolles (2002) afirma que a coesdo ndo é necessaria, nem suficiente
para que a coeréncia seja estabelecida. Porém, o mau uso dos recursos coesivos
pode resultar em incoeréncias, pois a coesdo diz respeito a relacdo de sentidos
gue se estabelecem entre os elementos superficiais, sendo afetada quando se
instaura uma determinada expectativa de sentido que ndo € realizada pelos

elementos linguisticos que estao relacionados.

Como constatamos, a coesdo € altamente desejavel num texto-produto
bem formado. De acordo com Koch (1993), a coeséo textual pode ser classificada

em coeséo referencial e coesao sequencial.

7

A coeséo referencial, segundo Koch (1993:30), é aquela em que um
componente da superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) do

universo textual. Pode ser alcancada por:

e Substituicdo: um elemento da superficie textual para ser interpretado
necessita de um outro elemento, chamado de pro-forma, que pode
ter aparecido antes ou depois do referente, € o que os estudiosos
denominam de anéfora e catafora. Podem desempenhar o papel de
pro-forma : pronome, verbo, advérbio, artigo, numeral. Outra forma

de substituicdo € a elipse de um termo.

e Reiteracao: repeticdo de expressdes no texto. Ocorre por meio de
sinbnimos, de hiperénimos, de nomes genéricos, de repeticdo do

mesmo item lexical, de nominalizacdes.

A coesado sequencial, segundo Koch (1993:49), diz respeito aos
procedimentos lingliisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos
do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e mesmo seqiéncias
textuais), diversos tipos de relagdes semanticas e/ou pragméticas, & medida que
se faz o texto progredir. Pode ser alcancada por:
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e Progresséo: é feita por meio da manutencdo tematica, pelo uso de
termos de um mesmo campo lexical, pelos encadeamentos que

podem ser por justaposi¢cao ou conexao.

e Recorréncia: é feita por meio de recorréncia de termos, de estruturas
(paralelismo), de parafrase, de recursos fonolégicos (ritmo, rima,

aliteracao, eco, etc.), de aspectos e tempos verbais.

Como vimos, coesdo e coeréncia sdo fenbmenos distintos; contudo,
existem zonas mais ou menos amplas de imbricagcdo entre eles, nas quais se
torna extremamente dificil ou mesmo impossivel estabelecer uma separacao nitida

entre um e outro fenbmeno.

Desde a década de 80, o conceito de texto e suas propriedades vem
sendo revisto por uma concepcdo sociocognitiva interaciona,l o que tem

colaborado para a complexidade do assunto em questéo.

Essa concepcao sociocognitiva interacional também tem influenciado o
campo educacional, exigindo um redimensionamento nos curriculos, o que implica

em um novo olhar para o processo de ensino e aprendizagem.

Seguindo as exigéncias desse novo contexto, no final da década de 90,
os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados na tentativa de responder

as necessidades dessa concepcao.

1.2. As diretrizes educacionais dos Parametros Curriculares Nacionais de

Lingua Portuguesa.

Primeiramente, é necessario discutirmos quais sdo 0s objetivos dos
Parametros de Lingua Portuguesa, ja que, conforme afirmamos acima, os PCNs

(1998) vém ao encontro dessa concepcao linguistica sociocognitiva interacional.

Para tanto, os PCNs apontam como meta a inser¢cdo do aluno no
mundo social. Nesse sentido, o aluno passa a ser a peca fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, cujos objetivos principais séo: possibilitar ao

aluno desenvolver-se como cidaddo, formar o aluno de modo que ele possa se
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inserir no mercado de trabalho e também dar continuidade aos seus estudos, se

assim desejar.

Para que tais objetivos sejam alcancados, é necessaria uma mudanca
na concepc¢ao do processo de ensino e aprendizagem, ja que, atualmente, o aluno
esta inserido num mundo globalizado, rodeado de informacgdes a todo momento.
Sendo assim, o ambiente escolar ndo pode ser apenas um veiculo de informacéo,
principalmente de conceitos cristalizados, que, na maioria das vezes, néo
condizem com a realidade atual. N&o basta ter acesso a uma quantidade enorme

de informacdes se o aluno ndo souber filtra-las e transforma-las em conhecimento.

Os autores Ontoria, Luque e Gomez (2004:74) asseguram:

A necessidade de mudar é
uma exigéncia social, porque foi
gerada uma nova concepcao da
aprendizagem, nao circunscrita
ao ambito escolar ou
académico, mas sim a vida
total. A sociedade ndo deve ser
apenas uma sociedade da
informacdo, mas converter-se
em uma  sociedade do
conhecimento e, portanto, da
aprendizagem, em uma
sociedade “aprendente”.

Nesse sentido, professores e alunos devem assumir uma nova posicao.
A relacdo entre ambos deve deixar de ser pautada no autoritarismo, em que
somente o professor detém o saber, logo tem de transmiti-lo ao aluno, que nada
sabe, e que, portanto, se torna receptaculo de informacoes.

A realidade escolar tem mostrado que o nosso aluno nao é sujeito da
aprendizagem, mas sim produto de um discurso pedagdgico autoritario. Isso tem
refletido a posicao ocupada pelo aluno - aquele que historicamente ndo sabe ler
nem escrever. Transformar o aluno de produto do discurso em produtor de

discursos requer uma troca de posicao.
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A sociedade atual requer pessoas que sejam capazes de refletir, criticar
e argumentar. E nesse sentido que se exige uma nova postura do professor na

formacao de alunos criticos e reflexivos.

Dos professores se exige uma postura menos autoritaria e a percepgao
de que a aprendizagem nao ocorre somente na escola, por meio de livros
didaticos. Dos alunos se espera uma postura mais ativa. Exige-se que eles sejam

sujeitos da propria aprendizagem.

Nesse sentido, formar o aluno como sujeito € forméa-lo para estar
capacitado para as mais variadas praticas discursivas, € fazer com que o aluno
perceba que ele é um sujeito social, e que, portanto, precisa se apropriar do

discurso da sociedade para que nao seja excluido.

Segundo os PCNs, o estudo de lingua portuguesa s6 tem sentido se
colaborar com o aprimoramento da competéncia linglistica do aluno,

considerando-se que esse aluno, ao chegar a escola, ja domina a lingua materna.

Sendo assim, a escola tem a obrigagcdo de aprimorar e ampliar o
conhecimento linguistico do aluno, para que ele possa se incluir nas mais diversas
praticas sociais como falante competente. E de responsabilidade da escola

ampliar a competéncia discursiva do aluno.

A nocdo de competéncia tem sido amplamente discutida nas mais
diversas areas. Os termos “habilidades” e “competéncias” tornaram-se comuns
também na linguagem educacional, sobretudo a partir dos anos 90, com a
elaboracdo dos Parametros Curriculares para a educacao. Definir competéncia e
habilidade ndo é uma tarefa facil, visto que esses termos tém sido usados em
amplos contextos, e, muitas vezes, usados como sinGnimos. Sendo assim, para
nosso estudo, baseamo-nos nas pesquisas de Perrenoud (2000:19), para quem
Competéncia € faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidade, informacdes etc) para solucionar com pertinéncia e eficacia

uma série de situacoes.

De acordo com os estudos de Perrenoud, a competéncia compreende

trés caracteristicas: tomada de decisdo, mobilizacdo de recursos e saber fazer,
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que, por sua vez, envolve uma série de habilidades. Segundo Machado
(2002:145), as habilidades sédo formas de realizacdo das competéncias. Assim, a
nocao de competéncia e habilidade nesses termos nos é de grande valia, ja que a
nossa preocupacado € com o processo de producéo textual escrita.

Em outras palavras, € preciso que o aluno desenvolva habilidades para
gue possa produzir um texto com eficacia comunicativa, o que significa nao
apenas dominar técnicas de redagdo e/ou ter raciocinio critico, nem apenas
dominar o codigo linguistico, mas também adquirir habilidades de monitoramento,
em que o préprio aluno seja capaz de verificar suas deficiéncias e seus avangos:
guando o aluno desenvolve certas habilidades, ele mesmo consegue gerenciar

sua aprendizagem.

Conforme esse ponto de vista, desenvolver a competéncia no aluno é
ensinar-lhe o que fazer com as informacgdes e conhecimentos adquiridos, pois de
nada adianta o aluno “aprender”, ao longo de sua formacdo, uma série de
conteudos se, em determinadas circunstancias, ndo os souber usar. Sobre esse
posicionamento, Machado (2002:145) assegura: Uma competéncia esta sempre
associada a uma mobilizacdo de saberes. Ndo € um conhecimento “acumulado”,
mas a virtualizacdo de uma acédo, a capacidade de recorrer ao que se sabe para

realizar o que se deseja, 0 que se projeta.

Nesse sentido, cabe ao professor instrumentalizar o aluno para que ele
seja capaz de usar o0s conhecimentos adquiridos, ao longo de sua formagé&o, no
momento de produzir um texto. Desse modo, as atividades propostas devem levar

em consideracao outras situa¢cdes comunicativas e nao apenas 0 espaco escolar.

A prética da escrita na escola tem de ser significativa: o aluno deve ser
motivado a escrever sobre o real ou simula-lo. Porém, acreditar que s6 essas
atividades, que privilegiam ou simulam a realidade, garantirdo o desenvolvimento

das habilidades linglisticas e discursivas dos alunos é um equivoco.

Quanto a esse aspecto, os PCNs (op.cit:78) advertem:

No entanto, a criacdo de
contextos efetivos de uso da
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linguagem e condicéo
necessaria, porém nao
suficiente, sobretudo no que se
refere ao dominio pleno da
modalidade escrita (...) parece
ser necessaria a realizacdo
tanto de atividades
epilinglisticas, que envolvam
manifestacdes de um trabalho
sobre a lingua e suas
propriedades, como de
atividades metalinglisticas, que
envolvam o trabalho de
observacéao, descricdo e
categorizacdo, por meio do
gual se constroem explicacdes
para os fendmenos linguisticos
caracteristicos das préticas
discursivas.

Cabe ao professor, além do uso do livro didatico, buscar outros suportes
tais como revistas, jornais, livros paradidaticos, etc. Esses suportes contemplam
diversos géneros textuais, 0 que possibilita a reflexdo do aluno, garantindo,
assim, uma aprendizagem efetiva, visto que é dever da escola Armar o aluno
para poder competir em situacdo de igualdade com aqueles que julgam ter o

dominio social da lingua (PCN:22).

Como afirma Passarelli (1999), é tarefa da escola levar o aluno a
perceber o uso funcional da escrita, uma vez que essa pratica discursiva é um

objeto social e ndo um objeto escolar.

Nesse sentido, um bom conhecimento da estrutura da lingua e do seu
funcionamento por parte do aluno, auxilia-o nas suas escolhas, resultando num
texto bem escrito, cujo objetivo sera a eficAcia da comunicacdo. O escritor
considerado eficiente € o que sabe fazer uso da lingua, selecionando os recursos
gue ela oferece. Desse modo, para ensinar a escrever sdo necessarios diferentes
tipos de competéncia, ndo sé a linguistica, conforme jA mencionamos, mas

também as ligadas ao ato comunicativo e discursivo.
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Se objetivamos desenvolver habilidades no aluno a fim de que ele seja
um individuo competente ao produzir textos, s6 podemos tomar por base o texto,
ja que é por meio de textos gue nos comunicamos e nao por meio de palavras ou
frases desconexas e ou descontextualizadas. Mikhail Bakhtin (1997:330) assevera
Quaisquer que sejam 0s objetivos de um estudo, o ponto de partida s6 pode ser o

texto.

Os PCNs (23), baseando-se no pensamento de Bakhtin, postulam: os
textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que o0s caracterizam como pertencentes a este ou
aguele género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser
tomada como objeto de ensino.

Bakhtin (op.cit:282) postula: Ignorar a natureza dos enunciados e as
particularidades dos géneros leva ao formalismo e a abstracdo, desvirtua a

historicidade, enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida.

Conforme essa concepcdo, Bakhtin propde que todo e qualquer estudo
lingUistico deve ter por origem e por objetivo o sentido do todo, que € construido
no e pelo texto. J4& sabemos que, quando analisamos oracdes isoladas de seu

contexto, perdemos as relacoes, e, portanto, perdemos a nocao do todo.

Para o autor, o todo, ou seja, a completude do enunciado é determinada
por trés fatores indissociavelmente ligados: 1) o tratamento exaustivo do objeto do
sentido; 2) o intuito, o querer-dizer do locutor; 3) as formas tipicas de estruturacao

do género do acabamento.

O primeiro fator diz respeito ao tema do enunciado, o qual sera enfocado
segundo a Otica do escritor, uma vez que o mesmo objeto pode ser enfocado de
diversas maneiras por escritores diferentes. O que determinaréa o recorte escolhido
sera, além das experiéncias e crencas do escritor, a sua intencdo, 0 seu intuito,
conforme diz Bakhtin. Dependendo de como o escritor concebe o seu objeto, ele

escolhera “um ou outro” estilo composicional.

O tema é a propriedade basica de um texto, é a substancia, a esséncia

sem o qual o texto ndo tem sentido. Um texto que nao apresente um tema claro ou
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gue apresente varios temas pode ser tomado pelo leitor como sendo incoerente, ja

gue o leitor ndo consegue desvendar o conteudo preciso do objeto de sentido .

E relevante salientar que o tema a ser discorrido pelo escritor ja foi
abordado por outros, logo, ao tratar desse tema, o escritor nada mais faz do que
apresentar sobre ele o seu ponto de vista. Nesse sentido, cabe ao produtor trazer
para o seu texto as visdes de mundo que condizem com as suas crencas. Porém,
ao mesmo tempo, cada texto (em sua qualidade de enunciado) € individual, Gnico
e irreproduzivel, sendo nisso que reside seu sentido (seu designio, aquele para o
qual foi criado) Bakhtin (op.cit:331).

O segundo fator esta relacionado justamente a necessidade que o
escritor tem de se expressar. Segundo Bakhtin, essa expressividade é uma
resposta a outros enunciados, jA que todo texto estd permeado de ecos e

lembrancgas de outros enunciados.

O querer-dizer é responsavel pela escolhas tanto do tema como do
género do enunciado. Podemos dizer que o intuito do escritor € a parte subjetiva
do enunciado que, em estreita relagdo com o tema, forma uma unidade
indissolivel. E por isso que os locutores envolvidos na comunicagdo conseguem

estabelecer uma unidade de sentido reconhecendo a completude do enunciado.

O terceiro fator diz respeito a composi¢do propriamente dita. Tanto o
tratamento do tema como o querer-dizer do escritor s6 podem tomar forma dentro
de um género especifico. Assim, a esfera “genérica” € que ira determinar o como

dizer o tema - o estilo do texto.

Levando-se em consideracdo o pensamento de Bakhtin, o ensino de
producdo textual escrita ndo pode perder o eixo principal que é a dimensao

dialdgica da linguagem.

Essa concepcao de linguagem enquanto fenébmeno dialégico, impde-
nos um método interacional de ensino, por meio do qual s6 é possivel operar,
levando-se em consideragdo o outro. Nesse caso, o0 aluno. Sendo assim, para

atingirmos nosso objetivo — ensino da producdo textual escrita —, temos de



34

identificar, primeiramente, em que estagio o nosso aluno se encontra, linguistica e

discursivamente, para depois tracarmos estratégias de atuacao.

Desse modo, os contetudos a serem priorizados nas aulas de redagéo
nao podem ser pautados exclusivamente na norma padrdo, melhor dizendo, no
dominio de regras e nomenclaturas. E preciso ficar claro que a modalidade escrita
nao € sinbnimo de norma culta. O que determinara o registro linguistico do texto

seréo outros aspectos, tais como o leitor e o0 género.

Com isso, nao queremos afirmar que nao devemaos corrigir e ou ensinar
o aluno a escrever com adequacdo lingiiistica. E necessario esclarecer que
guando os PCNs defendem o ensino da lingua em uso, de maneira alguma, isso
exclui o ensino da norma padrao. Pelo contrario, 0 que se postula € a necessidade
de se conhecer a norma e de saber usa-la, ou seja, o aluno deve ser capaz de
usar a lingua de acordo com o contexto exigido. Ele tem de saber que ndo se
produz um oficio da mesma forma que se produz um bilhete, que nao se dirige a

uma autoridade da mesma maneira que se dirige a um colega de classe.

N&o existe uma
competéncia linglistica
abstrata, mas sim, uma
delimitada pelas condigbes de
producéo/interpretacao dos
enunciados, determinados pelos
contextos de uso da lingua. Ela
€ um cbdigo ao mesmo tempo
comunicativo e legislativo.
Apenas o dominio do codigo
restrito ndo resulta no sucesso
da comunicac¢édo (PCN:11)

E evidente que somente o dominio de regras gramaticais ndo garante

escritores e leitores proficientes.

A proposta dos PCNs é que o ensino de lingua seja feito de forma a

considerar o aluno enquanto um sujeito reflexivo e critico, o qual € capaz de agir
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ativamente por meio de escolhas, de criar a partir do cédigo existente , de criticar

padrdes vigentes, e, a partir dai, transforma-los ou conserva-los.

Segundo essa concepcao, a lingua usada pelo aluno deixa de ser um
objeto intocavel para ser um objeto de reflexdo e andlise. Essa visao melhora a
relacdo entre professor e aluno, uma vez que aquele deixa de ser quem domina o
uso linguistico e este deixa de ser quem nao o sabe utilizar, e que, por isso,

precisa aprender.

Dentro dessa perspectiva, o aluno deixa de ser mero espectador de
conceitos e saberes para ser sujeito: sujeito da acao linglistica, engajado num
contexto “real” de comunicacdo. Nesse sentido, o0 modelo de lingua a ser
contemplado ndo pode ser pautado no estruturalismo em que se estuda a lingua
em si mesma, de forma abstrata, mas deve ser um modelo que privilegie a lingua

no seu funcionamento nos processos de comunicagao.

Sendo assim, € importante que o aluno, aprendendo as regras
institucionalizadas, aprenda, também, como e quando uséa-las nas mais diversas
situacdes. Além disso, saiba que o que determinara o registro linguistico € o
contexto pragmatico da interacao.

Desse modo, ressaltamos que € o aspecto pragmatico que determinara

0S aspectos sintatico e semantico de um texto.

1.3. Anocéo de discurso e de interacao

Levando-se em consideracao o enfoque pragmatico presente nos atuais
estudos linguisticos, convém analisar o0 processo interativo presente na producao

textual discursiva.

A concepcao de discurso ndo é contemporanea, ja que na Antiglidade,
0S gregos, com a poética classica e a retorica, ja traziam modelos estruturais. No

entanto, a nocao de discurso estava ligada mais precisamente a textos orais.

A partir da década de 70, o estudo do discurso comegcou a ganhar
relevancia. De acordo com Van Dijk (2002), o fato se deve a nocdo de que 0s
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estudos linglisticos ndo devem ficar restritos a uma analise gramatical de
sistemas linguisticos abstratos. Pelo contrario, deve-se buscar o uso efetivo da

lingua.

Nesse sentido, o discurso passa a ser concebido ndo s6 a partir de
elementos linguisticos, mas também por meio de elementos extralingiisticos. Dai
a importancia do entrelacamento das areas sociais para uma melhor compreensao

do discurso.

Fairclough (2001), postula que ndo é facil conceituar o discurso, uma
vez que ha muitas definicbes formuladas por varias correntes teodricas. Outro
problema é que h& uma obliteracdo entre as concepcdes de discurso e texto. O
fato é que algumas linguas ndo possuem a palavra discurso; dai os termos muitas
vezes serem usados como sinbnimos. Na verdade, ndo ha como fazer uma
divisdo entre ambos, uma vez que um pressupde o0 outro. Isso nédo implica dizer
gue ha uma relacdo univoca entre texto e discurso, visto que um mesmo texto

pode ser a formalizacdo de mais de um discurso (cf. Favero & Koch 1983).

Concebemos discurso como 0 uso da linguagem engquanto expressao
da pratica social, ou, em termos mais simples, a linguagem como acao social.
Podemos dizer que o discurso € o que um texto produz ao se manifestar em

alguma instancia discursiva (cf. Fairclough 2001).

Sendo assim, a nocdo de interacdo € intrinseca ao discurso, ja que o
discurso so é atualizado a partir do texto, por meio de um leitor que interage com o
escritor, produzindo o discurso. Assim, a interacdo entre os interlocutores passa
a constituir uma propriedade fundamental no processo de comunicagcao verbal.
Segundo Bakhtin (op.cit:313), a experiéncia verbal individual do homem toma
forma e evolui sob o efeito da interagdo continua e permanente com o0s
enunciados individuais do outro. Logo, o ato de escrever €, sem duvida, um ato

interativo.

Desse modo, é relevante que o professor reflita com os alunos sobre o

ato de escrever, segundo uma abordagem interativa, levando em consideragédo a



37

presenca do outro. Assim, para escrever, € preciso ter em mente a imagem do

outro para quem se escreve.

Com relacéo ao leitor, Bakhtin (op.cit:291) adverte que o ouvinte dotado
de uma compreensao passiva, tal como ¢é representado como parceiro do locutor
nas figuras esquematicas da linguistica geral, ndo corresponde ao protagonista
real da comunicacdo verbal. O autor afirma que o leitor é parte constitutiva do
enunciado, ou seja, sem a concepcdo de leitor (dirigir-se a alguém) ndo ha
enunciado; logo, ndo ha género. Sao as diversas concepcdes de leitor junto as
diversas formas de se dirigir a alguém que constituem e determinam a diversidade
dos géneros. O leitor pode ser conhecido, concreto ou indeterminado, 0 outro
generalizado, imaginado pelo produtor do texto. E a nogéo de leitor que permite ao
produtor do texto fazer as escolhas dos procedimentos composicionais, dos
recursos linglisticos, do estilo e do proprio género, a fim de ganhar o
afiancamento do seu leitor para o que foi dito. Portanto, o estilo depende do modo

como o produtor do texto concebe o seu leitor.

Focault (apud Fairclough 2001:68) postula que também a concepcéo de
produtor do enunciado € inerente ao préprio enunciado, assim como a de leitor. O

autor afirma que:

0 sujeito social que produz um
enunciado ndo é uma entidade
que existe fora e
independentemente do
discurso, como a origem do
enunciado (seu autor/ sua
autora), mas €, ao contrario,
uma funcdo do proprio

enunciado. Isto é, 0s
enunciados posicionam  0s
sujeitos — aqueles que o0s
produzem, mas também
agueles para quem eles sao
dirigidos (...).

Nessa perspectiva, escritor e leitor sdo parte constitutiva do enunciado.
Ignorar esse processo em que produtor e leitor se relacionam ativamente € ndo

compreender a esséncia do enunciado.
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Tratar a producéo textual escrita como um lugar em que 0s sujeitos se
constituem como tal e, assim, se tornam responsaveis pela producédo discursiva, é
conceber o texto como um objeto palpavel que pode e deve ser produzido, lido,
refletido e refeito.

Essa meta s0 sera alcancada quando nos, professor e aluno, passarmos
a encarar a producao textual como um fenbmeno complexo, resultado de um

longo processo.

Cabe, aqui, um breve comentario sobre a colaboracdo dos estudos

apresentados nesse capitulo, para um redimensionamento do ensino de redacéao.

Se, atualmente, € possivel pensarmos o texto enquanto processo
construido por meio de vérias estratégias e da interacdo, isso se deve as
pesquisas que vém sendo desenvolvidas nessa linha, conforme mencionamos

resumidamente neste capitulo.

Todos o0s posicionamentos aqui apresentados sdo importantes para
compreendermos a producdo textual escrita enquanto objeto que deve ser

analisado por uma otica sociocognitiva interacional.

Dentro dessa perspectiva, ndo é mais possivel “ensinarmos” redacao a
partir de um titulo, sem nenhum planejamento, sem que se crie uma situacao para
gue se produza. O ensino de redacdo, no ambiente escolar, deve fornecer ao
aluno oportunidades para que ele seja capaz de produzir 0 seu texto a partir das
varias estratégias existentes e, principalmente, deve conscientizar o aluno de que

o texto final é resultado de um longo processo.
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CAPITULO Il

O PROCESSAMENTO TEXTUAL: UM PROCESSAMENTO ESTRATEGICO

2.1. A concepcdo de estratégia e as estratégias textual - discursivas

Para Van Dijk (2002), o processamento textual € necessariamente um
processamento estratégico. O autor adverte que a nocdo de estratégia sempre
esteve ligada a niveis especificos de andlise. No entanto, o autor afirma que é

possivel usar a concepc¢do de estratégia num universo mais amplo - o discurso.

Em um modelo estratégico ndo se opera com regras fixas que podem
ser mecanicamente aplicadas. Ao contrario, opera-se com hipéteses que, ao longo
do processo, podem ou nao ser confirmadas. Por esse motivo, ao se postular o
processamento de um plano textual por meio de estratégias, ndo se pode garantir

uma unica representacao do texto.

Desse modo, as nocdes de regras e processos diferenciam-se. As
regras sao invariaveis e impostas linguisticamente pelo grupo, ao passo que 0s
processos sdo variaveis e mais maleaveis, e oscilam entre a observancia das
regras e a criatividade. As regras servem para controlar e regular o
comportamento verbal dos falantes; j& 0os processos possibilitam aos falantes a
criacdo de um estilo proprio a partir das regras existentes (Cf. Ontoria, Luque &
Gbomez 2004) .

Kintsch e Van Dijk (1983) propéem um conjunto de regras para
producdo e compreensao de textos. Eles postulam que as regras sdo conjuntos
de operacdes mentais que permitem ao sujeito produtor construir idéias globais,
captar relacbes hierarquicas, eliminar informacfes irrelevantes, ordenar e
subordinar as idéias, a fim de compreender o texto, desenvolver idéias gerais e

abstratas e dar exemplos concretos para produzir textos.
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Nos estudos de Kintsch e Van Dijk (Cf. 1975 e 1983), a nocao de
estratégia esta ligada a compreensdao do discurso; portanto, as estratégias
contempladas nesses estudos sdo as de leitura, o que ndao nos impede de utiliza-
las, j& que os proprios autores concordam que leitores e escritores se utilizam das
mesmas estratégias para ler e escrever, ainda que estas sejam operacionalizadas

na ordem inversa em cada um desses processos.

O que nos interessa, nesse modelo, é a concepcdo de estratégia que
ele nos oferece. Segundo o ponto de vista de Kintsch e Van Dijk (1983), as
estratégias implicam a teoria da acdo e compreendem processos utilizados pelo
produtor para atingir, intencionalmente, um objetivo determinado, ou seja, as
estratégias permitem, por meio das regras existentes, alcancar a meta desejada.
Nesse sentido, um modelo estratégico ndo descarta o conhecimento das regras
institucionalizadas, considerando-se que para realizar satisfatoriamente um plano

€ necessario mobilizar regras e estratégias.

Ontoria, Luque e Gomez (2004:48) definem estratégia na mesma linha

de pensamento de Kintsch e Van Dijk . Afirmam que:

As  estratégias de
aprendizagem séo
caracterizadas por dois
componentes basicos: um € a
sequéncia de acbes ou
operacdes mentais orientadas
a melhora da aprendizagem; e
0 outro, a existéncia de uma
intencionalidade que
compreende um plano de acéo
e a tomada de decisGes para
se atingir os objetivos da
aprendizagem. [...] A estratégia
tem um ambito mais amplo e
complexo no qual estdo
integradas as taticas ou
técnicas e sdo exercidas as
habilidades ou destrezas.

Van Dijk (2002) postula que as estratégias fazem parte do nosso

conhecimento de mundo. Elas sao aprendidas e reaprendidas conforme
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necessidades. Algumas estratégias, segundo o autor, sO podem ser adquiridas

mediante treinamento.

As estratégias ndo constituem um inventario fechado que possa ser
facilmente categorizado. Por isso, autores como Kintsch e Van Dijk (2002) e Koch
(2004) consideram qualquer escolha como estratégica. Como ndo ha estudos
especificos sobre estratégias de producéo escrita, vamos refletir sobre algumas
estratégias de leitura que podem ser consideradas também no ato da escrita. S&o
elas:

2.1.1. Estratégias esquematicas

Os textos apresentam estrutura convencional. Desse modo, cabe ao
produtor, no ato da producdo, mobilizar o seu conhecimento esquematico, com o
objetivo de instituir para o leitor a tipologia textual. A tipologia textual refere-se a
categorias e regras de ordenacdo textual. Cada tipo comporta uma superestrutura
especifica. Por isso, dependendo do que o escritor quer dizer, ele recorrera a esse
ou aguele tipo. Dai, Van Dijk (2002:30) afirmar que os usuarios de uma lingua

manipulam a superestrutura do texto de maneira estratégica.

A superestrutura € uma configuracdo textual com seqUéncias
teoricamente definidas que classificam as varias formas de textos e que
depreendem principios classificatorios que possibilitam o reconhecimento da
identidade textual. A superestrutura possibilita a identificagcdo de categorias que
fazem com que cada texto corresponda a um tipo. E responsavel por ancorar o
plano textual-discursivo da producdo, visto que € a superestrutura esquematica

que ordena as macroproposicoes e determina se o discurso é completo ou

incompleto (Cf.Turazza 1996).

Ao selecionar a superestrutura, o produtor do texto organiza a base
textual em dois niveis: local e linear (microestrutura) e global (macroestrutura). A
microestrutura compreende as informagfes explicitas e implicitas formalizadas
em sentengas, compondo a coesdo do texto; e a macroestrutura compreende o

nivel das proposicdes semanticas, pragmaticas e contextuais que possibilitam a
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coeréncia do texto. Segundo Kintsch e Van Dijk, ao tracar seu plano, o produtor
constréi uma macroestrutura. Ela é a informacédo semantica que fornece unidade
global ao texto. Como postula Van Dijk (2002), a macroestrutura € o resumo do
texto.

2.1.2. Estratégias estilisticas e retoricas

Essas estratégias estdo relacionadas a escolhas linglisticas dentre as
véarias possibilidades que a lingua oferece. A opcao por esse ou aquele termo, ou
sentenca ou figura de linguagem, a repeticdo de um item lexical, e a substituicéo
de um termo por outro determinardo o registro linguistico do texto, bem como sua
intencionalidade. A funcédo principal do uso dessas estratégias é conseguir ganhar
a aceitabilidade do leitor. Por isso, os recursos linguisticos ndo podem ser usados

aleatoriamente. Eles devem estar a servigo da interagdo comunicativa.

Nesse sentido, essas estratégias ndo sao diretamente responsaveis
pela construcdo semantica do texto, mas, se bem empregadas, auxiliam nesse
processo, ja que fornecem sinalizagbes locais para a producdo do sentido do
texto.

Koch (2004) define essas estratégias como formulativas. Postula que
estas sdo responsaveis pela organizacdo textual: facilitam a compreensdo dos
enunciados e provocam a adesao do leitor, promovendo o sucesso da interagao.
Entre elas destaca: as insercoes, as repeticdes, os parafraseamentos retoricos, as
estratégias de relevo e as focalizacbes. O produtor introduz explicacdes,
justificativas e exemplificacbes, ou lanca médo do conhecimento prévio do seu
leitor, a fim de garantir o sucesso da comunicacdo. Segundo Koch, as repeticdes
e os parafraseamentos retoéricos tém a funcao de reforcar o que foi dito, uma vez

gue reforcam a retorica do texto.
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2.1.3. Estratégias metadiscursivas

As estratégias metadiscursivas referem-se ao proprio dizer discursivo.
Por meio dessas estratégias, o produtor analisa, reflete, corrige, reformula,
posiciona-se, expressa seu ponto de vista, seu juizo de valor. As estratégias
metadiscursivas permitem ao produtor retextualizar as partes do texto (frases,
periodos, paragrafos), mesmo antes da versao final, ja que é possivel verificar a
adequacao dos termos empregados, mesmo durante o processo da redagao.
Nesse sentido, as estratégias metadiscursivas “facilitam” a producéo,
considerando-se que a reescrita faz parte do processo de elaboracdo, ndo se

restringindo ao texto final.

Como vimos, ndo ha uma distincdo categorizada das estratégias,
mesmo porque, no ato da textualizacdo, essas estratégias sdo empregadas, na

maioria das vezes, de modo inconsciente e complexo, sem uma hierarquizagéo.

Segundo a perspectiva que adotamos, o texto ndo € contemplado como
um produto acabado que possui o0 significado que precisa ser interpretado pelo
leitor. Pelo contréario, o texto é o resultado de um longo processo, em que se
manifesta o proposito do produtor marcado por suas escolhas. Essas escolhas
nada mais séo do que estratégias das quais o produtor se serve em particular para

tornar a escrita mais efetiva.

Assim, cabe ao escritor recorrer as diversas estratégias que a lingua
oferece para a organizacdo textual, para ndo s6 possibilitar a construcdo de
sentidos por parte do leitor, mas também impor-lhe limites, no que se refere a

leituras possiveis.

Desse modo, postulamos que a producgéo textual, leitura e redagéo,
depende de uma interacdo entre escritor, leitor e contexto social. Nessa
perspectiva, o contexto social auxilia hdo s6 o escritor do texto, como também o
leitor. Koch (2002:19) assegura que: Produtor e interpretador do texto s&o,
portanto, “estrategistas”, na medida em que, ao jogarem o jogo da linguagem,
mobilizam uma série de estratégias — de ordem sociocognitiva, interacional e

textual — com vistas a producéo do sentido.
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Como afirma Koch (2004), o processo de producéo do texto € bastante
complexo e a variedade de atividades de ordem sociocognitiva tem como objetivo
produzir sentido. Assim, o produtor do texto é influenciado por diversos fatores e,
por meio deles, planeja seu texto, relacionando fatores linglisticos e extra
linglisticos (sécio-cognitivos). Nessa acepcao, a producdo textual compreende
nao s6 informacgdes linguisticas ou gramaticais, mas informacfes contextuais,

intencionais, planos, objetivos, conhecimento de mundo, memodria...

Nesse sentido, o uso dos conhecimentos que o produtor do texto possui
€ estratégico, e esse sera feito a partir de sua intencionalidade. Logo, o texto € o

lugar de interacao, por exceléncia.

Como vimos, a producdo € um processo bastante complexo que
envolve uma série de operacbes mentais, tais como criacdo e selecdo de idéias,
tomada de decisdo, escolhas, selecdo e organizacdo. Poderiamos chamar esse
processo de etapas de producdo. Entre essas etapas, 0 planejamento é a mais
importante, por ser o momento de selecionar informacdes, de organizar idéias. Por
isso, 0 planejamento da producdo textual deve ser o ponto de partida; ele é
individual e pressupbe a organizagdo interna dos fatores cognitivos que estdo

armazenados na memoria.

Postulamos que o planejamento de um texto s6 pode ser feito, tendo -
se em vista um plano de agao. Ao tracarmos esse plano de acao, temos de definir
o leitor, o tema, o género, o tipo e o propdsito, uma vez que ndo se escreve
aleatoriamente. E preciso escrever com uma intencéo, para alguém sobre algo,

em uma situacao especifica.

Vérios autores tém-se dedicado a escrever sobre o planejamento
textual. Para a nossa pesquisa, selecionamos a obra Como escrever textos, de
Serafini (2004), considerando que os estudos desenvolvidos pela autora baseiam-
se na linguistica textual, bem como na psicolinguistica. Tais estudos contemplam

0 texto no seu processamento, passo a passo.

Serafini propde um conjunto de etapas que possibilita redigir um texto. A

autora assegura que, antes de se comecar a escrever, € necessario produzir um
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conjunto de idéias a partir dos conhecimentos armazenados na memaoria de longo

prazo.

Nesse sentido, antes de comecar a redigir, € preciso ativar esses
conhecimentos, seleciona-los e relaciona-los. Os conhecimentos s6 podem ser

associados a partir de um idéia central — o tema.

2.2. O desenvolvimento do tema por grupos associativos

O primeiro passo de um planejamento é a escolha do tema, uma vez
que ele sera o suporte para a producdo das idéias. O tema é o referente que
possibilitara a expansdo semantica do texto. Esse referente sera construido a
partir de uma situacdo de producdo que € estabelecida. Por isso, qualquer
planejamento textual deve iniciar pela constituicdo tematica, visto que sera essa
constituicdo que orientara a construcdo referencial, a qual serd expandida ao

longo do texto.

No ambiente escolar, a escolha do tema deve ser democréatica. Uma
boa estratégia de constituicdo temética € o professor apresentar uma série de
temas escolhidos previamente e deixar que os alunos escolham, por votagao, o
que trabalhar. Ou o professor pode solicitar aos alunos temas com que eles
gostariam de trabalhar e escrevé-los no quadro para serem escolhidos. ApGs a
definicho do tema, € importante explora-lo, verificando o que os alunos ja
conhecem sobre aquele assunto e, por meio dele, elaborar um esquema do

assunto geral do texto.

Ha véarias maneiras de se explorar um tema. Entretanto, para esse
trabalho, elegemos a proposta de Serafini. A autora assegura que, antes de se
comecar a desenvolver o tema, € preciso produzir um conjunto de idéias. Para
tanto, propbe que a exploracdo do tema seja feita por meio de grupos

associativos. Esses grupos sao semelhantes ao “brainstorming”.

Para se organizar um grupo associativo, coloca-se o tema no centro de

uma péagina, dentro de uma figura geométrica, e, a seguir, associam-se idéias que
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venham a mente. Essas idéias sao ligadas ao tema por meio de tracos. Nesse
momento, as idéias ainda ndo estdo organizadas. Esse processo nao tem
nenhuma regularidade, muito menos uma seqiéncia l6gica. Isso ocorre porque as
idéias provém da ativacdo dos conhecimentos armazenados na memoria
semantica. Um grupo associativo serve para ativar as idéias armazenadas na

memoria de longo prazo, visto que as idéias ndo surgem no vazio, inéditas.

De acordo com Serafini, deve-se prosseguir com esse processo até
que o produtor ndo seja mais capaz de estabelecer, naquele momento da

atividade, qualquer outra associacdo com tema proposto.

A proposta de Serafini reforca a teoria de Kintsch e Van Dijk sobre o
processo de criagcdo das idéias. Para esses autores, a producéo das idéias € um
processo em que se ativam o0s conhecimentos armazenados na memodria
semantica. Poderiamos dizer que as idéias ja existem, sdo informacdes ja
memorizadas, fazem parte do conhecimento de mundo do produtor. No momento

da ativacéo elas podem ser reelaboradas.

Dessa maneira, segundo Serafini (op.cit:33), a vantagem dos grupos
associativos® consiste em  evidenciar com uma representacdo gréfica as
associacfes entre idéias e em estimular seu desenvolvimento e enriquecimento.
Outra vantagem é visualizar linguisticamente as relacdes entre as idéias. E uma
terceira vantagem é o fato de esse processo relacionar habilidades de leitura e
escrita, ja que é possivel organizar um grupo associativo de um texto pronto, bem
como fazer um grupo associativo a partir de um tema, como preparacao para se
produzir um texto. Vejamos um exemplo de grupo associativo desenvolvido pela

autora:

%In Serafini 2004: 34
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2.2.1. O mapa mental como estratégia para a composicao temética

Feito o grupo associativo, 0 préximo passo € organizar as idéias por

meio de uma mapa. A diferenca entre 0 mapa e 0 grupo associativo € que no

grupo associativo os elementos sdo colocados aleatoriamente; j4, no mapa, as

idéias comecam a ser relacionadas, ou seja, nessa fase, inicia-se a organizacdo

das idéias. Desse modo, o mapa seria uma reorganizacdo de um grupo
associativo (cf.Ontoria, Lugue e Gomez 2004)

A teoria do mapa mental foi postulada por Tony Buzan, em 1974, com

base em estudos do cérebro e da criatividade da aprendizagem. O fundamento

dessa “técnica” € o desenvolvimento da imaginacdo por meio da criacdo de

idéias.

47
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Conforme Ontoria, Luque e Gémez (2004), a estrutura do mapa mental
assemelha-se ao funcionamento do cérebro no processamento de informacdes, no

que se refere a associagdes de idéias, ja que estas ndo ocorrem de forma linear.

De acordo com os autores acima citados, 0s mapas mentais S840 uma
representacao grafica de um processo integral e total da aprendizagem que facilita
a unificacdo, diversificacdo e integracdo de conceitos ou pensamentos, para

analisa-los e sintetiza-los em uma estrutura crescente e organizada.

Ontoria, Luque e GOmez (2004:40) postulam que a finalidade dos
mapas é potencializar cada pessoa com relacdo a sua propria realidade, suas
experiéncias, seu desenvolvimento adquirido de capacidades e habilidades, suas
formas de expressao verbal e ndo verbal. Em sintese, potencializar o préprio e

unico Eu.

Segundo esses autores, 0S mapas mentais podem ser tomados como

estratégias, as quais podem ser categorizadas em:

o Estratégias cognitivas: servem para ensinar, aprender, compreender,

codificar e recordar informacdes.

o Estratégias de elaboracdo: servem para associar, integrar, unir a

informacdo nova ao conhecimento armazenado na memoaria de longo prazo.

o Estratégias de organizagdo: servem para relacionar o conhecimento

pessoal com a informagao nova a fim de se obter uma organizacao.

Concebidos por essa oOtica, 0s mapas mentais resultam numa
ferramenta para a aprendizagem significativa, uma vez que propiciam o
envolvimento do aluno no processo de criagdo e selecdo de idéias e na
organizacdo dessas idéias por meio das associa¢cdes. Os mapas mentais podem
ser tomados como uma estratégia para o ensino de producdo textual escrita, ja
gue eles auxiliam na fase do pré-escrever (fase de ativacdo do conhecimento
armazenado na memoria, criagdo e selecao de idéias) e na fase do escrever (fase

da organizacéo por meio das relagdes e hierarquizacdes).
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Assim, segundo Ontoria, Lugue e Gémez (2004:53), O mapa facilita a
ordenacdo e a estruturacdo do pensamento por meio da hierarquizacdo e

categorizagao.

A vantagem em se trabalhar com os mapas mentais € fazer com que os
alunos percebam suas capacidades de pensar e agir sobre a prépria
aprendizagem. Portanto, o aluno, nesse processo, € a peca fundamental. Ele
participa ativamente na medida em que aprende a aprender. Outra vantagem
dessa estratégia € valorizar a interacao entre professor e alunos e entre alunos.
Considerando-se ainda que os mapas sao elaborados pelo professor no quadro

negro com a participacao dos alunos.

E importante ressaltar que, inicialmente, para que o aluno aprenda a
trabalhar com o mapa, é valido fazé-lo em conjunto com a classe no quadro negro.
Apés esse momento, quando os alunos ja souberem utilizar essa estratégia, é

recomendavel que cada aluno produza o seu mapa.

O mapa é uma estratégia que prima pela criatividade, pois utiliza uma
série de habilidades, principalmente a associa¢do, a selecdo e a expansao de
idéias. Outra caracteristica dessa estratégia € o fato de os mapas serem
altamente flexiveis e possibilitarem, no ato da criacéo, a insercédo de novas idéias,
bem como o apagamento das que o produtor considerar ndo relevantes para a

sua producéo.

Para a construcdo do mapa'®, devemos usar letras de tamanhos
diferentes, bem como cores e tracados. Podem, ainda, ser usados simbolos,
figuras geométricas, relevo, setas, etc. Vejamos o mapa do grupo associativo

noite:

19 1n Serfini 2004; 41
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2.2.2. A busca de informacdes sobre o tema: uma fonte para a producéao de

novas idéias.

Como constatamos, a composicdo dos grupos associativos e do mapa
das idéias é feita com base nos nossos conhecimentos arquivados na memoria.
Entretanto, conforme assegura Cassany (1989), a nossa memoaria ndo dispbe de
determinados conhecimentos; dai a importancia de ensinar os alunos a buscar

informacdes e seleciona-las.

Nessa fase, apdés os alunos terem exposto suas idéias de modo
articulado, é importante passar a buscar informacdes sobre o tema. A pesquisa
pode ser feita, num outro momento, fora do espaco da sala de aula. E
recomendavel que os alunos busquem informacdes nos mais diferentes suportes:
jornais, revistas, internet, dicionarios, enciclopédias, entre outros. O professor
também pode apresentar textos de diferentes géneros e pontos de vista sobre o

assunto.
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A selecédo das informacdes deve ser feita por meio de uma leitura critica
em que se seleciona somente o que tem ligacédo direta com o tema. Para tanto, é

necessario que o aluno aprenda a tomar nota do que ele julgar ser relevante.

De posse dessas pesquisas, 0s alunos devem fazer uma leitura critica a
fim de extrair informacBes necessérias para o0 enriquecimento de seu mapa. E
essa leitura critica que servira como suporte para que o aluno escreva seu texto.
Com relagéo a essa afirmacéo, Serafini (2004:105) adverte: No caso de redagéo
na escola, é essencial que o aluno esteja preparado para desenvolver o assunto
ou gue tenha possibilidade de se preparar. O preparo pode exigir a pesquisa em

artigos de jornal, a leitura de livros e os debates em classe.

De acordo com essa autora, definir claramente o tema e conhecer todas
as suas caracteristicas permite ao aluno enfrentar a tarefa de compor, ja que ele
passa a ter material para escrever e ndo apenas uma folha em branco, que é o

gue acontece quando se dispensa esse processo.

Outro aspecto a se considerar é que, quando o tema € bem trabalhado,
evita desenvolvimentos genéricos e circulares, ja que ele funciona como o fio

condutor, uma vez que esta em relacdo com o sentido global do texto.

Para tanto, o desenvolvimento do tema deve ser realizado levando-se
em consideracdo o conhecimento de mundo do leitor. Por isso, tdo importante

quanto a escolha do tema e o seu desenvolvimento € a concepc¢ao do leitor.

2.3. A constituicao do leitor

O terceiro elemento desse plano é a constituicdo do leitor, ou seja, o
produtor do texto tem de criar um modelo de leitor com o qual ele deseja interagir.
E o escritor que delega o papel ao leitor. Para tanto, o escritor deve produzir um
texto de modo que as marcas linglisticas, juntamente com o conhecimento prévio
do leitor, produzam sentido. Assim, € o produtor que cria condicdes para que 0

leitor se institua como tal.
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Necessariamente, o leitor, “para quem se escreve”, ndo precisa ser o
professor. O leitor pode ser: o colega de classe, a direcdo da escola, um autor a
guem o aluno tera de se dirigir, etc. Enfim, quando se cria um leitor, o texto ganha
um carater mais natural, mais concreto. Ao se definir previamente o leitor, justifica-
se o estilo do texto, uma vez que a nossa pratica discursiva ndo é a mesma em

todas situacoes.

Nesse sentido, para toda atividade de producédo textual, ha o sujeito -
produtor, o qual traca um plano segundo seus objetivos, crencas e conhecimentos;
e ha o sujeito — leitor, que ndo € um sujeito passivo que simplesmente recebe as
informacdes do texto e as processa, mas € também um sujeito - produtor, visto
que mensura a eficacia e a qualidade do texto. Assim, o sujeito -leitor, segundo
seus objetivos, crengas e conhecimentos interage com o0 sujeito - produtor por

meio do texto, e, assim, ambos produzem sentido.

Conceber o leitor permite escrever de modo direcionado, pois o estilo e

0 registro do texto serdo construidos com base no modelo de leitor que se tem.

2.4. Estabelecendo o objetivo do texto

Outro aspecto importante é definir claramente o objetivo do texto, uma
vez que se busca uma composi¢cdo bem organizada para interagir com um leitor
especifico, determinado. Assim, o0 objetivo faz parte do processo de planejamento.
E nesse momento que o0 escritor estabelece as suas intencées e intui como o leitor
reagirdA ao seu dito. Logo, é nesse momento que o produtor precisa ser
competente o suficiente para saber apresentar as idéias recolhidas, selecionadas
e ordenadas por meio do mapa das idéias. Por objetivos, entendemos o alvo a ser

alcancado.

Segundo Serafini (2004), no contexto escolar, é necessario que
professor e aluno esclarecam e negociem o objetivo, visto que este sera decisivo
para a avaliagdo. Nesse momento, o professor j4 pode estabelecer quais critérios

usard para a avaliacdo da redacao.
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2.5. Estabelecendo atipologia textual

Para facilitar, descreveremos sucintamente trés tipos textuais, 0s quais
fazem parte da tradicdo escolar, e, consequentemente da aprendizagem do aluno.
E claro que essa divisao tipoldgica ndo é tdo exata, pois geralmente um texto
comporta mais de uma estrutura tipoldgica. Entretanto, o aluno tem de estar ciente

de que cada tipo exige uma estrutura diferente.

O tipo narrativo € marcado por uma sequéncia temporal de acdes.
Pode-se usar digressdes, descricdes das personagens e do cenario a fim de criar
uma imagem para o leitor. Nao ha preocupacdo em defender idéias, pois o

produtor necessariamente ndo precisa se posicionar.

O tipo descritivo apresenta um referente que € expandido sob
determinado ponto de vista. E importante que personagens e cenarios sejam
apresentados detalhadamente. Por isso, a estrutura descritiva é extremamente
informativa. Também aqui ndo h& necessidade de um posicionamento critico por

parte do produtor.

Conforme assegura Serafini (200:45), os textos descritivo-narrativos nao
apresentam idéias predominantes, mas contam fatos e descrevem lugares e
pessoas. A estrutura desses textos ndo € dada por uma idéia, a tese, mas pelo
ponto de vista, isto é, pelo angulo de perspectiva do qual sdo mostrados fatos e

objetos.

Nesse sentido, é relevante discutir com o aluno a nocdo de ponto de
vista. Isso pode ser feito de modo pratico. Um bom procedimento é mostrar o
conceito de ponto de vista por meio da leitura de textos que apresentem
diferentes pontos de vista, ou por meio da descricdo de um objeto que sera

enfocado por varios angulos.

O tipo dissertativo é o mais complexo dentre os que ja foram citados.
Esse tipo de estrutura tem por objetivo persuadir o leitor, fazendo com que ele
aceite a tese que foi apresentada.
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A tese é o posicionamento do produtor frente a um problema. Ela deve
ser apresentada de modo claro para que seja facilmente recuperada pelo leitor.
Serafini (2004:44) postula que um artificio Gtil para criar uma frase-tese € certificar-
se de que ela tenha um sujeito e um verbo, isto €, que seja uma frase completa;

ao exprimir uma idéia, dizemos (predicamos) algo sobre um suijeito.

2.6. Escolhendo um género

Outro ponto relevante ainda no planejamento do texto € estabelecer o
género. A selecdo do género, antes de se comecar a escrever, permite fazer
escolhas linglisticas e retéricas, com o proposito de atingir os objetivos
desejados. A escolha do género permitird ao aluno fazer escolhas retdricas,
léxico-gramaticais, melhor dizendo, a opcao por determinado género auxiliara na
composicao do estilo do texto; e mais ainda, fara o aluno perceber que ha varias
maneiras de dizer o mesmo tema. Desse modo, o aluno tem de saber explorar o

tema dentro de certas convencgdes “genéricas’.

Os géneros moldam a nossa fala, uma vez que, quando produzimos
enunciados, sO é possivel fazé-lo porque possuimos uma competéncia “genérica”
gue nos permite organizar nossa fala dentro de uma esfera comunicativa
especifica. Bakhtin (1997) assegura que fazemos isso sem uma consciéncia
tedrica, visto que aprendemos essa diversidade genérica  por meio das nossas

praticas sociais desde que comecamos a fazer uso da fala.

Nesse sentido, as formas genéricas apresentam maior plasticidade em
comparacao com as formas da lingua, e € por isso que muitas pessoas, embora
dominem as formas da lingua, ndo conseguem se comunicar adequadamente,
pois lhes falta esse conhecimento da plasticidade “genérica”, propria de cada

situacao.

Vamos tecer algumas consideragfes a respeito da nocao de género, ja
gue esse assunto tem sido amplamente discutido tanto no universo escolar
como no universo académico, e um melhor conhecimento de género nos

possibilitara tracar estratégias especificas de atuacao.
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Os PCNs (1998:23), tomando por base o pensamento de Bakhtin,
postulam: os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto,

precisa ser tomada como objeto de ensino.

Segundo essa concepcédo, os PCNs postulam que tanto as formas da
lingua como as formas do género devem ser tomadas como objeto de ensino em

se tratando de producéo escrita, foco de nosso interesse.

Nessa perspectiva, seguindo as orientacdes dos PCN, temos de
conceber a producdo textual por uma otica “genérica”. Conceber a producéo
textual em uma abordagem “genérica”, como um fendmeno socialmente
produzido, permite-nos ampliar o universo do aluno, a medida que outros fatores,

além do linguistico, passam a ser valorizados.

Tendo em vista que toda a pratica de linguagem se expressa num
determinado género, em funcdo das intengcbes comunicativas, um melhor
conhecimento do funcionamento dos géneros é de suma importancia para o
ensino de lingua portuguesa, tanto quanto sdo os conhecimentos gramatical e
lexical, principalmente no que diz respeito ao ensino de producao textual, leitura e

redacao.

E esse principio basico que propdem os PCNs quando sugerem que 0
trabalho com o texto deve ser feito a partir de uma abordagem “genérica”, ou seja,
0os PCNs propdem que o professor use uma variedade de géneros, principalmente
agueles com que os alunos estdo em contato no seu dia-a-dia, e também
aqueles que eles necessitam dominar para ampliar a sua competéncia discursiva,

para melhor atuacdo na sociedade.

Brandao (2003) afirma que o ensino de estratégias discursivas com que
se tecem os diversos géneros contribui também para incluir o aluno historicamente
no seu processo de aprendizagem, uma vez que ele passa a estar inserido
socialmente num contexto muito mais amplo que a sala de aula. Sendo assim, ao

contemplarmos o ensino de género como ferramenta para o ensino da producéo
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textual, estaremos cumprindo a LDB, cujo principio basico € o desenvolvimento do
aluno como cidaddo, no seu sentido pleno, e, da mesma forma, estaremos

atendendo a proposta dos PCNSs.

A nocdo de género como ferramenta de ensino é postulada por

Schnewly (apud Koch, 2004:164), o qual afirma que:

na concepc¢éo de género,
estdo contemplados 0s
elementos centrais
caracterizadores de toda
atividade humana: o sujeito, a
acado e o instrumento. Segundo
ele, 0 género pode ser
considerado uma ferramenta,
na medida em que 0s sujeitos —
enunciadores - agem
discursivamente numa situagéo
definida — agdo — por uma série
de parametros, com ajuda de
um instrumento semiotico — o
género. A escolha do género se
da em funcdo dos parametros
da situacdo que guiam a acao e
estabelecem a relagdo meio -
fim, que é a estrutura basica de
uma atividade mediada.

Como vimos, varios autores apontam justificativas para se trabalhar
com o0s g@géneros. No entanto, € necessario ressaltar que o0s estudos
contemporaneos sobre géneros partem de Mikhail Bakhtin , que, em sua obra
Estética da criacdo verbal, conceituou os géneros como tipos relativamente

estaveis de enunciado (1997:279).

E importante ndo considerarmos superficialmente as palavras-chaves
da afirmacdo de Bakhtin; caso contrario, enquadrariamos sua teoria numa
concepcdo normativa; e, nesse caso, ela ndo se diferenciaria das teorias

estruturalistas.

O proprio autor (op.cit:312) adverte: Os géneros do discurso ndo séo

uma forma da lingua, mas uma forma do enunciado que, como tal, recebe do
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género uma expressividade determinada, tipica, propria do género dado (...) Os

géneros correspondem a circunstancias e a temas tipicos da comunicacao verbal

Brand&o (op.cit: 38) também se posiciona com relacdo a esse assunto e

assegura:

0 género nédo é uma forma
fixa, cristalizada, ndo é um
bloco homogéneo. Sua
estabilidade é relativa e se da
devido as coercBes. Enquanto
conjunto de tracos marcados
pela regularidade, pela
repetibilidade, o género é
relativamente estavel, mas essa
estabilidade é constantemente
ameacada por pontos de fuga,
por forcas que atuam sobre as
coercBes genéricas(...) dupla
face que o género apresenta:
forcas de concentracdo atuando
ao lado de forcas de expanséo.
Pois é a concentracdo que vai
garantir, pela estabilidade do
sistema, a economia nas
relagbes de comunicagdo e a
intercompreensao entre
falantes, e é a expansao que vai
possibilitar a variabilidade desse
sistema com a criagdo, a
inovacao, e consequente
inscricio  do  sujeito na
linguagem com seu idioleto,
seu estilo.

N&o podemos fazer do ensino de género uma receita magica, um
modelo que resolvera o0s problemas do ensino de lingua portuguesa,

principalmente no que diz respeito a producéo textual.

E importante ndo transformarmos o ensino e a aprendizagem dos
géneros numa pratica meramente instrumental, pois a instrumentalizacdo impede
a reflexdo, fazendo-nos proceder mecanicamente. Quando defendemos o ensino

do género como ferramenta, ndo estamos enquadrando o género como um



58

mecanismo formal, pois se assim o fizermos, iremos contra o0 principio da

dinamicidade do discurso.

O conceito de género tal como o concebemos fornece base para uma
didatica do processo de producdo textual. A contribuicdo estd justamente em
auxiliar o aluno em suas decisGes e escolhas no uso da escrita, ao invés de
simplesmente assinalar os erros do produto final, como procede a tradicdo

escolar.

Tendo estabelecido o tema, o leitor, o objetivo, o género e o tipo, passa-

se a elaboracgéao do roteiro.

2.7. O roteiro

Por meio do mapa, produzimos graficamente o resumo do texto. O
roteiro permite sequenciar as idéias, de modo ordenado. Ele é formado por uma
lista de frases e ou periodos. Essas frases sao retiradas do mapa e sdo ordenadas

de modo logico.

O roteiro serve, na verdade, para dar suporte a producéo. Nado devemos
nos esquecer, como afirma Serafini, de que o roteiro € uma hipétese de trabalho.
Nessa fase, nada impede que surjam novas idéias que podem e devem ser
incluidas. Cassany (1989) chama esse processo de inclusdo de idéias novas de
recursividade, ou seja, a medida que novas idéias surjam, a estrutura inicial é

reformulada.

Quando se inicia o desenvolvimento da redacdo, o primeiro passo €

dispor as idéias do roteiro em paragrafos.

2.8. O paréagrafo

Nesse momento, as idéias devem ser desenvolvidas e clarificadas com
exemplos e explicacBes convincentes. Deve-se evitar generaliza¢cdes, bem como

frases feitas —chavdes. E importante que o aluno aprenda a usar exemplos,
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detalhes recolhidos de sua pesquisa sobre o tema. Serafini afirma que, para os

iniciantes, € importante que cada paragrafo corresponda a uma idéia do roteiro.

E relevante ressaltar que os paragrafos ndo precisam ser longos. O uso
adequado dos paragrafos sinaliza para o leitor a disposicao logica das idéias.
Quanto ao desenvolvimento dos paragrafos, Serafini aponta varias maneiras de

desenvolvé-los, as quais sucintamente descrevemos abaixo:

a) Desenvolvimento por exemplos: nesse tipo de pardgrafo a idéia
central deve ser reforcada por meio de exemplos. No caso de texto dissertativo, a
tese deve ser exemplificada com dados concretos, fruto da pesquisa sobre o tema.
No caso dos textos narrativos e ou descritivos, o ambiente, ou situacdo, ou

personagem devem exemplificados de modo a gerar o interesse do leitor.

b) Desenvolvimento por comparacao e contraste: nesse caso, busca-se
mostrar a semelhanca ou a diferenca, as vantagens ou desvantagens dos objetos,

pessoas ou idéias.

C) Desenvolvimento por enquadramentos: nesse tipo, o paragrafo
apresenta uma estrutura precisa com a finalidade de guiar o leitor para o que sera
dito. E comum, nesses casos, optar por expressdes do tipo: “No primeiro capitulo,

trataremos... “

Apbs o desenvolvimento dos paragrafos, passa-se a organizacdo do

texto.

2.9. Os conectivos e a pontuacdo responsaveis pelos elos coesivos do texto

Para se passar do roteiro a producdo dos paragrafos e,
sucessivamente, a composi¢ado do texto, € necessario relacionar as partes: frases,
periodos e paragrafos. Isso sé € possivel por meio do uso de conectivos e da
pontuacdo. Ambos, juntamente com 0S OutroS recursos coesivos, Sao
responsaveis por estabelecer o fio condutor do texto. Se a pontuacdo ou 0s
conectivos apresentarem algum problema, isso dificultar4 a producéo de sentido

do texto. Assim, se for necessario, nesse momento, o professor devera apresentar
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os diversos conectivos existentes por meio de exercicios que possibilitem ao aluno
ligar as proposicoes, levando-se em consideracdo o sentido expresso em cada

uma.

Pode-se, também, tomar o roteiro de um aluno e socializé-lo; e
juntamente com a classe, organiza-lo em paragrafos usando 0s conectivos
necessarios. Essa operacdo também pode ser feita nho momento da revisdo da
forma do texto: o professor, assinala o uso inadequado dos conectivos, e o0 aluno,

individualmente, ou com a ajuda da classe, aponta 0s conectivos adequados.

A pontuacéao, além de ter o papel de estabelecer as ligacfes de sentido
entre as partes do texto, também serve para dividi-las. O emprego da pontuacao
possui regras pré-estabelecidas, que nem por isso devem ser exaustivamente
cobradas do aluno, ja que o seu uso adequado também depende do estilo e da
intencionalidade do produtor. Contudo, deve-se ensinar o aluno a prestar atengéo
nos empregos que prejudicam a compreensdo do texto, pois 0 emprego

inadequado da pontuacéo pode prejudicar o sentido do texto.

2.10. O titulo

Titulo e tema sao facilmente confundidos. Serafini usa um termo pelo

outro do que discordamos. Ha que se fazer uma distingdo. Essa distincdo nem

7

sempre é clara, ja que ha titulos tematicos. Esses titulos contém um tema e

normalmente oferecem ao produtor um ponto de vista para desenvolver o texto.
De acordo com Siqueira (1997:24):

Nado devemos confundir tema
com titulo, pois este ndo precisa,
obrigatoriamente, existir. O
habito de se colocar titulo é para
identificar o texto, assim como os
homens tém nomes para serem
identificados. O titulo pode ser
dado a partir da referéncia, a
partir da tematizagdo ou nao ter
nada a ver com elas, podendo
ser simplesmente um chamariz
(como as manchetes de jornal),
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ou uma forma de orientac&o para
a leitura, ou a prépria introducéo
do texto, ou ainda uma forma de
contextualizagdo para o assunto
etc.

No ambiente escolar, € comum iniciar-se a redacdo a partir do titulo.
Entretanto, a partir do ponto de vista que adotamos, sugerimos que o titulo seja
produzido apenas depois que o texto estiver pronto. Conforme ja apontamos, a

producdo do texto deve partir do tema.

2.11. A revisao

Terminada a producdo do texto, passa-se a revisdo. No entanto, a
nossa pratica como professores nos permite assegurar que essa etapa €
totalmente dispensada no processo de producao textual tanto pelos professores
como pelos alunos. Os professores costumam confundir revisdo com avaliacao.
Por isso, ndo instigam seus alunos a fazer rascunhos, ou, quando os exigem,
guerem que 0s textos sejam reescritos na mesma aula em que foram produzidos.
Se considerarmos o fator tempo, € impossivel realizar essas etapas

subsequentemente.

7

Outro aspecto a se considerar é o fato de os alunos e também os

professores restringirem a revisdo somente a forma do texto.

A reviséo deve ser concebida como o momento de ler e reler o texto de
forma critica, ndo apenas buscando os erros ortograficos, mas buscando verificar
a organizagdo das idéias. A revisdo deve ser da forma e do conteudo, por isso ela

tem fases. Assim, é necessario que seja realizada mais de uma vez.

E aconselhavel que o produtor do texto faga uma revisdo assim que o
terminar. Depois, esperam-se uns dias para relé-lo e, se necessario, reescrevé-lo
novamente. Serafini (2004) afirma que o ideal é deixar passar um pouco de tempo
entre o texto final e a releitura. Esse espaco de tempo permite uma posicao mais

critica em relacao ao proprio texto.
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Outro aspecto relevante é que o produtor do texto deve fazer as etapas
de revisdo antes da interferéncia do professor: para isso, € necessario que o
professor instrumentalize o seu aluno para que ele seja capaz de rever o proprio
texto por meio de uma leitura critica. Para essa fase de revisdo, ha varias
atividades que podem ser desenvolvidas com o objetivo de auxiliar o aluno. O
importante € que o aluno seja encorajado a rever a forma e também o conteudo,

com o objetivo de reescrever o texto.

Serafini reconhece que é muito mais facil rever a forma em relagdo ao
conteudo, ja que ela pode ser feita por pequenos trechos. A revisdo da forma
contribui para a legibilidade do texto. Para tanto, também € possivel fazé-la

ensinando ao aluno algumas etapas:

a) deve-se optar por frases e periodos curtos e sintaticamente pouco
complexos: as frases e periodos curtos sdo mais facilmente compreendidos pelo
leitor. Deve-se tomar cuidado também com grandes intercalacdes, pois elas
podem dificultar a sintaxe do texto, gerando sérios problemas de concordancia e
regéncia. Serafini sugere que, alunos que tenham dificuldade de escrever devem
dar preferéncia a construcéo de periodos coordenados.

b) Palavras e expressbes desnecessarias devem ser eliminadas: o aluno
deve aprender a eliminar rodeios, idéias prolixas, frases feitas, excesso de

adjetivos e a repeticdes. Nessa fase, deve-se “enxugar” o texto.

c) Os pronomes supérfluos devem ser eliminados: o uso dos pronomes
merece atencdo especial, ja que, o uso inadequado pode causar ambiguidades
dificultando a compreenséo do leitor. Em certas construcdes, é preferivel repetir a

palavra ou usar um sinbnimo a usar um pronome inadequadamente.

d) Duplas negacBes e voz passiva devem ser evitadas: Os periodos

positivos e na voz ativa sdo mais facilmente compreendidos.

e) Deve-se evitar assimetrias: a falta de simetria pode prejudicar a
legibilidade do texto; logo, deve-se buscar o paralelismo entre os termos
utilizados.
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f) Deve-se prestar atencao na sintaxe do texto: os erros de sintaxe podem
ser corrigidos com uma breve analise sintatica. Pode-se iniciar pela concordancia

entre sujeito e verbo.
Quanto a revisdo do conteudo, Serafini propde que se observe:

a) A tese do texto deve ser apresentada com clareza. Para verificar se
a tese foi bem construida, é conveniente que o aluno tente fazer um resumo

esquematico do texto com a finalidade de se extrair a tese.

b) Cada paragrafo deve desenvolver apenas uma idéia principal. Para
verificar esse aspecto, 0 aluno deve tentar resumir em um sentenca a idéia geral

de cada paragrafo do seu texto.
C) Os pressupostos do raciocinio devem ser escritos de forma explicita.

d) Deve ser apresentado um numero suficiente de exemplos. Estes

devem servir para reforcar e esclarecer as idéias.

e) Sinteses e ligacdes entre raciocinios devem guiar o leitor: € relevante
gue o produtor se utilize de frases que retomem o que foi dito, bem como frases
que antecipem o que se ird dizer. Essas constru¢des servem para ajudar o leitor a

seguir o fio condutor do texto.

E relevante ressaltar que Serafini desenvolve seu trabalho na
perspectiva do texto dissertativo. Por isso, com relacdo a revisdo do conteudo, a
autora sO discute aspectos do texto dissertativo. Sendo assim, considerando os

textos narrativos e descritivos devemos observar:

a) textos narrativos: deve-se verificar se 0s componentes basicos de uma

narracao sao facilmente identificados: situacédo inicial, complicacéo e resolucao.

b) textos descritivos: deve-se verificar se houve “riqueza” de detalhes, no
caso de personagens, objetos, ambientes, de modo a formar uma imagem na
mente do leitor. No caso de idéias, deve-se observar se estas foram apresentadas

com precisao.
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Apés todo esse processo de revisdo, o texto deve finalmente ser

reescrito.

2.12. A reescrita

Na reescrita do texto deve-se considerar as etapas de revisao. Ela pode

elaborada varias vezes antes de se produzir a versao final do texto.

A reescrita consiste em transformar, por meio de operacoes
sistematizadas, um texto em outro texto e/ou modificar algumas partes do texto,
com o objetivo de se aumentar a sua legibilidade. Com relacdo a esse assunto,
Marcuschi (2004:46) assegura: trata-se de um processo que envolve operacdes

complexas que interferem tanto no cddigo como no sentido (...).

Marcuschi denomina o processo de reescrita de retextualizagdo. Ainda
gque para o autor a retextualizacdo seja feita do texto falado para o texto escrito,
isso ndao impede de nos basearmos em seus estudos, considerando-se que o0

processo utilizado € o mesmo.

Nessa fase, é relevante, também, atentar para a exposi¢do gréfica do
texto. Muitos alunos apresentam letra pouco legivel, ou ndo dispdem graficamente
os paragrafos na folha, ou apresentam muitas rasuras. Enfim, ap0s todo esse
processo de revisao e reescrita, o aluno tem de perceber que a apresentacdo do
texto também € importante, pois sendo corre-se 0 risco de o texto ser

desvalorizado apenas pelo aspecto estético.

O produtor tem de estar ciente de que a estética € de suma importancia
para gue o leitor compreenda seu texto, sobretudo, quando este é feito de préprio

punho.

Certamente que n&o se trata de um processo rapido. E um processo que
requer tempo, ja que para se chegar ao texto final sera necessario o uso de varias
estratégias de leitura e escrita. Poderiamos dizer que a producdo concebida por

essa Otica € um movimento de ler e reler, de escrever e reescrever. Sendo assim,
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o fator tempo passa a nao ter importancia, uma vez que o que se busca alcancar é

desenvolver a competéncia escritora do aluno.

Segundo o PCN (1998), o escritor competente é capaz de tomar o texto

como objeto, a fim de revisa-lo.

Cassany (1989) também afirma que 0s escritores competentes revisam
o texto, varias vezes, durante o processo da producdo. Segundo o autor, esses

escritores revisam principalmente o contetdo do texto.

O escritor considerado competente do ponto de vista comunicativo sera

0 que:
o tiver clareza de seus objetivos;

o se preocupar com o leitor, produzindo no texto marcas que

possibilitem a producdo de sentido;

o selecionar o género mais adequado a cada situacdo de

comunicacao;

o organizar a progressao tematica no desenvolvimento do texto;
o apresentar informacdes relevantes;
o revisar e reescrever sua prépria producédo, com o objetivo de tornar o

texto mais eficiente do ponto de vista da comunicacao;

Enfim, um escritor considerado competente é o0 que desenvolve

habilidades de gerenciamento da propria producdao.
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Capitulo Il

A SITUACAO COMO MOTIVADORA DO ENSINO APRENDIZAGEM DE
REDACOES

Neste capitulo, mostraremos, de forma préatica, como foi criada uma
situacao de ensino e aprendizagem das etapas propostas no segundo capitulo,
quais sejam:

1) O desenvolvimento do tema por grupos associativos
2) O mapa mental como estratégia para a composi¢ado tematica
3) A pesquisa temética
4) A constituigéo do leitor
5) O estabelecimento do objetivo do texto
6) A escolha do tipo textual
7) A escolha do género textual
8) A elaboracao do roteiro
9) A elaboracao dos paragrafos
10) A producéo do titulo
11) A revisao
12) A reescrita
Antes de explicarmos como foram desenvolvidas essas etapas,

descreveremos o perfil do nosso publico alvo.

3.1. Publico alvo

Os alunos selecionados para a realizacdo dessa pesquisa sao alunos do
3° ano do ensino médio da Escola estadual Prof Luiz de Castro Pinto, da cidade
de Lorena —SP. A turma escolhida compde-se de 30 alunos que estudam no

periodo da manhda, uma vez que a escola s6 oferece ensino médio nesse periodo.
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Desses alunos, vinte possuem pais que nao concluiram a educacao
basica. Somente quatro tém pais que concluiram o ensino superior. Quanto ao
acesso a informacéo, seis alunos possuem computador com acesso a Internet e
cinco recebem em casa algum tipo de jornal ou revista. Desses trinta alunos,
apenas cinco fazem cursinho preparatorio para ingresso em faculdades, em uma

escola da Prefeitura, e ja se inscreveram para vestibulares.

E relevante ressaltar que ministro aulas para essa turma, apenas de

Inglés. Desse modo, trabalhei junto com a professora de Lingua Portuguesa.

3.1.1. O papel do professor no ensino de redagé&o por etapas

No decorrer do processo de ensino e aprendizagem de redacdo por
etapas, professor e aluno se tornam  co-responsaveis pelo “sucesso’,
considerando-se que as etapas sdo realizadas interativamente. Desse modo, ha
uma dinamica fundamental para que o processo se realize, visto que se faz

necessaria a participacao efetiva do professor e do aluno em cada etapa.

Nesse processo, 0 papel do professor € o de apresentar as etapas aos
alunos e orienta-los, conferindo-lhes autonomia para desenvolver cada etapa e
liberdade para eventuais questionamentos e sugestdes de mudancas quando

estas se fizerem necessarias.

Nesse sentido, o professor é levado continuamente a mobilizar e a
desenvolver, por meio da “acdo”, estratégias que permitam aos seus alunos

produzir um texto planejando-o.

3.1.2. O desenvolvimento das atividades em sala de aula

Conforme apresentamos no caput deste capitulo, trabalhamos as
etapas de producdo a partir de varias estratégias. Antes mesmo de iniciar o
processo, por meio de uma conversa informal, levantamos com os alunos quais

as suas maiores dificuldades para produzir textos. A titulo de exemplificagédo
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destacamos algumas falas que foram anotadas pelo professor enquanto eram

pronunciadas:

) Falta de conhecimento do assunto a ser desenvolvido;
o Pouco tempo para fazer o texto (geralmente uma aula);
o Falta de retorno em relagé&o ao que precisa ser melhorado;

Com base no depoimento dos proprios alunos, apresentamos o
proposito de mudar a metodologia das aulas de redacgdo, explicando nossos
objetivos.

Fizemos questdo de deixar claro que, para se produzir um texto com
base nessa proposta, € necessario um longo processo que compreende um
planejamento, o qual envolve selecéo e organizacdo das idéias, pesquisa, roteiro,
elaboracdo do texto, revisdo e reescrita (duas ou mais versdes) antes do texto

final.

O primeiro passo do trabalho foi conscientizar os alunos para o fato de

gue escrever ndo é um ato simplesmente de expressdo de idéias: entdo ha

necessidade de se planejar o que dizer, para quem dizer e como dizer.

Num segundo momento, foi elaborada pelas professoras uma apostila
tedrico-pratica, do tipo dissertativo-argumentativa, com 0s principais elementos
desse tipo de texto, bem como uma série de exemplos e exercicios sobre o

assunto.

Abordamos também, nessa apostila, o género “artigo de opiniao”. A
escolha por esse género, buscou atender as exigéncias do projeto interdisciplinar
da escola, cujos alunos teriam de produzir um artigo sobre o tema “meio
ambiente”. Essa apostila foi disponibilizada aos alunos e trabalhada passo a passo

pelas professoras, nas aulas de Inglés e Portugués.

Aproveitamos esse género para discutir a importancia do contexto de
producdo como determinante para a construcao de sentido do texto. Nessa fase,

foi relevante os alunos perceberem que os textos ndo sao neutros, ou seja, 0S
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textos sdo escritos por alguém, para alguém, em determinado tempo e lugar, e

com alguma intencéo.

Durante os trabalhos com a apostila, foram sendo desenvolvidas as

etapas de producéo textual.

Primeiramente, foi produzido com a classe, no quadro negro, um grupo
associativo sobre o tema “meio ambiente”. Os alunos foram incentivados a
participar sem a preocupacao de “acertarem ou errarem”. Tal dindmica possibilitou
a participacdo efetiva da classe, inclusive de alunos que, antes do inicio do

processo, tinham-se manifestado negativamente. Vejamos o resultado final desse

trabalho:
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Apés 0 grupo associativo, passamos a sua reorganizacao por meio do
mapa das idéias, também elaborado pela classe no quadro negro, cujo resultado

apresentamos:
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Depois desse processo, passamos, entdo, a fase da pesquisa.
Solicitamos que cada aluno trouxesse, para a proxima aula, textos sobre o “meio
ambiente”. Também apresentamos jornais, livros e revistas sobre o assunto. De
posse desses textos, foi realizada uma leitura seletiva, a fim de se extrair
informacBes que auxiliassem no momento da producdo dos artigos. Esse
momento foi o mais longo de toda a etapa da produg&o. Durante semanas,
realizamos leitura individual, leitura em grupo, exercicios de compreensao,
produzimos esquemas, resumos. Essa etapa foi realizada com a finalidade de o

aluno obter informacdes suficientes para producao do texto.

Nessa fase de pesquisa, organizamos, também, um passeio ao IBAMA
de Lorena, onde os alunos tiveram oportunidade de assistir a palestras e filmes
sobre a conservacao da Mata Atlantica e o trafico de animais. Puderam também

visitar todo o local, sempre acompanhados por bidlogos. E relevante ressaltar que
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os alunos foram instruidos a tomar nota das informacOes obtidas, a fim de
elaborarem um relatério que servisse de base para a producao do texto final.

A sequir, trabalhamos com a concepcéo de leitor. Cada aluno definiu
guem seria o leitor de seu texto, por meio de uma ficha de caracterizagao

elaborada pela professora, com os seguintes itens:

Quem sera o meu leitor?

Posicéo social que ocupa:

Classe social:

Faixa etéria:

Nivel de conhecimento prévio

sobre o tema:

Depois, cada aluno teve de estabelecer, em um paragrafo, o objetivo de
seu texto e justificar a escolha de seu tema. Nesse momento, discutimos também
o fato de o género “artigo de opinido” ter por base a discussdo de um tema que €,
geralmente, de relevancia social. Assim, a elaborac&o de um artigo exige o uso da

argumentacao com o objetivo de influenciar e ou persuadir o leitor.

AplOs todo esse processo, passamos a elaboracdo do roteiro.
Demonstraremos apenas os que foram elaborados pelos alunos que produziram
as redagbes que compdem o corpus dessa pesquisa. Aproveitamos a elaboragéo

do roteiro para explorar a estrutura de um artigo.

E, por fim, iniciamos o desenvolvimento dos paragrafos. Nessa etapa, foi
relevante verificar a independéncia e a confianca dos alunos na producéo do texto,
considerando-se que ja estavam bem familiarizados com o tema a ser

desenvolvido e com a estrutura do tipo e do género com que estavam trabalhando.

Depois do texto produzido, os alunos passaram a revisdo, em dupla. A

fim de que cada um fizesse uma leitura critica do texto do colega e apontasse as
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possiveis inadequacdes, os textos foram submetidos a uma avaliacdo, com base

na seguinte ficha:

CRITERIOS

ADEQUADO

INADEQUADO

Titulo

Linguagem em relacéo ao

contexto de producao

Apresentagdo da tese

Objetivos alcancados

Explicitacao da posicéo

assumida

Uso de argumentos para

defender a posicdo assumida

Selegdo de  informagdes
relevantes para sustentar 0s

argumentos

Divisdo dos paragrafos

Emprego dos sequenciadores
das partes do texto: periodo,

paragrafo.

Apresentacgao linguistica:
pontuacéo, ortografia, acentuacao,

concordancia, regéncia.

Apresentacao da conclusao

Nessa etapa, tomamos por base a proposta de Serafini (2004:111): No

contexto escolar é preciso procurar reproduzir uma situacdo andloga aquela de

quem publica, onde a prética de rever o proprio trabalho com base nas sugestdes

de amigos e revisores é habitual.
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E relevante ressaltar, também, que nessa primeira fase os alunos ndo
tiveram a interferéncia do professor. Eles foram incentivados a revisar o texto do
colega visando, sobretudo, a sua eficacia comunicativa. Destacamos, também, o

fato de os alunos apresentarem certa facilidade na revisédo dos textos dos colegas.

3.2. O corpus

As redacdes que compdem o corpus deste trabalho foram produzidas
aproximadamente durante dois meses e meio, contando com seis aulas semanais.

Cada aluno produziu trés textos.

O primeiro texto foi produzido no final do més de junho, em uma Unica

aula, sem nenhuma preparacao.

O segundo texto foi produzido num intervalo de mais ou menos um més
e meio, tendo por base as etapas de producdo textual citadas no “caput” deste

capitulo.

O terceiro texto € uma reescrita do segundo. Essa reescrita foi realizada,
segundo orientagdes por escrito do professor, bem como observacdes de reviséo
do colega de classe, visto que a revisao foi feita em dupla.

3.2.1. Apresentacdo e anélise do corpus™

Texto Al-sem planejamento

Salvem a nossa Amazbnia

Atualmente a floresta Amazénica
tem sofrido muitas perdas. O
desmatamento é uma dessas
principais perdas, pois com isso a
poluicdo dos rios aumenta ainda
mais.

Como a floresta é muito extensa
em arvores, muitos dizem que esse

1 As redacBes, bem como as fichas de revisio e os roteiros foram transcritos tal qual foram elaborados pelos
alunos
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solo é muito fértil, mais poucos
sabem que as &rvores se sustentam
sozinhas, mais se ocorre O
desmatamento enfraquece as
arvores, destruindo totalmente a
floresta.

A situacdo de nosso pais esta tao
critica, que perdemos o direito de
explorar nosso préprio territério.
Imagine quantas curas de doencas
raras poderiam ser encontradas
dessas arvores?

Mais quem tem o direito, ndo tem
investido em medicina, e sim em
perfumaria. Um tipo de perfume que
custa no minino 100 délares. Sera
gue esse investimento vale a pena?

Além desse disperdicio, o
governo planeja montar uma
estrada conforme o contorno do rio.
“O governo ndo tem mais nada em
investir?”, além da corrupcdo, da
falta de dignidade, o que mais
precisamos perder para que a
providéncia venha ser tomada? Ja
existe uma estrada natural pelo rio,
nao € necessario 0 governo mostrar
alguma “qualidade”.

Precisamos nos conscientizar
mais, se a floresta acabar que
importancia ela terd?

Este texto apresenta falhas com relacdo a progresséo das idéias, ja que
elas foram apresentadas de modo totalmente desarticulado, o que causou vérias
incoeréncias locais.

Ndo ha relacdo logica nem nexos entre o0s paragrafos, o que
compromete a unidade do texto, bem como sua coeréncia. Podemos dizer que as
idéias estdo simplesmente justapostas. Com relacdo a esse assunto, Siqueira
(1997:37) afirma: [...] todas as partes de um texto devem estar voltadas para o
objetivo a ser cumprido. Disso depende a unidade de significagdo do texto e
também a sua coeréncia. No texto, a coeréncia é garantida pela manutencdo da
mesma referéncia tematizada, em toda sua extensédo. Todas as partes devem
estar vinculadas entre si.

Ja na introducéo é possivel verificar uma incoeréncia local:
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Atualmente a floresta Amazbnica tem sofrido muitas perdas. O
desmatamento € uma dessas principais perdas,

A incoeréncia é gerada pela idéia de que o desmatamento seja uma
perda, quando, na verdade, o desmatamento € a causa.

Outro ponto problematico é a oragdo pois com isso a poluicdo dos rios
aumenta. Ndo ha nenhuma relacao explicita entre esses dois fatos: desmatamento
e poluigédo dos rios.

No quarto paragrafo, por exemplo, a auséncia de articulacéo das idéias é
tanta, que nao € possivel saber de quem e de que o texto esta tratando:

Mas quem tem o direito, ndo tem investido em medicina e sim em
perfumaria. Um tipo de perfume que contém cascas dessas arvores, que custa no
minimo 100 dolares. Sera que esse investimento vale a pena?

Os ultimos paragrafos apresentam varios questionamentos desarticulados
e ilogicos.

Como vimos, essa redacdo apresenta varios problemas com relacédo a
coeréncia, causados principalmente pela falta da manutencao referencial, uma vez
que cada paragrafo apresenta um tratamento diferenciado para o assunto em

guestao.

Etapas de producdao:
e Destinatario: autoridades responsaveis pela fiscalizacdo da
destruicdo do meio ambiente.
e Objetivo: Conscientizar a populacdo em geral sobre a importancia de
cobrar das autoridades que fiscalizam a destruicdo do meio ambiente.
e Roteiro:
Introducéo:
A — A extenséo da floresta Amazonica
a.l sua destruicao
a.2 falta de preservacao
Desenvolvimento:

B — Responsaveis pela destruicdo da floresta
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b.1 falta de fiscalizacdo por parte das autoridades

b.2 queimadas, desmatamentos, poluicdo provocados por agricultores,
pecuaristas,madereiras e projetos minerais

Concluséo:

C — Medidas a serem tomadas

C.1 Fiscalizacéo por 6rgaos responsaveis

C.2 Conscientizacao da populacéo

Texto A 2 — sem revisao

Salvem a nossa Amazbnia

A floresta Amazbnica é a mais
extensa floresta pluvial do mundo.
Cobre cerca de quatro milhdes de
km2 no Brasil. Sua destruicdo €
considerada acelerada (10% até
2000) devido a falta de preservacéo.
N&o ha nada mais lastimavel do que
a situagdo do que a situagao que se
encontra nossa floresta atualmente.

A falta de preservacdo do nosso
patriménio esta cada dia pior devido
a falta de fiscalizacdo das
autoridades brasileiras.

Estdo ocorrendo muitas
gueimadas, desmatamento, gerando
muita poluicdo, tendo responsaveis
agricultores e pecuaristas,
madeireiras e projetos minerais.

De fato, 0 aumento de fiscalizagéo
por O6rgdos responsaveis evitaria a
acédo desses exploradores.

Cabe a nés, povo brasileiro, fazer
nossa parte cobrando das
autoridades que cumpram seus
deveres.

Este segundo texto melhorou consideravelmente em relagdo ao
primeiro. E possivel estabelecer uma coeréncia por meio da progresséo dos fatos:

O primeiro paragrafo trata da destruicdo da Amazoénia devido a falta de
preservacao.

O 2° e 0 3° apontam as causas e 0s responsaveis pela destrui¢ao.
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O 4° e 0 5° retomam os paragrafos anteriores a fim de apresentar uma
solucédo para o problema da destruicdo da Amazoénia: a fiscalizacdo por 6rgdos
responsaveis e a conscientizagdo do povo para exigir das autoridades o
cumprimento de seus deveres.

A progressao, neste texto, é garantida por recursos coesivos. Segundo
Costa Val (1994:23), a progressdo pode ser garantida no plano da coeséo por
meio de mecanismos especiais para manifestar as relagdes entre o dado e 0 novo.
No primeiro paragrafo, o recurso utilizado é o da a substituicdo, por elipse, do
termo floresta Amazonica:

Cobre cerca de quatro milhdes de Km? no Brasil.

E a substituicdo também do termo floresta Amazénica por pro-forma:

Sua destruicado é considerada acelerada (...)

No segundo paragrafo, também temos substituicio do termo floresta
Amazonica pelo termo nosso patriménio:

A falta de preservacéo do nosso patrimonio (...)

No quinto paragrafo, o termo desses exploradores se refere a
agricultores, pecuaristas, dono de madeireiras, citados no quarto paragrafo.

Outro aspecto que podemos ressaltar é a apresentacao de dados, o que
contribui para a informatividade do texto:

Cobre cerca de quatro milhdes de Km? no Brasil
Sua destruicédo é considerada acelerada (10% até 2000)

Enfim, este texto, apés as etapas de producdo, apresenta melhor

textualidade, principalmente no que se refere aos fatores coeséo, coeréncia e

informatividade.
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CRITERIOS ADEQUADO INADEQUADO
Titulo OK
Linguagem em relacéo ao

contexto de producao OK
Apresentacao da tese OK
Objetivos alcancados +0u -
Explicitacédo da posicao

assumida +0U -
Uso de argumentos para

defender a posicédo assumida OK
Selegdo de  informagdes

relevantes para sustentar 0s OK

argumentos

Divisdo dos paragrafos

1° paragrafo: deveria
desenvolver um pouco
mais a respeito das
riqguezas da floresta, para
depois tratar da
destruicéo.

2° e 3° paragrafos
deveriam ser unidos, ja
que apresentam a mesma

idéia

Emprego dos sequenciadores
das partes do texto: periodo,

paragrafo.

Nao usou
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Apresentacao linglistica:
pontuacdo, ortografia, acentuacao,

concordancia, regéncia.

Regéncia — devido a

Apresentacdo da concluséo

Faltou apresentar
propostas ou esclarecer
como devemos fazer

nossa parte

Texto A3 — com revisao

Salvem a nossa Amazonia

A floresta Amazdnica é a mais
extensa floresta pluvial do mundo.
S6 no Brasil, ela cobre cerca de
quatro milhdes de km2 Rica em
biodiversidade, a floresta
Amazébnica tem papel fundamental
na qualidade do meio ambiente. No
entanto, apesar da sua inegéavel
importancia sua destruicdo &
considerada acelerada. Segundo
especialistas em 2000, 10% de toda
floresta j& havia sido destruida.

Atualmente a situacdo em que se
encontra nosso  patriménio é
lastimavel. Estdo ocorrendo muitas
gueimadas, desmatamento, gerando
muita poluicdo, tendo responsaveis
agricultores e pecuaristas,
madeireiras e projetos minerais.

De fato, o aumento de fiscalizagédo
por 6rgdos responsaveis evitaria a
acéo desses exploradores. Por isso,
cabe a nés, povo brasileiro, fazer
nossa parte cobrando das
autoridades que cumpram seus
deveres. Para cobrar das
autoridades medidas eficazes no
combate a destruicdo do meio
ambiente, principalmente da floresta
Amazobnica, € necessario nos
conscientizarmos, buscando ajuda
de ONGS, IBAMA a fim de fazermos
um movimento de conscientizac&o
junto as escolas, associacdo de
bairro, junto a prefeitura de nossa
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cidade, s6 assim daremos um passo
concreto.

Este terceiro texto foi reescrito, seguindo fielmente as orientacdes
propostas pelo aluno revisor por meio da ficha mostrada acima.

Logo no inicio, no primeiro paragrafo, o produtor acrescentou mais
informacgdes sobre a importancia da floresta Amazoénica:

Rica em biodiversidade, a floresta Amazonica tem papel fundamental
na qualidade do meio ambiente.

O 2° e o0 3° paragrafos foram reescritos num uUnico paragrafo, ja que
apresentam a mesma idéia, conforme observacéo feita pelo aluno revisor.

Outro aspecto a ser destacado € a introducdo dos marcadores textuais,
gue ndo haviam sido usados no segundo texto:

Rica em biodiversidade, a floresta Amazonica tem papel fundamental na
gualidade do meio ambiente. No entanto, apesar de sua inegavel importancia sua
destruicdo é considerada acelerada.

Esses marcadores contrapfem as duas idéias apresentadas nesse
paragrafo: a importancia da floresta Amaz6nica para o0 meio ambiente e a sua
destruicgéo.

No terceiro paragrafo, o uso de Por isso e a fim de introduz uma
opinido pessoal a respeito de como solucionar o problema da destruicdo da
floresta.

Por isso,cabe a nos povo brasileiro, fazer a nossa parte (...) a fim de
fazermos um movimento de conscientizacao (...).

Enfim, podemos dizer que este texto alcancou o objetivo tracado, por
meio da apresentacdo das medidas a serem tomadas quanto a preservacao da
floresta Amazénica. Podemos, também, afirmar que este texto apresenta um bom
padrdo de textualidade. H& progressdo das idéias, coeréncia interna,
informatividade. Os recursos coesivos foram bem usados com a introducao dos
marcadores textuais e com a reorganizacdo de alguns paragrafos.

Os fatores “intencionalidade” e “aceitabilidade” foram pensados antes da
producéo do texto, por meio do objetivo tragado e da constituicao do leitor.
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Texto B1-sem planejamento

Trafico de animais um

desrespeito com a natureza

Uma falta de conciéncia apesar
de tantas tentativas para conter
essa situacao, ainda continua dificil
deter os bandidos do trafico, a falta
de respeitos com os animais sé vem
crescendo, os bandidos ndo se
importam em machucar, separar 0s
filhotes de suas maes e nem se
importam em saber que essas
atitudes, podem levar certas racas
em extincdo, existem pessoas que
tentem evitar que isso aconteca
mais, hoje em dia até os proprios
funcionarios do ibama ajudam para
gue isso aconteca. Ex: Na semana
passada no jornal nacional foi
editada uma noticia que conta que
30% dos funcionarios do Ibama
foram presos por permitirem a
pesca fora de época e construcdes
em areas reservadas.

Este texto foi escrito em um Unico paragrafo, o que, segundo Serafini

(2004), para alunos iniciantes, dificulta a organizacéo das idéias.

O texto ndo expandiu o assunto, ndo apresentou as informacdes de
modo relevante. Ao contrario, a falta de encadeamento l6gico entre as
informacdes fez com que as idéias fossem apresentadas de modo vago. Todas
elas, na verdade, tém a ver, de algum modo, com a questdo do trafico de animais,
porém, a ligacao entre as idéias ndo € explicitada. Falta uma rede que as articule

e as organize.

Logo na introducdo é possivel verificar a falta de clareza. De que
situacao o produtor trata? Qual é o problema que ele quer levantar?

Uma falta de consciéncia apesar de tantas tentativas para conter essa

situacao ...

Na sequéncia, o produtor apresenta informagdes sobre o trafico de

animais e a extingdo por meio de longas enumeragdes, sem utilizar os recursos
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coesivos, 0 que contribui para a desarticulacdo das idéias. Desse modo, este

texto apresenta inadequacdes com relacdo a coesao.

Com relacéo a esse assunto, Costa Val (1994) assegura que os fatos e
conceitos apresentados no texto se encadeiam, se organizam e se relacionam uns

com 0s outros estabelecendo entre si uma continuidade.

Nesta redacdo é explicita a superficialidade da reflexdo manifestada
pela ndo explicitacdo de dados necessérios. A tentativa, no final do texto, de
informar o leitor sobre “algo novo” é frustrada, considerando-se que a informacéao

nao foi devidamente articulada e nem tampouco concluida.

Etapas de producdao:
e Destinatario: Presidente da Republica

e Objetivo: Despertar nas autoridades, inclusive no Presidente, a

7

consciéncia de que é preciso tomar medidas urgentes com relacdo a

extincdo de animais.
¢ Roteiro:
Introducao:
A — o crescimento da extincéao
a.l devido ao tréfico de animais
a.2 devido ao desrespeito com 0s animais
Desenvolvimento:
B — Responsaveis pelo trafico
b.1 traficantes que ndo medem esforgos para alcangar seus objetivos
b.2 0 desmatamento destréi o habitat natural dos animais
Conclusao:

C — necessidade de se acabar com a extin¢ao
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Texto B 2 — sem revisao
Concientizando o Brasil

A extincdo no Brasil vem
crescendo cada vez mais, iSso
ocorre devido ao trafico de
animais e ao desrespeito com 0s
animais.

A falta de respeito ndo tem
limite, os bandidos do tréafico,
enfrentam varias barreiras para
alcancar 0s seus objetivos,
traficam os animais a qualquer
custo e ndo se importam em fazer
0S animais passarem  por
situacdes monstruosas. Essa falta
de concientizacdo s6é aumenta o
risco de extincdo, sabemos que
gualquer espécie de ser vivo, hoje
existente é fruto de milhdes de
anos de evolugcédo e quando uma
espécie ndo  possui  mais
exemplares, ela nunca mais
voltara a existir, 0 desmatamento
também tem a ver, pois o0s
animais perdem seus habitats.

Em 1990 o IBGE, publicou
uma lista que incluia 303 espécies
e subspecies que se encontram
ameacadas de extingdo, além de
24 outras espécies em ameaca do
processo de exterminio a
extincdo, uns exemplos de
animais ameacados de extin¢ao:
Leopardo, Oncga — pintada, gorilas,
coalas, focas e também ursos
pardos.

Acabar com a extincdo ndo é
mais que um dever tem que ser
uma obrigacao.

Esta redacdo jA melhorou em alguns aspectos em relacdo ao primeiro
texto, cujas idéias foram apresentadas de modo vago e desarticulado. Isso pode
ser verificado j4 na introducdo, em que o produtor apresenta o problema que
pretende tratar:

A extin¢cdo no Brasil vem crescendo (..) isso ocorre devido ao tréafico (...)
No segundo paragrafo, retoma a idéia de que sédo causas da extincao de

algumas espécies de animais o trafico e o desmatamento:
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(...) o desmatamento também tem a ver, pois 0s animais perdem seus

habitats.

A extin¢do no Brasil vem crescendo (...) devido ao trafico (...)

E, por fim, o 3° paragrafo apresenta uma fonte confiavel de informagéo:

o levantamento do IBGE sobre espécies ameacadas de extingao.

Outro aspecto a ser destacado € a divisdo do texto em paragrafos, o que

Nao correu no primeiro texto.

Ficha com comentarios:

CRITERIOS ADEQUADO INADEQUADO
Titulo Muito abrangente
Linguagem em relagéo ao
contexto de producao OK
Apresentagdo da tese
OK
No texto ndo ha
Objetivos alcancados nenhuma informacdo que
tenha relacdo com o
presidente da republica e
muito menos o0 texto
apresenta proposta de
como resolver o problema
da extin¢éo
Explicitagao da posicao
assumida +ou -
Uso de argumentos para
defender a posi¢cédo assumida +0u -
Selegdo de  informagdes
relevantes para sustentar 0s OK

argumentos
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Divisdo dos paragrafos

A guestao do
desmatamento no 2°
paragrafo como causa da
extingdo  deveria  ser
colocada na introducéo
junto a idéia do trafico.
Exemplificar, no 2°
paragrafo, quais sdo as
situacdes monstruosas a
que 0S traficantes
submetem os animais.
Ainda nesse paragrafo,
reescrever a partir do
periodo Essa falta de
conscientizagao..

Reescrever o 3°

paragrafo.
Emprego dos sequenciadores
das partes do texto: periodo, OK
paragrafo.
Apresentacao linglistica: A palavra

pontuacgéo, ortografia, acentuacao,

concordancia, regéncia.

conscientizacao foi escrita

de forma errada

Apresentacdo da concluséo

Faltou explicar de
gue modo é possivel
acabar com a extingéo.
Outro problema é o uso
inadequado do Nao o que

causou incoeréncia.
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Texto B3 — com revisao

Evitar a extin¢do de animais no
Brasil é dever de todos!

A extincdo no Brasil vem
crescendo cada vez mais, isso
ocorre devido ao ftrafico de
animais e ao desrespeito com 0s
animais através da destruicdo de
seu habitat natural.

A falta de respeito ndo tem
limites, os bandidos do tréfico,
enfrentam varias barreiras para
alcangar 0s seus objetivos.
Traficam os animais a qualquer
custo e ndo se importam em fazer
esses animais passarem por
situacbes  monstruosas. Tais
como: aves sdo colocadas dentro
de canos para serem
transportadas; cobras séo
colocadas em meias e amarradas.
Outros animais maiores Sao
dopados para serem
transportados sem fazer barulho.

A falta de conscientizacao por
parte desses traficantes aumenta
0 risco de extingdo. Isso acontece
devido a falta de fiscalizagcdo por
parte do governo e de leis mais
sérias que punam os culpados.

Em 1990 o IBGE, publicou
uma lista que incluia 303
espécies ameacadas de extingao,
além de outras 24 espécies em
ameaca do processo  de
exterminio a extingdo, alguns
exemplos de animais ameacados
de extincdo sdo: Leopardo, Onca
— pintada, gorilas, coalas, focas e
também ursos pardos.

E preciso que as autoridades
se conscientizem sobre a
urgéncia de tracar medidas que
tentem diminuir o tréfico de
animais. Acabar com a extingao
€ mais que uma obrigacdo é um
dever.

Este terceiro texto, ap0s o0s comentarios feitos pelo aluno revisor,

atende parcialmente ao seu objetivo: Despertar nas autoridades, inclusive no
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presidente, a consciéncia de que é preciso tomar medidas urgentes com relacéo

a extingcdo de animais.

Outro ponto a ser destacado é a reescritura do titulo: Conscientizando o
Brasil, que foi apontado como sendo muito abrangente pelo aluno revisor. Fica
evidente que esse titulo ndo da nenhuma pista para o leitor sobre o assunto do

texto. O leitor poderia se perguntar: Conscientizar o Brasil sobre qué?

O novo titulo Evitar a extingdo de animais no Brasil é dever de todos
apresenta o assunto do texto, criando no leitor uma expectativa, a0 mesmo tempo

que direciona a sua leitura.

Melhorou também a clareza do texto por meio da reescritura dos
periodos sugeridos, ja que agora, ao invés da circularidade apresentada no
segundo texto, ha uma progressao temética.

Essa redacdo, sem duvida, apresenta um posicionamento critico por
parte do produtor. Ha também maior informatividade em relagdo ao segundo
texto:

(...) aves séo colocadas dentro de canos para serem transportadas;

cobras sao colocadas em meias e amarradas. Outros animais maiores sao
dopados para serem transportados sem fazer barulho.

Em 1990 o IBGE, publicou uma lista que incluia 303 espécies
ameacadas de extin¢cdo, além de outras 24 espécies em ameaca do processo de
exterminio a extincdo, alguns exemplos de animais ameacados de extincao sao:
Leopardo, Ong¢a — pintada, gorilas, coalas, focas e também ursos pardos.

Enfim, como pudemos verificar, essa redacdo apresentou melhor
textualidade apoés as etapas de producéo, e, principalmente apos as sugestdes de

revisdo dadas pelo aluno revisor e pelo professor.
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Texto C1-sem planejamento
O trafico de animais

O tréfico de animais é um
problema que vem ganhando cada
vez mais espaco em nosso meio.

Muitos animais acabam
morrendo com o trafico, e as
pessoas nem ligam para essa
situagdo, para eles é um animal a
menos na natureza, mas se todos
pensarmos assim de um em um
nossa fauna ira acabar.

Os animais sdo cacados, e
depois vendidos para 0s
compradores, que também sé&o
culpados por esse problema, muitas
pessoas criam em suas casas
passarinhos, e esses pobres
bichinhos que poderiam estar
cantando na natureza, vivem em
uma gaiola presos e muitas vezes
maltratados.

Neste texto, podemos perceber o problema da falta de progresséo
textual. O texto comporta uma Unica idéia expressa no titulo O trafico de animais,
que, ao invés de ser expandida, € repetida em todos os paragrafos. Aléem de
repeticdo de idéias, auséncia de informacdes e ndo reflexdo sobre o problema, o

texto apresenta inadequacdes com relagao aos recursos coesivos utilizados.

No segundo paragrafo, a pro-forma eles estd inadequada quanto a
concordancia nominal, ja que se refere a pessoas. Esse recurso de substituicao

acaba por prejudicar o sentido do paragrafo.

7

As pessoas nem ligam para essa situacdo, para eles € um animal a

menos

Outro aspecto que merece destaque € o0 emprego de expressdes
genéricas: muitos animais, pessoas, todos. Esse emprego contribui para que o

problema apresentado seja tratado superficialmente.

E, por fim, o texto termina sem um desfecho dando a impressao ao leitor

de que havera continuidade.
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Etapas de producdo:

Destinatario: traficantes de animais

Objetivo: Acabar com a compra ilegal de animais através da

conscientizacdo daqueles que praticam o trafico
Roteiro:

Introducéo:

A — A situacgdo do trafico de animais no Brasil

a.1l o mercado do trafico: colecionadores, laboratérios de pesquisa, lojas de

animais, zoologicos, circos, curandeiros da Asia.
Desenvolvimento:

B.1 — A solugéo para diminuir a extingéo

b.1.1 projetos e ONGs

B.2 — Situacéo atual da extin¢ao

b.2.1 desaparecimento de varias espécies
Concluséo:

C — Conscientizagao

c.ldaqueles que praticam o trafico de animais

c.2 daqueles que compram os animais ilegalmente

Texto C2 - sem revisao
Direito a vida

O trafico de animais é o terceiro
maior negocio em contrabando
depois de drogas e armas. O
mercado sdo os colecionadores
privados, laboratérios de pesquisa,
lojas de animais, zooldgicos, circos
e até curandeiros da Asia.

No Brasil, ha projetos com o
objetivo de acabar com a extingédo
de animais, um deles é o Projeto
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Tamar, que se estende por toda
costa brasileira, este projeto visa
proteger as espécies marinhas das
ameacas que elas vém sofrendo,
com a invasdo das praias por
pessoas.

Hoje em dia os cientistas
calculam que existam entre 10 e
100 milhdes de espécies de seres
Vvivos no planeta, mas somente 1,4
milhdes sdo conhecidos e 25%
estdo ameacados de extingao.

Todos os dias no mundo inteiro
desaparecem quase trezentas
espécies animais, devido a
destruicdo de seus habitats, e
também ao tréafico ilegal de animais.

E muitos desses traficos sao
feitos por criangas , geralmente na
beira de estradas e rodovias, elas
usam o trafico para tirarem seu
sustento, e sd0 essas criangas que
deveriam estar estudando para
terem um futuro melhor.

Infelizmente sdo os pobres
animais quem pagam por isso e
muitas vezes pagam com sua
propria vida. A cada dez animais
traficados, apenas um chega ao seu
destino, 0s outros nove, morrem
pelo caminho.

Pessoas que compram esses
animais deveriam se
conscientizarem que esses animais
gue hoje enfeitam vitrines e servem
de chaveiros, tapetes e peles,
poderiam estar livres e felizes na
natureza.

Preserve nossa fauna, denuncie
o trafico!

Esta redacédo, diferentemente da primeira, apresenta o problema do
trafico de animais, inserindo-o num contexto sécio-econdmico-politico. Isso fica

evidente logo na introducédo, quando o produtor, por meio de dados - fruto de sua

pesquisa -, afirma:

O trafico de animais é o 3° maior negdcio em contrabando depois de

outras drogas e armas.

Ainda na introducao, o produtor do texto aponta quem s&o os “culpados”

pelo comércio de animais:
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Colecionadores privados, laboratério de pesquisa, lojas de animais,

zooldgicos, circos e até curandeiros da Asia.

O segundo paragrafo € rico em informacfes com relagdo a propostas
de preservacdo dos animais. Como possivel solucdo a extingdo, o produtor

apresenta os projetos sociais, exemplificando com o Projeto Tamar.

Os 3° 4° 5° paragrafos mostram dados precisos com relacdo a

extingao:

Todos os dias no mundo inteiro desaparecem quase trezentas espécies

de animais

A cada dez animais traficados, apenas um chega ao seu destino, os

outros nove, morrem pelo caminho.

O quinto paragrafo retoma a introducao, citando outro problema social: o

fato de criangcas serem usadas como traficantes na venda de animais.

Enfim, em relacdo ao primeiro texto, esse segundo apresenta
progressao e continuidade. H& preocupacao do produtor em informar o leitor por
meio de varios dados. E possivel identificar claramente a inteng&o do produtor e o
esfor¢o que ele faz para ganhar “aceitabilidade” do leitor com relagé@o ao trafico

de animais. O texto também apresenta bom padrdo coesivo, o que facilita a leitura.

Ficha com comentérios:

CRITERIOS ADEQUADO INADEQUADO

Titulo Muito abrangente

Linguagem em relagéo ao

contexto de producao OK

Apresentacdo da tese OK




92

Como conscientizar

Objetivos alcancados +ou - os traficantes para nao
praticarem mais o trafico
de animais?

Explicitacédo da posicao

assumida OK
Uso de argumentos para
defender a posi¢cdo assumida Ok
Selecao de informacdes
relevantes para sustentar 0s OK
argumentos
0] penultimo

Divisdo dos paragrafos +0u - pardgrafo deveria ser
colocado no final do
primeiro, ja que apresenta
a mesma idéia. O 4°, 5%
6° paragrafos deveriam
ser colocados apos o
primeiro como
desenvolvimento

Emprego dos marcadores

textuais OK

Concordéancia no
Apresentacao linglistica: +0u - altimo paragrafo no
pontuacdo, ortografia, acentuacao, periodo: Pessoas que
concordancia, regéncia. compram esses animais
deveriam se

conscientizarem
Apresentar medidas
Apresentagao da conclusao +ou - de como é possivel

diminuir o trafico
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Texto C3 — com revisao

Trafico de animais: um dos
grandes responsaveis pela

extincao.

O tréfico de animais é o terceiro
maior nego6cio em contrabando
depois de drogas e armas. O
mercado sdo o0s colecionadores
privados, laboratérios de pesquisa,
lojas de animais, zoolégicos, circos
e até curandeiros da Asia.
Pessoas que compram esses
animais deveriam se conscientizar
gque assim como os traficantes,
também sdo responsaveis pelo
trafico, uma vez que compram
esses animais ilegalmente. Essas
pessoas deveriam perceber que
esses animais que enfeitam vitrines
e servem de chaveiros, tapetes e
peles, poderiam estar livres e felizes
na natureza.

Todos os dias ho mundo inteiro
desaparecem quase trezentas
espécies  animais, devido a
destruicdo de seus habitats, e
também ao tréfico ilegal de animais.

E muitos desses traficos sé&o
feitos por criancas , geralmente na
beira de estradas e rodovias, elas
usam o trafico para tirarem seu
sustento, e sdo essas criancas que
deveriam estar estudando para
terem um futuro melhor.

Infelizmente sdo os pobres
animais quem pagam por isso e
muitas vezes pagam com sua
propria vida. A cada dez animais
traficados, apenas um chega ao seu
destino, os outros nove, morrem
pelo caminho.

N&do podemos assistir a tudo
isso de bracos cruzados,
precisamos fazer alguma coisa!
Uma boa solucdo sdo as ongs e 0s
projetos que buscam defender os
animais.

No Brasil, ha projetos com o
objetivo de acabar com a extingédo
de animais, um deles é o Projeto
Tamar, que se estende por toda
costa brasileira, este projeto visa
proteger as espécies marinhas das
ameacas que elas vém sofrendo,
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com a invasdo das praias por
pessoas.

Preserve nossa fauna, denuncie
o trafico!

Esta redacdo, apds a revisdo, ganhou maior organizacao, jA que as
observacdes do revisor foram com relacdo a ordem dos paragrafos. Ao inverté-los,
o texto obteve maior fluéncia, uma vez que € possivel identificar sua progressao
tematica.

Outro aspecto a ser destacado é o titulo: Trafico de animais: um dos
grandes responsaveis pela extincdo. Esse ganhou mais precisdo em relacdo ao
outro que se mostrava totalmente vago: Direito a vida.

Podemos dizer que ha um posicionamento critico por parte do produtor.
Isso fica evidente no quinto paragrafo e na conclusdo, quando € apresentada uma
possivel solucdo para o problema do trafico por meio de ONGS e dos projetos:

N&o podemos assistir a tudo isso de bragos cruzados, precisamos fazer
alguma coisa! Uma boa solug¢do sdo as ongs e os projetos que buscam defender
0S animais.

No Brasil, ha projetos com o0 objetivo de acabar com a extincdo de
animais, um deles é o Projeto Tamar, que se estende por toda costa brasileira,
este projeto visa proteger as espécies marinhas das ameacas que elas vém
sofrendo, com a invasao das praias por pessoas.

Conforme verificamos, esta redacdo apresenta melhor textualidade,
principalmente no que se refere a coesdo, a coeréncia, e também a

informatividade.

TextoD1-sem planejamento

Situacao critica

A situacdo no meio ambiente
esta tdo grave que até na televisédo
estdo passando propagandas de
preservacdo de arvores, rios da
natureza em geral. Mesmo assim a
maioria das pessoas ndo levam a
sério, acham que esse problema
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simplismente nao os atingem, e bom
nao é bem assim, pois querendo ou
ndo € um problema de todos, cada
pessoa tem sua parcela de culpa.

O aquecimento global € um
dos mais graves, porque através
dele muitas coisas estdo ocorrendo,
como o derretimento das geleiras, a
extingdo de varias espécies com
gue o alto calor acabam adquirindo
fungos e morrem depressa, 0s
ciclones e tornados fortissimos que
estdo atingindo até mesmo o sul do
Brasil, os rios da Amazbnia que
estdo secando, as varias secas que
atingem outros paises. Esses séo
apenas alguns dos varios problemas
gue estdo ocorrendo no mundo todo
por conta do aquecimento global,
que por sua vez é provocado pelo
homem que por sua busca de cada
vez se superar mais e de conseguir
novas tecnologias.

Pode — se dizer que esses
problemas citados €é pura e
simplismente falta de consciéncia do
homem, pois tudo o que fazemos de
ruim para a natureza ela nos
devolve inimeras vezes mais forte.
Infelizmente so iremos perceber isso
gquando ndo restar mais nada na
natureza.

Neste texto, as informacgdes foram apresentadas de modo vago. Foram
citados varios problemas com relagcdo ao meio ambiente, mas ndo ha dados que
provem o que o produtor quis dizer. Sendo assim, o texto ndo tem argumentos
sélidos que convencam o leitor. Melhor dizendo, o0 modo como as informacdes
foram apresentadas sem articulagdo alguma, as torna irrelevantes, uma vez que
nao trazem nenhuma “novidade” ao leitor.

Outro aspecto a ser ressaltado € o fato de o texto apresentar varios
assuntos, sem deixar claro ao leitor o que realmente sera tratado. Embora todos
0s assuntos estejam relacionados ao meio ambiente, ndo foram, porém,
relacionados, de modo a desenvolver uma progressao tematica. Isso prejudica a
unidade temética do texto. Conforme Siqueira (1997:19): um texto tem unidade

guando aborda, do comec¢o ao fim, 0 mesmo assunto.
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Ficou evidente a falta de uma reflexdo critica com relagcdo ao tema do

Etapas de producdo:

Destinatéario: Populagcdo em geral

Objetivo: Chamar a atencao da populagéao sobre o problema da agua
Roteiro:

Introducéo:

A — Preservacao da agua

a.1l ultimamente tem se falado na preservacao da agua

a.2 apesar de se falar muito na preservagcdo da agua, pouco tem sido
feito.

Desenvolvimento:

B — A escassez da agua daqui alguns anos

B.1 As geracgdes futuras sofrerdo com a falta de agua

B.2 A necessidade de economizar agua, ja que ela ja comecou a faltar
em alguns lugares

Concluséo:

C — Conscientizacdo da populagéo atravées de medidas simples

c.1 economia da 4gua nos servicos domésticos

.2 nas praticas de higiene

Texto D2 — sem revisao

Preserve a vida!

Atualmente, tem-se falado muito
em preservacdo das aguas, porém
ndo €é o0 que tem ocorrido
verdadeiramente.Por mais que
existam ongs, projetos e até
passeatas em favor desta questéo,
sempre ira existir pessoas que nao
dao devida importancia a tal
assunto. Mais a agua sempre foi
muito  importante para nossa
sobrevivéncia, e agora esta valendo
ouro.



97

Pode-se afirmar que daqui uns
vinte anos, poderemos ficar sem
agua potavel, se continuarmos de
olhos e ouvidos fechados, como se
0 problema n&o nos envolvessem.

Fingir que isso ndo acontece é
um grande erro. Por consequéncia
disso, sofreremos ou deixaremos de
heranca para nossos filhos e netos
tal problema.

Por esses e outros motivos €
preciso cuidar e economizar agora.
Ja existem paises entrando em
guerra pela posse de nascentes de
agua. Um exemplo dessa situacéo
sdo 0s combates entre Israel e
Libano que lutam entre si para obter
a nascente do rio Litani. Entdo,
devemos preservar 0s rios para que
ndo hajam guerras,tendo por motivo
a agua.

N&o podemos permitir que essa
situagdo continue.Por mais que
pareca pouco, devemos comecar ja!
Preservar a 4gua € preservar a vida!

Em relacdo ao primeiro texto, o produtor mudou totalmente o tema. Isso
ocorreu devido a estratégia usada para a composicdo tematica: 0 grupo
associativo e 0 mapa das idéias. No primeiro texto, o produtor citou a preservagao
das arvores e rios, e 0 aquecimento global. Ja no segundo, apresentou a agua
como unico tema. Podemos verificar que houve uma progressao das idéias.

Ha, também, uma reflexdo critica a respeito do problema da agua; o
produtor ndo apenas cita, mas prova o que esta tentando defender. No quarto
paragrafo, o produtor apresenta exemplos concretos para provar a necessidade de
se economizar agua:

Um exemplo dessa situacdo sdo os combates entre Israel e Libano que
lutam entre si para obter a nascente do rio Litani.

Verificamos como ap0s as etapas de producdo, principalmente a etapa
que se refere a pesquisa do tema, o texto apresenta de modo mais adequado a
guestao da informatividade, trazendo para o leitor “algo novo”. Segundo Siqueira

(1997), a informacédo nova € garantida pelos comentarios sobre o tema.
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CRITERIOS ADEQUADO INADEQUADO
Titulo Muito abrangente
Linguagem em relacéo ao OK
contexto de producao
Apresentacao da tese OK
Objetivos alcancados +0u -
Explicitacédo da posicao
assumida OK
Uso de argumentos para
defender a posicédo assumida OK
Selegdo de  informagdes
relevantes para sustentar 0s OK
argumentos
O final do 1°
Divisdo dos paragrafos paragrafo esta deslocado,
deveria ser colocado no
4° paragrafo. O inicio do
2° paragrafo esta vago.
Unir o 2° e o 3°
paragrafos (mesma idéia)
Emprego dos marcadores
textuais OK
Substituir a palavra
Apresentagao linglistica +0uU - preserve por economize

(pontuacéo, ortografia, acentuacao,

concordancia, regéncia)
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Apresentacdo da concluséo

Apresentar

solucionar o problema

Texto D3 — com revisao

Preserve a vida: economize
agual

Atualmente, tem-se discutido
sobre a importancia de se
economizar agua, porém na pratica
ndo é o0 que tem ocorrido
verdadeiramente. Por mais que
existam ongs, projetos e até
passeatas em favor desta questéo,
ainda ha muitas pessoas, inclusive
autoridades, que ndo dao devida
importancia a tal assunto.

Especialistas  afirmam  que
daqui uns vinte anos, poderemos
ficar sem 4&gua potavel, se
continuarmos de olhos e ouvidos
fechados como se o problema nao
nos envolvessem. Fingir que a
escassez de agua nao é um fato é
um grande erro. Por consequéncia
disso, sofreremos ou deixaremos de
heranca para nossos filhos e netos
tal problema.

Por esses e outros motivos é
preciso cuidar e economizar agora.
Em alguns paises a agua ja esta
valendo ouro. Por isso, existem
paises entrando em guerra pela
posse de nascentes de agua. Um
exemplo dessa situacdo sdo o0s
combates entre Israel e Libano que
lutam entre si para obter a nascente
do rio Litani. Sendo assim, devemos
preservar 0s rios e suas nascentes
para que a agua nao seja também
motivo de guerras.

Portanto, ndo podemos permitir
gue essa situacdo continue. Temos
que tracar medidas que
conscientizem as autoridades e a
populagdo sobre a necessidade de
se economizar agua. Por mais que
pareca pouco, devemos comecar ja.
A comegar pelas nossas

propostas de  como
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residéncias. Por exemplo: ao
escovarmos 0s dentes, nao
devemos deixar a torneira aberta,
ao lavarmos o carro, devemos usar
um balde ao invés da mangueira.
Enfim, esses sdo alguns exemplos
do que podemos fazer em casa para
economizarmos agua.

Economize agua: preserve a vida!

Este terceiro texto apresenta uma intencionalidade clara e objetiva. E
possivel identificar a intencdo do produtor: conscientizar a populacdo sobre a
importancia de se economizar agua. Isso fica evidente quando, na concluséo, o
produtor lanca uma proposta e uma possivel solugcdo: A economia de agua pode
ser feita com pequenas medidas domeésticas. Podemos dizer que o produtor atinge
plenamente seu objetivo: Conscientizar a populacédo em geral sobre a importancia
de se economizar agua.

O modo como os argumentos foram apresentados faz com que essa
redacdo seja facilmente aceitavel, jA que faz parte do nosso conhecimento de
mundo a necessidade de se economizar dgua com medidas simples, como as
apresentadas no ultimo paragrafo deste texto. Sendo assim, o produtor lanca
mao do saber partilhado para interagir com o leitor.

Esta redacdo contempla varios fatores de textualidade: coeréncia,

informatividade, aceitabilidade, intencionalidade e bom padréo coesivo.

3.2.2. Analise geral do corpus

Nesta analise, demonstramos, por meio da comparacdo, como as
producdes dos alunos melhoraram significativamente em termos de conteudo

apos o ensino por etapas da producao textual escrita.

Em suma, ap0s a analise do corpus, constatamos que, conforme nossa
hipotese, os alunos, na maioria das vezes, se mostram “incompetentes” para
compor quando escrevem sem nenhum planejamento. Isso ficou claro, por meio da

comparacao do primeiro texto com o segundo.
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Outro fator decisivo foi a revisao interativa. Os alunos nao so6 tiveram
oportunidade de perceber as inadequacdes, como também de melhora-las. Isso
também possibilitou aos alunos maior autonomia, ja que eles mesmos foram
capazes de desenvolver e gerenciar as etapas apenas com o auxilio do professor,

sem uma interferéncia direta.

Como pudemos verificar, por meio da andlise dessas redacdes, ainda ha
muitas inadequacdes que precisam ser sanadas com outras estratégias,
principalmente no que diz respeito a constituicdo de argumentos. Em todas as
redacoes analisadas, eles sdo apresentados superficialmente ou sdo inexistentes,
porém, conforme jA mencionamos, 0 que queremos mostrar € que nosso objetivo
ndo € apontar as inadequacdes, principalmente as relacionadas a forma, e sim
verificar em que medida as redacdes melhoraram apds o aluno ter desenvolvido

certas habilidades de producéo textual escrita.
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Consideracdes finais

O nosso objetivo, neste trabalho, ndo foi o de apontar as inadequacdes
no texto-produto do aluno, e sim verificar em que aspectos o texto do aluno
melhorou significativamente apls este ter aprendido certas estratégias no

processo da escrita.

Desde o inicio do processo, a nossa preocupacao, centrou-se em
possibilitar ao aluno desenvolver habilidades, para ser ele, realmente protagonista

do préprio texto.

A nossa postura foi a de apresentar e desenvolver as varias etapas de
producdo mostradas no segundo capitulo, dando o maximo de autonomia possivel
ao aluno. Mesmo na fase final, da revisdo e reescrita, 0os alunos foram
incentivados e instruidos pelo professor a rever os proprios textos com o auxilio da

ficha de revisao e por meio da reviséo interativa (em dupla).

Ao final desse longo processo, verificamos que as redacfes dos alunos
melhoraram significativamente porque desenvolvidas por meio de um

planejamento. Principalmente, no que se refere aos fatores de textualidade.

Podemos afirmar que a informatividade € um dos primeiros fatores a se
destacar, uma vez que uma das primeiras etapas do planejamento é a criacao de
idéias por meio do mapa, e, posteriormente, por meio da pesquisa sobre o tema.
Desse modo, os textos distanciam-se das opinides do senso comum, uma vez que
o aluno tem “o que dizer” devido a exemplos e dados recolhidos na leitura de
textos diversos. Isso permite que se tome uma posi¢cdo, que se construa uma

opinido pessoal sobre o tema.

Nesse sentido, asseguramos que 0s textos analisados atenderam as
expectativas quanto ao fator de textualidade: a informatividade, concebida como a
capacidade de informar o seu leitor, de apresentar informacdes “novas” e ou
desconhecidas. A informatividade, nos textos analisados, apareceu ha

apresentacao de exemplos e de dados estatisticos.
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Quanto aos fatores de textualidade - coesdo e coeréncia -, esses sem
davida, foram contemplados nas redacBes que analisamos, por meio da
continuidade, da progresséo e da articulagdo de conceitos e idéias (coeréncia) e
por meio do emprego de recursos linglisticos, tais como repeticdo de palavras,
substituicdo, o uso de pronomes anaforicos, de elipse, dos organizadores textuais

(coeséo) a fim de garantirem a unidade tematica.

Outro aspecto a se considerar € que quando as redacbes sao
planejadas, os fatores de textualidade - “intencionalidade” e “aceitabilidade” -,
relacionados diretamente aos protagonistas do ato comunicativo - produtor e leitor-

sao previamente construidos.

A construcédo desses fatores se inicia no momento em que o produtor
escolhe o tema e o0 género que irdo compor o texto, traca os objetivos e elabora
um plano de acéo para conseguir a adeséo do leitor.

E relevante ressaltar também que a auto - estima dos alunos é
reforcada por meio desse processo por etapas. Citamos, a titulo de reforco, alguns

depoimentos™?:

¢ No segundo texto, tivemos tempo para pensar e organizar melhor as
idéias.
e Através do planejamento € possivel buscar informagBes sobre o

tema.

e Com a revisdo do colega, sabemos se o texto foi compreendido ou

ndo, dai podemos melhorar a redacéo.

Em suma, podemos afirmar que o desempenho dos alunos, cujas
producbes analisamos, revela um “sucesso” satisfatério quanto a aprendizagem
das habilidades envolvidas na producao textual. Esse “sucesso”, sem duavida, so

foi possivel gracas a elaboracdo das etapas pelo professor, bem como as

12 Os depoimentos foram colhidos por meio de uma conversa informal com os aunos: por isso, foram
transcritos tal qual foram pronunciados
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instrucdes para o desenvolvimento das etapas e também pela participacéo

comprometida dos alunos.

Conforme verificamos, foi criada uma situacdo para 0 ensino
aprendizagem de redacéo, por meio de motivacdo e do planejamento do texto.
Podemos afirmar que houve comunicacdo efetiva entre as partes envolvidas:
professores e alunos, e alunos entre si. O texto do aluno foi valorizado e utilizado

como material pedagdgico na sala de aula.

E claro que as producdes analisadas apresentam muitas inadequacées
gue precisam ser trabalhadas. No entanto, o que queremos destacar € o fato de
ter sido a primeira vez, que os alunos depararam com uma metodologia para
escrever, ja que, conforme mencionaram no inicio deste trabalho, sempre

produziram seus textos sem nenhum planejamento.

Assim, postulamos que o desenvolvimento de estratégias de producéo
textual na sala de aula por meio de um ensino por etapas € um caminho para se
desenvolver a competéncia (saber/fazer) comunicativa dos alunos no que diz

respeito a producgédo textual escrita.

N&o queremos, com isso, criar receitas ou padroes que os alunos terao
de seguir todas as vezes que forem produzir um texto. Pois, se assim o0
fizéssemos, incorreriamos nas mesmas condicfes inadequadas de elaboracao
que tém perdurado no ensino de redacdo ao longo dos ultimos anos. As etapas
desenvolvidas, neste trabalho, devem ser revistas e aprimoradas de acordo com
cada contexto. O que reafirmamos €: escrever € um longo processo que envolve

uma série de operacdes de leitura, pesquisa, plano, objetivo, escrita e reescrita.
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