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RESUMO

Considerando que a categoria sentido é a que mostpe aproximagdo dos aspectos mais
proprios do sujeito e que, apreendendo os elemaitosentido, nos aproximamos da
subjetividade, a presente investigacdo teve corjediob analisar os sentidos atribuidos pelo
professor a participacdo dos alunos nas atividasessala de aula. O caminho tedrico
metodoldgico adotado constituiu-se no estudo dosdess atribuidos pelos professores a sua
atividade, compreendida como produto e produtoreodeicdes sociais e culturais. Partindo-
se do entendimento que ao estudar os sentidos afespor sobre sua atividade nos
aproximamos de sua subjetividade, tomou-se a s$uidpde docente como objeto dessa
investigacdo. Com embasamento tedrico na Psicofaie-Histérica e nas contribuicdes da
Clinica da Atividade, realizamos, além da entraeyigiravada em audio, duas sessfes de
autoconfrontacdo simples, gravadas em video. Aumsdoi realizada em uma escola
particular da cidade de Sdo Paulo, com uma prafessm 3° ano do Ensino Fundamental.
Para a analise da entrevista e das duas sessaatodenfrontacdo simples, foi realizado um
processo construtivo interpretativo, conforme appsba dos Nucleos de Significacdo. A
partir dessa andlise, pode-se destacar elementsentido constituidos pela professora sobre
a participacao dos alunos. O dilema que a profassee na utilizacdo do material didatico; a
valorizagdo da aprendizagem individual em detrimesdiquela construida no coletivo; a
dificuldade de e trabalhar os diferentes niveiscoiehecimento, de forma a contemplar a
classe na sua totalidade; a compreensao de querdeagem s6 é possivel apés atingidos
certos niveis de desenvolvimento; o entendiments daancas como essencialmente
desatentas e desconcentradas, como incapazesedederentarios pertinentes, como seres
que, para se aprimorarem, devem ser ajustadospéadda por meio de um disciplinamento
rigido; a concepcdo tradicional do desenvolvimelat@rianca e da aprendizagem e a idéia de
que, no momento do brincar espontaneo, a part@paps alunos é possivel e que, ao
contrario, no momento de estudo dos conteudoscalares, essa participacdo € impossivel
sao, dentre outros, alguns elementos de sentiddragem implicagdes sobre sua forma de
lidar com a participacédo dos alunos.

Palavras-chave:Psicologia Socio-histérica. Subjetividade. Atiddadocente. Participacéo
dos alunos.



ABSTRACT

Considering that the category meaning is the oaeahows us the approaching to the most
typical aspects of the subject and that, by apprding the elements of meaning, we
approach the subjectivity, the present researchalabjective to analyze the meanings that
are attributed by the teacher to the participatbbthe students in the classroom activities.
The theoretical methodological way that was adomeassists of the study of meanings
attributed by the teacher to his activity, undavdt@s product and producer of social and
cultural conditions. When understanding that stngyihe teacher’'s meanings about his
activity it's possible to approach to his subjeityivthat was taken as the object of this
report. Theoretically based on the Social-Histdriaychology and on the contributions
from “Clinica da Atividade”, we had, besides theéemiew, recorded in audiotape, two
simple self-confrontation sessions, recorded ineeithpe. The research was held at a
private school in the city of S&do Paulo, with aer&éntary school teacher who teaches for
students in the third grade. In order to analyze ititerview and the two simple self-
confrontation sessions, an interpretative constregbrocess was held, according to the
proposal of “Nucleos de Significacdo”. From thisalysis on, it was possible to highlight
elements of meaning constituted by the teacher tabim students” participation. The
dilemma the teacher goes through when using thecticdmaterial; the valorization of the
individual learning to the detriment of that oneigbhwas built in group; the difficulty of
working the different levels of knowledge with thbjective of considering the class in its
totality; the understanding about the learningus possible after reaching certain levels of
development; the understanding about the childremgo people essentially without
attention and concentration, as unable to uttein@st comments, as beings who, in order
to improve themselves, must be adjusted and adaptedigh a strict discipline; the
traditional conception of the development of thédchnd of the learning and the idea of, in
the spontaneous playing moment, the participatioth® students is possible and, on the
contrary, in the moment of studying the curriculoomtents, this participation is impossible
are, among other factors, some elements of mednatgresent implications about his way
of dealing with the students’ participation.

Keywords: Social-Historical Psychology. Subjectivity. TeacherActivity. Students’
Participation.
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APRESENTACAO

Eu tive uma namorada que via errado. O que eladgaera uma garca
na beira do rio. O que ela via era um rio na bdeauma garca. Ela
despraticava as normas. Dizia que seu avesso esavisivel do que
um poste. Com ela as coisas tinham que mudar deartemento.
Alids, a moga me contou uma vez que tinha encontiésios com as
suas contradigfes. Acho que essa freqiiéncia neaa®dros ajudava o
seu ver obliquo. Falou por acréscimo que ela nadeotplava as
paisagens. Que eram as paisagens que a contempl@hagou a ir no
oculista. Ndo era um defeito fisico falou o diadivbs

Manoel de Barros

Meu principal anseio, ndo somente neste trabalt@s em minha trajetéria
profissional, € contribuir para a construcdo de ysigologia mais democratica, cujo
objetivo ndo se limite a critica da sociedade atiatios modelos de atuacdo ja
consolidados, mas, sobretudo, que apresente ditanhade atuacdo comprometidas com
transformacdes sociais efetivas. Para tanto, téniscado embasamento na Psicologia
Sécio-Historica, pois vislumbro em seus pressupostos tedricos ®dwiégicos a
possibilidade de realizacdo de uma andlise dadestdique ndo descola os fatos de seus
processos de producdo, ou seja, uma andlise hsta@ue busca apreender as
contradi¢cdes sociais. Creio que a Psicologia SH@tirica me auxilia, parodiando o
poeta Manoel de Barros, a “despraticar as normasaurilia na composicao de meu ver
obliquo”, uma vez que possibilita entender como meros, contraditorios,

descontinuos, sociais e histéricos, fendbmenos tidnsensualmente como naturais.

! E sabido que no Brasil importantes grupos de estupgesquisa em Vigostki e seus seguidores utilizam
ao invés do termo Psicologia Soécio-Histérica, Remia Historico-Cultural. Ndo € nosso propdésito
discorrer sobre as divergéncias existentes na deagéo desta vertente, mas apenas destacar qsay ape
das diferentes nomeacdes, ha concordancia no aqge t@& importancia do termo “histérico” que as
compde, pois este, como explica Vigotski nos “Maritss de 29", se refere tanto a dialética gera da
coisas (materialismo dialético) quanto a histéria péprio sentido, histéria do homem (materialismo
histérico).



Diante deste meu modo de compreender o mundo,ideeaiizar o mestrado em
uma instituicdo que concentra um grupo de docep&sgjuisadores que, a luz da
Psicologia Sécio-Histérica, estdo engajados nagudscum conhecimento teorico que
fundamente e oriente a construcdo dessa psicotpgiaresponda as necessidades da
nossa realidade social.

Ao iniciar o curso de mestrado na Pontificia Umsidgide Catodlica de Sao Paulo,
passei a acompanhar as discussfes do grupo deigaesfuabalho docente e
subjetividade: aspectos indissociaveis da formagéprofessor”, coordenado pela Profa.
Dra. Wanda Maria Junqueira Aguiar. Trata-se de wjet desenvolvido no a&mbito do
Programa Nacional de Cooperacédo Académica (PROCHK)ciado pela CAPES, cujo
objetivo é essencialmente o de efetivar uma prapdst cooperacdo académica de
abrangéncia nacional entre pesquisadores de d#sremstituicdes. Neste caso,
encontram-se articulados o Programa de PO4s-Graoluawé Educacdo Brasileira, da
UFAL; o Programa de Pés-Graduacdo em Educacaool®gia da Educacdo, da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (F&F}-e o Programa de Pds-Graduacéao
em Educacao, da Universidade Estacio de S& (UNEBAHr meio dessa proposta de
intercambio, atividades de pesquisa, de ensino ferdeacdo de recursos humanos, em
nivel de pos-graduacdo, tém sido orientadas eno tdenum Unico eixo tematico: a
Atividade Docente.

Ao eleger como foco a “Atividade Docente”, essepgrde pesquisa, com o qual
passei a dialogar, busca identificar possiveisaear e dificuldades para o avanco da

educacao brasileira, inovar no tratamento tedrietodologico dado a tais questdes e,



ainda, oferecer subsidios para o aprimoramento mlosessos de formacdo de
professores.

A possibilidade de realizar o mestrado inseridauemgrupo de discussdes tao
fértil despertou meu interesse, sobretudo por ag@rtrde um tema tdo relevante na
Psicologia Escolar, minha area de atuacdo. Deggtacauiacdo, envolvida em estégios,
grupos de estudos e projetos na area de Psicdisgiar, a subjetividade do professor e
sua atividade em sala de aula configuram-se paraohjeto de estudo imprescindivel,
pela importancia do trabalho docente no processpa®priacdo por parte dos individuos
do conhecimento socialmente produzido e, deste muml@esenvolvimento de sujeitos
criticos em relacao a realidade, capazes de realipes transformadoras.

Tal projeto também me chamava a atencdo peloseaptetricos utilizados,
sobretudo a Psicologia Socio-Historica e a TeodaAtlvidade, complementadas pela
tradicdo ergondmica francesa. Somando-se a isgmoposta metodolégica — cujo
principal objetivo é o desenvolvimento e a anAli atividade por parte daqueles que a
executam, por meio da observacdo de sua propvidade — apresentava-se como uma
forma proficua de propiciar a reflexao, a ressiga@do e a transformacéo da atividade
docente por parte dos professores. Fiquei entnade com a possibilidade de
desenvolver uma pesquisa que, embora ndo conséituisa pesquisa de intervencgéo, se
propunha tanto a produzir conhecimentos que goasiiem a atividade docente quanto a
suscitar movimentos e possiveis transformagfesprafessores participantes, ou seja,

uma pesquisa com aspectos interventivos que pud@sper a dicotomia saber/agéo.

2 A anélise a que estamos nos referindo, aquelizadal pelos professores, ainda que a denominemos de
andlise, pelas condices em que é realizada, nde per confundida com aquela realizada pela
pesquisadora. O professor analisa sua atividadeaeto a pesquisadora tem a tarefa especificaaliean

0 material obtido durante a pesquisa a luz daaepré a fundamenta.



Assim, em virtude de tais caracteristicas, integrei ao projeto “Trabalho
docente e subjetividade: aspectos indissociaveferdaacdo do professor”, participando
junto a equipe das diversas atividades realizaddssenvolvendo minha pesquisa de
mestrado amparada por esse grupo. Todas as difesrta teséproduzidas no ambito
do projeto possuem o mesmo arcabouco tedrico enoprocedimentos coerentes com
0 método materialista historico dialético. S&o pests que buscam se aproximar da
subjetividade docente, utilizando como metodolagestudo dos sentidos e significados
atribuidos pelos professores a sua atividade. Negsaquisas, 0 caminho teorico e
metodoldgico adotado pelos pesquisadores para pasigarmos da subjetividade
docente foi 0 estudo da atividade docente, pos, gstando iluminada pelas categorias
vigotskianas de andlise e as da ergonomia francesdemporénea, pode ser
compreendida como produto e produtora de condigdeisis e culturais de certo tempo
e lugar; seu estudo, portanto, nos permite apraoxideanosso objeto de estudo: a
subjetividade docente.

A atividade do professor, por ser de natureza tAoptexa, engloba uma série
bastante ampla de aspectos a serem investigadosse Neentido, os trabalhos
desenvolvidos no ambito do projeto estdo interessa subjetividade docente, mas
enfocam diversas questdes como por exemplo, osleem significados do professor em
relacdo a participacdo dos alunos, em relacdo t@atéggas de ensino, as praticas
inclusivas, a relacdo professor-aluno, dentre sutra

O objetivo da pesquisa ora apresentada foi sendioidte no decorrer das

atividades realizadas na instituicdo em que ocarptimeira etapa do projeto “Trabalho

% O grupo de pesquisa pretende, no decorrer dosocaiads previstos para o desenvolvimento do projeto
produzir nove dissertagdes de mestrado e dozedesdsutorado.



docente e subjetividade: aspectos indissociaveisrd@acao do professor”. Partindo da
compreensdo do pesquisador como sujeito em refleik@ante todo o processo de
pesquisa e seu compromisso de comprometer-se dea fgrermanente com as
informacdes que aparecem nesse processo, houvedidangue nos aproximavamos da
escola, da sala de aula e principalmente da pafesgarticipante, uma continua
redefinicdo dos objetivos.

A principio, gostariamos de investigar os sentieaggnificados atribuidos pela
professora as atividades destinadas as criancas qu@ixas no seu processo de
escolarizacdo. Em um segundo momento, considergnéonas entrevistas com a
diretora e a coordenadora pedagdgica e no contatocacprofessora pesquisada, néo foi
observada a preocupacdo com criancas que estivessémantando dificuldades,
decidimos que seria mais coerente procurarmos @giteos sentidos e significados
atribuidos as atividades com que a docente comasidaontemplar a diversidade na sala
de aula, levando em conta que ela era considesddagcola como uma boa e experiente
professora.

Contudo, no transcorrer da pesquisa, se apresentarias questdes dignas de
atencdo. Dentre as inUmeras questbes em que puadsrizos aprofundar a partir dos
dados que construimos, decidimos focar nosso estadéorma como a professora
pesquisada conduzia as atividades propostas, deinman limitar a participacdo dos
alunos. Essa temaética foi bastante recorrente losernvactes, nas videogravagdes e nas
falas da professora em diferentes momentos da igasaqvidenciando sua dificuldade
em lidar com o desejo dos alunos de contribuir &las ou perguntas sobre 0s assuntos

tratados nas aulas. Ademais, percebemos que ess@rande proceder na atividade



desvelava sua concepcdo de pratica educacional ae séme de sentimentos, nelas
constituidos e delas constituintes, que poderiam apyoximar da subjetividade dessa
professora.

Desse modo, tanto no periodo em que realizavanpasta empirica da pesquisa
guanto no momento em que iniciamos a leitura dcenahte esbocamos as primeiras
analises, percebemos que a limitacdo da particypdgs alunos era predominante na fala
da professora e que, portanto, deveria ser tratastacuidado. Alguns questionamentos
nos intrigavam: Como a professora percebe e entepdeticipacdo dos alunos durante a
aula? Qual o critério para permitir ou ndo que losas tecam comentarios ou facam
perguntas durante a aula? Quais as justificatigases critérios? Como ela percebe esses
alunos avidos por participar? Considerando qudegoda sentido € a que nos permite a
aproximacao dos aspectos mais préprios do sujeiqoiec apreendendo elementos de
sentidos, nos aproximamos da singularidade, daetwidpde, delimitamos como
objetivo da presente pesquisa analisar os sentiosignificados atribuidos pela
professora a participacdo dos alunos nas atividamiesla propostas. Tendo em vista que
sao 0s sentidos na sua articulagdo que nos leveonkeecer aspectos da subjetividade,
conhecer e teorizar sobre esta subjetividade é aninmento que pode iluminar reflexdes
sobre o sujeito da atividade docente, sobre a meoemo conduz sua atividade de modo
a inibir a participacdo dos alunos.

Esse tipo de postura que percebemos na professerpiipada caracteriza um
ensino que se estrutura essencialmente no métquisiexo. Provavelmente muitos de

nos aprendemos segundo esse modelo e vivenciamussso cotidiano escolar o quanto



este se cristalizou na pratica pedagdgica e seuamecanico, repetitivo, caracterizado
pela transmisséo de contetdos e por uma aprendiza@ssiva, de memorizacgao.

Esta perspectiva, em que 0s alunos sado tomados cowigtes no processo de
construcdo do conhecimento, contribui para a fodmage individuos nao criticos,
apaticos social e politicamente. Essa pratica egloical, em que os alunos sédo tolhidos
de participar, tecer comentérios, de pensar e edp@s de forma auténtica nos pareceu
compactuar com a formacdo de individuos sem capdeictritica e ajustados ao
pensamento dominante.

Situado nosso interesse de investigacdo, descrevanseguir a organizagdo da
dissertacdo. Apés esta Apresentacao, temos a Uigfiod ondgorocuramos situar nossa
guestdo de pesquisa e alguns aportes tedricamadbl na compreensdo da mesma.

O capitulo seguinte tem o objetivo de explicitaguahas categorias tedricas
importantes que tém embasado nossas pesquisagsiEasdispostas da seguinte forma:
o primeiro topico é dedicado as categorias tedrazag’sicologia Socio-Historica e o
segundo tépico apresenta algumas categorias daocenig francesa atual, trazendo o
teorico Yves Clot como principal interlocutor.

O segundo capitulo se refere a alguns aspectosrtempes da pesquisa
propriamente dita, como 0s objetivos, a apreseaotagi professora participante e da
instituicAo em que se realizou a investigacao,rosgaimentos metodologicos adotados
no processo de producéo de informacgdes.

Nosso proposito no terceiro capitulo é elucidar a@ntendemos o processo de
analise do material produzido e apresentar o campercorrido para chegarmos aos

ndcleos de significacdo, que, por serem um conjdet@adeias que melhor exprimem a



singularidade da professora, nos ajudam a apreegesentidos constituidos por ela
acerca da participacdo dos alunos em sala de aula.

Apés esse momento inicial de andlise, passamoguado capitulo, a analise
interpretativa de cada nucleo de significacdo eaddsulacoes entre eles; trata-se do que
chamamos de analise intra e inter nucleos.

Por ultimo, nas Consideracfes finais, destacanmmsum esfor¢o analitico, as
contribuicbes que mais nos auxiliam a nos aproxmardos sentidos atribuidos pela
professora a participagdo dos seus alunos nadades propostas e, também ressaltamos

guestdes da pesquisa consideradas por n0s cornants.
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INTRODUCAO

No prefacio de seu livrintroducédo a Psicologia EscolaPatto (1997a) afirma que
introduzir é inquietar, por em questdo, iniciatpi®, tomar o caminho da indagacdo e
comunicar em primeiro lugar a necessidade da @madpdagacdo. Esse é 0 nosso intuito ao
iniciar a exposicao do presente estudo discutindonaplexidade de algumas questbes que
constituem e atravessam nossa investigacdo sobsentglos do professor em relacdo a
participacdo dos alunos: demonstrar a relevanasadavestigacao.

Conforme antecipamos nha apresentacao, esta pespiésanserida em um projeto
mais amplo que, em seu propoésito de se aproximanlgjatividade do professor, ou seja, dos
sentidos e significados que este profissional @tals varias facetas de sua atividade, levanta
uma seérie de questionamentos a respeito da atevidadente, bem como sobre os conflitos
que esta coloca para esse profissional. Entendguoegor meio de uma maior compreensao
da atividade docente, mais podemos nos aproximasutbgetividade do professor, sem
descola-lo dos processos sociais € historicos.

Desse modo, 0 nosso objeto de estudo e interesssubjetividade do professor,
investigada e analisada a luz das concepcdes deliesis da atividade. Buscamos,
prioritariamente, os sentidos constituidos peldgasor em relacdo a participacdo dos alunos
em sala de aula. Pensamos que o conhecimento eriaza¢gdo sobre as convicgoes,
contradicbes e conflitos que permeiam os sentidoprdfessor podera fornecer subsidios
para o aperfeicoamento da atividade docente. Enaopalavras, ndo pretendemos produzir
um conhecimento cujo objetivo seja qualificar ajstidddade do professor, mas contribuir
para que a atividade docente seja qualificada.

No texto “Trabalho e alienag&o”, Furtado e Svartrf2009) discorrem sobre o papel

da atividade na constituicdo do sistema psicolégicmano e assinalam a importancia do
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trabalho como atividade vital na constituicdo ddeiso. Tendo como referéncia os
manuscritos econdémico-filosoficos de Marx, os agafirmam que a atividade laboral deve
permitir ao homem reconhecer-se em seu mundo,zamse, contemplar-se a si mesmo num
mundo criado por ele.

A atividade ocupa lugar fundamental na constituigddhomem. Conforme explicam
Davis e Aguiar (2010), ela € o meio pelo qual ®isoijse constitui, pois ele s6 se mostra ao
outro por meio da atividade. Ainda que realizadhvidualmente, a atividade é sempre social
e cultural.

Luria (1991) explica que a atividade conscientehdmem ndo esta obrigatoriamente
ligada a motivos biolégicos e ndo é forcosamenteraenada por impressdes evidentes
recebidas do meio ou por vestigios da experiémcevidual imediata. Segundo o autor, a
maioria dos conhecimentos, habilidades e procedoeaitp comportamento de que dispde o
homem né&o sao resultado de sua experiéncia prapea, adquiridos pela assimilacao da
experiéncia historico-social de geracdes. “Por m$oraizes do surgimento da atividade
consciente do homem néo devem ser procuradas oaapidades da ‘alma’ nem no intimo
do organismo humano, mas nas condi¢Oes sociaigslddistoricamente formadas.” (LURIA,
1991, p. 75).

Outro autor que oferece contribuicdes para o eimteamto da atividade € Yves Clot,
que amplia o conceito de atividade a luz do penswmde Vigotski. Em relagdo as
dimensdes subjetiva e coletiva da atividade, CR006a) aponta a necessidade de
considerarmos o0s trés componentes da atividadeitsuw objeto - Outro. No caso da
atividade docente, devemos considerar: a) o objelavacdo, o que o0 sujeito espera conseguir
realizar; b) o uso de técnicas e procedimentosdguerdo permitir o alcance do objetivo da
acao; c) a motivacao da atividade, sempre reladm®@a motivacbes do proprio sujeito e as

dos outros. Tendo em vista os trés elementos edwesivna atividade, pode-se afirmar que sua
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dimensdo subjetiva reside no fato de que todadatid tem como componente uma
necessidade afetiva e sua dimensao social, nod@ague € sempre realizada em relacdo a
outro.

Segundo afirma Clot (2006b), na tradicao vigotskjanatividade ndo é operacédo, nao
€ gesto visivel, mas o que foi e 0 que ainda nédefto, sendo que o nao realizado,
paradoxalmente, constitui do mesmo modo a atividddea o autor, a atividade € uma coliséo
de possiveis.

Entendemos que neste ponto reside uma grandelogio de Clot: considerar que a
atividade nao se limita aquilo que se faz, uma gq@e a atividade retirada, ocultada ou
recuada também nédo esta ausente. Clot (2001bkaxplie a atividade realizada e o real da
atividade n&o coincidem, sendo que a atividadézestd observavel ndo mostra o real dessa
atividade, na medida em que aquilo que escapajaibosa integra e € componente de seus
conflitos.

De acordo com Clot (1993), a atividade ndo podecsafinada dentro do papel de
uma agitacdo operatoria e nem a subjetividade a@@etrum fantasma interior. Clot (2001b)
afirma que o sujeito da atividade ndo é um sist@enatamento da informag&o, mas o espaco
de contradi¢des vitais as quais ele procura dargigméicacao.

Os estudos de Clot trazem novos elementos a nasszepc;do de subjetividade,
entendida na perspectiva sécio-histérica, prinaiealte, por meio das atuais contribui¢cdes de
Gonzaléz Rey e Mitjans Martinez. Estes autoresstegn que é preciso adotarmos uma
concepcao historico-social da subjetividade e term@lareza de que ela ndo aparecera de
forma imediata, ante os estimulos organizados parduzir respostas do sujeitdlartinez
(2005) escreve que a subjetividade é constituidaigaificados e sentidos dos individuos e

dos espacos sociais, 0os quais sdo produzidos netagde que € ao mesmo tempo
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contraditoria e complementar. A subjetividade dtuisse, a nosso ver, nessa articulacao
desses sentidos pelo sujeito.

De acordo com Gonzaléz Rey (2005), a subjetividada como unidade central as
configuracdes de sentido que integram o atual estdrlto em cada momento de acdo do
sujeito nas diversas areas de sua vida.

Para Clot (2006a), a subjetividade na acao profissindo € um ornamento ou uma
decoracéo da atividade; ela esta no principio dedssenvolvimento, configura-se como um
recurso interno deste ultimo.

Acreditamos que, neste sentido, ao estudar a atigidocente, para além da atividade
realizada, teremos maiores condicbes de apreersletomtradicbes e conflitos que a
permeiam, teremos acesso as zonas de sémjigo melhor exprimem a subjetividade do
professor.

Gonzalez Rey (2005) afirma que, para compreendemsosentidos atribuidos ao
trabalho, é necessario ir para além da atividade sgupretende compreender. Segundo o
autor, as condicbes em que o trabalho se realzata@bém, importantes e se constituem
como um dos determinantes do comportamento nolli@bhaas ndo o unico. O sentido que o
sujeito atribui ao trabalho serd constituido ngelas significacdes que ele Ihe atribui em
outros dominios da vida.

Neste sentido é preciso considerar as condicfegumma atividade do professor é
realizada. Esta atividade, como observa Oliveif20§2, abarca tanto os sujeitos nas suas
complexas dimensodes, experiéncias e identidadegajaa condicbes em que as atividades
sao realizadas no ambiente escolar, compreendpadanto, as atividades, responsabilidades

e relacdes que se realizam na escola. Este trabathpreende ndo sé aquele realizado em

! Termo empregado por Gonzalez Rey que entendeengmssivel acessarmos a subjetividade do sujis,
sim nos aproximarmos das zonas de sentido, que peositem uma aproximacdo da subjetividade.
Consideramos o termo adequado, pois dada a fleidezomplexidade dos sentidos esta expressdo rsigamo
impossibilidade de falarmos em um sentido Unicassim, de apreendé-lo integralmente.
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sala de aula, como também o processo que envodrsioo e a aprendizagem, e, ainda, a
participacdo do professor no planejamento dasdatiMs, na elaboracdo de propostas
politico-pedagdgicas e na propria gestao da escaindo formas coletivas de realizacéo
do trabalho escolar e de articulacdo da escolaafamilias e a comunidade (DUARTE et
al., 2008).

Clot (2006a) adverte que, além de buscarmos entendee o trabalhador, no nosso
caso especifico o professor, faz, € também fund@inentendermos que sentido ele atribui
ao trabalho que desenvolve e o que poderia, dafdreuas possibilidades objetivas e
subjetivas, fazer diferente. Acreditamos que estane ponto interessante da presente
pesquisa: embora ndo seja uma pesquisa interverdivamesmo tempo que produz
conhecimento, tem o intuito de ampliar o poder ¢liwado professor e, possivelmente, gerar
mudancas em sua pratica.

Para a realizacao desta pesquisa, nos inspiramwabaho desenvolvido pela Escola
Ergonémica Francesa que se prop&e a dar visibdidadrabalho dos professores e as formas
como ele se desenvolve, de modo a compreendensfdrmar a atividade docente. Clot
(2001a), registra que trata-se de compreendertarsformar, pois sem esse Compromisso a
andlise do trabalho ndimz contribuigéo.

Decidimos, entdo, realizar uma pesquisa apoiadapressupostos do materialismo
histdrico dialético e inspirada no trabalho desérgo pela Clinica da Atividade, cujo intuito
€ provocar o sujeito de modo que ele se torne whder de sua atividade e possa construir
condi¢des de transformé-la. Isto porque, como mmppor Vigotski (1991), o método néo
tem apenas a funcdo de revelar o movimento dotsujei relagdo com a realidade, ele é
também um meio determinante do seu processo dddraracao.

Adotamos procedimentos que acreditamos produzorimicoes de qualidade e

permitir uma analise que va além daquilo que apadecimediato. Sdo formas de abordar o
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sujeito de modo a provoca-lo, evitando respostastas e mecanicas, instigando-o. Além da
entrevista, que para Aguiar e Ozella (2006a) € w® whais ricos instrumentos para a

apreensdo dos processos psiquicos, utilizamos espaxro para a promocao de diadlogo sobre
a atividade realizada — a autoconfrontacéo, quéivsee em simples e cruzada. Durante as
sessOes de autoconfrontacdo, o sujeito € convidadescrever a atividade que realizou,

primeiramente tendo o pesquisador como destinadascsuas explicacées (autoconfrontacao
simples) e, em outro momento, na autoconfrontagdaada (ndo analisada na presente
pesquisa), um colega ou especialista de profissf@ei® dialoga com o sujeito pesquisado.

Tomas (2007, p. 19), apoiando-se em Clot, resqakao papel do pesquisador

[...] é o de provocar, suscitar, encorajar o didlegbre a atividade a fim de
que 0s sujeitos possam construir um coletivo death® sobre as préprias
guestbes que o envolvem. Por isso, nossa acao ggodeansformar em
instrumento de acdo para os sujeitos, e inversamnsaas acdes podem se
converter em instrumentos de acdo para aqueleggjéie no processo de
intervencdo. Estes movimentos no interior do quatkocanalise ndo séo
previsiveis. Eles oferecem os meios para o desameto da atividade dos
sujeitos.

Nesta metodologia, conforme explica Clot (2006ajkalizacdo é em si mesma uma
legitima atividade do sujeito, e ndo apenas um rdei@cesso a outra atividade. O autor
esclarece que a palavra do sujeito ndo se voltarsenpara seu objeto (a situacéo visivel),
mas também para a prépria atividade. A linguagemgd de ser para 0 sujeito apenas um
meio de explicar aquilo que ele faz ou que seardatse um meio de levar o outro a pensar,
sentir e agir. Assim, Clot (2006a) salienta quempreendimento da autoconfrontagdo néo
visa a uma simples restituicdo da experiéncia adigimas produz um meio de viver uma
nova experiéncia.

Temos clareza do esfor¢co necessario para o empmeamd de analise do material
produzido. Consideramos que se trata de um processstrutivo-interpretativo do

pesquisador, que deve aproximéa-lo das zonas deleett sujeito, ultrapassando a descri¢do
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das falas do professor em relacdo ao fendmenoagkipdendo possivel estabelecer relacbes
entre fatos, condicBes sociais, historicas e idpodd que, até entdo, possam nao ter sido
feitas. Assim, como afirmam Aguiar e Ozella (2008a243), “uma nova realidade surge,
mais complexa, integrada, reveladora das contragjgfiovimento esse fundamental para a
apreenséo da constituicdo dos sentidos”.

Esta pesquisa se inclui no trabalho empenhado sgugadores e estudiosos para a
construcdo de um método coerente com os pressspdstmaterialismo histérico dialético,
um meétodo coerente, portanto, com a forma comoetmmos a realidade, entendendo a
pesquisa como um processo dialético de apropriatiouma realidade em continuo
movimento.

No epilogo do livroTeoria e Método em Psicologide Vigostki, larochevski e
Gurguenidze (2004) apontam que, para 0 autor, owxipios dialéticos materialistas
permitem transformar o processo de investigacamai#o a descobrir na realidade psiquica
certas facetas diante das quais s&o impotente®soytrocedimentos de obtencdo e
organizacao do conhecimento.

Buscamos, deste modo, apoiados nos pressuposinatdnalismo histérico dialético,
romper com as dicotomias externo-interno, objetiubjetivo, sentido-significado, parte-todo,
aparéncia-esséncia. Tal compreensdo nos afastasdesvnaturalizantes, patologizantes,
considerando as determinagOes e ultrapassando han lolear e imediatoAguiar (2000)
chama a atencéo para uma compreenséo da figunai@sgor como mediadora da realidade
social, ideolégica e institucional. Para a autosamente a partir dessa compreensao
poderemos construir um olhar para esse profissigualultrapasse a aparéncia e o apreenda

em sua concretude, compreendendo-o na relacdo coumao de forma dialética.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo serdo abordadas algumas categonagleradas centrais na Psicologia
Socio-historica- mediacdo, atividade, sentido eniB@pdo, subjetividade, histéria,
pensamento e linguagem- que subsidiam nossas@efieacerca dos sentidos e significados
que os professores atribuem a atividade docents especificamente a participacdo dos
alunos nas atividades realizadas em sala de amlasdguida, discutiremos 0s pressupostos

tedricos da Clinica da Atividade, de Yves Clot, quamplementam as categorias da

Psicologia Sécio-historica e fornecem subsidioa paanélise da atividade docente.

1.1 Categorias teodricas da Psicologia Socio-histoa

Partimos da compreensao de que as categoriasyeenf@oncalves (2003), delimitam
e recortam o objeto de estudo, mas néo sao cosdeitbados, e sim indicam processos que
devem ser apreendidos em seus aspectos historickemlogicos, contraditérios,
multideterminados e mediados. Por serem tdo complgpodemos admitir como é também
complexa a tarefa de transp6-las em palavras.

Antes de apresentar tais categorias, cabe esalase@®ncep¢dao de homem na
perspectiva sécio-histérica e o0 modo como compr®oed 0 processo de constituicdo do
humano nessa perspectiva. Em oposicéo a ideiatdeera humana, isto €, de uma esséncia
aprioristica que determina o percurso do sujeitepda socio-histdrica concebe o homem em

sua condicdo de ser social, que se constitui heges que estabelece.
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Bock (2000) afirma que a ideia de natureza humanam@ das ideias mais
camufladoras, pois encobre toda a historia soai@othstituicio do humano. No seu entender,
a naturalizacdo do humano s6 tem servido pardipastgue as formas dominantes sejam as
corretas, naturais e verdadeiras.

Para Kahhale e Rosa (2009), a naturalizacdo signdi abandono da perspectiva
historica no estudo dos processos, o abandonacdahrecimento do papel ativo do sujeito na
histdria constitutiva de tais processos, descoraidi® a mediacdo entre o sujeito e a histoéria.

A teoria socio-histérica, ao contrario, esta irgsegla em conceber o homem como um
ser em movimento, em permanente construcdo no reea tempo historico. Considerado
em sua condicdo humana, o sujeito ndo é visto @ekrale suas relacdes sociais e de seu
contexto cultural, mas como ser historico que sestitoi nas relacdes que mantém com seu
mundo sociocultural. Compreendido assim, o homenstdai-se como um ser de relacdes,
pois se relaciona com a natureza, com 0s outrogh®® consigo mesmo.

Entender o homem nesta perspectiva, como um sexlatghes, € vé-lo como um ser
que dialeticamente transforma e € transformadoenpslas relacdes. Isto significa que o
sujeito ndo esta acabado, pronto e, portanto, ipadlal e estatico, pois o psicolégico néo
preexiste ao homem, mas constitui-se na sua relegdoo mundo, que €, por sua vez,
dindmico e mutavel. Visto dessa forma, o homemnéadnido como um ser de possibilidades
e de recursos e cujo desenvolvimento ndo deperidenuente de suas estruturas bioldgica e
genética, mas também das mediacdes sociais.

A partir dessa compreensado de homem, entende-ggitoscomo determinado por
condi¢cdes concretas de vida, ou seja, por um sisteptial, politico, econbémico e
educacional. Como observa Agufaf09a), para Vigotski o mundo psicolégico se constitui

a partir das relagbes que o homem estabelece camuralo sociocultural. Assim, a

2 Optamos por grafar Vigotski neste texto, de acaaio as tradugdes mais recentes do russo paraugpeés.
Manteremos a grafia original do nome do autor eatos citados.
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constituicdo do sujeito é vista, de acordo com ¥skjp como uma conversdo do social no
individual, sem que individuo e sociedade mantendaire si uma relacdo isomorfica.

A medida que se apropria da realidade, o homensftana a si mesmo e esta
realidade objetiva transforma-se em realidade suljeDesta maneira, pode-se concluir que
o mundo objetivo existe de forma singular no musdlojetivo. Como mostra Aguiar (2006),
referimo-nos, nessa perspectiva, a um homem quersditui em relacdo dialética com o
social e a histdria, sendo ao mesmo tempo Unicgukir e histoérico.

Em outras palavras, as expressdes humanas carregsotial sem, no entanto,
expressa-lo tal como este se apresenta, isto propreacdo do social ndo se da de forma
mecanica, imediata, mas de forma mediada. Os de@mtes historicos e sociais que
constituem o homem néo sdo entendidos como nuragarelde causa e efeito, e sim como
mediacdo, num movimento em que 0s elementos sétoens mutuamente.

Analisar o real a partir do prisma da mediacao iptisa, segundo Aguiar e Ozella
(2006), romper com dicotomias e identificar as eteacoes dialeticamente constitutivas do
sujeito. Aguiar et al. (2009c) explicam que a meéiiaé entendida como uma abstragdo ou
construcdo ideal com a intencionalidade de exphcaomplexa realidade social. Os autores
prosseguem dizendo que, na relacdo mediada, o h@memundo estdo contidos um no
outro e, desse modo, ndo se limitam a ser o reflexalo outro, estdo em permanente relagcéo
constitutiva, e que a mediacao é o centro orgaaizdekssa relagéo.

Davis e Aguiar (2011a) afirmam o homem somenteuseaimiza por meio das relagoes
sociais que mantém com outros homens e com a aw@tarentdo acumulada. Leontiev (2004)
elucida essa questdo quando explica que cada gecag@&ca a sua vida em um mundo de
objetos e de fenbmenos criados pelas geracOesdpraes. Cada geracdo apropria-se das

riquezas do mundo participando do trabalho, dayg@ad e das diversas formas de atividade
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social que permitem o desenvolvimento das aptidémsecificamente humanas que se

cristalizaram nesse mundo. Leontiev (2004, p. 28&na:

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser amerm. O que a
natureza Ihe da quando nasce néo lhe basta pamaerv sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir 0 que foi alcancado no derulo desenvolvimento
historico da sociedade humana.

Aguiar (2006) enfatiza o carater processual detitaitgio do humano, ao afirmar que
o homem ao nascer é candidato a humanidade, masntora adquire no processo de
apropriagcdo do mundo. Isto significa que a espd@aieana necessita aprender a ser humana,
isto €, 0 homem, nesta perspectiva, nasce comraicées para ser humano, mas se torna
humano na e pela relagdo com o mundo e com o outro.

Leontiev (2004) explica que a constituicdo do humnéaz-se na e pela atividade,
envolvendo o pensamento e a linguagem e as relagfies eles mantidas. Davis e Aguiar
(2011b) corroboram esse carater de mediatizado tidalagle e esclarecem que ela é
voluntéria, sendo realizada junto com outros honesimansmitida pelo processo educativo as
futuras geragdes. As autoras explicam que, de acowth Leontiev, 0 homem ao mesmo
tempo em que age sobre a natureza modificando-dificaotambém sua propria natureza.
Trata-se do que Murta (2008, p. 29) enfatiza:]“lela implica o processo dialético de
transformacao do homem e da natureza, ou sej@&mukecorréncia da atividade da-se tanto a
producao de um mundo humanizado quanto a prépnehizacdo do homem.”

Desse modo, entendemos que a atividade humanas eénsvacdes sao transmitidas
culturalmente de geracdo em geracdo, permitindo ayuetural se converta em social.
Leontiev (2004) defende que, para se apropriaraigstos ou dos fenbmenos que sao o
produto do desenvolvimento historico, € precisedeslver em relacdo a eles uma atividade
que reproduza, pela sua forma, os tracos essem@asividade encarnada, acumulada no

objeto.
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Aguiar e Ozella (2006) afirmam que a atividade hoané sempre significada, ou seja,
o homem, no seu agir, realiza uma atividade extermana interna, sendo que ambas operam
com significados. Os autores salientam que somemassivel apreender o que € atividade
para um dado sujeito quando ha uma aproximacacaless de sentido, enfatizando que a
atividade é concomitantemente atravessada peloicaglos sociais.

Para Leontiev, a atividade como forma de relacdohdmem com o mundo é
impulsionada por motivos. O motivo refere-se, desémeira, aquilo que desperta e orienta a
atividade do homem, que o incita, e pressupde wuassidade. Firmando-se em Leontiev,
Murta (2008) afirma que nao existe atividade seietole que ela se estende as esferas das
necessidades e das emocdes. Neste sentido, um,qiged se tornar um motivo, deve ser
significado pelo sujeito como capaz de respondennma necessidade, que é sempre
necessidade de algo (MURTA, 2008).

Para Aguiar e Ozella (2006), as necessidades d&mditas como um estado de
caréncia do ser humano, que o ativam na buscatidtagao das mesmas. O sujeito, segundo
0s autores, ndo tém necessariamente nem o conteie,a consciéncia do movimento da
constituicdo das necessidades. Dessa forma, ogsmde sua constituicdo se da de forma néo
intencional, em que as emog¢des séo um componardarhental.

Aguiar e Ozella (2006) explicam que essas neceasssddinamicas sO irdo nortear o
comportamento do sujeito quando este significan alg mundo capaz de satisfazer as suas
necessidades. Esta possibilidade de realizar umdaate capaz de satisfazer as necessidades
€ 0 movimento de configuracdo das necessidades @ivos1 Ao satisfazé-las, o sujeito €
modificado, criando, a0 mesmo tempo, novas necdssde novas formas de atividade.

Para Gonzéalez Rey (2003), a necessidade seriadoesinocional do sujeito, que se

gera de forma constante no curso de suas atividagless motivos sdo sistemas de
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necessidades que foram configurados de formavahaénte estavel e envolvem nucleos de
sentido que atravessam a atividade do sujeito.

As categorias sentido e significado, de acordo dguiar (2006), de diferentes
modos, oferecem recursos para uma aproximacao rde feingular de apropriacdo pelos
sujeitos do mundo material. Apesar de distintasag€ategorias devem ser tomadas como
unidade, ndo podem ser consideradas separadampentgie uma sO existe com a outra
(AGUIAR et al., 2009¢c; GONZALEZ REY, 2004).

De acordo com Vygostky (2000b), no campo semarmtis@nificado corresponde as
relacbes que a palavra pode encerrar e no campalq@sco, trata-se de uma generalizacéo,
de um conceito. Davis e Aguiar (2011a) complemerda®ndo que no campo psicologico os
significados também se referem as producdes hiage sociais por meio das quais 0s seres
humanos se comunicam e socializam experiéncias.

Aguiar e Ozella (2006) enfatizam que os significadeferem-se, assim, aos conteudos
instituidos mais fixos, compartilhados, que samppados pelos sujeitos a partir de suas
subjetividades. Segundo Aguiar (2009a), os siguiiis sdo conceitos dicionarizados,
elaborados historicamente e sao, portanto, conveais, ou seja, o individuo ao nascer ja
encontra um sistema de significacdes pronto e mdbohistoricamente. Murta (2008)
acrescenta que quando uma palavra é dita eladresigop um determinado significado. Este
possibilita a comunicacao entre os individuos éndaim certo modo de organizar o mundo
real de forma que determinada palavra se refelguasobjetos e a outros, néo.

Faz-se necessario destacar que, apesar de seatinaneénte estaveis, os significados
também podem se transformar ao longo da histérimadéedade e do individuo. Como
escreve Vygotsky (2000b, p. 408), “o significado pilavra é inconstante. Modifica-se
também sob diferentes modos de funcionamento deapeento. E antes uma formacao

dindmica que estatica.”
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Murta (2008) observa que a ideia de transformag&osynificados das palavras esta
estreitamente relacionada a questéo dos sentidoagypalavras adquirem para os individuos
em particular. Os significados constituem o porggodrtida para uma melhor compreenséo
do sujeito, pois, contendo mais que aparentam,-pedg®r meio deles, caminhar para zonas
mais instaveis, fluidas e profundas: as zonas dédse Os sentidos s&o, portanto, mais
amplos que os significados, além de serem maisnitod e variaveis, concluem Davis e
Aguiar (2001a).

Segundo Gonzélez Rey (2003), o sentido subvertggrifisado, pois ele ndo se
submete a uma ldgica racional externa. O sentidoerse a necessidades que, muitas vezes,
ainda ndo se realizaram, mas que mobilizam o eupittonstituem o seu ser. S8o as
articulacbes do sujeito frente a uma realidadeseja, o sentido tem sua origem no encontro
anico de um sujeito com uma experiéncia social iac O sentido ndo é explicito e, como
pontua Gonzalez Rey (2004), os processos de prodlegdentido expressam a capacidade da
psique humana para produzir expressoes singularesteacdes aparentemente semelhantes.
Ainda segundo o autor, o sentido expressa a folmgular e psicologica pela qual se
manifesta uma histéria social, com as sutilezasse@abramentos que essa situacao vai tendo
dentro da historia Unica de producéo de sentidesgracteriza uma pessoa.

Aguiar (2009a) corrobora essa ideia ao afirmarajgentido das palavras se constitui
a partir do confronto entre os significados socidgentes e a vivéncia de cada sujeito
particular. Assim, conforme explica Gonzalez ReQ0@, o sentido ndo representa uma
omissao do objetivo e sim uma forma de se reprasenprocesso através do qual o objetivo
se transforma em psicoldgico.

O sentido representa r@alidade material e concreta modificada em um ga®T
préprio do sujeito, que da a esta realidade unmdseptoprio e que marca a singularidade do

sujeito. E o que Aguiar e Ozella (2006) denomirsamyularidade historicamente construida.
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Trata-se do novo que 0 sujeito € capaz de proddeicolocar no social, sdo as expressoes
desse sujeito (AGUIAR, 2009a).

E importante salientar que isso n&o significa qpeosesso de producio de sentido se
dé do externo para o interno; trata-se de um psocdiglético, em que todas as expressdes do
sujeito s&o individuais e sociais a0 mesmo tempguiido por aquilo que o sujeito sente,
considerando a producdo social dessa forma der §8@NZALEZ REY, 2004). Nesta
direcdo, Murta (2008) salienta que o sentido é tcoit® na dialética individuo-meio e
vincula os significados a realidade vivida pelegoj

Davis e Aguiar (2011a) ressaltam que o sentido perama apreensdo mais precisa
do sujeito, entendido como unidade de processositoags, afetivos e biologicos. Em
consonancia com essa visdo, Gonzalez Rey (200Maafjue o sentido integra dentro de um
mesmo sistema as diferentes instancias que em nmoenesmteriores eram vistas
separadamente.

E importante frisar, como destacam Aguiar e OzgR06), que a apreensio dos
sentidos nao significa alcancar uma resposta Uodeente, definida, completa, mas alcancar
as expressdes do sujeito, que podem ser contiadi®mparciais. O que vai ao encontro da
afirmacdo de Gonzalez Rey (2004) de que, difereztiéende outras categorias, o sentido
aponta para a instabilidade, para o momento proakds sujeito.

Ainda enfatizando o movimento dindmico dos sentiddguiar e Ozella (2006)
afrmam que o sentido de uma palavra nunca é cémpleas inesgotavel, porque é
determinado por toda a riqueza dos momentos et@stena consciéncia. Entdo, a
possibilidade de entender o sujeito, como acreaoeriDavis e Aguiar (2011a), é nos
aproximarmos de zonas de sentido.

Segundo Gonzalez Rey (2004), o sentido permitessagem da psique natural para a

psique historico-social, que o autor afirma coostte em um momento qualitativo do
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psiquico e que define como subjetividade. Assicgtagoria sentido é a unidade constitutiva
da subjetividade. O autor afirma ainda que Vigotsisidera a psique humana como um
sistema complexo e integrado, representado pelsterisas de sentido”, definicdo que remete
a ordem da subjetividade.

Desta forma, Gonzalez Rey (2004) acredita que egodata sentido favorece uma
representacdo da subjetividade que permite entemgeEique ndo como uma resposta ou
como um reflexo do objetivo, mas como a unido daygéo subjetiva a uma histéria e a uma
conjuntura social.

O autor mostra que € possivel trabalhar subjetiddao campo da psicologia sem
abandonar sua génese social e, desta maneira,jedivdddde nessa perspectiva ndo € o
oposto da objetividade e sim uma das qualidadexid&éncia objetiva.

Gonzalez Rey (2005) afirma que a subjetividade éa wategoria subversiva,
primeiramente porque desnaturaliza a compreens@wdal, apresentado-o como producéo
de sentidos, e depois porque legitima o espagtersao da diferencga, reconhecendo assim o
direito de posicBes distintas dos sujeitos indigidu Em oposicdo a ideia de uma
subjetividade estatica e descritiva, Aguiar (2009#atiza que ela é histdrica, constrdi-se ao
longo da vida do sujeito e por isso nao refletanediato. Gonzéalez Rey (2005) também
salienta esse carater processual da subjetividadafiemar que ela € um sistema em
desenvolvimento, no qual as novas producdes dddsesntonstituidos nas atividades
influenciariam o sistema de configuracées do syjeiilo de modo imediato, mas de modo
mediato nos processos de reconfiguracdo que achiampaa constante processualidade dos
diferentes sistemas de atividades e de rela¢dsgjdibo.

Desse modo, como aponta Gonzalez Rey (20@53ubjetividade é esse sistema

complexo que esta submetido a tensdo da ruptuue,epgrtanto, ndo € previsivel quanto as
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suas formas de expressdo singular. Isso signifiea rio existem formas universais de
subjetivacdo de uma atividade concreta.

Ainda de acordo com Gonzalez Rey (2005), a sulijleiile teria como unidade central
as configuracfes de sentido que integram o atodhistorico em cada momento de acdo do
sujeito nas diversas areas de sua vida. Dessa,farmstoricidade aparece como momento de
sentido da acéo atual do sujeito, constituindorsa categoria importante na compreensao do
outro como expressao de um momento historico étdial

Cabe salientar que, na perspectiva da psicologia-fistorica, o termo historico ndo
se refere apenas a nocéo temporal, ou seja, &bg@b em um dado momento historico, mas
carrega a nocado dialética de transformacdo do museludo o movimento dialético que
constitui a realidade, sem que esse movimento temaaater teleoldgico de desenvolvimento
da humanidade em direcao a um objetivo.

A histéria é entendida, portanto, conforme expliggostky (2000a), em dois
aspectos, um restrito e outro geral: o primeiraqgele que contempla a temporalidade, a
organizacdo dos fatos e o segundo, aquele quefese & dialética geral das coisas, que
pressupbe que a histdria dos homens é um movintemtidnuo, mas nado fixo, em que as
transformacdes se dao por contradicbes. Neste degsentido, como apontam Davis a
Aguiar (2011b), a historia significa 0 movimentalético, tendo aqui que ser consideradas a
relacdo parte-todo, a unidade dos contrérios €&elaparéncia-esséncia. Desta forma, falar
em historia implica falar em dialética, uma vez gssa relacdo dialética € constitutiva da
realidade.

Antunes (2005) esclarece que, sendo o homem urhisérico, a compreensdo da
historia significa a compreenséo da constru¢cdo hama seio do movimento que se processa
no fluxo do tempo. Neste sentido, compreender @rasda humanidade é compreender as

acdes empreendidas pelos homens. E entender aishisimo processo continuo de
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transformacao, cuja dindmica tem o sentido do devgue jamais atinge a completude e o
estado definitivo.

Sendo a historia uma constru¢cdo humana coletiva,gpoomem, seu agente principal,
€ historico e social, Antunes (2005) afirma que paander a histéria humana e, sobretudo,
as ideias produzidas historicamente pelos homegs exbusca de compreensao das relacdes
sociais que permeiam, determinam e sdo determinpdasuas acdes. Vasquez (1968)
também desenvolve essa discussao, afirmando quersns sdo o0s sujeitos da praxis
historica, sdo criadores de sua propria histérias momo individuos concretos, ou seja,
atuando conjuntamente com outros homens.

A histéria € o movimento de um conteudo, engendragiferencas, polaridades,
conflitos, problemas tedricos e praticos, e resaleeos. O motor da histéria ndo é a razao,
mas a pratica social (LEFEBVRE,1970).

E nessa ac&o concreta e material dos homens quigisa a linguagem, elemento de
mediagdo na relacdo dialética entre interno e matdPara apreendermos o humano e seu
processo de constituicdo, temos que compreendelagdo do humano com o mundo
fundamentada nas atividades transformadoras e dzegiela linguagem (AGUIAR et al.,
2009c¢).

Segundo a teoria de Vigotski, ndo € possivel segemasamento e linguagem, pois
eles mantém uma relacdo de mediacdo, na qual, amanempo que um elemento ndo se
confunde com o outro, ele ndo pode ser compreensikdo 0 outro, pois se constituem
mutuamente.

Apesar de inseparaveis, Vygostky (2000b) esclageeedesde o inicio pensamento e
palavra ndo se estruturam pelo mesmo modelo, queedo sentido, pode-se dizer que existe
entre eles antes uma contradicdo que uma conciedad autor ressalta também que “a

relacdo entre o pensamento e a palavra, é anteglolendo uma coisa, mas um processo, é
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um movimento do pensamento a palavra e da palavwam@samento.” (VYGOTSKY, 2000b,
p. 409).

De acordo com Vygostky (2000b), o pensamento n&xgeme na palavra, mas nela
se realiza, se materializa. A linguagem, para igondo €, portanto, um simples reflexo
especular da estrutura do pensamento, ela ndo seme expressao de um pensamento
pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamset reestrutura e se modifica. A
transicdo do pensamento para a linguagem, obsewvt N2008), € um processo complexo
de decomposicdo do pensamento e sua recriacaolamngsa

Neste sentido, Aguiar e Ozella (2006) afirmam, @ntfue o0 pensamento passa por
inUmeras transformacdes para ser expresso em aalayrdeste modo, pode muitas vezes
fracassar, nao se realizando na palavra. Segundotoes, para compreender o pensamento,
€ preciso analisar seu processo, que se expresgalaaa com significado, e somente
apreendendo o significado da palavra é possivehdat o0 movimento do pensamento.

Para Vygostky (2000b), todo pensamento tem um mavia) um fluxo, cumpre
alguma funcéo, executa algum trabalho, resolvenadgtarefa. Esse fluxo de pensamento se
realiza como movimento interno, como transicdo elespmento para a palavra e da palavra
para o pensamento.

Passemos agora a abordagem das concepg¢les desEsvgor Yves Clot no
conjunto de seus estudos, que ele denominou CligécaAtividade. Tais formulagdes,
entendidas como complementares as categorias dald®sa Sécio-historica, pelo fato de
também possuirem as bases assentadas no matexiblgdrico dialético, possibilitam uma

articulac@o coerente e nos auxiliam na andlisdidadade docente.

1.2 Pressupostos teoricos da Clinica da Atividadeedr'ves Clot
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A discussao feita por Clot sobre a atividade e aamds de apreendé-la vem ao
encontro de nossas preocupacodes de ir além danaamr@ediata do fendbmeno, de apreender
0 movimento, de ndo desvincula-la da realidade @ango-a, mas ao contrario, de apreendé-
la no seu fluxo. Além de ampliar o entendimerdatividade, Clot propde alguns conceitos,
como real da atividade, género e estilo, que nodaaj) na compreensdo do nosso objeto de
pesquisa, a atividade docente.

Uma das premissas dos estudos que compdem o quecl@mou de clinica da
atividade é a de que a atividade de trabalho dewelierenciada da atividade humana em
geral. Segundo Clot (2001a ou b?), a atividadeat®mtho € sempre mais do que um simples
ato realizado, passivel de observacao direta eurdere, pois envolve também tudo aquilo
gue povoou o interior do sujeito (seus medos, angastias, seus saberes, seus desejos, etc.).

Para compreender a proposta da clinica de atividapeeciso primeiramente entender
a diferenca entre tarefa e atividade. Ao realizmaeadiferenciacdo, Davis e Aguiar (2008)
conceituam tarefa como tudo o que se refere a@niesudo o que se inscreve na ordem do
gue deve ser realizado, portanto, do exterior éngmsto. A tarefa prescrita € importante
porgue é mediacdo constitutiva do sujeito na medislaque determina e tenciona sua
atividade.

A tarefa é definida pela intencionalidade; por ouado, é protegida de intengdes
concorrentes, que precisam fracassar. Clot (208&pada que as protecdes sdo sempre frageis
e as intencBes sempre resultados transitorios ddutenque nunca cessa na agao, que a tarefa
€ sempre redefinida em situacdo. Isto quer dizeraghomem esta a cada minuto pleno de
possibilidades néo realizadas e 0 ndo concretizagajo que fracassou, torna-se residuo
suficientes para tencionar a atividade do sujeito.

Prosseguindo na distingao entre tarefa e atividBdeis e Aguiar (2008) definem a

atividade como aquilo que foi efetivamente cumpricamo a atualizacdo de uma das varias
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atividades passiveis de serem realizadas na siti@Egaque ocorrem. As autoras explicam
que, com base em Vigotski, Clot afirma que o desleimento da atividade que prevaleceu
sobre as demais € governado pelos conflitos gestabelecem entre ela e suas concorrentes,
ou seja, outras formas de realizar a tarefa quinmo ter sido empregadas, nao o foram.
Segundo Clot (2001b), além da distincdo entre daeefatividade, feita de forma
contundente pela ergonometria e a psicologia dualina, € preciso dar um passo adiante e
distinguir atividade realizada de atividade reabksim, estabelece a categoria real da

atividade, central para essa vertente epistemaogic

Ainda aqui, o real da atividade é também aquilo mfie@ se faz, aquilo que

ndo se pode fazer, aquilo que se busca fazer seseguir — os fracassos —,
aquilo que se teria querido ou podido fazer, aggule se pensa ou que se
sonha poder fazer alhures. [...] aquilo que s@#&a ndo fazer aquilo que se
tem a fazer ou ainda aquilo que se faz sem quarer.fSem contar, aquilo

gue se tem de refazer [...]. (CLOT, 2006, p. 116).

Clot (2001b) afirma que a atividade realizada deisudentro dos modos operatorios
observaveis ndo mostra o real dessa atividade, qmpifo que escapa ao sujeito é um
componente de seus conflitos, faz parte de suaade. Isto significa que, para Clot, a
atividade nédo realizada, afastada ou inibida tamleém presente, causando impacto na
atividade realizada. “A inatividade imposta langdd o seu peso sobre a atividade presente.”
(CLOT, 2006, p. 116). Desta forma, Clot propde gseatividades nao realizadas também
sejam incluidas na andlise da atividade: “as atéd suspensas, contrariadas ou impedidas, e
mesmo as contra-atividades devem ser admitidasaise.” (CLOT, 2006, p. 116).

Murta (2008) observa que, para Clot, a atividagdizada é o resultado do conflito
entre as varias agbes possiveis e dentre as gaajsito escolheu uma. Esse conflito € o que
possibilita o desenvolvimento e a transformacaatiédade de trabalho. “A atividade € uma
prova subjetiva em que a gente compete consigo me&smom 0S outros para ter uma

oportunidade de realizar o que deve ser feito”. @TL2001b, p. 37).
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De acordo com Clot (2000), o desenvolvimento deid#ttde que venceu é dirigido
pelos conflitos entre aquelas atividades concagseaf assim sendo, o realizado ndo tem mais
o monopdlio do real. Clot (2001a) ressalta queiadaie realizada ndo € toda a atividade,
alias, € uma infima parte da atividade possivek Bisinala que no trabalho contemporaneo,
uma grande parte da atividade tornou-se impossivel.

Ao abandonar uma concepc¢édo amorfa de atividadeadalho, incluir os conflitos do
real que colocam o sujeito contra ele mesmo eatilb conceito de atividade impedida, Clot
(2001a) incorpora o possivel ou o impossivel aidede, preservando a possibilidade de
compreender seu desenvolvimento ou impedimento.

Isto posto, € possivel concluir que o real da ddide € aquilo que ndo aparece
explicitamente e, por essa razéo, a atividade néde per compreendida de forma imediata. O
real da atividade é diferente daquela atividadermpseé apresentada como produto concreto
do prescrito. Sdo os movimentos objetivo e sulgetlo sujeito que constituem o real da
atividade, como deduz Murta (2008).

Segundo Clot, a atividade prescrita se torna adedrealizada por meio do conjunto
de experiéncias coletivas acumuladas pelos trathales. A esse acumulo de experiéncias
coletivas Clot ele denominou género profissional.

Davis e Aguiar (2011a) esclarecem que a categénarg faz a mediagao dos sujeitos
entre si e deles com seus objetos de trabalho, wemaque envolve o conjunto de
procedimentos, atitudes e posturas construidaprowesso sécio-histérico, em dado campo
profissional. O género se refere as regras eserisabentendidas que, por um lado, permitem
ao sujeito se situar diante de situagées novasr @ytro, limitam, muitas vezes, sua agao.

Murta (2008) aponta que o género possibilita aoatfeador saber o que € possivel, ou
ndo esperar em uma dada situacdo. Segundo a dtdtasse de uma memaoria que possibilita

antecipar acodes, atuando como norteadora da atevida trabalhador. Nesse sentido, Clot
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(2001a) afirma que as maneiras de lidar com asaga@scom as pessoas dentro de um
determinado ambiente de trabalho formam um reperti atos adequados ou inadequados
que a historia deste ambiente conservou. Assingnerg profissional organiza as respectivas
atribuicdes, definindo-as independentemente dasripaades subjetivas dos individuos que
as desempenham em determinado momento (CLOT, 2000).

O género € a histéria de um grupo e a memoria ispesle um local de trabalho
(CLOT, 2000, 2006). Refere-se sempre as atividigadas a uma situacdo, as maneiras de
apreender as coisas e as pessoas em determinaaloGumio instrumento social da acao, o
género conserva a historia e € constitutivo dadaitle pessoal que se realiza através dele.

Clot (2006, p. 49) explica:

z

Essa memoria social do trabalho é aquilo que orgéde atividades
requeridas pela situacdo mantém, fixa, previameansgdo, as condigbes
iniciais do ato singular que se desenrola. Prédaile. Resumo proto-
psicolégico disponivel a atividade em curso, dadserrecriado na acao,
essas convencles tém o carater de um premedita@dd em movimento
gue ndo depende da prescricdo oficial — mas a etanpl
Clot (2006) prossegue em sua discussdo afirmandooqgénero remete a ideia do
corpo simbdlico que se interpde tanto entre os Ingnggianto entre eles e o objeto de suas
acoes. Esse corpo simbdlico serve de recurso p&entar o real, pois garante ao trabalhador
uma relagcdo controlada com a realidade. Ao defisirfronteiras entre o aceitavel e o
inaceitavel no trabalho, levando o sujeito a deéfmorcom seus limites, o género social
promove o estilo pessoal.
Davis e Aguiar (2010) argumentam que recurso paramar as exigéncias da acao, o
género é, também, alvo de ajustes e retoques pier gegueles que o empregam, sendo esse
processo de ajustes o estilo. Para as autoragt@mar uma regra, um gesto ou uma palavra

do género, 0 sujeito cria uma variante, o estil® sera avaliada e, eventualmente, validada

pelo coletivo, assegurando a vida e o desenvoltiondm proprio género.
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O estilo, portanto, conforme Clot (2006), particigha renovacdo do género, o qual
nunca pode se dar por acabado. O autor desenvesdeeideia ao dizer que o estilo retira ou
liberta o profissional do género, ndo negando ékieo, mas usando Seus recursos, suas
variantes, por meio de seu desenvolvimento, imgelma renovar-se.

Neste sentido, ainda conforme Clot (2006), o estidtividual torna-se por sua vez a
transformacao dos géneros, por um sujeito, emgesyrara agir em suas atividades. Trata-se
do movimento mediante o qual esse sujeito se #ibdds atividades esperadas, ndo as
negando, mas através do desenvolvimento delas.

O estilo é a possibilidade de ajustar as variasipitidades de acdo na atividade, é
uma forma de libertar a acdo de certas opressoOeériggs. Davis e Aguiar (2011b)
conceituam o estilo como algo hibrido que descas/esforcos empreendidos pelo sujeito
para se emancipar tanto da memdria impessoal quanfessoal, na tentativa de alcancar
maior eficacia no trabalho

Neste sentido, como apontam Davis e Aguiar (201ba)estilo relaciona-se
estreitamente ao sentido da atividade para o mr&pieito, diz respeito a sua subjetividade e
refere-se, portanto a maneira particular como @eapropria do género, das regras
socialmente construidas pelo grupo profissional.

Pode-se perceber que a analise do trabalho que p@dpbe visa apreender néo
somente determinada atividade profissional, malstetado o desenvolvimento do sujeito
singular que se apresenta, lembrando sempre gue & pela atividade que o sujeito se
constitui sendo esta por sua vez, sempre permedaaydtura, pela historia e pelo social.

As discussbes e conceitos aqui apresentados eidadeng consonancia entre o
referencial tedrico da Clinica da Atividade e asopupacdes da Psicologia Socio-historica de

Nao nos contentarmos com as aparéncias, de buscasrmntradicdes e 0 movimento, que
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s6 serdo apreendidos por meio de uma analise lietatipa que abranja ao mesmo tempo o

social e o singular.

2. A PESQUISA

Os pressupostos do materialismo historico dialés@&o os norteadores das nossas
pesquisas na perspectiva sécio-histdrica. Assinprooesso de investigacdo temos adotado
posturas e procedimentos coerentes com esses [gost®s) tendo claro, como nos lembra
Aguiar (2009b), que uma teoria que nos desvelaabdesle deve ser capaz de assimilar o
diverso dentro de seus termos, sem a pretensasgi¢ae o explicado com base em suas
categorias atuais.

Bock (2009) aponta que s6 podemos compreender yegtootle estudo em sua
totalidade acompanhando o movimento e a transf@maontinua dos fenémenos que o
constituem.

Entender que um fendbmeno nao é somente um dadocaado implica ndo relegar
0 objeto de estudo a obviedade do imediatamenteepiével, pois com isso 0s aspectos
subjetivos ficam obscurecidos. Para conhecer uaigdagle ndo basta inserir-se nela como
uma garantia de conhecé-la, ja que esta ndo st lani imediatamente dado, pensado ou
sentido. Limitar-se aos seus aspectos mais evl@nfgede um pensamento mais elaborado,
uma reflexdo critica sobre essa realidade, a fintalthecé-la desde suas raizes até suas
manifestacbes (OLIVEIRA, 2005). Assim, entendemas gma andlise rasa, limitada ao
explicito, que se atenha a leitura do aparenteedmple conhecé-la e impede, assim, uma
efetiva atuagéo sobre essa realidade no sentittartdorma-la.

N&o queremos dizer com isso que se deva descaasademanifestacdes fenoménicas

mais imediatas dos fatos da realidade que se peeteonhecer, mas considera-las como
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ponto de partida da investigacdo. Ultrapassandiimotes das manifestacoes imediatas da

realidade, € possivel conhecer quais sdo suas [@iaeessuais, onde tais manifestacdes tém
origem. Dizendo de outra forma, € preciso compreendprocesso ontoldgico da realidade

humana e como esse processo tem se efetivadajdastente, dentro das relacdes sociais de
producao (OLIVEIRA, 2005).

A investigacao cientifica, nos preceitos do malisrieo historico dialético, busca
compreender o processo historico de constituicidoobjeto de estudo, no intuito de
ultrapassar aquilo que € dado imediatamente, pendear que apenas o plano do imediato
nao revela a totalidade. Como sublinha Dias (20@%Bg das marcas de origem do marxismo
€ ndo se contentar em ler o explicito, ndo se dmmdt imediatidade do aparente e ao
fragmento.

Vygostky (1991) esclarece que, em razao de su&mgarexterior, duas coisas podem
ocorrer de maneira similar e serem, todavia, mdistintas por sua origem, esséncia e
natureza. Segundo ele, toda a dificuldade da &ndiéntifica situa-se nesse fato, sendo por
iSSO0 necessério analisar 0s processos e nao somapéeéncia da manifestacao.

Isto significa que € preciso apreender os fenbmenosua origem e avancar da mera
descricdo para a explicagdo dos mesmos. Assim,stetaceza de que as determinagOes da
realidade nunca estao “prontas”, visiveis, e ddate pesquisa, entdo, elucida-las, desvelando
as relacdes que subjazem ao aparente.

Nossa tarefa consiste, entdo, como explica Agw@fdb), em apreender a forma
COmMo N0ssos sujeitos configuram o social, um monimgue sem duvida é individual e ao
mesmo tempo histérico e social. Buscamos rompen@ssas pesquisas com 0 que Sawaia
(2005) denomina de interpretagcbes mecanicistagzadals a partir do marxismo, que, ao
desconsiderar a dialética, reificavam o sujeiteteliizavam a sociedade, o que reforgava a

proibicdo sutil de refletir sobre o sujeito e ajstibidade, como se a incorporagéo do social
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na analise psicologica fosse incompativel com &ide sujeito ativo e singular, ator de sua
propria histéria. O materialismo histérico diatétipermite, ao mesmo tempo, explicar,
compreender e transformar a realidade sem perdeistie o sujeito, como afirma Oliveira
(2005).

Temos clareza de que a subjetividade € um objesstdelo complexo, mas em nossas
investigacdes nossos esforcos tedricos e metodokgse concentram na busca por
compreender, a partir da atividade e tendo comaap@es a linguagem e as relagdes sociais,
seu processo de constituicdo, que certamente rd® g8 apreendido a partir de resultados
quantificados, do aparente, pois, como ja ditajlgetividade da qual tratamos € historica e
processual e por isso nao reflete o imediato.

Entendemos que a pesquisa qualitativa seja marerteecom NnosSsoS pressupostos
tedrico-epistemoldgicos. André (2001) e Gatti (200hservam o aumento no numero de
estudos chamados qualitativos no campo educacienaflestacam que, apesar de
compartilharem de uma mesma definicdo, os estudsgnadenominados englobam um
conjunto heterogéneo de perspectivas, métodoscéson andlises.

Sendo assim, é importante esclarecer em que teritigamos o conceito de pesquisa
qualitativa. Valemo-nos de Gonzéalez Rey (2003) pamicar que a epistemologia qualitativa
que utilizamos e as considera¢fes metodoldgicasiejfasderivam sdo uma resposta concreta
aos desafios que engendram o estudo da subjetvidath porque, para esse autor, o
qualitativo, como conceito alternativo as formasgdantificagdo que tém predominado no
desenvolvimento das ciéncias sociais e na psi@lognstitui a via de acesso a dimensodes do
objeto inacessiveis ao uso que em nossa ciéntégansieito do quantitativo.

Segundo Gonzalez Rey (2005), a epistemologia qtiait defende o carater
construtivo-interpretativo do conhecimento, o qu&plica compreender o conhecimento

como producdo e ndo como apropriacdo linear de reabdade. Considerar o carater
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construtivo-interpretativo do conhecimento contripara enfatizar que o conhecimento é
uma construcdo, uma producdo humana. Esse proassoonstrucdo encontra sua
legitimidade na capacidade de produzir, permanesriéan novas construcdes no curso da
confrontacdo do pensamento do pesquisador com #pleidade de eventos empiricos
coexistentes no processo investigativo.

Sendo cada movimento investigativo Unico, 0 querrecem nossas pesquisas é a
producdo de conhecimento, de explicacbes, de é@agho de mediacbes essenciais e
constitutivas, que podem contribuir para a comm&erde processos, € ndo a generalizacao
de resultadosO conhecimento que produzimos é Uutil, pela capdeidie desvelamento das
mediacdes constitutivas do fenbmeno estudado agiatlora da apreensdo e do estudo de
mediacdes que concentrem a possibilidade de ex@icaalidade concreta. Além disso, 0
processo apreendido ilumina uma zona do real, ddoraocontribuir no curso da producao
teorica.

Feitas essas consideracdes, passemos as infornraf@rentes a pesquisa realizada.
Cabe explicitar quais procedimentos de pesquisasideramos comprometidos
epistemologicamente com o materialismo historicalético e de que forma procuramos
inovar no tratamento tedrico metodoldgico, em naosgato de entender como se constitui e
em quais circunstancias se da o trabalho dos pmfes alargando a compreensdo de como

ocorrem 0s processos educacionais em nosso pais.

2.1 Objetivo

Dentre as inimeras questdes em que poderiamoprodsralar a partir dos dados que
construimos, decidimos focar nosso estudo na faon@ a professora pesquisada conduzia

as atividades propostas, de maneira a restringiesskamente a participacdo dos alunos.
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Essa tematica foi bastante recorrente nas obs@&vap@as videogravacdes e nas falas da
professora nos diferentes momentos da pesquisadficclaro que lidar com o desejo dos
alunos de contribuir com falas ou perguntas era @bgflitante para a docente.

Tal postura nos intrigou bastante e, em vista dgsocidimos delimitar como objetivo
da presente pesquisa investigar os sentidos atobupela professora a participacdo dos

alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula

2.2 A professora participante

As duas professoras do 3° ano do ensino fundanfenéah indicadas pela direcao da
escola para participar da pesquisa. Tal indicagateseu ao fato de que a direcdo acreditava
que, nesta série, uma das professoras era uma jtafissional com ampla experiéncia e a
outra, uma profissional que acabava de retornamuéongo periodo sem lecionar e por isso
se beneficiaria desta pesquisa. Na opinido daoda&eseria interessante realizar a pesquisa
com as duas, pois, sendo ambas professoras dom 3% escolha ndo causaria mal-estar
entre as professoras das outras séries. Este gsiudmtanto, se concentrard na professora
tida como a mais experiente e como aquela queiaaxprofessora que leciona pela primeira
vez no terceiro ano. Tal escolha é pautada simglesmo fato de que outros integrantes do
projeto foram responsaveis pela pesquisa com aa quinfessora. O nome ficticio da
professora deste estudo sera Katia.

Kétia leciona atualmente no 3° ano do ensino fureddah e no ensino médio de uma
escola particular pertencente a uma grande® réeleensino, localizada na regido central da

cidade de Sao Paulo, onde seus dois filhos adolesceambém estudam.

% O nome da rede n&o seré divulgado para evitaiyeis$dentificacées.
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Katia estudou desde a infancia na rede onde lwoge permanecendo até a realizacao
do curso de Magistério. Uma frase da professorantiievista mostra bem seu percurso em
instituicdes dessa rede educacioasti eu sempre me identifiquei muito no colg¢derede]
muito! Iniciei como aluna e ndo sai até hdje.

Além de ter-se formado no magistério, realizou #@mlo curso superior de Pedagogia
em uma instituicdo renomada da cidade de Sdo R&alia se declarou, durante a entrevista,
como 6tima aluna, que sempre tirou boas notas.

Sobre sua formacéo inicial a professora relat@a essa parte de, assim, o como fazer
mesmo eu aprendi no magistério, [...] depois naulidade vem aquela parte mais do
conhecimento mais livresco [...] porque a partetma da faculdade, pelo menos quando eu
fiz, ndo tem parte pratica

Ja em relacao a formacao continuada, Katia exgliease atualiza por meio de cursos
que a rede oferece, sendo inclusive alguns obrigaiée também por meio de leituras, que

ela diz buscar espontaneamente.

Sempre que € possivel, de preferéncia ndo no lwodériaula, a gente acaba
fazendo cursos, a gente procura bastante coisaedife na Internet, vé se
saiu alguma coisa diferente que outro professorevigue serve pra vocé,
traz uma revista na banca de jornal, entdo a getutép que a gente puder
procurar de coisa diferente a gente tad sempre atBAesses cursofla
Rede]a gente acaba fazendo.

Em seus mais de vinte anos atuando na educacamulatu uma experiéncia
diversificada: sua maior experiéncia é na redeiquédat de ensino, onde ja atuou como
coordenadora, mas ja trabalhou também em escakddapublica, como professora eventual

e coordenadora.

“ A transcrigdo integral da entrevista esta dispelirdm CD-ROM que acompanha esta dissertacdo. Optparo
destacar entalico os trechos da fala da professora transcritos rgoldo trabalho, no intuito de diferencia-los
das citacBes de obras dos autores em que buscamdanfentacdo para o presente estudo. Cabe observar
também que ndo foi realizada nenhuma adequag&oaticamnos trechos apresentados, transcrevemos
literalmente as palavras de nossa entrevistada.
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Como professora, tem experiéncia desde as séi@aisndo Ensino Fundamental,
atuando como alfabetizadora, até o Ensino Médamonh@ndo as disciplinas de Sociologia e
Filosofia.

A professora demonstra gostar de exercer a profi§&aéiacho que ser professora &
viver em desafio, né? Porque todo dia € uma coiteremte! Mesmo que seja a mesma
classe, cada dia € um novo dia, entdo vocé acabianaendo, aprendendo com eles também
todos os dias. Eu acho muito bom

Katia fala bastante do quanto gosta de criancadusive diz preferir atuar na
docéncia, que propicia maior contato com os aludosjue atuar como coordenadora (como
ja trabalhou).Esse contato com as criancas faz muita falta prateyeE sempre eu quis,
assim, trabalhar com crianca, sempre quis cuidas daancas.

A docente fala com entusiasmo das festas, evenfm®jetos desenvolvidos pela

escola, e destaca o0 quanto gosta e ajuda nessesntogm

Tudo que precisava fazer na escola eu queria ajuthala festa eu sempre
participei, tudo que tinha que eu pudesse fazetoj@u fazia junto: festas,
festa junina, danca, comemoragéo, tudo que vocésrmpadmaginar eu tava
sempre junto, que eu gosto, até hoje eu gosto!

Quanto ao relacionamento entre as colegas professidatia descreve um ambiente
profissional sem intrigas ou competicdo. Mas acatraundindo tal entrosamento com a
necessidade de que as atividades e o trabalhalds $ejam iguais, como se vé na sua fala:
Porque ndo tem aquele negocio de competicdo, qupiero fazer o meu mais bonito que o
seu. Tanto que assim, comec¢o de ano, se vocé ardsaquatro classes os cartazes séo
iguais.

Essas primeiras caracteristicas nos permitem parceta professora de classe média,

gue atua junto a alunos também de classe médibificpda profissionalmente, com bastante
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experiéncia em docéncia, que aparentemente gosgaalfaz e possui bom relacionamento

com a instituicdo e com as colegas.

2.3 A instituicdo onde foi realizada a pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em uma escotecydar filiada a uma grande rede
de ensino, localizada na cidade de Sdo Paulo. dasterece toda a educacédo basica, desde
a Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Esta escola foi escolhida em virtude da facilidddeacesso a dire¢cdo, uma vez que
uma das alunas do nosso programa de pos-gradysmaatuar em outra escola da mesma
rede, possuia esse contato que facilitou nossadentra instituicao.

A facilidade de acesso e a disponibilidade dosigsiminais envolvidos na pesquisa
foi, nesse momento, um dispositivo importante, ¢éeath vista que o trabalho de pesquisa
requer um longo periodo de permanéncia dos pesipuesana instituicdo e requer também
horarios livres para que os professores possamcestear com 0s pesquisadores.

Ademais, acreditamos que o trabalho nesta escaleriposer bastante rico, uma vez
que se trata de uma instituicdo bastante tradiclmma&idade, que iniciou suas atividades no
inicio do século XX. Se no inicio as atividadesestringiam ao Jardim de Infancia e algumas
salas da escola elementar, em 1918 passariam agabra Educacao Infantil, o Curso
Fundamental e o Complementar, o que ndo se mauificauito em relagédo a sua condicao
atual, em que oferece da Educacao Infantil ao Grididio.

E importante destacar que as informacdes sobretauipdo advém de entrevistas
realizadas com a diretora, a coordenadora e atdearela escola, além de consultas a

Internet. Apesar de ndo nos propormos a realizax amdlise institucional, as contradi¢des,
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conflitos e dilemas que percebemos no interior stala serdo abordados mais adiante, na
medida em que aparecerem em nossas analises. iN@stento, portanto, nos propomos a
descrever a escola segundo a perspectiva dos erfibesiacima referidos.

A instituicdo segue os preceitos do catolicismos seu corpo discente ndo € formado
apenas por seguidores dessa religido, cerca desd6%srotestantes. A escola tem entre seus
alunos muitos filhos de imigrantes e segundo redateecretaria, respeita a crenca religiosa
de cada familia, de forma que, em datas comemasati catolicismo, as criancas que
seguem outra religido ndo participam dos eventas,estdo sempre convidadas.

Na classe em que a pesquisa foi realizada, desiezoito alunos, quatro eram filhos
de imigrantes, numero que € bem maior em outras,sebmo por exemplo, na outra turma
do 3° ano, em que a metade da turma era compastaneanos.

O Projeto Pedagogico da rede aponta que esta bakxaar em pratica uma proposta
educativa que articule tradicdo e inovacao, seda@passumir os desafios contemporaneos e,
mediante suas instituicbes educativas, oferecer emo@acdo sistematica e ampla, para a
formacao continuada e integral de seus educanedsaadores.

As escolas que compdem tal rede seguem, como ag@ntpedagogica, a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) e os Paramé@uoriculares Nacionais (PCNs) do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

Segundo a proposta da rede, deve-se construir ojatgrde escola centrado nas
relacbes entre pessoas comprometidas com a tranesfao da realidade em que estdo
inseridas, visando a continua e indispensavel fgéimale uma comunidade educativa. Para
tanto, a educacéo nessa rede de ensino inspi@ssalores cristaos e pauta-se no paradigma
de educar pelo amor, sob o prisma da inclusdoreajarocidade.

A proposta pedagdgica da rede é a de que coneceitos 0s de precisdo, linearidade,

hierarquia e encadeamento, tradicionalmente askixia organizacdo do curriculo e as
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atividades escolares, cedam lugar a teoria do conkato como rede de significados, o
mesmo acontecendo com as teorias lineares queudfentacdo ao modelo tradicional de
ensino, com seus pré-requisitos, etapas rigidasyeafs de ensino e aprendizagem, cadeias de
conteudos e escalas de avaliacdo da aprendizageaaleancar tal objetivo, fica a cargo do
professor orientar suas acfes para que o aluncipartem tarefas e atividades que o
aproximem cada vez mais dos conteudos, buscangmngronar a compreensdo do que €
aprendido e sua estabilizacdo como aprendizageniiicagiva.

Tendo como justificativa a busca pela formacdo grale do aluno, considera
importante que, até a quarta série (5° ano), epsof que ministre as aulas das disciplinas do
nacleo comum (Portugués, Matematica, Historia, Gd@y Ciéncias e Ensino Religioso)
seja polivalente. Na rede acredita-se que policémessa fase, evite a fragmentacédo dos
conteudos e do tempo, além de ampliar as possitidsl de acompanhamento do aluno, e de
contribuir para favorecer o estabelecimento dew@scmais efetivos entre professor e aluno,
bem como a tranquiilidade e a calma de que precpsa@a criar um ambiente de trabalho
marcado pela valorizagdo do conhecimento e dadelagtre as pessoas. Isso ndo exclui a
possibilidade da presenca de professor espec#i@aglgumas disciplinas.

Os recursos pedagoégicos da rede sdo elaborados taemdo finalidade propor
atividades que favorecem a reflexdo, assim comosm aestratégico das aprendizagens;
diversificar os tipos de atividades; estimular ab&lho em grupo cooperativo, a analise do
contexto e do ambiente, a criatividade, a pesquisgntido pratico, o aprender a aprender;
proporcionar a transferéncia de aprendizagens @esitoacao para outra.

O material didatico adotado é elaborado de acooto ©gecessidades especificas da
rede e o0 ensino é valorizado pelos docentes commsinumento muito importante para a
implementacdo deste projeto educativo da rede. Athsso, o material poderd ser

complementado por atividades comunitarias, soeiagligiosas, que precisam contar com a
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efetiva participacdo dos integrantes da comunidediecativa local e sdo consideradas
fundamentais para a educacao na perspectiva dalasdessa rede.

Para atender a um corpo discente de 438 alundspdidos entre Educacéo Infantil
(46), Ensino Fundamental | (135), Ensino Fundandhtfl60) e Ensino Médio (97), o
quadro de funcionéarios é composto por: 4 professdeeEducacao Infantil, 4 auxiliares de
classe (para a Educacdo Infantil), 11 professoaea p Ensino Fundamental | (6 para as
disciplinas basicas, 1 auxiliar e 4 professores fiducacao Fisica, Musica, Informéatica e
Inglés), 16 professores para 0 Ensino Fundamentd? Iprofessores para o Ensino Médio, 4
coordenadores, sendo 2 pedagdgicos e 2 orientadmiesacionais, 1 secretaria, 14
funcionarios administrativos, 18 funcionarios qeedsstribuem entre as seguintes tarefas:
limpeza (12), seguranca (3), manutencao do jarti)transporte (1) e manutencéo (1).

Tombado como patrimdénio historico, o prédio daiingo conta com instalacdes
muito bem conservadas, embora ndo tenha permisa@ofgzer pequenas reformas que
assegurassem, por exemplo, melhor acessibilidadpeasoas com deficiéncias fisicas.
Atualmente, conta com 1 Auditério, 36 salas de,&ilaaboratorios (de Informéatica, Quimica
e Ciéncias), 1 Anfiteatro, 1 Oficina de Artes, 2a@ras esportivas, 1 Biblioteca, 2 salas de
multimidia, 1 Brinquedoteca, 1 Capela, 10 banhefdms quais 2 foram adaptados para a
educacao infantil).

Podemos perceber que se trata de uma escola queondpartiha dos sérios
problemas que conhecemos na educacgdo publica éimasiA instituicdo possui Otima
estrutura fisica, muitos recursos materiais, progsa de formacdo continuada para os

professores, material elaborado por profissionaadificados e poucos alunos por sala.

2.4 O processo de producgéo de informagdes
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Acreditamos que para nos aproximarmos dos sentidesca da atividade docente,
neste caso acerca da participacdo dos alunoshee@ssario um estudo que dé acesso a
dimensdes aparentemente inacessiveis do objetos$a nvestigacdo, o professor. Assim,
buscamos procedimentos que, coerentes com 0s pos$ssi da teoria sécio-historica, nos
permitissem obter informacfes de qualidade, revedddo movimento do sujeito. Neste
sentido, conforme mencionamos na Introducéo, atiias como estratégias de producéo de
informacdes, na presente pesquisa, a entrevisgaesades de autoconfrontacdo simples.

A entrevista realizada com a professora foi pauésdaim roteiro semiestruturado, em
que predominavam questdes referentes a seu prodessmnstituicio como docente e
também questdes referentes as varias facetas datigalade (ver roteiro de entrevista em
anexo). E importante ressaltar que foi realizada wntrevista englobando n&o somente
questbes referentes ao nosso objetivo de pesdsssaporque, por estarmos em um projeto
maior, a partir dessa entrevista outros pesquisadem oportunidade de realizarem analises
com enfoques diferentes daquela aqui realizada.

E importante esclarecer que tal entrevista foiizadh por duas alumaparticipantes
do Projeto de Cooperacdo Académica “Trabalho decensubjetividade”, integrantes da
equipe de S&o Paulo, que juntas entrevistaram fessara em trés momentos: em dois
horarios de 50 minutos “livres” da professora eadilema sua casa onde tiveram um tempo
maior para a realizagéo da entrevista.

Segundo observa Murta (2008) a respeito da pesquaaativa de campo, ao realizar
uma entrevista € preciso ultrapassar a féormulagtpgna-resposta” e estabelecer um vinculo
gue permita aflorar os estados emocionais condsii da subjetividade do sujeito

pesquisado. Assim, trata-se de um procedimenta@iastico, que, realizado com cautela,

® Meu agradecimento especial & valiosa parceriaidgria Campos Machado, com quem trabalhei nacestan
entrevista, mas durante toda a pesquisa de campo.
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permite um aprofundamento na questdo pesquisadalanelo movimentos, contradicdes e
conflitos constituintes do sujeito.

Outro recurso que acreditamos complementar as nmiafpies produzidas pela
entrevista diz respeito as autoconfrontacdes, dittas como espaco para a promocado de
dialogo sobre a atividade realizada.

A fim de alcancar o real da atividade, Clot progdeealizacdo de filmagens e os
momentos de autoconfrontacdo simples e cruzades Relites de um trabalho de mestrado,
neste estudo optamos por ndo realizar a autocdag@m cruzada, que seria a interacao entre
dois professores diante da cena filmada, na prasmpesquisador.

Contudo, entendemos que 0 momento de autoconfémtEqples ja € capaz de dar
uma nova qualidade as analises e reflexdes sadieidade, pois ao descrever sua atividade
para o pesquisador, o sujeito, mediado pelo redaddmagem, atravessa crises e € impelido
a pensar sobre suas ac¢fes, sobre o que pode sérep@so que parece impossivel em sua
atividade. Mas ele ndo é incitado apenas pela digtma sendo que esta € um recurso
importante desse processo, mas ndo € unico, e amplementar. O pesquisador, ao
participar desse processo com perguntas e queskmas, tecendo conjecturas acerca dos
comentarios do sujeito, facilita o processo deergid do sujeito e, ab mesmo tempo, se
apropria das possibilidades de suas mudancas gegiadesse processo.

Pensamos que a interacao sujeito, pesquisador geimaromove 0 movimento do
sujeito em sua propria realidade. Consideramostecawnfrontacdo como uma técnica de
pesquisa qualitativa que nos aproxima do movimeotgujeito na relacdo com a realidade.
Este aspecto é central em nossa pesqaisemportancia que se da ao movimento e a
apreensdo do mesmo. Isto no nosso caso é fundaneermpregamos estratégias que
acreditamos provocar/fazer surgir/revelar e apreeadte movimento que é constitutivo dos

sujeitos.
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Para a realizacéo das autoconfrontacdes sifpmégumas atividades desenvolvidas
pela professora em sala de aula foram filmadastaded, apds autorizacdo da direcdo, da
professora e dos pais de todas as criancas d&.chysds a edicdo, utilizamos como critério
para selecionar os episodios, a maior frequénciandmentos avaliados por nés como
reveladores de contradicbes e movimentos em faasbhtivo da pesquisa. Para a presente
pesquisa, selecionamos dois desses episddios eeem s@nalisados, seguindo o0 mesmo
critério.

Desde modo, tivemos duas sessdes de autoconfrorgaggles, que também foram
filmadas e, em cada uma, optamos por passar odepisteiro para a professora permitindo
que ela o visse do inicio ao fim e logo em segwdhcitamos que ela descrevesse 0 que ela
havia acabado de ver no video.

Apés essa primeira descricdo da professora, passammanipular as imagens,
exibindo para a professora determinados trechdgando o mesmo critério explicitado
acima, ou seja, recortamos dentro do episédio dmlitas momentos reveladores de
contradicOes a respeito do objetivo da pesquisen €wecurso de pausarmos a imagem em
determinados momentos, acreditamos ja incitarm@sofessora a discorrer sobre aquele
trecho em especifico e logo, sobre o assunto gqgeabamos investigar. Ao conduzir a
autoconfrontacdo simples, além de manipularmoséidealmente o video, inspirados nas
categorias teoricas de Clot, tecemos formula¢cdescqucentraram-se, de maneira geral, em
compreender aquilo que o sujeito fez, o que eleeBm que ele buscou fazer sem conseguir,
aquilo que gostaria ou poderia ter feito, dentreasuque também mantinham o intuito de
compreender o real da atividade.

Ao conduzir a autoconfrontacéo simples, inspirathss categorias teoricas de Clot, as

formulacdes tecidas pelo pesquisador concentraeamdes maneira geral, em compreender

® A transcricdo das duas sessbes de autoconfronsimp@tes estdo disponiveis em CD ROOM que acompanha
esta dissertacao.

54



55

aquilo que o sujeito fez, o que ele ndo fez, oeaeuscou fazer sem conseguir, aquilo que
gostaria ou poderia ter feito, dentre outras qo#ém tém o intuito de compreender o real da

atividade.

3. O PROCESSO DE ANALISE

A linguagem é uma categoria central na psicologizoshistérica; analisa-la nessa
perspectiva € um empreendimento complexo. Confeqmoatam larochevski e Gurguenidze
(2004), para Vigostki, a linguagem passa a ser ator jue ndo somente regula o processo
mental, mas a atividade da consciéncia em seu monjiPodemos dizer que existe um
movimento dialético que vai “do pensamento a palae da palavra ao pensamento.”
(VYGOTSKY, 2000b).

Como acrescentam Pino e Bueno (2002), para Vigastkila, além de reorganizar o
comportamento, dando-lhe um formato humano, pdsailojue o sujeito oriente e controle
suas acdes sobre o meio. De forma que sem linguagerha como pensar a realidade nem
como organizar e planejar acfes, portanto naabaltro.

Assim, as falas do sujeito de nossa pesquisa, h@vesta e nas sessdes de
autoconfrontacdo, constituem um rico material Ear@reensao dos sentidos do professor
atribuidos a sua atividade docente. Conforme apoAguiar et al(2009c), citando Vigotski,

o sentido real de cada palavra € determinado jglar doriqueza dos momentos existentes na
consciéncia e relacionados aquilo que esta exprespalavra.

Assim, temos a fala (palavra com significado) d@itm como ponto de partida, mas

como ensina Aguiar (2009b) esta ndo contém a deiddi. Portanto, para a autora, o esfor¢o
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analitico consiste em buscar o processo, as deiagies, a génese dessa fala, para nos
aproximarmos dos sentidos atribuidos pelo sujeitoala veicula.

Konder (2006) explica que é a partir da visdo dejuwdo que se pode avaliar a
dimensdo de cada elemento, sendo que essa viséangato € sempre proviséria e nunca
pode pretender esgotar a realidade a que eleege.rBortanto, devemos levar em conta que o
todo ndo € uma soma de partes, nem estas sédo tenmoiados na realidade. O todo é a
sintese, ou visdo de conjunto, sempre inesgotéwehrticulacdo dialética de elementos
(partes) da realidade.

Em consonancia com esse pressuposto, acreditango®munossas pesquisas, ao
utilizarmos um método de andlise que tome a unijda@te estamos deixando a totalidade em
segundo plano. Em outras palavras, tentamos nogiam@r da riqueza do singular tendo em
vista que este somente pode ser compreendido cartedas relacdes que compdem o todo.

Além dessa compreensao dialética entre o todopamss, a investigacdo cientifica
busca compreender o processo histérico de comstituio objeto de estudo, no intuito de
ultrapassar aquilo que é dado imediatamente, pender que apenas o plano do imediato
nao revela a totalidade.

Lukacs (1970) salienta que as formas fenoménicadiatas devem ser superadas para
gue seja possivel chegar ao conhecimento da eas@esse modo, a tarefa da ciéncia deve
ser a de dissolver a ligacdo imediata entre fendneersséncia, a fim de poder expressar
teoricamente a esséncia, bem como as leis quearagutonexao entre esséncia e fenémeno.

Fica evidente que tal andlise se da por meio deesforco analitico do pesquisador
gue busca a apreensdo do movimento revelador dosdae Tendo em vista 0s
procedimentos por nos utilizados, parece claro mpsso foco € buscar 0 movimento, ou
melhor, a produgcdo e o acontecer do movimento, cammo momento revelador de

informagdes e contradi¢gdes e, assim, indicadoodaszde sentido.
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Em face disso, entendemos que a analise devemaduaripressupostos metodoldgicos
da teoria socio-histérica em Psicologia, sendotqdas as informacgdes obtidas no decorrer
da pesquisa, ou seja, as informacdes resultantestdavista e o registro da atividade e das
falas do sujeito sobre a atividade realizada derarautoconfrontacdo, devem ser analisados
de modo articulado, para que nos aproximemos dasszde sentido constituidas pela
professora acerca da participacdo dos alunos em dmalaula. Deste modo, os dados
produzidos durante a entrevista e aqueles prodsizidiorante os dois episoédios de
autoconfrontacdo simples, em um processo congirutterpretativo por parte do
pesquisador, serdo analisados a partir dos nudeasignificacdo propostos por Aguiar e
Ozella (2006).

Para a aplicacdo deste procedimento de andliss, apéalizacdo e transcricdo das
entrevistas, iniciamos as leituras flutuantes a filen nos apropriarmos do contetdo do
material. Ao nos familiarizarmos com o material stamos destacar elementos que nos
saltassem aos olhos, que emergiam por se repeseeggmplementarem, se contradizerem,
bem como pela carga emocional que carregavam. Hesess sdo denominados pré-
indicadores e, frequentemente, aparecem em gramdera.

Numa segunda etapa, iniciamos um processo derag}ét entre pré-indicadores, por
complementaridade ou contradi¢cdo, e avaliamos @ieasisriam ser utilizados de acordo com
0s objetivos da pesquisa, organizando os indicadoue entdo ja se apresentam em menor
guantidade.

Mais um movimento de aglutinacao foi realizado,ragmm 0 objetivo de construir os
Nucleos de Significacdo. O processo de organizdgdonucleos de significacdo tem como
critério a articulacdo de contetudos semelhanteaplementares ou contraditérios, sendo os
indicadores fundamentais para que identifiquemosoogeldos e sua mutua articulagdo, de

modo a revelarem e objetivarem a esséncia dos(mmgeexpressos pelo sujeito. Nomeados
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0s nucleos de significacdo, buscamos realizar ur@bsa intranucleo, articulando o empirico

— a fala do sujeito — a teoria e analisa-la a lzantexto socio-histérico em que ele vive.

N&o podemos deixar de mencionar a analise intexasicjue também é realizada, visando
relacionar os conteudos encontrados em cada umrmdeos, entendendo como cada um
deles se constitui mutuamente compondo o sujeitsuentotalidade.

Deste modo, cabe sinalizar que todos os nuclesgd#icacdo estdo articulados entre
si e que a intencdo de separa-los é destacar aspecttonteddos que precisam ser
aprofundados em sua especificidade.

Ao finalizar esse processo analitico, considergugeo pesquisador esteja de posse de
um conhecimento que o aproxima das zonas de sahdidwijeito, que tenham sido criadas
condicOes para ultrapassar as descricoes das dalagsofessor em relacdo ao fendmeno
estudado, detectar sua génese e estabelecer setagte fatos, condi¢cdes sociais, histéricas e
ideologicas que pudessem, até entdo, nao ter siths.f Assim, segundo Aguiar e Ozella
(2006, p. 243), “uma nova realidade surge, mais pbexa, integrada, reveladora das
contradi¢cées, movimento esse fundamental paraeagiio da constituicdo dos sentidos”.

Enfim, tomamos as palavras de Lefebvre que clarifiesse processo. “A andlise se
esforga por penetrar no objeto. Oposta a toda ogiéedo passiva, ndo respeita esse objeto.”
(LEFEBVRE, 1970, p. 133). Temos a clareza, no ¢atate que tal andlise é inesgotavel, de
gue constitui um processo em desenvolvimento: “Alis@ ndo pode nunca ser exaustiva,

pois € infinita” (LEFEBVRE, 1970, p. 135).

3.1 O processo de construcao dos Nuacleos de Sigfido da entrevista com a professora

Como dissemos anteriormente, foi realizada umaeesta semiestruturada com a

professora (roteiro no Apéndice B), que incluiagpatas referentes ao seu processo de
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constituicdo como professora, ao seu trabalho ¢éandsaaula, as suas concepcdes de ensino,
aprendizagem, crianca, avaliacdo, relacao profedsno, condi¢cdes de trabalho.

Até construirmos os nucleos de significacéo, falizado um extenso trabalho em que
destacamos e aglutinamos contetudos/temas que t@mpote ndo estavam juntos. Este

trabalho sera detalhado a seguir.

3.1.1 Os pré-indicadores da entrevista com a profesra

Os preé-indicadores sao formados a partir da seléedemas diversos, caracterizados
por sua maior frequéncia, seja pela repeticdo taineéeracéo, pela importancia enfatizada
nas falas dos informantes, pela carga emocionatepte, pelas ambivaléncias ou
contradicoes, pelas insinuacdes ndo concretizada@SUIAR; OZELLA, 2006).

Por englobar todos esses aspectos da fala dooswgipré-indicadores geralmente sao
amplos e se apresentam em grande numero. Entendpraas palavra com significado é a
unidade de analise, assim, temos clareza de queotianos destacar apenas essa palavra,
pois € preciso evidenciar seu significado em cad@iatura. Neste sentido, adbb98

Adotamos como procedimento apresentar 0s pré-iddiea ndo com palavras
isoladas, mas com trechos da fala da professostaadgdo em negrito o conjunto de palavras
gue nos ajudam a compreender o significado da @atantral.

Uma questdo que se apresentou durante a organdesgweé-indicadores diz respeito
a evidenciar ou ndo temas repetidos varias vezeadifenentes momentos da entrevista e das
sessdes de autoconfrontacdo. A primeira impressdocompor o quadro com 0s pré-
indicadores, foi de que este estava desorganizadm @ leitor, pois um mesmo assunto
aparecia no inicio, no meio e no fim do quadroci@ienos que esses assuntos deveriam, sim,

se repetir, porque isso revelava a importanciaederchinado tema na fala da participante e

59



60

por isso 0s temas recorrentes ndo poderiam apareceguadro uma unica vez. Essa
relevancia precisava ser evidenciada e, por issqquadro abaixo, alguns pré-indicadores
referentes a temas semelhantes, apds sucessit@adeiforam organizados de forma a
ficarem proximos, facilitando a nossa analise engérdo ao leitor acompanhar melhor tal
processo.

Segue abaixo o quadro com os pré-indicadores @@@dos a partir da entrevista com
a professora. Procuramos transcrever literalmentéala da professora, mantendo as
caracteristicas da linguagem oral, suprimindo apefhgumas palavras que se repetiam em
demasia ou pequenos vicios de linguagem que ddi@am a compreensdo dos trechos

selecionados.

Pré-indicadores da entrevista com a professora

“[...] se aparecesse, assim, uma outra ceiséargava mas ndo sei se eu ¢anseguir, eu ndo
sei!l SO se fosse assim uma coisa que valesse depais ou que eu tivesse ugaaantia [...]".

“Porque tem hora gueocé fica assim meio sem empregodo consegue acertar muito, entao
vocé fica naguela duvida, mas gente pra mim é tudte bom, eu adoro dar auld

Se a gente for ver éem bom entendeu [a escola particular]? Nao tem que ldam,
diretamente, com pai que mora na favela que teoteidr, vocé ndo tem! Vocé tem outros
problemas, mas esse problema vocé nao tem. Vod&mégue ter medo porque um vai te furar o
pneu do carro, [...] mas enfim, entdo quer dizemwca me preocupei com isso e nessa hora que
eufui mandada embora

eu teria feito uma faculdade dequitetura que é uma coisa que eu amo desenhar, adoro
desenhar, adoro régua, lapis diferente.

eu sempre fui interessada nessa parte de desenbonu montar uma coisa de projetar de fazer
uma coisa de fazer outra [...]. E entdo a minhaaquéefalava pra mim [...Wocé bem que podia
fazer arquitetura, né?".

Ter umemprego publicoou ser efetiva no Estado ou na PrefeitBiaa ndo ter esse desgaste,
vocé foi mandada embora e ai? Vocé vai pra onde?

Entdo vocé vai vendo isso, vocé vai vendo issoo@ Vala: gente, se eu tivesse feito, sera que
agora teria condicdes de, por exemplo, trabalhao@na 4rea? e ai eu j4 pensei de ser secretaria
de médicogu ja pensei tudo Trabalhar em supermercado, porque, gente, sdana@onédo dava,

e agente tem que fazer alguma coisa, ndo da pra ficaem trabalhar. Entdo, assim, vocé
pensa s6 depois, mas na hora que eu tinha opateidue eu poderia ter feito [arquitetura],
realmente eu ndo quis fazBu nao quis mesmo.
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Ent&o, como eu fiquei muitos anos pra me firmaoemo emprego e trabalhar um pouco, depois
sai e vai pro outro, depois sai, tenta curriculai,atfio da certo, vai nao sei aonde. Olha, entdo eu
figuei pensando: se givesse outra faculdade, eu poderia procurar empregem outro ramag
entendeu? Entdo a gente sO pensa nisso na horaNg@e.que eu ia fazer e nédo fiz, na hora a
minha decisao foi ndo vou fazer, ndo quero fazer!

até um tempo atras eu tava com vontade de fazePérque, assim, tem lugares que em um ano
€ meio ou as vezes menos até e consigodigghoma de matematica pra eu dar aula de
matematica

porque dai elas ficam naque&jaerra de nervos néo vai ter, vai fechar, ndo vai ter, vai fechar,
vai fechar, ndo tem aluno. Mas nao € 14 no colé&fo. em todas as escolas.

O, o ano passado, sabe quando eu soube que euaal@anesmo? As aulas iam comecar na
segunda, [...u fui saber que eu ia ter classe na sexta-feirates de comecar as aulas na
segunda.

[...] to h& onze anos la na escola, mas a gentessalé® o pensamento de quem ta dirigindo a
escola,vocé ndo sabe se ela vai querer mandar vocé emb@gegar uma outra que nao
tenha experiéncia Entdo, assim, agora eu to mais um pouco maigiian mas todo final de
ano é undesgasteora gente, porque a gente ndo sabe 0 que vaiegeomo ano seguintéocé

ndo tem garantia.

“como em toda empresa, né, por@seola ndo tem mais esse negocio que é escola, t@do
empresg tem umaslecisdes que vém de cima pra baixque vai ter que ser assim e acabou.”

Entdo, assim, toda essa parte de veeé salesianp de vocé estar com, ali na presenca das
pessoas, isso a gente vai aprendendo, né?

Imagina, eu sai de uma escplia rede], tudo certinho: horario certo, professor na sala de aula,
se vocé pode entrar, entra, se nao...

como eu fiz 0 magistério em escfdia rede], entdo a gente entrmaquele esquemaentendeu?

“E ai eu sempre me identifiquei muito no colégéa rede], muito! Iniciei como aluna e nédo sai
até hoje”

eles tém essa confianca na genta&creditar no trabalho que a gente ta fazendqadker saber
que a gente ta cumprindo tudo aquilo que esta seredpamado.

eu gostava muito de brincar de casinha, eu gostar® até hoje tudo muito arrumado, sou
muito chataEu vivo arrumando as coisas

Eu comosou muito chata, entdo meu armario € todo ordenadeles [0os alunos] guardam livro
no lugar, entdo vocé vé o material deles é todenado.

minha méde que fala assim: “é, vocé é engracadajimguém gostava de brincar com vocé de
casinha quando vocé era pequera;é gostava de arrumar a casinha, sentar e ver asa
arrumada”.

[...] a classe é a cara do professaue, assim, nos ja tivemos professoras que etiams) mas
extremamente desordenadas, entdo a classe é destade.]JEntdo é assim: a classe € muito o
reflexo da gente

“muitas experiéncias que a Rede prop6e pra getdalao certo”

“a gentetem que seguir o material do livrg porque €, assim, esse material € proposto an.. co
professores, €, como se fadutores ai que estudaram todm conteddo de 1° ano, 2°, 3° e 4°

[.]”

esse plano [plano anual], depois que vieram osdivda Rede, é mais ou menos que
preestabelecido porque a gente ja sabe qual o contetdo do 184tim qual € 0 do 2° e qual é o
do 3°[...].
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Todo contetido de exercicio e de ligbes, a maiaiasdé todinha trabalhada nos livrpsrque
todos os livros tém exercicios, tém operacoes, tydm todos os livros

Entdo a gente pode alterar o que for preciso, éegerde alterar. Entdo de falar, assim, por
exemplo: Esse conteddo a gente vai trabalhar jooito outro e estdo propondo com esse, mas
nés vamos separar e trabalhar com odtrgente tem autonomia

Entdo algumas coisas a gente da mais importancia, aprofda mais, e as outras
simplesmente a gente da assim uma nogaocrianca ndo sai sem saber, mas ndo é aprofundad
por conta do material ser muito bom, mas ele éaauit assim, ele @uito denso em algumas
partes, né?

N&o da para desenvolver todas essas atividades ctodos os passogue eles dao, que ai eu
precisaria, por exemplo, em um assunto eu levana tarde. E eu ndo posso gastar uma tarde
com um conteddo, por exemplo, de histéria.

“Olha, as vezes a gente gostaria, por exemplor dwis a biblioteca, ir mais a brinquedoteca,
mas [...] realmente conteddo impedée’

O material, ele é assim, ele tem upnaposta 6tima, mascada autor que fez o livro pensou s6
nele Porque se a gente for desenvolver tudo do jeieoales mandam |a, nos temos que dar uma
matéria por ano.

as vezes gente tolhe um pouquinho a crianca, pra gente ceaguir dar conta do contetudo
Entdo, assim, uma coisa que a gente as vezesditsapdo e a gente discute é que as vezes 0
contetdo é um pouco denso, entendeu?

A gente tem bastantiberdade de discutir o que vai ser feito, 0 que r@vai.

Ja tem mais ou menaos, assim, caminho mais ou menos que determinad® ai vai de como
vocé vai desenvolver cada conteudo, né?

Tem crianga que tem mais dificuldade, tem crianga tgm menos dificuldade. Entdo é assim:
dependendo da crianga, a gente ja sabe do historico

Nenhuma crianca taxada

“Tem crianca qu&ao consegue entenderocé explica igual pra todo mundo, e ndo faz.”

N&o tem aquele negécio de essa [crianca] é boaéassm, ndo! A classe vem com um todo pra
gente e)ogico, algumas coisas que a gente ja sabe do quertece tal, mas nada de falar o
que a crianca ja tinha, s6 se é uma coisa séria geate precise saber mesmo.

a gente vai, assintentando de todas as formasse a gente vé que crianca ndo caminha,
entdo é porque alguma coisa tem errado alientdo, assim, nem que for para fazer uma
avaliagéo, ir a psicologo, a terapeuta, dependeiodgue a méae for procurar, falar que, vamos
supor que um caso denaturidade, que a crianca tem um déficit e ai ndaconsegue
acompanhar.

0 primeiro passo €éhamar os pais e depois ver, porque €, assionfamiliar afeta muito a
crianca, né? Entdo ai a influéncia da convivéncia querh&a&sa, independente de ser a familia
ordenadinha, de pai, mae e irmaos.

eu deixo eles fazendo uma atividade e chamo ageriaqui eexplico individualmente. Entéo
aqui, meio que a gente d4 atendimento individualizado para as criangas.

€, agora, depois que eles fizeram essas avalisgdasividades pra nota, que até o 3°@anodo
chamo prova E atividade para nota. Eles fizeram uns trabaltors, tiraram boas notas, entéo
vocé percebe que realmente eles assimilaram aquiae foi trabalhado.

A gente ndo usa prova, [...] pelo simples fato #e colocar aquela pressdo em cima deles. E
atividade, ai eles j4 sabem que é atividade paea@oando é atividade, ja € pra nota.
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quando a gente prova quer provar alguma coisalguéra e quando aluno te d& o retorno do que
ele aprendeu, ele ndo ta te provando o que eledgue/océ ta medindo o quanto que ele
aprendey, né?

isso [avaliacdo] ai serve também para gamgdiar um pouquinho a pratica da gente, né?

Realmente, avaliacdo é voeoér o quanto o aluno aprendeu

“Acho que é [matematica] o que eu prefiro ensinar gles, ndo sei se € porque a gente tem
aqueleresultado imediata”

Eles [que tiveram boas notas] ficam assistindo Umef fazendo uma recreagéo ou brincando
com brinquedo, entendeu? Entdo eles ficam com um@ame, assim, maigostosa vamos
dizer, assim, como se fosse prdmio.

Quando a gente termina 0 ano, as criancas esti#io..a$®lo amor de Deus, gente, ndo € que a
gente seja boa nem nadgas as criancas estdo 6timas

as criangas agora estdo assim: um pouquinho nggsngaveis, maisontrolados em relagéo a
comportamento, eles estao percebendo mhisra que vocé pode fazer uma coisa, a hora que
ndo pode Eles j& amadureceram, enquanto comportamento géealja modificaram, elegio
conseguiam subir na fila em ordem, conversavamnma fila. Entdoeles n&o conseguiam
terminar o lanche no tempo que eles tém pra lanche, entdo idsdo pra mim é
amadurecimento e aprendizagemEntdo eles j4 estdo mais tranquilos, Unica odigae eles
falam muito!

[visita & brinquedoteca] As vezes uma vez por sapésvezes a cada 15 dias, as vezes uma vez
por més.Nao é sempre que da pra gente,ire é assim la na brinquedoteca, eles tém tudo, os
brinquedos mais variados que vocés possam imaginar.

€ uma turma (3° ano) que vocé vai poder exigir nvaispoder exigir mais, porguweretorno vai
ser maior.

“a partir do momento que a criangai percebendo a hora que ela pode falar, a hora guela
tem que levantar a méo, hora que ela tem que escuta outro, isso tudo faz com que ela
encaminhe pro conhecimento maior, [...] isso tudoumd amadurecimento para a
aprendizagem Eu acho que uma coisa € consequéncia da outra

Entdo, a partir do momento que a gente assim delsene da pré-requisitos pra crianca €
desenvolver esse raciocinio légico matematico,valadesenvolver acho que a maioria de
outros raciocinios Entdo, assim, toda essa parte de mateméticaté bam trabalhada e € uma
coisa gostosa de ver como as criancas vao produziedse aprendizado do conteddo de
matematica.

Aquela crianca que &gitada, aquela crianga queio presta atencapquendo para quieta na

carteira, ela demora mais pra aprender[...]. Entdo eu enxergo assirg: 0 processo de
amadurecimento pessoal e ele vai influenciar muitoa aprendizagem, que a crianca que
nao ta pronta

Entéo eles ja estdo mais tranquilos, Unica coipaeéeles falam muito! Entdo assise, vocé da
uma chancezinha eles falam, falam, falapentendeu?

mas na saida, faltam assim 10 minutos, 8 minufoslea jA guardaram o material, ai eu deixo
eles levantarem, deixo eles conversarem, eles&aa minha mesa [...] tudo que vocés podem
imaginar eles perguntam.E ai eu deixo esse momasgon, pra eleespirarem um poucq né?

“[...] porque se a gente deixa, eles vdo criandures e perguntas que vog& consegue
continuar o que vocé precisa [...]. Também vonéo vai deixar eles ficarem fazendo
perguntas horas a fio”

A hora que puder, eu deixo vocés fazerem a pergunta ou contarem algaisa, porqueenao
0 tempo todo eles me interrompem
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Eles falam bastante para participar. Falam. Eletagg tem hora que eu tenho que fazer assim:
0, guem falou uma vez néo vai falar mais

“A hora que puder eu deixo vocés fazerem a pergunta ou contarenmalgwisa, porqusenao
0 tempo todo eles me interrompem

“Dependendo do assuntgue a gente vai tratar, 0 grupo como um todo sgeaha mais e a
gente percebe qumrticipa mais.”

Entdo, a partir do momento que a gente, assimndelse e da pré-requisitos pra crianca é
desenvolver esse raciocinio l6gico matematico,valadesenvolver acho que a maioria de
outros raciocinios Entdo, assim, toda essa parte de mateméticaté bam trabalhada e € uma
coisa gostosa de ver como as criancas vao produziedse aprendizado do conteddo de
matematica.

3.1.2 Os indicadores da entrevista com a professora

A sistematizacdo dos indicadores ja indica uma feserocesso de analise, mesmo
que ainda empirica e ndo interpretativa, que ilamim processo de nuclearizacdo. Os
indicadores sao aglutinados pela similaridade, ¢em@ntaridade ou pela contraposicéo, de
modo que nos levem a menos diversidade de tema®JI OZELLA, 2006). Essa
organizacao foi realizada a partir dos pré-indicasianostrados logo acima, e é apresentado a

seqguir.

A-indi Indi r
Pré-indicadores dicado

[...] to h4d onze anos 14 na escola, mas a gentesald® o0 pensamento de
guem ta dirigindo a escolagcé ndo sabe se ela vai querer mandar vocé
embora e pegar uma outra que ndo tenha experiénci&ntdo, assim,
agora eu to mais um pouco mais tranquila, mas fowdb de ano é um
desgastepra gente, porque a gente ndo sabe o0 que vaiegeomo and
seguinteVocé nao tem garantia.

“[...] se aparecesse, assim, uma outra ceigdargava mas nao sei se eu|ia
conseguir, eu ndo sei! SO se fosse assim uma coisa queseatiesnais a
pena ou que eu tivesse ugerantia[...]".

Porque tem hora queocé fica, assim, meio sem empregodo consegue
acertar muito, entdeocé fica naquela davida, mas, gente, pra mim (é
tudo de bom, eu adoro dar aula

Se a gente for ver,liem bom[a escola particular], entendeu? N&o tem gue

lidar diretamente com pai que mora na favela, gne tiroteio, vocé nap Instabilidade vivida
tem! Vocé tem outros problemas, mas esse probleroé mdo tem. Voce na instituicao
ndo tem que ter medo porque um vai te furar o mlewarro, [...] mas particular de ensino
enfim, entdo quer dizer eu nunca me preocupei ssme nessa hora gee
fui mandada embora
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Entdo, como eu fiquei muitos anos pra me firmar @itro emprego ¢
trabalhar um pouco, depois sai e vai pro outropidepai, tenta curricul
aqui, ndo da certo, vai ndo sei aonde. Olha, emidquei pensando: se ¢
tivesse outra faculdade eu poderia procurar empregem outro ramo,

O P

entendeu? Entdo a gente sO pensa nisso na horaNfie que eu ia fazer|e

nao fiz, na hora a minha decisao foi ndo vou farw,quero fazer!

porque dai elas ficam naquelaerra de nervos néo vai ter, vai fechar, ndo

vai ter, vai fechar, vai fechar, ndo tem aluno] Mas néo é 14 no colégi
Sao em todas as escolas.

O, o ano passado, sabe quando eu soube que awidamesmo? As aulas

iam comecar na segunda, [ey fui saber que eu ia ter classe na sexta
feira antes de comecar as aulas na segunda

=4

D
c

Pré-indicadores

Indicador

“Ter um emprego publicoou ser efetiva no Estado ou na Prefeitirara

ndo ter esse desgast¥océ foi mandada embora e ai? Vocé vai pra onde?”

“eu teria feito uma faculdade @equitetura, que é uma coisa que eu amo

desenhar, adoro desenhar, adoro régua, lapismtiéére

Entdo, vocé vai vendo isso e vocé fala: gente,ustivesse feito, sera qu
agora teria condi¢cdes de, por exemplo, trabalhamoetra area, e ai eu
pensei de ser secretdria de médieq, jA pensei tudo Trabalhar em
supermercado, porque, gente, se ndo dava, ndedagante tem que faze
alguma coisa, ndo da pra ficar sem trabalharEntéo, assim, vocé pensa

depois, mas na hora que eu tinha oportunidade,equpoderia ter feito

[arquitetura], realmente eu ndo quis fazer. EuqA® mesmo.

S

Outras
possibilidades
profissionais

apontadas pela

eu sempre fui interessada nessa parte de desenbomd montar uma coisg, professora
de projetar de fazer uma coisa, de fazer outfal..entdo a minha mée que
falava pra mim [...]: Vocé bem que podia fazer arquitetura, ng
“até um tempo atras eu tava com vontade de fazepa@rgue, assim, tem
lugares que em um ano e meio ou as vezes menesatisigo undiploma
de matematica pra eu dar aula de matematica
Pré-indicadores Indicador

“E ai eu sempre me identifiquei muito no coléffa rede], muito! Iniciei
como aluna e nado sai até hoje

“como em toda empresa, né, por@seola ndo tem mais esse negocio qu
escola, tudo é empresaem umaslecisdes que vém de cima pra baixque
vai ter que ser assim e acabou”.

como eu fiz 0 magistério emscolalda rede], entdo a gente entrmaquele
esquemaentendeu?

9%

D
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eles tém essa confianca na gentécreditar no trabalho que a gente
fazendo, de poder saber que a gente ta cumprimidoatyuilo que esta senc
programado.

Entéo, assim, toda essa parte de wmré da rede], de vocé estar com, ali 1
presenca das pessoas, isso a gente vai aprendéffdo,

[...] eu to h& onze anos |4 na escola, mgente ndo sabe 0 pensamento
quem té& dirigindo a escola vocé ndo sabe se ela vai querer mandar
embora e pegar uma outra que néo tenha experi@nt#n, assim, agora eu
mais um pouco mais tranquila, mas todo final deéanmdesgastepra gente
porque a gente ndo sabe o0 que vai acontecer neeginte Vocé ndo tem
garantia.

porque dai elas ficam naquela guerra de nervos: naeai ter, vai fechar,
ndo vai ter, vai fechar, vai fechar, ndo tem alung...]. Mas nédo é 14 n
colégio. S&o em todas as escolas.

O, o ano passado, sabe quando eu soube que euaal@anesmo? As aul
iam comecar na segunda, [eJ fui saber que eu ia ter classe na sexta-fei
antes de comecar as aulas na segunda.

D

o

na

Contradi¢cOes acerca
da instituicdo onde
trabalha

S
[a

Pré-indicadores

Indicador

minha mae que fala assim: é, vocé é engracadanimgyém gostava d
brincar com vocé de casinha quando vocé era pegquené gostava de
arrumar a casinha, sentar e ver a casa arrumada

Eu comosou muito chata, entdo meu armario € todo ordenadcales [0S
alunos] guardam livro no lugar, entdo vocé ovématerial deles é todo
ordenado

eu gostava muito de brincar de casinha, eu gos@v@ até hoje tudo muit
arrumado, sou muito chatil vivo arrumando as coisas.

[...] aclasse € a cara do professoque, assim, nés ja tivemos professoras
eram 6timas, mas extremamente desordenadas, ectassa é desordena
[...]. “Entdo é assim: a classe € muito o reflexo da gerite.

Imagina, eu sai de uma escqlia rede], tudo certinho: horario certo
professor na sala de aula, se vocé pode entraa, satnao...

e

0

A valorizacdo da
organizacao

que
da

Pré-indicadores

Indicador

“a gentetem que seguir o material do livrg porque €, assim, esse material é

proposto a... com professores, é, como se f@atores ai que estudaranm
todo conteldode 1° ano, 2° 3°e 4°[...]".

“muitas experiéncias que a Rede propfe pra gergeldo certo”.
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“Olha, as vezes a gente gostaria, por exempla, uhis a biblioteca, ir mais
brinquedoteca, mas [...] realmenteontetdo impedé

“O material, ele é, assim, ele tem upraposta 6tima, mascada autor que
fez o livro pensou s6 nelePorque se a gente for desenvolver tudo do jei¢g
eles mandam |&, n6s temos que dar uma matérianpdr a

“as vezes a gentmlhe um pouquinho a crianga, pra gente conseguirat
conta do conteddo Entdo, assim, uma coisa que a gente as vezes
pensando e a gente discute € que as vezes o cordeuth pouco dens
entendeu?”

fica

Ja tem mais ou menos, assum caminho mais ou menos que determinad
e ai vai de como vocé vai desenvolver cada confetéi

Todo conteudo de exercicio e de licdes, a maialasdé todinha trabalhag
nos livros,porque todos os livros tém exercicios, tém operageudo, em
todos os livros

la

esse plano [plano anual], depois que vieram osdida Rede, é mais ou mer
que pré-estabelecido porque a gente ja sabe qual o contetdo do 1&stim
qual é odo 2°e qual é 0o do 3°[...]

0s

A gente tem bastantiberdade de discutir o que vai ser feito, o que rvai.

Entdo,algumas coisas a gente da mais importancia, aprofda mais e as
outras simplesmente a gente da assim uma nogap crianca ndo sai se
saber, mas ndo é aprofundado por conta do maseriamuito bom, mas ele
muito a... assim, el muito denso em algumas partes, né?

m Dilema vivido pela
éprofessora em relagao
ao material utilizado

N&o da para desenvolver todas essas atividades ctmaos os passosgue
eles dao, que ai eu precisaria, por exemplo, enagssunto eu levaria um
tarde. E eu ndo posso gastar uma tarde com umuctmteor exemplo, d
historia.

pela escola

a

Entdo a gente pode alterar o que for preciso, éegarde alterar. Entéo, (¢
falar assim, por exemplo: Esse contetdo a gentialalhar junto com outro
estdo propondo com esse, mas nds vamos separavathér com outroA

gente tem autonomia.

e

Pré-indicadores

Indicador

N&o tem aquele negdcio de essa [crian¢a] é baagassm, ndo! A classe ve
com um todo pra gente e, légiagumas coisas que a gente ja sabe do g
acontecetal, mas nada de falar o que a crianca ja tinhagsuma coisa sér
que a gente precise saber mesmo.

Tem crianca que tem mais dificuldade, tem criangatgm menos dificuldads
Entdo é assimdependendo da crianca, a gente ja sabe do historico

Nenhuma crianca é taxada.

eu deixo eles fazendo uma atividade e chamo a ceria@qui eexplico
individualmente. Entdo aqui, meio que a gente d& wtendimento
individualizado para as criancgas.

m

ia

1%
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0 primeiro passo éhamar os pais e depois ver, porque € assionfamiliar
afeta muito a criancg né? Entdo ai a influéncia da convivéncia que 3
casa, independente de ser a familia ordenadintaidmae e irmaos.

a gente vai, assintentando de todas as formgsse a gente vé quecaanca
ndo caminha, entdo € porgue alguma coisa tem erraddi, entdo, assim nem
que for para fazer umavaliacaq ir a psicologo, a terapeuta, dependendd
gue a mae for procurar, falar que, vamos suporugueaso de imaturidade,
gue a crianca tem um déficit e ai ndo consegue acpamnhar.

“Tem crianga qu@do consegue entenderocé explica igual pra todo mundo,

A atividade da
professora frente aos
diferentes niveis de

do conhecimento

e nao faz.”

Pré-indicadores

Indicador

Realmente, avaliacdo € voeoér o0 quanto o aluno aprendeu

€, agora, depois que eles fizeram essas avaliaafegjvidades pra nota, g
até o 3° aneeu ndo chamo prova E atividade para nota. Eles fizeram (
trabalhos bons, tiraram boas notas, em@cé percebe que realmente elg
assimilaram aquilo que foi trabalhado

ue
ns
?S

A gente ndo usa prova, [...] pelo simples fato &@e eolocar aquela pressao ¢
cima deles. E atividade, ai eles j4 sabem quevigladie para notaQuando é
atividade, j& é pra nota.

guando a gente prova quer provar alguma coisalgugra e quando aluno
da o retorno do que ele aprendeu, ele ndo ta tepdo o que ele aprende
Vocé ta medindo o quanto que ele aprendeu, né?

Eles [que tiveram boas notas] ficam assistindoilmef fazendo uma recreac
ou brincando com brinquedo, entendeu? Entdo elamfcom uma atividads
assim, maigostosa vamos dizer, assim, como se fossepuémio.

O Concepcodes e objetivos
*, da avaliacdo dos alunos

isso [avaliacdo] ai serve também para gentdiar um pouquinho a prética
da gente, né?

“Acho que é o que [matematica] eu prefiro ensimargles, ndo sei se € porq
a gente tem aquetesultado imediata”

ue

Quando a gente termina o ano, as criancas est#én..as2elo amor de Deu
gente, ndo € que a gente seja boa nem naaaas criancas estdo 6timas

Pré-indicadores

Indicador

“a partir do momento que a crianga vai percebentdora que ela pode falar, g

hora que ela tem que levantar a mé&o, hora que elam que escutar o outrp
isso tudo faz com que ela encaminhe pro conhecorraior, [...] isso tudo

um amadurecimento para a aprendizagem Eu acho queuma coisa é

(DY
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consequéncia da outrd

[visita & brinquedoteca] As vezes uma vez por samas vezes a cada 15 di
as vezes uma vez por m@iio é sempre que da pra gente,ie € assim, 14 n
brinquedoteca eles tém tudo, os brinquedos maisdas que vocés possy
imaginar.

D

m

as criancas agora estdo assim: um pouquinho maigorsaveis, mai
controlados em relacdo a comportamento, eles estdo percebeaida hora
gue vocé pode fazer uma coisa, a hora que ndo poéites jA amadurecerar
enquanto comportamento geral, eles jA modificaral®s ndo conseguian
subir na fila em ordem, conversavamna fila Entdo elesndo conseguiam
terminar o lanche no tempoque eles tém pra lanchentdo isso tudo pra mim
€ amadurecimento e aprendizagenEntéo eles ja estdo mais tranquilos, ar
coisa é que eldalam muito!

=)

nica

Aquela crianca que &gitada, aquela crianca qu#io presta atencdpguendo

para quieta na carteira, ela demora mais pra aprener [...]. Entdo eu
enxergo assinme o processo de amadurecimento pessoal e ele vaiuefhciar

muito na aprendizagem, que a crianca que nao ta pnta.

Entdo a partir do momento que a gente, assim, delsene da pré-requisitg
pra criangca édesenvolver esse raciocinio l6gico matemético, ekaai
desenvolver acho que a maioria de outros raciociréoEntdo, assim, toda es
parte de matematica é muito bem trabalhada e écoisa gostosa de ver con
as criangas vao produzindo nesse aprendizado de(ctmde matematica.

“Olha, as vezes a gente gostaria, por exemplor, ohais a biblioteca, ir mais

Concepcdes de
aluno, ensino e
aprendizagem

"

N0

brinquedoteca, mas [.réalmente o contetdo impede

Pré-indicadores

Indicador

4%

“a partir do momento que a criangai percebendo a hora que ela pod
falar, a hora que ela tem que levantar a méao, horgue ela tem que
escutar 0 outrqg isso tudo faz com que ela encaminhe pro conh&to
maior, [...] isso tud@ um amadurecimento para a aprendizagentu acho
gueuma coisa € consequéncia da outfa

e

“A hora que puder eu deixo vocés fazerem a pergunta ou contarenmal
coisa, porqusenéo o tempo todo eles me interrompein

Ju

“Dependendo do assuntgue a gente vai tratar, 0 grupo como um todo s

empenha mais e a gente percebepgrécipa mais.”

Entdo eles ja estdo mais tranquilos, Unica coismet eles falam muitg!

Entdo, assimse vocé da uma chancezinha eles falam, falam, falam

2
entendeu? =

Eles falam bastante para participar. Falam. Elesagg tem hora que €
tenho que fazer assim; quem falou uma vez ndo vai falar mais

u

mas na saida, faltam assim 10 minutos, 8 minufoslea ja guardaram
material, ai eu deixo eles levantarem, deixo edewersarem, eles vao la
minha mesa [...] tudo que vocés podem imaginar gdeguntam. E ai e
deixoessemomento, assim, pra elesspirarem um poucq né?

o

na

e

articipacdo dos alunos

nas atividades

propostas: restricdo e

controle
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“[...] porque se a gente deixa, eles vdo criandurass e perguntas, que
vocé ndo consegue continuao que vocé precisa [..Jambém vocéndo
vai deixar eles ficarem fazendo perguntas horas #f”

3.1.3 Os Nucleos de Significacdo da entrevista caprofessora

Segundo Aguiar e Ozella (2006), é nesse processargimizacdo dos nucleos de
significacdo que iniciamos o processo de analispriamente dito e avancamos do empirico
para o interpretativo. Espera-se, nesta etapa, umero reduzido de nucleos, de modo que
nao ocorra uma diluicio e um retorno aos indicadof@s nucleos resultantes devem
expressar 0s pontos centrais e fundamentais quelanevimplicagcbes do sujeito,

envolvimentos emocionais, além de suas determisagiiestitutivas.

Indicadores Nucleos de Significacao

Instabilidade vivida na instituicdo particular
de ensino

Outras possibilidades profissionais aponta

pela professora da&uestc”)es institucionais constituintes da atividade

docente dessa professora

Contradi¢cbes acerca da instituicdo onde
trabalha

Dilema vivido pela professora em relagdo ao
material utilizado pela escola

A valorizacdo da organizagéo

Participacdo dos alunos nas atividades A participacao dos alunos como elemento
propostas: restricdo e controle desorganizador da atividade docente

A atividade da professora frente aos diferentes
niveis de conhecimento

Concepcdes e objetivos da avaliacdo dos

2lUNos Concepcoes e préticas reveladoras das significacdes

sobre a participagao dos alunos

Concepcdes de aluno, ensino e aprendizagem
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3.2 O processo de construcdo dos Nucleos de Sigmritido do episédio “Aula de reldgio”

Nesta etapa trabalhamos a fala da participante elsmia forma que fizemos na
entrevista. Porém, € importante salientar que fdadoi intencionalmente produzida pelo
procedimento de autoconfrontacdo que detalhamdergo do trabalho. Os episodios e as
questdes levantadas pelo pesquisador durante egsmde autoconfrontacdo simples nao séao
ingénuos e, sendo assim, as informacdes que apaseps foram suscitadas pela imagem e
pelo pesquisador. Esse esclarecimento € imponpamtpie ndo podemos analisar a entrevista
e 0 material produzido pela autoconfrontacdo sensiderar suas peculiaridades, ou seja,
sem considerar as condi¢des objetivas em que teviais foram produzidos.

Neste sentido, consideramos importante apresenggisodio que produziu os pré-
indicadores, indicadores e nucleos de significatgichamada “Aula do relogio”. Esse nome
foi dado porque a atividade centrou-se em apresantaalunos as diferencas entre os tipos
de reldgios e introduzir o aprendizado das horagu& abaixo a transcricdo do episédio, ou

melhor, a transcricdo da edi¢ao que fizemos dafjem da atividade da professora.

A professora esta localizada a frente da sala, eotro, em pé, diante dos alunos,
segurando uma apostila. Os alunos se encontramsta#gmtados e alguns conversando,
distribuidos em cinco fileiras de carteiras, denfiar que em cada fileira ha trés ou quatro
alunos.

A professora diz:

— Virados pra frente, pernas no apoio da mesa, siacios na cadeira, pagina vinte e
um. Olha Ia.

Os alunos ficam em siléncio e a professora continua

— Hoje n6s vamos comecar a aprender uma coisa nmiéoessante. Pode ser que
tenha alguém que ja saiba um pouquinho, pode setenha alguém que néo saiba, pode ser
gue tenha alguém que saiba muito, ndo tem problema,nds vamos trabalhar juntos agora
para aprender a ver as.... — a professora anda emcdo ao lado esquerdo da lousa,
apontando para um circulo grande, em forma de rielodesenhado, com as inscricbes da
rotina do dia dentro do reldgio.

Os alunos respondem em tom baixo e de maneira lenta

— Horas.

A professora continua:

— Por isso que hoje na nossa rotina eu fiz o desatt relégio. — A professora
desenha um circulo com o dedo indicador no ar, antju volta para o centro da sala.
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A aluna A, sentada na primeira carteira da fileicentral, olha em direcdo a
professora, apontando seu relégio de pulso, a psafea olha, assente com a cabeca e
continua a falar com a classe, néo se referindaeldgio da aluna. Esta abre os olhos e a
boca, com expressado de alegria, olha para a colmkado e mostra seu reldgio no pulso.

A professora continua:

— Olha |a, agora presta atencdo, vamos pensar uggpimho — anda novamente em
direcdo ao desenho do relégio na lousa, apontana@ @ste — este reldgio aqui, 6, € um
relégio a-na-16-gi-co, que é um relégio com nameros

[...]

A professora esta agora em frente a lousa, no tidsito desta, dizendo:

— Aquele relégio que tem o numero assim — desentarero trés, seguido de dois
pontos — que tem o nimero um assim, né? — desenld@aero um e o numero cinco, de
forma tracejada — Que horas sdo aqui? — volta-s&@s alunos.

Os alunos respondem:

— Trés e quinze.

A professora continua.

— Tudo bem, eu posso olhar num reldgio digitaljmssligital, s6 que quando eu olho
a hora no reldgio digital, € muito facil o trés eqainze. Como sera que € trés e quinze no
reldgio analdgico, alguém sabe?

O aluno B, sentado na terceira carteira da segufitbara a direita da professora,
levanta a méao. A professora olha em direcao aEbguanto isso, a aluna A levanta a méo, a
professora olha em diregdo a um aluno sentado nmdado da sala.

Um aluno diz:

— E... lanche.

A professora responde:

— Né&o.

Os alunos riem e olham em direcao a este aluno.

A professora volta-se para a lousa e comeca a theseurm circulo. Quando termina,
volta-se para os alunos e diz:

— Primeiro, que a nossa hora do lanche é tréstevi

A professora volta-se para a lousa e comeca a thesesiguns pontos indicando as
horas no circulo desenhado, formando um reldgio.

Os alunos comecam a falar todos juntos.

A professora volta-se para os alunos e diz:

— Eu acho que tem gente que nao vai aprender asshaem comecar aprender.

A aluna C, sentada na primeira carteira da ultinileifa a esquerda da professora,
levanta a mao e a professora responde:

— Espera um pouquinho ai.

Os alunos ficam em siléncio. A professora se \dta a lousa, faz um retangulo em
volta da escrita 3:15 e diz:

— Nesse relégio digital todo mundo conseguiu ver@aas, hdo conseguiu?

Os alunos respondem:

— Conseguiu.

A professora continua:

— E s0 ler o nimero que ta |4. Todo mundo ja sabed nimeros.

Os alunos voltam a agitar-se, a falar ao mesmo temmlguns levantam a mao,
solicitando a vez de falar, ao que a professora diz

— Calma. Se eu for colocar trés e quinze no reld@gigonteiros, né? — neste momento
a aluna A levanta a mao — Pra ficar mais facil parecés. Quantos ponteiros tem o reldgio
mesmo?
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A aluna A continua com a méao levantada e o alurlevanta a mado mostrando trés
dedos. Alguns alunos respondem dois e outros relenoirés.

A professora diz:

— Podem ser dois ou podem ser trés. Por qué? -oteggora anda em direcdo ao
outro lado da lousa, indicando o desenho do rela@gim a rotina escrita dentro — o ponteiro
menor marca a hora, o ponteiro maior marca os nosu¢ aquele fininho, fininho — faz
movimento com o dedo indicador imitando o movimetttoponteiro — € o ponteiro dos
segundos, ta? Alguns reldgios ndo tém o ponteisosggundos, outros tém, ta? — volta para
o lado direito da lousa — Mas os ponteiros pringgpado aqueles dois. Quer ver como vai
ficar para eu marcar trés e quinze neste reléginiag? — desenha dois ponteiros voltados
para o numero trés desenhado, no circulo feitoiafeente, de forma que os ponteiros se
sobrepdem. Balanca a cabeca de cima para baixo vefido como € mais dificil?

Os alunos falam todos ao mesmo tempo.

A professora fala:

— E... entdo, as vezes... — diminui o tom deswssurando — Olha, eu vou contar um
segredo aqui para vocés, olha ndo pode contar mguem, hein? Pshuuuu. — coloca a mao
esquerda ao lado da boca, voltando-se para os @undem gen... .olha, escutal Gente
grande que s6 sabe olhar a hora no reldgio digital!coloca a mdo na frente da boca,
indicando espanto.

Os alunos riem.

A professora diz:

— N&o pode, porque ja pensou se a pessoa faz gsaimim — aponta o relégio em
seu pulso — ai, olha a hora, olha a hora pra mine @u t6 sem 6culos hoje, e vocé néao sabe,
vai falar “ndo sei ver as horas no reldgio”, uh az uma expressao de espanto e bate as
palmas das maos uma contra a outra — Nao pode! pddle! — anda para tras em direcdo a
lousa.

Os alunos se agitam e comegam a falar todos juntos.

A aluna A levanta a mao novamente e a professara di

— Espera um minutinho. Nés vamos ouvir uma histbnda e muito interessante
agora e depois nés vamos aprender a ver a horagldgio digital, que ja € mais facil, e no
reldgio analdgico, que é o reldgio de ponteirosorsgnds vamos ouvir a historia.

A professora olha em dire¢cdo a um aluno que estéade no lado esquerdo da sala,
levanta a méo direita, em indicagédo de censuratene®mento a aluna A levanta a mao mais
uma vez, mas a professora olha em sua direcéa e diz

— Nao. — Fazendo movimento negativo com o dedoaddr e com a mao, virando-se
para sua mesa e pega a apostila.

A professora olha em direcdo a um aluno sentadéleiaa do seu lado direito. Este
pergunta algo que é inaudivel, ao que ela responde:

— N&o, a gente vai sair em alguns minutos.

Neste momento todos os alunos falam ao mesmo téngofessora volta-se para os
alunos que estdo sentados a sua esquerda, colamdo o dedo indicador sobre a boca,
solicitando siléncio e diz:

— Agora nos nao vamos falar.

Essas cenas foram mostradas a professora por enteoslque seriam provocativas

de falas que nos levassem a compreender gquestfestamtes da sua atividade. Com base
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nelas e na teoria que nos apdia, planejamos aose&sdautoconfrontacdo simples, cuja

transcricdo esta em CD-ROM anexo.

3.2.1 Os pré-indicadores da autoconfrontacdo simgecom a professora

Pré-indicadores da autoconfrontacdo simples — Aulde relégio

Nesse ewerrei um pouco, né? Eu devia ter falado que o analdgico tinh@roaro e o ponteirg
porgue o0 outro também tem numero.

aguela hora la que eu falei, que eu desenhei gioelé na rotina, fouma falha[...]. Tinha que
ter falado que o analdgico tem nimero e pontemoyye ai a diferenca ndo esta nos numer
sim nos ponteiros que o digital ndo tem.

0S e

eu fuiinfeliz na hora que eu cologuei esse reldgio trés e quinze.

Porque, o que acontece? Ewstrei os dois ponteiros juntosEu tinha que ter tido idéia,
hora, de colocar, por exemplo, trés e cinco, tréeia.

a

Entdo isso ai foi uma coisa que foi realmente uaisacquefalhou, por exemplogles tinham
gue ter a visualizacdo de que tem um ponteiro maioe um menot [...] Coitados, tambén
ficou um ponteiro em cima do outro, a visualizaf@opéssima, isso dai eu vou guardar isg
ndo vou fazer mais.

oe

Entdo, por exemplo, ali, eu tinha pensado, a vezeguvi primeiro, nao foi feliz, porques dois

ponteiros ficaram juntos. Entdo, quer dizer, ndo deu a visualizacdo de amepo maior que ¢

outro, entdo isso também foi outra coisa que n@erdeter sido feita.

Logo em seguida eu percebi [que o horario 15h15@mera uma hora adequada para ensin
criancas].

ar as

Olha, sabe o que eu achei? Queia confundir mais as criangas, mudar o horariomudar o

reldgio. Entdo, na hora eu ndo me senti assim, porquez&s \a gente retoma, falo “0, espera
nds vamos fazer de outro jeito”. Eu sou muito agsim 0s pequenos e com os grandes: “AR
errei, espera um pouco, calma!”. Entdo, quer dizeleu me sinto muito a vontade pra fazer i
mas eu nao sei na hora se eachei que eu ndo devia retomar, ndo sei 0 que aceocéu Mas,
um logo depois eu percebi que aquilo ndo ia dartinda dado certo. Na primeira vez que v
vai mostrar hora, vocé pde os dois ponteiros jures nocao, né? Foi, assim, um horror,

tudo bemMas eles aprenderam, eles estdo sabendo bonitinhba@ra.

que

DCé
mas

Olha, eu acho quse eu tivesse trazido um reldgio digital e um ana&o pra eles olharem,
verem de perto, ou ter pego 0 que eu tenho de ipprgee da para mexer, que eu tenho
armario, que da pra eles manusearem, eu achoiausigo um pouquinho melhor. Ou entag
trazer um desses que a gente pode mexer, desses gere tem na cozinha, para gent
mudando a hora para eles perceberBaitou um pouquinho, uma explicacdo, assim, un
pouquinho mais detalhada com o manuseio de um maiat concreto.

quando eu peguei alguns exercicios das criancasgpercebi queles nao tinham entendidg

essa parte dos ponteirog..] ai eu achei que eu poderia ter trabalhado @dgio mesmo.
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NOs recortamos relégio 1& do livro[...]. Entdo, se nesse relogio funcionassem ogepos parzj
eria

eles mexerem de um jeito mais facil, que nédo rasgageldgio, entdo eu acredito que isso
sido melhor, mas como elepdo funciona bem se eu tivesse feitam outro rel6gio aqui, nesse¢
dia, nessa aula, pra mostrar as diferentes, ameniiés formas que o ponteiro vai ficando,

diferentes posi¢des que ele vai ficando, a horaetpueai...conforme as horas vao passando [/

D

”

as

1

[0 objetivo de pedirem para se sentarem direitqjo&ura. E postura, vocé prestar atengio.
vOcé ta no posicionamento correto, vocé vai enxeagaofessora, vocé ndo vai ter nada qu
distraia, entendeu? Entéo se vocé ta virado de lad@ue deixa cair o lapis, outro que pega

Se
e te
hima

garrafinha de agua pra beber, tudo € motivo pasgedistrairem, mesmo porque eles sdo muito

pequenos, entdo qualquer coisinha ja é motivo steagfo. [...] Eles j& entraram num esqusg
tdo gostoso, que € assim, eu entro, falo boa tajeiey as persianas, arrumo minha mesa, ak
armario,eles ja vao fazendo tudo que eles tém que faget]. Eles ja abrem o diario, ai eu
viro, ja comecgo a passar tarefa e em seguidafietes em siléncio. Entdo quer dizer, ridama
coisa que eu consegui hum dia, entdo todo dia eddaa. [...] Entdo € uma coisa, assim, g
vocé tem realmente qumerseverar, ndo adianta vocé querer, é igual educar filho, adianta
vocé falar hoje que tem que fazer isga;é tem que falar todos os dias

Pma
roo
ja

ue

E, é, vira pra frente, porque uns assistem comtovetm na mesa do vizinho, entendeu, ¢
viram pra tras pra saber o que que o outro ta thyzesntdog uma coisa assim que Vocé te
que insistir, entendeu, € uma coisa realmente quesé tem que ir regando todos os dias, ng
adianta vocé falar uma vez e achar que vocé ndo pisa falar mais

bles
m
10

Ainda tenho que falar, porque ainda tem criancasggera a cabeca pra escrever, como € q
fala, deixa a folha escorregando a hora que es¢rdv@em crianca que ainda ndo adquiriu o
habito e tem crianca que ja adquiriu, né?

e se

Ent&o, porque acontece o seguinte: se a criangamao bracgo todinho fora da mesa, ela p¢
toda a firmeza do brago pra escrever, ta? Entdnoyaupor, se ela tem muito material em ¢
da mesa, ela ndo tem espaco para ela. Entdo, assimparte de organizacdo e realmente
postura mesmo [...] Entdo, assimiodas as coisas que a gente explica pra eles tenedar
uma justificativa, ndo pode ser assim, 0, coloca 0 pé naquele amimesa porque €
professora que quer [...]. E trabalhando melhax paste dgostura, deposicéo de corpae tudo
mesmo.

brde
ma
a

a

aeducacao assim, é uma coisa que vocé tem quederéncia e perseverancgaPor exemplo, s
a gente deixa, eles assistem aula escorregadoadefra; eles escrevem sempre seguran
cabeca, eles escrevem com o livro apoiado fora a0 braco inteiro fora da mesa, enta
gente, é uma coisa que vocé tem que fazer semmidy, gpor exemplo, “senta, encosta
cadeira’.

do a
0 a
na

Ah, eu gosto de dar coisa diferente pra eleassim, quando é coisa nova, coisa diferente,
gue as outras eu ndo goste, assim, mas eu acim, geando € um assunto novo, uma c(
diferente eu, assim, me sinto muito entusiasmaaa&psinar as coisas para as criangagjosto
de mostrar que aquilo é legal[...] eu procuro demonstrar pra eles, astiastante entusiasmg
na hora de ensinar Entdo eu acho que espastura da gente na hora de ensinar pra
criancas ela...interfere muito, porque as criancas percebem se vocé ta animaddapraquilo

[...].

nao
Disa

|72}

[...] depois que, é, passou essa introducdo tagands fizemos outras atividades, ai deu prg
quem realmente entendeu e quem realmente aindg fissim, com uma certa ddvida, cria
que nao assimilou. Porque tem crianca, assim, fadaéo geral ela ndo entende na primeirg
vez [...] Tem crianga que ndo entendeu, mas a maioria entende

ver
nca

eu espero todos receberem os livros e depois telbpggina que eles tem que abrir o liviem
crianca que eu ja falei duas vezes e ainda ndo sapel pagina que tem que abrir o livro.

uma

Entdo por isso qugrecisa dessa chamada de atengad, presta atencdo, agora eu vou falar
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coisa importante, veja...entdo vocé tem sempretgushamando a atencdo deles portpra
crianca que ndo se concentrgoor mais que vocé plante bananeira la na frenteanca nao ta
vendo vocé E muito, é bem dificil.

De vez em quando eu falo “gente, planeta terra ahdof, ai eles morrem de rir. Ai vocé olha,

assim,vocé vai acostumando o olhar da criangarocé percebe, que pode td em vocé, mas
nao ta entendendo o que vocé ta falandp..] Entdo vocé percebe que a criarcapaturidade
dela ndo chegou nesse nivel de atencdo, entdo ef escuta o grupo, dependendo dé

ordens, ou se é uma ordem mais longa ou se uma eoigais elaborada, ela ndo escuta,

entendeu?

bla

S

Entdo a gente fazendo um gesto |4 na frente ondalam pouco mais baixo ou brincando ¢
alguém ou as vezes a gente joga uma coisa pra ©#&uogei, dentro do assunto, a gente faz
coisa diferentemesmo com o objetivo dshamar a atengéoé...pra aquilo, pra todo mundo
ligar que é uma coisa diferente e que aquilo éesdue saber, tém que prestar atencéo, ou
que ouvir melhor naquela hora.

Ai depois eu deixo eles perguntarem, entdo é assim parei na explicagdo, vamos supor, i
trecho e expliquei, se eles levantam a méo, tuda Bgora, se eu to no meio da explicacag
no meio da leitura que uma coisa tem a ver comti,0au ndo deixo eles perguntarem.

Quem j& falou uma vez nédo fala de novo, porquecsel®® vae@ngatando uma coisa na outral
[...] mas a gente tem que t&n pouquinho o dominiol...] pra eles perceberem que a gente (g
falar, mas também ndo é o tempo que a gente qESEHO sempre tem um espaco pra

falarem. Entdo tem crianca que levanta a mao pangoeentendeu, mas a maioria quer co
alguma coisa que aconteceu com a vo, com o tio,c@apagaio, ¢em alguma relagdo com
aquilo, por isso que no meio da explicacdo eu ndo deixo,deixo falar, nAoN&do atendo as
maos levantadas eles ja sabem, eu falo, 6, daqui a pouco vatésf aieles vao aceitando

um
ou

..

ode
bles
ntar

Entdo eles falam: Ah, la na minha avd, ndo sei pgdando eu viajei nas férias. Espera
pouquinho, [...] a gente vai coguidado, também porque as vezes a gente pdusear a
crianga, mas assim, 6, espera um pouquinho, nos estan@arsldadisso agora? [...] Eles v
assim,aceitandq e ai tem hora que eu deixo eles falarem bastangguEle momentinho 2
vezes de guardar o material na saida, de pegateriahana hora da entrada que eu deixo
conversam um pouquinho. As veZaktam dez minutinhos, eu deixo eles levantarem, eles v
conversar comigo, ai eles vém contar charadinim&o & gente deixa, assim, sempre tem al
momento assim com eles, entendeu? Entdo, quer faiaeai, quando precisa a gente da u
umaseguradinha neles

um

0,
1S
Ples
Em
pum
ma,

As vezes é uma coisa tdotomatica que a gente acaba... Ah! Uma coisa que eu gfiadaia por
exemplo,as criangas as vezes levantam a mao e eu nao ddedar. Por qué? Porguse eu
deixar um contar um caso de reldgio, o outro vai seentir no direito, ai eu ndo tenhg
coragem de nao deixar o outro falar Se cinco ou seis levantarem a mdo para contar
histéria de reldgio diferente, vou ter que deibeantdo quando eu to introduzindo um assuntg
ou explicando alguma coisa, eu ndo deixo, eu ndoixte falar mesma Vocé viu que ten
crianga com a mao levantada, eu ndo chamo, eupaeaaesperar, falo: depois vocés pergunt
Por qué? Se a gente abrir, as vezes eu, ja acontse por isso que eu parei de fazer, \
deixa uma crianca falar e ela ndo quer tirar digigta ndo quer falar nada pertinente aquilo
vai contar uma coisa que aconteceu, que ela aehtequrelacdo com o assunto e ai a genfe
do assuntg até vocé puxar a classe toda de novo pra atgmgdwocé conseguir continuar
assunto, vocé jperdeu muito tempa

uma
D

am.
océ
ela

Eu achei que foi uma coisa interessante. A geate éissim, € uma coigiferente, né?Eu achei
interessante a gente reverporque, assim, a gentéo tem tempo de parar|...] vocé nao ten
como sentar ali e rever o que vocé fez. Vet&ai saber se aquilo realmente que vocé fez n

A0

foi bom no resultado de trabalho das criancasEntdo se vocé viu que o resultado quantitat

depois ndo foi bom é porque a qualidade da aprageim também nao foi o suficiente, enten

VO
eu?
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As vezes, a gente cai na conta, assim, por exempb@ fala“nossa, eu podia ter explicadg
aquilo de outro jeito” ou entdo vocé fal&Ah, se eu, quando eu for falar isso de novo cometr
esse assunto, ewu fazer de outro jeitd, mas ndo é sempre que vocé consegue, por exemplo,
ver se aquilo antes de vocé ter esse resultadé, née tem realmenta, gente ndo tem tempo
Vocé ndo tem tempo de sentar e falar assim “olbmocé que foi sua aula” [...]. Entdo, em
alguns momentos, a gente até percebe, mas, as&omé numa coisa que da pra fazer gom
frequéncia, mas eu achei interessante, eu gosteiEsl gostej ndo sabia, ndo tinha idéia pe
COMO seria ou que parte vocés pegariam, nada dig8dvlas eu achei interessante...

3.2.2 Os indicadores da autoconfrontagdo simplesrmca professora

Pré-indicadores Indicador

Nesse elerrei um pouca né? Eu devia ter falado que o analdgico tinha o
namero e o ponteiro, porque o outro também tem ndime

aquela hora |4 que eu falei que eu desenhei oioeldga rotina, fouma
falha [...]. Tinha que ter falado que o analdgico tenmafo e ponteiro
porque ai a diferenca ndo esta nos nimeros e simpamteiros que o digita
nao tem.

eu fui infeliz na hora que eu coloquei esse relégis e quinze.

Porque, o que acontece? fBostrei 0s dois ponteiros juntosEu tinha que
ter tido idéia, na hora, de colocar, por exempés € cinco, trés e meia.

Entdo isso ai foi uma coisa que foi realmente unoisacquefalhou, por
exemplo,eles tinham que ter a visualizacdo de que tem um ipiro
maior e um menor. [...] Coitados, também ficou um ponteiro em cimal do
outro, a visualizacéo foi péssima, isso dai eu gwardar isso e ndo vqu
fazer mais.

Entédo, por exemplo, ali, eu tinha pensado, a vezeguvi primeiro, néo fadi
feliz, porqueos dois ponteiros ficaram juntos Entdo, quer dizer, ndo del
visualizagdo de um ponteiro maior que o outro,cigso também foi outr
coisa que néo deveria ter sido feita.

galhas pedagdgical
apontadas pela
professora

D
[2)

Logo em seguida eu percebi. [que o horério 15h151mm era uma horja
adequada para ensinar as criancas]

Olha, sabe 0 que eu achei? @uaa confundir mais as criancas, mudar
horario, mudar o reldgio. Entdo, na hora eu ndo me senti assim, porquie as
vezes a gente retoma, falo “6, espera que nds véames de outro jeito”
Eu sou muito assim com 0s pequenos e com o0s gratileseu errei,
espera um pouco, calma!”. Entdo, quer dizer é.meusinto muito a
vontade pra fazer isso, mas eu nao sei na hora.seahei que eu nad
devia retomar, ndo sei 0 que aconteceMas, um logo depois eu percebi
que aquilo ndo ia dar, ndo tinha dado certo. Nagira vez que vocé vai
mostrar hora, vocé pde os dois ponteiros juntos: Begdo, né? Foi assim,
um horror, mas tudo benMas eles aprenderam, eles estdo sabengdo
bonitinho a hora.
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Pré-indicadores

Olha, eu acho quee eu tivesse trazido um reldgio digital e um anai&co
pra eles olharem, verem de perto, ou ter pego 0 quergwtde ponteirg

gue da para mexer, que eu tenho no armario, gpeadéles manusearem, g

acho eu teria sidom pouquinho melhor. Ou entdo trazer um desses qu
gente pode mexer, desses que a gente tem na cgzarhaente ir mudang
a hora para eles percebereRaltou um pouquinho, uma explicacdo
assim, um pouquinho mais detalhada, com o manuseite um material
concreto.

quando eu peguei alguns exercicios das criang@seq percebi queles
nao tinham entendido essa parte dos ponteirds..] ai eu achei que €
poderia ter trabalhado com rel6gio mesmo.

NOs recortamoso reldgio la do livro [...]. Entdo, se nesse relog
funcionassem os ponteiros para eles mexerem deitormais facil, que na
rasgasse o reldgio, entdo eu acredito que iss sield melhor, mas com
ele janado funciona bem se eu tivesse feito um outro reldgio aqui, nesse
nessa aula, pra mostrar as diferentes, as diferé@n®as que o ponteiro v

ficando, as diferentes posicdes que ele vai ficamdbora que ele vai|.

conforme as horas vao passando [...].

Indicador
uu
ea
0
u
io As possiveis
Hh Mmudangas na
oatividade apontadag
pela professora
Al

Pré-indicadores

Indicador

a educacdo assim, € uma coisa que Vocé tem que paciéncia e
perseveranca Por exemplo, se a gente deixa, eles assistenesctaregado
na cadeira, eles escrevem sempre segurando a ceblE@screvem com
livro apoiado fora da mesa, o braco inteiro forarm#ssa, entdo a gente, é u
coisa que vocé tem que fazer sempre, entdo, parmaee“senta, encosta 1
cadeira’.

E, é, vira pra frente, por que uns assistem coot@velo na mesa do vizinh
entendeu, eles viram pra traz pra saber o que quero ta fazendo, enta@d
uma coisa assim que vocé tem que insistir, entende@ uma coisa
realmente que vocé tem que ir regando todos os djasdo adianta vocé
falar uma vez e achar que vocé néo precisa falar nsa

[0 objetivo de a professora pedir para os alunosesgarem direito]. H
postura. E postura, vocé prestar atencdo. Se vocé ta Bmigoamentd
correto, vocé vai enxergar a professora, vocé aéitev nada que te distrai
entendeu? Entdo, se vocé ta virado de lado, undejwa cair o lapis, outr
gue pega uma garrafinha de agua pra beber, tudoté&ompra eles s
distrairem, mesmo porque eles sdo muito pequentdy gualquer coisinh
ja é motivo de distracgéo. [...] Eles ja entraratmmresquema tdo gostoso, g
€ assim, eu entro, falo boa tarde, ajeito as pesjarrumo minha mesa, ah
0 armario,eles ja vao fazendo tudo que eles tem que fazer]. Eles ja
abrem o diario, ai eu ja viro, jA comec¢o a pasmafd e em seguida, el
ficam em siléncio. Entdo quer dizer, réloma coisa que eu consegui nu
dia, entdo todo dia eu falaval...] Entdo € uma coisa assim que vocé
realmente queerseverar, ndo adianta vocé querer, é igual educar filho,
adianta vocé falar hoje que tem que fazer i8soé tem que falar todos o

bS
m
tem
na

dias.
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Ainda tenho que falar, porque ainda tem crianca spgura a cabeca p
escrever, como é que se fala, deixa a folha eg@ord® a hora que escre
[...]. Tem crianca que ainda ndo adquiriu 0 hébito e temr@anca que ja
adquiriu, né?

Entdo, porque acontece 0 seguinte: se a criangantao braco todinho for

ela. Entdo, assingssa parte de organizacdo e realmente a postura nres
[...] Entdo, assimtodas as coisas que a gente explica pra eles tenmedar
uma justificativa, ndo pode ser assim, 6, coloca o pé naquele dpainesd
porque é a professora que quer [...]. E trabalhandthor essa parte ¢
postura, deposi¢ao de corpae tudo mesmo.

z

[...] depois que, é, passou essa introducdo tode, mps fizemos outrd
atividades, ai deu pra ver quem realmente enteadgiem realmente aing
ficou, assim, com uma certa dlvida, crian¢a queas&imilou. Porque ter
crianca, assim, vocfala no geral ela ndo entende na primeira veZ...]
Tem crian¢a que ndo entendeu, mas a maioria entendle

Ah, eu gosto de dar coisa diferente pra eleassim, quando € coisa no

guando é um assunto novo, uma coisa diferentessimame sinto muitg
entusiasmada pra ensinar as coisas para as ctifncagosto de mostrar
que aquilo é legal [...] eu procuro demonstrar pra eles, asdistante
entusiasmo na hora de ensinarEntdo eu acho que egsastura da gente
na hora de ensinar pras criangasela...interfere muito, porque as criangg
percebem se vocé ta animada pra dar aquilo [...].

ra
ve

A
da mesa, ela perde toda a firmeza do braco pravescita? Entdo, vamas
supor, se ela tem muito material em cima da meéaayd® tem espago para

la

coisa diferente, ndo que as outras eu ndo gosm),avas eu acho assim,
D

Valores, concepcde
e praticas
importantes para a
aprendizagem

1°2)

e

S

a,

Pré-indicadores

Indicador

eu espero todos receberem os livros e depois talbp@gina que eles tém q
abrir o livro. Tem crianca que eu ja falei duas vezes e ainda n&abe qual
pagina que tem que abrir 0 livro.

Entdo por isso querecisa dessa chamada de atengdd, presta atencé
agora eu vou falar uma coisa importante, vejatdcenocé tem sempre que
chamando a atencao deles portgm crianca que ndo se concentygpor mais
que vocé plante bananeira 14 na freaterianca néo ta vendo vocéE muito,
€ bem dificil.

De vez em quando eu falo “gente, planeta terra ahdof, ai eles morrem d
rir. Ai vocé olha, assimyocé vai acostumando o olhar da criangavocé
percebe, que pode ta em vocé, mas ela ndo ta entemdo 0 que VoOCé ta
falando. [...] Entdo vocé percebe que a criangamaturidade dela n&o
chegou nesse nivel de atencao, entdo ela ndo esaugrupo, dependenddg
das ordens, ou se € uma ordem mais longa ou se uoeisa mais elaborada
ela ndo escuta, entendeu?

e

A falta de
concentracgao/atenca
das criancas

|=)
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Entdo a gente acaba fazendo um gesto |4 na frenfi@ando um pouco ma

baixo ou brincando com alguém ou as vezes a gegéeyjma coisa pra ci
nao sei dentro do assunto, a gente faz goisa diferente mesmo com

objetivo dechamar a atencaoé...pra aquilo, pra todo mundo se ligar qu

uma coisa diferente e que aquilo eles tém que stbarque prestar aten
ou tém que ouvir melhor naquela hora.

m
q

(of:

Pré-indicadores

Indicador

As vezes é uma coisa taotomatica que a gente acaba... Ah! Uma cg
gue eu queria falar, por exempds criancas as vezes levantam a mao e
ndo deixo falar Por qué? Porquee eu deixar um contar um caso d
relégio, o outro vai se sentir no direito, ai eu réitenho coragem de nag
deixar o outro falar. Se cinco ou seis levantarem a mao para contar
historia de relogio diferente, vou ter que deixentdo quando eu to
introduzindo um assunto ou explicando alguma coisa&u n&o deixo, ey
nao deixo falar mesmoVocé viu que tem crianga com a méao levantada
nao chamo, eu peco para esperar, falo: depois yec§antam. Por qué? §
a gente abrir, as vezes eu, j4 aconteceu issasgmique eu parei de fazg
vocé deixa uma crianca falar e ela ndo quer tifaidé e ela ndo quer falg
nada pertinente aquilo, ela vai contar uma coisaaonteceu, que ela ag
que tem relagdo com o assunto e ai a degedo assuntpaté vocé puxar
classe toda de novo pra atencdo pra vocé consgguinuar o assunto, vo(
ja perdeu muito tempa

isa
eu

14

uma

1, eu
be
Br,

ar
ha

A

Py

e

Ai depois eu deixo eles perguntarem, entdo é assémeu parei n

explicacdo, vamos supor, li um trecho e expligseigeles levantam a mg

tudo bem. Agora se eu to no meio da explicacdocomeio da leitura qu
uma coisa tem a ver com a outra, eu ndo deixopelegintarem. [...] Quen
ja falou uma vez néo fala de novo, porque send®\&eengatando uma
coisa na outrg [...] mas a gente tem que ten pouquinho o dominiol...]

pra eles perceberem que a gente pode falar, magmwaméo € o tempo que
gente quiser. Entdo sempre tem um espaco pra @merh. Entdo ten
crianga que levanta a méo porque nédo entendeuamasoria quer contg
alguma coisa que aconteceu com a voO, com o tio, @gapagaio, ¢éem

alguma relacdo com aquilp por isso que, no meio da explicacdo, eu

deixo, ndo deixo falar, ndoN&o atendo as maos levantadas eles j§
sabem, eu falo, 6, daqui a pouco vocés falaeleaivao aceitando

Justificativas para o
A controle da participacag
0, dos alunos

- (U

= o

nao

Entdo eles falam: Ah, 14 na minha avd, ndo sei poqdando eu viajei ng
férias. Espera um pouquinho, [...] a gente vai coidado, também porqug
as vezes a gente podmatear a criangg mas assim, 0, espera |\
pouquinho, nés estamos falando disso agora? fes|\Eo, assimgceitando
e ai tem hora que eu deixo eles falarem bastanéguEle momentinho 3
vezes de guardar o material na saida, de pegatesiahaa hora da entrag
que eu deixo eles conversam um pouquinho. As vdattam dez
minutinhos, eu deixo eles levantarem, eles vém conversargmnaii eles
vém contar charadinhas, entdo a gente deixa, assgimpre tem algur]
momento assim com eles, entendeu? Entdo, quer, digar ai, quandd

D

IS
a

=)

precisa a gente d4 uma, usgguradinha neles

D
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3.2.3 Os Nucleos de Significacdo da autoconfrontag@om a professora

Indicadores Nucleos de Significacao

Falhas pedagdgicas apontadas pela professora

As possiveis mudancas na Atividade apomadgéoreenséo da atividade e possibilidades de mudanca

pela professora

Justificativas para o controle da participacao dos
alunos

A falta de concentragdo/atengéo das criangas O papel da educaco no ajustamento dos alunds

Valores, concepcdes e praticas importantes para a
aprendizagem

3.3 O processo de construcdo dos Nucleos de Sigritido do episédio “Nome das ruas”

Da mesma forma que expusemos as condicbes em datassla professora foram
produzidas no processo de autoconfrontacdo singde$Aula do Reldgio”, é pertinente
apresentar o episodio que foi mostrado a professamae embasou nosso planejamento da
segunda sessdo de autoconfrontacdo simples. Ess®liepfoi denominado por nds de
“Nome das Ruas”, por tratar-se de uma aula de géagsobre a importancia da nomeacao
das ruas. A transcricdo da sessdo de autoconféantaignples estd no CD-ROM que

acompanha o trabalho.

A professora esta localizada a frente da sala, eotro, em pé, diante dos alunos,
segurando uma apostila. Olhando em direcdo aosaauela pergunta:

— Todo mundo conseguiu ler pelo menos um pedacinho?

Alguns alunos respondem ao mesmo tempo:

— Conseguimos.

Enquanto os alunos respondem, a professora continua

— Entdo vamos |a, porque agora nds vamos fazeitidee eu quero que vocés sigam
a leitura, certo? — Vira sua apostila em direcdcsadunos, para que estes a vejam — Entéao
olha 14, “Nomeando Lugares” — a professora olha dimecdo a porta e depois volta-se para
a apostila e inicia a leitura:
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— Olha, “os lugares também precisam de nomes endmeros para serem
identificados. Um lugar sem nome é como uma pessoa identidade. Os nomes vao
surgindo conforme o0s costumes da época e 0 jeitpedsar das pessoas”. Entdo olha 13,
gente, € o seguinte, ha, se eu vou para um lugaéoeolha la, qual rua nés estudamos
mesmo hoje?

Alguns alunos levantam a m&o e um aluno responde:

— Rua X. (inaudivel)

A professora olha para o aluno, coloca a méo da@ia cintura, inclinando a cabeca
em reprovacao, e outros alunos respondem:

— José Paulino.

A professora repete:

— José Paulino. Entéo eu falo assim, olha “Eu cosnpima blusa na José Paulino”.
Mas tem s6 uma loja na José Paulino? — e gesticoia a méao, apontando o dedo indicador,
indicando o nimero um e balancando a cabeca negatwnte.

Alguns alunos respondem que nao e a professoraaise ao mesmo tempo:

—Nao, né?

Neste momento um aluno entra na sala, a professbeem sua direcdo. O aluno se
dirige a sua carteira no fundo da sala de aulagrafessora, sem interromper, continua:

— Entéo o que eu preciso para ensinar uma pesseajgar comprar uma blusa igual
a minha la na loja onde eu comprei? Eu tenho quesdao nome da rua? — alguns alunos
dizem que ndo — O que mais que eu preciso?

Alguns alunos respondem:

— O nome da loja.

A professora repete:

— O nome da loja, 0 que mais?

Alguns alunos respondem:

— O endereco.

A professora torna a repetir:

— O endereco que € o nome da rua mais o qué?

Uma aluna (A), sentada na primeira carteira daifdecentral, levanta a méo. A
professora aponta para ela, que responde:

— O numero.

A professora diz:

— O numero. Por exemplo, hd, quem mora num prédio

Alguns alunos levantam a méo e a professora prosseg

— Entdo eu moro, eu moro no prédio e 0 numero de, @ numero do prédio que eu
moro € dois, oito, sete, duzentos e oitenta e séteu falo assim, 6, vocé vai la na minha
casa. Se eu der s6 o numero do prédio vai resolveafyuns alunos balancam a cabeca
negativamente — A pessoa vai conseguir me achas?alunos repetem o mesmo movimento.
A professora continua:

— O gue ta faltando entédo?

As duas alunas (A e B) sentadas nas duas primeiaaieiras da fileira central
levantam a mé&o e a professora diz o nome da alyme&e momento, o aluno (C) sentado na
terceira carteira da segunda fileira a direita daofessora levanta a mao, e a aluna B
responde:

— O nome da rua.

A professora repete:

— O nome da rua e que mais?

Os mesmo trés alunos (A, B e C) levantam a maoofégsora olha para a aluna A,
que responde:
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— O andar.

[...]

A professora diz:

— Olha, presta atencdo um pouquinho — neste monadgos alunos (A, B e D) estao
com as méao levantadas, e a professora continuara glguém ir na sua casa, vocé tem que
dar o nome da rua, o niumero do prédio ou da casaoSnum prédio, além do namero do
prédio e o andar — os alunos A, B e C continuam asmao levantadas — o que precisa, C?

C responde:

— O numero da porta.

A professora diz:

- O numero do a-par-ta-men-to. J& pensou, eu vawl@rédio. Oucam terceiro A. —
A professora anda para a esquerda e se volta pal@aa E, sentada na terceira carteira da
ultima fileira a esquerda da professora, apontaenla indicador para ela, diminui o tom de
voz e diz: senta na carteira direitinho.

A aluna E, sentada, vira-se para a frente. A prades volta para o centro da sala,
dizendo:

— Eu vou la no prédio da minha amiga, né, entdoau bater — e faz o gesto com a
mao esquerda como se estivesse batendo em umapenitatoda porta para saber qual € o
dela?

Alguns alunos riem neste momento. E a professararne@:

— Nao da, né? Olha, entdo eu vou fazer o seguauteyreciso do nome da rua, do
namero do prédio e do nimero do apartamento ou @moeno da casa, né? Ai eu — a
professora olha em direcdo a apostila e volta-sefwes alunos — vou saber direitinho aonde
eu tenho que ir.

[....]

A professora diz:

— Entdo vamos |4 para o segundo paragrafo agora.

Neste momento a aluna A levanta a méao, solicitgpetmissao para falar.

A professora diz:

— Espera um pouquinho, A. — e continua — preste@ancab, segundo paragrafo, “ha
ruas sem nome porque estdo num lugar 14 no altandatanha ou 14 embaixo perto do rio”
— a professora olha em direcédo a porta e volta-@ea@ apostila — “muitas vezes os proprios
moradores numeram”, quer dizer, colocam namerosymieram as vielas e ruas”, vielas sdo
ruazinhas bem pequenininhas — coloca uma méao aw dadoutra, indicando algo estreito —
as vezes entre as casas, ta? “Para que o cartedss@ entregar carta, o aviso de emprego e
as contas. As vezes tem ruas que ficam fora deugar muito habitado”, quer dizer com
muitas pessoas, entdo as proprias pessoas colotamnos para que as contas, as cartas ou
outra informacdo chegue até eles, t4? “E nesse rbaafastado que algumas pessoas
conseguiram lugar para construir suas casas, lalea cidade acaba, os moradores querem
que as ruas tenham nome, as criangas querem quEm@tes encontrem suas casas, €
direito de todos ter um endereco para colocar nosuthentos para serem encontrados”. E
perceptivel como os alunos encontram-se distragdissanimados durante a leitura.

A professora explica: Entdo o que acontece, se mlesam em lugares longe do
centro, assim, muito longe, de onde vem variasoasssnorando, 0 que acontece, eles
mesmos vao dar nomes pras ruas ou colocar o nurReroqué? Se vocé vai num lugar onde
vocé nao sabe direito onde é, vocé ndo sabe chegaf, que VOocé consegue encontrar a
pessoa que vocé quer?

Alguns alunos respondem:

— Né&o.

A professora diz:
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— Nao.

[...]

— Eles estdo mostrando pra gente diferentes tigosaines de ruas. Entdo por isso
gue eles colocaram aqui — referindo-se a apostilue vao completar aquela pesquisa que
vocés ja fizeram sobre nomes de ruas engracadosjesiode ruas que lembraram
acontecimentos, nomes de ruas com nomes de pesaoasm? Podem virar para a
proxima... pagina.

3.3.1 Os pré-indicadores da autoconfrontacdo simgecom a professora

Pré-indicadores da autoconfrontacédo simples — Aul&Nome das Ruas”

0 que eu vou comentar €, assim, uma coisa queta gelna mas gente ndo tem muita opcaq
de mudar, nda Por exemplo, esdeitura desses textos eu acho que ca@igsativaspras criancas
e eu acho que € uma colsaga que a gente tem que parar e explicar por causaacibulario.
Entdo, eu acho que é assim uma coisaagueriancas participam pouco entdo elas acabam
ficando impacientes [...]. Entdo €& assim, a gente procura [ddixar eles falarem um
pouquinho, mas é aquela tal historia, a gené® pode deixar cada um falar o quanto quiser
porque dai eles vao contar da rua do vizinho, g@ageio...entdo a gentem que ir dando uma
podada mais ou menas

E cansativo pra gente e é cansativo pro aluncEntdo a gente procurdiferenciar um
pouquinho, ou quem quer ler, I&, ou cada um Ié um paragrafom isso, a gente faz também
esse jeito diferente pra treinar a leitura delesotam.

se é um coisa que eles nao vao interagir, asspigam@mente, em seguida, a gente percebe que
eles se cansank, as vezes a gente percebe que as criangansam que eles sdpequenos
ainda e as vezes tetextos um pouquinho longos

D

porque as vezes a gente fala, fala, fala, que & gééa gente mesmo cansanas tem hora qu
ndo tem como, como € que a gente vai explicar?

[ao ver o video] eu me senti igual eu me sintoora lque eu to dando aula, que aquele negpcio,
as vezes vai me [aperta o peitadu ficando meio cansada de ficar lendo, lendo,ndo, lenda
Eu me senti do mesmo jeito, eu olhando ai, me doyisabe quando vocé fica assiai, acabar
logo?

Ai [no video] foi gostoso. Eu achei que eles pgudiam porque o assunto ruas foi uma coisalque
eles gostaram muito, porgue nés saimos pelo baiéd®,andamos na rua com eles, nds vimos
placas, sinalizacdo, onde tinha banca de jornale dimha tudo, restaurante, ai aqui minhg vo
mora, aqui ndo sei quem mora, entendeu? Entédoisema coisa que contagiou, eles gostafam
muito. Entdoembora a leitura tenha sido um pouquinho longamas foi uma coisa gostosa |de

trabalhar. Nao foi aquela coisa massante, ndo.iBefes acabam gostandeabaram gostando

e participando bastante, ai a parte da leitura a gdge acaba até esquecendo

entdo,eu fico com pena de quem quer falar mais, a gente &ezes ndo deixarMas assinm
€..., eu ndo sei assim, é... a gente que ta tiadd,dem criangas que levantam a mao pra
tudo, tudo que vocé perguntar eles querem respondes,gelerem participar, eles querem dar

resposta, eles querem contar um caso. Tem criamctbdas as vezes, nem sabe direito o que que
€ e ja levantou a mao.
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Porque senéo eles comecam a lembrar de um caszguoieceu no tio, outro no primo, outro
vizinho e € sempre a mesma cois@&ntdoeu ndo posso, as vezes, deixar se perder ou

alongar muito o assuntopra depois a gente voltar pro conteido em quekt&iéo eu vou dando

uma, umaaparada, as vezes eu fico com do. [...] Entdo isso ja & torma da gente ensinar g
eles dolimite que a gente tem. [...] Entdo a gente vai ensingnaeles esse jeito também
respeitar o outro, de ouvir o outro, de saber qua tora eu posso levantar a mao duas,
vezes, mas tem hora que eu posso levantar umanbume.

5

no
se

ra
de
trés

Entédo,atencao, o limite, o respeito ao outroentendeu? Saber, assim, se vocé realmente pensou
pra falar aquilo, entendeu? Se é hora de vocé temarbrincadeirinha pra classe toda dar risaga.

antes da gente ouvir o que eles tém pra falamee gegio pode avaliar [.geralmente eles falam

coisas pertinenteseles contam alguma histéria, ou uma coisa queteceu com eles ou unma

coisa que eles viram, assistiram, alguma coisarddgdgumas criancas elas ndo percebem,
falam umas coisas assim meiesconectadas|...] Entdo a gente vai também tentando ens

elas
inar

pra crianca que ela teque pensar pra ela ver o que ela vai falalSe o meu assunto é ruas,

vamos dizer assim, eu ndo posso falar que fui ngupaentendeu? Que eu fiz uma viagem

nao

sei pra onde, entendeu? Eu tenho que falar sol@esunto que ta sendo falado ali naquele

momento.

[...] as vezes a gente |€, ou entdo a gente pssiep,gora eles lerem antes [...] ai a gente peal
eles falarem o que aconteceu no texto, s6 prdicdosempre igual pra dar undinamismo
maior pra aula. As vezes, dependendo do textouporassimeles leem muito devagar e &
vezes eles ndo pegam o sentido exato do tex@ntdo o que a gente faz, as vezes a gente (
se é por exemplo uma poesia, eu falo: 6, uma kiakda grupo, uma linha os meninos, uma li
as meninas. Entdo eu fago assim, quando eu vejé goma coisa um pouquinho mais dificil,
eu faco paragrafo por paragrafo

eu explico o que ta escrito ali e deixo eles dasssim, alguma... se eu vejo que eles comeg
levantar a méq ai eu deixo eles, assimdarem uma idéia ou contarem alguma coisau
falarem alguma coisalacionadaao que eu expliquei.

Mas isso ai € uma coisa que a genteaga pouquinhos acelerando o ritmoe ai eles va
acompanhando porque eles vao crescendo.

Entdo, quer dizer, hora que a gente I&, mesmo geata ndo tenha nem lido antes, vocé ja s
na hora que vocé vai lendo, vocé j4 paicando o que vocé precisa explicalE as vezes s
vocé ndo explica, as criancas levantam a mao epenm.

Entdo, assim, essa forma deles lerem, cada um [gedacinho ou menino I&€ uma parte e mef
I€ outra, a gente faz mesmo a titulot@@na-los mesmo, com pontuacadentao a gente traball
uma coisa, ja pra puxar uma série de outras, estend

Porque, assim, através da leitura a gente vailt@b#udo, a gente vai trabalhar o treino
leitura deles, a gente vimabalhar a atencaq porque o que eu faco, as vezes eu falo, eu vau
vou mandar alguém continuar. Porque, 0 que acqnten® eu to lendales ndo acompanhan
a leitura, eles olham pra mim

Entdo a gente ja remete esse trabalho de leitimatquta essa parte de interpretacao,
compreensdo, de saber o que ta lendo, saberdbee s que é pra fazer depois da leitura. Ent
gente trabalha ja pensando em tudo isso.

e pr
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e
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Eu acho que agora depois do segundo trimestreri@scas jaestdo um pouquinho mais
amadurecidas entdo eles j4, a gente se sente methar gente sente que ta atingindo 3
criancas com a leitura Porque no comeco a gente fica meio assim, agsirace que Vocé tg
lendo e ninguém ta ouvindo nadaNo comego, as vezes, acabalmente acontecendo issd

S

porque vocé fala e as criangas ndo sabem o que gue ndo sabem o que é pra fazer

8
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E eu falo para eles, escutatexto ta escrito na pr& [...] Entdo eu trabalho com eles essa
partizinha assim datencéo,porque eu falo, 6 vou mandar alguém continuaresmo fazendo
paragrafo por paragrafo, como a gente faz, as temesrianca que quando chega a vez delq, ela
nao sabe onde ta. [...]

As vezes eu percebo gaegente ta falando e eles ndo tdo entendendo e rdo prestando
atencdo no que eu to falandoA partir do momento que eles vao acostumandeg@@ percebe
gue a atencdo é maior, que eles entendem melhoe @agpé fala. Entdo no comeco as vezes a
gente se sente até meio assinparece que vocé ta falando uma coisa que ndo é petes,
porque eles ndo conseguem prestar atencdo..] Agora eu acho que eles tdo bemlhores
pra ouvir do que quando eles comecaram.

eles olham para mim na hora que eu to lendo

E todo esse trabalho, esgseadradinho que a gente vai deixandoassim, vaiaparando as
arestas né, depois eles esquecem tudo, depois eles ficermdos. Mas a gente tenta, assim, ir
mediando, assim, de uma forma assim que vocé dosé,ndo vai saber se naquele momento
gue voceé ia explicar sobre ruas se cinco véao lavantmao, dez ou nenhum, entendeu? Esgdo
ninguém quer falar, entdo vocé fala: ah, mas seraug@ ndo aconteceu nada? Pensa bem,
veja, olha, lembra um lugar que vocé foi, ai vocéavdando, vai direcionando

a partir do momento que vocé fez uma pergunta ou feuma colocacéo a respeito do assuntp,
€ porque vocé pensou naquiloentendeu? Entdo aquilo ou te chamou atenc¢do Dwdeé
lembrar de uma coisa que vocé quer falar, ou s¥mase espantou, ou te deixou alegre ou|fez
vocé lembrar alguma coisa. Entdo eu falo pra elieg, gente vainstigando mesmo, sera que
vocé ndo tem nada pra falar mesmo?

Entdo a gente, porque, assim, a gente tenegtmular a participagcéo, a gente tem, assim, que
desinibir aquela crianga que é mais timida e ndo gta de falar na frente dos outrosporque
tem crianca que nédo levanta a mao, ndo que naa, sa#s ela ndo gosta, ela tem vergonha de
falar. Entdo ai a gente v@stimulando esse lado também.

Tem hora que a gente tem que falar pra elgsra ninguém vai poder perguntar Entdo, coma
tem hora que a gente deixa perguntar o que elesrenn €, que nem eu disse pra vocé, as yezes
no final do dia, faltantinco minutos ai eu deixo eles irem na minha mesa, faz massagem

pergunta, olha o meu estojo, eu deixo, porque é hora de descontracdo e deles estarem mais
perto de mim.

Esse momento é o momento de, falténto minutospra bater o sinal, entdo eu deixo eles perto
de mim, ai elesonversam, brincam um pouquinhg entendeu?

essa hora eu deixo eles sdtarem mais assim, de conversarem com o colega, sair do,lugar
ficar na minha mesa. Por qué? Porque tem essas hoeaa gente fala: agora ninguém ppde
perguntar nada. Primeiro ouve, tudo, e depois gugupta, entendeu? Entdo, pra néo ficar uma
coisa eu que mando, eu que mando, eu que mandaepengsou a professora, entégente tem
gue deixar esse momento mais light

Entdo a gente vai ponderando assim, uma hora wigé,dassim, na hora da massinha, numa
mais livre, ai eles trazem bolo pra eu comer detinm@ma, ai trazem pizza, trazem brigadeiro,
entdo eu brinco meio que com eles. Porgugente sabe que tem momentos que vai ter que
ficar quieto, ndo pode falar, ndo pode perguntar, ge € uma hora de atividade, uma hora de
uma leitura, entendeu?

Entdo a gente vai, tenta ponderar dessa formamdmentinho mais ladicopra depoisaquele
momento mais Serio mesmo

Entdo ai eles tém que perceber isso também, emtZréas eu ndo deixo perguntar, por qué? [Eles
vao perguntauma coisa que eu vou ler em seguid&ntédo eu ndo deixo perguntar. Entdo d4 pra
gente fazer esse joguinho, sinmas horas mais tranquilas mesmo em termos de coato e
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umas horas que a gente tem gque segurar mais

na hora de responder as perguntas em relacdo &idontambém é uma coisa socializgda,
entendeu? Entdo tem coisas que eles fazem sozinhos gente discute, tem coisas que eles
respondem e a gente pde na lousa e todo munda €opiéo, assim, parte do conteudo, ela é
mais direcionada, agora a outra parte de respostaje desenho, € uma coisa mais livr
Entdo, assim, a gente vai fazenthila vez de um jeito[...] Entdo isso dai, essa parte, gssa
segunda parte, ela acadidafando esse conteudo que foi mais dengmrque sempre tem uma

pergunta, sempre tem, assim, uma comparac¢do deoquad

(D

Entdo, quer dizer, elesio percebendo também a coisa que é mais densa paie a coisa que
€ mais tranquilade fazer, mais gostosa mesmo.

3.3.2 Os indicadores da autoconfrontacéo simplesroca professora

Pré-indicadores Indicador

0 que eu vou comentar €, assim, uma coisa queta geha, mas gente
ndo tem muita opcdo de mudar, ndoPor exemplo, esseitura desses
textos eu acho que s&ansativaspras criangas e eu acho que é uma doisa
longa que a gente tem que parar e explicar por causaahbulario. Entao,
eu acho que é assim uma coisa ggecrian¢as participam pouco entéo
elas acabam ficandmpacientes pra... ou saber o que vem depois ou |pra
elas terem alguma coisa pra fazer.

z

E cansativo pra gente e € cansativo pro alun&ntio a gente procura
diferenciar um pouquinho, ou quem quer ler I&, ou cada um Ié um
paragrafo e, com isso, a gente faz também essedjiéitrente pra treinar a
leitura deles também.

se é uma coisa que eles ndo vao interagir, asapidamente, em seguidd a
gente percebe queles se cansamE, as vezes, a gente percebe que asa atividade de
criangas seansam que eles sépequenos aindee as vezes temextos um leitura como

pouquinho longos cansativa

Eu acho que agora depois do segundo trimestretfiascas jaestdo um
pouquinho mais amadurecidas entdo eles ja, a gente se sente methat
gente sente que ta atingindo as criancas com a le#. Porque no comeg
a gente fica meio assim, assiparece que vocé ta lendo e ninguém f{
ouvindo nada No comeco as vezes acalealmente acontecendo isso,
porque vocé fala e as criangas ndo sabem o que gue ndo sabem o qu
€ pra fazer.

oo

4]

porque as vezes a gente fala, fala, fala, que te gdg,a gente mesmg
cansg mas tem hora que ndo tem como, como é que a\garggplicar?

[ao ver o video] eu me senti igual eu me sinto ara lgue eu to dando aula,
gue aquele negécio, as vezes vai me [aperta o] paito ficando meio
cansada de ficar lendo, lendo, lendo, lend&u me senti do mesmo jeitp,
eu olhando ai, me ouvindo, sabe quando vocé faimagi acabar log®
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Ai [no video] foi gostoso. Eu achei que eles pgrdiam porque 0 assunfo
ruas foi uma coisa que eles gostaram muito, ponggesaimos pelo bairr
noés andamos na rua com eles, nés vimos placadizag@o, onde tinhg
banca de jornal, onde tinha tudo, restauranteguaii minha vé6 mora, aqy
nao sei quem mora, entendeu? Entdo isso foi unsa cpie contagiou, eles
gostaram muito. Entdembora a leitura tenha sido um pouquinho longa
mas foi umacoisa gostosa de trabalharN&o foi aquelecoisa massante
ndo. Depois eles acabam gostandmabaram gostando e participandd
bastante, ai a parte da leitura a gente acaba atéqiecendo

_—e U

Pré-indicadores Indicador

0 que eu vou comentar é, assim, uma coisa queta geha, mas gente

ndo tem muita op¢do de mudar, ndoPor exemplo, esdaitura desses
textos eu acho que s&ansativaspras criancas e eu acho que € uma coisa
longa que a gente tem que parar e explicar por causachbulario. Entao,

eu acho que €, assim, uma coisa gsi€riancas participam pouco entao
elas acabam ficandmpacientes|...]. Entdo é assim, a gente procura [...]
deixar eles falarem um pouquinhg mas é aquela tal histéria, a gené®
pode deixar cada um falar o quanto quiserporque dai eles vao contar da
rua do vizinho, do papagaio...entdo a geéate que ir dando uma podada
mais ou menos

entdo,eu fico com pena de quem quer falar mais, a gentes &ezes ndo
deixar. Mas, assim, é..., eu ndo sei assim, €... a gemetéa todo dia ldem
criangcas que levantam a mao pra tudotudo que vocé perguntar eles
guerem responder, eles querem participar, elesequelar resposta, eles
guerem contar um caso. Tem crianca que todas as,vezm sabe direito o

que que € e ja levantou a mao. e
Justificativas para o

Porque sendo eles comecam a lembrar de um casacquéeceu no tio, controle da
outro no primo, outro no vizinho & sempre a mesma cois&ntdoeu nao participacdo dos
posso, as vezes, deixar se perder ou se alongar tow assuntopra depois alunos

a gente voltar pro conteudo em questdo. Entdo eudemdo uma, uma
aparada, as vezes eu fico com dé. [...] Entéo isso j4 & fonma da gente
ensinar pra eles domite que a gente tem. [...] Entdo a gente vai ensinando
pra eles esse jeito também de respeitar o outrade o outro, de saber que
uma hora eu posso levantar a mao duas, trés veassiem hora que eu
posso levantar uma ou nenhuma.

Entdo,atencédo, o limite, o respeito ao outroentendeu? Saber, assim, se
vocé realmente pensou pra falar aquilo, entendeu® ISora de vocé fazer
uma brincadeirinha pra classe toda dar risada.

Pré-indicadores Indicador

[...] as vezes a gente |€, ou entdo a gente pedie,gora eles lerem antes [.}.],
ai a gente pede pra eles falarem o que acontec¢extwy sé pra naéicar
sempre igual pra dar undinamismo maior pra aula. As vezes, dependendo
do texto, porque assirales leem muito devagar e as vezes eles ndo pegam o
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sentido exato do textpentdo o que a gente faz, as vezes a gente deiggpor
exemplo uma poesia, eu falo: 6, uma linha cadacgruma linha os menino
uma linha as meninas. Entdo eu faco assim, quandeje que é&ima coisa
um pouquinho mais dificil, eu fago paragrafo por paagrafo.

eu explico o que ta escrito ali e deixo eles damssim, alguma... se eu vej

gue eles comecamlevantar a maq ai eu deixo eles, assidgrem uma idéia
ou contarem alguma coiseou falarem alguma coig@lacionada ao que eu
expliguei.

E cansativo pra gente e é cansativo pro alundntdo a gente procu
diferenciar um pouquinho, ou quem quer ler, |1€, ou cada um |é um parég
e com isso, a gente faz também esse jeito difepatéreinar a leitura delg
também

a
rafo
S

as criancas nao estéo prontas ainda pra receber tachquela bagagem tag
grande ainda, entdo, assim, todo trabalho no comeco donmais lento,

entendeu? A gente ndo d4a mais que dois livros&aomo por dia, ou um, ai ja

gente reveza com caderno, com ficha, com bringeedopentendeu? Por qu
Porque as criancas, eles ndo aguentam. Entdo iss@eoisa também qu
assim, a genteai aumentando gradativamente

Alternativas
a7 apontadas pela

‘atividade seja menos

Mas isso ai € uma coisa que a genteawgaipouquinhos acelerando o ritmoe
ai eles vdo acompanhando porque eles vao crescendo.

cansativa

Entdo, quer dizer, hora que a gente 1€, mesmo @ante ndo tenha nem lig
antes, vocé ja sabe, na hora que vocé vai lend@ f@ovaipincando o que
vocé precisa explicarE as vezes se vocé nao explica, as criancas levan
mao e perguntam.

lo

ta

Pré-indicadores

Indicador

Porque, assim, através da leitura a gente vai llrabdudo, a gente vé
trabalhar o treino de leitura deles, a gente adihar a atencdo, porque o ¢
eu faco, as vezes eu falo, eu vou ler e vou maaddaém continuar. Porque,
gue acontece, como eu to lendles ndo acompanham a leitura, eles olha
pra mim. Agora ndo, agora eles tdo mais acostumados, masmeco eu {(
lendo e eles tdo assim 0... [expresséo de pessodibiaidal.

1

eles olham para mim na hora que eu to lendo

E eu falo para eles, escutatexto ta escrito na pr& [...] Entdo eu trabalh
com eles essa partizinha assimatencaq porque eu falo, 6, vou mand
alguém continuar e mesmo fazendo paragrafo pogrd como a gente fa
as vezes tem crian¢a que quando chega a vez etdicesabe onde ta. [...]

N

ue

I

ar
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Eu acho que agora depois do segundo trimestreyiascas jadestdo um
pouquinho mais amadurecidas entdo eles ja, a gente se sente methar
gente sente que ta atingindo as criancas com a le#. Porque no comeco
gente fica meio assim, assipgrece que vocé ta lendo e ninguém ta ouving
nada. No comeco as vezes acalealmente acontecendo isso, porque vo(
fala e as criancas ndo sabem o que que é e ndo saleeque é pra fazer

As vezes eu percebo gaggente ta falando e eles n&o tdo entendendo e 1
tdo prestando atencdo no que eu to faland@ partir do momento que elg
vao acostumando, ai vocé percebe que a atencdiog que eles entende
melhor o que vocé fala. Entdo no comeco as vezgnge se sente até me
assim....parece que vocé ta falando uma coisa que nédo é pkes porque
eles ndo conseguem prestar atencap..] Agora eu acho que eles tédo b

90

ao

S
m

io
A falta de

enatengdo/concentragao

melhores pra ouvirdo que quando eles comegaram. dos alunos
Pré-indicadores Indicador

Eu acho que agora, na metade do, depois do segumdstre, as criangas ja

estdo um pouquinho mais amadurecidag..).

As vezes eu percebo qaaente ta falando e eles néo tdo entendendo e nao

tdo prestando atencdo no que eu to falando..).

as criangas nao estdo prontas ainda pra receber tacquela bagagem tag
grande ainda, entdo, assim, todo trabalho no comego éonmais lento,
entendeu? [...] Porque as criangas, eles ndo agueBntdo isso e uma coi
também que, assim, a gente gamentando gradativamente

antes da gente ouvir o que eles tém pra falarngegego pode avaliar, [..|
ou

geralmente eles falam coisas pertinentegles contam alguma histéria,
uma coisa que aconteceu com eles ou uma coisalegi@ieam, assistiram
alguma coisa. Agora, algumas criancas elas naelpent, elas falam umg
coisas assim meidesconectadas|...] Entdo a gente vai também tentan
ensinar pra crianca que ela tque pensar pra ela ver o que ela vai falaiSe
0 meu assunto € ruas, vamos dizer assim, eu n&o fadar que fui no parqu
entendeu? Que eu fiz uma viagem néo sei pra ontkndeu? Eu tenho qu
falar sobre o assunto que ta sendo falado ali teguemento.

5a

Concepcéao de
aprendizagem e de
crianca

[R—

1S
1do

e

Pré-indicadores

Indicador

a partir do momento que vocé fez uma pergunta ou feuma colocacao &
respeito do assunto, € porque vocé pensou naguiemtendeu? Entdo aqui
ou te chamou atenc¢éo ou fez vocé lembrar de unsa cpie vocé quer falg
ou te, assim, te espantou, ou te deixou alegreepwdcé lembrar algum

lo

=

coisa. Entdo eu falo pra eles, ai a genténgigando mesmo, sera que vo(

Le
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nao tem nada pra falar mesmo?

Entdo a gente, porque, assim, a gente temegtimular a participacéo a
gente tem, assim, gquiesinibir aquela crianga que € mais timida e n&

Valorizacdo da
participacao dos

0
alunos

gosta de falar na frente dos outragsporque tem crian¢a que nao levanta a

mao, ndo que ndo saiba, mas ela ndo gosta, eleergonha de falar. Ent§
ai a gente vastimulandoesse lado também.

(0]

E todo esse trabalho, espgadradinho que a gente vai deixandassim, vai
aparando as arestasné, depois eles esquecem tudo, depois eles 1
danados. Mas a gente tenta, assim, ir mediandm,adei uma forma assi
gue vocé dose, vocé ndo vai saber se naquele momaatvocé ia explica
sobre ruas se cinco vao levantar a mao, dez ownerdntendeu? Entae
ninguém quer falar entdo vocé fala: ah, mas serd gundo acontecel
nada? Pensa bem, veja, olha, lembra um lugar que & foi, ai vocé va
dando, vai direcionando

icam
m

Pré-indicadores

Indicador

Tem hora que a gente tem que falar pra elgsra ninguém vai poder
perguntar. Entdo, como tem hora que a gente deixa pergontare eles
guiserem e, que nem eu disse pra vocé, as veZeamhdo dia, faltantinco
minutos, ai eu deixo eles irem na minha mesa, faz massaggmrgunta
olha o meu estojo, eu deixo, porque € uma horaedeoditracdo e dele
estarem mais perto de mim.

S

Esse momento é o momento de, faltaimco minutos pra bater o sinal
entdo eu deixo eles perto de mim, ai etesmiversam, brincam um
pouquinho, entendeu?

essa hora eu deixo eles s@tarem mais assim, de conversarem com
colega, sair do lugar, ficar na minha mesa, pof q@rque tem essas ho
gue a gente fala: agora ninguém pode perguntar. Raitaeiro ouve, tudo,

depois que pergunta, entendeu? Entdo, pra ndo divar coisa eu qu
mando, eu que mando, eu que mando porque eu smfesgora, entda

gente tem que deixar esse momento mais light

as

4]

D

Entdo a gente vai ponderando assim, uma hora \@x&, dssim, na hora g
massinha, numa mais livre, ai eles trazem bolepreaomer de mentirinhg

ai trazem pizza, trazem brigadeiro, entdo eu brimeio que com eles

Porquea gente sabe que tem momentos que vai ter que ficguieto, ndo
pode falar, ndo pode perguntar, que é uma hora deigidade, uma hora
de uma leitura, entendeu?

a

D.

O equilibrio entre o
controle e a
participacdo dos

Entdo a gente vai, tenta ponderar dessa forma.niémentinho mais
lidico pra depoisquele momento mais sério mesmo

alunos
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Entéo, ai, eles tém que perceber isso também, ast&ezes eu ndo dei

perguntar, por qué? Eles vao perguniara coisa que eu vou ler em
D

seguida. Entdo eu ndo deixo perguntar. Entdo da pra geamer fesse
joguinho, sim,umas horas mais tranquilas mesmo em termos d
conteudo e umas horas que a gente tem que seguraais

na hora de responder as perguntas em relacdo sidontambém € um
coisa socializada, entendeu? Entdo tem coisaslgsiéagem sozinhos e ai

gente discute, tem coisas que eles respondem ete e na lousa e todo
mundo copia. Entdo, assimparte do contetdo, ela é mais direcionada,

agora a outra parte de resposta, de desenho, é urnaisa mais livre
Entdo, assim, a gente vai fazerdala vez de um jeito[...] Entéo, isso da

essa parte, essa segunda parte, ela atzsfando esse conteudo que fo

mais denso,porque sempre tem uma pergunta, sempre tem, assia
comparacao de quadro.

Entdo, quer dizer, elesio percebendo também a coisa que é mais densp e

depois a coisa que é mais tranquilde fazer, mais gostosa mesmo.

antes da gente ouvir o que eles tém pra falarnge géio pode avaliar, [..
geralmente eles falam coisas pertinentesles contam alguma historia,
uma coisa que aconteceu com eles ou uma coisal@pigiam, assistiram
alguma coisa. Agora, algumas criancas elas naelpent, elas falam umg
coisas assim meidesconectadas|...] Entdo a gente vai também tentar
ensinar pra crianca que ela tgoe pensar pra ela ver o que ela vai falar
Se 0 meu assunto € ruas, vamos dizer assim, epasgo falar que fui n
parque, entendeu? Que eu fiz uma viagem nao sano@, entendeu? B
tenho que falar sobre o0 assunto que ta sendo faladaquele momento.

]

ou

1S
ndo

O
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3.3.3 Os Nucleos de Significacdo da autoconfrontagdom a professora

Indicadores Nucleos de Significacao

A falta de atencao/concentragéo dos alunps

Concepcao de aprendizagem e de crianca Concepgoes sobre o processo de ensino-aprendiza

Justificativas para o controle da participa¢ao
dos alunos

Valorizacao da participacdo dos alunos sala de aula

O equilibrio entre o controle e a participagéo
dos alunos

O equilibrio na mediacao da participacdo dos alenos

A atividade de leitura como cansativa

Os aspectos positivos da atividade de leitura Contradi¢des sobre a atividade realizada
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Alternativas apontadas pela professora para
gque a atividade seja menos cansativa

4. OS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO: A ENTREVISTAE A
AUTOCONFRONTACAO

Neste capitulo apresentamos a analise das infoemagiitidas na entrevista e nas
sessOes de autoconfrontacéo realizadas com agoodgsarticipante da pesquisa, por meio de
oito nucleos de significacdo construidos a pauis ohdicadores construidos. Ao longo da
discussdo de cada nucleo e das relacdes entrebelesamos apreender alguns sentidos
constituidos pela docente a respeito de sua atigida importante novamente sinalizar que
todos os nuacleos de significacdo estdo articuladoe si e a intengcdo de separa-los é destacar

conteudos que precisam ser aprofundados na sucfespade.

4.1 Questdes institucionais constituintes da ativatle da professora

E importante mantermos um olhar atento para o otmjde rela¢ées institucionais,
historicas, psicologicas e pedagogicas que se fgm@sentes e constituem o cotidiano
escolar. Assim, neste ndcleo abordamos as quesistéscionais que apareceram de forma
intensa nas falas da professora investigada, termdeista o fato de que as especificidades da
escola constituem as praticas que se desenvolvenseeninterior. Entretanto, longe de

pretendermos realizar uma analise institucionahcymamos entender os sentimentos,
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emocoes, conflitos, duvidas e contradicfes dessagzora em relacdo a algumas situacoes
vivenciadas na instituicdo educacional.

Ao relatar, durante a entrevista, sua trajetorlm@@luna e como docente, ambas na
rede de ensino onde atua, a professora Kéatia déraopsssuir um vinculo forte com a
instituicdo. No entanto, as questdes institucionarsstituintes de sua atividade denotam uma
situacdo que nos parece bastante conflitante pgmafassora: ao mesmo tempo em que
declara se identificar muito com a escola ondeatheb—E ai eu sempre me identifiquei muito
no colégi¢ da redg muito! Iniciei como aluna e ndo sai até hoje, revela a instabilidade

vivida em uma instituicdo particular de ensino:

[...] eu td ha onze anos 14, mas a gente ndo sapensamento de quem ta
dirigindo a escola, vocé nao sabe se ela vai querandar vocé embora e
pegar uma outra que ndo tenha experiéncia. Ent&nasgora eu to um
pouco mais tranquila, mas todo final de ano € usgedste pra gente porque
a gente ndo sabe 0 que vai acontecer no ano seguifdcé nao tem
garantia.

Esta instabilidade é vivenciada de forma penosa relfessora:

Oh, o ano passado, sabe quando eu soube que e iauth mesmo? As
aulas iam comecar na segunda, [...] eu fui sabee gu ia ter classe na
sexta-feira antes de comecar as aulas na segundagpdrque dai elas ficam
naquela guerra de nervos: ndo vai ter, vai fecimgo vai ter, vai fechar, vai
fechar, ndo tem aluno. [...] Mas néo é I4 no catégiem todas as escolas.

Souza (2007) discorre sobre a importancia do esfodduncionamentos escolares. A
autora analisa o funcionamento escolar em relag&ofimento das criancas e jovens que,
pela dificuldade em se ajustar a determinado modeoescola, acabam se tornando
frequentadores de clinicas psicoldgicas. Podemtendey esse sofrimento dos alunos,
denunciado pela autora, aos professores, que tanmd@on atravessados pela légica

institucional.
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Souza (2007) afirma que a escola, como as ingiggiem geral, € um campo de
contradi¢cdes e paradoxos, onde atuam forcas qdertea produzir fracasso e sofrimento nas
pessoas que dela fazem parte, mas ao mesmo tempmiuain também forcas que
impulsionam no sentido oposto a este.

Esta ambivaléncia, que no caso da professora K&fiajto da instabilidade que ela
acredita ser inerente ao ensino privado, no qualexdstem garantias de trabalho, leva a
professora, mesmo reafirmando o prazer que sengeraicio da docéncia, a apontar outras
possibilidades profissionais que, a seu ver, paderevitar esse desgaste provocado pela
instabilidade do seu trabalho.

Nesse sentido, Facci (2004) ressalta que, diastelifierentes formas de dominacéo e
opressao impostas pela sociedade capitalista, fessar vé 0 seu emprego ameacado e as
conquistas adquiridas historicamente por sua categmda vez mais oprimidas. Esse
mecanismo repressivo da sociedade moderna ocolaenpipulacdo sutil da dimenséao
subjetiva do ser humano, de seu desejo, de SUBSGEES.

Assim é gue, em face da instabilidade vivenciadpnofissdo de que tanto gosta,
Kétia conjetura que poderia ter feito arquitetunapoocurado trabalhar em supermercado ou
como secretaria. E interessante que, trazendo soytessibilidades que poderiam lhe
proporcionar maiores garantias, a professora meafiseu gosto pela docéncia ao apontar
como opgdes ter feito um curso superior de matemagtara que pudesse dar aulas em outros
niveis de ensino, ou ter-se efetivado na prefeiburao estado, onde, mesmo recebendo um
salario menor, teria maior seguranga.

Katia reconhece algumas vantagens de lecionar ewlaeprivada, que inclusive

revelam concepc¢des a respeito da escola publica:

N&o tem que lidar diretamente com pai que moraanalf,, que tem tiroteio,
vocé ndo tem! Vocé tem outros problemas, mas esBkema vocé ndo tem.
Entendeu? Vocé ndo tem que ter medo porque umnevardar o pneu do
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carro, apesar que aqui, ndo sei, né, ultimamenta®®scolas de gente
endinheirada t4 dando o que falar [...].

Patto (1997, 2008) analisa historicamente a colegdio dos esteredtipos e
preconceitos em relacdo aos segmentos mais emmi®edas classes subalternas e
exemplifica a maneira como as familias pobres salmente referidas: “irresponsaveis”,
“desinteressados”, “bébados”, “violentos”.

Charlot (2002) recomenda cuidado com raciociniosalies como o apresentado pela
professora Kétia, que relaciona diretamente paiadwrda favela com violéncia na escola.
Ele explica que algumas das fontes de violénc&oesim, diretamente ligadas a situacéo do
local, portanto, quando o bairro € presa da viggremaior a probabilidade de que a escola
ali situada seja atingida por essa violéncia. T@jay autor adverte que esta € apenas uma
probabilidade, e € necessario desconfiar dos raiscdemasiado automaticos, pois existem
escolas onde ha pouca violéncia, em bairros queisEmtos.

Embora traga arraigadas em sua fala tais concepgdlm® a escola publica, a
instabilidade que encontra no ensino privado patecenaior peso na avaliacdo de Katia,
quando afirma que seguiria novamente a profiss@dedgque se firmasse no ensino publico,
que Ihe traria maior estabilidade profissional.

Entendemos que a instabilidade revelada pela m@i@® um aspecto interessante no
que diz respeito ao trabalho docente nas escdlesdps de ensino. Sao muitos os problemas
do ensino publico discutidos na literatura, dergtes: a intensificacdo, proletarizacao,
feminizac&o e precarizacdo do trabalho docentaldese a necessidade de valorizacdo do
professor, a formacao inicial e os programas dedg&o continuada destinados a esses
profissionais. Ja em relacédo aos problemas vivdosipelos professores do ensino privado, a
professora Katia indica uma questao importanterddlpma que aparece para n0s nao sao as

condicbes do trabalho docente, mas a instabilidadeela vive na instituicdo onde atua. A
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“guerra de nervos” a que a professora diz ser stibanenualmente desvela a desvalorizacéo
do seu trabalho. Apesar de estar na escola haamee e desenvolver um trabalho que a
propria escola considera bom, ela pode ser demibdano seguinte. A professora compara o

funcionamento da escola ao de outras empresas:

[...] € como em toda empresa, né, porque escolatediomais esse negocio
gue é escola, tudo é empresa, tem umas deciséeguee cima pra baixo,
que vai ter que ser assim e acabou. E a gente gctdtumada também e
acabou, ndo vai adiantar nem brigdgscola € como qualquer empresa.

A professora menciona uma questdo importante: alidatle econémica, politica e
social gesta e constitui as instituicdes educa@anas pessoas que nelas atuam. A educacao,
de acordo com Charlot (2005), é vitima da globgfpaneoliberal e regida sob a légica dessa
globalizagdo, sendo organizada em uma légica ecoadenpensada em termos de custo-
beneficio, dependendo, portanto, de um mercado.

Lapo e Bueno (2002) apontam outro aspecto da argeéo do trabalho docente que
deve ser aqui considerado: a hierarquia do sisesiuaacional. Para as autoras, o professor
estd na base desse sistema, e deve, além de respsnekpectativas dos alunos e dos pais,
responder as expectativas dos coordenadores, rdsetgupervisores, além de outros
superiores.

Percebemos que a professora Katia vive um dilemaetagdo a essas expectativas
apontadas por Lapo e Bueno (2002). O objeto cediate dilema é o material didatico
adotado pela escola, cujas propostas a professamaidera muitas vezes inviaveis.
Entretanto, ressalta a capacitacdo dos profissians elaboraram o material utilizado pela
Rede:a gente tem que seguir o material do livro, por@uassim, esse material € proposto

a... com professores, €, como se fala, doutoregi@iestudaram todo o conteudo de 1° ano,

20,30 40]..]
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Como se V€, a professora considera que o matewal ser seguido por ser elaborado
por professores doutores, ou seja, por pessoasconjeecimento € indiscutivel. Essa fala,
assentada na valorizacdo do conhecimento cientfiicsensualmente reconhecido como

verdadeiro e inquestionavel, se opde a algumasaxita professora sobre esse material:

O material, ele é assim, ele tem uma proposta ¢timas cada autor que fez
o livro pensou sé nele. Porque se a gente for dedesr tudo do jeito que
eles mandam |4, nés temos que dar uma matériammr a

N&o d& para desenvolver todas essas atividadestodos 0s passos que
eles ddo que ai eu precisaria, por exemplo, em ssardo eu levaria uma
tarde.

E eu ndo posso gastar uma tarde com um conteldo,eyxemplo, de
histéria.

N&o € nosso intuito e ndo temos elementos pardaavaimaterial utilizado, mas é
importante registrar que, apesar das criticas sfagit@la professora, ela demonstra certo
engessamento em virtude dessa prescricdo. Ela:r&tavezes a gente tolhe um pouquinho a
crianga, pra gente conseguir dar conta do contelfitdo, assim, uma coisa que a gente as
vezes fica pensando e a gente discute é que aswepateludo € um pouco denso, entendeu?

Existe, notadamente, na pratica da professora Kitia maior valorizacdo da aula
expositiva, em detrimento de trabalhar de outraseimas o conteddo considerado denso,
maneiras talvez mais interessantes para a criddibe, as vezes a gente gostaria, por
exemplo, de ir mais a biblioteca, ir mais a brindateca, mas [...] realmente o contetdo
impede.

Ao direcionar sua atividade tentando cumprir ao imaxaquilo que os livros
propdem, a professora, ao invés de se preocupmaitariamente com a qualidade do que esta
sendo ensinado, demonstra uma preocupacao excessiva aspecto quantitativo, ou seja,

em conseguir finalizar dentro do tempo propostdicdes necessarias. Tal fato certamente
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impede que essa professora esteja atenta as sidgdés tanto de seus alunos quanto das
situacdes vivenciadas em sala de aula.

Falcin (2006) alerta que a adocdo de determinadteriabndo deve criar uma
armadura no professor, impedindo-o de explicar @@d® com seu planejamento, com o0
objetivo de proporcionar uma melhor compreensaoatlasos acerca dos objetos e de criar
uma relacéo saudavel entre ambos.

Entendemos que a decisdo da instituicdo quantoiliaacdo do material pelos
professores se refere ao prescrito, se inscrewadean do que deve ser realizado, trata-se,
portanto, de algo do ambito do exterior e do impoAttarefa prescrita —no caso, o material
didatico utilizado — é importante porque € mediag@stitutiva do sujeito na medida em que
determina e constrange sua atividade. No entami@néemos que a forma como essa
prescricao € apropriada pelos professores, a fooma eles, no seu coletivo, a partir de suas
experiéncias profissionais, vao construindo novesrizes e novas formas de utilizacdo, diz
respeito ao Género Profissional.

Assim, podemos dizer que o prescrito se diferedoiagénero, mas o compde. A
professora, a nosso ver, se mantém atada ao rhaidético, mas, mesmo assim, ao utiliza-
lo, o faz de uma forma prépria, e provavelmente éstompartilhado com as outras colegas

de trabalho. Um exemplo esta na seguinte fala:

Entdo algumas coisas a gente da mais importangiaofanda mais e as
outras simplesmente a gente d&, assim, uma nogénarca ndo sai sem
saber, mas ndo é aprofundado por conta do mateea] muito bom, mas
ele é muito, assim, ele é muito denso em algunréespaé?

O género, conforme Clot (2000), possui carater atium, organiza as atribuicdes e
obrigacGes e funciona como um meio de saber sargitentro da situacdo. A professora

Kétia, ao adotar o género profissional, mostragpeitnento a um grupo e certamente sente-
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se mais segura para realizar sua atividade, joquaetivo formou um repertorio do que é
considerado adequado ou néo.

A subjetividade aparece como elemento importanséem@omento, pois a prescricao,
mesmo tendo carater impositivo, ndo inflige umanforde pratica, € a partir da articulacéo
das multiplas subjetividades que o género vai sepooado e formando um corpo de
avaliacdes compartilhadas que regulam a ativid@de®T, 2000).

Tais contradicbes vividas, duvidas e sofrimento odentes da organizacao
institucional provavelmente constituem elementose@ido importantes para a composi¢cao
das zonas de sentido sobre a propria atividaderafasgora investigada. Neste sentido, as
contradicdes da professora sobre a instituicdo tmatb@lha, a instabilidade vivida e sofrida
no ensino privado, as outras possibilidades piofisss cogitadas, as concepc¢des sobre a
escola publica e sobre a escola privada, a avalidgadrofessora sobre o material didatico
utilizado podem contribuir para compreendermos orathprofessor, e, assim, contribuir com

sua formagao.

4.2 A participacéo dos alunos como elemento desorgzador da atividade docente

A professora Katia se caracterizou como uma pesssdante organizada. Esta
organizacao, enfatizada pela professora, nos p&radamental para a compreensao de suas
acdes em sala de aula, especialmente em relagit@pacao dos alunos durante as aulas.

Sem incorrermos em reducionismos, essa organizgc@a professora nos indica,
parece também estar articulada a educacao de amatégio onde atua hoje, uma instituicéo,
gue ela acredita ser bastante organizdwh@gina, eu sai de uma escola salesiatalo

certinho: horario certo, professor na sala de aula, se vpoée entrar, entra, se néo...
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Ao falar sobre essa caracteristica, Katia demonstraidera-la positiva e, mais do que
isso, valoriza e “ensina” essa organizacao aos aeuss:Eu, como sou muito chata, entao
meu armario é todo ordenado, elgs alunos]guardam livro no lugar, entdo vocé vé, o
material deles é todo ordenado.

Para Katia, o fator organizacéo € indispensavexeocicio da atividade docente, pois
se reflete na conduta da turmja..] a classe é a cara do professor, que assids, ja tivemos
professoras que eram o6timas, mas extremamentedigsdas, entdo a classe € desordenada
[...]. Entdo é assim: a classe € muito o reflexayéate.

Entendemos como realmente necesséria, tanto paremdizado quanto para as
relacbes na sala de aula, a organizacdo deste rambe concordamos com Rego (1996)
quando diz que a escola necessita de regras e sionmeatadoras do seu funcionamento e da
convivéncia entre os diferentes elementos que aeiam, compreendidas como condi¢cdo
necessaria ao convivio social. Deste modo, enteosl&ue a organizacdo deve existir e €
fundamental para que seja possivel ouvir o outana podos poderem participar, mas tal
organizacdo deve, a nosso ver, sair da ordem dosiimp

Assim, sem questionarmos a necessidade de orgaaidacambiente da escola e da
sala de aula, nos intrigou o sentido dessa carstiterpara a professora. Aprofundando em
nossa andlise, o sentido que a professora Kéilzuia&r organizacdo parece assemelhar-se
com a visao difundida no campo educacional solalis@plina escolar; a organizagdo parece
coincidir com disciplina e, portanto, a falta dgamizacdao, com indisciplina. Rego (1996)
aponta que, em uma visao, a seu ver equivocadahastante difundida no meio educacional,
a disciplina é entendida como pré-requisito par@pmveitamento do que é oferecido na
escola e, nesta perspectiva, qualquer manifesdgdioquietacdo, questionamento, conversa

ou desatencdo por parte dos alunos € vista conecipliha. Portanto, para a professora, a
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organizacdo do aluno e da classe se confunde ceripldia, deve ser trabalhada, e € seu
papel educar os alunos para que se tornem pesg@aszadas.

A docente tem um modo de compreender a organizgédraz implicacdes a sua
pratica e a forma como se relaciona com seus alt@ra ela, a organizacdo, além de ser um
atributo individual que seus alunos devem desemvply também algo que deve ser uma
qualidade da turma, pois sem ela, na visdo dagsoffa, ndo € possivel haver aprendizagem.

Para a professora Katia, a classe organizada élaaguele vigora a calma, a
tranquilidade e, sobretudo, o siléncio. Acreditamgos a forma encontrada por ela, para que
este siléncio almejado se concretize, é restrmgontrolar a participacdo dos alunos durante
suas aulas. Apesar de dizer que impede a partimpdas alunos apenas durante 0s momentos
de aula expositiva, percebemos que essa participagééta como algo que desorganiza sua
atividade, ou seja, torna-a imprevisivel e, poo,isaflige a professora que tanto preza a
organizacao.

Este modo de funcionamento que sobressai quandlisaanas a atividade da
professora Kétia, acaba preconizando a figura dfegsor que realiza as exposic¢oes tedricas
em detrimento da figura do aluno que possui camtgdes acerca dos temas trabalhados. A
professora contou que diz aos alunddiora que puder, eu deixo vocés fazerem a pergunta
ou contarem alguma coisa, porque sendo o tempodtaome interrompem.

Outras falas revelam a forma como a professorapera participacao dos alunos:

Entdo, eles ja estdo mais tranquilos, Unica coisqué eles falam muito!
Entdo, assim, se vocé da uma chancezinha eles fdlaam, falam,
entendeu? [..] porque se a gente deixa eles vdando assuntos e
perguntas que vocé ndo consegue continuar o queprecisa [...] Também
vocé nao vai deixar eles ficarem fazendo pergumtaas a fio.

7

Conforme ja nos posicionamos, € incontestavel eessitade de um ambiente
harmonioso na sala de aula de modo que as criagg@asitem seu momento e 0 momento do

outro de falar, mas o que chama a atencéo na dafaalessora Katia € o fato de os alunos
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serem falantes e participativos receber uma co@iotaggativa; inclusive ao dizer que eles “ja
estdo mais tranquilos”, entendemos que ela estizahdo seu trabalho de “aquietar” os
alunos, deixando-os mais organizados.

A participacdo dos alunos nas aulas apareceu cteneeto importante em algumas
pesquisas. Tuleski et al. (2005), ao relatarem pesquisa com alunos do quinto ano,
explicam que os professores enfatizavam a impaeéie a crianca ouvir as explicacdes
sobre o conteudo quietas em suas cadeiras es¢aanmedrincar ou conversar. Os alunos, por
sua vez, demonstraram que a relacdo e o interedes ponteddos ocorriam de forma
significativa quando compreendiam os significados thesmos para sua vida cotidiana ou
quando eram desafiados a criar, opinar ou refletire os conteudos, interagindo ativamente
com seus colegas, a partir da mediacédo dos proéssso

Falcin (2006) também apresenta uma pesquisa eragjakinos demonstraram ver de
forma positiva o fato de poderem participar efetieate das aulas, manifestando davidas e
sanando-as, 0 que, além de ajuda-los a entendaroateldo em questdo, proporciona um
estimulo para que continuem estudando. A autor@ackesim trecho significativo da fala de
um dos participantes da pesquisa: “A gente padi@pinterrompia a qualquer momento [...]
se vocé nao entendeu alguma coisa, vocé perguti@raando tem aquela coisa de deixar pra
depois [...].” (FALCIN, 2006, p.85). Segundo a aaat as verbalizacées dos alunos
apontaram a importancia da liberdade de particgppagésala de aula ndo somente do ponto de
vista cognitivo, mas também afetivo, pois tornavapmendizagem mais significativa e
interessante, além de os deixarem mais seguradat@o com o objeto de conhecimento.

Assim, a supervalorizacdo da organizacao dos alerdss classe, além da restricdo e
controle da participacdo dos alunos, parece revetaglemento de sentido que nos auxilia na

compreensao da atividade da professora: na megidpie a organizacdo € pré-requisito para
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a aprendizagem, a participacdo dos alunos, geratralesordem”, pode prejudicar tal

processo.

4.3 Concepcoes e praticas reveladoras das signifiéas sobre a participacédo dos alunos

Durante a entrevista com a professora Katia, alguowncepcdes e praticas se
sobressairam, revelando significacfes importardes g compreensao de seu modo particular
de lidar com a participacdo dos alunos em salailde a

A restricdo da participacdo dos alunos nos revelamodo peculiar de atuacédo em
sala de aula, que tem como um de seus aspectoaiseamtvalorizacdo do individual em
detrimento do coletivo. Isto quer dizer que, pagraessora pesquisada, o aprendizado se
efetiva individualmente, sendo impraticavel trabalbontelldos em grupo, com cooperacao
dos pares, muito menos trabalhar a classe a mtiuma visdo do todo, tomando as
especificidades no conjunto.

Um exemplo dessa dificuldade da professora emlhaba classe em seu conjunto
fica explicito quando ela enfatiza que uma inswugdda para a classe ndo é compreendida
por algumas crianca3iem crianca que nao consegue entender, vocé explied pra todo
mundo, e ndo fazZsse entendimento da professora evidencia o moow @dnduz sua
atividade no que diz respeito aos diferentes nigeisonhecimento dos alunos, comuns em
uma classe.

Quando perguntamos sobre o manejo na sua ativefadelacéo a essas diferencas,
Katia ressalta a dificuldade de compreensao dasoslmo coletivo, e para contemplar a
diversidade na sala aula, ndo menciona uma ateidadgradora, mas dois tipos de acao —
encaminhamentos a diferentes profissionais dadaeslde e atendimento individualizado,

em outro horério, para aqueles que ela conside@sarem. A professora explicat deixo
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eles fazendo uma atividade e chamo a crianca agpdico individualmente. Entdo, aqui,
meio que a gente da um atendimento individualizsda as criancas.

Esse € 0 meio encontrado pela professora parancplate os diferentes niveis de
aprendizado, ao contrario de buscar abranger & tedouma mesma atividade, ou seja, de
realizar uma atividade possivel para todos, resiguias as especificidades. Sua forma de
atuar mostra como a educacao tradicional trabaltva © ideal de supostos grupos
homogéneos de alunos, concepcao que leva as @iarteeem suas iniciativas e necessidades
podadas a todo momento.

Neste ponto parece residir um elemento de sentigoritante da pratica de Katia, que
esta estreitamente ligado a restricdo e controlepaldicipacdo dos alunos: além de
desconsiderar a contribuicdo dos alunos duranteawdas, desconsidera também as
contribuicdes que a interacdo e a cooperacdo elesgoderiam acrescentar ao aprendizado.

Na perspectiva sécio-histérica em que nos apoiaerasndemos tal posicionamento
da professora Katia como inadequado na medida emigpora a natureza social do
aprendizado e do desenvolvimento. Vygostky (199dresenta um conceito de extrema
importancia em sua obra, que nos auxilia a proliearaa visdo da professora Katia. O autor
explica que, por muito tempo, nenhum pesquisadosiderou que aquilo que a criangca
consegue fazer com a ajuda dos outros pode seromudis indicativo de seu
desenvolvimento mental do que aquilo que consempes §0zinha. O seu conceito de zona de
desenvolvimento préximo demarca a importancia diwoono desenvolvimento mental da
crianca e se refere a distancia entre o nivel derd®lvimento real, ou seja, aquilo que a
crianca resolve de forma independente, e o niveledenvolvimento potencial, aquilo que a
crianga resolve sob a orientagdo de um adulto oc@aboragdo com companheiros mais

capazes.
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A zona de desenvolvimento proximo, segundo Newmaloleman (2007), p6e em
xeque a explicacéo intrapsicologica e privatizadaprendizagem. Esse conceito se opde a
concepcgao estatica, privatizada e mecanicista tersaue define os professores como
sabedores e seus alunos como potenciais recematiloonhecimento, com niveis variados
de receptividade. Como afirmam os autores, um artiem sala de aula que permita que a
natureza social da aprendizagem se expresse Bvaentar tal aprendizagem.

A professora Katia ndo consegue perceber aspeotitivps nas diferencas entre os
niveis de conhecimento dos seus alunos, e tampmunsegue trabalhar com essas diferencas
no coletivo. A opcdo apontada pela professora éocemente o atendimento individualizado
de alguns que ela acredita enfrentar maiores tificies, que ocorre em horarios alternativos
ou em horarios simultadneos as outras atividadesalegas.

Além de conceber o aprendizado como socialmentstwodo entre pares com
experiéncias diversificadas, outra idéia fundamemiaconceito de zona de desenvolvimento
proximo diz respeito a relacao entre desenvolvimerdprendizagem. Antes de pontuarmos a
contribuicdo de Vigostki, vejamos algumas falagprHessora Katia que elucidam o que ela

pensa a respeito:

A partir do momento que a crianca vai percebendooga que ela pode
falar, a hora que ela tem que levantar a méo, hquie ela tem que escutar o
outro, isso tudo faz com que ela encaminhe pro ecintento maior, [...]
isso tudo é um amadurecimento para a aprendizageimacho que uma
coisa é consequéncia da outra.

[...] aquela crianca que € agitada, aquela criangae nao presta atencao,
gue nado para quieta na carteira, ela demora mais gprender [...] Entdo

eu enxergo assim: € o processo de amadurecimergsog@lee ele vai
influenciar muito na aprendizagem, que a crianca géo ta pronta.

[...] as criangas agora estdo assim: um pouquinfasmesponsaveis, mais
controlados em relagdo a comportamento, eles ep&eebendo mais a
hora que vocé pode fazer uma coisa, a hora que mdae. Eles ja

amadureceram, enquanto comportamento geral, elemgdificaram, eles

ndo conseguiam subir na fila em ordem, conversamaniila. Entdo eles

nao conseguiam terminar o lanche no tempo quetéhagra lanche, entdo
isso tudo pra mim é amadurecimento e aprendizagan@io eles ja estédo
mais tranquilos, Unica coisa é que eles falam nhuito
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E recorrente esta concepcao de desenvolvimenteeadipagem da professora Katia:
a criancga precisa atingir certo nivel de amadurexto) de desenvolvimento, para que possa
aprender. E importante salientar que, mais que aawmdurecimento/desenvolvimento
cognitivo, Katia se refere a um desenvolvimento tgme como cerne principalmente saber o
momento de falar e a organizacdo. Questfes impestaara a aprendizagem tornam-se para
a professora Katia imprescindiveis e o aprendizpd@ ela, s6 ocorrera a partir do momento
gue o nivel de desenvolvimento atingir certo patama

Retomando o conceito de zona de desenvolvimentarpog elaborado por Vigostki,
podemos, a partir dele, apresentar outra relacéie dasenvolvimento e aprendizagem. Para
Vygostky (1991), o bom aprendizado, ao invés dereboque do desenvolvimento, deve se
adiantar a ele. O autor esclarece que o aprendizatntado para 0s niveis de
desenvolvimento que ja foram atingidos € ineficazponto de vista do desenvolvimento
global da crianca.

O autor entende que um aspecto essencial do apaelodié criar a zona de
desenvolvimento préximo, ou seja, despertar vgsrosessos internos de desenvolvimento,
gque sao capazes de operar somente quando a dngrege com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperagdo com seus companheiros. Pasaitas, aprendizado ndo é
desenvolvimento, mas o aprendizado adequadamegaeipado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de dasanento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer.

Esse conceito proposto por Vigostki rompe com aovisadicional de aprendizagem,
como a expressa por Katia, que considera que pgrarast um conteudo como, por exemplo,
a linguagem escrita, os processos de desenvohondantcrianca devem estar basicamente

completos.
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Além de entender que o aprendizado se da no anmgii@dual e ndo considerar a
contribuicdo do grupo e da interacdo entre os aluvigora na pratica de Katia a divisdo de
suas aulas entre o0 momento destinado ao conteadonagnento destinado ao ludico, ficando
patente o maior valor dado ao contet@tha, as vezes a gente gostaria, por exemplo, de ir
mais a biblioteca, ir mais a brinquedoteca, mag fealmente o conteudo impede

A nosso ver, trata-se de uma dicotomia inadequaaanedida em que entendemos
que o brincar como atividade que, além de promowaesenvolvimento global das criancas
(cognitivo, afetivo, social, motor, estético), intiga a interacdo entre os pares, a resolucéo
construtiva de conflitos, a formacédo de um cidaddiico e reflexivo (BROUGERE, 1998;
DEVRIES, 2003; DEVRIES; ZAN, 1998; VIGOTSKI, 1984998). Além disso, o brincar
desempenha um papel relevante no processo de @msiEndizagem, na construcado de
conceitos e para o conhecimento do mundo fisiazialgpor parte das criancas.

Segundo Leontiev (1988), nos brinquedos do perjm@eescolar, as operacdes da
crianca sdo sempre reais e sociais e, a partinslegreracdes, a crianca assimila a realidade
humana. Citando Gorki, o autor afirma que o brigigué “o caminho pelo qual as criancas
compreendem o mundo em que vivem e que serdo chanaachudar.” Assim, é consenso
gue o brincar é de extrema importancia para o gdesgémento infantil e para a compreensao
do mundo por parte da crianca, e ndo poderia s&p g segundo plano, como se fosse
apenas um momento de diversao que ndo afetassemmvdé/imento da crianca.

Além de ndo considerar a relacdo entre o brincaraprender, a professora também
separa o aprender e a interacdo, e ao ser quektisubre a participagdo dos alunos,

responde:
Mas na saida, faltam assim dez minutos, oito m&uto eles ja guardaram
0 material, ai eu deixo eles levantarem, deixo etas/ersarem, eles vao la

na minha mesa [...] tudo que vocés podem imagiles gerguntam. E ai eu
deixoessemomento, assim, pra elesspirarem um pouconé?
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Fica claro que o momento destinado a chamada ¢gmtidao dos alunos” se restringe
a uma infima parte da aula que se destina apet@svarsas aleatorias sem fins pedagogicos
e que, portanto, ndo geram desenvolvimento e neemdigagem.

Ao contrario da compreenséao de Katia, entenderendjzagem e o desenvolvimento
na perspectiva que Vigostki nos apresenta coiremde a concepcdo de homem como um ser
em movimento, em permanente construcdo no decdoetempo historico. Entender o
homem em seu processo implica o rompimento comepmies e praticas naturalizantes a
respeito, dentre outras coisas, da avaliacdo do®sl A professora Katia nos da indicio de
uma critica ao carater classificatério e autowtatas avaliacdes ao relatar que nao utiliza o
termo “prova”, mas sim atividade. Entretanto, pbersos que houve apenas uma substituicao
do nome, que ndo envolve uma mudanca de concepgieea)volte do resultado para o

processo.

A gente ndo usa prova [...] pelo simples fato de edlocar aquela presséo
em cima deles. E atividade, ai eles ja& sabem ga#vé&ade para nota.
Quando é atividade, ja € pra nota.

Eles [que tiveram boas notadljcam assistindo um filme, fazendo uma
recreacdo ou brincando com brinquedo, entendeuZdeles ficam com
uma atividade, assim, mais gostosa, vamos dizeimasomo se fosse um
prémio.

Luckesi (2003) afirma que vivenciamos em nossaslascem todos os niveis, a
cultura do exame e que essa conduta deveria ssfdrammada, uma vez que os educandos vao
para a escola para aprender e ndo para serem exksirSegundo o autor, 0s exames nao
ajudam a aprender, pois sédo classificatorios eudroltes, ao passo que a aprendizagem
necessita de inclusdo pelo acolhimento e orientacéo

Barriga (2002) também tece sua critica aos modeddgionais de avaliacao e diz que

uma pratica avaliativa a servico da mensuracaoudatilade de contetudos aprendidos ndo

permite a professores e alunos explorar suas palielacles. Para que a avaliacao instituida
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possa responder a dinamica do processo ensinogigagam, € importante a reconstrucdo do
processo percorrido, levando em consideracdo alplade, o respeito as diferencas com a
construcao coletiva de aprendizagens.

O movimento da professora Katia em tentar constuama critica aos modelos
tradicionais de avaliacdo € algo interessante, talasritica € vazia na medida em que as
concepcOes permanecem cristalizadas. Ao justificar que nao utiliza o termo prova, a
professora explicaguando a gente prova, quer provar alguma coisa giguém e quando
aluno te da o retorno do que ele aprendeu, eletdde provando o que ele aprendeu. Vocé ta
medindo o quanto que ele aprendeu, née?

O foco nos resultados pode ser observado na fajarafassoraAcho que € o que
[matematicaleu prefiro ensinar pra eles, ndo sei se € porqugete tem aquele resultado
imediato.

Entendemos que avaliar € uma tarefa complexa, §aese resume a realizacao de
provas e atribuicdo de notas, e deve servir tandmno reflexdo sobre o nivel de qualidade
do trabalho ndo somente do aluno, mas inclusiverdfessor, aspecto mencionado pela
professoraisso[avaliagdo]ai serve também para gente avaliar um pouquinipoética da
gente, né?

Apesar de se inserir na avaliacdo, percebemos guefessora Katia ndo entende a
avaliacdo como uma reflexdo permanente sobre wlmlade e como acompanhamento
sistematico e continuo do seu aluno na trajet@iaahstrucdo do conhecimento, mas como
uma avaliagca@ posteriori que visa medir o aprendido e que serve para ‘jprémms bem-
sucedidos e, consequentemente, frustrar e exdwjue néo tiveram o éxito necessario. Esse
modo de compreenséo certamente revela elemengentdo sobre a participagéo dos alunos
em sala aula, na medida em que nesse tipo de paopas ha espaco para avaliacdo do

processo, ndo pressupde uma assimilacdo ativa eaneonstrucdo com os alunos dos
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conhecimentos que possibilitem seu desenvolvimar#o,ha espaco para uma participacéo
efetiva dos alunos.

Identificamos neste nudcleo de significacdo alguementos de sentido importantes
que perpassam a atividade da professora investigadacepcdes e praticas como a
valorizacdo da aprendizagem que ocorre no ambidividual em detrimento daquela
construida no coletivo, a dificuldade de considezatrabalhar os diferentes niveis de
conhecimento de forma a contemplar a classe ndotaliddade, a compreensdo de que a
aprendizagem so0 € possivel apos atingidos cenessrde desenvolvimento e a realizacdo da
avaliacao estatica que visa medir o aprendizadeada aluno parecem nos dar a direcao de
elementos de sentido que nos auxiliam a compreesdsignificacfes da professora Katia

sobre a participacdo dos alunos em sala.

4.4 Apreensao da atividade e possibilidades de mutdz

E importante ressaltar que este ndcleo, assim asmemais que a partir de agora
serdo analisados e diferentemente dos que até émi@m apresentados, € resultado da
construcao interpretativa realizada a partir deo@danento de autoconfrontagéo simples. Em
vista disso, cabe salientar que as informac6esuprdas foram mediadas pelo episédio “Aula
de relogio”, editado e exibido para a professoescdto no capitulo anterior. Considerando
sempre tais imagens, que cremos serem produtoradateacdes que nos interessam na
compreensao da atividade docente, podemos pardirgpanalise do nucleo.

E interessante registrar o olhar extremamentea@tinprofessora Katia, ao observar o
video que editamos para apresentar durante a s@ssdhoconfrontacdo simples. Exibimos o
episodio inteiro para a professora, que durantdalacéo observou algo que considerava um
erro: Nesse eu errei um pouco, né? Eu devia ter falagoaganaldgico tinha o nimero e o

ponteiro, porque 0 outro também tem numeroreferindo-se ao fato de ter dito, em
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determinado momento, que o relégio analdgico emzelaqque tem numero. Apds esse
comentario rapido, a professora continua assistidepisodio e ao final, quando solicitada a

descrevé-lo, resumidamente explica a idéia geraltia

Olha, ah, era uma aula sobre horas, ta, entdo o agenteceu, houve uma
introducdo do assunto, a respeito das horas, o@pialunos iam aprender

naquele dia. Entdo, assim, eu expliquei o que Bles 0 que eles iam

aprender, mostrei o relogio, falei a diferenca entis dois relégios, mostrei
a, a diferenca de como e gente Ié a..., como éadare como a gente 1é as
horas nos dois reldgios. S6, foi uma coisa bemdiapa

ApoOs essa breve descricao, iniciamos as perguatas ® objetivo e o planejamento
da aula e sobre varios outros aspectos que noargoda compreender o real da atividade,
ou seja, compreender ndo somente o que foi fe#s, amue ela fez, o que ela néo fez, o que
ela buscou fazer sem conseguir e aquilo que gasiarpoderia ter feito, que nos permitissem
apreender os sentimentos, emocdes, conflitos &dengue estiveram presentes durante a
realizagédo daquela atividade.

Percebemos um movimento da professora de atetssefa, ou seja, ao prescrito, ao
gue deveria ser feito, e também a atividade raddizgue se refere ao que foi efetivamente
cumprido. Neste sentido, apds descrever sucint@manttividade, o que a professora
consegue nos apontar € aquilo que ela considera esnfalhas pedagdgicas da atividade
filmada. Esse movimento é esperado, visto que 6 faail para a professora falar sobre os
aspectos mais explicitos e observaveis de suaadi®j ou seja, sobre a tarefa e o prescrito.

A professora apontou alguns erros e apontou tangu&sibilidades de agfes que ela

acredita que poderiam ter melhorado o aproveitamdaatividade:

se eu tivesse trazido um relogio digital e um agald pra eles, ha,

olharem, verem de perto, ou ter pego o que eu tdetmonteiro que da para
mexer, gue eu tenho no armario, que da pra elesusgarem, eu acho eu
teria sido, ha, um pouquinho melhor

Entdo tinha que ter falado que o analdgico tem m@gme ponteiro, de
ponteiro e ndo de numero, porque ai a diferencatadws num... ndo estédo
nos numeros e sim nos ponteiros que o digital afo t
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eu fui infeliz na hora que eu coloquei esse reldgie e quinze

Tais consideracdes da professora Katia, por seranordem do realizado, do
diretamente observavel, ndo representam, de acorddClot (2001a), toda a atividade, alias,
constituem apenas uma infima parte da atividatiesignifica que, para Clot, a atividade nao
realizada, afastada ou inibida também esta presansando impacto na atividade realizada.

Como exemplo de que o0 ndo realizado esta presaraéividade, podemos presumir,
pela fala da professora, que ter colocado os dwitepos juntos marcando 15h e 15min e ter
decidido manter esse horario durante a atividadenmaepercebendo que era inadequado,

tensionou sua atividade:

Olha, sabe o0 que eu achei? Que eu ia confundir Esisriancas, mudar o
horério, mudar o relégio. Entdo, na hora eu ndo se@ti assim, porque as
vezes a gente retoma, falo “0, espera que nés vdares de outro jeito”.
Eu sou muito assim com 0s pequenos e com 0s gratileseu errei,

z

espera um pouco, calma!”. Entdo, quer dizer é...me sinto muito a

vontade pra fazer isso, mas eu néo sei na horas@aehei que eu nao devia
retomar, ndo sei 0 que aconteceu. Mas, logo depwipercebi que aquilo

ndo ia dar, ndo tinha dado certo. Na primeira ver qvocé vai mostrar

hora, vocé pbe os dois ponteiros juntos...

Podemos perceber como aquilo que escapa ao seéjaitm componente de seus
conflitos e faz parte de sua atividade. Apesar e&ennucleo encontrarmos indicios dos
conflitos que tensionaram sua atividade, entendemess falhas pedagdgicas e sobretudo as
possibilidades de acado, ou seja, as mudancas prafessora Katia consegue anunciar, Sao
restritas e se referem as adequacdes pedagogeg®gco nos dizem a respeito da atividade
real dessa professora.

Entendemos ser natural que, ao observar o vide® sua atividade, a professora
tenha maior facilidade de discorrer sobre aspeutis explicitos e sobre transformacdes que
nao impliguem mudancas de concepcfes. Por outro, ladbemos do potencial da

autoconfrontacado simples de permitir ao professoa @analise que ultrapasse a aparéncia,
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ressaltando que esta ndo é imediata e describvegrarario da analise da tarefa, do prescrito
e do realizado.

Desse modo, este nucleo nos traz um elemento tids@&nportante, que se refere a
apreensdo da atividade pela professora Katia de raodhlorizar o prescrito e o realizado,
conduzindo sua analise de forma a se prender feestta da atividade. Esse movimento de
valorizacéo do prescrito ja havia aparecido noguitQuestdes institucionais constituintes da
atividade da professora investigada”, por meio mbcador “dilema vivido pela professora
em relacdo ao material utilizado pela escola”, e @ docente demonstra seu engessamento
em virtude de uma prescri¢cdo, no caso, o mateidatido. Esse, portanto, nos parece ser um

elemento de sentido importante para compreend@ridaale da professora Katia.

4.5 O papel da educacao no ajustamento dos alunos

No inicio do episddio apresentado a professoracatiza a forma como o0s alunos
devem estar posicionados em suas carteiras, dizesdguinte antes de comecar a atividade:
virados pra frente, pernas no apoio da mesa, eacost na cadeira, pagina vinte e UApos
assistir ao video completo e descrevé-lo sucintten@en momento em que vamos repassar o
episddio, a professora fala sobre a observacadaguaos alunos quanto a postura, no inicio

da aula e da atividade. Justificando seu apontameictal, a professora diz:

z

a educacdo, assim, é uma coisa que VOcé tem quedeéncia e
perseveranca. Por exemplo, se a gente deixa, eksstem aula
escorregados na cadeira, eles escrevem sempre ssefjura cabeca, eles
escrevem com o livro apoiado fora da mesa, o biatgiro fora da mesa

€ uma coisa assim que vocé tem que insistir, eatend uma coisa

realmente que vocé tem que ir regando todos os déasadianta vocé falar
uma vez e achar que vocé néo precisa falar mais.
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[...] entdo € uma coisa assim que vocé tem reaknguoe perseverar, nao
adianta vocé querer, € igual educar filho, ndo atilavocé falar hoje que
tem que fazer isso, vocé tem que falar todos a@s dia

Essa maneira de entender a educacdo como algo ejudd spela insisténcia,
perseveranca e paciéncia pode denotar uma edugagd&ntende o homem como um ser de
adaptacéo e ajustamento. Essa educacao focadaangidamento dos alunos é pautada no
modelo de uma escola tradicional que, conformeiex@ock (2003), vigorou desde o século
XVII até inicio do século XX. Neste modelo o aluaparecia ao professor como alguém
naturalmente corrompido e por isso deveria serg@rmum modelo aperfeicoado de humano
(o professor), para que pudesse desenvolver sugerathumana essencial. Segundo a autora,
este tipo de educacao esteve fincado ao principidigtiplina e regras firmes para que 0s
alunos pudessem ir corrigindo seus desvios.

Charlot (1979) ressalta que esta pedagogia degakmicombate os desejos da crianca
e faz da resignacdo uma virtude essencial. Alésodis autor explica que, neste modelo,
existe o poder social absoluto do adulto sobreiang¢a e sobre os conteudos que seréo
assimilados pela crianca. Para o autor, trata-ggedagogia da resignacao, da disciplina e do
respeito.

N&o estamos dizendo que a professora Katia nauei@ratica em tais principios, mas
sabemos que, apesar das fortes criticas e movimdetsuperacdo dessa visao tradicional,
gue segundo Saviani (2009) centra-se no inteleet@sséncia e no conhecimento, ela ainda
predomina nas escolas de hoje.

O que podemos destacar como elemento de sentplofdgsora Kéatia relaciona-se ao
seu entendimento de que a educacédo so € possizglgoééncia e perseveranga, ou seja, ela
acredita que € preciso insisténcia para que o apaimento dos alunos seja alcancado e a
partir dai eles consigam ter postura correta e dalaula e serem organizados, 0 que na

visdo da professora leva a aprendizagem. Podestamsanar este nucleo com aquele em que

115



116

a participacdo dos alunos é vista como elementorgi@sizador da atividade. Para a
professora, assim como a organizacdo dos alunogrescindivel para a aprendizagem, o
posicionamento dos alunos nas carteiras tambémadim como algo indispensavel para um
aprendizado efetivo.

E importante enfatizar que a disposicdo da sale,dgwn, ser uma preocupacéo da
professora, mas é importante atentar para o mowho eodistribuicdo na sala € pensada, na
flexibilidade que existe para pensar esta questi @pacidade do professor de rearranjar a
organizacao de acordo com as atividades e necdssidas alunos.

Os dois quesitos que aparecem supervalorizados prefassora — organizacao e
postura —, além de serem pré-requisitos para adigegem também nos permitem apreender
a forma como a professora Katia concebe a partigpalos alunos em sala de aula. Da
mesma forma que a organizacdo pretendida pela sswfe tolhe os alunos, pois a
participacdo deles gera um movimento que foge atvale da professora e pode desorganizar
seu planejamento, 0 modo como 0s alunos se poaiiora carteira também parece facilitar
ou dificultar a participacao deles. Na medida em gsi criangcas devem seguir rigorosamente
as instrugcdes da professora sobre como se sent¢ags@mcolocadas em posicéo extremamente
rigida, maior se torna o controle que a professemada turma, dificultando que os alunos
participem ativamente, interajam, explorem as B¢éepossam tecer espontaneamente seus
comentarios. Esta fala da professora nos mostrao ardisposicdo na sala de aula pode
facilitar ou dificultar a interacéo e a participagdos alunosse vocé ta no posicionamento
correto, vocé vai enxergar a professora, vocé naoter nada que te distraia, entendeu?
Entdo se vocé ta virado de lado, um que deixa@#pis, outro que pega uma garrafinha de
agua pra beber, tudo é motivo pra eles se distmaire

Podemos problematizar o que seria “distracdo” pgpeofessora Katia. A atencdo da

crianca deve estar voltada o tempo todo para &gsofa? E possivel exigir de uma crianca
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de oito anos essa atencdo total? Como exigir atengitada somente a professora,
considerando que a sala é composta por outrossalyun® também compdem esse cenario?
Como ignorar a presenca de tantos colegas? Distarestar atento ao que acontece ao seu
redor?

O gque pretendemos discutir € o que esta por trésaderganizacdo escolar tomada
como natural. Charlot (1979) explica que no modeldicional as relacdes particulares entre
as criancas nao sao criadas e nao se constituprem do mestre, um grupo de criancas em
interrelacbes. O autor alerta, no entanto, que strm@ao consegue polarizar sobre si mesmo
toda a atencédo de cada crianca e impedir que truiam relacdes entre as criancas, mas
essas relacdes devem permanecer clandestinasapasighio € vivida pelo mestre como uma
derrapagem pedagogica que pode levar a bagunca.

Essa formulacdo de Charlot nos ajuda a compreen@esicao da professora Katia,
que, ao discorrer sobre 0 momento de interacaatiipacdo dos alunos, desvaloriza esse
momento, colocando-o & margem de outras atividdgese movimento da professora foi
observado tanto no nucleo “A participagdo dos auoomo elemento desorganizador da
atividade docente”, em que ela explica que permite a participacdo dos alunos que
acontece quando faltam dez minutos para aula tarmgquanto neste nucleo, quando ela
prioriza 0 modo de sentar-se nas carteiras de farmegluzir ao minimo as possibilidades de
comunicacao entre as criangas.

Uma das implicacdes para os alunos de uma salal@e@m essa organizacao rigida
é a dificuldade de manterem-se atentos a uma aoiedtona e desinteressante. A falta de
atencado e concentracao dos alunos foi algo que@pabastante na fala da professora Katia,
ao ver sua aula no video e se deparar com crigngagareciam ndo muito entusiasmadas

com sua aula. Entretanto, na avaliacdo da prof@sessa desatencdo ndo esta relacionada a
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sua atividade, mas € caracteristica dos propnosal Algumas falas da professora destacam

esse atributo de seus alunos:

[...] entdo vocé tem sempre que ta chamando a atedegles porque tem
crianca que ndo se concentra, por mais que vocétpladananeira 14 na
frente, a crianca nado ta vendo vocé. E muito, € biiail.

de vez em quando eu falo “gente, planeta Terra amn” ai eles morrem
de rir. Ai vocé olha, assim, vocé vai acostumanddhar da crianga, vocé
percebe, que pode ta em vocé, mas ela ndo ta emdod que vocé ta
falando.

N&o podemos deixar de considerar essa fala daspoote Katia, pois ela alude a um
movimento forte nos contextos escolares, que dpaloilizacdo dos alunos, que passam de
vitimas de uma educacéao repetitiva e desestimutanésponsaveis biologicamente pelo seu
mau desempenho em sala de aula. Ja € consisteriteea feita por diversos estudiosos da
area de Psicologia Escolar as tradicionais con@spdiiologizantes e inatistas que
desconsideram os determinantes historicos, pdit®aciais e institucionais da escolarizacao
dos alunos.

Essa fala da professora Katia, que retrata consérfdalta de atencédo e concentracao
das criancgas, nos chama a atencédo para outro fendm@atologizacdo e a medicalizacdo no
contexto da educacdo. Nesta discussdo, a autoradglajl992, 2001) traz uma grande
contribuicdo ao denunciar a concretizacdo no @otaida sala de aula do processo de
biologizacdo das questdes educacionais, que teno amnsequéncia a patologizacdo e
medicalizacdo da das dificuldades de aprendizagemtando de responsabilidade o sistema
social vigente e a instituicdo escolar nele ingerid

No caso especifico da queixa enfatizada pela pofaKatia — a falta de atencéo dos
alunos — entendemos que se trata de um alertaapguastao, pois € crescente o numero de
diagndsticos de Transtorno de Déficit de Atenc&bperatividade e nos contextos escolares.

Varios autores nos alertam para essa “epidemialéfieit de atencéo e hiperatividade como
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causa do ndo aprender, procurando desvelar aspedemddgicos presentes nesta
transformacao de questdes sociais em problemasiooga

Meira (2009, p. 02) explica que o Manual de Diagjnés e Estatistica das
Perturbacbes Mentais — IV Edicdo (DSM-IV) define qucaracteristica essencial do TDAH
“é um padrao persistente de desatencao e/ou hipeaae, mais freqiiente e severo do que
aguele tipicamente observado em individuos em migeivalente de desenvolvimento”. Para
autora, tanto a descricdo do transtorno quantdpos e sintomas que sustentam o seu
diagndstico revelam a falta de uma analise cridmare as relagdes entre os fendbmenos que
ocorrem na educacéo e o contexto historico-soalagdetermina.

Essa patologizacéo, continua Meira (2009), envolpeocesso de medicalizacao, e o
que ocorre € gque na maioria dos casos o tratam@miolve a administracdo de um
medicamento denominado Ritalina e outro mais recedgnominado Concerta. Apesar da
clara e assumida complexidade do diagndstico, dareicisdo na propria definicdo do
transtorno, do desconhecimento sobre todos osfatnvolvidos na acdo dos medicamentos
sobre o sistema nervoso central e das advertéiedias pelo proprio fabricante sobre reacdes
adversas e riscos de dependéncia, 0 seu consunemi@uem velocidade crescente.

Portanto, essa posicdo da professora Kétia de ajusix da falta de atencdo e
concentracdo dos alunos se situa no bojo de umnmeowo preocupante que vem ocorrendo
nao somente na educacédo como na sociedade em\geiral.(2009) explica que, do ponto de
vista da Psicologia Histérico-Cultural, a atenc@pehde do desenvolvimento da capacidade
humana de selecionar os estimulos e do controletéio do comportamento, sem 0s quais
ndo seria possivel aos homens desenvolver umaadwicoordenada com vistas a alcancgar
fins determinados.

Meira (2009) registra que o carater social do dedeimento da atencdo foi

amplamente analisado por Vigotski, e para o awoindividuo no decorrer de sua vida
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elabora uma série de signos artificiais que lhengem conhecer os estimulos que o afetam,
dominar seus processos de comportamento e, pqressioemir o controle do que faz, sente e
pensa. Desse modo, ndo se pode esperar que agasrs@@am naturalmente atentas na escola,
independente dos conteudos, da qualidade do tah@dagogico e das necessidades e
possibilidades do desenvolvimento infantil. E psecique os professores auxiliem cada
crianca a desenvolver cada vez mais a consciénzieoatrole sobre seu comportamento de
tal forma que ela possa se propor, de modo inteat® deliberado, a focalizar sua atencéo
no processo de apropriacdo dos contetidos escolares verdadeiro contra-senso que a
escola exija da crianca fungdes psicoldgicas sogsriem relacdo as quais deveria assumir
um papel diretivo e efetivo. De acordo com a autar#dgica biologizante tem levado as
pessoas a se perguntarem “o que a crian¢a temagueonsegue prestar atencdo?” E preciso
formular outro tipo de pergunta: o que na escaaly a falta de atencéo e concentracédo?
Apesar de néo atribuir a aula e a escola a faltaatdacdo dos alunos, ndo se
responsabilizando por tal, a professora anuncia glge poderiamos entender como um
movimento de perceber que a forma de conduzir Budade pode ou nao facilitar a atencao

e concentracéo dos alunos:

entdo a gente acaba fazendo um gesto 14 na framtialando um pouco
mais baixo ou brincando com alguém ou as vezestegega uma coisa
pra cima, ndo sei, dentro do assunto, a gente ffiaa coisa diferente mesmo,
com o objetivo de chamar a atencao é...pra aqpita,todo mundo se ligar
que é uma coisa diferente e que aquilo eles ténsgber, tém que prestar
atencao, ou tém que ouvir melhor naquela hora.
Mesmo que nesse momento a professora reconhegagelino desenvolvimento da
atencdo dos seus alunos, ela atua de forma a claatancao dos seus alunos somente em
alguns momentos, quando julga ser um contetdo tauer N&o se trata de buscar a atengéo

durante o processo de apropriagdo do conhecimaras,de despertar os alunos com um
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gesto ou brincadeira para que, com a atencao wolaela, 0 conteldo possa ser ensinado,
sem mais essa preocupacao.

Outra questao importante que surgiu nessa sessat@monfrontacdo diz respeito as
justificativas da professora Katia para controlgpagticipacdo dos alunos. Como pode ser
visto na descricdo do episodio mostrado a profass@ aula filmada aparece uma menina
gue insistentemente levanta as maos em difererdggentos como sinal de querer dizer algo,
mas nao consegue fazé-lo porque sua participagépetlida pela professora. Decidimos que
seria importante, no momento da autoconfrontagéples, manipular o video e parar nesse
trecho em que a menina tenta falar e é impedidagrefessora.

A professora Katia assistiu a esse trecho por demss e ndo conseguia perceber essa
situacéo, até que disses Aezes é uma coisa tdo automatica que a genteaacah! Uma
coisa que eu queria falar, por exemplo, as criangasezes levantam a mao e eu nao deixo
falar [...].

E curioso o fato da professora Katia sequer natsa éentativa da menina, alegando
gue devia ser algo tdo automatico que ela nem meemoebia. Patto (1993), ao resgatar a
obra de Agnes Heller, explica que uma das caratitex$ da vida cotidiana é ser espontanea,
ou seja, as acdes se dado automatica e irrefletitamideller (2008), observa que nem toda
atividade humana é espontanea no mesmo nivel, ssaséea tendéncia de toda e qualquer
forma de atividade cotidiana. Para a autora, ooritixo, a repeticdo, a rigorosa regularidade
ndo estdo absolutamente em contradicdo com essataspidade; ao contrario, implicam-se
mutuamente.

Patto (1993) explica que, no pensamento helleriamspontaneidade € uma tendéncia
necesséria do pensamento e da acdo cotidiana; kersea impossivel até mesmo a
sobrevivéncia. No entanto, quando pensamento e s€&cristalizam em absolutos, nao

deixando ao individuo margem de movimento e deilpiidade de explicitacdo, estamos
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diante da alienacédo da vida cotidiana. SegundceHEIR70, p. 37), “a vida cotidiana €, de
todas as esferas da realidade, a que mais se arali¢aacao.”

Tais contribuicbes de Heller nos ajudaram a conmoleemelhor a forma como na
vida cotidiana certas formas de atividade ndo sdfletidas e isso parece nos auxiliar a
compreender o fato da professora Katia sequer gaimsenxergar sua acao de impedir a
participacdo de seus alunos durante sua aula.

Quando essa acéao é desvelada pelo video, queztmcalste trecho, a professora Katia

justifica sua postura utilizando os seguintes amjuos:

Porque se eu deixar um contar um caso de relégmytm vai se sentir no
direito, ai eu ndo tenho coragem de ndo deixar woofalar. Se cinco ou
seis levantarem a m&o para contar uma histdriaelégio diferente, vou ter
gue deixar, entdo quando eu to introduzindo um m@sswuU explicando
alguma coisa, eu ndo deixo, eu ndo deixo falar medrocé viu que tem
crianga com a mao levantada, eu ndo chamo, eu peca esperar, falo
“depois vocés perguntam”, por qué? Se a genteraldrs vezes eu, ja
aconteceu isso, por isso que eu parei de fazeg deixa uma crianca falar
e ela ndo quer tirar davida e ela ndo quer faladagertinente aquilo, ela
vai contar uma coisa que aconteceu, que ela acleategm relagdo com o
assunto e ai a gente foge do assunto, até voc& pusiasse toda de novo
pra atencdo pra vocé conseguiu continuar o asswuoé ja perdeu muito
tempo.

entdo tem crianca que levanta a mao porque naoneete mas a maioria
quer contar alguma coisa que aconteceu com a vé@ ootio, com 0
papagaio, e tem alguma relagdo com aquilo, por igse, no meio da
explicacdo, eu nédo deixo, ndo deixo falar, ndo. o Ndendo as maos
levantadas e eles j& sabem, eu falo, 6, daqui apeoacés falam, ai eles vao
aceitando.
Todas as justificativas da professora se embasamprassuposto de que as
contribuicbes dos alunos ndo sdo pertinentes enfade assunto que esta sendo tratado.
Podemos problematizar esse argumento: Por quefespooa parte do principio de que o

comentario sera impertinente? O que é pertineree® e o caso da avo ou do papagaio nao

tem relacdo com aquilo que esta sendo ensinadofuBa@ crianca fez essa relacdo?

" Para aprofundar esta questéo (cotidiano/alienatjéidades heterogéneaspr mais enCotidiano e histéria e
sociologia da vidaotidiang de Agnes Heller.
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Ao invés de serem colocados tais questionamentgega@contece € tomar a priori a
crianca como ser nao cognoscente. A professora,dqueria incentivar o exercicio das
criancas relacionarem os conteudos cientificosuas sidas, considera-o como algo que
atrapalha e causa dispersao do conteudo que devatsdhado.

Podemos pensar em uma relagéo entre a concepgéiofdssora a respeito da falta de
atencdo dos seus alunos e o impedimento da pag#mpdos mesmos: como estdo desatentos
e desconcentrados, logo, seus comentarios nao gelt@ados para o tema que esta sendo
trabalhado.

S&0 questdes importantes que se apresentam nedto ral que nos ajudam a
apreender alguns elementos de sentido sobre aspoofe pesquisada. Tomar as criancas
como seres que para aprimorarem-se devem ser dgasta adaptados por meio de um
disciplinamento rigido, como seres essencialmeesatdntos e desconcentrados e, por fim,
como incapazes de tecer comentarios pertinentes;asicepcdes que trazem efeitos para sua
forma de se relacionar com seus alunos e de canduas aulas, trazendo implicagdes,
inclusive, sobre sua forma de lidar com a partgdgados alunos, que passa a ser vista como
uma manifestacdo que leva a desorganizacdo da @aasdesatencdo da figura do mestre,

além de ser uma forma de desfocar o conteldo qugesee tratado.

4.6 Concepcodes sobre o0 processo de ensino-aprengera

Os nucleos apresentados de agora em diante sdsadnal considerando-se os dados

produzidos na segunda sessao de autoconfrontatgbesj realizada a partir do episodio

“Nome das Ruas”, descrito no capitulo anterior.t®@sodo, é preciso termos sempre como

pano de fundo as cenas que produziram tais infaresagqui analisadas.
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O video por noés editado apresentava uma atividadeqee a professora Katia
realizava uma leitura em que as criancas deverieompanha-la. Durante a exibicdo do
video, antes que fosse solicitada a tecer comestaiprofessora dizles olham para mim
na hora que eu to lendo.

Ao discorrer sobre sua atividade, novamente a fidtaatencdo e concentracdo dos

seus alunos foi constante em sua fala:

[...] eles ndo acompanham a leitura, eles olham mien. Agora ndo, agora
eles tdo mais acostumados, mas no comego eu to kereles tdo assim
0..(expressao de pessoa bem distraida)

[...] Porque no comeco a gente fica meio assiminasgarece que vocé ta
lendo e ninguém ta ouvindo nada. No comego as \ez#za realmente
acontecendo isso, porque vocé fala e as criancassafiem o que que € e
nao sabem o que € pra fazer

as vezes eu percebo que a gente ta falando e &betfio entendendo e ndo
tdo prestando atencdo no que eu to falando. A pddimomento que eles
vao acostumando, ai vocé percebe que a atencadoé, mae eles entendem
melhor o que vocé fala. Entdo no comeco as vegesta se sente até meio
assim.... parece que vocé ta falando uma coisandoeé pra eles, porque
eles ndo conseguem prestar atencao [...].

Aqui cabe novamente o questionamento feito no olefgerior: 0 que tem, na escola,
gerado tamanha desatencédo dos alunos? Reiterarsss cmncepcdo de que a atencdo nao
pode ser tomada como uma manifestacdo organica, suas génese depende das
circunstancias, das interacbes sociais e tambénaddguacdo das tarefas propostas as
criangas.

Neste nudcleo percebemos um maior reconhecimento prdessora de sua
responsabilidade na falta de atencdo e concent@dgdiaalunos, pois nota que por vezes
parece estar falando algo que ndo € apropriado gl@sa ou seja, a professora comeca a
problematizar se o contetudo e a atividade estdquades para seus alunos. Além disso,
observa que a atividade filmada por nos € realmeatsativa e mondétona, deixando as

criancas impacientes.
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Segundo Souza (2007), no convivio com as escotss,deparamos com aulas de
conteudos pobres e mesmo errados, ensinados cainaadesinteressantes e atravessados
por relacdes entre professores e alunos determradeeditamos que ndo seja esse 0 caso da
escola pesquisada, que adota um material didatinsiderado bom, também adotado por
inUmeras instituicdes particulares de ensino ne.p&abemos, entretanto, que um bom
material didatico e uma professora com boa formag@m garantem aulas instigantes e
interessantes. Até mesmo porque, como vimos, ori@atikdatico, ao mesmo tempo que se
mostra enriquecedor da atividade, parece tambéineahta. A formacédo do professor em
um bom curso superior, como no caso da professata,Ktambém néo garante aulas
adequadas, pois, como pontua Chalot (2005), pdrangar as novas situacdes de ensino,
oferece-se aos professores uma formacado univéaseéar que predomina um acumulo de
conteudos disciplinares que, apesar de ndo serataisnndo permitem aos professores
resolverem os problemas com os quais sao confrositad

Apesar da importancia desse conhecimento disciplioencordamos com Facci
(2004) que, para que o professor desempenhe benfusgao, ele precisa, sem duavida,
dominar conhecimentos e estes abrangem além decaomnto da disciplina, o didatico-
curricular, o das teorias da educacao e o conhatimrelativo & compreensao das condi¢des
sécio-histéricas que determinam a prética educativa

De acordo com Facci (2004), o professor ndo deeeagpsatisfazer as necessidades
gue o aluno traz de casa, mas ele tem que geras mecessidades e levar os alunos a uma
concepcao coerente, articulada, explicita e cridecaealidade social. Para isso, o professor
precisa ter essa criticidade, mantendo uma postuteca em relacdo aos conteldos
apropriados por ele, transmitidos e também apropsigpor seus alunos.

Expostas tais consideragdes, avaliamos o quaalaghode ser para a professora a

realizacdo de uma atividade que nitidamente né@ afeus alunos, e podemos nos indagar

125



126

sobre o que a leva, mesmo tendo clareza de quasniezes as criancas ndo estao sequer
entendendo o que esta sendo feito, a manter tatlé@tividade e de aula.

Percebemos que a professora Katia, mesmo consegapattar os problemas em sua
atividade, mas amarrada em uma concepcao tradicilnaprendizagem e de crianga, se
prende a explicacdes que se centram predominantensem seus alunos. Arroyo (2008)
considera ser mais facil para os professores guesto sucesso ou fracasso dos alunos no
dominio de conteudos, técnicas e competéncias, ugo ggestionar sua formacdo e seu
desenvolvimento humano proprio, seu percurso. ©ralgstaca que podemos e devemos
aprender saberes, conhecimentos, contetudos e 4osin@as adverte que nao sera facil
ensinar com esses métodos o trato da infancia,estasnem sempre é o foco na formacéo de
educadores e do proprio percurso formador dos tesen

Charlot (1979) traz uma reflexdo importante sobréormna como usualmente a
infancia € concebida pelo adulto. De acordo comuiora a representacdo filosofica da
infancia est4 fundamentada nos seguintes principicsianca € um ser cuja razdo ndo pode
guia-la; a crianga ndo € guiada por sua razao gslos sentidos; falta a crianga experiéncia
coerente, devido a sua curta existéncia, mas, pilialmente, porque n&o consegue
interpretar as experiéncias que ja vivenciou e rdefga de razao e experiéncia, € tarefa do
adulto fornecer-lhe orientagéo.

Tais principios explicitados por Charlot nos pane@xplicar o fato da professora se
negar a permitir a participacdo dos alunos, alegaoe seus comentérios ndo sdo adequados
e atrapalham a aula na medida em que dispersamtelico que esta sendo trabalhado.

A ideia de crianca contida na fala da professorfaké& a ideia de uma crianga em
desenvolvimento, um ser inacabado e em constarteférmacdo, no entanto, ela toma esse
desenvolvimento como um processo de maturacaodiialéinear e determinante daquilo que

a crianca pode ou nao aprender. A professoraediacho que agora, na metade do, depois

126



127

do segundo trimestre as criangas ja estdo um paingumais amadurecidas, entéo eles ja, a
gente se sente melhor e a gente sente que taratmg@is criancas com a leiturdNosso
guestionamento faz referéncia a esse suposto aetadento das criancas: as criangas estao
mais amadurecidas ou foram adaptadas a esse tgitvidade?

Conforme mencionamos como elemento importante entrounucleos, o
desenvolvimento infantil, na concepcdo da professér algo que se da na esfera do
individual, ndo se constituindo por meio das retgc@harlot (1979) explica que na escola
tradicional a crianca se cultiva ouvindo as lic@ks mestre e trabalhando sozinha, em
exercicios de aplicacéo. A classe ndo é conceloiae eim grupo de alunos que se encontra
diante do mestre e se beneficia coletivamente dg lsgbes, a Unica relacdo verdadeiramente
educativa é a de cada crianga com o0 mestre.

No territorio das praticas escolares, conformeieapl Moyses et al. (2002), ao aluno
€ reservado o papel de um recipiente a ser predngielos conhecimentos transmitidos.
Segundo os autores, as capacidades do aluno s&émempe desenvolvidas, de um lado,
como capacidade de armazenamento de objetos corseqoigoreenche até seu limite, e de
outro lado, ele é avaliado pela capacidade de agélec desses objetos que lhe vao sendo
passados. Os autores advertem que os caminhosldeSes entre sujeitos e conhecimentos
nao se dao pelos processos de transmissdo, emogheconentos sédo tornados objetos e
sujeitos sdo tomados como recipientes, mas sercgenstna caminhada, na aventura de
constituir-se nos/pelos processos de internalizagéavés da experiéncia.

A concepcéo tradicional do desenvolvimento da ¢aasmda aprendizagem, recorrente
na fala da professora Katia neste nucleo, j& haagachamado a atencdo durante a analise de
outros nucleos, referentes a entrevista e ao ponegisdédio de autoconfrontacdo simples, e
portanto, parece constituir importante elementsealdgido para a compreensao da atividade

dessa professora.
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4.7 ContradicOes expressas acerca das possibilidadke participacédo dos alunos

Na segunda sesséo de autoconfrontacdo simplesréssante analisar um movimento
da professora no sentido de apontar a importarc@adicipacdo dos alunos em sala de aula.

Levada a reflexdo, a professora manifesta o segpensamento:

a partir do momento que vocé fez uma pergunta pwiea colocacdo a
respeito do assunto, € porque vocé pensou naarntendeu? Entdo aquilo
ou te chamou atencéo ou fez vocé lembrar de unsa cpie vocé quer falar,
ou te, assim, te espantou, ou te deixou alegreepwdcé lembrar alguma
coisa. Entdo eu falo pra eles, ai a gente vai g@stdo mesmo, serd que vocé
ndo tem nada pra falar mesmo?

[...] Entdo, se ninguém quer falar, entdo vocé fala, mas serad que nao
aconteceu nada? Pensa bem, veja, olha, lembra gar lque vocé foi, ai
vocé vai dando, vai direcionando.

Provocada pelas imagens de sua atividade e pedstiguamentos a ela direcionados
durante a entrevista e as sessoes de autoconfiorgamgples, a professora inicia um processo
de reflexdo sobre a questdo da participacdo dowslnas aulas. Durante essa sessao, a
professora manifesta um pensamento diferente datguentdo havia aparecido. Destacamos
a importancia deste processo na afirmacéo de \kig(100a?) de que todo pensamento tem
um movimento, um fluxo, cumpre alguma funcgéo, seqde esse fluxo de pensamento se
realiza como movimento interno, como transicdo elespmento para a palavra e da palavra
para o pensamento. E Clot (2006a) esclarece qusa mestodologia a verbalizagdo é em si
mesma uma legitima atividade do sujeito, e a liggog longe de ser para o sujeito apenas
um meio de explicar aquilo que ele faz ou que sdoréa-se um meio de o levar a pensar,
sentir e agir.

Assim, salientamos esse movimento da professoraabmhecimento da importancia

da participacdo dos alunos, passando a consideearsg a crianga participa € porque o
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conteudo fez algum sentido para ela. E curioso ajy@ofessora, em outros momentos,
queixou-se de comentarios sobre assuntos diverges ngo diziam respeito ao tema
trabalhado, dizendo que as criancas, quando pepdam falar, contavam casos sobre o
papagaio, o vizinho, dentre outros. Neste momesi¢odliz incitar as criancas a relacionarem
0s contetudos com alguma experiéncia que elas tewivaio.

Concordamos com tal fala da professora de que dalemem que a crianca € capaz de
compreender os objetivos de cada tarefa ou exereica medida em que ela atribui sentido a
atividade proposta, o desejo de participar aumentgortanto, essa participacdo deve ser
estimulada e vista como um retorno positivo dadde proposta.

Apesar de percebermos esse movimento da professts@nos também que nenhuma
ruptura ou transformacéo € imediata, mas atravagsad momentos de conflito e de crise.
Deste modo, ao mesmo tempo em que a professorarntramwvo discurso de valorizacédo da
participacdo, ela retoma falas em que percebemostomo ao carater restritivdem hora
gue a gente tem que falar pra eles: agora ninguénpeder perguntar.

No entanto, percebemos que a professora pondeses B®mMentos em que 0s alunos
sdo impedidos de participar, de modo a dividir aula em periodos em que permite a
participagcdo e em periodos em que, segundo sugsigg@alavrasninguém vai poder
perguntar

N&o estamos ignorando o fato de que a professecasprcontrolar as interrupgdes no
momento em que ela esti explicando algum conte@dm g8 criancas. O que nos chama
atencdo é o espaco que ela destina aos momentqaesencrianga pode interagir com ela e
com o0s colegas, em que podem fazer perguntas entamos: parece ser um espaco
marginalizado, que se resume a poucos minutos,ezat go final das aulas. Aprofundando
em nossa andlise, mais do que permitir a parti@gpagn momentos restritos, considerados

como “menos importantes”, ela parece consideraragparticipacdo dos alunos consiste na
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interacdo entre eles e com ela em momentos dealdeiras sem fins pedagdgicos claros e em
momentos da saida da escola.

Assim, como ocorreu no terceiro nucleo da entravisim a professora, ela divide o
tempo em momentos de explicacdo de conteludos,ajisEem mais importantes, ndo podem
ser interrompidos, e em momentos de descontracAajue a participacdo € privilegiada.
Novamente também a professora coloca o brincanmté@ da simples diversao e distracéo,

ignorando seu papel no processo de desenvolvindentaanca.

Esse momento é o momento de, faltam cinco mincadsaper o sinal, entdo
eu deixo eles perto de mim, ai eles conversamgdminum pouquinho,
entendeu?

[...] Porque a gente sabe que tem momentos quervgue ficar quieto, ndo
pode falar, ndo pode perguntar, que € uma horatdédade, uma hora de
uma leitura, entendeu?

Esse momento do brincar é considerado pela praofessomo o momento em que se
d& a participacdo dos alunos, por ser menos demsisetranquilo. A participacdo dos alunos
parece ndo consistir, portanto, nas contribuicssatlinos durante o processo de apropriacao
do conhecimento, extraindo a importancia das dévigsse processo.

Portanto, neste nucleo, consideramos como impertantovimento da professora em
passar a reconhecer a importancia da participagsi@ldnos. No entanto, a dicotomia que ela
estabelece entre o controle e a permissédo daipagdo dos alunos, derivada da ideia, que
neste ndcleo se reafirmou, de que no momento dwadrriespontaneo a participacdo dos
alunos é possivel e que, ao contrario, no momeats sério, de conteudos disciplinares, essa
participacdo é impossivel constitui um elementcelgtido importante para a compreensao

dos sentidos dessa professora sobre essa questao.
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4.8 Contradicoes sobre a atividade realizada

Apos assistir a filmagem de sua atividade e sevidada a descrevé-la, a professora
inicia verbalizando algo que esta explicito no wide monotonia da atividade. A professora
diz:

[...] essa leitura desses textos eu acho que séeativas pras criancas e eu

acho que € uma coisa longa que a gente tem que pagaplicar por causa
do vocabulario.

€ cansativo pra gente e é cansativo pro aluno [...]

[...] €, as vezes a gente percebe que as criangasassam, que eles sao
pequenos ainda e as vezes tem textos um pougoimasl

eu me senti igual eu me sinto na hora que eu taaaula, que aquele
negocio, as vezes vai ffaperta o peitg]vou ficando meio cansada de ficar
lendo, lendo, lendo, lendo [...].

Percebemos, pelas colocacdes da professora, quer seuando nessa atividade foi
algo perturbador, pois ela expressa sentimentos gu@am tanto enquanto esta em atividade
como quando se assiste no video. Isto significapgueeber sua atividade como repetitiva e
cansativa foi algo que incomodou essa professora.

O professor que se prende a tarefas mecanicass@emdo por Freire (1996) como
repetidor, ao invés de desafiador. Em se trataradéeitra, segundo o autor, o professor
repetidor |1é horas a fio e ndo percebe quandolsitagas ndo mantém nenhuma relagdo com
0 que vem ocorrendo em seu pais, em sua cidadegetairro. O autor explica que nao se Ié
criticamente lendo por atacado, pois a verdadeitarh deve comprometer o sujeito de
imediato e aponta que essa forma viciada de lerteréoca ver com o pensar certo e com o
ensinar certo.

Este € um ponto importante a ser considerado: gagasas criancas, desde cedo, a

ideia da leitura como atividade monoétona e perams@asso que formas de apresenta-la como
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prazerosa e divertida deveriam ser pensadas easriddfala da professora se refere a uma
atividade que, apesar de cansativa, deve ser adalizZ ndo de uma atividade que seja
interessante para as criancas.

Entendemos que pelo fato da professora se premdem® atividade que considera
exaustiva, podemos articular este nucleo com o gwamque analisamos — “Questbes
institucionais constituintes da atividade da predes investigada”. Percebemos que a
professora Kétia considera os textos do materddtitio longos para a idade das criancas e
,mesmo tendo essa percepc¢ao, decide trabalha+#aseio de sua leitura, pois entende que
precisa cumprir aquilo que esta prescrito. Entermdeque o texto tenha sua importancia e
necessite ser trabalhado, mas trabalha-lo de umafmais dindmica e criativa certamente
despenderia um tempo maior, 0 que talvez comprasete cumprimento do prescrito.

Além de considerar a leitura naturalmente cansagiyaofessora a considera também
impeditiva da participacdo dos alunos, ou sejayanip ela no centro da sala realiza a leitura,
as criancas ndo podem interromper. Observamos tanibé movimento da professora de
adiantar-se as duvidas dos alunos, ou seja, emgu@ntkela ja explica o significado de
determinadas palavras que acredita serem descdabkeatns alunog...] Na hora que vocé
vai lendo, vocé ja vai pingando o que vocé preeigaicar. E as vezes se vocé nao explica, as
criangas levantam a mao e perguntam.

Se, por um lado, poderiamos considerar tal condomao adequada por facilitar a
compreensao dos alunos, diante dos elementos delcsejue apreendemos em nossas
andlises, podemos interpretar tal conduta comofamaa de evitar que os alunos, em duvida,
facam perguntas e desorganizem o planejado, orpoesc

A professora Kétia, durante a sessdo de autocdafdm simples, apds ter salientado
o carater monotono da atividade que assistiu, pensalternativas que ela acredita serem

capazes de tornar a leitura uma atividade maia gava os alunos.
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[...] Entdo a gente procura diferenciar um pouquiniou quem quer ler, |€,
ou cada um |é um parégrafo [...]

entdo o que a gente faz, as vezes a gente deiggy@eexemplo uma poesia,
eu falo: 6 uma linha cada grupo, uma linha os mesjnuma linha as
meninas.

Entendemos, apoiados em Clot, ser esse o0 papeutdaoafrontacdo: ao mesmo
tempo que produz conhecimento, tem o intuito deliamp poder de acédo do professor e,
possivelmente, gerar mudancas em sua pratica.

Portanto, neste nucleo destacamos a forma comofaspora primeiramente parece
suprimir a participacéo dos alunos durante a kieudepois aponta alternativas para que eles
se tornem mais ativos com a atividade. Outro eléonée sentido importante que nos chama
a atencdo € o modo como a professora, mesmo pedmeBaa atividade, no caso a leitura,
como cansativa, insiste na proposta, pois estaapaesmaterial didatico, que deve ser
rigorosamente seguido. Reiteramos, assim, o papptabcrito na constituicdo da professora

na medida em que parece determinar e constrangeatisidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacao teve como objetivo anatisaentidos do professor acerca da
participacdo dos alunos em sala de aula. Ao longopercurso da pesquisa, pudemos
identificar elementos que nos permitiram analisan@ se da esse processo e compreender
algumas implicacdes decorrentes de praticas reafripor parte da professora pesquisada.

Identificamos elementos que de alguma forma, dioetandiretamente, tensionam a
atividade da professora, conduzida de forma admrat participacdo dos alunos em sala de
aula. Dentre os elementos que compdem a atividagleprdfessora estdo questdes
institucionais geradoras das contradi¢cdes vividasepa, como por exemplo, a instabilidade
vivida no ensino privado e o dilema na utilizacéawhterial didatico.

Outro elemento que nos ajudou a compreender osdgena professora sobre a
participacdo dos alunos foi uma caracteristica amecque aparece em sua fala e em sua
maneira de conduzir sua atividade — a organiza&&upervalorizacdo da organizacao dos
alunos e da classe revelou um elemento de sentidonqs auxilia na compreensao da
atividade da professora, que é a consideracao gEniaacdo como pré-requisito para a
aprendizagem e a participacdo dos alunos comogerde “desordem”.

Algumas concepcdes e praticas da professora tambérpareceram reveladoras das
significacdes sobre a participacdo dos alunos. rRodedestacar a valorizacdo da
aprendizagem que ocorre no ambito individual emrdento daquela construida no coletivo,
a dificuldade de levar em conta e lidar com osrdiftes niveis de conhecimento de forma a
contemplar a classe na sua totalidade, a comprea®sgue a aprendizagem soO € possivel
depois de alcancados certos niveis de desenvoltoneena realizacdo da avaliagdo estatica

que visa medir o aprendizado de cada aluno; taisepdes e praticas indicam elementos de
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sentido que nos auxiliam a compreender as sigpdEs da professora Katia sobre a
participacdo dos alunos em sala.

O entendimento das criancas como seres que deveajuséados e adaptados por
meio de disciplina rigida para que possam se apaimoomo seres essencialmente desatentos
e desconcentrados, e como incapazes de tecer @iosrdertinentes, traz implicacdes para
sua forma de relacionar-se com seus alunos e diizioisuas aulas, bem como em sua forma
de lidar com a participagdo dos alunos, vista commoa manifestacdo que leva a
desorganizacdo da classe e a desatencdo para fignraado mestre, além de desviar a
atencao do conteudo a ser estudado.

A professora organiza sua atividade entre o canega permisséo da participacao dos
alunos, com base no seu entendimento de que emsaigomentos a participagdo dos alunos
€ possivel e em outros, como nos momentos apredentle contetdos disciplinares, essa
participacdo é impossivel. Este também se constituelemento de sentido importante para a
compreensao dos sentidos dessa professora solpatacgacao dos alunos.

Para nos aproximarmos dessas zonas de sentidzamtis, além da entrevista
semiestruturada, a autoconfrontacdo simples. Cerssitbs a autoconfrontagdo € capaz de
dar uma nova qualidade as reflex6es sobre a atigidacente, pois € uma técnica de pesquisa
qualitativa que nos aproxima do movimento do suje# relacdo com a realidade. Mesmo
acreditando nas possibilidades de que tal técrécpedquisa permite, rejeitamos uma visao
instrumentalista, pois sabemos que nenhuma tédeigser tida como, por si, garantidora de
informacgdes de qualidade.

A realizagdo da autoconfrontacdo simples requanvoleimento da professora e da
escola, e sabemos os complicadores existentes eampasguisa que se propde a realizar
filmagens do professor em sala de aula. Um dessewplicadores €, sem duavida, o

desconforto para o professor, que pode se sentstremgido diante do pesquisador e da
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filmadora. No entanto, isso ndo parece ter ocomgkie estudo, e algumas falas da professora
sobre a participacdo no estudo e nas sessOes amrinbntacdo nos ajudam a entender o

papel deste método para seu desenvolvimento.

Eu achei que foi uma coisa interessante. A gente fissim, € uma coisa
diferente, né? Eu achei interessante a gente rgy@que, assim, a gente
ndo tem tempo de parar [...], vocé ndo tem comdaseali e rever o que

vocé fez. Vocé so vai saber se aquilo realmentevge fez ndo foi bom no
resultado de trabalho das criangas.

As vezes, a gente cai na conta, assim, por exempb@ fala “nossa, eu

podia ter explicado aquilo de outro jeito” ou entéocé fala “ah, quando eu
for falar isso de novo ou retomar esse assuntojoeufazer de outro jeito”,

mas ndo € sempre que VOcé consegue, por exempke aguilo, antes de
vocé ter esse resultado, vocé ndo tem realmentgnée ndo tem tempo.
Vocé ndo tem tempo de sentar e falar, assim, “otttamo é que foi sua
aula” [...]. Entdo, em alguns momentos, a gente p¢écebe, mas, assim,
nao € uma coisa que da pra fazer com frequéncia,aunachei interessante,
eu gostei, sim. Eu gostei, ndo sabia, ndo tinhéaidé como seria ou que
parte vocés pegariam, nada disso, né.

As sessfes de autoconfrontacdo simples nos pemmitiaprofundar questdes
importantes, mais especificamente a questdo dacipagdo dos alunos, objetivo desta
pesquisa e que, inclusive, ja havia surgido naeeista. Reiteramos, pois, a importancia
também da entrevista, que nesta pesquisa foi lhastaa e nos auxiliou na definicdo dos
aspectos que poderiamos aprofundar com as sessaasodonfrontacéo.

Pudemos identificar, na segunda sessdo de autontaffo, um movimento da
professora de passar a verbalizar aspectos pesii@@articipacdo dos alunos. Trata-se de
um movimento de reconhecimento da importancia dacgmc¢ao dos alunos, passando a
considerar que se a crianca participa é porquentegdo fez algum sentido para ela. A
professora, neste momento, diz inclusive incitacracas a relacionarem os conteidos com
alguma experiéncia que elas tenham vivido.

Sabemos que esse movimento ndo € linear e definijue ¢ um movimento

atravessado por conflitos e crises, porém é impelsdesconsiderar essa mudanca na fala da
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professora, que se refere a participacdo dos ahfmsomo algo que desorganiza e dispersa
a atencao do conteudo estudadao, mas como algoagiga o interesse das criangas.

Um aspecto ainda ndo mencionado, mas que valesasperonsiderado diz respeito a
analise do proprio pesquisador sobre sua atuagaotdua autoconfrontacdo. Como dissemos
no capitulo 3, as sessdes, assim como as auldsgrafram filmadas, sendo enriquecedora
a analise empreendida por nos sobre nossa prdmi@dade; sobre o modo como conduzimos
as sessoes e as reflexdes, sobre o que fizemas pogleriamos ter feito diferente e o que
nao poderiamos ter feito. Acreditamos que este éamd um processo de desenvolvimento
do pesquisador e de aprimoramento a partir daxéeflsobre a maneira mais apropriada de
estar com o professor de forma a deixa-lo realizamalise de sua atividade, mas sem perder
de vista os objetivos da autoconfrontacdo simplet gpesquisa, e portanto, conduzindo
intencionalmente esse espaco.

Percebemos que a teoria soécio-historica e os estddoergonomia francesa atual
subsidiam e enriquecem reflexdes, pesquisas evemgies que tenham como enfoque o
desenvolvimento do individuo em particular. A pardiessas perspectivas, € possivel,
portanto, compreender a atividade docente para d#&aparéncia, buscando os sentidos que
nos aproximem da subjetividade do professor. No daspresente investigacao, foi possivel
nos aproximarmos de elementos de sentido que nokaeEm a compreender em que se
constitui para a professora investigada a parigéipados alunos em sala de aula, e quando
esta é desejavel ou impedida. Além disso, essesentes de sentido nos mostraram que
valores e concepcgdes da professora acerca da aridongdesenvolvimento humano, do
processo de ensino-aprendizagem, da educacdo szaa &razem implicagbes para o0 modo
como ela conduz suas atividades.

Finalizando, percebemos que uma das implicacéesatiaa de conduzir as atividades

de forma restringir a participacdo dos alunos sd@sacansativas, em que o papel da crianca é
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ouvir as explicacdes sobre o conteudo, quietas u&am sadeiras escolares, sem brincar ou
conversar, enquadrando-se nos modelos ideais déitesacE este € um tipo de formacao que
certamente ndo leva a formacdo de sujeitos crittcastransformacdes que possam vir a

contribuir para a constru¢cao de uma sociedadeiigual
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Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

Programa de Estudos Pés-Graduados em Psicologia Bducacéo

O projeto de pesquisa intitulado “Trabalho DocemteSubjetividade: aspectos
indissociaveis na formacdo do professor” buscasiiyar as atividades de sala de aula dos
professores. Seu foco estda em discutir se a olggervda propria atividade, por parte do
professor, pode auxilia-lo a aprimorar o trabalbe desenvolve junto aos alunos. Para tanto,
alguns instrumentos de coleta de dados serdoadkiliz historia de vida do(s) professor(es);
entrevistas com varios atores da escola; filmagenasulas; discussfées entre pesquisadores e
professor(es) acerca de cenas filmadas; discussEasl mesmas cenas, incluindo um outro
colega de profisséo, cuja experiéncia no magisggja semelhante ao do professo filmado.
Garante-se aos participantes absoluto sigilo sehbie participacdo e sobre seus dados
pessoais; anonimato em relacdo a escola e aos fadesidos. Na hipétese de qualquer
pessoa envolvida na escola (direcdo, coordenagaf@spores) ndo querer mais continuar a
participar do referido trabalho, basta informarp@squisador em qualquer momento e sua
saida ndo implicara nenhum 06nus para a escola oca @aparticipante. Agradecemos
antecipadamente a oportunidade de conhecer maperntie o trabalho que realizam e de

aprender com ele.

Prof. Dra. Claudia Leme Ferreira Davis
Prof. Dra. Wanda Maria Junqueira de Aguiar.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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Eu, , que atuo

nessa escola como (diretora, coordenadora, professofuncionaria), R.

G. , declaro que fui informadespeito dos objetivos e métodos a

serem utilizados na pesquisa “Trabalho DocentelgeSudade: aspectos indissociaveis da
formacgao do professor”. Notifico, ainda, que, aeitac dela participar, foi-me assegurado
sigilo quanto aos dados da escola e as minhasmiafdies particulares, bem como a
possibilidade de me retirar do estudo a qualquenembo, sem qualquer 6nus para a escola

e/ou para mim mesma.

Sao Paulo, de de 2010.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para rggnséaveis dos alunos.
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Prezado Sr.(a)

O projeto de pesquisa intitulado “Trabalho DocemteSubjetividade: aspectos
indissociaveis da formacédo do professor” buscasinya diversos aspectos da atividade
docente em sala de aula. A fim de alcancar taltivbjealgumas aulas de professores de
seu filho serdo observadas e filmadas. O foco ittaadens recaird sobre os professores
no exercicio de sua atividade, de forma que oalat aparecerdo nos videos quando em
interacdo com os docentes. Garante-se a escola todo e qualquer participante do
estudo - absoluto sigilo quanto a seus dados pes$ta hipotese de alguém nado querer
dela participar e/ou continuar dela participandastéd informar ao pesquisador em
gualguer momento essa decisao. Eventuais desa$én@o implicam qualquer 6nus para

a escola ou para o participante.

A pesquisa académica requer que todos aquelesiggia du indiretamente possam
participar de estudos e investigacdes assinem umotale esclarecimento livre e
esclarecido, exigido pelos Comités de Etica dagessidades. Esse é o motivo pelo qual
pedimos a todos para adotar esse procedimento.eDésagradecemos a oportunidade
impar de conhecer mais de perto o trabalho de gsofas como as que atuam na escola
de seu filho. As informacfes coletadas seréo ceritanmuito Uteis na formacdo dos
alunos de pés-graduacdo da PUC-SP. AtenciosammitEamo-nos a disposicao para

quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessario

Prof. Dra. Claudia Davis Prof. Dra. Wanda J. de Aguiar

Séo Paulo, 08 de marco de 2010.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (PAIS)
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U, e , respawel pelo aluno(a)
....................................................................................... , autoriaoobservacédo e filmagem
das aulas ministradas por sua professora, em saald. Estou ciente de que a identidade da
escola e de todos os participantes serdo preseneadzantidas no mais absoluto sigilo. O
conteudo das filmagens, como me foi dito, serazatib unicamente para fins de pesquisa

sobre a atividade docente.

Sao Paulo, de de 2010.

Responsavel pelo aluno(a) acima mencionado(a).

ANEXO B — Roteiro da Entrevista
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~ PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO: PSICOLOGIA DA EDUCAGAO -

Rotelro de entrevista - proressor

Data:

Local:

Horério de inicio: Horéario do término:
Idade: Sexo:

Historia de vida

1. Pergunta disparadora Conte-me brevemente sobre sua trajetéria pefisistdria de
vida)

2. Perguntas chave:Como chegou até a docéncia? Quem ou o qué influersta
escolha profissional? Como foi seu percurso decat/dormacéo profissional? Quais

eram suas expectativas em relagéo ao ser professor?

Caracterizacao da professoraQuando se formou? Em que? Estudou em escolacaubl
ou privada?

Tempo de experiéncia profissional? Nesta escolagéNe em que leciona?

Atuacdo na rede publica ou privada?

Estado civil? Filhos? Se tem filhos, onde estud@ax®a horaria de trabalho?

Como usa seu tempo livre?

Gosta de ser professor?

Escolheria a carreira novamente?

Roteiro de entrevista sobre atividade
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~ PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO: PSICOLOGIA DA EDUCAGAO -

Data:

Local:

Horério de inicio: Horéario do término:
Idade: Sexo:

1. Sobre a atividade

a. Como vocé vé seus alunos? Como se relaciona cons S#UNOS? Como

lida com as dificuldades que aparecem em sala i s& é que existem?
(indisciplina, dificuldades de aprendizagem, redacam alunos, outras...) —
nao € necessario citar os exemplos.

Que metas pretende alcancar até o final do anoaés @stratégias utiliza
(perceber se o professor fala sobre as diferengas @s alunos, se nao falar,
encaminhar: e em relagdo a diferenca entre os glguoe estratégias utiliza? —
observar se o prof. faz trabalho diversificado,séeeo objetivo da questao)
Tem algum exemplo? Para alcancar isso, faz usabtlateca, laboratorio de
informatica, que outros recursos? Faz exposicaardbalhos dos alunos?
Fale-me sobre a avaliacdo (sua e de seus alunggje ® avaliacdo para vocé?
Quando aplica? Como aplica? Com qual frequénciaa Bae serve a
avaliacao?

Existe recuperacédo e reforco? Quem da as aulazm fpeqlenta as aulas
(quais os encaminhamentos)?

Troca experiéncias com colegas? Isso ajuda naaeailo?

Fale-me sobre suas condi¢cdes de trabalho? Exisbstdowlos para realizar
seu trabalho? Como lida com eles? Sente que aad®conkce apoios para que

vocé realize seu trabalho? Cite um exemplo / coenanta situacdo. De que
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forma esse apoio acontece? Existe alguma atividaee vocé gostaria de
realizar e ndo consegue ou nao pode? Por qué?

g. O que apontaria na sua pratica como sendo um pasitivo? (algo que vocé
faz bem, da certo, obtém sucesso) E o que vo@Edderente? Por qué?

h. De que forma vocé se atualiza profissionalmentdaAgpe é suficiente? Por
qué? Que contribuicdes / importancia vocé atribufoamacédo inicial /
continuada para a realizacdo do seu trabalho?

i. Conhece o ppp da sua escola? Participou da eldwotbte? Como foi essa
experiéncia para vocé?

J.  Como vocé avalia o trabalho desta escola?

k. Que nota vocé atribui a sua escola?

L 1 | 2 ] 31 4 51 6] 7] 8] 9of 10]

|.  Qual foi sua maior realizacdo como professor?

m. E a sua principal frustracao?

n. Se pudesse escolher, vocé escolheria o0 magistdramente?

0. Existe alguma outra coisa referente a docénciavqué acredita que poderia

nos ajudar se soubéssemos e eu nao perguntei?

TRANSCRICAO ENTREVISTA PROFESSORA
Pesq: Apos estabelecido um rapport, pergunta: Goouedeu a docéncia?

Profa: Bom € o seguinte desde que eu tinha assim unsnoi@, dez anos ja gostava de no
meu recreio de 32 e 42 série quando eu estudaviayé® de ficar brincando no recreio eu
ficava tomando conta do pré na escola que eu estuda pessoal ja me conhecia desde
pequena, eram amigos de familia. Entdo ao invésudear no meu recreio brincando eu ia
tomar conta do pré. Ai depois que eu sai dessdagsnofui estudar em uma escola [da rede
onde atua], ja na 52 série, ai todo aquele gostonlaa mae foi um tempo professora, a minha
tia é professora aposentada, lecionou 35 anosp esEim...Eu sempre tive esse gosto de
ensinar, de aprender junto com as criangas, de &gzepisas junto com elas, entdo assim isso

! Essa entrevista foi realizada por Marina Borg8#va (autora da dissertagéo) e por Virginia Caniashado
(integrante do Projeto “Trabalho docente e subifiaile: aspectos indissociaveis da formacéo do gsofd.

Né&o identificamos as falas de cada pesquisadorargendermos que ndo seria relevante para a pastusta-

se de uma entrevista ampla que ndo contempla apspastos relacionados aos objetivos da presestgiige,

mas que poderd ser utilizada no projeto em outesg|ipsas com analises em enfoques diferentes do aqu
utilizado: a participacdo dos alunos.



18

me deixou sempre é....Muito feliz né? Eu semprdegasuito de fazer isso. E ai eu me
identifiquei muito no colégio [da rede], muito! Enteu? E ai eu resolvi fazer o magistério
porque eu queria ser professora e ninguém tiragada minha cabeca, e 0 que eu queria era
realmente trabalhar com crianca.

Pesq:Voceé iniciou no colégio [da rede] como aluna?

Profa: E como aluna e ndo sai até hoje. Entdo ai o qoetemeu? Eu comecei a fazer
magistério ai eu ja assim, tudo que precisava faaerscola eu queria ajudar, toda festa eu
sempre participei, tudo que tinha que eu pudeszer fanto eu fazia junto: festas, festa
junina, danca, comemoracao, tudo que vocés podeminar eu tava sempre junto, que eu
gosto, até hoje eu gosto! Se tiver aqui no colégesmo as vezes que eu to atrapalhada, mas
eu vou junto, eu vou fazer, vamos fazer uma cois&remite. E ai quando eu estava no
segundo magistério, eu ja comecei substituir psoies que faltava, preparava material,
arrumava biblioteca infantil, e fazer assim tudo...

Pesq:quando estava estudando?

Profa: Quando eu estava estudando ainda. Ai quando epafaio terceiro normal porque
quando eu estudei era normal eu tinha uma profesger faltava toda quarta-feira porque ela
fazia psicologia e ela precisava desse dia intBintéo o que acontece? A irma me escolheu e
eu era substituta daquela classe. Toda semanaguada-feira era eu que dava aula naquela
classe. Eu substituia licenca casamento.

Pesq:maternidade...

Profa: Nao maternidade eu ndo podia, sé casamento pérgoe semaninha, entdao tudo eu

sempre participei. Quando eu terminei o magis&uiga fui contratada na propria escola para
trabalhar, eu ja fiquei la para trabalhar né? &udirabalhei 15 anos la, sai de la e vim pra ca
né?

Pesq:E aqui vocé ta...

Profa: Aqui eu to a 11 anos. Entdo ai assim, eu deirmulaagistério, trabalhei 15 anos com
pré, fui 5 anos professora, 10 anos coordenad@siontegal € ser professora ta?

Pesq:Ah é7? (risos)
Profa: E! Muito mais! Esse contato com as criancas faizanfalta pra gente.
Pesq:E ai como coordenadora...

Profa: Como coordenadora vocé tem contato, mas € umtooditstante, vocé da um boa-
tarde, vocé passa na classe, vocé conversa coai)s/pcé orienta as professoras mas esse
contato com a crianca de vocé ter aquele desafmd@, de vocé ndo saber se aquilo vai ser
engracado ou vai ser triste, se vocé...As vezed vacter que da uma engolida na aula pra
vocé ndo chorar na hora que ta lendo uma hist@aique eu ja sou chorona de assim de
carteirinha né? Assim de carteirinha como o pedatal Entdo o que acontece? E.....E muito
melhor ser professora, muito! Entdo o que aconfeceu

Pesq:vocé ficou dez anos como coordenadora?
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Profa: 10 anos como coordenadora. Mas eu prefiro seegsofa.
Pesq:E vocé foi coordenadora aqui ou na outra escola?

Profa: Na outra escola. Ai eu dei aula no magistérice &xperiéncia no Estado como
eventual pra infantil até 42 série. Dei aula na@stno magistério também ta? Peguei uma
escola muito boa, com pessoal muito bom, sabe wrtalaeboa mesmo, ah... E depois eu
fiquei sO no particular.

Pesq: entdo voceé teve experiéncia no ensino publico...

Profa: Tive experiéncia no ensino publico e ai dei auld#or exemplo, sé em escolas do
infantil que é outra realidade, também € outro es@y que a gente que esta acostumada com
escola grande, gue um monte de coisa a gente temoatia, a gente se perde um pouco né?
Porque dai vocé ndo pode tomar determinadas ajtpdeque € uma coisa que todo mundo
fica sabendo, ndo que a gente faca nada escomaado por exemplo, eu tenho que falar com
uma méae de aluno, eu pego a agenda da crianga eni@in&e gostaria de falar com vocé. Ai
na escola pequena vocé nao tem essa liberdadetermcgue passar por isso, por isso, por
iSs0, por isso, até a pessoa olhar como vocé escrelilhete. Entdo quer dizer ai a gente fica
assim... A gente fica meio perdida porque vocé garehautonomia com o passar dos anos e
dependendo do lugar que vocé vai vocé perde essaocatia né? E ja trabalhei numa outra
escola dando “Filosofia pro Pensar” da 12 séri@ &€colegial.

Pesqg:Em todas as séries?

Profa: E eu dava em todas as séries mas no 3° colegi@veuSociologia, de 2° pra baixo até
a 12 série eu dava Filosofia pro Pensar. Tambémnfoano muito bom, é uma experiéncia
diferente, trabalhei bastante, mas é bom trabadhaelhor coisa é trabalhar, ficar em casa...

Pesq:Aqui vocé também da uma outra disciplina?

Profa: E, do 6° ao 9° ano eu também dou “Filosofia paRewsar’ de manha que foi uma
coisa maravilhosa, eu me achei na Filosofia, é deli@ia, assim é muito gostoso e ai eu ja
vou dando um pezinho para os meus pequenos a@ufilmsofarem um pouquinho. Quando

a gente trabalha o livrinho deles de Filosofia gims.. Nunca...Em alguns momentos as
vezes vocé (pausa da professora siléncio) acoatsten uma dificuldade, uma coisa e vocé
fala assim: ai gente se aparecesse outra coisal@gar, se aparecesse assim uma outra coisa
eu largava mas nao sei se eu ia conseguir, eweildddsse fosse assim uma coisa que valesse
demais a pena ou que eu tivesse uma garantiahp@sm dia vocé nao tem garantia. Vocé
vai trabalhar numa loja, num mercado, numa firms garantia vocé pode ter? E dificil!
Entdo é assim, entdo eu hoje se vocé falar praasgim: se vocé voltasse atras o que vocé
iria fazer? Eu acho que eu ia ser professora, ewseidse eu ia escolher outra coisa. Porque
tem hora que vocé fica assim meio sem empregocordgegue acertar muito, entdo vocé fica
naquela davida, mas gente pra mim é tudo de bowdero dar aula. Gente é um trabalho
assim... E uma coisa desgastante, é uma coisa qa@sa, tem dia que vocé fica cansada ou
gue as vezes vocé ja também ndo vem bem e apeaagadde ndo deixar transparecer nada
para as criancas, mas tem também os problemassde i@ tem como né? Mas...Assim
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aquele desafio do dia-a-dia, vocé saber se aguaa pue vocé preparou, eles vao entender,
vao tirar uma nota boa, se o0 que vocé ensinowékesonseguir reproduzir, isso € assim um
desafio constante. Eu acho que ser professoraeé e desafio né? Porque todo dia é uma
coisa diferente! Mesmo que seja a mesma classediadaum novo dia, entdo vocé acaba
assim tendo aprendendo com eles também todossaddiacho muito bom.

Pesq: Ah que legal! Vocé fala um pouquinho assim queldesianca fazia brincadeiras
Profa: E sempre eu quis assim trabalhar com crianca, sequis cuidar das criancas.

Pesq: E ai vocé falou que sua méae também era professmadja, tem outras coisas também
gue te influenciaram assim para vocé segui a de&#nc

Profa: Pausa (siléncio) N&o! Nao, porque assim a minhafmgwofessora no interior e ela
nao teve muita influéncia porque quando ela erepsora eu era muito pequena entao eu néo
tive essa influéncia direta dela. Agora minha &a,mqminha tia inclusive foi minha professora
na escola, entendeu? Entdo quer dizer, e ai eavgode ver ela corrigir prova entendeu?
Gostava de ir na escola com ela, entdo, ndo saempre gostei assim de material escolar,
até hoje eu gosto. Eu sempre gostei de régua,tde,ede caneta, entdo eu tenho um...Uma
mania, ndo sei, acho que nao, entdo esse inteesg@Ssto de procurar coisa nova, de fazer
coisa diferente com as criancas, entendeu? Messito,gsor exemplo, o0 ano retrasado eu dei
aula no 5° ano, ai o ano passado eu vim pro 38ecag® eu to no 3° de novo, entdo € assim
mesmo vocé ja sabendo tudo como é ndo da paraidazatrEntdo vocé fazer coisa diferente,
voceé falar isso deu certo, mas eu vou modificarpannquinho para néo ficar a mesma coisa,
entao esse criar em cima do que ja tem € uma asssia que me da muito gosto.

Pesq:Sua tia foi sua professora em qual série?
Profa: No 1° colegial e no 2°.

Pesq:Entao ja estava bem mais velha. Entdo vamos \oliano comecinho, vocé deu geral
falou até a sua experiéncia como professora, miésndo no comecinho da vida, pra gente
fazer a historia de vida toda. A sua mae era psofas Tem mais alguém que era professor na
familia?

Profa: Meu avd, ele era da guarda civil quando ele er@ipblEle foi da guarda civil depois
era policial militar. Ele era professor de defesgspal. Entendeu? Entdo ele também era
professor, entendeu?

Pesq: Entdo, tem ele e vocé convivia com ele? Tinha exlagéo dele ser professor... Vocé
via ele como alguém que era professor?

Profa: Via. Via porque ele...Primeiro que ele conviveu tmucomigo, entendeu? Ele

convivia demais comigo porque ele era o Unico aw® eu tinha porque logo que meus pais
casaram o pai do meu pai faleceu. Entdo eu so ¢iehde avo e ele ficava muito com a gente
no interior, porque eu nasci no interior, nés mararam tempo la. Entdo ele ficava muito

comigo, muito! Porque eu fui a primeira neta. Eas@inha mée e a minha tia, a minha tia é
solteira entdo s6 a minha mée teve os filhos, @imeus irmaos né? Entdo o meu avo ficava
muito comigo, eu ficava muito com ele, entdo ele gnsinou a gente a... A cacar, ensinou a
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gente a dirigir, ensinou a gente a fazer mil e wwmiaas, entendeu? Entdo a gente via ele
mesmo como professor, entdo €, ndo sei, eu achisgudai influenciou um pouquinho sim.

Pesq:Era interior onde?

Profa: Cravinhos no interior de S&o Paulo perto de Raloeitreto.
Pesq:Vocé morou 14 até quando?

Profa: Até os 05 anos.

Pesq:Vocé estudou la?

Profa: Estudei 14, estudei em uma escelalepois eu fiz um tempo o pré no Colégio do
Estado e depois quando eu vim pra ca eu ja fuegrala particular direto.

Pesq: Vocé tem alguma lembranca, alguma coisa que vemdrh dessa época que vocé
morou no interior ou n&o?

Profa: Olha, eu gostava muito de brincar de casinha,ostaga como até hoje tudo muito
arrumado, sou muito chata! Eu vivo arrumando asasoiE assim, eu lembro que eu chorava
pra ir para a escola, quando eu ia no infantil@aepequenininha eu chorava pra ir pra escola
e depois quando eu ia no grupo, como a gente clegnsamo era la no interior, ai eu s6
lembro assim que era uma sala gigante, muito, ngué&onde com aquelas carteirinhas de dois
lugares assim grudadas, era cadeira presa na nsés&éo lembro muito dos alunos, mas s6
lembro assim que era uma sala bem grande com &as pamtigas, uma lousa assim bem
grande também, so.

Pesq:E da professora?

Profa: Eu lembro da minha professora de 12 série quandinepara Sao Paulo. Que assim
quando eu vinha pra Sao Paulo pra ficar na casaidla vo, eu ia na escola porque eu
adorava ir na escola, entdo quando eu vinha pr&wada na escola. Como os donos eram
amigos da minha avo e do meu avo, eu podia irtinda aquela exigéncia de ter que estar
matriculada, h& bastante tempo atras, ndo prealead quanto né?

Pesq:risos

Profa: Mas assim eu ia na escola, eu gostava de ir, eutando eu vim pra ca foi nessa
escola que eu fui estudar. E ai eu tive uma profasgue eu ameeeei (sic), olha eu falo, eu
lembro muito da figura dela, entdo eu adorava fepsora e foi minha professora da 12 série.
E ai uma coisa que me marcou foi assim: na 22 sg@iama escola pequena entdo na mesma
classe era 22 série e 3%, entdo daqui para c& erda?ui pra ca era 32 (simula na sala de aula
onde acontece a entrevista como era a distribuled@unos na época). E a professora dava
aula nessa lousa pra 22 série e naquela lousatépamna a 32 série

Pesq:Metade ficava virada pra frente e metade pro lado.
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Profa: Nao, n6s éramos todos virados pra frente e tinha loosa virada pra frente pra da
aula pra 22 e a lousa da lateral para a 32 sént@oBsso foi uma coisa também que me
marcou.

Pesq:Te marcou em que sentido?

Profa: Nao de ser diferente, ser diferente néo influenciawaprendizagem, ndo me deixou
uma marca ruim da professora ndo dar atencéo, Madad disso! Porque era uma coisa
diferente. E a gente, os alunos da 22 série e dé@rig®eramos amigos, a gente se dava super
bem, entendeu? Mas sO que a gente tinha aulardidemaas nada de... Uma coisa assim que
me deixou com trauma, nada disso, nao! De jeittin@h Era uma coisa: era gostosa a gente
tinha uma coisa gostosa, nédo tinha problemas.

Pesq:Esse colégio ja era aqui em Sdo Paulo, estava 2?0
Profa: 22, quando isso aconteceu foi na 22.
Pesq:E como foi, seguiu sua série?

Profa: Entdo, ai depois eu fiz ....Olha gente eu vou lar,fanas eu sempre fui boa aluna.
Entdo...Segundo nossa amiga Af@iretora da escola), ela diz que eu era daquélass
chatas que nao dava cola pra ninguém, entdo fohassl sempre gostei de estudar, eu
sempre assim, modeéstia a parte, eu sempre fui rbadcaluna, eu sempre tirei notas muito
boas e gracas a Deus a minha filha é assim. E ais&m eu sempre gostei muito, por
exemplo de deixar minhas coisas em ordem, semptialeutudo direitinho, gostava de tirar
nota alta e a professora sempre incentivava a gemteontinuei naquela escola até a 42 série.
Amiga de todo mundo, tranquilo, conhecia todo murdoticipava de todas as festas e ai eu
sai de la porque la ia s6 até a 42 série. Da B?m@r frente ndo tinha e ai eu fui pra escola [da
rede].

Pesq:E como foi essa transicédo?

Profa: E como sempre com o tempo eu fui ficando mais egttima, que eu sempre tive
muita vergonha, e era bastante timida, tudo queéaigme perguntava, e ficava bastante
vermelha, entdo, mas ai assim com o passar do téntu® a gente vai aprendendo a ...
Assim, a resolver as coisas né? E assim a se @mtagsim, ndo foi uma coisa assim ah...
Brusca assim, entdo nos tinhamos professores npids, professores que estavam
acostumados com 0s menores que vinham da 42e@iema escola grande, eu estranhei um
pouco, que a escola era bem grande né? E ai agséinha s6 um professor, ai vocé passa a
ter oito, nove, ai a gente estranhava, mas assiomfa coisa que nao fez assim, por exemplo,
cair rendimento, ndo querer ir mais pra escolaraheem parar, nada dessas coisas,
entendeu? Ai fui fazendo amizade, fui conhecendmeasoas, ai... E ai o desenrolar assim foi
tranquilo, nunca tive problema assim na escolacauive problema, assim, por exemplo,
esses negocios de crise de adolescéncia, de chessas coisas nunca tive nao.

Pesq: E assim como foi mudar de escola que nao tinhmpague vou falar? Porque a rede
tem uma filosofia prépria e é diferente das outElas.

2 Os nomes que aparecerem na entrevista serdalakezgitando, assim, possibilidade de identificaizio
escola onde foi realizada a pesquisa.
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Profa: E

Pesq:As escolas de antes ndo tinham isso né?

Profa: E.

Pesq:E a escola [da rede] tinha e nessa questdo cdmg’ro

Profa: Entdo porque assim na época que eu sai de unla esoaum pra ir para uma escola
[da rede] o ensino era mais ou menos a mesmaeaatisadeu? Nao era uma coisa diferente o
modo de conduzir os alunos, as atividades, néDE®Sim, toda essa parte de vocé ser [da
rede], de vocé estar com, ali na presenca dasgssseo a gente vai aprendendo né? E foi
uma coisa muito gostosa, como sempre eu gosteartieipar de tudo, tudo que aparecia, era
encontro, era passeio, era festa junina, era daogagmoracao disso, daquilo eu sempre
participava. S6 se eu ndo pudesse ou se elesdialamssim: essa classe ndo pode. Entdo
assim eu sempre me entrosei bem, isso € uma aseskezibem pra mim porque eu gosto de
fazer essas coisas, eu gosto de estar junto emfesty em um projeto, ah... Em uma
apresentacao, entdo, mesmo a gente nem tendodiaptmibilidade, mas eu gosto né? De
fazer uma apresentacdo para os pais. De mont&t@rentao eu sempre gostei, entdo assim
eu fui me adaptando entendeu? Muito bem. Ai meiss gaticipavam também do colégio
eles eram da APM (associacdo de pais e mestreshdent? Entdo, todas as festas eles
participavam também junto de nos.

Pesq:eles eram de que?

Profa: Eles eram da APM, associacdo de pais e mestre§imé& aquele grupo de pais que
organiza festas, faz bingo, faz cha, faz festanmnentdo meus pais sempre participavam,
entdo quer dizer eu sempre tive muito apoio de tadado e ai todo mundo me conhecia
porque a minha tia ja trabalhava 14, entendeu?nk doo é ndo é né? Mas assim, eu levava
numa boa também porque eu era uma aluna normath aése tinha nenhuma diferenga, mas
assim todo mundo me conhecia, entdo eu nao sei.ja Eentrava cumprimentando todo
mundo, entdo era uma coisa, um ambiente gostosoeeadaptei bem, tinha amigas de fora
da escola que eu conhecia e que ja estudavam 3@ euoier dizer ai a gente acaba se
acostumando mais rapidamente.

Pesq:E sua tia ser professora, vocé falou que é bodoe&né bom como? E ndo € como?

Profa: E bom porque assim, da minha parte, era mais uofagsora porque, por exemplo,
eu ndo me comportava na aula porque era ela, eaomportava em todas as aulas, mas é 0s
outros ndo entendem, que, por exemplo, ela ndcanee uma prova antes pra eu ver como eu
ia fazer uma prova, ela ndo falava o que ia dauteou ela ndo me dava o mais facil, ou ela
ndo me dava mais nota porque ela era minha tiam@euw® E isso era uma coisa dificil de
resolver, eu ficava, assim, chateada e muitas @slego entendiam, entendeu? Entéo ai essa
€ a parte dificil, porque as pessoas achavam pa&lquera minha tia entdo ela ia me falar o
que ia cair antes, ela ia me mostrar, nada a wendeu? Quer dizer, entdo ai, mas do
contrario era tranquilo. Que eu tinha convivéna@eas professoras fora do colégio, que a
maioria eram amigas dela e elas iam la, a geneuséa, ia ha casa da gente e as vezes até da
minha mé&e entao...
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Pesq:E vocé acha que isso pode até ter prejudicado?

Profa: E porque eu ja conhecia uma por¢do de pessoas mast@® de entrar, mesmo
professoras entendeu? Eu ja conhecia, mesmo antasma escola.

Pesq:Sempre conviveu nesse meio de professoras?
Profa: Sempre. Fazia parte da minha vida ja.
Pesq:Vocé ficou na rede até o fim do 3° colegial?

Profa: Eu estudei la até o 4° magistério, ai no ano segainentrei na faculdade na PUC e ai
eu entrei pra trabalhar la. Ai eu trabalhei 15 dapai depois vim pra ca. E desde ja estou no
meu 11° ano aqui.

Pesq:Como que foi essa sua formacgédo do magistério?
Profa: Como assim?
Pesg:Como as coisas foram acontecendo e como VOcCé e serprocesso?

Profa: Olha, éhhh, n6s tinhamos muitas atividades reladias a criangas, arte, diretamente
assim né? Entdo, como fazer um plano de aula, coomtar um material, como dar, a gente
dava aula pratica que chamava, entdo a professoradse dava um conteddo que era
desenvolvido no programa e a gente que tinha quedgente tinha que estudar, a gente tinha
gue se preparar de todas as formas possiveis,ogéendo sabia que pergunta que os alunos
fariam né? E ai a gente preparava aula, preparateriai e dava aula la como se fosse a
professora.

Pesq:Vocé dava aula como se fosse a professora?

Profa: Tinha nota pra isso e a gente aprendia a fazearoaisa, entdo desde como vocé tem
que usar os verbos pra fazer um plano de aulasttitégia, avaliacdo, desenvolvimento de
aula, tudo nés aprendemos no magistério, tudold€B8orque agora, foram 4 anos. Tudo, tudo,
toda essa parte a gente aprendeu no magistério.

Pesq:Nas aulas praticas e junto com o estagio?

Profa: E, a gente fazia estagio e aula pratica era voagicar ali na frente mesmo com os
alunos da escola. Ndo com a turma da professocu@ar gente era estudante né? Entéo tudo
gue, um monte de técnicas de trabalho, de dinamida,a gente aprendeu com o magistério
e a gente aplicava.

Pesq:Eu néo entendi, é a aula pratica era numa turma?

Profa: Da escola a tarde, vamos supor: se aqui tivessagistério de manha, vamos supor a
gente dava o conteudo, elas iam preparar a autyan@ra gente se tava bom aquilo que ia
ser dado e ela ia na classe da gente dar aquelapgitica que chamava, vocé praticava
mesmo como 0s préprios alunos, com alunos dagdatkej entendeu? E ai vocé treinava no
jardim, no pré, na 12 até a 42 série.
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Pesq:E qual que é a diferenca da aula pratica par#gie8 E a freqiiéncia que vocé vai?

Profa: Ndo. O estagio vocé senta, € um estagio de observag de participacdo se a
professora te der algum material para fazer naealaula pratica € vocé ministrar aula para
os alunos. Entendeu? Tem estagio de observacgmgrieipacdo se a professora pedir para
vocé recortar papel € estagio de participacaolaspegliu para arrumar um material é estagio
de participacdo, agora quando era aula pratica dae@ aula naquela classe e a professora da
classe tava te avaliando, entendeu? Entdo essaéartque eu acho que hoje faz falta na
pedagogia entendeu? Eles eliminaram praticamentergo de magistério, pouquissimas
escolas tém e eles fazem isso tudo na faculdad€aBuldade nédo te dar esse embasamento
porque eu fiz pedagogia.

Pesq:Ai vocé foi para PUC?

Profa: Fui para PUC e me vi perdida na PUC porque no @mlédmagina, eu sai de uma
escola [da rede] tudo certinho: horario certo, ggsbr na sala de aula, se vocé nao pode
entrar ndo entra, ai vocé chega na PUC né? Genea diguei perdida! Eu fiquei com medo!
Porque eu entrei, eu ndo entrei com ninguém, goeveeé fala assim pra uma amiga: ah so
vVou prestar se vocé também, eu fui com a caracamem. Eu sO queria estudar 14, eu so
prestei la, eu ndo prestei em outra faculdade.cegudentrei la. Ai vocé entra num lugar que
vocé ndo conhece ninguém, vocé ndo sabe ondedfitzg mocé tem que se virar. Ai, bom...

Pesq:Enquanto vocé tava la na PUC, vocé ja trabalhava?

Profa: Sim ja estava, isso eu sai do 4° magistério, en&réaculdade e ja tinha emprego.
Pesq:Vocé dava aula em qual série nessa época?

Profa: No pré.

Pesq:Nas suas aulas praticas, vocé passou por todasias?

Profa: Sim, todas as séries.

Pesq:Que série vocé teve mais dedicacéo, ficou maisa@mp

Profa: O que teve mais foi 0 pré e a 22 série na época& @ue® ano que eu dou aula hoje. As
duas classes que eu mais gostava de dar aulgpetaeadm 22 série.

Pesq:Tem alguma caracteristica porque vocé gostava, poaisso ou nao?

Profa: Olha, o pré por a gente poder dar toda essa sérieblalnos manuais que eu amo:
recorte, colagem, dobradura, toda essa parte eaaet assim eu acho muito gostoso e esse
Inicio dessa coordenagao motora. Vocé ensinar fazerovimento da letra, vocé ensinar
escrever o nome, isso ai € uma coisa assim mavasilla crianca que chega que nao sabe
nem pegar no lapis e chega no final do ano ta ndpi@ ta quase lendo. Entdo, isso € muito
gratificante no pré pra mim. E no 3°, 22 sériear8¥ que é hoje, é vocé ja pegar uma crianca
gue ela ja tem uma base que vocé nao precisaxpompdo, ensinar a ler, ndo precisa ensinar
a escrever e ela ja entra naquele ritmo com vetépe® uma turma que vocé vai poder exigir
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mais, vai poder exigir mais porgue o retorno vainsaior, entdo sdo os dois anos que eu mais
gosto de trabalhar.

Pesq:Ai voltando a PUC...

Profa: (risos) Voltando a PUC ai assim, nos primeiros d&s aquela inseguranca toda mas
ai por exemplo no segundo dia se vocé ja consdgae derto de alguém que voceé ja viu
ontem e ja é melhor. Ai vocé, na época da PUCssienao primeiro ano era basico e a gente
tinha as matérias especificas de pedagogia, emtdmsico era um grupo e no especifico a
gente tinha um outro. Ai conforme o tempo vai padsaai vocé vai se acostumando, ai eu
arrumei uma amiga que dava carona, ela estudafdJ@ae fazia um curso completamente
diferente, mas a gente ja ia junto, ai vocé setae@scom o caminho, ai vocé se acostuma
com a pessoa e ai assim o0 primeiro ano € semprai® dificil. Entdo ai vocé fica, por
exemplo, eu tinha uma aula vaga que vocé podieedgsa educacao fisica, era obrigatério
pra quem trabalhava a tarde e pra quem estudaneunled, entdo eu nao fiz, depois vocé vé
gue vocé bobeou que podia ter feito naquela jeeredame. E ai vocé néo fez, tinha que fazer
a noite e ai vocé vai ver que algumas coisas énexdé falta de experiéncia. Ai depois
guando vocé entra no segundo ano que vocé ja teonespecifico, ai tudo é maravilhoso
porque vocé ja tem um grupo formado entendeu? £& vem (toca uma mausica) é a musica
da saida, ai vocé ja tem um grupo formado, ai J@tém aquele pessoal que vocé encontra
sempre, que vai na casa, ai vocé forma um outfmogramo eu tinha no magistério. E aquele
grupo gque vai na sua casa, que conhece sua magaisaeus irmaos, que vocé se fala, que
vai na festa do seu aniversario e vocé vai tamb&Emendeu? Entdo, € um grupo que
realmente vocé fez amizade e realmente sdo suamamé? Ai no terceiro ano a mesma
coisa, ai no quarto ano, eu fiz quatro anos né?d Euarto ano a gente faz as mateérias
especificas e a gente torna-se a se distanciarcdegas porque alguns fizeram uma
habilitacdo e outros fizeram noutra e ai a gerteatpuele grupinho mais seleto que a gente
tem aula direto com os professores especificoseladwabilitacdo que vocé escolheu e ai
também gente foi um ano maravilhoso! Nossa! Apremaemuita coisa, tinham doze alunas
na classe e a professora era entdo muito proximgedte. Era assim, na época que 0S
professores fizeram greve a gente assim ligavagsa dela a gente tinha uns trabalhos para a
gente ndo ter que repor porque nossa formatuex iens dezembro mesmo, entao a gente nao
podia ter reposicdo. Entdo a gente fica muito pnéxdos professores, vocé ja esta quase
formado e ai assim € s0, pra mim foi s6 alegria.

Pesq: Vocé comecou a falar um pouquinho do se sentimgatque falta na pedagogia em
relacdo ao magisterio...

Profa: Entdo acontece o seguinte, eu percebi assim: panggie tinha gente que tinha
tentado 2, 3 anos odonto e ndo conseguiu e fgguagogia e no 2° ano da faculdade nés nao
tivemos uma professora de didatica, ndo paravagsofa, nés tivemos 4 professoras e tinha
aluna na pedagogia que nao sabia nem fazer um plaraula e eu tava na tranquilidade
porque eu tinha tido os 4 anos de didatica com professora maravilhosa e eu néao tinha
com 0 que me preocupar, se tinha professora deiaiddu se ndo tinha eu tava no lucro
entendeu? Entdo é assim € a Unica coisa que fei coaiplicado pra gente. Vocé perceber
que tinha gente que ndo conseguiu atingir o olgediv curso que queria e fez pedagogia,
entdo isso € uma coisa que... Entdo, ndo é uma qois vocé vai ter gosto de fazer ou se
vocé vai fazer sO para ter um diploma de ensinersup ai pra mim ja fica meio dificil de
entender entendeu? Porque se vocé faz uma coiseogéegosta é mais facil de vocé fazer
bem feito. (a professora fala para outra colegando e diz para as pesquisadoras que nesse
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dia ela esta de carona). Quando vocé faz uma qasaocé gosta, o indice de porcentagem
de vocé fazer aquilo bem feito é bem maior do quendo vocé faz uma coisa que vocé fala
ja que eu tenho que fazer, eu vou fazer isso melSntéo eu acho que assim isso ja era uma
coisa que... O curso ja pecava por isso entendaugldgins alunos terem ido fazer por.... Ah,
ja que eu nao consegui no meu vou fazer isso mesmendeu?

Pesq:Entdo assim Katia eu to adorando.
Profa: Eu tenho que ir embora.

Pesq: Na proxima semana a gente retoma entédo os 4 anfaxuldade junto com o quadro
profissional, porque ainda nédo deu tempo de falar.

2] Parte da entrevista

Apés retomar a entrevista toda da semana anteripesquisadora retoma as diferencas que
ela apontava entre o magistério e a pedagogia.

Profa: na pedagogia vocé ndo tem contato direto, de vazér festagio, de vocé poder
participar nem nada, entéo eles se preocupam labgico que a teoria faz parte, ndo da para
vocé ficar sem a teoria, mas esse contato, esse fa@er, como dar aula, como preparar uma
aula, o que vocé precisa para dar aula, os passawa aula a faculdade n&o ensina.

Pesqg:Na pedagogia né?

Profa: A faculdade ndo ensina. Entdo assim eles ensitlamT@®dos 0s meios que a gente
precisa, tudo que a gente precisa saber, 0 quata geecisa, quais as técnicas que a gente
tem de psicologia, de sociologia, tudo a genteraaetudo, toda essa parte de conceito a
gente aprende, mas...

Pesq:Vocé acha que é mais tedrico?
Profa: E. Agora toda essa parte de assim, o como faz@nmeu aprendi no magistério.
Pesq:E voceé falou bastante que no magistério vocé tipiesplanejar as aulas...

Profa: Eu planejava as aulas e todos aqueles passosraedplaula que agora ninguém faz
mais que é o objetivo da aula, pra quem se deatasa, pra gente que ta trabalhando todo
dia ndo tem necessidade, mas se vocé pedir paranatiaha, menina nova que saiu do
curso de pedagogia fazer um plano de aula, elaaid® Nao sabe ndo! O que é estratégia, o
que é desenvolvimento da aula, como vocé vai aedsa aula, que materiais vocé vai usar,
gue materiais didaticos, entendeu? Pra que vocéaisaminado material, por que vocé nao
usa, quando vocé pode usar uma coisa, quando nd®, emtdo toda essa parte de
encaminhamento eu tive todinha no magistério, caldade nao.

Pesq:La na PUC néE os seus planejamentos eram aprendidos no maapstér

Profa: E assim a gente aprendia quais os passos de umaéfuAi quando vocé parte para
fazer seu planejamento diario como a gente faz, aquintece o seguinte: vocé marca o
conteudo que vocé vai dar e dentro daquele contéédanto vocé ah... Fazer plano de aula
no curso aquilo acaba sendo automatico, entdo quamcE planeja vamos supor aqui: vou
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trabalhar com cores, entdo vocé sabe do que vamsar ter uma introducdo da aula, o
desenvolvimento da aula, tem que ter a parte dgup&s e depois vocé tem que ter uma
avaliacdo, ndo necessariamente uma coisa pra meais, por exemplo, tem que ter um
exercicio, uma ficha, um livro ou uma prova se dotaso. Entendeu? Entdo quando vocé
aprende, vocé faz ele todo minuciosamente. Entéé sabe o0 que tem que acontecer numa
aula entendeu? Vocé nao pode saber, bateu o sumaiéefica assim como se a historia ndo
tivesse fim, sabe quando vocé Ié uma coisa e rd® as@ontuacdo e de repente vocé para e
ndo deu aquela entonacao, a aula fica assim, gottodizer isso dai passa a ser uma coisa
automatica pra gente. Qualquer aula que a gentgavadla tem que ter comeco, meio e fim.
N&o importa se ela vai ser de uma hora ou de du@shou de dez minutos. As vezes tem
conteudo que a gente desenvolve e que demora agsime minutos, meia hora, néo
necessariamente precisa ser uma coisa muito longa.

Pesg:Mas ser automatico nédo significa ndo precisar ...

Profa: De fazer?

Pesq:E, de fazer.

Profa: Nao, ndo, é que as vezes vocé ja tem aquelagraticé ja sabe como fazer, vocé nao
precisa passar no papel que material vocé vai gearpaginas do livro que exercicio, como
vocé tem que explicar aquele exercicio entendem?oGmcé tem que pedir para crianca abrir
o caderno, entdo aquilo l& comeca a fazer partsudavida. Entdo vocé ndo precisa mais
daquela estruturacéo escrita.

Pesq:De todos os dias e todas as atividades?

Profa: De todos os dias, de todas as atividades.

Pesq: E que vocé faz semanal né?

Profa: A gente faz semanal, isso.

Pesqg:Mas vocés tém a parte escrita semanal?
Profa: E.

Pesq:E néo de cada atividade?

Profa: Nao de cada atividade. Semanal. Entendeu? Mamabtib aquele processo, a gente
tem que... Por exemplo: quais sdo os passos pta danum ditado? Entdo vocé prepara o
ditado, entdo vocé chega e fala: nés vamos fazeditado, tira uma folha e vamos copiar,
nao é assim! Oh nds vamos fazer um ditado, o teess@ ou entdo a gente ja preparou as
criancas antes, vocé vai ler primeiro o ditado mdea. Esses passos do ditado eu aprendi no
magistério. Entdo primeiro vocé Ié o ditado, nimgudpia, depois vocé fala agora nés vamos
copiar, de acordo com o ritmo da classe vocé vaumupouquinho mais devagar ou um
pouquinho mais depressa. Ai depois que vocé legudim pode perguntar nada durante o
ditado, se vocé perdeu uma palavra vocé deixa espapois que vocé terminou o ditado
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vocé vai ler o ditado outra vez e dai a criangaseguir 0 que ela ja escreveu pra ver, se ela
escreveu palavra errada que ela lembrou como élasemitiu palavra e ela viu que tava
faltando ali, ela escreve, se ela escreveu umarnpataais de duas vezes, ela apaga, entendeu?
Entdo quer dizer, isso € um passo de um ditadoaggente ndo precisa escrever, a gente
coloca la ditado, pde o texto e acabou.

Pesq: Quando vocé vai planejar com a outra professora,epemplo, o que vai ser feito
assim, € as duas ja sabem, e ja é o jeito dasfalzexem ou ai... Como fala? Uma vé com a
outra como € o jeito que ela da o ditado?

Profa: Entdo, ai é que ta... Esse ja € 0 nosso jeito iIde daéado, que € assim: como eu fiz 0
magistério em escola [da rede] entdo a gente entmquele esquema entendel&ntao por
exemplo se vocésta em outra escola pode ser que seja de outrpgese a pessoa da escola
fala assim: eu deixo vocé, vocé tem autonomia, ypoc® desenvolver isso como vocé achar,
ai como a gente tem certeza e seguranca de geedaeu faria desse jeito ta? Entdo assim,
por exemplo, a gente combina, por exemplo, a Gadta professora do 3 ano) esta voltando
agora dar aula, ja trabalhou aqui muitos anoss atséltou agora. S6 que ela voltou para o 3°
ano e ela dava aula no infantil, entio assim &.vekes eu falo pra ela: oh vocé me desculpa
se eu falar alguma coisa que vocé ja saiba, mdal@assim: oh lembra como € que faz o
ditado? Oh a gente faz assim: ler primeiro, devadepois a gente dita com pontuacéo,
depois quando vocé reler com pontuagde.ndo tudo bem, entendeu? Entdo assim como
vocé vai desenvolver a sua aula, o seu dia, cada wo seu jeito né? Agora, como a
metodologia que vocé vai usar pra desenvolver acptelidade, a gente combina junto e nés
fazemos do mesmo jeito. NOs fazemos do mesmo jeito.

Pesq:Porque em relacdo ao contetdo, eu acho que amume é o plano anual? Néo é?
Profa: E. N6s temos o plano anual.

Pesq:E o plano anual e dai vocés seguem o contetdogaias atividades sdo estabelecidas
por vocés duas?

Profa: E porque é assim, os livros a gente, n6s usamas lda rede, os livros sdo todos da
rede. Entdo € assim: o livro ja tem atividade, mégconteudos tém outros ndo, entdo a gente
faz assim: a gente vé qual é o conteudo que varammlhado e ver se tem algum exercicio
que possa ser dado ou nao.

Pesqg:Um exercicio fora do livro?

Profa: N&o, no livro. A gente vé primeiro se tem um exaocdo livro, a gente faz todas as
atividades, ai a gente vé assim: se a criancantenva dificuldade a gente da alguma coisa a
mais, se a crianca, assim, entendeu numa boa a danalgum exercicio parecido como
tarefa, por que? Porque aquele conteddo vai seadoldepois numa atividade pra nota.
Entdo agente ah... Todo conteddo de exercicio dicdes, a maioria deles é todinha
trabalhada nos livros, porque todos os livros t&eracios, tem operacdes, tudo, em todos os
livros. E a gente faz assim: a gente apresentanalgioisa que a gente acha necessario pra
reforcar ou pra estimular a crianca a fazer maigedatdo ao conteudo ou que a gente acha
que a crianca ndo assimilou, que aquilo la... Eagueezes eles ddo uma noc&o no livro e as
vezes a gente acha que aquela nocao nao foi suéiciEntdo a gente encaixa alguma coisa,
mas so algumas coisas. Nao € assim uma coisa absultdpois a gente prepara todas as
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atividades em cima daquele contetudo que foi de$adwo entdo atividade pra nota, a gente
ndo chama prova no 3° ano. Eu conversei 0 ano gmssam a Joana (coordenadora
pedagogica da escola) se podia chamar atividaaldjssde que podia.

Pesqg:Mas ai atividade pra nota também é do livro?
Profa: E, a gente tira do contetido do livro.
Pesqg:Mas sao vocés que elaboram?

Profa: E. Somos nos que elaboramos.

Pesg:Nao vem no livro?

Profa: Nao vem no livro. O livro € exercicios e conte&édavaliacbes pra nota e trabalhinhos
gue a gente vai passando, é a gente que elaboreintardo conteudo do livro, a gente pega
coisa ndnternet pega outros livros que a gente tem, didaticgsed pesquisa, consulta tudo,

a gente vai fucando, as vezes as criancas traxens interessantes, as vezes por um acaso
numa revista apareceu uma coisa que da pra trapaittdo a gente vai recolhendo tudo e ver
aonde da pra gente usar esse material.

Pesq: Ai voltando um pouquinho, entdo esse plano anu& ®m aqui nesse colégio
especifico, como que € a elaboracédo dele? Vocésipam?

Profa: N6s que fazemos.
Pesq:Vocés que fazem?

Profa: As professoras de cada ano fazem o seu, porgesta divide, porque € assim, como
se fala... A gente divide o planejamento em trinegstntdo em cada trimestre tem todo o
contetdo que eu vou precisar nesse 1° semestoectotieldo de matematica, eu vou pegar
para vocés verem.

Pesq:E o plano de cada area?

Profa: Entdo assim, contém o objetigeral da escola, qual o objetivo da area, os obgti
tudo separado e tem ah... Qual é o contetdo doriEstre de matematica, quais as atividades
extraclasse, atividades em classe que vao seryjsadgral né? Depois o0 2° trimestre e 3°
trimestre, isso de todas as areas. Entdo eu tahplanejamentos. Esse planejamento anual
eu tenho seis. Sao as seis areas que a gente alesszoim as criancas.

Pesq: Mas entéo, por exemplo: vocé e a Carla que sgoodsssoras do 3° ano, vocés tem
autonomia pra fazer esse plano, esse planejamento?

Profa: Temos, mas agora acontece o0 seguinte: esse plepoisdjue vieram os livros da
rede, € mais ou menos que pré-estabelecido enteiRigque a gente ja sabe qual o contetdo
do 1° trimestre, qual € o do 2° e qual é o dorB8&oceas vezes como a gente tava fazendo uma
revisao desse planejamento esses dias, eu com@nfalei que a nocéo de dinheiro do 3° ano
ela ta como 1° trimestre, mas eu ndo dou, porqdéi@ para as criancas trabalhar com
virgula, com dois zeros depois da virgula, sabkrcao o R$, isso é uma coisa que néo é que
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eles ndo saibam, pra vocé trabalhar isso €... @&bstente numa operacao é dificil pra eles,
entdo eu trabalho isso no 2° semestre. Ai a coaddea falou pra mim: tira do 1° trimestre e
pde no 2°. Entdo a gente pode alterar o que forgaea gente pode alterar.

Pesq:Desde que tudo seja contemplado né?

Profa: Sim, é. Algumas coisas mais outras menos, né? BHmécexemplo: os solidos
geomeétricos, as criancas aprendem desde o 1°rd0, @ nUmero de faces, vértices, arestas,
tudo! Mas s que € assim, € uma coisa que a ganfxando a nocao e eles vdo comecar a
ser cobrados com nota s6 no 4° ano, entéo elegevam 4°, no 5°, no 6°, entdo o que a gente
faz: a gente ndo deixa de dar, a gente nao deigardgic), mas sé que acontece o seguinte: a
gente d4 a nocdo, d& todo aquele trabalho que® popde né? A gente monta os solidos
com eles, vem o material no encarte pra eles @eont pintarem e montarem, mas ai a gente
ndo cobre o conteudo pra avaliagdo, entendeu? Bngimte tem essa liberdade também.
Entdo de falar assim, por exemplo: Esse conteddgenge vai trabalhar junto com outro e
estdo propondo com esse, mas noOs vamos separabahér com outro. A gente tem
autonomia.

Pesqg:Mas no geral vocés seguem bem o livro? Assim emahdidatico da rede?

Profa: A gente tem que seguir o material do livro, porguassim esse material que é
proposto ah... Com professores e é... Como sedaldores ai que estudaram todo conteudo
de 1° ano, 2°, 3° e 4°, tem algumas coisas queesiés reformulando agora né? Mas assim
esse conteudo foi todo desenvolvido por gente gugleu que pesquisou que foi atras pra ver
qual contetdo que era desenvolvido em cada séPidla&caso como eles fizeram, entdo é o
conteudo que é desenvolvido mesmo no 3° ano ers @lareas. Entdo a gente segue esse
ritmo mesmo. Mas, assim a gente ndo consegue tdazemno igual a outro. Nao da. Eu falei
ainda com a Fabia, o ano retrasado, eu comenteivooés, eu dava aula no 5° ano e no ano
passado eu vim pro 3° e esse ano eu continuei,rento eu falei: eu nao joguei o meu
planejamento fora. Eu falei: eu vou deixar pra genais ou menos, vamos ver se tad muito
adiantado, se tA muito atrasado. Nao da, algunsa cpie vocé quer fazer um dia igual ao ano
passado é incrivel! Vocé ndo consegue! Tem queeseutro jeito. As vezes as paginas do
livro até casam alguma coisa, da pra vocé dar asnae paginas, 0S mesmos exercicios de
tarefa, mas tem dia que a gente ndo consegue, @uteagturma, outro ano e vocé ta diferente
também, vocé nado consegue fazer tudo do mesmo fgitdo acaba assim ah... Mesmo que
vocé tenha que seguir o mesmo plano € sempremtdefddo € assim, nao fica aquela coisa
macante que vocé ndo... Cada ano é um ano difeeentgiancas sdo outras e entdo mesmo
repetindo o conteudo é diferente. N&o fica aqueisacah... Toda hora vocé vai falar aquilo
de novo, ndo é cansativo, nada disso.

Pesq:E como é o material? N&do de ser bom ou ndo, mbaallie tendo esse material, como
maior norte assim?

Profa: E assim olha, ensino religioso, ciéncias, histérgeografia a gente ndo tem atividade
a mais, a gente tem os trabalhos baseados no dontgue a gente acha que o que eles
trazem é o suficiente né? Agora portugués e maiesreityente enxerta alguma coisinha, por
qué? Porque a gente ah... Entende assim: as @iprg@isam de uma fixacdo maior, ndo da
para vocé ensinar a operagao subtracéo, por exeogpioreserva € ndo mandar exercicio pra
casa, fazer s6 uma meia duzia que tem no livrodmuemsinar de outros jeitos, entéo isso é
uma coisa que a gente pde a mais.
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Pesq:Exercicios a mais né?

Profa: Exercicios e ndo conteudo, por exemplo: a tabusés tem todas as tabuadas no livro
do 3° ano, do 2 ao 9, eles vem do 2° ano decabuada do 2 e do 3. Gente ndo tem como
nao decorar tabuada, se ndo decorar tabuada néicesddio a gente é... Faz muita revisao de
planejamento vertical, o que o primeiro ano de mat&a da, o segundo, o terceiro pra vé o
que precisa aperfeicoar mais, dar mais ou tiraeneleu? Pra gente caminhar assim numa
linha mais ou menos igual. Entdo a gente, a pdetenatematica reforca, continua a tabuada
do 2 e do 3 e eles tem que saber de cor a dodbéesae ai a outra parte fica para o 4° ano.
Porque ndo da para crianca do 3° ano, tem criargaaj fazer 08 anos em novembro! Como
que ela vai saber tabuada do 2, 3, 4 ou 9 de cartuifa coisa. Entdo uma coisa que
sobrecarrega a gente deixa mais leve e uma coesa gente ache que falta um pouquinho
que é, por exemplo: fixacdo de exercicios, de gpes de problemas a gente d4 a parte e
portugués: ortografia e gramatica, que as vezeda@m assim, por exemplo: ah... Adjetivos,
a gente percebe s6 aquela nocao, a gente ndo @sseganhecimento do aluno entdo agente
da outros exercicios pra gente depois cobrar emautra atividade, entdo a parte principal
gue a gente adiciona alguma coisa é no portuguigxigalmente ortografia € um pouco de
gramatica e na matematica fixacdo de operacOesbéepras. S6. Nao tem assim uma grande
guantidade de coisa que a gente precise adicionar.

Pesq E dai o que é vocé acha de trabalhar com essziahafue € norteador?

Profa: Bom. E bom, a gente é como é que se fala... Jén@sou menos assim um caminho
mais ou menos que determinado e ai vai de como waicdesenvolver cada contetdo né?
Entdo por exemplo: dependendo do interesse dax;asa/océ vai avancar naquele contetdo
ou nao, entendeu? Por exemplo: semestre passadwloqea dei vulcOes as criancas
trouxeram muito material de casa sem eu pedh:gro, eu tenho um livro, posso trazer? Ah
pro achei na Internet posso trazerPbde. Entdo a gente passava pelos alunos, via elgsi
tinham pesquisado, da onde era o livro, deixava todndo ver. Esse ano eles ndo trouxeram
material, entdo eu tenho todo o meu material, #eglz um vulcdo, um mini vulcdo com
erupcao, que é muito legal e entdo eles nao tiversse interesse maior, entdo a gente se
limitou aqui a aquilo que tinha sido desenvolvidoe tava proposto e caminhou. Entdo se a
gente vé que a crianca pede que aquilo seja maendalvido a gente estica mais um
pouquinho sendo a gente vai caminhando bem, pamuassunto vai depender do outro,
principalmente em ciéncias, historia e geografia tgm muita coisa parecida pra gente
estudar.

Pesq:Ciéncias e tem historia geografia juntos?

Profa: Nao, separados. A nota é junto. Mas o livro é sefmarEles tém um livro de historia e
um livro de geografia. Entendeu? Entdo assim tentedolos que acabam assim fazendo a
ligacdo: ‘entdo pro a gente nao viu isso naquele livroEntdo assim aquela
interdisciplinaridade foi pensada quando esse®divioram elaborados. A proposta era
realmente que houvesse esta interdisciplinaridassma.

Pesq: Katia, a gente queria saber um pouquinho sobuenaat aqui mesmo, os alunos, sabe?
Queria que vocé falasse como vocé vé seus alungsalw.
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Profa: Olha, é... Quando a gente termina 0 ano as criastae assim... Pelo amor de Deus
gente, ndo € que a gente seja bom nem nada, ntasrasas estdo Otimas! Entdo vocé fica
pensando que eles mal sabiam que pagina escreei@le&s ndo sabiam pular linhas sozinhos,
e aquilo 14 parece uma coisa que vocé nao vai gairseunca, que eles ndo vao conseguir
nunca, entdo quando vocé chega no final do andas;as estdo assim, elas estdo a cara da
professora, ndo adianta, quem for da aula vocésnpegr que a classe é a cara do professor.
Que assim, nés ja tivemos professoras que eramagitimas extremamente desordenadas,
entdo a classe é desordenada. Entendeu? Eu commgolchata, entdo meu armério € todo
ordenado, eles guardam livro no lugar (enfatizqalavra lugar), entdo vocé vé o material
deles é todo ordenado. Entdo é assim: a classét@ oneflexo da gente. Entdo, um dia, por
exemplo, segunda-feira eu cheguei tdo murcha agguite acho que eles perceberam, eles
estavam tao quietos, tdo quietos, eu falei: nosstego que sera que aconteceu com eles ou a
culpa é minha? Entdo a gente passa muito dessmeetu de preocupacéo, de vocé ta mais
triste, mais alegre ou mais agitada. Quando euaié agitada, porgue eu ja sou meio agitada
por natureza, entdo assim, vocé deixa a classenabdo ano maravilhosa, quando vocé
chega no comec¢o do ano a gente tem que se polio&,tem que pensar, eu deixei a classe
boa e s6 que ela vai vir de novo imatura, sem Saiap € 0 seu jeito, sem saber como é o 3°
ano, entdo o comec¢o do ano é aquela adaptacaoedalieha também. Entdo assim, eu achei
essa turma um pouquinho mais imatura do que a d@m@terior. Eu acho que a cada ano as
criangas vém um pouquinho mais imaturas pro anairsieg Eu noto isso nas outras salas
também que eu dou aula de manha.

Pesg:Mesmo porque elas estédo vindo mais cedo mesmo né?

Profa: E elas est&o vindo mais cedo e assim, por exemplacho que a convivéncia entre as
criangas, a convivéncia familiar, a convivéncissoeiedade, ela ta cada vez mais precéria por
causa desse bendito desse computador, videogamePBSjue é uma coisa que assim isola
praticamente a crianca entendeu? Eu acho, eu sau angcomputador, eu faco, eu sei
algumas coisas que eu preciso aqui pra escolaemndo tenho essa neura de ficar todo dia
em Internet todo dia fucando em computador, abrindo e-maités me ligam que é melhor
gue mandar e-mail ta? Meus e-mails ja devem tesBi mensagens. E entdo eu acho que
isso dai fez com que a convivéncia da crianca s®@gee assim muito, muito introspectiva
né? Entdo a crianca até ela perceber o grupolaagntender, até ela amadurecer com aquele
grupo é uma coisa que demora, mas agora dianteedoados das primeiras avaliagcdes eu
percebi o quanto eles amadureceram.

Pesq: Mas vocé esta falando mais amadurecer em relag&ordnecimento, conteddo ou de
comportamento?

Profa: De tudo. Porque a gente percebe o seguinte: & garmomento que a crianca vai
percebendo a hora que ela pode falar, a hora gueralque levantar a méo, hora que ela tem
que escutar o outro, isso tudo faz com que elanginb& pro conhecimento maior, por qué?
Porque a partir do momento que ela presta ateqg&oela ouve o que o amigo falou pra nao
repetir e falar a mesma coisa, a hora que ela ayprefessora que deu a ordem uma vez so e
ela ja sabe o0 que é pra fazer, isso tudo é um as@hento para a aprendizagem. Entendeu?
Eu acho que uma coisa € consequéncia da outralaAcjignca que € agitada, aquela crianca
que nao presta atencéo, que nao para quieta mar&Zadla demora mais pra aprender, pra
perceber aquele momento € pra falar, € pra chaprafessora, € pra pedir pra ir ao banheiro,
entendeu? Entdo eu enxergo assim: é o processanddueecimento pessoal e ele vai
influenciar muito na aprendizagem, que a crian@rgio ta pronta.
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Pesq:A crianca aprende também e vai se desenvolvendo...

Profa: Vai desenvolvendo, entdo, tem crianca que chegu@peentendia nada, assim: vocé
dava uma ordem, vocé tinha que falar outra vezaoudz, outra vez ou entdo chegar perto e
falar e agora ndo vocé fala uma vez e ela ja eatdfritdo esse amadurecimento vem e vai se
casando com a aprendizagem.

Pesq: Qual a caracteristica da sua turma, ndo uma eatdo, mas que ponto vocé chegou
até agora, antes voceé diz que eles estavam imammassagora como que essa turma ta?

Profa: Entdo, as criancas agora estdo assim: um pouquimiie responsaveis, mais
controlados em relacdo a comportamento, eles pst@@bendo mais a hora que vocé pode
fazer uma coisa, a hora que néo pode, entdo tamsatgie falam assimVocé néo viu que a

pro falou que isso vocé ndo pode fazefritdo assim, eles mesmos vao se policiando e eles
vao se cobrando, mesmo sem eu falar nada. Entjmereebi que é uma turma que ja
amadureceu, mas que tem que ganhar ch&o aindaarAfeea gente ja ta na metade do...

Pesq: 1° trimestre?

Profa: Nao, metade do 1° semestre. A gente ta praticanmenfen do trimestre ja, entédo
assim eles ja amadureceram, enquanto comportargeraty eles ja modificaram, eles néo
conseguiam subir na fila em ordem, conversavam ilaa éntendeu? Entdo eles nao
conseguiam terminar o lanche no tempo que eleptananche, entdo isso tudo pra mim é
amadurecimento e aprendizagem. Entendeu? Entdalstio mais tranquilos, Unica coisa é
gue eles falam muito! Entdo assim, se vocé da umacezinha eles falam, falam, falam
entendeu?

Pesq:Essa € a Unica dificuldade que tem?

Profa: E. eles falam e é assim s&o criangas que a masitidam aqui desde o infantil, ent&o
tem aquela amizade de ir na casa e até viajar,jantéo eles sabem o que aconteceu, cuidam
um do outro, de longe eles se comunicam, entdo @fsaldade ainda eu tenho um
pouquinho com eles. Olha espera, agora nao € lediaat assim, ndo precisa ir a carteira do
amigo pra conversar, vocé tem coisa pra fazer. itegeem que ir dando sempre uma
mediada na situacdo, se a gente deixar eles... @onulisse pra VOCES: as vezes na entrada
nem tanto, mas na saida, faltam assim 10 minutogn®8tos ai eles ja guardaram o material,
ai eu deixo eles levantarem, deixo eles conversatas vao 1& na minha mesa, ai meche no
cabelo, outro pergunta ndo sei o que, que esmalté passou, tudo que vocés podem
imaginar eles perguntam. E ai eu deixo esse monassion pra eles respirarem um pouco
né? Porque por exemplo, hoje eles fizeram atividid&istéria, depois a gente trabalhou o
abaco que hoje era a primeira vez que eles iammoexe dbaco mesmo porque a gente tem
para eles mexerem. Entdo quer dizer, foi uma cagsam que ndo dava pra parar pra
conversar ou discutir ou eles fazerem perguntasomtiarem alguma experiéncia, era uma
coisa em cima. A da outra que eu tava explicanad@peeles ficaram mais ah... Quietos assim
com a atencdo né? Entdo agora é educacao fisicaneaeles voltam, voltam meio a meio,
entdo deixei portugués que eles ja tém uma nocaéodeen alfabética, procurar no dicionario,

a gente vai introduzir agora sem usar o dicion@mddo a gente vai meio que, é... Como é que
se fala? Balanceando as coisas né? Uma coisa quasgiisempre de mais calma a gente
geralmente usa o 1° periodo. Ai uma que a genteisprale uma coisa que pode se
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movimentar mais, a gente deixa pra o 2°, que sen2@ periodo ele ta mais, um pouquinho
mais agitado. Por conta do recreio e de tudo.

A professora levanta e pega um abaco e mostra paaa pesquisadoras.

Profa: Eles adoram, nossa gente eles ndo queriam dev@wetem as pecinhas coloridas,
entdo a gente ensina como representar o numerbaco @sando unidade, dezena e centena,
por enquanto eles ndo tém unidade de milhar abadiao vocé representa um namero aqui, 0
que que acontece quando aqui deu nove e vocé tenpaqua 102 pecinha, entdo a gente
ensina isso pra eles, hoje foi o dia disso. Cadaga pegou um saquinho desse pra cada
crianca, ai ja pedi pra eles tirarem um pouquinb@aba cor, e deixarem na mesa e ai fui
explicando: unidade, dezena e centena. Tem ungagescreveram, mas nédo foi esse ano,
entdo eu faco junto com eles e ai a gente da tues de eles fazerem exercicio no livro que
tem o abaco desenhado pra eles riscarem. A gerttaldaa parte concreta aqui, depois eles
fazem o exercicio do livro. Entdo a gente da tashe enaterial de contagem, a gente trabalha
concretamente pra depois... Ai eles ensinam, o fivopde que eles montem um abaco com
caixa de ovo, aquela de isopor? E palitinho deresao. Nos ja fizemos e ndo da certo
porque ele ndo tem firmeza entendeu? E ai o quéema? NOs compramos umas contas de
madeira redondas, assim e ai ele tende porqueca pesa, entdo nao da certo. Ai depois o
colégio resolveu mandar fazer e nds pintamos asmET e esse material € da escola. Eles
pegam, a gente trabalha um pouquinho pra elesesaberque que €, como € que faz a
contagem, entao a gente trabalhou isso aqui hoje.

Pesq: E Katia vocé falou que seus alunos falam muitoeest, que se conhecem, parece
também que eles falam muito no sentido assim diipar da aula?

Profa: Eles falam bastante para participar. Falam. Elssagg tem hora que eu tenho que

fazer assim oh: quem falou uma vez néo vai falas.niatao eu faco assim se eu vejo trés ou
quatro criangcas que querem participar e levantané@ de novo, eu chamo, se eu vejo que
tem, por exemplo, oito que levantaram a mao, ex fdd quem ja falou uma vez nao vai falar,

porque se a gente deixa eles vao criando assunfmErgeintas que vocé ndo consegue
continuar o que VvOCé precisa, que € assim: se t geacisa, a gente pode alongar um
pouquinho do contetdo. Também vocé nao vai delearfeearem fazendo perguntas horas a
fio. Entdo a gente tem que também ah... Assim perca hora que a gente precisa falar: oh,
agora vocé ja falou uma vez, deixa a vez pra slgae® eles vao entendendo, a gente vai
falando agora vocé é o ultimo que vai falar. Gexdie da pra todo mundo falar de novo. Uma
outra hora voceés falam. Ou entdo quando eu comégaraeles comecam a levantar a méo,
Falo: espera! A hora que puder eu deixo vocésdazer pergunta ou contarem alguma coisa
porque senédo o tempo todo eles me interrompem.

Pesqg: Mas vocé assim na sua percepg¢ao, tem os que mrdisigam, tem 0s que sdo mais
quietos que nao...

Profa: Tem, entdo eu faco assim: tem uns que sempre falalo,que eu perguntar, eles
levantam a mao, entdo o que que eu faco: como &insvque levantam a mao, eu chamo
primeiro 0s que quase nao levantam a méao.

Pesqg:Mas que dessa vez levantaram ne?
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Profa: Masque desta vez levantaram. Quando nao levantamlh®massim, as vezes vocé
vai travar um pouco a crian¢a entdo eu prefiro fodigar né? Entdo, por exemplo, quem
nunca levanta a mao, quando levanta eu chamo agueleiro. Eu procuro chamar sempre
guando tem bastante gente com a méao levantadagigri|u chamo 0s que quase nunca
levantam a méo, depois eu chamo 0s outros que sdemprum caso pra contar.

Pesq:E tem quem nunca levanta a mao?

Profa: Olha...Eu n&o tenho. Eu ndo tenho crianca que neneata a méo. Tem crianca que
levanta pouco, mas que nunca levantou, ai eu cuoc@ ndo quer falar? Vocé ndo achou
nada disso? Vocé nao procurou? Ou vocé nao temhisttaia pra contar? Vocé ja viu isso
em outro lugar? Entendeu? Ai a gente d4 uma...Blasjeito! Porque as vezes a crianga tem
vergonha, néo gosta de falar, entendeu? Mas etenfio nenhuma crianca que me preocupe
neste sentido. Que a crianca quieta demais precoaado que a agitada né? Entdo assim
uma que néo fale, ndo participe, ndo, nao tenho.

Pesq: Tem diferencas assim?

Profa: Tem diferencas. Tem crianca que tudo que vocé, faldo que vocé perguntar ela
quer falar, quer responder, entendeu? Mas temgerigne as vezes levanta a méo, entéao
quando tem certeza que vai dar a resposta cetiendmu? Ai a gente, eu chamo aqueles
primeiro.

Pesq: E vocé nota diferenca assim Kétia é, entre os alen®s de conteddo mesmo, 0s que
sdo mais avancgados, outros estdo caminhando masiente?

Profa: Tem criangca que tem mais dificuldade, tem criangatgm menos dificuldade. Ent&o
€ assim: dependendo da crianca a gente ja salistdndo. O que aconteceu ja no infantil ou
gue a gente escutou falar ou a gente conversow®was vezes deu um probleminha com a
gente e fomos falar com a coordenadoadn Daniela aconteceu isso assim, assiemtdo a
gente j4 sabe, nada vem assim oh essa criancardelerpa...Nunca. Nenhuma crianca é
taxada. Se eu encontro dificuldade com alguma gaiau eu acho, penso que tem algum
problema, eu chego na coordenadora e falo: ohIpess®, isso e isso nessa crianca. Ela fala:
senta aqui que nés vamos conversar. Entendeu? cBagga t4 com isso, aconteceu um
problema assim, ela t4 assim. Ai 0 caso € expoatgesnte vé como vai trabalhar agora ou o
que que a gente tem que chamar a mée e conversatr.

Pesq:Se a crianca tem dificuldade esse ano a profedsoaao que vem nédo recebe a crianca
como a que ja teve problema no ano passado...

Profa: Nao, ndo. O que que acontece: primeiro se vocéaracducrianca, vocé ja vai olhar
para a crianca oh, entdo eu ja vou ficar com aqualoabeca. E outra as vezes a crianca teve
um problema naquele ano, passou por alguma diideldalgum momento e demonstrou
aquela dificuldade, aquilo passou, a dificuldadsspa, entendeu? Entdo assim, criancas as
vezes que vocé ja conhecia alguns e fala: nosaaceaaca é uma gracinha e gente quase me
enlouquece. Ou entdo vocé fala assim: nossa easgae tdo esperta né, olha que gracinha e
ai: oh me Deus nao foi isso que eu pensei. Entéodjmer entdo a gente vai descobrir o que
acontece com aquela crianca, ta? Nao tem aqueteinede essa € boa, essa € ruim, ndo! A
classe vem com um todo pra gente e l6gico algurnaas que a gente ja sabe do que
acontece tal, mas nada de falar o que a criantgahi@, s6 se € uma coisa séria que a gente
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precise saber mesmo. Mas assim uma dificuldademapgoblema que a crianca demonstre, a
gente passa 0 caso e ai a gente recebe a explagfice que a gente vai precisar fazer, se
vai chamar a mae, se vai encaminhar pra psicofmgdpno.

Pesqg:Mas ai hoje na sua sala. Acho que todas as gatesdsas diferencas. Tem né?

Profa: Tem. Tem criancas com dificuldades, tem crianca&spgacisam de uma chamada de
vez em quando.

Pesq:Quais séo suas estratégias pra lidar com essasndiés na sala de aula?

Profa: Entdo, a gente faz o seguinte: a explicacdo é um#&pgo mundo, né? entdo a gente
vé gquem entendeu, quem nao entendeu, ai hoje eersencom eles. Contei a histéria do
abaco, eu falei pra eles: olha, nés vamos comhina coisa, todo mundo veio aqui pra
aprender e a professora veio aqui pra ensinar.oEm@dem ndo entende ou quem nao
consegue fazer alguma coisa, tem que perguntan € péa ter vergonha eu falei. Eu to aqui
pra explicar pra vocés, 0 que vOcés precisarerfaleti ninguém precisa ficaraf meu amigo

vai falar: ai ele ndo entendeti Nao faz mal, tem um monte de coisa que eu mdeneo,
tenho que perguntar. Eu falei entdo se alguém n@maeu, tem que perguntar de qualquer
assunto. No caso do abaco, alguém ndo entendesizdteecam a um olhar pro outro. Eu
falo: ndo é pra olhar, cada um vai pensar dentrsudacabeca, ndo € pra olhar pra o vizinho.
E nela que ta o que vocé ndo entendeu? N&o. Adahsuifam os olhos, (risadas), ai né, eles
falaram: ‘hdo pro, nés entendeniog\h, entdo ta bom. Ai eu dei um exercicio qué&amo
livro, ai eu falei, é...Porque assim, tem exercipi@ a gente faz juntos, outros eles fazem
sozinhos e a gente corrige, outros eles fazemlswzam gente faz autocorrecdo. Ai eu falei,
VOU passar para corrigir esse daqui, ai passdinham uns que tinham feito uma coisa do
além. Eu falei assim: ah eu acho que tem gentendoeentendeu e ndo quis me contar.
Conforme eu fui passando eu abaixo e faco assimood ndo entendeu e ndo quis perguntar
pra pro, como a gente conta isso ag#ifd pro agora eu entendiEntdo, a gente acaba que
dando um atendimento meio que individualizado. Be em quando a gente faz “um planeta
terra chamando” assim meio que todo mundo praeverpara quedas fecha e ele aterrissa né?
Mas geralmente a gente passa e a i vocé sabaleuuma menina que tem dificuldade, ai eu
ja sei e vou direto nela. Ai eu bato o olho , afaa assim: oh vé bem, nao foi isso que eu
pedi, que que eu falei pra fazer? Ah pro, ah tia,gbes chamam, ah...Agora vocé entendeu?
Vocé lembrou como é pra fazer? “lembrei”. Entd@eate vai mais que direcionando pra
aguele que assim, ndo presta atencdo, ou quemergalmio consegue fazer, eu deixo eles
fazendo uma atividade e chamo a criangca aqui eicexphdividualmente, entao
principalmente isso acontece na hora da divisdohara da subtracdo com reserva. Tem
crianga que nao consegue entender, vocé explieapga todo mundo e ndo faz. Entdo o que
que eu faco: deixo um exercicio, quem conseguilefag que ndo conseguiram eu peco pra
esperar e chamo um por um e falo pra os outroigeiém vai chamar a pro agora. Ai eu
vou, sento, a crianca senta do meu lado eu exgéawovo, faco junto, mando fazer sozinho,
vejo se entendeu. Entdo aqui, meio que a gentendatendimento individualizado para as
criangas.

Pesqg: Oh Kéatia uma vez que eu tava observando, vocé domeue vocé tinha alguns
alunos que estudam na parte da manha numa outila,esctéo eu vejo que, na sua sala nem
tanto, no outro 3° a metade é de descendéncianegraqui eu acho que séo uns 4 e dai vocé
percebe diferencas nesse aspecto também, desses qile estudam pela manha?
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Profa: Alguns alunos demonstram um certo cansaco. Porggis aeles vao pra uma escola
coreana, por que? Porque eles ndo podem deixaqreedar a lingua. Gente passou da hora.
Deixa eu so falar isso. Alguns alunos eles néo modeixar de aprender a lingua coreana.
Eles 14 s6 falam coreano e a0 mesmo tempo essespové que treina 0 coreano ela da o
portugués e explica algumas licdes que as vezearea nao sabe fazer sozinho. Entendeu?
Entdo eles fazem as licdes daqui. Entdo pra issoetps vao na escola coreana, pra ndo
deixar perder a lingua e ao mesmo tempo ter alguisa de portugués pra eles entenderem e
ver aqui também. Entenderam?

Pesq:Ah ta.

Profa: Falta muito ainda?

Profa: Como nés vamos fazer?
Continuacao da entrevista — parte IlI

Profa: primeira parte |14 da entrevista € uma coisa quj@ ¢éambrei da outra vez e agora eu
nao queria deixar de falar. Ah...Quando eu era g@egumesmo independente de ir na escola
ou nado, eu brincava muito de escolinha em casamdlesom 0S meus irmaos que Sao
menores de idade né. Mesmo com 0S meus irmaospsamutras criangas, entdo eu sempre
brincava muito de escolinha entendeu? Ai, entdmsés quiserem acrescentar.

Pesq: Depois a gente pretende até te mostrar, a eraewviteira jA com... Pra ver suas
percepcdes, se vocé quer mudar alguma coisa. Pérgue tipo de entrevista assim que a
gente faz volta pra pessoa pra gente chegar nurd@aa@ a gente acrescenta depois a gente
mostra pra voce.

Profa: Ta 6timo.

disso, como, qual a relacdo que vocé foi fazendo?

Profa: Lembra que vocés perguntaram da influéncia queiveyl do que eu gostava de
brincar, porque que eu resolvi ser professoreetglijando e falei pra vocés que eu estudava
naquela escola que eu tava na 42 série, na honaedarecreio em vez de eu brincar eu ia
tomar conta das criangas |4 no pré, brincar cor, eeidar deles na hora do recreio, eu
lembrei entendeu? Que as vezes eu brincava conmsalgmigos dos meninos que eram
peguenos, entdo a gente brincava de escolinhadav@unota, dava prova, entdo pensando
nisso que voceés tinham perguntado pra mim eu atabbrando disso, ah eu falei € um dado
gue eu acho que é importante a gente colocar né2$¢fiecer de colocar.

Pesq: Nds terminamos a Ultima entrevista Katia de comme ¥pcé vé seus alunos né? Da 32
série € um pouco de adaptacdo né? Que eles chegdatando que se organizar e ai eu
gueria te perguntar o seguinte: como que vocéckaa as dificuldades que aparecem na sua
sala de aula? Se elas existirem né?

Profa: Entdo a gente faz assim olha, aquilo que eu tjaheheguei a comentar alguma coisa
relacionado a isso falando assim por exemplo: sei@scas por exemplo ontem foi dia de dar
problemas né? Entdo primeiro eu fiz uns problensrdrais e fui fazendo operacdo na lousa
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pra eles perceberem com algumas dicas quandoaagiguando € subtracdo na operacéo do
problema e ai a gente percebe assim tem crianca duoea que vocé explica e vocé da a
situacao problema e ele |&, ele sabe resolvemEct@anca que ndo consegue fazer, entao ai é
aquele trabalho meio que individualizado mesmoa&m u vou ter que pegar essa crianga a
hora que eu for corrigir ou a hora que eu for darexercicio na classe e eu perceber que ele
nao t4 conseguindo fazer eu vou ter que tirar @saaca do grupo, sentar com ele separado e
explicar oh Ié o que ta escrito aqui, vocé entedd&mntendi”, entdo o que ele quer saber, 0
gue vocé tem que fazer e ai conforme eu vou pendebgue ele ndo esta entendendo eu vou
buscando caminhos de explicar a mesma coisa deagowmhferentes até ele entender.
Entendeu? Agora, assim vamos supor se acontecernpgoianto esse ano eu nao tenho, de
uma crianca que tem muita dificuldade e mesmo @ué,wor mais que vocé explique, por
mais que vocé busque caminhos, ela ndo consegeradent Ai a gente tem que ver o porque
disso ta4 acontecendo. Entdo ai a gente o primaBsopé chamar os pais, e depois ver, porque
é assim o familiar afeta muito a criangca né? Eaida influéncia da convivéncia que ha em
casa independente de ser a familia ordenadinhaidenfe e irmaos, porque a gente tem a
familia ah... Composta de véarias formas: tem v@, tgaque moram juntos e a crianga tem
varias formacfes de familia, entdo, conforme assigstrutura familiar th se mantendo ou o
que t4 acontecendo na estrutura familiar afetaasimente a crianca ta? Ou entdo assim, a
crianca ja vem com uma deficiéncia de aprendizagientomportamento e que a mée ou o
pai ndo foram atras ainda né? Que ja foi orientpdmue toda essa parte que nao diz respeito
diretamente ao professor e a coordenacdo pedagdgieate encaminha né? Que nem assim
a parte de fono...

Pesq:Vocés encaminham para esses profissionais?

Profa: Isso. Quando a gente vé, por exemplo, eu tenhocuaraca por exemplo de 3° ela néo
pode mais ta falando errado, ela ndo pode maisdartdo letra.

Pesq:isso vocé tem?
Profa: Eu tenho. Eu tenho uma crianga
Pesq:Ela troca letra na escrita?

Profa: Ela troca letra na escrita e ela fala porque agoeaeu ndo sei se ela comecou, porque
ela é filha Unica que € meio assim mimada, ndoadé&zer, muito cuidado né. Entédo
conversei com a méae, até encontrei com a mae aadhcsaida acho que ontem ou anteontem
eu falei: vocé foi na fono, que eu dei o enderegtodo, porque minha Lara fez fono. E ai ela
falou: “ai eu vou sdbado, vou essa semana, posjaeaeviajando”. Entdo assim, uma crianca
de 3° ano ndo é mais pra ta falando errado nerandaocletra. Entdo ai eu chamei conversei
com a mée, ai a mae falou que ia levar. Mas panplkeé um problema que a menina tem
desde pequena. Entdo primeiro ela levou a meninasitdlogo, na psicéloga e agora é que
ela vai levar na fono, entdo ela foi empurrandoom@ofaté enquanto a escola aguentou,
entendeu? Porque € muito dificil esse trabalho osrmpais, deles ah... Como é que se fala,
deles aceitarem que a crianca tem que fazer umpEsdramento.

Pesq:Entdo pelo que vocé falou tem essas dificuldadgisnague t& um pouco na diferenca
dos alunos né, experiéncia de conhecimento, voegalalgumas estratégias?
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Profa: E a gente vai assim, tentando de todas as forseaa, gente vé que a crian¢a nao
caminha entdo é porque alguma coisa tem erradengdip, assim nem que for para fazer uma
avaliacdo e a psicologo, a terapeuta, dependendpe&@ mée for procurar falar que vamos
supor que um caso de maturidade, que a criancaiterdéficit e ai a gente ndo consegue
acompanhar. Por exemplo, ano passado eu tinha dar@a que inteligentissima, super
participativa, e trazia coisas super pertinentes padas as aulas, s6 que alguma coisa
aconteceu que a gente ndo conseguiu saber aingizepagora ela ta no 4° ano né? Porque ele
mudou completamente o modo de escrever. Ele tintea latra maravilhosa e de uma hora
pra outra sua letra mudou. Entédo assim, ndés pegamasnae maravilhosa também que tudo
que a gente pediu ela foi atras, e falou: “Kétecgs a Deus vocé me pediu, vocé me alertou
porque o Gustavo tem uma deficiéncia e o quantesagl for atras vai ser melhor pra ele”.
Entdo até hoje ela faz tratamento, ela faz acongmaahto, ela faz tudo com ele. Entdo assim,
guando a mée aceita numa boa, ah, eu tenho osega@mas também que tem um probleminha
e a mée ja foi no neuro, ja foi atras, ja ta coma particular. Entdo a gente vai, busca tudo
que a gente pode, aula particular, depois algurabagé@o ai a gente vai vendo, dependendo
do caso, também no proéprio especialista acaba émicando.

Pesq: T4, mas e no seu trabalho, na sala de aula quais as
estratégias que voceé utiliza com essa diversidade mesmo?

Profa: Entdo, a gente d& exercicio extra, entendeu? Entfente pode da algum exercicio
extra pra alguns alunos. A gente pode, por exenaplmra que eu tenho janela sentar com
eles pra, pra, desenvolver um outro trabalho, fazais exercicios porque as vezes o que
precisa € de mais exercicios pra ele conseguiimidess é coisa simples, a gente ndo tem
assim nada muito diferente pra saber ou a geni® @&gIm quando eles estdo fazendo algum
exercicio e ndo entendeu e ai vai explicar um poparque as vezes também essa deficiéncia
vai porque a crianga ndo consegue escutar em gEmao quando ela tem uma explicagao
individualizada pra ela é mais facil de compreemrae#io a gente chama individual, eu fico na
hora do meu intervalo com elas ah....As vezespsedso a gente pode mandar exercicios pra
casa, além disso, sendo a gente pede um acomparibamesmo em casa de uma aula
particular de um acompanhamento mesmo assim, mésutg@ de fazer licdo porque as
vezes a mae nao pode, a v ndo pode, ninguém potiy a gente pede pra fazer esse
acompanhamento com aula particular.

Pesq:E vocé tem acesso, por exemplo, a esses recursipodaboratorio, biblioteca?
Profa: Tenho, tenho. Entdo nés temos a biblioteca inféntila escola que a gente vai com as
criangas, as vezes uma vez por semana, ou a cadmsl® ai pra eles aprenderem fazer
fichamento de livro, de autor, ilustrador, editoemtdo o que vocé entendeu, qual éa
personagem principal.

Telefone toca.
Pesq:Entéo, estavamos falando da biblioteca.
Profa: Entdo assim, eles aprendem a fazer uma fichinHevrdoque leram, qual € o assunto

da histéria, entdo a gente tem acesso a essatbdaliinfantil. Tem a biblioteca grande,
vamos supor o 3° ano ainda ndo, mas, por exempld? B 5° ano se eles precisarem de uma
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pesquisa em algum livro que tenha la na biblioteeayos supor se eles quiserem acessar o
computador na biblioteca eles pode vir no periodonhnhd pra fazer essa pesquisa pra
ah...Utilizar os livros, mexer nos livros e acessaromputador. Ah, e tem a brinquedoteca
também. Tem a brinquedoteca também que a gentedem se fala? Que a gente tem os
horarios divididos que € uma hora de brincadeira lila crianca.

Pesq:E uma vez por semana?

Profa: E... As vezes uma vez por semana, as vezes a Batlas] as vezes uma vez por més.
Nao é sempre que da pra gente ir, e é assim |lamgubdoteca eles tem tudo os brinquedos
mais variados que vocés possam imaginar. Tem jogoregra, tem lego, tem jogo de botéo,
tem fantasia, tem brinquedo menorzinho, tem castighdoneca, tem panelinha, tem tudo
que vocés possam imaginar. Tem livro, tem loustengleu? Entdo a gente entendeu, tem
assim um bom espaco pra trabalhar com as criancgas.

Pesq: Oh Katia, assim vocé percebe que em algumas adigildadas em sala de aula que
contemplam mais a diversidade dos alunos, essa®gas, vocé percebe que tem algumas
atividades que contemplam mais?

Profa: Tem. Dependendo do assunto que a gente vai trgtampo como um todo se empenha
mais e a gente percebe que participa mais né, astiim, por exemplo, quando eu dei aula de
ciéncias, que vocé trabalha vulcado, vocé trabaharoto, ainda mais agora que aconteceu
esse terremoto e esse vulcédo, € capaz de algums) fdie que viu a fumaca perto da casa
deles aquiEntdo assim quando € um assunto diferente uma as&m bem interessante
mesmo ai 0 grupo como um todo se empolga né? Agora&xemplo, o assunto de ruas que €
o de geografia e um pouco de histéria eles ja camsam pouco.

Pesq:E essas diferencas acabam ficando mais explastim?

Profa: E. Ai vocé percebe que tem crianca que se empmaiis que quer participar, tem
outras que ndo gostam muito ndo. Entdo matem&ivacrianca que quando eu dei 0s
problemas, foi uma coisa que eles gostaram de,fazepor exemplo, artes que foi um
trabalho bem demorado que eu dei no comeco elearadg acharam lindo, ainda mais que
eu coloquei um lindo que eu tinha |4 feito para damodelo para eles mas no final tinha
crianca que ndo tava mais aguentando fazer. Eng@ota vé que ndo € porque é artes que é
uma coisa mais facil ou ciéncias que € uma coida dificil ou matematica ou portugués,
nado! Dependendo do conteitdo mesmo.

Pesq:Do conteldo, as vezes do tempo?

Profa: Do tempo que eles levam pra fazer né.

Pesq:A duracdo da atividade né?

Profa: E, se é assim uma coisa muito cansativa, muito chfaona mesma coisa, eles
parecem que dispersam um pouco. Eles ndo tém a&signau de concentracéo dessa idade,
ele também é menor. Eles ndo conseguem ficar nent@o assim atentos pra desenvolver

um trabalho.

Pesg:Oh Katia pro 3° ano quais sao as metas que vot#npieealcancar até o final do ano?
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Profa: Em termos de aprendizagem?
Pesq:Sim, no que for mais importante.

Profa: Entdo assim, olha eu percebi o seguinte: é agopaisieue eles fizeram essas
avaliacBes, as atividades pra nota, que até od38@mio chamo prova. E atividade para nota
né. Eu percebi que eles tiveram um crescimento,anmadurecimento bem grande. Eles
fizeram uns trabalhos bons, tiraram boas notasjoewmbcé percebe que realmente eles
assimilaram aquilo que foi trabalhado. Agora afihal do ano... Olha é o principal pra nds é
leitura né, escrita, producédo de texto e operagf@zesgsolucao de problemas, desde problemas
assim eu tenho que aquelas coisinhas bem simpézis@ entrar aqui € s6 que a campainha é
alta e eu ndo alcanco, que faco? Entdo, todos pss@eminhas de dia a dia assim, solucdes
desses problemas até os problemas com as oper&péegad saem do 3° ano ah...Sabendo
multiplicacdo de cor, a tabuada, desculpa, do 3,a® assim conhecendo todas as outras
tabuadas com consulta. Depois todos esses probldssas operacdes, entdo ah... E até a...
Conta de dividir eles sabem. E ai a gente trakedjo@le método americano de fazer conta de
dividir. Eu ndo sei, acho que vocés mesmo sendasjorocés aprenderam aquele que faz
aquela que qual vai multiplicar pelo divisor lapfoposta do livro é americano. Entdo, vamos
supor que eu tenho 85 dividido por 2 entdo vocéuwaj por exemplo 5 vezes 2 10, vocé vai
tirando do numero inteiro, e ai depois vocé sordasms numeros do quociente ao quociente
qgue da. A principio... Depois a gente faz no papel.

Pesq:Vocé vai subtraindo?
Profa: E vocé vai subtraindo do nimero total.
Pesq:Fica 85 -107?

Profa: ai fica 75, ai se vocé quiser colocar 5 de nov@ \amre, se quiser colocar de um em
um e fazer uma minhoca de umas trés folhas vocé.pbig a crianca cair na conta que
guanto maior o numero que ela colocar menor vaasgreracao né, a conta e mais rapido
vocé vai terminar. E sé no 5° ano é que a gentaprander, por exemplo, 85 dividido por 2,
vocé vai pegar so o 8, 2 vezes 4 oito, oito menpsr8, abaixa o cinco, entendeu? Sé no 5°
ano que a gente vai ah...E a gente tem que ir ndegaa crianga, ndo adianta vocé falar,
deixar ela sozinha vocé tem que ir empurrando deterentdo, por exemplo, no 3° ano, ano
passado eu dei como uma proposta do método americaempo todo a proposta do método
americano, s6 que eu mostrei pra eles que a gant®lcando de um em um, além da conta
ficar gigante eu demoro muito mais e ai assim elestendo naquela conta e demoro para
fazer as outras coisas. Mas que eu posso colocanlimero maior, s6 que tem crianca
espertinha que pde o 10, ai vocé faz 90 divididotigs, 3 x 10 30, sobra 60, em trés vezes
ele acabou a conta. Entdo a gente ndo deixa p@mporfjue ai ndo treina a tabuada. Porque a
gente for ver a divisdo ela contempla as quatroagdes: a divisdo, a multiplicacdo, a adicao
e a subtracdo entendeu? Entdo, quer dizer se a géeto 10 a crianca faz uma coisa
automatica, ela ndo raciocina, entao a gente tat#ib pode.

Pesq:O objetivo é que elas aprendam até o final don8%amultiplicacéo até o 5 e a divisdo
nesses moldes?
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Profa: A divisdo nesses moldes porque isso é tem umanc@gdio no 4° ano do mesmo jeito
e ai no 5° comeca desse jeito e ai a gente j@ludresse outro método que € o que a gente
aprendeu de pegar com casinha um numero que cabre de outro e dentro dele e assim
vai.

Pesq: Qual que vocé considera que € o beneficio de imtiodb método americano pra
depois...

Profa: Porque € assim, pelo método americano a criancdemda preocupacao de pegar
vamos supor ou 8 ou 85, entdo quer dizer, € unsa coais proxima dela, ela usando o todo,
a gente vai trabalhando do todo para as parteseNssso funciona melhor no sentido da
aprendizagem ta? Porque nds temos que, ele naodenjeie eu posso dividir primeiro o 8

depois 0 5 né? Entdo a gente vai dividir o 85 remc&ntdo pra crianca ela vai percebendo
passo a passo 0s numeros que ela esta dividind@o,E& um método mais longo, € mais
demorado, mas assim a compreensao da crianca érmebrque as vezes no 5° ano tem
crianca que ndo consegue entender esse que a pEgdaeum ndamero por vez, 2 ou 3

dependendo do nimero que a gente tem no divisor.

Pesq:Ta. E vocé falou que até o 3° ano vocé nédo usane avaliacao, né? Trabalho?

Profa: A gente ndo usa prova, mas eles falam: “é proyaro® E uma provinha né? Porque
assim, Ah...Pelo simples fato de ndo colocar aquelssdo em cima deles.

Pesqg Ai vocé usa o termo atividade?

Profa: E atividade ai eles ja sabem que é atividade patiaa @uando é atividade ja é pra
nota. No fundo outro dia a nossa coordenadora adn@ntava conversando um negécio e eu
acabei nem falando com ela depois. Ela falou gese esme prova, quando vocé fala que &
uma prova, vocé vai provar alguma coisa e a geiueprova nada, a gente sé mede.

Pesq:E, isso que eu ia até te perguntar se € uma a&aflac

Profa: Entdo, ai é que ta acontece o0 seguinte: quandota geva que provar alguma coisa
pra alguém e quando aluno te dar o retorno do lguapeendeu, ele ndo ta te provando o que
ele aprendeu. Vocé ta medindo do quanto que ebndpu né? Entdo ela falou que o certo
seria que todos colocassem atividade e n&o prosaa.ddpois € tanta coisa que a gente tem
pra ver que fazer que...Espera... (professorafarfalgo)

Pesq:Entéo tava falando da avaliacao, entdo o que € queliacao pra vocé?

Profa: Entdo, realmente avaliacdo é vocé vé o quantormaprendeu, entendeu? N&o em
termos de decorar o que ele aprendeu, mas enteadde sabe interpretar aquilo que é dado
pra ele ta. Porque a gente trabalha mesmo, pompregxemplo, pra vocé resolver um
problema de matematica, vocé tem que interprepaolllema, se vocé nédo entendeu o que ele
disse, ndo sabe o que vocé tem que fazer pra eesobla a resposta, vocé nao entendeu. E a
gente trabalha muito com isso, em historia, ge@ram ciéncias, em portugués mais ainda,
a gente trabalha bastante com interpretacéo, ét&oesponder as questdes em baixo, ler e
completar, ler e colocar verdadeiro ou falso, eatgente da atividades bastante variadas pras
criancas.
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Pesq:E quando vocé faz as avaliagbes Katia?

Profa: Olha, a gente vai assim, ah... Nossa avaliagdmeédtral entdo, por exemplo, o 1 més
do trimestre a gente vai mais trabalhando em deneontetdo, ai quando comeca do 2 més
do trimestre pro ultimo, ai a gente jA comeca mddaas avaliagcbes aos poucos pra nao
sobrecarregar e nem da duas por dia.

Pesq:Entédo agora eles estdo no periodo de avaliacdo?
Profa: Terminando ja.
Pesq:E tem aquela semana de avaliacdo?

Profa: Nao, ndo. Ndo tem tempo marcado, vamos supor sa aganetade de maio eu achar
gue tem um contetdo bom, que eu possa montar ualiagio em cima disso, pra eles ndo
estudarem uma quantidade muito grande, eu posboratauma atividade pra nota e fazer

uma avaliacdo nessa metade de maio. Entdo tem agdiaal do trimestre sempre acumula

um pouquinho, as vezes todo dia fazem um trabadhimma avaliacdo, ou entdo, assim, mas
nao tem assim sO aquela semana de provas igualicdl@ela manha tem. O periodo da tarde
nao, a gente vai dando conforme a gente vai fechamdconteldo, a gente vai avaliando.

Pesq: E ai vocé falou que a avaliacdo vai medir um pauguiquanto que os alunos
aprenderam?

Profa: Aprenderam.

Pesq:E que que é feito assim com esse resultado? Ent@riéor exemplo: pra que que serve
essa avaliacdo? As vezes voceé viu que o alundoeaiy outros sairam mal, o que que isso ...

Profa: Entdo, isso ai serve também para gente avaliaraugynho a pratica da gente né?
Porque, por exemplo, se tem uma atividade que mfi@m mal, a gente tem que rever a
pratica nossa porque ai vocé ndo soube passar @dounma adequada o conteddo ah... pra
eles, entdo ou vocé passou isso e ndo se fez entmme@ra uma coisa muito dificil de vocé,
tipo banalizou aquela atividade la tras, achoueajas iam conseguir ou entdo achou que era
facil demais e também passou por cima, entdo @&ngegem que rever. Agora se a gente
percebeu que a crianca teve muita assim, € qua,adsiacordo com o desenvolvimento da
crianca em sala de aula, devolucdo de tarefas,Gmprimento das atividades que a gente
tem durante a, na sala de aula, o retorno quei@ ¢gem assim, por exemplo, de atividade
gue vai pra casa e volta como volta entdo jamaié waais ou menos, ndo que da pra saber,
de jeito nenhum! Vocé ja sabe mais ou menos coma&senvolvimento daquele aluno né?
Agora, se a crianca foi muito mal, tem a recuperaEatéo ele tem a oportunidade de agora,
essa semana que entra agora dele, de a genteaexgficma coisa que, pegar 0s pontos
principais que eles tiveram mais dificuldades owalagos que ndo conseguiram alcancar o...
Assim a média esperada, entdo a gente tem assinopsgunidade de ficar s6 com eles na
classe, de explicar de novo, de dar exercicio &e,rmai ele vai fazer uma prova e que pode
melhorar a nota que ele ja teve.

Pesq:Isso é aula de reforco Katia?

Profa: N&o, isso € recuperacao paralela.
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Pesq:Ah t4 existem aulas de refor¢o?

Profa: Entdo, s6 se a gente pedir uma aula particularreédgala de reforco que a gente de
nao tem.

Pesg:Tem essa de recuperacao?

Profa: Tem essa de recuperacdo. Essa recuperacdo dotreim@&sdo trimestre tem
recuperacao.

Pesq:E ai quem d& a recuperacéo?

Profa: Eu, a propria professora.

Pesq:Em qual horario?

Profa: No horario de aula.

Pesq:E enquanto os alunos da recuperacao tdo em recépaya outros tao...

Profa: Eles ficam assistindo um filme, fazendo uma re&easu brincando com brinquedo,
entendeu? Entédo eles ficam com uma atividade assiis gostosa, vamos dizer assim como
se fosse um prémio. Porque vocé precisa dar atengé® deixa cada um fazer um exercicio,
vocé pode vamos supor: tenho 6 de reforco. Temge®® recuperacao agora. Entdo, qual € a
diferenca? As atividades sdo as mesmas, sO quetqudmrecuperacao no ultimo dia faz uma
prova e quem ta so de refor¢o vai fazer todasiadades, mas pra melhorar um pouquinho.

Pesq:Ta e o que define o refor¢co ou a recuperacadoata® n

Profa: E a média. Se a crianga alcangou a média, vamas, ®iptenho crianga com média
6,4 que eu vou deixar de reforco de matematicaugoeyy acho que ela conseguiu mas eu
acho que ela precisa de um empurrdaozinho a mais.

Pesq:Qual é a média?

Profa: A média é seis. Ai quem ficou abaixo da média gérgte tem que fazer recuperacao.
Pra ver se consegue nao vir com vermelha né.

Pesq: Katia a gente quer saber um pouquinho sobre as cuadicbes de trabalho agora,
entdo assim existem obstaculos no colégio, na sodigho mesmo pra vocé realizar o seu
trabalho?

Profa: Olha, Ah... O fator principal que a gente tem diilade la na escola é a gente nao ter
uma auxiliar, ndo uma auxiliar pra mim, pra cada uma auxiliar que atendesse do 2° ao 5°
ano. Isso € uma coisa que faz falta. Porque, pampbo, outro dia uma crianca, minha passou
mal e eu tive que tirar, mandar ele ir pro banhatotive que tirar as outras da classe, porque
eles ficam ah, eh, ah...E ele ndo tinha nada, gaeoele tinha tomado suco demais entéao
voltou s6 o que sobrou. Tadinho! Ele vomitou emecidos livros, mas assim, nao tinha
cheiro ruim, ndo tinha nada, mas eu tirei as caama classe entdo, por exemplo, eu deixei as
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criancas sozinhas pra ir chamar alguém pra me rajedédo, por exemplo, a Ana (diretora)
estava no, ndo sei se ela estava numa reunidopasseio e ai? Entdo quer dizer, entdo, faz
falta pra gente, entdo assim, a gente acaba ficanoiecarregada por que? Porque o papel
gue vocé poderia pedir para a auxiliar cortar, caingue vocé podia pedir para auxiliar tirar
pra vocé ou um ditado as vezes que a crianca pemeditado ndo pode parar 17 pra dar
ditado para 1, entdo vocé tem que dar na sua agks entdo vocé perdeu a aula vaga, entao
quer dizer € um entrave assim, bastante grandgepta e em relacdo ao resto ndo tem assim
uma coisa, a gente tem assim bastante autonomisalmde aula. A gente tem bastante
liberdade de discutir o que vai ser feito, 0 que wai, e como em toda empresa né, porque
escola ndo tem mais esse negdécio que é escolaétedmpresa, tem umas decisdes que vem
de cima pra baixo, que vai ter que ser assim ecacdba gente ja td acostumada também e
acabou, ndo vai adiantar nem brigar. Entdo, quesr dsso acontece? Acontece. As vezes a
gente acha que néo é legal? Nao é, mas tem unsas cpie a gente ndo tem como brigar. Ou
VOCé aceita ou entdo entendeu?

Pesq: Essa questdo de néo ter assistente € uma desss@edeassim que vem de cima pra
baixo?

Profa: E. A gente ndo tem como fazer.
Pesq:Vocés ja tentaram?

Profa: E a gente ja conversou, a gente vé que as vezesglargar, outro dia a Fabia
mesmo a crianga passou mal, mas ai foi eu segtiagado que eu sou terrivel com o cheiro
né. Sabe quando vocé percebe um negocio no argumiEguei quieta porque a minha classe
ja é meio fim de feira né, aguela muvuca, tem hoEmtdo ai eu nem falei nada e ela ficou
com as criangas na classe porque vocé vai chamean gante? Pra acudir uma crianca vocé
tem que largar o resto. Entdo quer dizer, por ekgnbgm uma moca la que ta ficando com a
gente, ela faz uma coisinha ou outra mas ela vhbearil6 horas. E outra, a gente ndo da pra
pedir pra ela, nossa ela € maravilhosa, pra os fileas entdo, ela € uma mae, mas assim,
por exemplo, a gente ndo pode pedir para ela excoaipel, ndo da pra pedir, por exemplo,
por prova em ordem alfabética, separar por crisgrgatudo a auxiliar que fazia pra gente.

Pesqg:Essa moca que ta ajudando agora, ela é o que?

Profa: Ela é inspetora de aluno. Ela é inspetora de atmtendeu? Entdo quer dizer tem
coisas que a gente néo vai poder pedir pra ela.

Pesq:Inspetor tem que formacdo? Tem uma formacao dejaeti

Profa: Nao. Nao tem.

Pesq:Ah, entdo € falta de formacao que ndo da preaekr né?

Profa: E. Ndo tem como a gente pedir pra ela da um difsdouma crianca. Ndo da
entendeu? Entdo, quer dizer isso dificulta um pmiguo trabalho da gente. Mas o resto é

tranquilo.

Pesq:Entéo vocé sente que a escola te fornece um ppoi@alizar seu trabalho?
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Profa: Nao. Fornece. Fornece sim.

Pesqg:Mas de que forma Katia? Como vocé acha que es$e agontece?
Profa: Assim pra eu desenvolver as atividades?

Pesq:E pra o seu trabalho como um todo.

Profa: E como eu ja falei pra vocés, a gente tem muitanamia de realizar todo trabalho
gue a gente tem, a gente nao tem assim, por exeolpébovou chamar atencdo de um aluno
sera que eu posso? Eu vou escrever um bilheteupasiamae que hoje o aluno me deixou
desobedeceu, ah... Eu preciso, ndo, entdo queraliezetém essa confianga na gente, ela tem
muito. Essa confianca do que a gente ta fazendwodda sala de aula, do que a gente vai
conversar com mae, entéo, assim, por exemplo, tealjalhei num lugar que se eu fosse falar
com uma mae, ou escrever um bilhete, assim, epodia escrever um bilhete pra uma méae
gue a coordenadora nao visse. Porque elas tinhalo doeque a gente ia escrever. Entao, por
exemplo, isso a gente pode fazer,

Pesq:Entéo o apoio € assim em forma de confianca?

Profa: Isso, em forma de confianca. Acreditar n trabalbe g gente ta fazendo, de poder
saber que a gente ta cumprindo tudo aquilo quesesi@o programado, que a gente tem, eu
até acabei ndo mostrando pra vocés e eu ndo tenhaqui! Aquele planejamento muito
grande, a gente tem que mais ou menos seguir gopiitpue todo conteudo é dividido por
trimestre, entdo vocé pode assim atrasar uma baisadiantar outra, isso ai faz parte, mas,
por exemplo, se vocé ndo cumprir nada e a horagquerdenadora vir falar entdo ai ela vai
ta no direito de chamar sua atencdo. Entao aseiagente ndo ta conseguindo fazer alguma
coisa ou quando precisa de alguém oh pra me dardéague entdo, ah... Eles estdo sempre
prontos pra da uma mao pra gente, pra ajudar. gmi@ quer desenvolver algum projeto
como a gente vai ter um evento cultural no finalado. A gente tinha os temas e ficamos
livres pra montar o que a gente achasse melhorac8mano. Entendeu? Entdo quer dizer a
gente tem bastante liberdade nessa hora, mesmoadkaneu tenho alguns trabalhos de
filosofia que eu quero colocar no corredor eu passdocar no corredor entendeu? Entdo eu
integro o trabalho meu com a professora de Artésneeu? A professora de religido, a
professora de portugués, entendeu? Entdo essthtrajpee a gente faz de trocar informacgéo,
de trabalhar junto de fazer uma coisa igual pra todndo a gente tem bastante liberdade de
discutir junto, elas dao bastante apoio pra gessa @ora. E elas assim, elas sabem que a
gente as vezes a gente reclama fala que ta caf@ad#io sei 0 que assim brinca, mas elas
sabem que a gente da 0 que a gente pode e asatézesjue a gente ndo pode pra fazer o
melhor entendeu? Entdo elas tém bastante consti@issb.

Pesqg Tem alguma atividade Katia que vocé gostarieedézar e ndo consegue ou nao pode?

Profa: Olha, as vezes a gente gostaria, por exemplo, deais a biblioteca ir mais a
brinquedoteca mas ai ndo € por falta de apoio oesidcio. E porque realmente o contetido
impede. Entdo se a gente deixar passar a ir todangetirar aqueles 50 minutos para fazer
isso, o conteudo vai ficar em defasagem, entdonéegeni, as vezes a gente tolhe um
pouquinho a crianga pra gente conseguir dar cantadteudo. Entdo assim uma coisa que a
gente as vezes fica pensando e a gente discute &qeezes o conteddo é um pouco denso,
entendeu? Tem muita coisa e a gente sabe quengacamda nessa idade tem necessidade de
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brincar, entdo as vezes a gente acaba tirandal@&sdanca mais cedo por conta do que ela
tem que aprender.

Pesq J& que a gente comecou a falar de contetdo,aai@ que tem um pouco a ver com 0
material didatico também né?

Profa: Também.

Pesq: E eu queria saber assim pra vocé se vocé quaiassgoalidades e os problemas no
material didatico que a escola adota?

Profa: Olha, ah...O material ele é assim, ele tem umagstapdtima, mas cada autor que fez
o livro pensou so6 nele. Porque se a gente for gekan tudo do jeito que eles mandam la
nés temos que da uma matéria por ano.

Pesq:Cada disciplina é...

Profa: E muita, muita coisa pra fazer, entdo, por exemglm maquete de historia, tem a
maquete dos dinossauros de ciéncias, tem doisésupiiojetos de livro de reescrita de
portugués de matematica tem solido, tem tangramate.. aquele relégio... Como é que fala,
aquele relégio, tem mil coisas pra fazer. Entdaue que a gente faz: a gente vé o que €&
prioridade o que é assim realmente fundamentasied@ra eles irem pro 4° ano. Entao, por
exemplo, solidos geométricos eles tém desde odl%2drano tem e eu também dou, s6 que eu
ndo cobro com nota. A gente d& a nogao que tenvnood passa, entendeu? Nao é que deixa
de dar ou esquece entendeu? Entdo algumas cogaseada mais importancia aprofunda
mais e as outras simplesmente agente da assimagéa,ra crian¢ca ndo sai sem saber, mas
ndo € aprofundado por conta do material ser mwta mas ele é muito ah...Assim ele é
muito denso em algumas partes née.

Pesq:Vocés nao fazem... Nao tem como...

Profa: Nao tem como, ndo da! De desenvolver todas essasades com todos 0s passos
gue eles dao que ai eu precisaria, por exemplopdassunto eu levaria uma tarde. E eu néo
posso gastar uma tarde com um conteudo, por exehplbistoria. Entendeu? Nao da, nao
tem condicdo, ndo da, entdo quer dizer a gentacaxpl gente ndo deixa de dar o que é
preciso, o que é dado € bem trabalhado, é cobnaa® assim, ndo € aquela ndo tem aquele
aprofundamento maior entendeu?

Pesq:Mas vocé acredita que esse material atende assidages?

Profa: Atende. Atende sim.

Pesq:.E a sua?

Profa: A minha também.

Pesq: Oh Katia o que vocé me apontaria na sua pratiqaoditivo? Alguma coisa que vocé
faz bem, que da certo, que tem sucesso, nestdsassim.
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Profa: E agora? (silénciodh eu acho que o principal assim e 0 que eu mawogte dar para

as criancas € matematica. Entendeu? Acho que é ewgprefiro ensinar pra eles, ndo sei se é
porque a gente tem aquele resultado imediato 1@ aei, eu gosto demais de dar matematica
pra eles. Entdo assim, toda parte de matematipaoeuro desenvolver todos os pontos que
eu posso desenvolver neles eu desenvolvo, entA@&oisa que dar certo e € uma coisa que
funciona, mesmo porgue € assim nao é que a gepie ésperando, mas a professora do 4°
ano ela veio falar assim pra minKd&tia as criancas vieram muito bem em producacedot

e em divisao” ela falou:“Oh fazia tempo que eu né&o recebia criancas dorf? #o bem em
producao de texto e divisddPor que? Porque é assim uma coisa que a geaiiaha muito,
entdo essa producgdo de texto em portugués, ent@oel@abora texto, vocé pensar vocé tem
idéia pra fazer uma historia entdo é muito tralmihan € uma coisa que produz frutos la na
frente e a matematica. Entendeu? Entdo a partinaoento que a gente assim desenvolve e
da pré-requisitos pra crianca é desenvolver esseciaio l6gico matematico ela vai
desenvolver acho que a maioria de outros raciaeirimtdo assim toda essa parte de
matematica € muito bem trabalhada e € uma coistosgosle ver como as criangas vao
produzindo nesse aprendizado do conteudo de matamat

Pesq:Continuando pensando em sua pratica o que quefavaé&le diferente?
Profa: Nesse ensino na matematica ou em um?

Pesq:Vocé falou de uma coisa que vocé acha que voctmésucesso, que vocé faz bem,
que vocé acha que da certo na matematica e o gqueasua pratica vocé faria diferente?
Uma dificuldade em que vocé...

Profa: Sabe o que eu tinha que parar? Quando eu acho cpieaaé chata eu dou de jeito
chato. E infelizmente a gente acaba....

Pesq:(risos) Entdo vocé gosta de matematica?

Profa: Eu adoro matematica, agora nem tanto, até um textitge eu tava com vontade de
fazer é.... Porque assim tem lugares que em une ameio OU as vezes mMenos até e consigo
um diploma de matematica pra eu dar aula de matam#&u tinha pensado em fazer, mas...
A época em que eu pensei gente eu nao tinha casdd® dar nem trezentos reais em uma
faculdade, entdo eu nédo podia de jeito nenhum,engsensei em fazer porque eu adoro dar
aula de matematica. Eu dou aula de matematicacplartiaté o 7°. Tem crianca que me
conhece ou que a mae pede ou que aparece la na.dsoodou aula de portugués e
matematica ate.

Pesq:Entdo quando vocé acha que é uma coisa que vet&#&?go

Profa: E, agora, por exemplo, quando vocé vé que aquete@do é chato e que vocé aquilo
la tem que da, vamos dizer assim, vocé nao tem chugim porque é sequéncia, é
continuacéo, entdo eu acho que as vezes e mequuside forma chata também. Ou entédo
quero acabar logo também entendeu? Entdo, nem eeasgim, as vezes a crianca se
interessa, ndo que eu tole as criangas, ndo aernjeithum. Mas assim sabe quando vocé
procura ir mais rapido naquilo? Entdo isso eu agleeu tinha que mudar um pouco.

Pesqg:Da um exemplo disso.
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Profa: (silencio) Hummm: ensino religioso. E porque assirtivio pra trabalhar valores,
familia, o assunto é muito bom. Mas gente tem di& & gente fica lendo, lendo, tudo bem.
Ler, para, escuta as criancas tal. Mas por exem@to tem um joguinho, ndo tem um
exercicio, ndo tem uma coisa diferente pra elesréaz. Entdo € uma coisa... Nem é nem
denso porque ndo é uma coisa dificil mas por exarm@ quando a gente fez planejamento
na quinta-feira, € por isso que eu to com issoafeega, n6s vamos da pagina 31 até a 40,
porque VOCcé nao tem como parar no meio, e é sodeiEntdo é uma coisa cansativa porque
assim, eu peco pra uma crian¢a ler: oh vamos todiedm ler esse pedaco, agora sé 0s
meninos, agora sO as meninas, porque gente eleégramievem cansar da minha voz, entao
quer dizer é uma coisa que enjoa né, vocé tem guipd 9 paginas por que? Nao é porque
vocé quer acabar logo! N&o! E porque realmenteosé parar aquilo no meio vocé n&o tem
como depois, é uma vez por semana a aula. Dagumiaasemana eles ndo vao mais saber o
gue aconteceu antes. Entao fica dificil né? Enidtearzez em quando eu mim sinto chata
dando aula entendeu? Eu acho chato o assuntofiapalnata mais (risos).

Pesq:Oh Katia pelo que a gente percebeu assim voc8ala tem assim uma relagdo muito
proxima, planejam juntos assim a aula e iSso € ngrocé troca experiéncias com colegas,
tanto com ela como com outra?

Profa: Trocamos, a gente tem uma convivéncia muito boee eag professoras a tarde, a
gente tem assim um relacionamento profissionataimente muito bom. Entdo se eu tenho
davida, eu nao sei direito como eu vou fazer iaboentdo da uma idéia pra mim, como vocé
acha que eu devo fazer isso melhor? Entdo a gedépendente de a gente trabalhar no
mesmo ano como é esse caso da Carla né que didtarm, mas assim 0 ano retrasado eu
trabalhei com uma outra professora do 5° ano adeabalhou numa boa também, a gente
assim sempre entrava num acordo ah vocé faz iasiazeaquilo. A gente dividia e mesmo
sem ter que dividir a classe a gente trabalha neutaonjunto. Entdo assim se uma tem uma
idéia boa, passa pras outras, se a gente as wemesd apertado entdo da aqui que eu ajudo
eu fagco essa parte, vocé faz aquela entdo a ganterh relacionamento assim profissional
muito bom a tarde, uma ajuda a outra, uma socaotgra, faz a compra de pasta depois todo
mundo paga que nés ndo pagamos ainda, mas assim éoisa bem gostosa. A gente tem
assim um trabalho bem gostoso mesmo com a Joahag,aa gente tem um convivio sabe
assim, gracas a Deus que continue sempre, é univimbem gostoso entre a gente.

Pesq:E isso ajuda né?

Profa: Ajuda, porque nao tem aquele negocio de competigdeu quero fazer o0 meu mais
bonito que o seu. Tanto que assim comeco de anacgeentrar nas 4 classes os cartazes sao
iguais, entdo a gente fala ano que vem no0s vanzes &sse tema de caderno né, que é a
capinha da primeira folha, tudo bem pra vocés? TAdoutra fala: e como é que a gente vai
fazer? Ah deixa que eu vejo a mensagem de pasadadwy mundo. Entdo quer dizer a gente
se ajuda bastante. A gente tem assim um relaciartarbastante bom sim.

Pesqg:hum, hum, ta4. Oh Kétia e como que vocé se atuplizi@ssionalmente?

Profa: Olha, com leitura e a gente faz ah...Como é gudalaga gente tem encontros com o0s
autores dos livros. Todo ano a gente tem, entendlsw@zes uma vez por ano, as vezes duas
vezes por ano e a gente tem tanto o SIEEESP que sindicato de ensino dos
estabelecimentos de S&o Paulo, como o SIMPRO,cataddos professores, a gente tem
sempre uma seérie de cursos que eles enviam pra getdo sempre que é possivel de
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preferéncia ndo no horario de aula a gente acamnda cursos, a gente procura bastante
coisa diferente na Internet, vé se saiu algumaacdiferente que outro professor viu e que
serve pra vocé traz, uma revista na banca de joen#o a gente, tudo que a gente puder
procurar de coisa diferente a gente ta sempre &résses cursos a gente acaba fazendo.

Pesq:Vocé faz espontaneamente?
Profa: Espontaneamente, mas, por exemplo, quando a g@emteat rede tem que ir.
Pesq:Com que frequéncia que sao esses da rede?

Profa: Olha, é uma ou duas vezes por ano. Entendeu? Esd@cano eu ja fui em um. Entéo
eles reunem professores do interior, da grandePaato, toda, porque assim tem as escolas
da rede que trabalham com o material e eles tegs@sas parceiras que sado escolas que
conheceram o material, ndo sdo da rede, ndo s@&ueanas utilizam o material, entdo assim,
nesse dia, nesse encontro o que que a gente tem® \@aé faz isso? Entdo a gente tem uma
troca de experiéncia que € muito rica que as vazgsnte nem imagina como que 0 outro
pode desenvolver o assunto que vocé desenvolvamdeutra forma. Ah...Vocé pega idéia,
varias idéias, e vocé vé que as vezes o outrditad pbrque ta atrasado e no fim vocé ta mais
atrasado do que ele, entdo vocé acaba consolamdiray entdo € uma coisa assim bem
proveitosa, as vezes um pouco cansativa mas assith aonversa com gente do interior,
conversa com gente de outras escolas, mesmo de derocé que fazem um trabalho, o
mesmo trabalho mas de uma forma completamenteedtterentdo é um forma de a gente se
enriquecer bastante.E bem bom sim. E a gente gosta.

Pesq: Entdo essas formas de procurar atualizacdo poofedsvocé considera que sao
suficientes?

Profa: A principio pro que a gente ta desenvolvendo géicisntes sim.

Pesq: Oh Katia que importancia que vocé da assim praf@umaacédo inicial né que foi a
formacéao no magistério, no curso de Pedagogia syardormacao continuada que é essa que
vocé ta falando pra gente? Que importancia voagedaas duas formacdes pra realizagdo do
seu trabalho?

Profa: Olha, como eu disse pra vocés eu fiz o meu magistéi um curso assim
maravilhoso, eu fiz um magistério 6timo, eu tiveaubase muito boa, grande inclusive de ah,
de todos os assuntos que podiam ser trabalhados sala de aula, a gente € desenvolveu,
entdo eu tive assim uma formacgéo bastante complepajis na faculdade vem aquela parte
mais da do conhecimento mais livresco, vamos dizeim, entdo € aquela coisa mais de
trabalhar conteldo mesmo porque a parte prati¢acddédade pelo menos quando eu fiz, ndo
tem parte pratica, a gente tem parte pratica néitagho, quando eu fiz habilitacdo no ultimo
ano e quando fizeram 4 anos né? Entdo o meu U#timacera de habilitacdo, ai a gente tem a
parte pratica mesmo. Também ajudava bastante aloglios que a gente fazia, entdo assim
toda essa base eu acho assim que foi muito boaneité importante entendeu? Esse
embasamento pra vocé trabalhar, todos os estage#i@s fizemos na faculdade, todas as
instituicbes que nos pesquisamos, que nos visitatndas as pesquisas que foram feitas em
cima de tudo que foi feito assim, eu acho de sunoitancia pra gente € desenvolver o
trabalho depois em sala de aula. Que as vezede\ggrazer algum curso ainda mais eu que
sou assim nao consigo ficar muito tempo ai meu Deustu! A gente ja tinha feito tudo isso
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na faculdade, ai meu Deus! Ai vem assim, a gerabaatembrando tudo que vocé fez que
vocé estudou porque realmente foi uma aprendizdgestante significativa.

Pesq:Como vocé avalia Kétia o trabalho dessa escolargcé ta?
Profa: O trabalho como?
Pesq:Da escola mesmo.

Profa: Com os alunos®lha é... Eu assim eu vejo que tudo que a gente, mpet a escola
pode fazer de melhor pros alunos é feito ta? Tegunahs coisinhas que acabam deixando a
desejar que isso dai vai ter em todos os lugargsnte acha, por exemplo, que vamos supor
que desde o 7° ano nao deveriam ter duas provasliausd na semana de provas trimestrais.
E opinido nossa, pensando que eles sdo pequertss aidulia ficou nunstressabsurdo!
Porque ela sempre tirou notdo, mas agora elaatfotinota baixa, tirou nota vermelha né. Ela
ficou desesperada, ela ficou entdo quer dizer agsivezes o que acho é assim as vezes 0
aluno menor ele ndo é muito pensado, ele veio periodo da manha ele ja € grande, entéo
assim alguns detalhesinhos assim como esse negdmote acha isso mas a coordenacgao
junto com a direcdo resolveram que eles iriam t@sgrovas por dia a gente ndo pode fazer
nada. Mas assim, em termos de atividade diverddicam, por exemplo, passeios, excursoes
culturais, mesmo passeios assim diversdo, assirenge gorocura atender o maximo as
necessidades dos alunos. Entender também e asgh@eajue tem bastante, que tem varios
alunos que tem bolsa por conta da escola acreditaluno e saber que aquela familia merece
essa oportunidade de deixar a crianca la entab.deDee deixar aquela crianga estudar, com
uma bolsa integral, parcial, com uma parte de descentdo assim eles enxergam bastante
essa parte intelectual do aluno, pra cada vez agemnte desenvolver melhor.

Pesqg:De 1 a 10 qual a nota que vocé atribui?

Profa: pra escola?

Profa: 8.

Pesq:Katia qual foi a sua maior realizacdo como prafes? Qual que vocé considera assim?

Profa: Olha, ter minha filha como dama de honra de ursandahas turmas de pré sera? Nao
gente, olha néo sei.

Pesg:Como é gue é sua filha?

Profa: Nao é assim olha, eu tive uma aluna que eu souimhad eles sao 4 filhos. E eu sou
madrinha do ultimo irméo e a Lara foi dama de hawwraasamento dela e ela foi uma das
minhas primeiras turmas de pré. Porque quandoreecs a trabalhar...

Pesq:Ah... A sua aluna do pré casou...

Profa: Casou e a Lara foi dama de honra. Entdo olha @s&ia

Pesqg:Demonstra um carinho néo é?
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Profa: E porque os pais dela eles a gente é compradmadce né? Porque o Eduardo l1a que
era meu marido a gente, nds dois somos padrinhbgidoEntdo assim, eu vou na casa deles
até hoje, elas me chamam de tia até hoje porqgaaatdaa noiva la do meu afilhado me chama
de madrinha, que ele me chama de madrinha néarlz#tn, ela fala: eu posso te chamar de
madrinha? Pode. E eles s&o tudo assim muito maique eu e eles sdo uma gracinha, ela ja
teve nené e a nené ja fez uma aninho entdo a pairpessoa que ela ligou pra falar que o
nené tinha nascido foi eu, entdo assim é uma guisesa. Tem algumas criancas nédo que
VOCé gosta mais ou menos de alguma mas que vosé sralo um lago afetivo maior mas eu
acho assim o mais gostoso é vocé encontrar ameitoi vocé ser reconhecida, a vocé foi
minha professora ndo sei em que ano, e vocé u@,gssi exemplo, eu tenho ex aluno que é
advogado, eu tenho ex aluno que é dentista, ew terhaluno que € engenheiro, que é
arquiteta, entdo assim vocé encontrar depois deempo e vocé vé que fizeram outra coisa,
tdo atuando na area de educacdo ou nao estaonfizerma coisa ou tdo estudando fora,
entdo, eu acho a realizacdo maior da gente € esgadeu? Que assim a gente ah, a gente da
uma parte da educacao que tem toda que veio aetesod, vocé faz aquela parte vocé
manda adiante entdo eu acho que quando mais pri@ fvecé vé assim, vocé encontra
alguém que fala ah vocé foi minha professora, ewbite de vocé, entdo acho que vocé
encontrar depois essa pessoa realizada, trabalhfordmada, entdo assim é um parte que
vocé colocou e ajudou na formacéo de toda aqueleseamos dizer assim, entdo acho que é
muito legal.

Pesq:Vocé ta com uma parte, mas vocé sabe assim gapeb ¢le um professor pode marcar
a vida escolar da pessoal ne?

Profa: Com certeza, pode marcar pro bem e pro mal eéisgoe € o pior. Quando marcou
bem que eles encontram a gente e diz: “ai pro faeéinha professora”.

Pesq:Deixaram marcas

Pesq:E qual que vocé considera assim sua frustracda,K@icé falou da realizacao e fala da
frustracéao.

Profa: Ah...Ndo sei se é frustracdo, mas € assim uma,oms receio que eu tenho, assim,
por exemplo, da crian¢a que ta sendo ajudada agaras dizer em poder ter uma escola boa
com é a escola, légico como todas tem defeito, énasna escola 6tima, né? Uma 6tima
escola, mas assim o0 meu receio € assim, por exemplano que tem bolsa ou que é ajudado
agora quando ele precisar sair do colégio o quedmle? Se ele vai conseguir, por exemplo,
nem que seja em qualquer escola se ele vai congeglizar os estudos, se ele vai conseguir
adquirir uma profissdo, entdo ndo é digo uma fagéty mas é um receio de vocé nado saber se
realmente aquele aluno tudo que vocé ta plantamd® méo sO ele como o0s outros se
realmente aquilo vai frutificar, se ele vai consgguéo aquele negdcio de ser rico, de néo ser
rico, de ganhar muito dinheiro, de ganhar poucdam, mas assim de a gente achar ,
desculpa gente mas meu nariz ta, entdo assim porpa de vocé ndo saber se esse aluno vai
conseguir, assim por exemplo se realizar profisdioante continuar o estudo, ter uma
continuagédo de uma formag&o melhor ou boa pralguseeealize futuramente. Entendeu?

Pesq:E se vocé pudesse escolher vocé escolheria notamemagistério?

Profa: Escolheria. S0 que assim, eu tenho s6 uma paftzes em relacdo a isso: eu
escolheria 0 magistério e eu seria professora nentaTs0 que eu ia me firmar numa escola
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ou da prefeitura ou do Estado. Porque assim acantecseguinte: eu trabalhei 15 anos no
(diz 0 nome de outro colégio) isso ai eu ndao vaormder porque ndo é mentira pra ninguém e
eu fui mandada embora de la injustamente. Entatianseguinte, eu trabalhei no dia anterior
das 7 da manhd as 7 da noite, resolveram que lea tjne ser mandada embora porque
ouviram umas conversaiadas de umas professoras & falar gente olha eu fiz isso, vocés
podem ter certeza que se acontecer uma coisantirauito e se eu falar que nao fiz é
porque nao fiz. Inventaram umas historias la, enfilms no fim agora demorou bastante
porque gente com uma filha de 8 meses e com unmades! a 15 anos no mesmo trabalho, ja
nao era mais menina, porque quantos anos eu tirdradq a Lara nasceu... 34, a Lara nasceu
em Maio, em Julho eu fiz 34 anos. Pro mercado alealiho eu ja tava velha, entdo assim
entendeu, pra vocé arranjar emprego quem nao teecenacha que vocé ndo € capaz
entendeu? Entdo eu so tinha experiéncia em préraagistério, eu nao tinha experiéncia de
12 a 53, 2° a 4° ano no caso agora, entdo quersdizau tivesse e eu poderia ter organizado
meu horario, porque eu trabalhava s6 a tarde emé@ acha que tanto tempo num lugar e
vocé se acomoda que eu falava assim gente porquaugurestar concurso na Prefeitura que
eu vou pegar um lugar l&4 na “conchichina” pra serea ndo vou conseguir organizar horario,
vou ter que largar o bem bom da escola particBara gente for ver € bem bom entendeu?
N&o tem que lidar com diretamente com pai que maravela que tem tiroteio, vocé na tem!
Vocé tem outros problemas, mas esse problema \@xéem. Entendeu? Vocé nao tem que
ter medo porque um vai te furar o pneu do carresapque aqui ndao sei né, ultimamente
essas escolas de gente endinheirada ta dandofazguenas enfim, entdo quer dizer eu nunca
mim preocupei com isso e nessa hora que eu fui adanembora se eu tivesse vamos supor
se eu tivesse efetiva ou no Estado ou na Prefatuchutava o particular e dane-se eu fico la
porque la ninguém me manda embora.

Pesq:Vocé teve experiéncia né?
Profa: Tive, eu tive a experiéncia foi muito boa.
Pesq:Foi depois?

Profa: Nao. Foi antes. Na Prefeitura nunca tive expel@moas no Estado eu tive como eu
falei pra vocés: dei aula uns dois anos no magistédei aula pros pequenos também, eu era
eventual aqui pertinho de casa.

Pesq:E vocé que saiu?

Profa: Sai porque néo valia a pena porque 0 que acordepge eu ganhava eu acho que eu
dava 4 ou 5 aulas no Estado naquela época €, éheugaie era bem pouquinho que eu
ganhava o dobro por uma no particular entdo néda agbena mesmo porque era correria pra
mim, apesar de naquela época eu ja era casada&um#® tinha filho, nada, mas eu sempre
gostei, a minha mée que fala, ela fala assim: € ¥engracada né, ninguém gostava de
brincar com vocé de casinha quando vocé era peguend@ gostava de arrumar a casinha
sentar e ver a casa arrumada. Eu falei: eu som adéi hoje eu falei até hoje eu gosto que
minha casa seja arrumada, que eu odeio chegar esapaio aqui e mala, eu detesto, ja
comeco tendo chilique a hora que eu entro em édsentao eu falo assim eu...E por que eu
falei isso? E esqueci.

Pesq:Porque vocé era casada.
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Profa: Ah... Entdo, eu gostava assim de ter tempo praamasa, ter tempo de fazer comida

de ter tempo de deixar a casa em ordem, entdo assambém n&o tinha jeito. Entdo assim

uma coisa que eu faria se eu voltasse atras eraais®s, sdo duas coisas: eu teria feito uma
faculdade de arquitetura que é uma coisa que eudasenhar, adoro desenhar, adoro régua,
lapis diferente, sou, tem alguma, sei que vou paeae uma terapia, mas tudo bem. Eu teria
feito uma faculdade de arquitetura porque quandmieu formei eu ainda ndo era casada e
ah... Ter um emprego publico, assim, por exemplgear efetiva no Estado ou na Prefeitura.

Para néo ter esse desgaste, vocé foi mandada emtzPaVocé vai pra onde? Entendeu?
Entdo se vocé tem aquele garantido vocé pode ateagaenos, mas pelo menos vocé nao
esta fora do mercado de trabalho.

Pesg:Mas esse é um medo que existe pra vocé ainda?Katia

Profa: Um pouco. E. E assim depois que vocé perde essampgue eu to a 11 anos |4 no
colégio mas a gente ndo sabe o pensamento de quaingindo a escola, vocé ndo sabe se
ela vai querer mandar vocé embora e pegar uma guérado tenha experiéncia entdo assim
agora eu to mais um pouco mais tranquila mas todd fle ano € um desgaste pra gente
porque a gente ndo sabe o0 que vai acontecer neegamte. Vocé nao tem garantia.

Pesq:E uma coisa um pouco coletiva?
Profa: E. E.
Pesq:Final do ano todas ja ficam assim?

Profa: E, é. Porque assim vocé nio sabe as vezes fioa @lssfecha a sala ndo vai ter sala
pra todo mundo. Oh, 0 ano passado sabe quandalkee gae eu ia dar aula mesmo? As aulas
lam comecar na segunda, eu sai o ultimo dia dasfél® dezembro eu fui saber que eu ia ter
classe na sexta-feira antes de comecar as auteguada.

Pesq:Talvez n&o ia formar a turma.

Profa: Entdo, porque dai elas ficam naquela guerra deserdo vai ter, vai fechar, ndo vai
ter, vai fechar, vai fechar, ndo tem aluno. Entas &azem um pouco dessa... Entdo tem um
pouquinho dessa guerra de nervos. Mas nao é laokgia. Sdo em todas as escolas.
Entendeu? Eu trabalhei em uma outra escola e @esgam o ano que vem vai diminuir sala,
0 ano que vem vai ndo sei o que la.

Pesq:Ah uma presséo psicolégica? Vocé acha que setivesSe no Estado vocé...

Profa: E porque de qualquer jeito vocé pode ser remanejadestado, vocé pode trabalhar
na diretoria de ensino, que nem tem um professssmia que ele da aula Ia no colégio e ele a
tarde ele ndo ta mais em sala de aula. Ele foinmejado, ele trabalha na diretoria de ensino
entendeu: Que foi até um dos objetivos que ewfeisao escolar era pra isso. Mas depois
a gente acaba largando mao, € eu tive idéia de gedagogia pra abrir uma escola entendeu?
Ou pra ir trabalhar pra numa escola assinando quala escola, mas néo vale a pena nao.
N&o vale a pena!

Pesq:N&o vale a pena financeiramente ou...
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Profa: Nao eu acho que nao vale a pena nos dois senidasfinanceiramente, e nem...Nao
sei nem que palavra eu vou usar pra...

Pesq:Em termos de responsabilidade?

Profa: Em termos de responsabilidade, porque é uma rsabilidade muito grande que tem
muita maracutaia nesse negocio de escola, elas @& o0 pediatra passa ndo sei quantas
vezes por semana, na verdade ndo passa e tem Bakéoea ndo fica, uma vez uma crianca
arrancou a unha da outra numa batida de porta danta de dois anos que eu trabalhava por
que? Porque eu tive que deixa-los sozinhos no aledaima para atender a porta porque nao
tinha ninguém para atender a porta. As duas dagtitnham saido. Agora a mae pode saber
gue aconteceu isso? Entendeu? Ela soube o queeeordom a unha da menina, uma unha
ficou s6 aqui oh, a unha dela ficou, Ana Paulaweca vou esquecer! E foi um menino lindo
ele ta um moco maravilhoso, que até faz tempo gquee vejo porque a mae dele é sosia do
Speria, eu também era né. Eu encontrava com epmisdee muito tempo ela teve uma
peguenininha, uma menina e o Bruno deve ta um homaiar do que eu, deve ta lindo
porque ele era uma graca de menino e ele fechouta, poitado dois anos, vocé vai fazer o
gue? N&o pode largar! Entdo assim, vocé vai vendomonte de coisa entdo vocé vai
excluindo assim, vocé fala ndo essa parte que nha tidéia de fazer, ndo quero mais
entendeu? Entdo a gente vai...Em sala de aulaipr&m melhor lugar, ndo sei. Pra mim é o
melhor lugar. Quando eu era coordenadora eu tinh&eatia muita falta de dar aula
entendeu? De ta ali interagindo com os alunos mesmo

Pesq:Oh Katia essa histéria da Arquitetura vocé tinbatade fazer ou...

Profa: N&ao porque assim, por exemplo, eu sempre fuigagada nessa parte de desenho, de
como montar uma coisa de projetar de fazer uma dadazer outra e na época 0 meu irméao
fazia que é engenheiro hoje ele fazia escola téamiele usava todo esse material: régua té
essas coisas todas diferentes, gente eu sou apdaxpor isso, eu tenho um monte, se pegar
uma pastinha la tem um monte de réguas porque eweasas coisas. E entdo a minha mée
gue falava pra mim que um dia ela tava reformanbdarineiro, eu falei mée vocé podia fazer
ISSO aqui assim, vai caber, ela disse: “vocé bemppdia fazer arquitetura né”. E ai com
aguela idéia de com aquela gana, eu queria casquepa fazia anos que eu namorava o
Eduardo e gente ja4, como € que se fala? A genteqahta velha pra casar, mas ndo esquenta
gue tem muito tempo pra casar, pra ter filho, tempo de sobra. Minha vo falava e tava
certa, mas eu nao queria assim ah...Esperar adauédéde pra fazer apesar que eu fiz mais
duas habilitagbes depois, eu fiz todas as halikscde pedagogia menos orientacao
educacional que eles falavam que eles iam fundioreo essa parte eu nédo queria fazer
mesmo eu fiz supervisdo, fiz magistério, e fiz adstiacdo escolar. Eu nem sei quais sdo as
habilitagcbes que tem hoje. Porque eu acho que miathbol que eu nem sei mais o que tem.

Pesqg:Mas vocé acha que vocé teria dado certo comotatg@i

Profa: N&o assim, por exemplo, ah... E que na hora volké gue algumas coisas n&o v&o
acontecer. Quando eu foi me dado a idéia de fazeckava que sabe quando vocé fala nunca
vou ser mandada embora. Entdo como eu fiquei maitos pra me firmar em outro emprego
e trabalhar um pouco, depois sai e vai pro ouppi$ sai, tenta curriculo aqui, ndo da certo,
vai ndo sei aonde, olha, entdo eu fiquei pensaadeustivesse outra faculdade eu poderia
procurar emprego em outro ramo entendeu? Entdata gé pensa nisso na hora que... Nao
que eu ia fazer e ndo fiz, na hora a minha dedséodo vou fazer, ndo quero fazer!
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Entendeu? Foi assim, quando eu quero eu querodguanndo quero eu nao quero. Eu sou
bem resolvida nessa hora entendeu? Entéo assiom#écoisa que na hora eu falei ndo quero
e ponto. Mas quando vocé perde o emprego e vocdamanriculo ndo tem resposta, vocé
vai num lugar vocé da o curriculo pro guarda ealraco. E. Entdo vocé vai vendo isso,
vocé vai vendo isso e vocé fala gente se eu tiiegisesera que agora teria condicdes de, por
exemplo, trabalhar em outra area e ai eu ja palesser secretaria de médico, eu ja pensei
tudo. Trabalhar em supermercado, porque genteisdava ndo dava e a gente tem que fazer
alguma coisa ndo da pra ficar sem trabalhar. Eas&ion, vocé pensa sé depois, mas na hora
que eu tinha oportunidade que eu poderia ter festmente eu ndo quis fazer. Eu ndo quis
mesmo. Entdo quer dizer, ndo é uma coisa que ermeendi, que poderia ter dado certo ou
nao, € que na hora realmente a minha decisdodoradfazer.

Pesq:Oh Katia e assim a gente ta pesquisando a atidadlocente entdo eu queria saber se
tem alguma questdo que colocaste importante pra gaber em relacdo a docéncia e o que
foi que a gente ndo perguntou, que a gente na@obna na entrevista.

Profa: Nao acredito que nédo, assim olha, ah...Em relacé@océncia assim, eu acho que
assim, o que é bom é vocé nao ter, por exemplo, habditacdo limitada entendeu? Por
exemplo, vocé ter assim, por exemplo, como eupeladla pra o infantil, pra 12 a 42 série, 2°
ao 5° ano, e dou aula, posso sou habilitada pagest@ao. Ai acabou o magistério vocé faz o
que com sua habilitacdo de magistério? Faz um ipacohdo € isso e guarda. Porque assim,
por exemplo, vocé ter que nem que eu tinha pendadter uma outra habilitagdo, por
exemplo, ser professora de matematica, ser profess® portugués, ser professora de
histéria, porque na hora que te apertar um lad@rddissdo vocé tem pra onde pular
entendeu? Porque por exemplo a coordenadora ela fabcé ta certa Daniela professora de
matematica sempre tem emprego”, ela falou em qaallugar que vocé for vocé vai ter
emprego, ela falou. E € uma verdade, por exemph® professor de matéria especifica que
da aula do 6° ano em diante ndo € que vocé temgaeastia ndo! Mas por exemplo mais
facil as vezes de vocé se encaixar do que um pafesie sé tem essa habilitagcdo de 1° a 4°
série. Entdo essa habilitacdo eu acho que é unmiitdg@o que todo professor, mesmo que
vocé tenha emprego, mas que vocé trabalhe nessdaseai maravilhosas que pagam cinco
mil reais pra um professor e de 2° ano 3° ano deidéd enfim vocé € importante voceé ter
essa habilitacdo a mais, essa formagédo a maisogudicenciatura plena em sete meses vocé
tem o diploma de matematica, de portugués, de iendo que vocé quiser né? Entao é
importante porque nessa hora vocé tem pra ondercentendeu? Por exemplo: tem uma
professora la na escola que é professora de matam@tfisica, la na escola ela da
matematica. Ela trabalha numa escola judaica dfisga. Por exemplo, jamais eu entraria
numa escola judaica pra dar aula pra infantil nean2p ao 5° ano. Entendeu? Entdo vocé vai
vendo esses empecilhos que causam vocé ter unaagdbi direcionada para um campo so.
Eu acho que é a Unica coisa, porque assim difideld¢acé vai passar em qualquer profisséo,
VOCé pode ser uma pessoa bem sucedida, vocé podienseda sua empresa, vocé pode tudo.
Mas eu acho assim tem uma hora que vocé vai tequglerar a cabeca que vocé vai passar
por um momento dificil que vocé vai ter que resolvea coisa que ndo tava no programa
enfim essa parte da dificuldade eu acho que todulmpassa, entdo ndo € que se voceé fizer
assim vocé nao vai passar, se vocé fizer daquébeviecé vai passar, mais ou menos, mas
essa dificuldade de trabalhar, dificuldade que vem&ontra na convivéncia, no chefe e eu
acho que vocé vai encontrar em todo lugar isso.désdo é exclusivo do professor ou nada,
€ eu acho que pra todo mundo é assim.

Pesq:Certinho Katia eu acho que € isso entao.
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Pesq: Eu tenho uma pergunta. Que assim é, desde a mismrevista eu acho que tem hora
que vocé fala dessa atividade do vulcéo, faz umtende atividade, mas essa atividade me
parece que ela tem uma coisa diferente ou que rag#ion muito certo ou que todo mundo
gostou de fazer. Eu queria que vocé falasse umopdessa atividade. Como que foi, como
ela foi desenvolvida, porque que ela da esse godtode fazer, falar tal

Profa: Entdo, porque € assim olha, a gente o inicio ddedolo de ciéncias eles querem
mostrar para as criancas as transformacdes queeaeomno mundo no planeta nas pessoas e
no dia a dia entdo eles comecam falando assimesgsa&s transformacdes acontecem vao
acontecendo e tem algumas transformacbes que & gemtebe mais de perto, tem
transformacdes que a gente ndo percebe que demdos @Nos, ai eles falam da Cordilheira
dos Andes, eles falam das geleiras, falam de mérks e ai o que acontece eles vao trabalhar
a terra, quando eles comecam a trabalhar a tesavéb trabalhar como na formacao das
cidades entdo como essas cidades foram formadas, encheguei aqui tinha um terreninho
eu comecei, ndo! Eles querem mostrar o que modificaar e o vulcao € um fendmeno da
natureza que modifica o lugar entdo o que acordegente trabalha as camadas da terra a
gente trabalha o porque que acontece o vulcao,tdela aquela movimentagédo, aquelas
pedras la embaixo e dai 0 magma se movimenta Sairma de larva tal. E o que é mais
gostoso de... E porque vocés ndo pegaram os dimossas dinossauros € muito mais legais!
Ah... E...Entdo assim a crianca ela vai criandoint@resse tdo grande porque ela fica t&o
assim entusiasmada que, por exemplo, uma cidade teodsido construida dentro de uma
cratera do vulcdo como é o caso de Pocos de Calgas um vulcdo cobriu uma cidade toda
e que depois eles comecaram a cavoucar e elesaacpassoas petrificadas que € na Itélia
que aconteceu isso entdo que da um gosto tdo gramdeianca e a culminancia desse
trabalho é vocé montar esse vulcdo que é uma aaagsgimn off, mas gravando tudo bem,
muitas experiéncias que a rede propde pra gentdawoerto, por exemplo, agora as marcas
que a gente vai fazer das maozinhas ou dos pezi@hes eu faco na argila por que? Porque a
proposta que eles dao pra fazer em gesso naotda &g forma de silicone n6s compramos
entdo ndo da. A receita do gesso com a agua néotdla a gente faz na argila entdo da certo
e 0 vulcdo € uma que da certo fica perfeito! V@@um monte de areia a gente pega aquela
argila aquelas pedrinhas que pde em vaso de piéetgpor fora e no meio vocé coloca um
copinho de com fio de maquina fotogréafica, enchédidarbonato de sddio ai vocé mistura
vinagre cm guache vermelho e injeta com a seriagaele negocio borbulha e escorre assim
oh é muito legal Entdo, por exemplo, € um trabajte a gente faz na culminéncia do da
aprendizagem € a miniatura do vulcdo e o vulcaa &aiva, é l6gico a gente ndo vé, mas sai,
€ uma coisa que prende muita atencdo da criant@o €num conteddo gostoso de ser
trabalhado, é dificil, embora seja dificil porquemadas da terra, ah magma, larva, ah uma
por¢cdo de outros nome la que agora eu ndo me leéndificil pra crianca entdo erupgéo, o
que é que € erupcao? O que é manto? Entdo queredizerianca guarda tudo isso por que?
Porque é uma coisa interessante. E um assuntmeyedi pra idade e que desperta muita
curiosidade e ai vocé culminar uma experiénciargabnente eles véem a larva do vulcéo
saindo entdo é uma coisa assim super gostosa ete Ea#do € uma coisa que te da gosto de
ensinar. E por isso que eu falo da matematica godogués por causa disso que é que vocé
nao quer ver s6 o resultado. Pelo resultado vocéntander que todo aquele processo que
vocé desenvolveu deu certo entendeu? Porque naotadie vocé nao trabalhar a producéo
de texto vocé nao vai conseguir que eles consigaer uma producdo de texto. Entendeu?
N&o tem como eles escreverem bem sem treinar eiaciio matematico a mesma coisa
vocé pode até chutar um resultado uma vez dua® te&ertar, mas se vocé ndo conseguir
fazer aquele trabalho desenvolver realmente o aémm trabalhar de uma forma que a
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crianca vai aprendendo uma coisa depois da outpaefeaseqiéncia de que tem que ser para
chegar no mais dificil ele ndo consegue chegaesoltado entdo por isso que é gostoso. E
esse do vulcao foi isso eles, vocé néo tem idérleataia das criancas que eles queriam pular
no vulcao quando a gente fez sabe, entdo é uma igo gostosa por isso que a gente da
exemplo desse.

Pesq:Vocé gostou também do gosto dos meninos?

Profa: Gostei também. Entdo, mas agora do dinossaure genés nao tem idéia como eles
amam trabalhar os dinossauros. Que agora vem tada gdo dinossauro, a criagdo do
universo tal, a origem dos dinossauros depois quates foram extintos e ai que foram
surgindo os mamiferos, os répteis, entdo, genteE¥@recisam ver o que eles fazem com
massinha, € que eu nao tenho nada de foto o asadmgsmas a maquete, eu so6 fiz um, eu
tenho que fazer um pouquinho porque eu adoro aéekntdo eu fiz toda parte de tras com
papel pedra assim e depois fiz umas arvores dmekes fizeram tudo até agua, até uma parte
de agua tinha na maquete, eles fizeram os ovalinossauros saindo do ovo, aqueles la com
asa gue eu nao sei o nome, eles fizeram, eles,fieama coisa assim que da gosto de vocé
trabalhar porque eles se envolvem entendeu? Emtfodue eles se envolvem mais é mais
gostoso da gente trabalhar.

Pesq:Enfim, é isso Kétia, obrigada, s6 tenho a agradece

TRANSCRICAO AUTOCONFRONTACAO SIMPLES
“AULA DO RELOGIO”

A pesquisadora e a professora Katia estdo em ulmalsaeunides, sentadas uma de frente
para a outra, olhando em direcdo a um notebook.

Pesq: Katia, a primeira coisa a gente vai te pasggisodio inteiro, e eu acho que é melhor
vOoCcé assistir ele inteiro e depois a gente..coavers

Profa: Ta bom.

A pesquisadora mexe no notebook. As duas olhamiregéd ao aparelho.

Profa: Vocés pegaram ele inteiro...

Pesq: Entdo, € o que eu vou te explicar, assimijzeéimos, nds pegamos recortes.

Profa: Certo.

Pesq: Entdo n6s montamos um episodio, ndo é uraandeira corrida.

Kétia sobrepde-se a fala da pesquisadora: Ah, odotal da aula que vocés filmaram.

Pesq: Isso.

Ambas voltam sua atencdo para o notebook e inecareproducado da filmagem.

A pesquisadora e a professora assistem a filmagesmld do reldgio.

Ainda assistindo ao episodio a professora diz:

- Nesse eu errei um pouco, né? Eu devia ter fataoo analégico tinha o nimero e o
ponteiro, porque o outro também tem namero.

E continua a assistir o episadio.

A professora volta-se para a pesquisadora e comgles reparam tudo o que a gente tem,
né? Viu que ela falou do meu reldgio.

A pesquisadora finaliza a reproducéo do episodiz:ePrimeira coisa, Katia, queria que vocé
descrevesse para mim esta atividade. Essa queagabéu de ver.
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Profa: Olha, ah, era uma aula sobre horas, tap ent@e aconteceu, houve uma introducéo do
assunto, a respeito das horas, o que os alunospaemder naquele dia. Entdo, assim, eu
expliquei o que eles iam, o que eles iam apremdesirei o relogio, falei a diferenca entre os
dois relégios, mostrei a, a diferenca de como ¢egére..., como é marcado e como a gente 1é
as horas nos dois relégios. S0, foi uma coisa lag@ndinha.

Pesq: Entdo era esse o objetivo...

Profa: Era.

Pesq: Era mostrar...

Profa: a...é...assim, a introducdo do..de..denanss horas. A gente tava introduzindo o
assunto horas neste dia

Pesq: E essa introducéo vocé tinha planejado?

Profa: Tinha.

Pesq: Saiu como o planejado?

Profa: Saiu...pelo que, pelo que eu vi, saiu, assimue a gen...ha...o fator principal, o
objetivo principal dessa aula é as criancas pereebgual o ponteiro marca as horas, qual
ponteiro marca os minutos e as diferencas dos mdgios, entendeu, entdo, assim, a
principio, depois que, &, passou essa introdugd®, [pue nos fizemos outras atividades, ai
deu pra ver quem realmente entendeu e quem reamema ficou, assim, com uma certa
davida, crianca que ndo assimilou porque tem caiaagsim vocé fala no geral ela néao
entende na primeira vez, entdo s6 na outra vezetpievai conseguir perceber o que é
realmente para fazer ou o que realmente vocé téemnge dizer com aquilo, né. Entédo
algumas criancas ndo entenderam essa ex.. essarprarplicacdo que eu fi... que eu dei.
Tem crianca que ndo entendeu, mas a maioria entende

Pesq: Ta, essa primeira explicacdo que foi de fogeeal vocé faria algo diferente
nessa..nessa introducéo do assunto?

Profa: Olha, eu acho que se...é...como é que ae.dal eu pud...se eu tivesse trazido um
reldgio digital e um analdgico pra eles, ha, olhareverem de perto, ou ter pego o0 que eu
tenho de ponteiro que da para mexer, que eu temhonmario que da pra eles manusearem, eu
acho eu teria sido, ha, um pouquinho melhor. Oédcettazer um desses que a gente pode
mexer, desses que a gente tem na cozinha, para gemt mudando a hora para eles
perceberem. O que eu ach...0o que eu achei qualfaz depois pra eles foi perceber que o
ponteiro grande que puxa o pequeno, que conformeval andando, o grande ele vai
andando...0o menor, ele vai andando bem mais devagaré ele que puxa, entendeu? Porque
as vezes eles nao percebem que, é, vaos supdrésam quarenta e cinco, mas o ponteiro
pequeno ja t4 quase no quatro. Entdo eles acharséquguatro e quarenta e cinco. Entdo eu
acho que essa parte ai, €, faltou um pouquinho,axpiicacdo, assim, um pouquinho mais
detalhada com o man... manuseio de um materialetmnc

Pesq: Isso vocé percebeu vendo o video agora @j&diaha percebido...(inaudivel)

Profa: N&o, depois que eu...é...quando eu peggenslexercicios das criangas, que eu
percebi que eles ndo tinham entendido essa pastpaldeiros ou entdo por exemplo, desse
trés e quarenta e cinco que eles marcaram quajumenta e cinco, ai eu achei que eles,
ha...eu pensei, falei... eu poderia ter, ha, thelsld com relégio mesmo, algu...na outra aula
eu peguei...eu ndo lembro com que que foi mas guepe relégio, um que eu tenho na sala
gue pode mexer o ponteiro de brinquedo.

Pesq: Depois vocé iam, inclusive, construir umgielo.

Profa: E, entdo, nds, nds recortamos o relogiooladd livro e nés fizemos, sé que assim,
como o reldgio é...unidos...aquele...é...colchailaitina ele € meio quadrado, o ponteiro nao
funciona como deveria funcionar. Entdo o manusara ps criancas fica muito dificil. Entao
se...se esse reldgio funcionasse os ponteirosgieganexerem de um jeito mais...mais facil
gue nao rasgasse o reldgio, entdo eu acreditosqadearia sido melhor, mas como ele ja nédo
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funciona bem, se eu tivesse feito um outro rel@gjoi, nesse dia, nessa aula, pra mostrar as
diferentes, (a professora acena para alguém g pasporta) as diferentes formas que o
ponteiro vai ficando, as diferentes posicoes qaevai ficando, a hora que ele vai...conforme
as horas vao passando, eu acho que...

Pesq: Esse...esse reldgio que vocés mesmo praduziracom....com...

Profa: Com aquele colchete bailarina, é.

Pesq: Colchete, isso. Esse reldgio ele é de miaderiarro, né?

Profa: Ele é material do livro.

Pesq: Entdo vocé ja fez em outras...séries.

Profa: Ja fiz.

Pesq: E vocé teve esse problema...

Profa: Entdo porque o problema ndo € nem ‘o relpgiproblema é o modo como a gente vai
prender esse reldgio, que a gente ndo tem outr@acp@ptendeu? Eu ndo conheco outro
material que vocé possa prender os ponteiros ngle @ossa ficar, assim, 0 manuseio possa
ficar bem mais facil pra eles mexerem os pontei&e.vocé colocar o colchete muito
grudado, a hora que vocé puxa o ponteiro, 0 p@niéio mexe.

A pesquisadora volta a mexer no notebook.

Pesq: Como vocé se sentiu Kétia., nessa atividade?

Profa: A, eu gosto de dar coisa diferente pra el&sm, quando € coisa nova, coisa diferente,
nao que as outras eu nao goste, assim, mas euwassino, quando é um assunto, ha, novo,
uma coisa diferente que eles tem que realmentendgreou que ele ndo tem muito
conhecimento, que é uma coisa, assim, que elesw=tdo de novo ou vao ver pela primeira
vez, eu nao sei, eu, assim, me sinto muito entusida pra ensinar as coisas para as criancas.
Eu gosto de mostrar que aquilo é legal, mesmo gjaeusna coisa dificil , né, mesmo que seja
dificil ou que a gente va precisar, assim, ha,rfaaeas vezes ou dar muitos exercicios até
eles adquirirem assim habilidade pra fazer, masass procuro demonstrar pra eles, assim,
bastante entusiasmo na hora de ensinar pra elgzenéberem assim, bem assim, ah, € uma
coisa chata como a professora ta dando aula e s&m,anossa € muito dificil, gente néo vai
ser capaz. Entdo eu acho que essa postura dargehigra de ensinar pras criancas, ela...
interfere muito, porque as criangcas percebem sé ta@animada pra dar aquilo, entdo quer
dizer que é uma coisa legal, mesmo que seja difilgis, eles achando que é uma coisa que
vocé ta gostando ou vocé ta contente, eu acho gue.a percepcao da crianca € muito forte
nessa hora. Entdo eu acho que eles aceitam ddouma melhor, vocé ensinando assim,
mostrando que vocé gosta daquilo, que vocé na@,gqse se vocé pega o livro e ja fala
assim ‘esse livro € chato’...

Pesq: Nao, a gente percebeu...

Profa: ...entdo eu vou ler de qualquer jeito, ender dizer vocé mostrando assim interesse,
também, por aquilo, eu acho que a crian¢a, ha,agsim, assimilar aquilo de uma forma
diferente.

Pesq: E, a gente percebeu que vocé conta umaidish@&? Tem toda uma historia de
cumplicidade com as criangas...

Profa: E.

Pesq: Mas eu vou propor agora, entdo para gemtssistindo, €...em tempos menores, né?
Cortando as partes, pra gente ter... poder converdaor sobre isso.

Pesquisadora mexe no notebook.

Professora aponta para uma cena no video e diZ; Afjo, aqui aquela hora la que eu falei
que eu desenhei o reldgio la na rotina, é...foi tatte ai que eu...eu ndo deveria porque, por
exemplo, o relogio digital também tem numero. Ertéba que ter falado que o analdgico
tem namero e ponteiro, de ponteiro e ndo de nunpergue ai a diferenca nédo t4 nos num...
nao estdo nos numeros e sim Nos ponteiros quetal digo tem.
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Pesq: E, mas depois vocé usa o termo, né, de pontei

Profa: Depois eu falei, é, depois eu falei porgaéaora eu vi que eu nao tinha falado.
Pesquisadora volta a mexer no notebook e ao rarocvideo coloca a cena no momento em
que a professora esté iniciando a aula e dando@@sts de como as criancas devem se sentar.
Profa: Algumas coisas, por exemplo, a gente tem @uassim...é vocé...eu acho que
também...a educacao, assim, € uma coisa que vocguie ter paciéncia e perseveranca. Por
exemplo, se a gente deixa, eles assistem aularegados na cadeira, eles escrevem sempre
segurando a cabeca, eles escrevem com o livrodaptea da mesa, o braco inteiro fora da
mesa, entdo a gente, € uma coisa que vocé tenazgresempre, entdo, por exemplo, “senta,
encosta na cadeira”.

Pesq: No comeco, vocé fala...sentem virados pansefrné?

Profa: E, é, vira pra frente, por que uns assistem o cotovelo na mesa do vizinho,
entendeu, eles viram pra traz pra saber o que guéro ta fazendo, entéo, € uma coisa assim
que vocé tem que , ha, insistir, entendeu, é unsa cealmente que vocé tem que ir regando
todos os dias, ndo adianta vocé falar uma vezar aeie pra aquele di...pra...vocé nao precisa
falar mais.

Pesq: Ta, seu objetivo quando voceé fala isso praisgas, € qual?

Profa: E postura. E postura, vocé prestar atersgiiepcé ta no posicionamento correto, vocé
vai enxergar a professora, vocé é...ndo vai tea qaeé te distraia, entendeu, entdo se vocé ta
virado de lado, um que deixa cair o lapis, outre gaga um...uma garrafinha de agua pra
beber, tudo é motivo pra eles se distrairem, mgsongue eles sdo muito pequenos, entao
qualquer coisinha ja...ha...é motivo de distra¢adddo toda essa...olha...tanto que assim, &
interessan...seria mteressante que vocés viessatmente num dia no...no comecgo do
periodo, porque eles ja entraram num esquema t&osgy que € assim, eu entro, falo boa
tarde, ajeito as persianas, arrumo minha mesa,@aharmario, eles ja vao fazendo tudo que
eles tem que fazer, eles vao conversando e jargéando a ca...a mesinha..., que as vezes
tem umas mais altas, entdo eles ja trocam. Elabrgm o diario, ai eu ja viro, jA comeco a
passar tarefa e em seguida, eles ficam em siléBotdo quer dizer, ndo € uma coisa que eu
consegui num dia, entdo todo dia eu falava, olheygxo, eu vou ajeitar o material, depois
nos vamos copiar tarefa, depois eu vou recolhenatorde circular, atividade assinada, licao
de casa, entendeu, entdo € uma coisa que vocé..asbn...€ aos poucos. Entdo vocé vai
falando todos os dias, chega uma hora que naarfais. Eu ja viro, arrumo minhas coisas,
comeco a por a...a tarefa na lousa, eles ja comagempiar, acaba a conversa, € uma coisa
gue eu nao preciso nem chamar a atencdo. Entaaligeer por isso que a gente fica ‘pde o
pé aqui’, senta direito’, 'vira pra frente’. Entdiba, ainda eu falo pra eles, vocés vao ficar
velhinhos, quando vocés forem... tiverem a minlaaed vocés vao tudo ter dor nas costas, eu
brinco com eles, vao tudo ser...ai, dor aqui, d&s risada, né? Entdo...entdo € uma coisa
assim que vocé tem realmente que perseverar, mtadocé querer, € igual...é igual educar
filho, ndo adianta vocé falar hoje que tem querfess®, vocé tem que falar todos os dias, se
vocé néo falar todos os...

Pesq: Essa questao da postura, assim, eles tarab@nvao ou vocé tem que falar todos os
dias?

Profa: Ainda tenho que falar, porque ainda temngaaque segura a cabeca pra escrever,
como € que se fala, deixa a folha escorregandoaadue escreve, entdo € uma coisa que...eu
falo: gente, olha a pega, olha como vocés estémd®s) entdo eles ja vao (ajeita o corpo
como as criancas o fazem) ja vao se arrumando mdlam crianca que ainda nao adquiriu o
hébito e tem crianca que ja adquiriu, né? Entdapota de...dificuldade, por conta...

Pesq: E vocé acha, assim, que a falta desse hatdtotraz alguma consequéncia para
aprendizagem?
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Profa: Entdo, porque acontece o seguinte se acartancom o bracgo todinho fora da mesa ela
perde toda a firmeza do brago pra escrever, ta®oEmamos supor, se ela ta, ha...se ela tem
muito material em cima da mesa, ela ndo tem espag ela...entdo assim, essa parte de
organizacdo e realmente a postura mesmo, de farar as costinhas retas, de vocé nao
escrever com a mesa tdo longe de vocé, que dadb@® ndo enxerga ou vocé pode cair.
Entdo, a g... assim, todas as coisas que a geplieaegra eles tem que ter uma justificativa,
nao pode ser assim, 0, coloca o pé na...naquele dpo.da...da cad... da mesa porque é a
professora que quer, nao, é porque € melhor, \@aé smais firmeza, vocé tem onde apoiar o
pé, € bom pra sua coluna porque vocé fica retogueoreles ficam com a perninhas
balancando alguns, sdo muito pequenininhos. Eng@ele apoio serve pra eles...ha...se
sentirem melhor na cadeira, né? E ficarem maissragsim com uma postura melhor, é
trabalhando melhor essa parte de postura, de pasgcéorpo e tudo mesmo.

A pesquisadora acente com a cabeca e voltam-s@sgmaba o notebook.

Profa: Trabalhando assim, o negdcio da paginatefessante, porque € assim, eu espero
todos...porque é assim o0s ajudantes que entregdivras e eu espero todos receberem os
livros pra depois eu falei...falo qual pagina gles éem que abrir o livro. Tem crianca que eu
ja falei duas vezes e ainda néo sabe qual pags&equque abrir o livro.

Pesq: hum-hum

Profa: Entendeu? Entdo por isso que precisa démsaacla de atencado, 0, presta atencao,
agora eu vou falar uma coisa importante, vejad@nbcé tem sempre que ta chamando a
atencao deles porque tem criangca que ndo se comcpot mais que voceé...plante bananeira
l& na frente, a crianga néo ta vendo vocé. E muditbem dificil.

Pesq: Vocé acha que mesmo nessa atividade, issteeen?

Profa: Aconteceu, sim, aconteceu. Em crianca qoetandDe vez em quando eu falo ‘gente,
planeta terra chamando’, ai eles morrem de rirygorgu t6 aqui. Ai voc...6...vocé olha,
assim, vocé vai acostumando o olhar da crian¢@ peccebe, que pode tar em vocé, mas ela
nao ta entendendo o que vocé ta falando. Entaactamca que vocé terminou de explicar,
falo 0, entdo € assim, assim, assim, ta bom, &gedeito. Pode fazer. 'Pro, mas eu nao sei o
que € pra fazer’, ‘que que é pra fazer?". Entdé percebe que a crian¢a, a maturidade dela
nao chegou nesse nivel de atencao, entéo ela oidta esgrupo, dependendo das ordens ou se
€ uma ordem mais longa ou se uma coisa mais etidyaka ndo escuta, entendeu?

A pesquisadora volta a mexer no notebook e amisaster® ao episodio.

Profa: Olha la (...) relégio com numero. Eu achsimspor exemplo, eu fui infeliz na hora
que eu coloquei esse reldgio trés e quinze. Per guue acontece? Eu mostrei os dois
ponteiros juntos. Eu tinha que ter tido idéia, naahde colocar, por exemplo, trés e cinco,
trés e meia.

Pesq: O trés e cinco, ele n&o foi planej...o trgsieze ndo foi planejado?

Profa: Nao, nao foi planejado. Nao, nao foi platejantes, entendeu? A gente planeja nao
passo a passo, a gente planeja o conteudo.

Pesq: Hum-hum

Profa: Entendeu? Entéo, por exemplo, ali, eu tpdrssado, a vez que eu vi primeiro, nao foi
feliz, porque os dois ponteiros ficaram juntos.@njuer dizer, ndo deu a visualizacdo de um
ponteiro maior que o outro, entdo isso tambémutiaocoisa que néo deveria ter sido feita.

A pesquisadora procura outra cena para apresebtar a

Profa: Entdo isso ai foi uma coisa que foi real@memba coisa que falhou, por exemplo, eles
tinham que ter a visualizacdo de que tem um panteaior e um menor, porque até entdo eu
nao tinha falado e ai eu corrigia trés e quinzéados, também, ficou um ponteiro em cima
do outro, a visualizacéo foi péssima, isso daicuguardar isso e nédo vou fazer mais.

Pesq: Trés e quinze (risos)

Profa: Trés e quinze, ndo pode.
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A professora assiste a0 momento em gque usou o0 éx@amousa.

Profa: Que...e ai? Isso dai...

Pesq: Vocé faria diferente?

Profa: Isso ai eu faria ndo colocaria esse horéolocaria qualquer outro, mas nao o que 0s
dois ponteiros ficassem juntos. — aponta para ebook — Porque a gente sabe, mas a crianca
gue ta, que eu to introduzindo o assunto , coitaidmsbém, isso ai foi realmente uma coisa
que nao deveria ter sido feita nao.

Pesq: Mas vocé manteria a mesma forma de introduzimtetdo sé modificando o horério
ou vocé modificaria mais alguma coisa nessa ingao®

Profa: Olha essa parte ai eu teria que lembraogeddgio, aquilo que eu ja falei, o relégio
analdgico tinha que falar que ndo é s6 numeros, oeagonteiros, também e, essa...por
enguanto, acredito que s6. Acho que se eu contwamato, vou achar um monte de defeito.
Voltam-se para o notebook. Assistem.

Pesq: Entdo, porque essa introduc¢do é um poueodana o professor...

Profa: E. Isso, é. A forma de desenvolver o assutedntroduzir, a gente é que...ndo tem
assim, um combinado. Entendeu? Entdo, por exeralgons assuntos que, por exemplo, eu
fiz 0 ano passado e deram certo, as vezes convens@ F., 6 no ano passado eu fiz assim,
deu certo, eles entenderam bem, eles conseguismtveea atividade bem. Entéo, ai, mais ou
menos, a gente da uma direcionada, mas, por exemp® horas, num, num teve, num teve
problema, entdo assim, a gente vai ver essa pdgijea entdo nao foi combinado: vocé
introduz dessa forma e eu dessa, deixou, cadaeareadua, entendeu?

A pesquisadora volta a mexer no notebook, paraaoloutra cena.

A pesquisadora encontra a cena e ambas assistem.

Profa: Minha voz fica muito irritante as vezes.

A pesquisadora interrompe a reproducao e diz: Cooe@ descreve essa parte, assim, que
gue ta acontecendo. Como vocé...que VOocé ta vesglarcena, que eu acabei de passar.
Profa: E, isso foi antes de eu marcar a hora dgjiebe ponteiros pra eles, ndo foi ?

Pesq: Hum-hum

Profa: Entdo, ai, eu falei que 0..6 como é queake.fjue o relégio, o ponteiro menor
marcava as horas e 0 maior os minutos...nao sgiile@u podia...

A pesquisadora volta a cena e ambas assistemreSa peproducéao.

Profa: Entdo o que eu...nfo sei. E que as vezem&oisa tAo automatica que a gente acaba...
A pesquisadora. volta a cena.

Profa: Ah! Uma coisa que eu queria falar, por eXepgs criancas as vezes levantam a mao e
a gen...eu nao deixo falar. Por que? Porque seirardim contar um caso de relégio o outro
vai se sentir no direito, ai eu ndo tenho coragenhd, ndo deixar o outro falar. Se cinco ou
seis levantarem a mao para contar uma historialdgio diferente, vou ter que deixar, entéo
quando eu to introduzindo um assunto ou explicamldoma coisa, eu nao deixo, eu nao
deixo falar mesmo. Vocé viu que tem crianga comaa fevantada, eu ndo chamo, eu peco
para esperar, falo depois vocés perguntam, por §eel’gente abrir, as vezes eu, ja aconteceu
isso, por isso que eu parei de fazer, vocé deixaarianca falar e nela ndo quer tirar davida e
ela ndo quer falar nada pertinente aquilo, elax@atar uma coisa que aconteceu, que ela acha
que tem relacdo com o assunto e ai a gente fogssilmto, até vocé puxar a classe toda de
NoVo pra atencao pra vVOCcé conseguiu continuarunegsvoceé ja perdeu muito tempo. Entdo
eu deixo eles falarem depois, as vezes, até coisang§o tem muito a ver, eu deixo eles
falarem, mas enquanto eu to explicando a coisa, moeamo que eles levantem a mao, eu
peco pra esperar, ndo sei se era isso que vocaamue

Profa: Alguma coisa. Porque, ta vendo, a J. ta ¢odo levantada e tem assim, tem crianca
que...

Pesq: Entdo € no final que vocé abre esse espaco...
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Profa: Ai depois eu deixo eles perguntarem, entassém, se eu parei na explicacdo, vamos
supor, li um trecho e expliquei, se eles levantaméa, tudo bem. Agora se eu to no meio da
explicacdo ou no meio da leitura que uma coisah@&m ver com a outra, eu ndo deixo eles
perguntarem, depois eu falo agora vocés nao tineeamtado a méo, o que vocé queira falar,
0 que vocé queria falar...Entédo ai eu vou deixaie® falarem. Ai € aquilo que eu conversei
com vocés a semana passada, vamos supor, se ewudoés para falar e eles querem falar
novamente, eu deixo, agora se tem se...as vezesitteiou nove com as maos levantadas, o
que eu faco? Quem ja falou uma vez nédo fala de,mmwrgue sendo eles vao engatando uma
coisa na outra, uma coisa ha outra, e a gente tenaprender, assim que a gente tem, ndo
aprender, mas a gente tem que ter um pouquinharondo de ir assim...ha...acalentando,
nem sei como é que fala, assim, dando uma paradimésmo pra eles perceberem que a
gente pode falar, mas, também, ndo é o tempo que gaiser. Entendeu? Entdo sempre tem
um espaco pra eles, ha, pra eles falarem. Outraidita conversei com eles que tudo o que
eles ndo entenderem € pra perguntar pra mim qtenba, la, é isso mesmo que eu faco, que
eu to |4 pra ensinar pra eles, quantas vezes eisg@rdalar pra eles eu vou falar, tudo, entéo
pra eles perceberem que eles podem perguntar elega®@ao sabem, que eu ndo vou deixar
ninguém dar risada, entdo tem crianca que levantacaporque ndo entendeu, mas a maioria
guer contar alguma coisa que aconteceu com a woockio, com 0 papagaio, e...tem alguma
relacdo com aquilo, por isso que, no meio da exgdio, eu ndo deixo, ndo deixo falar néo.
N&o atendo as maos levantadas e eles ja sabemjoelwf daqui a pouco vocés falam e
ai...eles vao...vao aceitando.

Pesq: E o que voceé falou é um combinado, elesgnsamas por mais que eles saibam, eles
levantam a mao...

Profa: E, é. Eles levantam, levantam porque...Eatdgassou um filminho e ai, ha, ela fez
umas perguntas, la. Entdo, tinha crianca conveosandcabou de conversar e a Ana tava
fazendo uma pergunta, levantou a méo, ai ela ri#ia sajue ia responder. A Ana chamou e
ela ndo sabia o que era para responder. Por qug@ePua hora que ela fez a pergunta, tava
conversando, mas como ela quer responder, elettevarmao. Entdo pra ndo acontecer isso
também, entdo a gente faz, péra um pouquinho, dagoiuco vocé fala, pra eles também
perceberem que realmente eu tenho que pensar se eugvou falar esta ligado com o
assunto, esta ligado, porque eu ndo posso, nadautaras, falar assim, ah, eu fui no Hopi
Hari, entendeu? Entdo a gente vai dando essas di...

Pesq: Isso acontece?

Profa: Acontece. Entéo eles falam: Ah, la na miahd, n&do sei onde, quando eu viajei nas
férias. Espera um pouquinho, mas tem a ver...assgante vai com cuidado, também porque
as vezes a gente pode chatear a crianca, mas @ss@spera um pouquinho, nés estamos
falando disso agora? Entdo ndo da pra vocé fasaodigora porque a gente ta falando de
outro assunto. Entdo a gente vai tenteando e é@esaevatando numa boa, sabe? Eles vao,
assim, aceitando e ai tem hora que eu deixo elesefia assim, bastante e que é aquele
momentinho as vezes de guardar o material na séédaegar o material na hora da entrada
que eu..hi...eles conversam um pouquinho. As Vialtasn dez minutinhos, eu deixo eles
levantarem, eles vem conversar comigo, ai elescmrtar charadinhas, entdo a gente deixa
assim, sempre tem algum momento assim com elesndmt? Entdo, quer dizer fica ai
quando precisa a gente da uma, uma seguradintg nele

Pesq: Acho que é isso, né, V., vocé quer — Voltaasa a pesquisadora que esta filmando.
Pesq: Acho que como a gente ainda tem um tempiduotem até voltar o ..., a gente podia ir
vendo de novo, parar, ver aquela parte do...quaifazombinado com 0s meninos, que a
gente falou que ia perguntar. Entdo, como é que K& que seja um problema, é...da da
parte que...vai entrar em espera...que... faz whidw com os meninos assim, sabe? De:
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Ah!ll Tipo qual que é a intencdo disso, como quso igjuda pra manter os meninos no
assunto.

Profa: Eu sei qual que é. Aquela que eu falei qereteggrande néo sabia olhar a hora no
relégio, né? Entdo, assim. E...a gen...ndo se. &gleriéncia, a gente percebe assim, quando
a gente muda o tom de voz ou quando vocé fala wisa bem baixinho ou quando vocé
muda a entonacdo da leitura, isso, assim o0 objelisso € chamar a atencdo. Entdo, por
exemplo, as vezes eu abaixo bem o tom de voz, malyjdma coisa que todos vao escutar o
tom que eu estiver falando ou que eu possa regefiois para ndo prejudicar ninguém,
l6gico, né? Mas, assim, o objetivo disso é que relalsnente percebam ou que vocé tem que
ler diferente, porque é um pouco diferente e ara®o tem que ser diferente mesmo, ou
entdo pra realmente para eles perceberem que adgsldem que prestar atencéo de alguma
forma. Entdo a gente fazendo um, ha, um gesto feente ou falando um pouco mais baixo
ou brincando com alguém ou as vezes a gente jogacoisa pra cima, ndo sei dentro do
assunto, a gente faz uma coisa diferente mesmoocobjetivo de chamar a atencéo é...pra
aquilo, pra todo mundo se ligar que € uma coisadalite e que aquilo eles tem que saber, tem
que prestar atengao, ou tem que ouvir melhor nadweeh.

A pesquisadora mexe no notebook e busca uma ceiza Essa atividade...essa atividade do
reldgio, essa sua postura cumpriu o objetivo?

Profa: Eu acredito que sim. Porque € assim, girinteiro momento do relégio e hora € uma
coisa muito dificil pra eles.

Pesq: Dar uma...um panorama geral.

Profa: E.

Pesq: Nao entra nos detalhes.

Profa: N&o, ndo. Porque € assim, depois....

Pesq: Isso é o que, é uma forma da escola. E.méatkwial...da escola...

Profa: E assim, ha...a prop..a proposta que a gemtepor exemplo, é, hd, como é que se
fala, no livro, as horas, eles vao dan..., elesed&a primeira no¢ao e depois que tem para eles
marcarem hora sozinhos, pra eles marcarem, @efiga hora no relégio digital com a hora
do reldgio analégico. Entdo quer dizer....

Pesq: Quer dizer, depois dessa primeira, vocé temaula que vocé explica: - Ah, de um
ponteiro ao outro s&o cinco minutos...

Profa: Sim, sim...

Pesq: E entra nos detalhes...

Profa: Isso dai, a gente tem todo uma sequengmaja,ensinar as horas. Entdo tem essa aula
de introducdo, tem alguns exercicios, ai eles monta relégio, ai depois uma
proxima...porque € assim, a matematica € trabalpadaixos. Entdo, entdo vocé num, vocé
nao esgota todo o assunto, vocé trabalha uma pade,vai trabalhando dois a trés eixos por
vez. Entdo vocé trabalha uma parte, depois vocgapa® outra, depois vocé volta. Entéo,
conforme a gente volta nas horas, 0...0 grau deultibde vai aumentando e por conta desse
grau de dificuldade aumentar, a gente faz algurerém de atividade extra, porque, por
exemplo, no livro, ndo tem, por exemplo, que doonaiéi..que do doze até o um passam cinco
minutos, do um até o dois, passa mais cinco, s@qias vale dez. Entdo, a gente tem todo
uma ficha que a gente trabalha com as criancasy,qeeda...cada vez que o ponteiro grande
mudou de numero, passaram cinco minutos. SO quee rawero vai ter um valor, entdo a
gente trabalha todos esses valores com as criadepsjs a gente trabalha assim, por
exemplo, hd, dez horas, se eu falar dez horas da&nau sei que é de manh4, agora, a noite,
eu posso falar dez horas da noite ou vinte e duashEntéo, a gente vai fazendo isso passo a
passo. Entdo cada vez a gente vai pegando, vainéamoeo grau de dificuldade do que a
gente ta ensinando.
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A pesquisadora mexe no notebook. A gente vai varode®, mas eu ia passar sO a parte que
vocé faz isso que vocé comentou com a gente. D& telmamar a atencao deles, pra depois...
Profa: E, chamar a atencdo, mesmo, €.

Pesq: Forma de falar diferentes, né? Mas acho.agt. que foi suficiente e vocé. V.?

Pesq: Pra mim também.

Profa: Atingiu o objetivo de vocés?

Pesq: Sim.

Pesq: Pra mim foi 6timo. Eu queria saber de varébém.

Profa: Cés nem...cés nem passaram fotoshop, espoodemanda as criancas ficarem sentados
mas a professora esta maio corcundinha, né? -aAjeiha cadeira, deixando as costas ereta.
Todas riem.

Pesq: Como foi, né, nesse momento?

Profa: Eu achei que foi uma coisa interessanteemtegfica assim, ha, € uma coisa diferente,
né? Eu achei interessante a gente rever, porqum, asgente ndo tem tempo de parar, na
hora eu percebi que aquele trés e quinze la nfa siko bom, entdo, € uma coisa que eu nao
faria novamente, mas por exemplo, ndo é, vocé er@ocbmo sentar ali e rever o que vocé
fez. Vocé so vai saber se aquilo realmente que fexcédo foi bom no resultado de trabalho
das criancas. Entdo se vocé viu que o resultaddh&aguantitativo depois ndo foi bom é
porque a qualidade do...da aprendizagem tambérfondsuficiente, entendeu?

Pesq: Agora esquecendo, sua avaliacdo € depaongo resultado das criangas?

Profa: E. As vezes, a gente cai na conta, assimex@mplo, vocé fala “nossa, eu podia ter
explicado aquilo de outro jeito” ou entdo vocé féh, se eu, quando eu for falar isso de
Nnovo ou retomar esse assunto, eu vou fazer de @ito3, mas ndo € sempre que vocé
consegue, por exemplo, ver se aquilo antes de \ecéesse resultado, vocé né&o
tem...realmente, a gente ndo tem tempo. Vocé maddmpo de sentar e falar assim “olha,
como € que foi sua aula”, por exemplo, podia féagsw com a F. “Como é que foi sua aula,
como é que foi a minha, o que é que vocé achouajusom e o que vocé achou que foi
ruim”, isso seria uma coisa boa, mas realmente,dag por falta de tempo mesmo. Entéo, as
vezes, a gente cai na conta “nossa, gente, que,daggilo la ndo devia ter feito”ou entéo,
vocé fala “ah, vou marcar porque fazendo desse pdt mais certo”. Entdo, em alguns
momentos, a gente até, had, percebe, mas assime m#oa coisa que da pra fazer com
freqiéncia, mas eu achei interessante, eu gosteiEsl gostei, ndo sabia, ndo tinha idéia de
como seria ou que parte vocés pegariam, nada dié8dvlas eu achei interessante...

Pesq: A gente recortou, assim, né? Nao foi a ...

Profa: E...n&0...a aula todinha mesmo...

Pesq: H&, ha.

Profa: E, também, fica complicado, né, fazer tudo.

Pesq: ...s0 um trecho...

Profa: Mas eu gostei, achei interessante a gewts,rassim, nunca tinha acontecido isso,
entdo achei que foi bom, gostei. Espero que teadsim, contribuido para o trabalho de
vocés, também.

Pesq: Claro! SO porque vocé falou e eu ndo ent&lahora, vocé percebeu que o horario
de... na hora vocé achou que o horario de trésneaara ruim ou vocé nao percebeu?

Profa: Logo em seguida eu percebi.

Pesq: Quando vocé foi fazer o analdgico...

Profa: Quando eu fui fazer, eu j...a hora que eugsudois ponteiros juntos ja me ca...ja cai na
conta.

Pesq: E porque vocé decidiu ndo mudar o horargw?téspassou como possibilidade?

Profa: Olha, na..sabe o0 que eu achei? Que a..ujiee ®nfundir mais as criangas, mudar o
horario, mudar o relégio. Entdo, na hora eu ndoserdi assim, porgue as vezes a gente
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retoma, falo “6, espera que nds vamos fazer deogeito”. Eu...eu sou muito assim
com...com 0S pequenos e com o0s grandes: “Ah, @iy egpera um pouco, calma!”. Entéo,
quer dizer é....eu me sinto muito a vontade pra&rfagso, mas eu ndo sei na hora se
eu...ha...achei que eu nao devia retomar, ndo gee @conteceu. Mas, um pou...logo depois
eu percebi que aquilo ndo ia dar, ndo tinha dado.dda primeira vez que vocé vai mostrar
hora vocé pde os dois ponteiros juntos. Sem nogaFoi assim, um horror, mas tudo bem.
Mas eles aprenderam, eles estdo sabendo bonitihbcaaTem crianca que pdes direitinho,
gente, catorze, duas horas da tarde ou catorzs, Bouana graca, muito bonitinhos.

Pesq: Muito obrigada.

TRANSCRICAO AUTOCOFRONTACAO SIMPLES
‘“NOME DAS RUAS”

Pesq.: Katia, trouxemos novamente uma edi¢do dagueheira aula que nds filmamos.

Prof: € o mesmo?

Pesq.: ndo é o mesmo conteudo, pegamos outra pated do mesmo dia.

-Pesquisadora e professora assistem ao video.

-Ao comecarem a ver o episddio, no momento da fjBraem que a professora diz “Entao
vamos la porque agora noés vamos fazer a leitutaggiero que vocés sigam a leitura, certo?”,
ela fala: “eles olham para mim na hora que eurtddé

-Continuam assistindo.

Ao finalizarem o video, a pesquisadora pergunta:

Pesq: assistindo esse video, tem alguma coisaapéegostaria de comentar?

Prof: olha, o que eu vou comentar € assim uma cpisaa gente acha mas a gente ndo tem
muita opcdo de mudar ndo. Por exemplo, essa lelagses textos eu acho que sdo cansativas
pras criancas e eu acho que é uma coisa longa geret@ tem que parar e explicar por causa
do vocabulério. Entdo, eu acho que é assim uma qois as criangas participam pouco, entao
elas acabam ficando impacientes pra...ou sabeeogum depois ou pra elas terem alguma
coisa pra fazer. Entdo € assim, a gente procurardlar, assim dar uma pausa, deixar eles
falarem um pouquinho, mas é aquela tal historigerste ndo pode deixar cada um falar o
guanto quiser, porque dai eles vao contar da ruaziltho, do papagaio...entao a gente tem
que ir dando uma podada mais ou menos. E € uma asssm, nesses livros tem uma parte de
texto bastante grande que a gente ndo tem outrefde trabalhar, vocé vai ter que ler esse
texto para a criancga.

Pesq.. entdo vocé acha que diante desses textagmueo livro, vocés acabam tendo que

fazer essa leitura...



69

Prof: é, as vezes a gente faz assim, por exempleezes a gente |&, ou entdo a gente pede
assim, pra eles, ahn, lerem antes para eles ja tareprimeiro contato com a informacao que
tem no texto, ai a gente |é, ai a gente pede psafalarem o que aconteceu no texto, sO pra
ficar, ficar uma coisa assim, nao ficar sempreligua dar um dinamismo maior pra aula. As
vezes, dependendo do texto, porque assim, elesniégtm devagar e as vezes eles ndo pegam
0 sentido exato do texto, entdo 0 que a genteafaxgezes a gente deixa, se é por exemplo
uma poesia, eu falo: 6 uma linha cada grupo, unielps meninos, uma linha as meninas.
Agora texto de explicacdo, de contedudo novo (appata a tela do computador) ndo da pra
gente fazer isso, a gente tem que ler com um sertbdo pra eles entenderem melhor o que
é..., 0 que € pra ser feito ou 0 que ta sendocadui Entdo eu fagco assim, quando eu vejo
gue € uma coisa um pouquinho mais dificil, eu faa@grafo por paragrafo.

Pesq.: dai vocé fazendo a leitura e vocé mesnmxpj&a o significado?

Prof: eu explico o que ta escrito ali e deixo e€lasem, assim, alguma...seu eu vejo que eles
comecam a levantar a mao, ai eu deixo eles, assimm uma idéia ou contarem alguma
coisa ou falarem alguma coisa relacionada ao qex@iguei.

Pesq: essa leitura feita dessa forma, vocé pléamsga desse jeito?

Prof: sim, a gente planeja. Quando a gente temtessepra desenvolver, pra explicar, entao
a gente fala, esse texto a gente vai ler, essente gai deixar ler primeiro, entdo a gente
assim...

Pesq: em todos os conteudos tem esses textos?

Prof: tem, todos tem, o livro traz bastante tektdps os livros tem, esse dai € de geografia,
entdo, no de historia tem, de ciéncias tem, todos.

Pesq: e em todos vocé percebe que acaba criaralsiesg;a0 cansativa

Prof: € , dependendo assim, se é uma coisa quedesio interagir assim rapidamente, em
seguida, a gente percebe que eles se cansam.

Pesq: Katia, vocé falou que dai ja vai explicaridaraas coisas pra eles né?

Prof: isso

Pesq: e como que € isso? Quais palavras vocé egaadxplicar o que significam....

Prof: entdo, as vezes tem palavras que a gentggana leitura, a gente percebe que € um
pouquinho fora do contexto deles, por exemplo, ® @uma coisa irregular? Eles ndo sabe o
gue é uma coisa irregular. Entdo quer dizer, hom a gente 1€, mesmo que a gente néo
tenha nem lido antes, vocé ja sabe, na hora que waiclendo vocé ja vai pincando o que
vocé precisa explicar. E as vezes se vocé naocexpls criancas levantam a méao e

perguntam. Pro, eu ndo entendi essa palavra, gue gque quer dizer isso daqui, 0 que que é
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isso, entdo eles mesmo ja vao assim, destacande eles ndo entenderam, né? As vezes a
gente faz também assim, a gente |é tudo, depoiscaxpdo, entendeu? Entdo cada vez a
gente faz de uma forma pra néo ficar, assim, vasuapser se vocé tiver portugués, ciéncias e
geografia em um dia, que pode acontecer vocé tggauquinho de cada livro em um dia, se
voceé tiver texto em todos, vocé vai fazer os t@sngésma forma? E cansativo pra gente e é
cansativo pro aluno. Entédo a gente procura difégenen pouquinho, ou quem quer ler, |1€, ou
cada um |é um paragrafo e com isso, a gente fahé&anesse jeito diferente par treinar a
leitura deles também. Que eles tem uma nota nestma de leitura.

Pesq.: é avaliada como essa leitura?

Prof: a Joana (coordenadora) que toma.

Pesq: ah ta, ndo é vocé que avalia.

Prof: ndo, entdo eles tem assim, aquela leituraetgse vao fazer uma interpretacéo, essa
interpretacdo € pra nota de 0 a 10 e aquela lddumrauma nota de 0 a 10. eles treinam, entédo
€ assim, a gente d& a folha pra eles, ai eu fapm asleitura correta do texto pra eles, com
pontuacdo e tudo, ai a gente manda cada um lerauhgrafo até todo mundo conseguir ler
pelo menos um paragrafo. E ai eles treinam soziesss folha, ndo pode ir pra casa, pra ndo
decorar, nada disso. Entao eles treinam comigdasaece depois a L. toma e ela que avalia a
leitura das criangas. Entdo assim, essa forma diedesy, cada um Ié um pedacinho ou
menino |1é uma parte e menina Ié outra, a gentenfsamo a titulo de treina-los mesmo, com
pontuacdo. Entdo as vezes a gente pede para ies deenunciado, entdo é pergunta e as
vezes eles nao fazem entonacéo de pergunta ourgdgmem o ponto final e ja emendam a
afirmagcdo com a pergunta e fica sem sentido, em@ente faz eles voltarem. Entdo a gente
trabalha uma coisa, ja pra puxar uma série degraendeu?

Pesq.: pelo que vocé esta falando, vocé ta contqumel@ssas atividades de leitura elas ficam
um pouco desgastantes, cansativas, mas tem essdaoiat ..

Prof. é, porque assim, através da leitura a geatdrabalhar tudo, a gente vai trabalhar o
treino de leitura deles, a gente vai trabalhaeagito, porque o que eu fago, as vezes eu falo,
eu vou ler e vou mandar alguém continuar. Porggeeecacontece, como eu to lendo, eles ndo
acompanham a leitura, eles olham pra mim. Agora agara eles tdo mais acostumado, mas
no comeco eu to lendo e eles tdo assim 0...(eXjweks pessoa bem distraida). E eu falo para
eles, escuta, o texto ta escrito na pr6? Nao, er@écé pra olhar pra mim, eu falo, olha pro
texto pra vocé saber onde eu to lendo. Entdo daltra com eles essa partizinha assim de

atencdo, porque eu falo, 6 vou mandar alguém agatie mesmo fazendo paragrafo por
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paragrafo, como a gente faz as vezes, tem criang@wpndo chega a vez dela, ela ndo sabe
onde ta.

Pesqg. E vc acha que eles entendem katia, quandoesté lendo, eles estdo entendendo o
texto?

Prof: é justamente por isso que a gente explicaidepntendeu? Ou entdo a gente faz assim,
se é um trecho menor, a gente |é e fala assimea@uyge o texto ensinou pra gente, o que ele
mostrou, o que que ele fez? Outro dia eu li umalélioi super bonitinho, que tinha a fabula,
tinha a moral, ai eu pedi pra eles lerem duas yenesilencio, ai depois eu li alto. Ai eu falei
assim, 0 que sera que aconteceu com essa hisgtogiente aprendeu alguma coisa? Ai eu
expliquei pra eles o que é fabula, ai eu faleiue serd que essa histéria mostrou pra gente,
sera que a gente aprendeu alguma coisa, sera speldas € importante, isso que eles tao
falando. Gente saiu cada coisa! Foi muito interggssantdo assim, vocé percebe que com o
passar do tempo eles tdo entendendo o que eledersdd né? Porque assim a gente da muita
interpretacdo, mesmo hoje naquela atividade quefizleram era interpretacao, eles podiam
olhar no livro e ndo ta a resposta la assim, o &usso, isso é (..), ndo, ta bem..., € uma
atividade com consulta.

Pesq: ndo é a frase do mesmo jeito

Prof: isso. Entdo assim, eles aprendem a processadforma, entdo eu peco pra eles lerem
em voz alta pra eles perceberem que ndo € asgimmufa desenho, entdo eu ja sei que € um
desenho; nao, eu tenho que ler tudo, pelo menos doas vezes pra eu entender. Entdo a
gente ja remete esse trabalho de leitura pra tesk @arte de interpretacéo, de compreensao,
de saber o que ta lendo, saber ler e saber o gue f&zer depois da leitura. Entdo a gente
trabalha ja pensando em tudo isso.

Pesqg.: e ai vocé falou que o material, por trazeitam leituras acaba, o que vocé ja
imaginava, que fica um pouco cansativo...

Prof. E as vezes a gente percebe que as criancasisam, que eles sdo pequenos ainda e as
vezes tem textos um pouquinho longos.

Pesq: e ai, como vocé se sente Kétia realizando atssdade, que como vocé falou, em
alguns dias até 3 vezes?

Prof: é a gente procura, assim, ja no planejam@np@nsar nisso. Por exemplo, se tem um
conteudo que tem um texto maior, ai a gente vardits pra ver se 0s outros nao tem nenhum
tdo extenso, como...Por exemplo, a gente deixa @8 fongo e 0s outros a gente vé o
conteudo que tem o texto mais curto. As vezes, @gara nem tanto, mas no comecgo, as

vezes eu percebo que a gente ta falando e elddm&atendendo e ndo tdo prestando atengao
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no que eu to falando. A partir do momento que ef@sacostumando, ai vocé percebe que a
atencao € maior, que eles entendem melhor o quéefatac Entdo no comeco as vezes a gente
se sente até meio assim.... parece que vocé talfalana coisa que nao € pra eles porque eles
nao conseguem prestar atencdo, mas quando elesb@ercque aquilo € uma coisa que
acontece sempre, sempre tem leitura, eu precisotéxto pra entender, eu preciso ler o texto
pra ter vocabulério, eu preciso ler o texto praager mais, entdo eles acabam entrando no
ritmo. Agora eu acho que eles tdo bem melhoresyrat do que quando eles comecaram.
Pesq: entdo como vocé se sente, nesse momento?

Prof: agora que eles estdo entendendo entdo aiisggmstoso, entdo vocé pode ler, por
exemplo, um pouquinho mais rapido, entendeu? Vocd gxplicar s6 algumas coisas que
vocé tem certeza que eles nédo sabem, ai quem t&iwen, a gente as vezes pergunta porque
guem ndo entendeu levanta a mao e pergunta. Agoracho que agora, na metade do,
depois do segundo trimestre as criancas ja estgoounuinho mais amadurecidas entdo eles
ja, a gente se sente melhor e a gente sente @iiegando as criangas com a leitura. Porque
no comeco a gente fica meio assim, assim pareceapé&eta lendo e ninguém ta ouvindo
nada. No comeco as vezes acaba realmente acordessndporque vocé fala e as criancas
nao sabem o que que € e ndo sabem o que é pra fazer

Pesq. E vc atribui isso a que?

Prof: a imaturidade

Pesq: em que sentido?

Prof: as criancas ndo estdo prontas ainda pragetatia aquela bagagem tdo grande ainda,
entdo assim todo trabalho no comec¢o € muito mate kentendeu? A gente ndo d4 mais que
dois livros no maximo por dia ou um, ai a genteeravcom caderno, com ficha, com
brinquedoteca, entendeu? Por que? Porque as @jalea ndo aglentam. Entdo isso e uma
coisa também que assim, a gente vai aumentandatiy@dente. Entdo no comeco, ate
margo, assim mais ou menos, as criangas tinhamamomu dois livros. Agora ndo, agora se
precisar 3 a gente pega 3, entendeu? Pra fazemdiate, portugués, ciéncias, ndo tem
problema. Mas isso ai € uma coisa que, a gentaogapouquinhos acelerando o ritmo e ai
eles vao acompanhando porque eles vao crescend®.nblacomeco isso € uma coisa
introduzida bem, assim, com muita calma. Entdordeg® mais devagar, a gente d4 menos
folha de livro, entendeu? Porque as vezes o cootéldaior entdo a gente divide as partes,
entdo primeiro a gente faz uma coisa depois a danteutra, pra depois eles perceberem que
a gente precisa acelerar um pouquinho, precissm#&s coisas durante o dia, entdo agora

daqui pra frente é sé crescimento, € muito gostms®e eles ja estdo no ritmo mais acelerado,
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entdo a gente da tempo de dar ficha, dar temparmdkvib, ai a gente consegue encaixar tudo
com eles.

Pesq: Katia, a gente vem conversando, a gente ismwea entrevista, no outro momento de
autoconfrontacdo simples sobre essa vontade delesrticipar, sempre tem alguém com a
mao levantada ou querendo falar e em alguns momasgo € permitido em outros nao,
como € pra vocé assim, pra gente aprofundar nesseta, lidar com isso, com essa vontade
mesmo de participacdo dos alunos.

Prof: entdo, eu fico com pena de quem quer falas,maagyente as vezes ndo deixar. Mas assim
é..., eu ndo sei assim, é..., a gente que ta tiadta,dtem criancas que levantam a mao pra
tudo, tudo que vocé perguntar eles querem respoel@srquerem participar, eles querem dar
resposta, eles querem contar um caso. Tem criargtodas as vezes, nem sabe direito o que
que é e ja levantou a mao. Agora eu faco assimdguad tem aqueles, até eu tinha
comentado com vocé, quando sé tem aqueles eu chqnedes, agora quando tem criancas
gue nao levantam a mao sempre eu chamo primeirelesquai eu deixo os outros falarem
também. Ai quando eu percebo que muitos estaodimlaheu falo: quem ja falou uma vez
nao vai dar tempo de falar mais. Porque sendoocelecam a lembrar de um caso que
aconteceu no tio, outro no primo, outro no vizikthé sempre a mesma coisa, entdo eu nao
posso, as vezes, deixar se perder ou se alongty massunto pra depois a gente voltar pro
contetdo em questdo. Entdo eu vou dando uma, uaradap as vezes eu fico com do, eu
querida deixar o tempo que eles quisessem pra fatbty mundo, a gente sentar, todo mundo
contar a historia que quisesse, mas assim elegjtenperceber que tem momentos que eu
posso fazer algumas coisas e tem momentos queogoosdo. Entdo isso ja é uma forma da
gente ensinar pra eles do limite que a gente tendoEem horas que eu posso falar mais, tem
horas que eu posso, que eu tenho que falar ment# & gente vai ensinando pra eles essa,
essa, esse jeito também de respeitar o outro,\deaautro, de saber que uma hora eu posso
levantar a mao duas, trés vezes, mas tem horaugpesso levantar uma ou nenhuma. Entéao
a gente vai trabalhando isso com eles, com bastahte.

Pesq: e pensando na sua atividade, eu queria entemdque medida que vocé acha que essa
participacdo contribui ou ndo para a atividade.

Prof: entéo, ai assim, antes da gente ouvir o psetem pra falar, a gente ndo pode avaliar,
entdo assim, com todo jeito do mundo, quando angaigala uma coisa que, porque
geralmente eles falam coisas pertinentes, entenBis?contam alguma historia, ou uma
coisa que aconteceu com eles ou uma coisa queigdes assistiram, alguma coisa. Agora,

algumas criancgas elas nao percebem, elas falameoisas assim meio desconectadas. Entao
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0 gque acontece, todo mundo da risada. Ai eu faimasao é pra rir, ele se enganou, ou entédo
quando a crianga fala e os outros ndo entendentodgerque saiu fora do assunto eu falo,
veja bem, nos estamos falando disso, disso e diss®dque € hora de vocé falar isso pra pro?
Ai eu tenho que fazer na frente de todo mundoaéocimas ai eu vou com jeitinho porque a
gente pode magoar a crianca, na frente dos oltnd&o a gente vai também tentando ensinar
pra crianga que ela tem que pensar pra ela veeclguvai falar. Se o meu assunto é ruas,
vamos dizer assim, eu ndo posso falar que fui ngupa entendeu? Que eu fiz uma viagem
nao sei pra onde, entendeu? Eu tenho que falag safssunto que ta sendo falado ali naquele
momento. Por isso que eu pedi pra eles leremmailguestdo ( que tava como 5 mas era 4),
porque era assim, faca um desenho, entdo o quergarvai fazer, ela vai ler faca um
desenho, ai ja sei. Nao, ndo sabe, vocé tem quederpra saber né? Entdo, o que acontece?
A gente vai, é..., no fundo a gente trabalha tudengpo todo, entendeu? Entdo atencao, o
limite, o respeito ao outro, entendeu? Saber as®mpcé realmente pensou pra falar aquilo,
entendeu? Seu é hora de vocé fazer uma brincdueipra classe toda dar risada. Fala em
tom baixo: Depois eles perdem tudo né, no fundamhéhtmas tudo bem., porque depois
esquece né, depois € gracinha o tempo todo. Edssie trabalho, esse quadradinho que a
gente vai deixando assim, vai aparando as areStatepois eles esquecem tudo, depois eles
ficam danados. Mas a gente tenta assim, ir mediasdion, de uma forma assim que vocé
dose, isso ai vocé vai saber na hora, ndo tem gdenejar, € uma coisa que ndo tem como
planejar, vocé ndo vai saber se naquela, naqueaigento que voceé ia explicar sobre ruas se
cindo vao levantar a mao, dez ou nenhum, enten@et#®d se ninguém quer falar entdo vocé
fala: ah, mas sera que nao aconteceu nada? Pensadje, olha, lembra um lugar que vocé
foi, ai vocé vai dando, vai direcionando.

Pesq. E vocé estimula isso por qué?

Prof: porque eu, assim, as vezes naquele momergmab estdo pensando sobre o assunto
Pesq: entdo vocé acha que se eles estao participand

Prof: € porque eles estdo pensando sobre o aséssion, como eu trabalho filosofia pro
pessoal da manhda, a gente, eu falo pra eles agsinais importante é a pergunta, € mais
importante vocé saber perguntar do que saber rdsponé? Entdo € assim, a partir do
momento que vocé fez uma pergunta ou fez uma agioca respeito do assunto, é porque
vocé pensou naquilo, entendeu? Entdo aquilo ohamaeu atencdo ou fez vocé lembrar de
uma coisa que vocé quer falar, ou te, assim, tanésp, ou te deixou alegre ou fez vocé
lembrar alguma coisa. Entéo eu falo pra eles,gainée vai instigando mesmo, sera que vocé

nao tem nada pra falar mesmo? Olha bem, vé se nmé@célembra, apesar que com 0s
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pequenos é dificil, porque eles sempre tem algunisa gra contar. Entdo a gente, porque
assim, a gente tem que estimular a participacagende tem assim que desinibir aquela
crianca que € mais timida e ndo gosta de falaremef dos outros, porque tem crianca que
nao levanta a mao, ndo que nao saiba, mas eleosém gla tem vergonha de falar. Entdo ai a
gente vai estimulando esse lado também.

Pesq: acho que é isso

Prof: ja falei muito né?

Pesq: ndo, € porque era nisso mesmo que a geatprietendendo aprofundar a partir desse
video.

Prof. porque as vezes a gente fala, fala, falaaggente até, a gente mesmo cansa, mas tem
hora que ndo tem como, como € que a gente vaicakppor exemplo agora, quando a gente
deu é subtracdo com empréstimo, gente eu ndodorha fazer, eu fui explicando, entdo eu
tenho que falar o tempo todo, entdo ai vocé varfda parte por parte. Se vocé néo falar, se
vocé nao explicar o tempo todo e naquela hora Bimguai poder perguntar, vocé nao
consegue também. Ai € que ta, tem hora que a gntque falar pra eles, agora ninguém vai
poder perguntar. Entdo, como tem hora que a gema gerguntar o que eles quiserem e que
nem eu disse pra vocé, as vezes no final do dianfainco minutos, ai eu deixo eles irem na
minha mesa, faz massagem, e pergunta, olha o n@o,e=u deixo, porqgue € uma hora de
descontracdo e deles estarem mais perto de mirsaMesa eu descubro quem ta triste, vocé
descobre se aconteceu alguma coisa em casa, caralgyueém em casa falou com ele, ai a
gente vai descobrindo...

Pesq: sdo esses momentos de discussao?

Prof: ndo, ndo. Esse momento é o momento de, féitammutos pra bater o sinal, entdo eu
deixo eles perto de mim, ai eles conversam, bringanpouquinho entendeu? Mas agora o
momento, entdo, por isso que eu to falando issoqués, essa hora eu deixo eles se soltarem
mais, assim de conversarem com 0 colega, sair gir,ldicar na minha mesa, por que?
Porque tem essa horas que a gente fala: agoraéningade perguntar nada. Primeiro ouve,
tudo, e depois que pergunta, entendeu? Entdo préicad uma coisa eu que mando, eu que
mando, eu que mando porque eu sou a professoéa, @igente tem que deixar esse momento
mais light. L& na hora do ensaio, eles tavam c@awelo, tavam, eu so tava de olho pra ver se
ninguém fazia algo assim, perigoso e tal, mas Amfitar aquele negocio, tem que ficar
quieto, porque tem o0 momento que tem que ficartguegie ndo pode falar, que nem na hora
da atividade ndo pode conversar, porque eles sexsam ja pra dar resposta.

Pesq: na hora da atividade de nota
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Prof: na hora da provinha. E, tem crianca que g&perta de olhar pro outro e falar, eu tive
duas respostas iguais na atividade de ontem eiequsen copiou de quem e eu chamei o
menino e ele falou que tinha feito sozinho e ele f&, entendeu? E eu anulei as duas
questdes. Primeiro porque eles puseram, ndo sgpasta tivesse certa eu teria dado certo,
mas eles assinalaram duas lacunas, entdo eleslmamsa resposta, quer dizer, ele ndo sabia
a resposta e a resposta era uma s6. Entdo eu sieiaaierta, risquei a outra, mas nédo pontuei
pros dois, entendeu? Entdo a gente tem que imagscé tem que ter uma perspicacia assim
de ficar antenado porque eles falam a respostauydro, eles olham na atividade do outro.
Entdo a gente vai ponderando assim, uma hora \@g&,dissim na hora da massinha, numa
mais livre, ai eles trazem bolo pra eu comer detinrgma, ai trazem pizza, trazem brigadeiro,
entdo eu brinco meio que com eles. Porque a gabte que tem momentos que vai ter que
ficar quieto, ndo pode falar, ndo pode perguntae, € uma hora de atividade, uma hora de
uma leitura, entendeu? A hora que eles estdo esjeea ler com a Joana, porque fica um
lendo com Joana, 0 outro esperando e esse aqtamibg, entendeu? Ai quando esse vai,
esse vem, 0 outro ja sabe que tem que ir. Entcajdneio que ordenadinho assim. Entdo a
gente vai, tenta ponderar dessa forma. Um momaentmhis ladico pra depois aquele
momento mais sério mesmo.

Pesq: os momentos trabalhando conteldo sdo sempreGao 0S mais Serio e primeiro vocé
vai explicar e depois que vocé terminar toda eapho que eles vao responder ou tem algum
conteudo especifico que € mais essa coisa de poiregplico tudo e depois 0s meninos
perguntam ou tem algum conteddo que da pra deetamais aberto assim, a medida que
forem surgindo as perguntas eles vao fazendo...

Prof: tem, entdo por exemplo, nessa mesma aquwapés trouxeram, nesse recorte aqui, eu
fui fazendo por paragrafo e fui deixando perguptar paragrafo ; entdo tem, € um, mais ou
menos, a gente vai fazendo um combinado. Se temseqizg€ncia, a gente precisa ler tudo
primeiro pra dar sequéncia pra eles entenderemdqafocesso; porque por que que a gente
faz assim essa vez a gente pode parar pra pergudessa vez ndo. Porque quando a gente
deixa parar pra perguntar, ndo vai dar pra elegupg&rem uma coisa que eu vou ler depois e
dependendo do que a gente for ler, se eles fizarempergunta vai ser o que eu vou ler em
seguida. Entdo a gente espera pra eles percebeeaygilo que eles estdo pensando ja esta
escrito ali e ja vai ser respondido durante ataing? Entdo ai, eles tem que perceber isso
também, entdo as vezes eu ndo deixo perguntaup@rijes vao perguntar uma coisa que eu

vou ler em seguida. Entdo eu ndo deixo perguntaéicEda pra gente fazer esse joguinho sim,
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umas horas mais tranquilas mesmo em termos delclineeumas horas que a gente tem que
segurar mais.

Pesq: mas no geral vocé considera que os momeatosndeido acabam sendo um pouco,
eles tem que estar mais quietos...entao € quaséequeim momento de conteddo e um
momento mais ludico.

Prof: isso, porque dai eles participam, ai..

Pesq: esse momento ludico é esse da massinha...

Prof: mas por exemplo, na hora de responder asip@gem relacdo ao conteudo, também é
uma coisa socializada, entendeu? Entdo tem coisalgs fazem sozinhos e ai a gente
discute, tem coisas que eles respondem e a geategibusa e todo mundo copia. Entdo
assim, a parte do conteudo, ela € mais direcionaglasra a outra parte de resposta, de
desenho, é uma coisa mais livre. Entdo assim, & gan fazendo cada vez de um jeito. Ou
eles dao a resposta eu passo na lousa todo mupidp oo cada um faz a sua cada um pde na
lousa e a gente faz um outro quadro diferente qrelizar as respostas. Entéo isso dai, essa
parte, essa segunda parte, ela acaba abafandaadsédo que foi mais denso porque
sempre tem uma pergunta, sempre tem assim, umaacacdp de quadro. Ontem eles
fizeram um exercicio de brincadeiras, e depois takdésm em quadro quadriculado que eles
tinham que colocar, na brincadeira A quantas casngesponderam, 10, pinta 10
qguadradinhos. Na outra 5, pinta 5. entdo quer @serdai ja acaba, eles acabam percebendo
que aquilo que foi meio, as vezes ate um pouquiansativo, depois tem uma coisa gostosa
pra fazer em relacdo aquilo. Entdo eles acabars,aelgbam gostando. Ah pro, foi legal né
pro? As vezes eles falam, no comeco eu ndo acleeiagser legal, mas depois eu gostei.
Entdo quer dizer, eles vao percebendo também a goesé mais densa e depois a coisa que é
mais tranquila de fazer, mais gostosa mesmo.

Pesq: como vocé se sentiu Katia vendo essa ate/dad

Prof: eu me senti igual eu me sinto na hora que eando aula, que aquele negocio, as vezes
vai me (aperta o peito), vou ficando meio cansadfcdr lendo, lendo, lendo, lendo. Eu me
senti do mesmo jeito, eu olhando ai, me ouvindbe spuando vocé fica assim, vai acabar
logo? Sabe aquela coisa? Porque as vezes que ealjgebmbém o grupo nao ta legal pra
ouvir e outra, quando a gente planeja, vocé nasalar, entendeu? Entéo as vezes, tem dois,
trés que mesmo na leitura tdo assim (olha pro ¢ado cara de distraida), cutuca um, cutuca
outro, olha pra tras, vé que lapis que a outragc@ia borracha, entdo vocé percebe que aquele

dia, porque cada dia é um dia, tem dia que elé® estis homogéneos assim, mas tem dia
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também que a gente fica meio agoniada porque & gentebe gue eles ndo tdo muito assim,
assim, muito dispostos entendeu?

Pesq: mas nesse dia, dessa filmagem vocé semtiu iss

Prof: ndo, ai foi gostoso. Eu achei que eles ppatiam porque o assunto ruas foi uma coisa
que eles gostaram muito porque ndés saimos pelmpails andamos na rua com eles, nés
vimos placas, sinalizagéo, onde tinha banca dealjoamnde tinha tudo, restaurante, ai aqui
minha vé mora, aqui ndo sei quem mora, entendet&Esso foi uma coisa que contagiou,
eles gostaram muito. Entdo embora a leitura terdwmsn pouquinho longa, mas foi uma
coisa gostosa de trabalhar. Nao foi aquela coissanée ndo. Depois eles acabam gostando,
acabaram gostando e participando bastante, ateagaaleitura a gente acaba até esquecendo.
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