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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar os efeitos de treinamento voltado para a
habilidade metatextual, com instrucdo quanto a estrutura, a organizacdo e as
convencgles linguisticas na producdo escrita do género textual argumentativo,
direcionado a alunos do 1° ano do Ensino Médio. Participaram do estudo 18 alunos
do 1° ano do Ensino Médio, na faixa etéria dos 14 aos 17 anos, de uma escola
particular da cidade de S&o Paulo. Foram utilizados procedimentos de intervencao,
com controles de pré e pos-testes. O objetivo do pré-teste foi verificar o
conhecimento dos alunos sobre a estrutura do texto argumentativo. O primeiro pos-
teste, analisou, usando critérios quantitativos, se ocorreu ou ndo a evolucdo da
habilidade argumentativa na producdo textual do aluno. No segundo pos-teste, o
objetivo foi observar se os resultados do primeiro pds-teste se mantinham. Entre a
realizacdo do pré e dos pos-testes foram realizadas oito intervengdes com o intuito
de desenvolver habilidades de producéo textual argumentativa. Os resultados deste
estudo sugerem que uma intervencdo voltada para a consciéncia metatextual
desenvolve a capacidade de producdo textual argumentativa. Os dados evidenciam
gue o ato explicito de ensinar o esquema dissertativo da argumentacao desenvolve
a capacidade de refletir e analisar textos, favorecendo a aprendizagem e a producao

deste género textual.

Palavras-chave: producdo textual; argumentacdo; habilidade metatextual; ensino

médio.



ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate the effect of practicing turned to the Met
textual ability, giving some instructions related to structure, organization and
linguistics convention into the textual argumentative writing production, pointed to the
students of the first grade in high school. The work was developed with eighteen
students on the 1st grade in high school between fourteen to sixteen years old in a
private school in S&o Paulo city. Intervention procedures were used as a control to
tests before and after. The purpose of the pre-test was to analyze the students’
knowledge about the argumentative text structure. The first after test intended to
analyze whether it happened an improvement in the ability evolution in the
argumentative textual production of the student. During the second after test, the
purpose was to certify if the results of the first test were kept. Eight interventions
were accomplished between the before and after tests with the goal to develop some
abilities in the argumentative textual production. The results show us that an
intervention directed to a met textual awareness develops an ability of an
argumentative textual production. The data explains that the simple way of teaching
the system of argumentation, creates the ability of reflex and analyze texts, giving

benefits to the learning and production textual of this genre.

Key-words: textual production; argumentation; met textual ability; high school.
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1. INTRODUCAO

Meu interesse em desenvolver um estudo sobre a habilidade metatextual foi
sendo despertado durante as aulas da disciplina Alfabetizagdo e Habilidades
Metalinguisticas, ministradas pela Professora Dr2 Maria Regina Maluf.

Dentro de toda a gama de habilidades metalinguisticas que poderia ser
estudada, escolhi a habilidade metatextual pela relacdo que essa estabelece com a

aprendizagem da linguagem escrita.

Na perspectiva de Gombert, conforme nos aponta Ferreira e Spinillo (2003), a
habilidade metatextual diz respeito ao ato de tratar o texto como objeto de analise,
em que o individuo focaliza de maneira intencional o préprio texto, e ndo os seus
usos. Entendendo que produzir um texto requer a reflexdo de aspectos como sua
estrutura e convencgdes linguisticas, supfe-se que a habilidade metalinguistica é
uma condicdo fundamental para se produzir um texto (FERREIRA & SPINILLO,
2003). Assim, é possivel associar as dificuldades na producdo de texto a falta de

ensino sistematizado da habilidade metatextual, entre outros aspectos.

A discussdo que se faz no meio educacional, em torno dos métodos de
alfabetizacdo € salutar, porém necessita ser fundamentada por conhecimentos
cientificos sobre o0s processos psicolégicos que envolvem a aquisicdo das
habilidades de ler e escrever, para que seja evitada a ado¢do de métodos de ensino

gue néo conduzam a resultados eficientes.

Maluf (2005, p.56) relata que em nosso pais ‘[...] nos anos 90, foram
preconizadas e adotadas praticas de alfabetizacdo baseadas em pressupostos
tedricos que enfatizaram a ‘compreenséo de textos’, em detrimento da ‘aquisicao do
codigo alfabético’ que garante a leitura propriamente dita”. Os resultados de
pesquisas realizadas na area da psicologia cognitiva da leitura apontam que 0s
conhecimentos e estratégias dentro do enfoque metalinguistico da alfabetizacdo séo
alternativas eficientes para desenvolver a habilidade de ler e de escrever. Maluf
(2005, p.57) afirma ainda que:
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No estagio de conhecimento cientifico em que nos encontramos, entende-
se que os sistemas alfabéticos de escrita devem ser aprendidos na
perspectiva da unido entre a escrita e a fala. Tudo o que é falado pode ser
escrito. No sistema alfabético de escrita utilizamos grafemas (letras) que
representam fonemas (sons). Assim, ler exige a habilidade de transformar
grafemas em fonemas, assim como escrever exige a habilidade de
transformar fonemas em grafemas.

A compreensédo do principio alfabético € um passo fundamental na iniciacao
do aluno nas habilidades de leitura e de escrita. Como “[...] ler significa,
fundamentalmente, compreender o que foi lido. A decodificacdo ndo é suficiente, é
preciso que o leitor contextualize e atribua significado a sua leitura” (SOARES &
EMMERICK, 2010, p.308), para adquirir proficiéncia.

Um aspecto importante para o aluno adquirir proficiéncia tanto em leitura
guanto em escrita € o método utilizado pela escola em situacfes de producéo e
compreensao de textos de diferentes géneros. “Neste sentido, a aprendizagem
escolar tem papel fundamental no desenvolvimento metalinguistico do individuo, de
maneira mais ampla e na consciéncia metatextual de maneira mais especifica”
(SPINILLO, 2009, p.99). Por isso, € necessario que as praticas escolares sejam

voltadas para a realizacao de atividades metalinguisticas.

Numa pesquisa, verificando as relagbes entre o desenvolvimento da
consciéncia metatextual e a producdo de textos em criancas com idades de seis a
nove anos, Ferreira e Spinillo (2003) buscaram investigar se a habilidade de produzir
histérias poderia ser desenvolvida a partir de uma intervencdo voltada para
atividades metatextuais. Ainda se detendo sobre o mesmo trabalho, Spinillo (2009,

p.101-102) fez a seguinte pergunta:

[...] serd que explicitar para as criancas que historias possuem um
comec¢o, um meio e um final; que apresentam uma organizacdo de suas
partes e que possuem convengdes linguisticas teria um efeito positivo sobre
a producdo oral de historias?

Os resultados desse trabalho levaram os autores a afirmar que € possivel
concluir o seguinte: interven¢cdes com base em aprendizagem explicita quanto a
estrutura de textos conduzem tanto ao desenvolvimento da consciéncia metatextual

guanto a capacidade de produzir textos.
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A presente pesquisa consistiu em um estudo de intervengdo conduzido em
sala de aula, cujo objetivo foi o desenvolvimento da capacidade de producdo de
textos escritos com énfase no género argumentativo, em alunos do primeiro ano do
Ensino Médio, a partir de intervencdes especificas voltadas para o treinamento da
habilidade metatextual, centrada na estrutura prototipica, organizagdo e convencdes

linguisticas do texto argumentativo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste trabalho, foi realizada uma revisao de literatura abordando aspectos do
desenvolvimento da leitura, compreensao e producédo textual no enfoque da
psicologia cognitiva da leitura. Em seu inicio, sdo apresentados conceitos sobre
linguagem escrita no enfoque tedrico das relagcdes entre metalinguagem e
alfabetizacdo, sendo precedido pela énfase em situacdes voltadas para a realizacao
de atividades metalinguisticas em geral e metatextuais em particular, apontando a
perspectiva tedrica do presente estudo. Em seguida, sdo apresentados alguns
estudos sobre a competéncia metatextual, trazendo esclarecimentos sobre o que ja
foi produzido nesta area e quais os resultados obtidos. Na sequéncia sao realizadas
algumas consideracfes sobre a questdo dos géneros textuais, e do género
argumentativo mais particularmente, seguindo com a apresentacdo de alguns
estudos sobre producdo textual argumentativa. Ao final, sdo apresentados o0s
objetivos e métodos da pesquisa, bem como o modo de realizacdo do tratamento e

analise dos dados.

2.1. Aprendizagem da linguagem escrita: enfoque metalinguistico

Como a fala faz parte do cédigo genético humano, a linguagem oral € uma
aquisicdo espontanea, desde que haja exposicdo a um meio social falante. J4 a
linguagem escrita, foi desenvolvida ao longo do processo de construcdo historica
das sociedades. Por isso, a aquisicdo da linguagem escrita depende do processo de

ensino, pelo qual a escola é a responsavel (MALUF, 2010).

O individuo né&o inicia o processo de aprendizagem da leitura e da escrita sem
nenhum conhecimento prévio. A crianga, ao nascer, é inserida em seu meio social, e
nele passa a interagir com seus pares e adultos. E a partir das interacdes sociais
que a crianga desenvolve a linguagem oral e utilizando a préatica dessa linguagem no

seu dia a dia, ela organiza seus pensamentos e acdes, e adquire conhecimentos
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implicitos. Esses conhecimentos decorrem de suas experiéncias, e ndo sao o

resultado de nenhum autocontrole consciente.

Relacionada ao conhecimento implicito esta a habilidade epilinguistica. O
conhecimento epilinguistico resulta de aprendizagens informais, que sado mais

associadas a um

[...] conhecimento tacito da lingua, do que a um dominio consciente das
regras gramaticais. Esse tipo de reflexdo sobre a linguagem, que é feito de
maneira espontdnea e a um nivel implicito, servir4 de base para reflexes
futuras mais controladas e explicitas a respeito dos aspectos da linguagem
(SPINILLO, 2009, p.95).

Maluf (2010, p.26) faz referéncia que,

[...] a constru¢do de conhecimentos e procedimentos mobilizados por
processos de aprendizagem d& origem as capacidades metalinguisticas,
que permitem ao aprendiz controlar conscientemente sua atividade
linguistica em situagéo de escrita e leitura.

Como o objetivo da leitura € a compreensédo, para ler com proficiéncia é
preciso ir além da capacidade de decifrar, desenvolvendo também a habilidade de
interpretar. Alcangar a condicdo de leitor e de escritor proficientes implica também a
aguisicao da consciéncia da lingua falada, e refletir sobre ela, desenvolvendo o que

se denomina por habilidades metalinguisticas.

O termo metalinguagem refere-se as atividades reflexivas, conscientes e
manipuladoras da linguagem. Uma atividade €& designada como
metalinguistica se é efetuada conscientemente pelo individuo, implicando
capacidade de reflexdo e autocontrole deliberado sobre a linguagem
(MALUF, 2005, p.58).

Correa et al. (2001, p.10) apontam que,

Criancas ainda néo alfabetizadas buscam regularidades e padrdes no
sistema de escrita de forma que aquilo que se escreve possa ser aceito
como sendo uma palavra e possa ser lido por outra pessoa [...] Na busca
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dessas regularidades, as criangas iniciam um processo de reflexdo
metalinguistica sobre o que a escrita representa: marcas graficas dos sons
gue emitimos.

As autoras afirmam que na relacdo som-grafia as criancas vao construindo
seu conhecimento sobre como se Ié e se escreve, a partir do que |he é ensinado. No
caso especifico do sistema alfabético portugués, é imprescindivel que a crianca
compreenda o principio alfabético para desenvolver a capacidade de compreender

as palavras escritas como fonemas representados pelas letras que as formam.

Outros pesquisadores tém se destacado pelas expressivas contribuicbes para
0 avango na compreensao das relacdes estabelecidas entre a aprendizagem da
linguagem escrita e o desenvolvimento das habilidades metalinguisticas, entre os
quais Barrera e Maluf (2003); Capovila e Capovila (2007); Cardoso-Martins e
Pennington (2001); Cardoso-Martins e Frith (1999); Gombert (2003); Marec-Breton e
Gombert (2004); Kulnig, Feldberg, Vasconcelos, Oliveira, Siccherino, Paludeto e
Maluf (2010).

Uma dessas relacdes diz respeito as distingdes entre as habilidades
epilinguisticas e as metalinguisticas. Concluiu-se, por exemplo, que diferente das

habilidades epilinguisticas que,

[...] se instalam naturalmente durante o desenvolvimento linguistico da
crianga, as capacidades metalinguisticas propriamente ditas resultam de
aprendizagens explicitas, mais frequentemente de natureza escolar. [...] De
fato, sendo a leitura uma tarefa linguistica formal, necessita para ser
aprendida que a crianca desenvolva uma consciéncia explicita das
estruturas linguisticas que ela devera manipular intencionalmente
(GOMBERT, 2003, p. 21).

E preciso ressaltar que o processo de aprendizagem da linguagem escrita n&o
se encerra com a descoberta do sistema de escrita alfabética, no caso, do
portugués. Faz-se necessario ainda o aperfeicoamento dessa concepcédo pela
crianga, até que ela possa escrever apropriadamente em portugués. Spinillo, Correa
e Leitdo (2001, p.10-11) concluem,



20

Assim, o conhecimento sobre o sistema de escrita se inicia antes da crianca
ser capaz de ler e escrever de forma convencional e percorre, ainda, um
caminho posterior a aquisicdo de uma ortografia alfabética que implica o
dominio de diferentes normas que regem e estdo subjacentes as complexas
relacdes entre sons e letras.

Neste extenso percurso percorrido pela crianca € preciso que se desenvolvam
varias competéncias metalinguisticas. Esse fato ocorre porque as tarefas de analise
da estrutura formal “em agéo no tratamento da linguagem escrita requerem um nivel
mais alto de abstracéo, elaboracédo e controle do que no tratamento da linguagem
oral” (GOMBERT, 2003, p.22).

Kulnig, Eldberg, Vasconcelos, Oliveira, Siccherino e Paludeto (2010, p.79),

definem consciéncia metalinguistica, como:

[...] um termo genérico que envolve diferentes tipos de habilidades, tais
como: segmentar e manipular a fala em suas diversas unidades (palavras,
silabas, fonemas); separar as palavras de seus referentes (estabelecer
diferencas entre significados e significantes); perceber semelhancas
sonoras entre palavras; julgar a coeréncia seméntica e sintdtica de
enunciados.

As autoras apontam que dentre as habilidades metalinguisticas, sdo a
consciéncia fonoldgica, sintatica e morfoldégica que parecem ser preditoras do

sucesso na aquisicdo da leitura e da escrita.

O primeiro aspecto a ser dominado, para a execucédo das atividades de leitura
e de escrita presentes no inicio da alfabetizacéo, € a consciéncia fonoldgica. Assim,
‘muitos autores tém defendido a importancia da sistematizacdo de atividades
pedagdgicas visando desenvolver a consciéncia fonolégica no periodo pré-escolar,
de modo a facilitar a posterior aquisicdo da linguagem escrita” (BARRERA, 2003,

p.76).

7

JA4 a consciéncia sintatica é a capacidade de organizar as varias
possibilidades de combinacdes de palavras dentro das regras estabelecidas, de
maneira que resultem em frases que tenham sentido. Dessa forma, a consciéncia
sintatica esta associada tanto a decodificacdo, quanto a interpretacdo, de acordo
com Barrera e Maluf (2003).
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No caso da consciéncia morfologica, sua definicdo diz respeito a capacidade
de refletir sobre as unidades de significado, desde as menores, que Sao oS

morfemas. Pesquisas realizadas,

[...] apontaram que a morfologia interfere no reconhecimento das palavras
escritas, desde o primeiro ano da aprendizagem da leitura, na época em
gue as criancas ainda ndo dominam o cédigo alfabético totalmente (KULNIG
etal., 2010, p.81).

Para que ocorra a aprendizagem explicita, a falta de familiaridade com o
codigo alfabético e seus principios, ou a relacdo grafema-fonema, precisa ser
superada. Conforme a atividade cognitiva do aluno vai se impondo a linguagem oral
em todos os seus aspectos, tais como o sintatico, o semantico, o lexical, o
morfolégico e o textual, o aprendiz adquire condi¢cdes de realizar a transposicao
dessa linguagem oral, representando-a em sinais graficos do codigo alfabético que é

a base da linguagem escrita (MALUF, 2010).

Em resumo, somente quando se instaura a automatizacdo do processamento
cognitivo de decodificacdo dos sinais graficos, € que o leitor pode voltar-se
plenamente para a compreensdo e interpretacdo do texto, por meio da atividade
metatextual. Portanto, para ser um leitor habil, € necessario desenvolver a

consciéncia metatextual. Um procedimento analogo ocorre com a questdo da escrita.

2.2. A consciéncia metatextual

O termo consciéncia metatextual, foi utilizado por Gombert com o propésito de
diferencia-lo de outras habilidades metalinguisticas. Consciéncia metatextual, de
acordo com esta definicdo, é tratar o texto como objeto de reflexdo, e ndo apenas

com vistas ao que se quer comunicar (GOMBERT, 2003).

Dessa forma, o texto passa a ser observado quanto a sua estrutura, as partes
que o constituem, as convencdes linguisticas e aos marcadores (coesivos,

pontuacéo). Quando esses aspectos do texto sao inconsistentes, a linguagem deixa
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de ser transparente e torna-se opaca. Estudos sobre revisdo de texto tém revelado

que,

[...] agBes de avaliar, detectar e corrigir problemas em um texto requerem
conhecimentos sobre a linguagem, e que as dificuldades em realizar tais
acOes podem estar relacionadas ao nivel de conhecimento linguistico
implicito do escritor [...]. A atividade metalinguistica, de modo geral e a
atividade metatextual, em particular, desempenham um papel importante na
escrita de textos, sobretudo nas atividades de monitoramento da escrita, no
uso de estratégias que participam do processo de composicdo e na revisao
textual tdo necessarias para a producédo textual (SPINILLO, 2009, p.84).

O termo consciéncia metatextual é definido por entender o texto como sua
unidade linguistica. Isso posto é importante destacar a diferenca entre usar o texto

para se comunicar e usa-lo como objeto de reflexao.

Quando nos comunicamos, nosso objetivo é aquilo que queremos comunicar
e o significado que desejamos dar, ndo a estrutura do texto em si. Por isso,
produzimos e compreendemos textos, sem refletir de maneira deliberada, sobre sua
estrutura ou caracteristicas. Mas, existe a opcado de analisar deliberada e
conscientemente, aspectos como sua estrutura, suas partes constituintes, suas
convencdes linguisticas e marcadores (coesivos e pontuacdo), ou seja, aspectos

gue dizem respeito ao texto em si (SPINILLO, 2009).

Vamos supor que enquanto lemos um texto percebemos uma mistura de
diferentes géneros: o texto inicia como uma histéria, mas termina como uma carta.
Neste caso, o0 texto deixa de ser transparente, por iSso ndo o tratamos mais como
um instrumento de comunicagao, e passamos a vé-lo como um objeto de reflexao.
Esse ato de detectar inconsisténcias num texto € o que se denomina atividade
metatextual. Entdo, para que a estrutura linguistica seja objeto de reflexdo, é

importante que se instaure a consciéncia metatextual.

A técnica de investigacdo usada por pesquisas que examinam a consciéncia
metatextual € a denominada off-line (Karmiloff-Smith, 1995, apud Spinillo, 2009), que
possibilita a utilizacdo da linguagem ndo como objeto de comunicagcédo, mas de

reflexdo e anélise.
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Nesta técnica, o texto apresentado ndo € o que o individuo produziu, nem um
que ele deve compreender, mas € um texto cuja andlise deve ocorrer numa situagao
diferente de um contexto de uso (SPINILLO & SIMOES, 2003).

Com o objetivo de analisar um texto fora do contexto de uso, 0s
pesquisadores utilizam atividades como discriminacdo de diferentes géneros de
texto (ALBUQUERQUE & SPINILLO, 1997); e manipulacdo e segmentacdo de
partes de textos de um mesmo género em funcdo de suas caracteristicas estruturais
(ALBUQUERQUE & SPINILLO, 1998; REGO, 1996). Os estudos que discriminam
diferentes géneros de textos séo classificados como pesquisas envolvendo tarefas
intertextuais. Estudos com manipulacdo e segmentacao de partes de textos de um
mesmo género sdo classificados como envolvendo tarefas intratextuais, que
requerem gue sejam considerados aspectos internos do texto como, por exemplo, a

apresentacao de textos anémalos, incompletos, sem nexo. (SPINILLO, 2009)

Outra caracteristica desses estudos é a explicitacdo verbal. Ela é uma
atividade muitas vezes requerida por desempenhar, segundo Gombert (2003), um
papel de destaque na atividade metatextual. Por meio da analise das explicitacdes
verbais é possivel compreender os critérios adotados nas identificacbes e
julgamentos, além de possibilitar o enquadramento da habilidade de esclarecer

dentro de uma perspectiva de desenvolvimento.

2.3. Desenvolvimento da consciéncia metatextual

Para fomentar o questionamento de como propiciar o desenvolvimento da
consciéncia metatextual é importante ter em mente que a atividade metatextual tem
como pontos centrais a reflexdo consciente, o controle deliberado e a explicitagao

verbal.

Embora esses trés comportamentos se parecam com uma atividade
metalinguistica, se ndo forem conscientemente controlados e explicitados pelo
individuo, ter-se-a o que foi denominado comportamento epilinguistico, de acordo

com o modelo de desenvolvimento proposto por Gombert (2003). Assim, para
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compreender o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica a distingdo que se
estabelece entre comportamento epilinguistico e metalinguistico tem um papel
central (SPINILLO, 2009).

No comportamento epilinguistico a “sensibilidade precoce a gramaticalidade
das frases que gera autocorrecdes durante a conversagado” (SPINILLO, 2009, p. 95),
a principio, se realiza de maneira espontdnea num nivel implicito. Esse
comportamento evolui espontaneamente a partir do desenvolvimento da linguagem,
agindo em todo o tratamento linguistico, e se associa mais ao que se aprendeu
tacitamente sobre a lingua do que ao conhecimento de regras de gramatica. O
comportamento epilinguistico ser4d a base sobre a qual, posteriormente, serdo

construidas reflexdes mais controladas e explicitas sobre aspectos da linguagem.

Spinillo (2009) relata que existe uma hierarquia em relagcdo ao comportamento
epilinguistico e metalinguistico apontada por Gombert. Embora essa hierarquia
tenha sido baseada em pesquisas a respeito da consciéncia fonolégica, morfolégica
e sintatica, os resultados se confirmaram nas pesquisas conduzidas por Spinillo no
periodo de 1997 a 2005. A partir dessas afirmacdes, a autora propde o0 seguinte

modelo desenvolvimento metatextual:

. Epilinguistico — a crianga julga corretamente, porém néo justifica os critérios

gue adotou em seus julgamentos, ou justifica de maneira vaga ou subjetiva.

. Metalinguistico — a crian¢a julga corretamente e explicita verbalmente o

critério que usou.

A partir dos critérios utilizados pela crianga, evidenciam-se duas instancias do
comportamento metalinguistico em relacdo a consciéncia metatextual. Critérios que
se relacionam com o texto, porém nao sdo explicitamente linguisticos, como
contetdo e funcdo, associam-se a primeira instancia. Relacionados a segunda
instancia estdo os critérios explicitamente linguisticos como estrutura do texto,

organizacao de suas partes e convencgdes linguisticas.

Os aspectos nédo linguisticos, caracteristicos da primeira instancia, embora
sejam atividades de natureza metalinguistica, envolvendo consciéncia controle e
explicitagdo, versam sobre o contexto em que o texto se insere, indo além dos
componentes proprios do sistema linguistico. Esse tipo de conhecimento ocorre por

meio de aprendizagem informal em ambientes como a casa e as ruas.
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J4 o0s aspectos linguisticos da segunda instancia versam sobre as
caracteristicas internas do texto e “representam um nivel de abstragcdo que é
alcangado por meio de situagcdes de ensino” (SPINILLO, 2009, p.97), fruto de

aprendizagem formal dentro do contexto escolar.

Enquanto o conteddo do texto e suas fungdes sdo mais precoces e mais
comuns por serem apreendidos informalmente em situagdes cotidianas, a estrutura
do texto e suas convencdes linguisticas associam-se a experiéncias formais na
escola. O segundo caso ocorre especialmente no momento da aprendizagem da
linguagem escrita, portanto, manifestando-se em criancas mais velhas e de séries

mais adiantadas.

Levando-se em conta 0 modelo de desenvolvimento proposto por Gombert
(2003), o estimulo aos comportamentos metalinguisticos, em situacdes de instrucao
quanto a linguagem escrita no ambiente escolar, além das situacbes de uso e
contatos com textos em situacgdes informais do cotidiano, fora do ambiente escolar,

parece ser um passo importante para o desenvolvimento da consciéncia metatextual.

2.4. Desenvolvendo a consciéncia metatextual: consideragcbes de

natureza educacional

Levando-se em consideracdo essa progressao existente na proposta de
desenvolvimento da consciéncia metatextual , bem como a importancia do ensino,
nesse processo, podemos inferir consideragbes importantes de natureza

educacional.

Gombert (2003) afirma que niveis sofisticados de controle e explicitacdo
verbal ndo sdo detectados em criangas mais novas, nem em individuos com baixa
ou nenhuma escolaridade, restringindo-se aqueles que alcancaram o dominio da
linguagem escrita. Spinillo (2009, p.99) aponta que Gombert “admite a influéncia de
fatores externos no desenvolvimento da Consciéncia metalinguistica, minimizando a
ideia de que o conhecimento se modifica exclusivamente em funcdo de fatores

internos.”
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A énfase nessa influéncia dos fatores externos foi decisiva para que o autor
atribuisse um papel fundamental a instru¢cdo no desenvolvimento metalinguistico do
individuo de maneira mais ampla e na consciéncia metatextual mais

especificamente.

Como base para essa afirmacdo, observa-se que alguns conhecimentos
quanto a regularidades que dizem respeito a sintaxe, a morfologia e a fonologia
advém de contatos informais com o sistema de escrita, ou seja, implicitamente.
Entretanto, é na situacdo de ensino que a linguagem transforma-se em objeto de
reflexdo e aprendizagem, ou seja, é pelo conhecimento explicito que se torna

possivel realizar as atividades metalinguisticas, além das epilinguisticas.

Entre as atividades metalinguisticas derivadas das situacbes de ensino,
Spinillo (2009, p.100) cita a possibilidade de ‘ler todo o item escrito, inclusive
pseudopalavras, e dominar a escrita — escrever palavras conhecidas e

pseudopalavras, obedecendo as regras ortograficas e gramaticais”.

Pode-se, de forma analoga, aplicar o mesmo principio quanto a linguagem,
de que comportamento epilinguistico € a base sobre a qual, posteriormente, sao
construidas reflexdes mais controladas e explicitas sobre aspectos da linguagem,
em textos. Mais conhecimentos implicitos sobre textos sdo gerados a medida que o

individuo tem contato com textos de maneira informal.

Ainda de maneira analoga podemos transpor a afirmacdo de Gombert (2003)
de que uma leitura eficiente ndo é produzida por processos implicitos, inferindo que
0 mesmo ocorre com o sistema de escrita. Dessa forma, aprendizagens informais e
implicitas ndo sdo suficientes para que um individuo seja capaz de executar

tratamentos metalinguisticos sobre um texto.

Dessa forma, compete a escola a responsabilidade de

[...] desenvolver a consciéncia metatextual, acrescentando ao conhecimento
implicito um conhecimento explicito e consciente, promovendo situacfes
didaticas que levem as criancas a realizar um tratamento linguistico do texto
(SPINILLO, 2009, p. 105).
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E na escola que o texto passa a ser analisado sob o prisma de uma atividade
de natureza metalinguistica, como objeto de analise e de reflexdo. Porém, essa é
uma atividade que precisaria de maior énfase dentro dos muros escolares. A
consciéncia metatextual como prética de sala de aula ainda esta longe de ocorrer,

guando tomadas como base as propostas curriculares recentes (MEC, 1997).

2.5. Alguns estudos sobre consciéncia metatextual

Quando realizada a andlise da literatura sobre consciéncia metatextual,
observa-se que as pesquisas podem ser classificadas em dois grupos principais: as
que se voltam para a estrutura microlinguistica, e as que se voltam para a estrutura
macrolinguistica dos textos (SPINILLO & SIMOES, 2003).

O primeiro grupo tem como prioridade elementos dos aspectos
microlinguisticos do texto, como coesivos e pontuacéo (SPINILLO & SIMOES, 2003).
Desse grupo, pode-se destacar o trabalho de Spinillo et al. (2002) com criancas de
oito anos, que buscava entender a capacidade de compreensédo e identificacao
dessas, resgatando quais 0s sentidos dos nexos presentes nas cadeias coesivas
em uma historia. O resultado desse estudo revelou que as criangas possuiam a
capacidade de voltar a atencdo para o0s nexos do texto, compreendendo
implicitamente, 0s nexos que constituiam as cadeias coesivas, apesar de nem
sempre serem capazes de explicitar essa compreensao. Ainda quanto a esse grupo,
0 estudo realizado por Anderson (1996, apud Spinillo & Simbes, 2003) sobre
pontuacdo, com uma crianca de sete anos, revelou o dominio da compreensao e a

capacidade de explicitar o conhecimento do papel da pontuac&o no texto.

Ja o segundo grupo, que se volta para a organizacao geral do texto, tem os
trabalhos divididos em duas classes: 0s que priorizam a reflexao quanto ao contetudo
e as informagdes contidas no texto; e os centrados na reflexdo da estrutura do texto,
privilegiando as nocées de géneros textuais (SPINILLO & SIMOES, 2003), que é a

linha que interessa a presente pesquisa.
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Um dos primeiros estudos, ainda sem mengdo ao termo consciéncia
metatextual cunhado por Gombert em 1992, foi a pesquisa de Stein e Policastro
(1984, apud Spinillo, 2009). As caracteristicas que foram consideradas
determinantes para a estrutura de historias para os adultos foram: a) ter um ser
animado como personagem, com mudanca de estado psicoldgico; b) ter sequéncia
temporal de acdo; c) ter sequéncia reativa com elos causais entre os eventos. Ja
para as criancas: a) ter sequéncia reativa, sendo rejeitadas as apenas descritivas
com seres animados ou nao; b) listas de caracteristicas fisicas e, ou emocionais com
elos temporais ou causais. A conclusao geral foi de que o “0 modelo de resolugéao
do problema é o que mais se aproxima das expectativas de adultos e criancas
quanto as caracteristicas de uma historia” (p.87). O procedimento adotado por Stein
e Policastro, abriu novas expectativas metodolégicas no modo de manipulacéo

experimental da estrutura do texto.

Spinillo (2009) cita que o estudo de Rego (1996), pioneiro no Brasil, identificou
os critérios definidores de historias adotados pelas criancas: a) indefinidos; b)
objetivos, mas ndo associados a estrutura do texto (tamanho, presenca de marcador
linguistico de inicio de histéria); c) associados as partes constituintes de historia
(comeco, meio e fim). A autora constatou também que, aos oito anos, 0s aspectos
formais relacionados a estrutura de historia que aos sete anos nao eram observados

pelas criancas, ja comecam a ser adotados como critérios.

Essa segmentacdo do texto em funcéo de sua estrutura passou a ser utilizada
para examinar a consciéncia metatextual, ndo apenas em relacdo a histéria, mas
também a carta e a noticia de jornal, por serem outros tipos de texto aos quais as

criancas sao expostas em sociedades letradas, desde cedo.

Albuquerque e Spinillo (1997) realizaram uma investigagdo sobre consciéncia
metatextual em criancas de classe média da faixa etaria de cinco, sete e nove anos,
usando textos estimulos em formato de histéria, carta ou noticia de jornal, para as
criancas identificarem, justificando. A partir do desempenho das criancas nos
critérios utilizados: linguistico; pragmético (funcdo social do texto); e conteado do

texto, chegou-se a classificacdo de criangcas em niveis de desenvolvimento.

No nivel I, a crianga nao identificava o texto corretamente, nem explicava 0s
critérios adotados. No nivel Il, a crianga identificava corretamente os textos, mas nao

era capaz de explicar o critério que adotou para chegar ao resultado. No nivel lll, a
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crianca identificava corretamente os textos, e explicava critérios vagamente. No nivel
IV, a crianca identificava corretamente e explicava critérios precisos. Os critérios

utilizados por criancas deste nivel eram baseados nos seguintes aspectos:
a) linguisticos — como os marcadores convencionais de abertura;

b) conteddo — histdria, contetdo ficcional — carta, contetdo afetivo e privado —
noticia, conteudo néo ficticio e de interesse publico;

c) funcdo — esse critério s6 nédo foi utilizado para julgar histérias, mas foi
utilizado nas demais. A progressao desses niveis tem como variante a faixa etéria,
encontrando-se a maioria das criancas de cinco anos nos niveis | e Il, e de sete a

nove anos no nivel IV.

O estudo que Albuguerque e Spinillo (1998) realizaram posteriormente foi
para destacar dois aspectos interessantes no trabalho citado acima
(ALBUQUERQUE & SPINILLO, 1997). O primeiro referia-se ao fato das criangas
que, mesmo identificando corretamente, ndo eram capazes de explicar os critérios
adotados. Spinillo (2009) explica que esse resultado parece sugerir um tipo de
esboco (conhecimento epilinguistico) de consciéncia metatextual se configurando. O
outro aspecto dizia respeito ao fato de as criancas mais velhas, utilizando critérios
precisos como linguagem, conteudo e fun¢do do texto ndo usarem a estrutura como
identificacdo. Com vistas a desvendar esse segundo aspecto apresentado, 0s
estudiosos realizaram a pesquisa seguinte utilizando as mesmas divisdes de niveis,
mas adotando como critério a estrutura do texto, implantando uma manipulacdo das
partes do texto. Foi constatada entdo, uma progresséo de niveis partindo de critérios
indefinidos, para definidos sem envolvimento da estrutura do texto, até acerto
sistematico, com estrutura como critério. Essa progressao de niveis ndo dependia
exclusivamente da idade, mas também do género do texto, partindo do mais

evidente, a historia e a carta, para 0 menos evidente, a noticia.

No estudo realizado por Ferreira e Spinillo (2003), o objetivo era verificar a
relacdo que envolve a habilidade metatextual e a producdo de historias. A pesquisa
interventiva buscou saber se a habilidade de produzir histérias poderia ser
beneficiada pela apresentacdo de histérias com estrutura narrativa tradicional
(introducéo da cena com contexto das personagens, situacédo problema e desfecho),

e énfase na organizacéo de suas partes e suas convencgdes linguisticas especificas.
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Participaram deste estudo 64 criangas de baixa renda, entre seis e nove anos de
idade, da primeira e segunda séries de escola publica. A pesquisa se constituiu por
uma producédo de historia como pré-teste; trés sessdes de intervencdo com analise e
reflexdo sobre a estrutura, organizacao e convencgdes linguisticas do género historia;
e nova producao de historia como poés-teste. Os resultados foram positivos, tendo os
integrantes do grupo experimental passado a produzir histérias mais elaboradas no
poOs-teste, se comparadas ao pré-teste e também quando comparadas ao pos-teste
dos participantes do grupo controle. Esses resultados revelaram que ensinar as
criancas 0 esquema narrativo de histéria produz melhoria nas suas producdes

textuais.

Por contemplar, especificamente, a relacdo competéncia metatextual e
producado de texto voltado para um género textual, foi que esse estudo (FERREIRA
& SPINILLO, 2003) serviu como base para a presente pesquisa. A sua estrutura foi
respeitada, porém foram introduzidas adaptacbes para o0 género textual

argumentativo e a faixa etaria envolvida (14 a 17 anos).

Continuando nesta linha de investigacfes Spinillo e Pratt (2005, apud Spinillo,
2009) realizaram um estudo com criangas de classes sociais distintas, envolvendo
além dessa tarefa de identificacdo de textos, uma outra de producdo oral (Que nao
sera citada, por ndo contemplar o presente assunto). “As diferencas entre 0s grupos
foram explicadas como derivadas de experiéncias distintas com textos no cotidiano

de suas vidas” (p.92).

A partir desses estudos, podemos elencar as varias formas de se proceder a
verificacdo da habilidade metatextual: identificacdo do tipo de texto apresentado;
classificagcdo de um texto como pertencente a um determinado género; julgamento
guanto a um texto estar completo ou n&o, com identificacdo de quais partes faltam e

quais estéo presentes (LEITE, 2010).

2.6. Géneros textuais

Apresentamos nas proximas secOes a questdo dos géneros textuais, para

entdo abordarmos os aspectos particulares da argumentacao.
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2.6.1. A questao dos géneros textuais

O género funciona como um instrumento na acao discursiva do sujeito locutor,
seja na linguagem falada ou na escrita, envolvido numa situagéo que se define por
determinados parametros. E, em Ultima instancia, escolhido a partir da definicio dos
parametros que se impdem na situagédo especifica da agdo. Assim, o género é “um
instrumento semidtico complexo, isto é, uma forma de linguagem prescritiva, que
permite, a um s6 tempo, a producdo e a compreensao de textos” (SCHNEUWLY,
2011, p.24).

Os géneros textuais, ou géneros de linguagem segundo Schneuwly e Dolz
(1997), sdo as bases comparativas que norteiam as praticas de linguagem. Isso

porque a prépria nogao de texto para Bronckart (2009, p.137),

[...] designa toda unidade de producgéo verbal que veicula uma mensagem
linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia
em seu destinatério...

Visto que nas palavras de Vigotski (2009, p.425) “A linguagem interior € uma
linguagem para si. A linguagem exterior € uma linguagem para os outros”, entende-
se por pratica de linguagem os instrumentos utilizados como elementos de

comunicacao que ligam o sujeito ao meio, promovendo as intera¢des sociais.

BN BN

A atividade de linguagem diz respeito a produgcdo, a compreensao, a
interpretacdo e a memorizagdo de um conjunto de enunciados orais Ou escritos.
“‘Nesse sentido, os géneros se configuram como unidades intermediarias que
permitem estabilizar os elementos formais e o0s rituais das praticas” (DOLZ,
GAGNON & DECANDIO, 2010, p.40).

Um determinado texto sO pode ser definido como um género de linguagem
guando sua estrutura é composta por determinadas regularidades, dentro de um
modelo especifico no qual é possivel reconhecer elementos formais e rituais das

praticas de linguagem. E por meio dos géneros textuais que as praticas da
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linguagem podem ser transformadas em atividades concretas para os aprendizes.

Nas palavras de Dolz e Schneuwly (1997, p.7),

Os géneros textuais, por seu carater genérico, sdo um termo de referéncia
intermediario para a aprendizagem. Do ponto de vista do uso e da
aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento
gue fornece um suporte para a atividade nas situacdes de comunicacao e
uma referéncia para os aprendizes.

A producdao textual, como qualquer outra forma de linguagem é uma atividade
com fins sociais, devendo ser caracteristicamente: consciente, criativa e interacional.
Dessa forma, tanto sua leitura quanto sua producdo tem carater fundamental para
que a pratica escolar desenvolva plenamente, no aprendiz, a capacidade de
expressar-se corretamente quanto ao que ele quer, ou necessita comunicar. Sendo
a classificacdo dos textos uma atividade para a qual concorrem variados parametros,
€ necessario que este ensino priorize as condi¢cbes de producdo e a arquitetura
interna dos textos, de maneira especifica. Lima (2006, p.3) aponta que,

[...] no momento em que se trabalha, com o aluno, o contexto das
producbes textuais - a visdo de mundo subjacente ao discurso, a
significacdo de determinadas frases e palavras quando em conjunto e,
principalmente, a coeréncia do seu texto frente a aspectos linguisticos e
discursivos, os textos ganham ancoragem e acessibilidade, além de
acrescentar em conhecimento e possibilitar a reflexao.

O autor ainda refere que Bronckart, citando Habermas, considera que a
linguagem se relaciona tanto com a constituicdo social quanto psiquica do ser
humano, e os signos cumprem a funcdo de representar trés mundos distintos e
interdependentes: 0 mundo objetivo (aspectos do mundo fisico); o mundo social
(organizacdo dos grupos e atividades) e o mundo subjetivo (caracteristicas

particulares de cada individuo), explicando que,

Sdo esses trés mundos que constituem o contexto da atividade de
linguagem. Portanto a linguagem humana €, primeiramente, produto da
interacao social e sua fungédo principal € comunicativa. Os signos ganham, a



33

partir da constituicdo da linguagem, significaces compartilhadas, passando
a apresentar certa estabilidade sincronica e autonomia em relacdo ao meio.
Essas transformacdes dao origem a uma atividade que é propriamente de
linguagem e se estabelece em discursos ou textos (LIMA, 2006, p.11).

Para Bakhtin (2011), o uso da linguagem liga a variedade de campos da
atividade humana. Sua utilizagcdo ocorre em forma de enunciados orais e escritos
unicos “proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”

(p.261). Séo esses enunciados que refletem

[...] as condigBes especificas e as finalidades de cada referido campo néo
s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas,
acima de tudo, por sua construgdo composicional (BAKHTIN, 2011, p.261).

Sao esses trés elementos, o conteddo tematico, o estilo de linguagem e a
construcdo composicional, que determinam o género de um texto. Cada um desses
elementos € passivel de mudancas por estarem associados a determinada area da

atividade humana.

[...] cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagédo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos género do discurso.

Ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo. (BAKHTIN, 2011, p.262)

Bronckart (2009) teoriza uma estruturacdo dos textos com base nos
fundamentos de sequéncia: unidades de estruturas com certa autonomia, que fazem
parte e organizam macrocomposi¢des. O texto pode ser o resultado da combinacao
e manipulacdo de diferentes tipos de sequéncias. A essa teoria, que distingue
basicamente cinco tipos de sequéncias: a narrativa, a descritiva, a argumentativa, a
explicativa e a dialogal; Bronckart acrescentou uma sexta, a injuntiva. Lima (2006,

p.18), citando esse autor, explica que,
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[...] pode-se afirmar sobre a classificagdo: ‘que todo texto empirico é
considerado como um exemplar de género, necessariamente composto de
um ou de varios tipos de discursos’, que podem estar organizados de
formas ilimitadas, o que torna inviavel a classificacdo direta de um género
pelas suas caracteristicas linguisticas. E que a classificacdo indireta é
possivel a partir de ‘identificacdo das familias de géneros indexados a uma
mesma situacao de acéo e/ou considerando-se as modalidades recorrentes
de composicéo dos tipos de discurso e dos tipos de sequéncia observadas
nos textos’. E esse Ultimo procedimento que parece ser usado para
classificar um texto como argumentativo ou explicativo, devido a recorréncia
de sequéncias argumentativas ou explicativas.

E a partir da compreensido de que varios parametros s&o utilizados para a
classificagdo de um texto, que esta pesquisa objetiva desenvolver um trabalho
interventivo destacando a analise integrada da coesédo com a estrutura (organizacao

e elementos constituintes) do texto argumentativo.

2.6.2. Género argumentativo

A dialética, como a arte do didlogo, ou a capacidade de debater sobre um
determinado assunto com perguntas e respostas, criagao e defesa de teses, originou
a argumentacdo. A argumentacdo ndo € uma area de estudo nova, podendo ser
remetida a dialética de Aristételes, dada sua importancia (Koch, 2002, apud Lima,
2006).

Lima (2006) considera que o fato de atualmente, o género argumentativo
normalmente constituir parte dos programas de ensino somente no final do ensino
fundamental, se deve a alguns estudiosos defenderem que, por sua complexidade,
S0 necessario pré-requisitos para o0 desenvolvimento da capacidade de

argumentagao.

Para Lima (2006), pesquisadores como Bronckart veem o texto argumentativo
como um tipo de juncdo dos géneros expositivos e narrativos e, portanto, o ensino

desse género deveria ocorrer paralelamente aos demais. Lima (2006, p.6) cita que,
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[...] mesmo o aluno que ainda n&o tiver bem organizado certos conceitos e
conhecimentos importantes para a producdo de um texto argumentativo tais
como: conhecimento de mundo suficiente para dar suporte ao argumento
defendido; antecipacdo de contra-argumentos; construcdo de cadeia de
raciocinio légico coerente; uso de organizadores de coesdo no texto escrito,
poderia fazé-lo a partir da intervencao do professor.

Em reforco a esse posicionamento, pesquisas realizadas por Spinillo (1999)
apontam que a metacognicdo, ou o conhecimento que 0 sujeito tem sobre os
eventos cognitivos (0 pensamento sobre o préprio pensamento), € um mecanismo
mobilizador para o desenvolvimento de capacidades especificas. A autora explica
que através da metacognicdo a acdo escolar pode gerar processos de
desenvolvimento de novas habilidades linguisticas quando, por exemplo, um
professor leva o aluno a pensar sobre o modo como raciocina. Aponta ainda que as
pesquisas realizadas com base neste tipo de intervencdo, quando comparadas a
outras (baseadas em autodescoberta, por exemplo), revelaram resultados mais

positivos para o desenvolvimento.

Leal, Branddo e Torres (2011) afirmam que os autores suicos Dolz e
Schneuwly, especificamente, vém trazendo contribuicbes importantes para a
discussédo sobre curriculos nessa area. Nas palavras dos autores (LEAL et al., 2011,

p.87), esses educadores

[...] assumem uma defesa de que é preciso impulsionar o desenvolvimento
das habilidades de modo sistematico. Essa tomada de posigdo se contrapde
a ideia de que para ensinar a ler e escrever seria suficiente promover boas
situagdes de leitura e escrita [...] propdem, assim, que, além da insercdo em
praticas de producdo e compreensdo de géneros orais e escritos, sejam
promovidas atividades de reflexdo sistematica acerca das praticas de
linguagem, funcionamento, estilo e recursos linguisticos mais usuais nos
géneros estudados. Para a selecdo dos conteudos, defendem que é preciso
considerar os objetivos do ensino, as praticas de linguagem proprias dos
diferentes grupos sociais, 0os saberes e habilidades ja desenvolvidos e os
gue precisam ser aprendidos. Consideram, também, que a organizacao
curricular deve garantir o contato frequente com diferentes géneros
discursivos e, ao mesmo tempo, aprofundamento de alguns deles.

Essas sdo consideracdes significativas para fomentar a discussédo sobre o

ensino dos géneros textuais.
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A importancia do discurso argumentativo esta no fato do argumentar ser um
ato linguistico fundamental. Como todo discurso € permeado por ideologias e
pressupfe uma intencdo, pode-se inferir que todo discurso € argumentativo. Esse
conceito de argumentacéo se insere no ‘agir comunicativo de Habermas em que a
linguagem é o meio de integragcdo social que possibilita a emancipagcdo” (LIMA,
2006, p.19). Quando ndo ha a apropriacdo do discurso argumentativo e suas
estratégias, o individuo ndo sera capaz de discutir, quica refletir, o contexto e suas

demandas, ficando a margem da sociedade.

Vista sob um prisma mais objetivo na préatica escolar, a énfase no género
argumentativo encontra alicerce nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa. Os PCNs de Lingua Portuguesa, priorizando o trabalho com a
lingua escrita, apontam para a necessidade do desenvolvimento da competéncia de
confrontar opinibes e pontos de vistas diferentes, em diferentes linguagens. E a
aquisicdo plena desta competéncia que traz o dominio da capacidade de argumentar
em producdes textuais escritas, visando a formacéo de produtores textuais eficientes
(SILVA, 2010).

Silva apresenta um ponto de vista interessante ao abordar a escrita na escola
sob duas oticas distintas: redacdo escolar e producdo textual. O termo redacao
aparece ja na primeira escola do Brasil, Colégio Pedro Il, juntamente com a inclusdo
da disciplina de Lingua Portuguesa. Silva (2010, p.2) descreve que esse termo
permanece até meados dos anos de 1980 do século passado, quando foi substituido
por producdo de texto “especialmente a partir da apresentacdo de propostas para o
encaminhamento do ensino de Lingua Portuguesa por Jodo Wanderley Geraldi” e

que,

Essa redacdo se resumia ao desenvolvimento de atividades de escrita as
quais incluiam os trés tipos textuais candnicos e hegemonicos: narragéo,
descricdo e dissertacdo; auténticos produtos culturais da escola, elaborados
como instrumentos para desenvolver e avaliar, progressiva e
sistematicamente, as capacidades de escrita dos alunos.

A principal diferenca entre redacdo e producdo de texto, € que a primeira

pode ser entendida como algo que é realizado para a escola, e a segunda como algo
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que se realiza na escola. Segundo Silva (2010, p. 2), nas “palavras de Dolz &
Schneuwly ([1996], 2004) a redacdo € puramente um produto escolar para o qual
ndo hé verdadeiras referéncias textuais exteriores”. Nesse contexto, a redacao nao
tinha vinculo com uma necessidade real de interacdo, e seu objetivo especifico era a
corre¢do da gramatica, sem preocupacado com os demais aspectos que constituem
um texto. Apos a implantacdo dos PCNs de Lingua Portuguesa, a producéo de texto

passou a ter como premissa basica

[...] propostas que visem ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita, ndo
deixando de considerar seu uso social, levando em conta 0 processo e as
condicdes de producgéo do texto, evitando o exercicio descontextualizado da
escrita (SILVA, 2010, p.4).

Assim, temos na implantacdo dos PCNs de Lingua Portuguesa um retorno ao
objetivo da atividade escrita como um exercicio pratico da dialética, entendido como
a comunicacdo entre individuos, e consequentemente voltada para o género

argumentativo, como expressao linguistica fundamental.

Podemos inferir ap0s essa breve reflexdo, que o género argumentativo deve
ser entendido, na prética escolar, como mais do que o ensino de outro simples
género linguistico, recebendo a investidura de uma forma de linguagem
imprescindivel ndo apenas para a continuidade da vida académica, mas para a
plena insercédo na sociedade letrada. Se um individuo ndo desenvolver a capacidade
de argumentar ndo serd capaz de competir socialmente ficando, dessa forma,

impedido de exercer a plena cidadania.

2.6.3. Especificidades dos estudos sobre a escrita argumentativa

S&o ainda recentes os estudos voltados para a producédo de textos escritos
guando se compara com o desenvolvimento de pesquisas na area de compreensao
textual (Garnham, 1990; Kato, 1993, Van Dijk,1992a, apud Leitdo, 2001).
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Entretanto, estudos com énfase na producgéo textual, nas ultimas décadas,
tém sido foco da atencdo de pesquisadores de variadas disciplinas, sobretudo da
linguistica, da psicologia e da educacdo. Em psicologia esse foco deu origem ao

surgimento do que foi denominado como abordagens processuais da escrita.

Leitdo (2001, p.118) aponta que, nas pesquisas psicolégicas na area de
producao textual, algumas perguntas-chave tém permanecido como aspectos quase

constantes:

[...] que tipos de operag¢des cognitivas e linguisticas a composigdo textual
implica? Que conexdes existem entre a atividade de compor textos e
processo cognitivos mais basicos como a tomada de decisdo, a
aprendizagem e a memdria? Que principios gerais (caso existam) estao
subjacentes a composi¢do textual? Por outro lado, que demandas
especificas se associam a producgédo de diferentes tipos de texto e o que os
escritores realmente fazem quando produzem textos que atendem a
variadas finalidades sociais?

Para além desses questionamentos, num plano mais aplicado, os estudos na
linha de producéo textual tem-se voltado para o desenvolvimento de programas e
estratégias educacionais que auxiliem os alunos no aperfeicoamento de suas
competéncias como produtores de textos. Para atingir esse objetivo, ou seja, para
desenvolver intervencdes educacionais bem sucedidas, € fundamental compreender
0S processos que envolvem a escrita de um texto, bem como os obstaculos que os

alunos enfrentam quando desenvolvem este tipo de atividade (LEITAO, 2001).

Nesse enfoque, Leitdo (2001) apresenta quatro pressupostos que justificam o
esforco empreendido na realizacdo de pesquisas favorecendo, especificamente, a

escrita argumentativa:

1°) Seu estudo possibilita a compreensdo quanto a propria psicologia do
pensamento. Esse pressuposto conduz as pesquisas nesta linha do status de
interesse apenas pragmatico na formacéo de bons escritores para o rol de pesquisas

gue questionam o funcionamento cognitivo e linguistico dos individuos.

2°) Existe o reconhecimento de que a argumentacdo é uma atividade
essencial a vida social tanto dentro quanto fora dos muros escolares, fazendo parte
de varias transagfes cotidianas dos individuos. Todavia, “mais do que ser uma

atividade discursiva dominante nas relagbes interpessoais no dia a dia” (LEITAO,
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2001, p. 119), a argumentacao € uma das formas que o pensamento assume, em
uma série de circunstancias em que as reflexdes e deliberagbes se ddo somente no

aspecto intrapsiquico.

3°) A habilidade para produzir textos argumentativos eficientes ndo é
adquirida como o simples resultado do desenvolvimento da competéncia geral para
argumentar ou para escrever. A competéncia textual argumentativa resulta de
aprendizagem especifica. Porém, no planejamento das atividades escolares, 0s
conhecimentos e habilidades necessarios para que essa competéncia se instale so
sdo enfatizados tardiamente, no ensino da redacao do ensino médio, ou dos cursos

pré-vestibulares.

4°)  Contrastando-se com esse fato, acredita-se que uma intervencao
pedagogica voltada para a formacéo de produtores textuais no género argumentativo

eficientes pode ser favorecido ja no inicio da vida escolar.

Ainda segundo Leitdo (2001), a importancia de estudos que se voltem para a

escrita argumentativa se apoia no fato de que

[...] a argumentacdo € vista como uma atividade discursiva e social,
orientada para a resolugdo de uma diferenca de opinido pelo exame critico
de argumentos e contra-argumentos em relacdo a pontos de vista
conflitantes (p.120).

A natureza social deste tipo de producdo a eleva a posicdo de atividade
complexa que n&o pode ser subestimada, justificando assim o incentivo ao

desenvolvimento de mais pesquisas na area.

Corroborando isto, os resultados de estudos realizados (De Bernardi &
Antolini, 1996; Golder & Coirier, 1994; 1996, apud Leitdo, 2001) tém revelado que
desde cedo as criancgas ja dominam a argumentacao oral, entretanto, 0 manuseio da
justificacdo de pontos de vista e consideragdo de posicdo contraria na producao
escrita demanda um processo de desenvolvimento demorado. A lentiddo desse
processo se deve ao fato de que para se executar bem uma producéo textual
argumentativa € necessario levar em conta as davidas e contra-argumentos do

oponente, e com base nisto reavaliar seu proprio ponto de vista.
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O grau de complexidade abarcado neste ato de natureza metacognitiva é
elevado e necessita de mais pesquisas psicologicas focalizando a andlise de
processos envolvidos na producdo textual para facilitar o seu desenvolvimento
(LEITAO, 2001).

2.6.4. Alguns estudos sobre producgéo textual argumentativa

Depois do estudo de Rego (1996), quanto a consciéncia da estrutura do texto
narrativo em criangas brasileiras, varios trabalhos surgiram explorando a consciéncia

de outros géneros textuais, dentre eles o argumentativo.

Spinillo e Simdes (2003) nos apresentam o estudo realizado por Oliveira e
Silva em 2000, no qual foi analisada, além de outros aspectos, a consciéncia da
estrutura de textos argumentativos em alunos de 22 e 52 série do ensino
fundamental. Os alunos eram solicitados a avaliar se o texto apresentado convencia
ou ndo a respeito do assunto. As justificativas apresentadas pelas criancas serviram
como parametro para analise dos critérios que foram adotados por elas em seus
julgamentos. Foram apresentados (de forma variada) como constitutivos da estrutura
do género textual argumentativo, cinco elementos progressivos: 1) ponto de vista; 2)
ponto de vista e justificativa; 3) ponto de vista, justificativa e contra argumentos; 4)
estrutura argumentativa completa, com ponto de vista, justificativa, contra argumento
e resposta; 5) texto ndo argumentativo, sem a presenca de todos esses elementos.
Os resultados desse estudo revelaram que os textos considerados pelas criancas
como convincentes eram 0s que continham ponto de vista e justificativas. Mas, néo
apenas isso: revelaram também que, para a crianca, o principal elemento que
conduz ao convencimento num texto € a justificacdo, e que ao contrario disso, 0
contra argumento, exceto quando pode ser rebatido (quando a resposta esta

presente), funciona como um elemento de obstaculo ao convencimento.

Com o trabalho realizado em Genebra, Dolz (2011) avaliou a capacidade de
producao textual argumentativa em alunos de 11 e 12 anos, antes e depois de terem
sido submetidos a um ensino sistematico do género. O estudioso aponta como

fatores que o levaram a escolha desse género: a escassez de trabalho com o
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género até o final do ensino fundamental, que se restringe a textos narrativos; 0s
resultados de pesquisas recentes anulando a concepg¢do de progressao; e a
comprovacdo da hipotese de que a dificuldade com o género tem relacdo com a
producdo escrita e ndo com a capacidade de argumentacdo. Essa dificuldade esta
relacionada as questdes como: identificar o objetivo do discurso; antecipar a opinido
do leitor; saber e expor seu ponto de vista; refutar possiveis contra-argumentos;

planejar argumentos e sua articulacéo; negociar uma posicéo aceitavel a todos.

Na visdo do estudioso, o desenvolvimento da habilidade nesses requisitos
pode ser ensinado na escola, em vez da espera pelo surgimento “natural” dessas
capacidades. A proposta de trabalho de Dolz considera tanto a situagao
comunicativa quanto a estrutura do texto argumentativo, utilizando diferentes

processos.

Contato com situa¢des argumentativas e textos argumentativos diferentes:
tentativa de localizar argumentos e opinides; identificacdo do destinatario;
finalidade dos argumentos (...) A partir dessas consideracdes, Dolz organiza
uma sequéncia didatica® que é iniciada com a discussdo de um projeto de
escrita com os alunos, em seguida, apresenta-se a situacdo de
comunicacdo e o texto € produzido. Com a verificagdo dos textos, o
professor aponta os aspectos a serem melhorados e propde oficinas para
trabalhar esses elementos. Apds as oficinas, o aluno tera a oportunidade de
refazer o primeiro texto com a intencdo de torna-lo mais eficiente. Para
testar a eficiéncia do método, ele, propde a constituicdo de grupos de
controle (LIMA, 2006, p.25-27).

Foi esse trabalho que inspirou Lima (2006) a desenvolver um estudo de
intervencdo pedagdgica para alunos da quinta série do ensino fundamental,
utilizando procedimentos baseados na pesquisa original. As mesmas etapas foram
seguidas com algumas adaptacfes: o material pedagogico (textos e exercicios
utilizados) foi escolhido e desenvolvido levando em consideragéo o assunto do texto,
o nivel de compreensao de enunciados, a série, e de acordo com o modo que cada

atividade era recebida ou realizada pelos sujeitos da pesquisa. Catorze encontros de

' As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar

um conteddo, etapa por etapa. Organizadas de acordo com os objetivos que o professor quer
alcancar para a aprendizagem de seus alunos, elas envolvem atividades de aprendizagem e de
avaliacdo. Disponivel em:
http://proflauralopespaiva.pbworks.com/w/page/9943882/G%C3%AAneros%20textuais%20na%20
Sequ%C3%AANCIia%20did%C3%Altica. Acesso em 03/11/11.



http://proflauralopespaiva.pbworks.com/w/page/9943882/G%C3%AAneros%20textuais%20na%20Sequ%C3%AAncia%20did%C3%A1tica
http://proflauralopespaiva.pbworks.com/w/page/9943882/G%C3%AAneros%20textuais%20na%20Sequ%C3%AAncia%20did%C3%A1tica
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50 minutos foram realizados nos horérios das aulas da disciplina de Lingua
Portuguesa, com a apresentacdo aos alunos, pré-teste, oficinas e pos-teste para o
grupo de intervencdo, enquanto 0 grupo controle permanecia em sala com a
professora, que seguia com o conteudo previsto. Os resultados foram os mesmos do
estudo de origem, confirmando que, nessa faixa etaria, as criancas sdo capazes de
produzir raciocinio logico argumentativo, mesmo que basico. Revelaram ainda, que a
capacidade de argumentar pode ser desenvolvida desde que utilizada a
metodologia acertada, pois, ainda que as criancas tenham a capacidade de produzir
raciocinio argumentativo nessa fase, sem a mediacdo do professor ndo ha a
possibilidade do desenvolvimento dessa capacidade.

Leal, Brand&ao e Torres (2011, p.87-88), afirmam que,

[...] o contato com os diferentes géneros discursivos possibilita ao aluno
desenvolver capacidades textuais que o auxiliam a melhor conduzir os
processos de interlocu¢do. Desse modo, consideramos fundamental que
diferentes habilidades e estratégias sejam estimuladas na escola por meio
do contato com diferentes géneros, incluindo os textos da ordem do
argumentar desde o inicio da escolarizagdo. No entanto, alertamos que
esse ‘contato’ deve envolver ndo apenas a leitura de exemplares de textos
da ordem do argumentar. E fundamental desafiar as criangas a refletir sobre
eles. Tais reflexdes, obviamente, podem ser feitas por meio de questdes
diversificadas em atividades de interpretacdo de textos.

As autoras também ressaltam que € preciso auxiliar os alunos a desenvolver

a habilidade de distinguir entre os pontos de vista préprios e os do autor, pois isso,

[...] segundo Lima (2006), constitui fonte de dificuldade para os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental [...] uma das dificuldades das criancas
era reconhecer quando o autor estava dando uma opinido, sobretudo,
guando essa era diferente do seu préprio ponto de vista (LEAL et al., 2011,
p.93).

Antecipar e reagir a contra-argumentos tem sido apontados como as
principais dificuldades na escrita de textos argumentativos. Esse fato se deve a
complexidade de uma producdo de natureza eminentemente dialdgica, com

multiplas perspectivas, e dialética, pressupondo oposi¢cdo, numa atividade que deve
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ser produzida em situacdo de mondlogo, como na escrita (LEITAO & ALMEIDA,
2000).

Em tais situacbes, o didlogo se realiza pela presenca de um locutor
imaginario a quem a argumentacao se dirige [...] E, portanto, o confronto entre
pontos de vistas, e ndo entre individuos, o elemento que confere a
argumentacdo sua dimensao dialégico-dialética. Entendida desta maneira, a
argumentacdo se define como um espaco de negociacdo (Roussey &
Gombert, 1996) no qual argumentos apresentados estdo sujeitos a
contestagdo e podem, em consequéncia disto, ser expandidos, retirados
pelos proponentes ou ainda transformados em aspectos cruciais (LEITAO &
ALMEIDA, 2000, p.2).

Dentro desta linha, o trabalho realizado por Leitdo e Almeida (2000) teve
como objetivo investigar a presenca de contra-argumentos em textos escritos por
criancas e adolescentes de diferentes idades e niveis de escolaridade (segunda,
guarta e sétima séries), observando como ocorre a producdo e a evolucao deste
aspecto especifico da escrita argumentativa. Os resultados revelaram que contra-
argumentos ocasionalmente aparecem ja na segunda série, mas sO se tornam
sistematicos na quarta série. O numero de contra-argumentos encontrados num

mesmo texto também foi relacionado progressivamente a idade e a escolaridade.

Outro estudo, realizado por Spinillo e Silva (2010), pretendeu avangar na
compreensao das relagbes entre coesivos e tipos de textos. Nesse estudo, 0s
autores examinaram 0S seguintes aspectos: a utilizacdo de variados tipos de elos
coesivos nos géneros narrativos e argumentativos escritos pelos mesmos
participantes; e o conhecimento que os participantes tém sobre a estrutura do texto
que estd sendo produzido. A intencdo era verificar se confirmava os resultados
observados em trabalho anterior (SPINILLO, 2006), que n&o nos deteremos por nao
ser significativo para o presente trabalho, de que textos mais elaborados apresentam
mais quantidade e variedade de coesivos do que textos com uma estrutura mais
elementar. Para esse fim, foi solicitado a quarenta e oito criancas, do 5° ano do
ensino fundamental de escolas particulares da cidade de Recife que cada uma
escrevesse um texto narrativo e um argumentativo sobre o0 mesmo tema. A coleta
dos dados ocorreu em duas sessOes, num intervalo de sete dias. As analises foram

realizadas de duas maneiras: levantamento dos tipos de conjuncdes (aditivas,
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temporais, continuativas, causais/explicativas, adversativas, condicionais,
conclusivas e de finalidade), e das caracteristicas estruturais (Categoria 1 — textos
incompletos, com estrutura elementar; Categoria 2 — textos completos, estrutura
elaborada) presentes em cada um dos textos escritos. Os resultados obtidos
corroboraram alguns aspectos do estudo anterior (SPINILLO, 2006), que nao nos
deteremos por nao considerarmos relevante para o presente estudo, e ampliam
outros. Confirma-se que “o uso de coesivos esta relacionado a competéncia textual
do produtor. Amplia-se o fato de que esses dados se aplicam a uma grande
variedade de textos [...] e produgbes tanto orais como escritas” (SPINILLO & SILVA,
2010, p.130).

Como a pesquisa objeto deste trabalho também tem seu foco na competéncia
em producdo de textos, utilizamos os mesmos critérios para analise de dados
usados por Spinillo e Silva (2010): média de coesivos por texto e as caracteristicas
estruturais do texto argumentativo (Categoria 1 e Categoria 2), com algumas

variacoes.

A variacdo ocorrida quanto a meédia de coesivos dizem respeito ao
levantamento das conjuncdes, que neste caso, se observara de maneira genérica
(sem especificacdo de tipo). Essa modificacdo se fez necesséria por considerarmos
gue a especificacdo de tipo de conjuncédo nao afetaria o resultado do trabalho que

aqui apresentamos.

by

JA4 quanto a estrutura do texto argumentativo consideramos importante
acrescentar mais duas categorias. Assim, desdobrando as duas categorias quanto
aos elementos especificos constitutivos da estrutura do género argumentativo, em
mais duas acrescidas das trés partes da estrutura classica que compdem um texto

(introducéo, desenvolvimento e conclusé&o).
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3. METODO

3.1. O problema

Um dos grandes objetivos e também desafios da escola é desenvolver a
competéncia linguistica dos alunos, no que concerne a producéo de textos escritos.
Produzir um texto é realizar uma comunicacdo dirigida a compreensdo de um

interlocutor, por meio de acdes com, e sobre a linguagem. Explicitando,

As acbes com a linguagem sdo ac¢des em que a linguagem é um
instrumento pelo qual o produtor do texto veicula os sentidos que deseja
comunicar; enquanto as acfes sobre a linguagem sdo a¢Bes em que a
linguagem é um objeto de reflexdo e analise por parte do produtor do texto
(SPINILLO, 2010, p.240).

Nos estudos sobre a producdo de histéria, a escrita acabou sendo mais
negligenciada do que a oral. Mas, apesar de escassos, a partir dos estudos
realizados destacando a escrita, foi possivel concluir que o dominio da escrita nédo
garante o dominio da habilidade narrativa escrita. Spinillo, Correa e Leitdo (2001,

p.10) descrevem esse fato da seguinte forma:

A complexidade da escrita da linguagem pode ser caracterizada pelo seu
desenvolvimento que se inicia antes mesmo da crianca aprender a ler e a
escrever de forma convencional, e pela continuidade deste processo que se
aperfeicoa mesmo apos desenvolvida uma compreensdo sofisticada do
carater representacional da escrita.

Parece ocorrer uma progressao semelhante a que ocorre na producao oral,
no que se refere a idade, escolaridade e contato com textos no ambiente familiar. Os
estudos demonstram que existe uma progressdo que continua apos a alfabetizagéo

para a aquisicdo de um esquema narrativo mais elaborado na escrita de textos.
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Entendendo que escrever um texto € uma atividade complexa, este estudo
teve como objeto de interesse a competéncia metatextual, que se volta para a

reflexdo do texto em si e,

[...] se insere nas linhas de investigacdo que exploram a relacdo entre
consciéncia/conhecimento que individuos demonstram possuir sobre a
chamada ‘estrutura prototipica’ de textos argumentativos e a presenca
dessa mesma estrutura em textos que produzem (LEITAO, 2007, p.423).

Foi feita uma pesquisa que teve por objetivo verificar os efeitos de uma
intervencdo voltada para o ensino da habilidade metatextual (instrugdo quanto a
estrutura, a organizacdo e a convengdes linguisticas) sobre a producdo escrita no

género textual argumentativo.

A pesquisa foi realizada com adolescentes da faixa etaria de 14 a 17 anos, do
1° do Ensino Médio.

3.2. Hipotese

O treinamento da habilidade metatextual, voltado para a instrucdo sobre a
estrutura prototipica, organizacdo e convenc¢les linguisticas favorece o

desenvolvimento da producgao textual.

3.3. Objetivo

O objetivo geral deste trabalho foi investigar o efeito de treinamento voltado
para a instrucdo quanto a estrutura, a organizacdo e a convencodes linguisticas na
producédo escrita do género textual argumentativo, direcionados a alunos do 1° ano

do Ensino Médio.
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3.4. Cuidados Eticos

Foram tomados todos os cuidados éticos necessarios, com a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pela professora responséavel pela sala
dos alunos participantes, autorizando a participagdo voluntaria no presente estudo.
O Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP avaliou o projeto de pesquisa e o

aprovou o protocolo de pesquisa n° 468/2011 (Anexo 1).

3.5. Procedimento

Esta € uma pesquisa que utilizou procedimentos de intervencdo, com
controles de pré e pds-teste. Foi realizado com alunos do 1° ano do Ensino Médio,
visando melhorias na qualidade da producéo da escrita textual argumentativa.

O estudo foi inspirado na pesquisa interventiva realizada por Ferreira e
Spinillo (2003), com 64 criancas entre seis e nove anos de idade, da primeira e
segunda séries do ensino fundamental de escola publica. A pesquisa de origem teve
como objetivo verificar a relagcdo entre a habilidade metatextual e a producéo de
histérias. Buscou saber se a habilidade de produzir histérias poderia ser beneficiada
pela apresentacdo de histdrias com estrutura narrativa tradicional (introducdo da
cena com contexto das personagens, situacado problema e desfecho), e énfase na
organizacdo de suas partes e suas convencdes linguisticas especificas.

O mesmo delineamento seguido na pesquisa de origem (producéo de histéria
como pré-teste; trés sessbes de intervencdo com andlise e reflexdo sobre a
estrutura, organizacdo e convencdes linguisticas do género histéria; e nova
producdo de histéria como poés-teste) foi seguido na pesquisa atual. Foram
realizados: um pré-teste; oito sessfes de intervencdo e dois pos-testes. As
adaptacdes introduzidas foram quanto ao género textual (no presente trabalho foi
utilizado o argumentativo), e a faixa etaria envolvida (14 a 17 anos) e ao tipo de
escola (particular).



3.6. Participantes e local do estudo

48

Este estudo teve como participantes 18 alunos do 1° ano do Ensino Médio, na

faixa etaria dos 14 aos 17 anos, do periodo matutino, de uma escola particular da

cidade de Sao Paulo. No Quadro 1, pode-se visualizar a caracterizacdo dos

participantes da pesquisa.

Quadro 1 — Caracterizagdo do grupo: numero de participantes distribuidos por idade e sexo.

14 anos 15 anos 16 anos 17 anos
7 6 1 4
Meninas | Meninos | Meninas | Meninos | Meninas | Meninos | Meninas Meninos
5 2 4 2 1 - - 4

As intervencdes foram realizadas no horario escolar, com o grupo de

participantes em sua respectiva sala de aula. Houve a realizacdo de pré-teste, oito

sessOes de intervencdo, e dois pds-testes. Todos os alunos da sala de aula puderam

participar de todas as atividades, entretanto, para efeito da pesquisa, foram

considerados apenas o0s alunos que participaram tanto do pré-teste quanto dos dois

pos-testes. Dois alunos faltaram na realizacé&o do pré-teste, um no primeiro pos-teste

e dois no segundo pés-teste. Dessa forma, o nimero inicial que era de 23 alunos, foi

reduzido para 18 participantes efetivos. Constam na Tabela 1 nUmero e porcentagem

de presenca e auséncia dos participantes da pesquisa nas oito intervencdes

realizadas.
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Tabela 1 — Namero, porcentagem e média de presenca e auséncia dos participantes nas oito

intervengodes realizadas.

11/5 | 14/5 | 15/5 | 16/5 | 17/5 | 18/5 | 21/5 | 22/5
1a 28. 3a 4a 5a 6a 7a 83
Total de alunos
participantes: 18 18 18 18 18 18 18 18| Média
Presenca 18 17 17 18 16 17 17 18 17,25
Falta 0 1 1 0 2 1 1 0 0,75
% Presenca 100% | 94% | 94% | 100% | 89% | 94% | 94% | 100% 96%

3.7. Pré-teste

O objetivo da aplicacdo do pré-teste foi verificar o conhecimento dos alunos
sobre a estrutura do texto argumentativo, podendo desta forma, averiguar a

habilidade metatextual nessas producdes.

A aplicacdo foi coletiva no horario de aula convencional, consistindo na
producdo de um texto a partir de um tema sugerido pelo examinador, avaliando as
habilidades dos alunos para a producgéo textual argumentativa, de acordo com 0s

critérios apontados por Spinillo e Silva (2010) para analise dos dados.

A atividade teve inicio com a explicacdo, por parte do aplicador, de que todos
estavam convidados a produzir um texto argumentativo sobre a “lei da palmada”.
Para facilitar a familiarizacdo de todos os participantes com o tema, antes do inicio
da producgao, o aplicador realizou a leitura em voz alta de uma reportagem com

opinides sobre o assunto (Anexo 2).

Logo apOs a leitura da reportagem, cada participante recebeu uma folha
pautada com a seguinte orientagao:
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O texto argumentativo € aguele que tem como objetivo persuadir alguém quanto as
nossas ideias. A partir da leitura da reportagem sobre as opinides a respeito da ‘lei
da palmada’, escreva um texto argumentativo defendendo o seu posicionamento

quanto a esse assunto.

O tempo médio que os alunos utilizaram para a escrita do texto foi de trinta

minutos.

3.8. Intervencéo

A realizacdo das intervencdes teve inicio no dia seguinte a aplicacao do pré-

teste, no horario das aulas, dentro do periodo em que os alunos frequentavam.

Visando favorecer a identificacdo, andlise e reflexdo dos componentes
estruturais e coesivos do género textual argumentativo, foram realizadas oito
sessfes de intervencdo, uma por dia, com 50 minutos de duracdo cada. As oito
sessOes foram feitas em sala de aula, no periodo de 11/05 a 22/05/2012, sendo
realizada em cada sessdao a chamada dos alunos para controle de
presenca/auséncia. A média de presenca foi de 95%. As faltas ocorridas nas
sessOes de intervencao foram distribuidas da seguinte forma: nenhuma na primeira;
uma na segunda; uma na terceira; nenhuma na quarta; duas na quinta; uma na

sexta; uma na sétima; nenhuma na oitava.

Os procedimentos foram variados: a) exposicao oral sobre a estrutura do
texto argumentativo; b) leitura de textos - silenciosa pelos alunos e em voz alta pelo
aplicador - com posterior comentario aberto procurando minimizar possiveis
dificuldades de compreensao; c) aplicacdo de exercicios escritos; d) atividades em
dupla ou grupo; e) repeticdo das atividades sempre que necessario; f) todas as
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respostas dos alunos foram sempre acompanhadas por justificativas; g) correcoes,

intervencdes e explicagcdes do examinador seguiram todas as respostas dos alunos.

Os procedimentos para as sessdes tiveram como base 0s passos apontados
por Ferreira e Spinillo (2003), poréem adaptadas para o contexto em questdo. As
alteracdes foram realizadas como resultado da busca por estratégias que

propiciassem atividades mais adequadas aos sujeitos da pesquisa.

As sessOes foram aplicadas pela pesquisadora.

Os objetivos por sesséo foram:

12 Sessao

Objetivo: trabalhar a conceituacdo da estrutura do texto argumentativo:
introdugcdo adequada ao tema/posicionamento; desenvolvimento com a
apresentacdo de argumentos que se conectam de forma légica e ordenada; contra-

argumento e fechamento coerentes com o que foi escrito anteriormente.

Estratégia: realizou-se a entrega de um texto sobre a conceituacdo da
estrutura do texto argumentativo para uma exposicdo oral realizada pelo
pesquisador. A exposicdo oral foi feita com interrupcdo para apontamento de
davidas pelos alunos e esclarecimento por parte do pesquisador. (Anexo 3)

22 Sessao

Objetivo: trabalhar a fixacdo da conceituacdo da estrutura do texto

argumentativo.

Estratégia: a sesséo teve inicio com a explicacdo oral por parte do aplicador
sobre como utilizar o esquema béasico de dissertacdo exposto na sessdo anterior. Na
sequéncia, foi solicitado aos alunos que formulassem uma introducdo para um texto
argumentativo sobre um tema que escolhessem (seguindo a sugestdo do esquema
basico de dissertacdo: tema + dois ou trés argumentos) para exporem oralmente em

seguida. Foi dado um periodo de dez minutos para os alunos realizarem a primeira
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parte da tarefa. ApGs esse periodo, cada aluno compartilhou a introdugdo que
formulou e, mediado pelo aplicador, foram feitos apontamentos pelos demais alunos.

328Sessao

Objetivo: trabalhar a fixacdo da conceituacdo da estrutura do texto

argumentativo.

Estratégia: seguindo os moldes da sessdo anterior, os alunos foram
solicitados a produzirem oralmente o desenvolvimento do texto argumentativo para
dar sequéncia a introducdo que haviam realizado na sessao anterior (seguindo a
sugestdo do esquema basico de dissertacdo para o desenvolvimento do texto: um
paragrafo para a apresentacdo de cada argumento, com analise detida das ideias).
Os alunos tiveram um periodo de vinte minutos para elaborarem o desenvolvimento.
ApOs esse periodo, cada aluno compartilhou o desenvolvimento do texto que
formulou e, mediado pelo aplicador, foram feitos apontamentos pelos demais alunos.

43 Sessao

Objetivo: trabalhar a articulagdo entre opinides, argumentos e contra-

argumentos.

Estratégia: Foi realizada a seguinte explicacédo oral definindo o que é contra-

argumento:

4..] qualquer ideia mencionada no curso da argumentacdo, que direta ou
indiretamente enfraqueca o ponto de vista defendido pelo proponente de um
argumento.” (LEITAO & ALMEIDA, 2000, p.5). De modo geral, acrescentamos 0S
contra-argumentos no texto por meio de concessivas e conectivos de oposicao tais

como: embora, ainda que, mas.

Apbs essa explicacdo os alunos, em duplas, foram orientados a conversarem
sobre os argumentos que o colega formulou para o texto, tendo ja produzido a

introducéo e o desenvolvimento oralmente. Apds o dialogo, foi solicitado aos alunos
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que elaborassem um contra-argumento para o texto do colega. Os contra-

argumentos criados pelos alunos foram compartilhados e analisados pelo grupo.

52 Sessao

Objetivo: trabalhar a conceituacdo de palavras e expressdes que podem ser
usadas como articuladores (elementos de ligagao) para dar coesao ao texto.

Estratégia: os alunos receberam um texto para acompanharem a exposicao
oral realizada pelo pesquisador, sobre a conceituacdo de palavras e expressdes que

podem ser usadas como elementos de ligacdo para dar coesao ao texto. (Anexo 4)

Durante a exposicéo, foi possibilitada a interrup¢cdo para apontamento de
davidas por parte dos alunos, com esclarecimento por parte do aplicador. Para
encerrar, os alunos fizeram em outra folha recebida, exercicios escritos sobre o

significado de expressdes articuladoras. (Anexo 5)

62 Sessao

Objetivo: trabalhar a discriminacdo das partes que compdem um texto
(introducéo, desenvolvimento e concluséo), a fixacado da funcdo dos elos coesivos, a

argumentacao, e a previsao de contra-argumentos.

Estratégia: Foi solicitado aos alunos que escrevessem a introducdo e o
desenvolvimento do texto que eles formularam oralmente nas 22 e 32 sessdes mais 0
contra-argumento que o colega elaborou na 42 sessdo, e completassem com a
conclusdo, para produzir um texto argumentativo completo. Foram orientados a
seguirem o Esquema Basico de Dissertacdo Argumentativa, a utilizarem a tabela de

elementos de ligacao e procurarem usar a linguagem culta formal.

72 e 82 Sessodes

Objetivo: trabalhar a fixacdo das bases conceituais do texto argumentativo: a
estrutura do texto, a clareza do posicionamento, a objetividade da argumentacao, a
previsdo de possiveis contra-argumentos, e 0 uso de articuladores (elementos de

ligacao).
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Estratégia: Cada aluno lia 0 seu texto para o grupo e o colega sentado ao lado
deveria fazer consideragbes observando se foram seguidas as bases conceituais do
texto argumentativo: a estrutura do texto, a argumentacao, a previsao de possiveis
contra-argumentos relevantes, o uso de articuladores (elementos de ligacdo), e o
fechamento coerente do texto. Os demais componentes do grupo também podiam

fazer comentarios nao s6 sobre o texto lido, mas também sobre a analise realizada.

3.9. P6s-testes

No primeiro pés-teste, realizado no dia seguinte a aplicacdo da ultima sesséo,
todos os alunos que participaram da pesquisa foram solicitados a fazerem a
reescrita do texto que produziram no pré-teste, visando apresentar uma estrutura

textual mais adequada a esse género, e argumentos mais eficientes.

Para o segundo pOs-teste, que se realizou um dia depois da aplicacdo do
primeiro pés-teste, a solicitacao feita aos alunos foi que eles produzissem um texto

argumentativo, com a seguinte orientacao:

Escreva um texto argumentativo defendendo seu posicionamento a favor ou contra

as criancas poderem decidir a quais programas de televisdo assistem.

Os poés-testes foram aplicados logo apos as sessdes, e foram seguidos os

moldes do pré-teste para levantamento dos resultados obtidos apés a intervencéo.

O objetivo dos pos-testes foi verificar se houve evolucdo da producdo escrita

argumentativa apos a intervencao.

3.10. Critérios para anélise dos dados
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Neste trabalho, foram utilizados os critérios para anélise de dados usados no
estudo de Spinillo e Silva (2010): média de organizadores textuais por texto e a
estrutura do texto argumentativo (dividido em Categoria 1 e Categoria 2), com

algumas variacdes descritas abaixo.

A média de coesivos foi utilizada por que esta “esta relacionada a
competéncia textual do produtor” (p.130). A variacdo ocorrida nesse critério foi
guanto ao levantamento das conjunc¢des, que neste caso, foi observada de maneira
genérica (sem especificacdo de tipo). Essa modificagcdo ocorreu por consideramos
que a especificacdo de tipo de conjuncdo ndo afetaria o resultado do trabalho que
aqui apresentamos. O objetivo para o uso desse critério foi verificar se houve
aumento na quantidade de elementos de ligacdo utilizados pelos participantes,
agregando mais coesao ao texto. Foram seguidas, para analise dos coesivos, as

orientagdes constadas no Anexo 4 — Elementos de ligagao — texto explicativo.

Quanto a estrutura do texto argumentativo, segundo Spinillo e Silva (2010), a
mesma demanda as seguintes instancias: a) ponto de vista — que “expressa a
opinido do escritor a respeito de um tema polémico que suscita diferentes pontos de
vista” (p.117); b) argumentos ou justificativas — que “sdo as razdées que justificam o
ponto de vista do escritor, tornando-o aceitavel para aqueles a quem se endereca a
argumentagao” (p.117); c) contra-argumentos — que s&do as consideragbes do
escritor quanto “as possiveis objecdes e restricoes que possam surgir a sua posi¢cao”
(p.118).

Com base nessas instancias, os textos foram classificados em categorias:
Categoria 1 — textos que eram compostos apenas por ponto de vista e justificativa ou
argumento, portanto mais elementares e incompletos; Categoria 2 - textos
compostos por ponto de vista, justificativa ou argumento e mencgao ou resposta a
possiveis contra-argumentos, e assim mais elaborados. A variacdo que ocorreu
neste item foi o acréscimo de duas categorias. Consideramos importante
acrescentar mais duas categorias, somando aos elementos especificos constitutivos
da estrutura do género argumentativo, as trés partes da estrutura classica que
compdem um texto (introducdo, desenvolvimento e conclusao). Assim, na Categoria
3, foram enquadrados o0s textos compostos por ponto de vista, justificativa ou
argumento, dentro da estrutura textual classica (introducdo, desenvolvimento e

conclusao), sendo, desta forma, mais completos; e na Categoria 4 0s textos
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compostos por ponto de vista, justificativa ou argumento, € mengao ou resposta a
possiveis contra-argumentos dentro da estrutura textual classica (introducéo,

desenvolvimento e conclusao), sendo, assim, mais elaborados e completos.

A analise em categorias visou verificar se houve melhora nos resultados
quanto a estrutura dos textos produzidos nos pés-testes quando comparados ao pré-
teste.
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4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A partir dos critérios propostos por Spinillo e Silva (2010), foram estabelecidas
as medidas quantitativas que serviram a analise dos textos produzidos pelos sujeitos
da presente interveng&o. No trabalho realizado aqui, houve a adaptagdo para um
contexto diferente daquele apresentado na pesquisa de origem, com todas as
especificidades relativas a ele. Assim, na discussao dos resultados, evidenciou-se as

andlises qualitativas relativas, especificamente, a esse trabalho.

Inicialmente apresentamos uma Tabela remetendo a analise geral da
producdo argumentativa antes e depois da intervencdo, na qual foram observados
todos os aspectos dos resultados dos dois critérios utilizados para andlise dos dados

por aluno: a utilizagéo de coesivos; e a categoria de tipos de estrutura de texto.

No segundo item apresentamos a analise especifica dos resultados obtidos
pelos participantes quanto ao numero de coesivos utilizados em cada producéo

antes e depois da intervencéao.

Em seguida, apresentamos a analise dos resultados referentes a classificagéo
em categorias de tipos de estrutura de texto dos textos produzidos por cada aluno

em cada um dos trés momentos de testagem.

4.1. Andlise geral dos resultados antes e depois da intervencao

Ao dar inicio a discussao dos resultados, remetemos para a Tabela 2 na qual
constam os dados dos resultados dos dois critérios utilizados para analise dos dados
por aluno: a utilizacdo de coesivos; e a categoria de tipos de estrutura de texto, de

maneira geral.

Nessa Tabela, vé-se a utilizacdo de coesivos, apontando para a quantidade
total utilizada pelo aluno em cada texto; e a categoria de tipos de estrutura de texto.
Além desses aspectos, € especificado também se cada um dos quatro itens (ponto

de vista; argumento ou justificativa; contra-argumento; e estrutura) observados para
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classificacao dos textos em uma das categorias, foi apresentado pelo aluno em cada
producao.

Cada aspecto dos critérios para analise dos dados esta organizado na tabela

2 pela apresentacdo do desempenho em cada um dos trés momentos de testagem.

Tabela 2 - Desempenho por frequéncia e média de cada aluno quanto: a utilizacdo de

coesivos, aos quatro aspectos para enquadre em cada categoria, e a classificagcdo em
categorias de tipos de estrutura de texto, no pré-teste, no pés-teste 1 e no pés-teste 2.

COESIVOS PONTO DE JUSTIFICATIVA CONTRA- ESTRUTURA CATEGORIA
VISTA ARGUMENTO

Pré |Posl|Pos2 Pré | P6s1|P6s2 Pré | Pés1|P6s2 Pré | P6és1|P6s2 Pré | Pés1|Pés2 Pré |Pos1|P6s2
1 2 17| 23 S S S S S S N S S N S S 1 4 4
2 9] 13| 11 S S S S S S S S S S S S 4 4 4
3 9| 18] 15 S S S S S S N S S S S S 3 4 4
4 7] 13] 12 S S S S S S N S N N S S 1 4 3
5 5| 16] 23 S S S S S S S S S N S S 2 4 4
6 6] 15| 12 S S S S S S S S S N S S 2 4 | 4
7 4] 12| 20 S S S S S S S S S N S S 2 4 | 4
8 9] 14 15 S S S S S S N S S N S S 1 4 4
9 7] 13} 16 S S S S S S N S S S S S 3 4 | 4
10 3 9| 18 S S S S S S S S S N | S S 2 4] 4
11 5/ 12| 23 S S S S S S N S S N S S 1 4 4
12 8| 15| 23 S S S S S S S S S S S S 4 4 4
13 9] 13| 11 S S S S S S S S S N S S 2 4 4
14 7| 15| 15 S S S S S S S S S N S S 2 4 4
15 10| 22| 19 S S S S S S S S S S S S 4 4 4
16 6| 19| 20 S S S S S S S S S S S S 4141 4
17 6/ 11| 15 S S S S S S S S S N S S 2 4 4
18( 13| 18] 11 S S S S S S S S S S S S 4 4 | 4

média:] 7] 15] 16| s=[ 18] 18] 18] s=[ 18] 18] 18] s=[ 12] 18] 17] s=s[ 7] 18] 18l 1=[ 4] o] o

100% 100% 100% 100% 100% 100% 67% 100% 94% 39% 100% 100% 2= 7 0 0

3= 2 0 1

N=[ o] of olns[ of of ofwm=[ 6] of 1]n=[ 1] of o] a[ 5[ 18] 17

0% 0% 0% 0% 0% 0% 4% 0% 6% 61% 0% 0%

Categorias: 1 Ponto de Vista + Justificativa 1=| 22%| 0%| 0%

2 Ponto de Vista + Justificativa+Contra-argumentos 2=| 39%| 0%| 0%

3 Ponto de Vista+justificativa+Estrutura 3={ 11%| 0%| 6%

4 Ponto de Vista-+ustificativa+Contra-argumentos+Estrutura 4=| 28%| 100%| 94%

De maneira geral, observa-se nesta Tabela que a utilizacdo de coesivos teve
um aumento médio de 114% quando se compara o pré-teste com o 1° pOs-teste, e

de 128% comparando-se o pré-teste com o 2° pds-teste.
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Quanto a classificacdo em categorias de tipos de estrutura de texto, no pré-
teste observamos que na Categoria 1 encaixaram-se 22% das produgdes, na
Categoria 2 foram 39%, a Categoria 3 teve 11%, e na Categoria 4 o total foi de 28%.
Ja no 1° pos-teste 100% das producdes foram classificadas na Categoria 4, e no 2°

pés-teste 94% mantiveram-se na Categoria 4, e 6% na Categoria 3.

4.2. Analise da utilizacdo de coesivos em cada producédo antes e depois

daintervencéo

Apresentaremos agora os resultados que os alunos obtiveram no pré-teste e

nos pos-testes 1 e 2.

A Tabela 3 especifica os resultados que cada participante obteve quanto ao
namero de coesivos utilizados em cada producéo antes e depois da intervengéo.



60

Tabela 3 - Frequéncia de utilizacdo de coesivos nos textos dos 18 participantes no pré-teste,
pds-teste 1 e pds-teste 2.

Participante | Pré-Teste 1° P6s-teste | 2° Pos-teste
Aluno 1 2 17 23
Aluno 2 9 13 11
Aluno 3 9 18 15
Aluno 4 7 13 12
Aluno 5 5 16 23
Aluno 6 6 15 12
Aluno 7 4 12 20
Aluno 8 9 14 15
Aluno 9 7 13 16
Aluno 10 3 9 18
Aluno 11 5 12 23
Aluno 12 8 15 23
Aluno 13 9 13 11
Aluno 14 7 15 15
Aluno 15 10 22 19
Aluno 16 9 19 20
Aluno 17 6 11 15
Aluno 18 13 18 11
Média 7 15 17




61

Como se evidencia na Tabela acima, houve um aumento significativo no
namero de coesivos utilizados pelos sujeitos para a produgdo dos textos apls as
intervencdes. Esse dado revela uma mudanca significativa na producédo textual

argumentativa a partir da intervencao realizada.

As mudancas ocorridas ndo se restringiram ao aspecto quantitativo, mas se
estenderam ao qualitativo também. Houve a inclusdo de uma variedade de termos

nos poés-testes que no pré-teste ndo foram utilizados pelos sujeitos.

De maneira geral, a evolucdo que se apresenta nas medias alcancadas em
cada etapa corrobora a percepc¢éo de mudanca qualitativa. A progressao do grupo se
evidencia nesta analise quando observado que a média de sete coesivos por texto
no pré-teste saltou para quinze no primeiro pos-teste e continuou aumentando para

dezesseis no segundo pds-teste.

Por esses resultados, pode-se concluir que a realizagcdo do trabalho com
elementos de ligacdo na intervencdo favoreceu a aprendizagem do papel dos
coesivos em um texto, o que levou a uma maior utilizacdo desses elementos nas
producdes. Além disso, houve a compreensdo de novos termos conectivos que
passaram a ser utilizados pelos participantes em seus textos, como por exemplo, 0

termo conclui-se que (concluindo, concluo etc.).

4.3. Andlise da classificacdo em categorias de tipos de estrutura de texto

Passamos a analisar os resultados especificos referentes a classificacdo em
categorias de tipos de estrutura de texto dos textos produzidos por cada aluno em

cada um dos trés momentos de testagem.

Cada texto produzido, foi classificado em uma das quatro categorias,
crescentes, quanto a sua estrutura, conforme se vé na Tabela 4. Para analise dos
coesivos foram seguidas as orientagcdes do Anexo 4 — Elementos de ligacdo —

explicagéo.
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Tabela 4 - DescricAo das categorias de estruturagdo do texto argumentativo, com

guantidade e porcentagem de textos escritos pelos alunos classificados em

cada uma delas, no pré-teste e 1° e 2° pgs-testes.

Definicdo das Categorias

Pré-teste

1° Pés-teste

2° Pos-teste

Qtde

%

Qtde

%

Qtde

%

Categoria 1 - textos compostos
apenas por ponto de vista e
justificativa ou argumento, portanto
mais elementares e incompletos.

22%

11%

28%

Categoria 2 - textos compostos
por ponto de vista, justificativa ou
argumento e mengéo ou resposta a
possiveis  contra-argumentos, e
assim mais elaborados.

39%

0%

%

Categoria 3 - textos compostos
por ponto de vista, justificativa ou
argumento, dentro da estrutura
textual classica (introducao,
desenvolvimento e concluséo),
sendo, desta forma, mais
completos.

11%

0%

6%

Categoria 4 - textos compostos
por ponto de vista, justificativa ou
argumento, e mengdo ou resposta
a possiveis contra-argumentos
dentro da estrutura textual classica
(introducdo, desenvolvimento e
conclusdo), desta forma, mais
completos e elaborados.

28%

18

100%

17

94%
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Observamos na Tabela acima, que no pré-teste 22% dos textos se enquadram
na Categoria 1; 39% na Categoria 2; 11%; na Categoria 3; e 28% na Categoria 4. No
primeiro pos-teste, todos os textos foram classificados na Categoria 4. J& no
segundo pos-teste houve regressdo de um dos textos, se enquadrando na Categoria
3.

Do total de 18 participantes efetivos, nenhum aluno permaneceu na Categoria
1 ou 2, revelando que a porcentagem de progressao do grupo apoés a intervencao foi
de 100%. Quatro alunos evoluiram da Categoria 1 para a Categoria 4, sete da
Categoria 2 para a Categoria 4 e dois da Categoria 3 para a Categoria 4, 0 que
indica que a maioria do grupo (72%) teve um avan¢o no nivel de producdo. J4 os
cinco alunos (28%) que no pré-teste estavam na Categoria 4 se mantiveram, o que

revela que ndo houve regressao.

Entre as duas ocasifes de poés-testagem observa-se que 94% dos alunos
mantiveram o indice de evolugdo no nivel de producdo, em relacdo ao primeiro pés-
teste. Houve apenas um caso de regressdo, pois o texto foi classificado na
Categoria 1 no pré-teste e evoluiu para a Categoria 4 no primeiro pos-teste,
entretanto, no segundo poOs-teste o texto deixou de apresentar contra-argumento,
sendo classificado na Categoria 3. Como se tratou de um caso isolado, nao foi
possivel detectar os motivos que justificassem tal regressao. Porém, essa regressao
se apresentou apenas na comparagdo entre as duas pOs-testagens. Quando
comparado ao pré-teste, nos dois pds-testes houve evolucdo. No primeiro pds-teste
a evolucdo foi da Categoria 1 para a Categoria 4, e no segundo pés-teste foi da

Categoria 1 para a Categoria 3.

Constata-se por meio dos dados apresentados que o avancgo para producdes
mais elaboradas se manteve, evidenciando que apoés a intervencao, os participantes
apresentaram um progresso expressivo na habilidade de producdo do texto

argumentativo.

A evolucdo que se evidenciou nos resultados pode ser verificada, a titulo de
exemplo, nos textos produzidos nas trés ocasifes de testagem pelos alunos DSA —
14 anos e GB — 14 anos. (Anexo 6)

Visando agregar maior confiabilidade a analise, os dados foram submetidos a

um tratamento estatistico usando-se um nivel de significancia de 5%. Foi aplicado o
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Teste de Comparacdo de Médias para Amostras Dependentes, jA que a amostra de
18 sujeitos foi observada em trés momentos diferentes (pré-teste, 1° e 2° pos-
testes). Os resultados obtidos sédo apresentados na Tabela 5. Por se tratar de uma
amostra pequena, o teste ndo parameétrico de Kolmogorov Smirnov foi utilizado para

mostrar a normalidade das variaveis envolvidas — Tabela 6.

Tabela 5 — Comparacdo das médias alcancadas entre pré-teste e pds-teste 1 e entre pre-

teste e pos-teste 2.

Erro Desvio St
Média | N Daedsrvgllg padra g/:%dr?nd:z padrao das P%c;r:\o gl t p
P o] ¢ diferencas di
iferencas
Pré - teste 1 -
7,1 18 2,72 0,64 -7,61 2,97 0,7 7 | 10,86 0,00
o AS-
1°. pos 147 | 18| 320 | 075
teste
Pré - teste 7,1 18 2,72 0,64 -9,67 6.35 1,50 % 6,46 | 0,00
2°. pos- 16,8 18 4,48 1,06
teste

Tabela 6 - Teste de Kolmogorov Smirnov para Normalidade

Teste de Kolmogorov Smirnov para

Normalidade
Pré —19. pds Pré — 22, pds
N 18 18
Kolmogorov-Smirnov - Z 0,638 0,649
p (bicaudal) 0,810 0,794
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Ao se comparar os resultados obtidos antes e depois da intervencgéo, notamos
um aumento que foi estatisticamente significativo (p = 0,000). O resultado se

manteve em relacdo ao pré-teste e o 2° pos-teste (p = 0,000).

Além das Tabelas, ilustramos os resultados obtidos por meio do Gréfico dos
Intervalos de Confianca para as diferencas entre as médias. Pode-se observar que
os intervalos de confianca para as diferengas entre pré-teste e 1° pos-teste e preé-
teste e 2° pods-teste foram inferiores a zero, confirmando que existe diferenca na

comparacao nos dois casos.

Gréfico 1 — Intervalos de Confianca para as diferengas entre as médias

T J )

I 2 R

I.C. -95 %

-14

Pré - 10. pés Pré - 20. pé6s
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5. CONCLUSOES

Ao projetar este trabalho, a pergunta que nos impulsionou foi: que
caracteristicas os alunos possuidores de habilidade argumentativa tem que os
diferenciam dos alunos que nao tém essa habilidade? Observamos que a
aprendizagem explicita do esquema textual argumentativo presente nos alunos bem

sucedidos acabava por favorecer a utilizacdo desses esquemas em suas producoes.

Na busca por dados que evidenciassem esses resultados, encontramos o
estudo de Ferreira e Spinillo (2003) verificando as relacdes entre o desenvolvimento
da consciéncia metatextual e a producdo de textos em criancas com idades de seis
a nove anos. As autoras buscaram investigar se a habilidade de produzir histérias
poderia ser desenvolvida a partir de uma intervencdo voltada para atividades

metatextuais. Os dados mostraram que sim.

A partir destes dados, e entendendo que a escrita de um texto é uma
atividade complexa, esta pesquisa voltou-se para a habilidade metatextual, cujo
destaque ¢é a reflexao sobre o texto em si. A habilidade metatextual explora a relagédo
gue se estabelece entre consciéncia e conhecimento da estrutura prototipica de
textos presentes nos individuos, e utilizadas por eles em suas producées (LEITAO,
2007).

Dessa forma, a presente pesquisa foi realizada com o objetivo de verificar os
efeitos de uma intervencdo voltada para o ensino da habilidade metatextual
(instrucdo quanto a estrutura, a organizacdo e a convencodes linguisticas) sobre a
producao escrita no género textual argumentativo, com adolescentes na faixa etaria

de 14 a 17 anos, do 1° ano do Ensino Médio.

O procedimento utilizado para essa intervencao foi composto por atividades
gue visavam desenvolver a habilidade metatextual. Assim, os alunos eram levados a
refletir sobre o texto por meio de estratégias metacognitivas. Em cada uma das
intervencdes, os alunos foram conduzidos pelo processo de reflexdo a respeito da
estrutura do texto, do uso de argumentos e contra-argumentos e da utilizacdo de

coesivos. O objetivo era tornar perceptivel para o proprio aluno 0s requisitos
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necessarios para que ele desenvolvesse a habilidade de refletir e analisar textos,

visando a sua producao.

Os resultados revelam que os participantes se beneficiaram da intervencao.
Nos poés-testes, observa-se que houve aumento do niumero de coesivos utilizados e
que as producdes tornaram-se mais elaboradas. Os alunos cujas producdes eram
incompletas e elementares antes da intervencgao, tornaram-se produtores de textos

completos, estruturados e ricos na utilizacdo de coesivos.

Os dados da pesquisa aqui realizada estdo de acordo com os resultados do
estudo de Ferreira e Spinillo (2003), corroborando a ideia de que uma intervencgao
voltada para a consciéncia metatextual desenvolve a capacidade de producédo
textual, ndo apenas oral, mas também escrita. Esses resultados parecem evidenciar
gue o ato explicito de ensinar o esquema dissertativo da argumentacdo desenvolve
a habilidade de refletir e analisar textos, favorecendo a aprendizagem e a producao
deste género textual.

Analises adicionais dos testes dessa intervencdo apontam para o fato de que
uma das dificuldades para a producédo textual argumentativa estaria mais ligada a
determinados aspectos da producdo escrita (conhecimentos sintaticos e
morfolégicos) do que a aspectos que dizem respeito ao raciocinio argumentativo em
si, como por exemplo, a relacdo causa e efeito. Porém, essa intervencao nao se
propbs a verificar o desenvolvimento desses aspectos especificos na escrita dos
textos, visto que isso ndo fazia parte de seus objetivos. Deixamos essa questéo
como sugestdo para que outros pesquisadores possam analisar. Além disso,
apontamos outra sugestao de pesquisas futuras, nos unindo a Silva e Spinillo (2000),
gue ressaltam a importancia de mais estudos sobre producdo escrita destacando

quea

[...] além da producdo livre, a reproducdo escrita de textos € aspecto
importante que merece ser investigado, tanto entre diferentes géneros de
textos como entre crian¢as com idade/escolaridade diferentes (p.340).

As contribuicdes deste trabalho tém duas implicagcées importantes: no aspecto
psicolégico, a relacdo positiva que se estabeleceu entre consciéncia metatextual e

producdo de textos; e, no aspecto pedagodgico, o efeito facilitador de préaticas de
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ensino voltadas para a consciéncia metatextual no desenvolvimento da habilidade de

producgéo de textos.

Como pratica para o desenvolvimento da consciéncia metatextual, um passo
importante parece ser 0 estimulo aos comportamentos metalinguisticos em situacées
de instrucdo quanto a linguagem escrita no ambiente escolar, além das situagfes de
uso e contatos com textos em situacdes informais do cotidiano fora do ambiente

escolar.

Pelo exposto, a escola competiria a responsabilidade de:

[...] desenvolver a consciéncia metatextual, acrescentando ao conhecimento
implicito um conhecimento explicito e consciente, promovendo situa¢tes
didaticas que levem as criancas a realizar um tratamento linguistico do texto
(SPINILLO, 2009, p. 105).

E na escola que o texto passa a ser analisado sob o prisma de uma atividade
de natureza metalinguistica, como objeto de analise e reflexdo. Porém, essa € uma
atividade que precisaria de maior énfase dentro dos muros escolares. A consciéncia
metatextual como pratica de sala de aula ainda esta longe de ocorrer, quando

tomadas como base as propostas curriculares recentes (MEC, 1997).

Como observa Spinillo (2009), o que se vé como pratica de sala de aula é a
prioridade das situacGes de comunicacao em detrimento das situacées envolvendo
as atividades metalinguisticas. E salutar que se promova, no ambiente escolar,
situacbes que enfatizem a atividade metalinguistica em geral e a metatextual em
particular, rompendo com o0 ensino tradicional que nao prioriza 0S aspectos

discursivos e comunicativos da linguagem.

Como se evidenciou neste trabalho, a producdo de textos argumentativos
pode ser beneficiada por estratégias de ensino que privilegiem o desenvolvimento

da consciéncia metatextual referente a estrutura de texto e ao uso de coesivos.

Ressaltamos que essa intervencgao foi realizada em apenas oito sessoes e
utilizando procedimentos simples, mas produziu resultados que evidenciaram
evolucdo dos alunos na escrita dos textos argumentativos. Deduz-se dessa forma,

que as atividades utilizadas e apresentadas aqui podem ser inseridas na rotina das
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tarefas desenvolvidas pelos professores em sala de aula sem demandar maiores

estruturas ou investimentos.

Podemos supor, adicionalmente, que se a habilidade metatextual fosse
trabalhada ao longo da vida escolar, haveria melhoria no desempenho dos alunos
quanto a producdo textual, minimizando os problemas com a producdo escrita

enfrentados por todos os niveis de escolaridade da sociedade brasileira.

Levando-se em conta o0s baixos niveis apresentados em producéo escrita dos
alunos brasileiros, as implicacbes educacionais desse estudo tornam-se relevantes.
Se o treino da habilidade metatextual voltado para o género textual argumentativo
produziu resultados t&o significativos para o desempenho dos participantes,
esses resultados poderdo ser ainda mais expressivos se a mesma proposta for

trabalhada voltando-se para todos 0s géneros textuais.

7

Apesar da relevancia das contribuicbes aqui apresentadas, € necessario
ressaltar que o trabalho apresentou limites, especialmente por ter sido realizado com

um ndmero reduzido de alunos.
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ANEXO 1 - Parecer sobre o protocolo de pesquisa

=7 B S PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-SP
SEDE CAMPUS MONTE ALEGRE

Protocolo de Pesquisa n2 468/2011

Faculdade de Educagéo

Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacao: Psicologia da Educacao
Orientador(a): Prof.(a). Dr.(a). Maria Regina Maluf

Autor(a): Judivania Dantas de Andrade Dias

PARECER sobre o Protocolo de Pesquisa, em nivel de Dissertagdo de Mestrado, intitulado
Consciéncia metatextual e producdo de textos argumentativos: um estudo de intervengcdao com
alunos do ensino médio

CONSIDERACOES APROVADAS EM COLEGIADO

Em conformidade com os dispositivos da Resolugdo n2 196 de 10 de outubro de 1996 e
demais resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) do Ministério da Saide (MS), em que os
critérios da relevancia social, da relagéo custo/beneficio e da autonomia dos sujeitos da pesquisa
pesquisados foram preenchidos.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido permite ao sujeito compreender o significado,
o alcance e os limites de sua participagé@o nesta pesquisa.

A exposicao do Projeto é clara e objetiva, feita de maneira concisa e fundamentada,
permitindo concluir que o trabalho tem uma linha metodolégica bem definida, na base do qual sera
possivel retirar conclusoes consistentes e, portanto, validas.

No entendimento do CEP da PUC-SP, o Projeto em questao nao apresenta qualquer risco ou
dano ao ser humano do ponto de vista ético.

CONCLUSAO

Face ao parecer consubstanciado apensado ao Protocolo de Pesquisa, o Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC/SP — Sede Campus Monte Alegre,
em Reunido Ordinaria de 15/12/2011, APROVOU o Protocolo de Pesquisa n2 468/2011.

Cabe ao(s) pesquisador(es) elaborar e apresentar ao CEP da PUC-SP — Sede Campus
Monte Alegre, os relatérios parcial e final sobre a pesquisa, conforme disposto na Resolugdo n2 196
de 10 de outubro de 1996, inciso 1X.2, alinea “c”, do Conselho Nacional de Satde (CNS) do Ministério
da Saude (MS), bem como cumprir integralmente os comandos do referido texto legal e demais
resolugbes do Conselho Nacional de Saide (CNS) do Ministério da Saude (MS).

Séo Paulo, 15 de dezembro de 2011.

)

—Ud

Assis
A i)}

a da PUC-SP

Rua Ministro God6i, 969 — Sala 63-C (Andar Térreo do E.R.B.M.) — Perdizes — Sao Paulo — SP ~ CEP: 05015-001
Tel/Fax: (11) 3670-8466 — e-mail: cometica@pucsp.br — site: http:/www.pucsp.br/cometica
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ANEXO 2 - “Lei da palmada” - Reportagem

Lei da Palmada prevé puni¢cdes aos pais

A aprovagdo ocorreu na comisséo criada especialmente para discutir o assunto.
(Fonte: http://'www.correiodoestado.com.br/noticias/lei-da-palmada-preve-punicoes-
aos-pais_135417/ Acessado em 20/04/2012)

Opinides
Ao longo do ano, o Delas ouviu especialistas e maes para esclarecer o assunto.
Embora o tapa na bunda seja pratica comum, ndo é a Unica maneira de impor limites

a uma crianca. Por isso, a maioria dos psicologos e pedagogos defende a punicao

dos pais que batem nos filhos.

Mas nem todos concordam. Para a terapeuta infantil Denise Dias, as criancas estéo
"precisando de tapa na bunda”.

Ja o psicologo e terapeuta familiar Carlos Zuma acredita na validade do debate em
torno da lei - mas nunca na validade da palmada. "Mesmo em Uultimo caso, a

violéncia nao é valida", defende.

Ouvimos também maes que usaram - ou nao - as palmadas ao criar os filhos.
Audrey de Almeida, 44, apanhou quando pequena e bateu no primogénito. Até que
um dia se deu conta de que a técnica nao surtia mais efeito. As trés filhas seguintes

receberam limites sem apanhar.

Marcia Muccini, 52, criou duas filhas sem erguer a mao. A firmeza e as punicdes

eram diferentes: quando faziam algo errado, "davamos um gelo nelas".

Sandra Panazzolo e Débora Rodrigues ndo acreditam que a Unica solucdo seja a
palmada, mas empregaram o método com os filhos e ndo se arrependem. "Eu
acabei usando as palmadas muitas vezes por ficar muito nervosa mesmo, por

incompeténcia minha", conta Débora.

"Nao sou a favor do espancamento de uma crian¢ga, mas uma palmadinha em um
momento certo, no lugar certo — que € o bumbum — s6 ajuda para a educacao

delas", acredita Sandra.
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Em meio a discussdo no Brasil, um caso nos Estados Unidos ganhou projecdo. A
filha de um juiz postou um video no Youtube em que aparece sendo espancada pelo
pai. A noticia levou a reflexdo: quando a "palmadinha" passa dos limites? Um pai de

cabeca quente é capaz de enxergar esta linha?

Outros métodos para impor limites sédo conhecidos, como o castigo ndo-violento e a
técnica defendida por Diane Levy, psicéloga e autora neozelandesa com 30 anos de

pratica em consultorio.
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ANEXO 3 - Estrutura do texto argumentativo — Conceituacéo

O TEXTO ARGUMENTATIVO

(Adaptado da fonte:http://www.pucrs.br/gpt/argumentativo.php Acesso em 14/04/12).

TEXTO ARGUMENTATIVO é o texto em que defendemos uma ideia, opinido ou

ponto de vista, procurando fazer com que nosso leitor aceite-a.

Num texto argumentativo, distinguem-se trés componentes: a tese, 0s argumentos e

as estratégias argumentativas.

TESE ¢é a ideia que defendemos, necessariamente polémica, pois a argumentacao
implica divergéncia de opinido.

ARGUMENTOS de um texto séo facilmente localizados: identificada a tese, faz-se a
pergunta por qué? (Ex.: o autor € contra a pena de morte (tese). Porque ...

(argumentos).

ESTRATEGIAS ndo se confundem com os ARGUMENTOS. ESTRATEGIAS
argumentativas sdo todos os recursos utilizados para envolver o leitor, para
impressiona-lo, para convencé-lo melhor, para persuadi-lo mais facilmente, para

gerar credibilidade, etc., como por exemplo:

A CLAREZA do texto - sendo claro, o leitor podera entender, e entendo, podera

concordar com o que esta sendo exposto.

O emprego da LINGUAGEM CULTA FORMAL - com tal emprego, afirmamos nossa
autoridade ("Eu sei escrever. Eu domino a lingua! Eu sou culto!") e com isso damos

maior credibilidade ao nosso texto.

O TITULO e o INICIO do texto — quando bem elaborados captam a atencéo do leitor

imediatamente.

A utilizacdo de varios argumentos, sua disposicdo ao longo do texto, os contra
argumentos (quando o escritor prevé a argumentacédo do adversario e responde-a),

etc., sdo alguns outros exemplos de estratégias.


http://www.pucrs.br/gpt/argumentativo.php
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Estrutura-padrao

Essa estrutura consiste em trés partes: a introducdo, o desenvolvimento e a

conclusao.

1) Introducéo - apresenta a ideia que vai ser discutida, situando o leitor a respeito da
postura ideologica do autor. Deve conter, de maneira genérica, 0 que sera
aprofundado ao longo do desenvolvimento do texto.

2) Desenvolvimento - apresenta cada um dos argumentos ordenadamente,
analisando detidamente as ideias e exemplificando de maneira rica e suficiente o

pensamento.

3) Conclusdo - retoma ou reafirma todas as ideias apresentadas e discutidas no
desenvolvimento, tomando uma posicdo acerca do problema, da tese. E também um

momento de expanséo, desde que se mantenha uma conexao légica entre as ideias.
No desenvolvimento do tema é importante observar:

1) Estabelecimento de conexdes légicas entre os argumentos - apresentacado dos
argumentos de forma ordenada, com analise das ideias e exemplificacdo de maneira
rica e suficiente do pensamento. Para garantir as devidas conexdes entre periodos,
paragrafos e argumentos, empregar 0s elementos responsaveis pela coeréncia e
unicidade, tais como operadores de sequenciacdo, conectores, pronomes. Procurar

garantir a unidade tematica.

2) Objetividade de argumentacao frente ao tema - o texto precisa ser articulado com
base nas informacdes essenciais que desenvolverdo o tema proposto. Planejar
previamente a redacao definindo antecipadamente o que deve ser feito. Listar as
ideias que lhe vier a cabeca sobre o tema. Estabelecer a posicdo que sera
defendida. Selecionar entre as ideias listadas, aquelas que delimitardo o tema e

defenderdo o seu posicionamento.

3) Coeréncia sequencial satisfatoria - quando se proceder a selecdo dos
argumentos, deve-se classifica-los segundo a forga para convencer o leitor, partindo

dos menos fortes parta os mais fortes.
Para simplificar a professora Branca Granatic sugere 0 seguinte esquema:

1° paragrafo: TEMA + argumento 1 + argumento 2 (+ quantos tiverem); 2° paragrafo:

desenvolvimento do argumento 1; 3° paragrafo: desenvolvimento do argumento 2, e



80

assim sucessivamente, de acordo com o numero de argumentos; ultimo paragrafo:

expressao inicial + reafirmacéo do tema + observacgao final.

EXEMPLO:

TEMA: Chegando ao terceiro milénio, 0 homem ainda ndo conseguiu resolver graves
problemas que preocupam a todos. POR QUE? Argumento 1: Existem populagées
imersas em completa miséria; argumento 2: A paz € interrompida frequentemente
por conflitos internacionais; argumento 3: O meio ambiente encontra-se ameacado

por sério desequilibrio ecoldgico.
Texto definitivo

Chegando ao terceiro milénio, o homem ainda ndo conseguiu resolver os graves
problemas que preocupam a todos, pois existem populacdes imersas em completa
miséria, a paz é interrompida frequentemente por conflitos internacionais e, além do

mais, 0 meio ambiente encontra-se ameacado por sério desequilibrio ecologico.

Embora o planeta disponha de riquezas incalculaveis - estas, mal distribuidas, quer
entre Estados, quer entre individuos - encontramos legifes de famintos em pontos
especificos da Terra. Nos paises do Terceiro Mundo, sobretudo em certas regiées da
Africa, vemos com tristeza, a faléncia da solidariedade humana e da colaboracio

entre as nacoes.

Além disso, nestas ultimas décadas, temos assistido, com certa preocupacdo, aos
conflitos internacionais que se sucedem. Muitos trazem na memoéria a triste
lembranca das guerras do Vietnd e da Coréia, as quais provocaram grande
exterminio. Em nossos dias, testemunhamos conflitos na antiga lugoslavia, em
alguns membros da Comunidade dos Estados Independentes, sem falar da Guerra

do Golfo, que tanta apreensédo nos causou.

Outra preocupacéo constante € o desequilibrio ecoldgico, provocado pela ambicéo
desmedida de alguns, que promovem desmatamentos desordenados e poluem as
aguas dos rios. Tais atitudes contribuem para que o meio ambiente, em virtude de

tantas agressfes, acabe por se transformar em local inabitavel.

Em virtude dos fatos mencionados, somos levados a acreditar que o homem esta

muito longe de solucionar os graves problemas que afligem diretamente uma grande
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parcela da humanidade e indiretamente a qualquer pessoa consciente e solidaria. E
desejo de todos ndés que algo seja feito no sentido de conter essas forcas
ameacadoras, para podermos suportar as adversidades e construir um mundo que,

por ser justo e pacifico, serd mais facilmente habitado pelas geracfes vindouras.
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ANEXO 4 - Elementos de ligacédo — Explicacéo

Elementos de ligacdo - Odete Antunes (Prof.2 Odete)
(Fonte:http://iwww.passeiweb.com/na_ponta_lingua/sala_de_aula/portugues/redacao/d
issertacao_e_narracao/elementos_ligacao Acesso em 15/04/2012)

Uma dissertacdo bem redigida apresenta, necessariamente, perfeita articulacdo de
ideias. Para obté-las, €& necessario promover o0 encadeamento semantico
(significado, ideias) e o encadeamento sintatico (mecanismos que ligam uma oragao
a outra). A coesdo (elemento da frase A retornado da frase B) € obtida,
principalmente, através dos elementos de ligacdo que proporcionam as relacdes

necessérias a integracdo harmoniosa de oracdes e paragrafos em torno de um
mesmo assunto (eixo temético).

Tendo por base um levantamento elaborado por Otton Moacyr Garcia (Comunicacéo
em Prosa Moderna), listamos os elementos de ligacdo mais usuais - advérbios,
locucdes, conjuncdes e preposicdes. Os itens seguintes encerram o significado de
cada grupo de elementos de ligagao.

em primeiro lugar, antes de mais nada, primeiramente,
Prioridade, relevancia |acima de tudo, precisamente, principalmente,
primordialmente, sobretudo

entdo, enfim, logo, logo depois, imediatamente, logo
ap0s, a principio, pouco antes, pouco depois,
anteriormente, posteriormente, em seguida, afinal, por

Tempo (frequéncia, |fim, finalmente, agora, atualmente, hoje,
duracéo, ordem,|frequentemente, constantemente, as vezes,
sucessao, eventualmente, por vezes, ocasionalmente, sempre,
anterioridade, raramente, ndo raro, ao mesmo  tempo,
posterioridade) simultaneamente, nesse interim, nesse meio tempo,

enquanto, quando, antes que, depois que, logo que,
sempre que, assim que, desde que, todas as vezes
que, apenas, ja, mal.

igualmente, da mesma forma, assim também, do
mesmo modo, similarmente, semelhantemente,
analogamente, por analogia, de maneira idéntica, de
conformidade com, de acordo com, segundo, conforme,
sob o mesmo ponto de vista, tal qual, tanto quanto,
como, assim como, bem como, como se.

Semelhanca,
comparacéao,
conformidade




Condicao, hipotese

se, caso, eventualmente

Adicao, continuacgéo

além disso, (a)demais, outrossim, ainda mais, ainda por
cima, por outro lado.
Também as conjuncdes aditivas: e, nem, ndo sO, mas
também etc.

Duavida

talvez, provavelmente, possivelmente, quica, quem
sabe, é provavel, néo é certo, se é que.

Certeza, énfase

de certo, por certo, certamente, indubitavelmente,
inquestionavelmente, sem duvida, inegavelmente, com
toda a certeza.

Surpresa, imprevisto

inesperadamente, inopinadamente, de  subito,
subitamente, de repente, imprevistamente,
surpreendentemente.

llustracéo,
esclarecimento

por exemplo, isto é, quer dizer, em outras palavras, ou
por outra, a saber, ou seja.

Propdésito, intencdo,|com o fim, a fim de, com o propdésito de, para que, a fim
finalidade de que.

perto de, préximo a ou de, junto a ou de, dentro, fora,
Lugar, proximidade, mais adiante, aqui, além, acola, 14, ali.

distancia

E ainda algumas preposicbes e 0s pronomes
demonstrativos.

Resumo, recapitulacéo,
concluséo

em suma, em sintese, em conclusdo, enfim, em
resumo, portanto, assim, dessa forma, dessa maneira,
logo, pois.

Causa e consequéncia,
explicacao

por consequéncia, por conseguinte, como resultado,
por isso, por causa de, em virtude de, assim, de fato,
com efeito, porque, porquanto, pois, que, ja que, uma
vez, visto que, como (= porque), portanto, logo, pois
(posposto ao verbo), que (= porque).

Contraste, oposicao,
restricdo, ressalva

pelo contrario, em contraste com, salvo, exceto, menos,
mas, contudo, todavia, entretanto, embora, apesar de,
ainda que, mesmo que, posto que, conquanto, se bem
gque, por mais que, por menos que, no entanto.

&3

Certas palavras tém classificacao a parte, por isso convém dizer apenas palavra ou

locucéo denotativa de:

1. Incluséo: até, inclusive, mesmo, também etc.
2. Excluséo: apenas, exceto, salvo, sendo, s6, somente etc.



3. Designacao: eis
4. Realce: ¢4, 14, é que, so etc.

5. Retificacao: alias, ou antes, isto €, ou melhor, etc.

6. Situacgao: afinal, agora, entdo, mas etc.
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ANEXO 5 - Elementos de ligacao - Exercicios

Nome: Ano: Idade:

Existem expressdes e palavras que funcionam como organizadores textuais, e além
de darem coeséo, reforcam a forgca argumentativa de textos de opinido. Veja alguns
exemplos de expressdes de conclusao: Sendo assim / Em referéncia a / Pensando
desse modo / Dessa forma / A verdade é que / Com relagcédo a / Entdo / Levando em

consideracéo / Assim / Sobre / ...

1) Escolha, entre as expressfes/palavras acima, as que possam substituir as
palavras em negrito sem alterar o sentido da frase.

Quanto a limitacdo, pelo Estado, do direito do cidadao, ela € justificada em varios
casos, dos sinais de transito que o impede de se matar em cruzamentos a proibicao

de fumar em lugar publico que o impede de matar seu vizinho.

Portanto, os governos e as prefeituras devem se preocupar mais com 0s pobres.
N6s ndo somos bichos nem bandidos. Somos trabalhadores e cidaddos que
precisam de emprego, um bom lugar para se viver com dignidade, mais escolas,

hospitais.

2) Escolha um de cada exemplo de expressbes que formam organizadores textuais

e forme uma frase:

Causa (porque, por iSso, para, pois, por causa...):

Probabilidade (pode ser, é possivel, acho, talvez, sera, nem sempre...):

Certeza (certamente, com certeza, ndo quer dizer, n&o prova nada...):
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Concluséo (assim, entdo, portanto, sendo assim, por esse motivo, para concluir...):

Condicao (se, mesmo se, caso seja...):
Oposicao (mas, porém, apesat, contudo, entretanto...):
Adicao (e, também, além disso, inclusive...):

3) Com as conjun¢des ou locugdes conjuntivas abaixo (em negrito), complete o

texto, tornando-o coeso (podem ser usadas mais de uma vez).

além de - quando - embora - mas - se - que - que - COmo - mesmo que - se -

como
A ansiedade costuma surgir se enfrenta uma situacédo desconhecida.
Ela € benéfica prepara a mente para desafios, falar em publico.

, provoca preocupacgao exagerada, tensdo muscular, tremores, in-

sbnia, suor demasiado, taquicardia, medo de falar com estranhos ou de ser criticado
em situacdes sociais, pode indicar uma ansiedade generalizada, requer
acompanhamento médico, porque pode até gerar transtornos mais graves,

fobia, panico ou obsessdo compulsiva. apenas 20% das

vitimas de ansiedade busquem ajuda médica, o problema pode e deve ser tratado.

se procure um clinico-geral num primeiro momento, é importante a

orientacdo de um psiquiatra, prescrevera a medicacdo adequada. A
terapia, em geral, é a base de antidepressivos. "Hoje existe uma geracdo mais
moderna desses remeédios”, explica o psiquiatra Marcio Bernik, de S&o Paulo,
coordenador do Ambulatério de Ansiedade, da Faculdade de Medicina da

Universidade de Sao Paulo. " mais eficazes, ndo provocam ganho de

peso nem oscilagdo no desejo sexual ." Outra vantagem: ndo apresentam riscos ao

paciente caso ele venha a ingerir uma dosagem muito alta.
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4) Usando os conectores adequados, construam um Unico periodo a partir das
oracdes. Usem os conectores adequados a cada situagao.

Ex.. A gravata do uniforme de Pedro estad velha e surrada. A minha gravata esta
novinha em folha. / A gravata do uniforme de Pedro esta velha e surrada, mas/porém
a minha esta novinha em folha. / A gravata do uniforme de Pedro esta velha e

surrada, ja a minha esta novinha em folha.

1. Ontem fui conhecer o novo apartamento do Tiago. Tiago comprou o0 apartamento

com o dinheiro recebido do jornal.

2- Perto da estacdo havia um pequeno restaurante. No restaurante costumavam

reunir-se os trabalhadores da ferrovia.

4. No quintal, as criancas brincavam. O prédio vizinho estava em construcdo. Os
carros passavam buzinando. As brincadeiras, o barulho da construcao e das buzinas

tiravam-me a concentracéo no trabalho que eu estava fazendo.
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ANEXO 6 — Textos produzidos pelos alunos DAS e GB em cada um dos

trés momentos de testagem

Texto 1

Pré-teste - DAS - 14 anos
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Texto 2

1° POs-teste — DAS — 14 anos
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Texto 3

2° Pos-teste — DAS — 14 anos
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Texto 4

Pré-teste - GB - 14 anos
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Texto 5

1° P6s-teste - GB - 14 anos
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Texto 6

2° Pos-teste - GB - 14 anos
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