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A crianca so6 sabe viver a sua infancia.
Conhecé-la pertence ao adulto. Mas o
gue vai prevalecer neste conhecimento:
0 ponto de vista do adulto ou da
crianca?

Henri Wallon



Resumo

A dimensao afetiva no processo ensino-aprendizagerfoi
enfatizada no presente estudo, que teve como obyeti conhecer os
sentimentos de alunos e alunas da primeira série ddnsino
Fundamental, em relacdo as experiéncias vividas riescontexto, bem
como identificar suas situacOes provocadoras. A &b de dados foi
feita por meio de entrevista semi-estruturada, priazando dar voz aos
alunos e alunas de duas classes de primeira série dma escola
particular, em uma cidade do interior de S&o PauloA selecdao dos
participantes deu-se por meio de sorteio de meninos meninas,
distribuidos em quatro grupos de quatro criancas ada um. Para
analise e discussdo dos dados, foi utilizado o refacial teérico de
Henri Wallon.

Os resultados apontaram para a presenca de sentinies
positivos e negativos em relacdo a diferentes sitt@es: a professora, a
avaliacdo, ao recreio, a chegada na escola, a saida escola, aos
conteudos escolares e a primeira série propriamentita. Concluiu-se
gue os alunos e alunas participantes apresentaranergimentos muito
mais positivos do que negativos em relacdo a exp@Eicia na primeira
série. Os sentimentos negativos indicam que é prsai repensar
algumas situacOes provocadoras, para que se possagda vez mais,
corresponder as necessidades, possibilidades e aaesisticas das
criancas. Ouvir o que elas tém a dizer auxiliard ogducadores nesta

tarefa de repensar as condic6es de ensino.

Palavras-chave: sentimentos — primeira sé€rie — egji® categorial.



Abstract

The affective dimension in the process teach-learmg was
emphasized in the present study which had as objee¢ to know the
schoolboys and schoolgirls’ feelings of the firstrgde of the elementary
school in relation to the experiences lived in thizontext as well as
identifying its provoking situations. The collection of data was made by
na interview, prioritizing the schoolchildren’s opinions from two
classrooms of first grade of a private school, in eity of the state of S&o
Paulo.

The selection of the participants was made by chemg them by
reffle divided in four groups of four children each one. For analysis
and discussion of the data it was used the theore#il referencial of
Henri Wallon. The results showed the presence of piiive and
negative3 feelings in relation to different referrng provoking
situations: to the teacher, to the test, to the bek, to the arrival and
departure of the students, to the subjects and tde first grade itself.

It was concluded that the participants presented mch more
positive feelings than negative ones in relation tthe experience in the
first grade. The negative feelings indicate that i needed to rethink
some provoking situations so that, more and moreotcorrespond to
the necessities, possibilities and characteristicof the children.
Listening to them will help the educators in this &sk to rethink the

conditions of education.

Key words: feelings — first grade — categorical p&od of training.
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INTRODUCAO

A escolha de um tema para a realizacdo de pesquaa
sistematizada, com intencédo de propor uma difereetgpectiva na forma
de olhar determinada questdo e outros caminhoghartrestd também
relacionada as experiéncias e situacbes vividas pesquisador. Desta
forma, meu interesse em desenvolver um estudo ¢anosae alunas da
primeira série do Ensino Fundamental esta forteenatelado a minha
historia profissional, cuja proximidade com as mges sempre foi
caracteristica marcante.

Iniciei no campo educacional como professora dec&gho Infantil
e, por muitos anos, trabalhei com criancas de aa@sis anos, chegando
também, em algumas ocasides, a lecionar em cldega$meira e segunda
séries. Ao concluir o curso de Pedagogia, passetupar o cargo de
coordenadora pedagdgica numa instituicdo particdéarensino, em um
municipio do interior de S&o Paulo, junto a prafess de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, funcdo que exer@sdd 1990, até hoje.
Desde entdo, meus contatos com as criancas desqnies primeira a
guarta séries continuaram a existir, porém, comifacia e significados
diferentes de quando éramos professora e alungslande aula.

As responsabilidades dessa nova funcéo posgiaititane olhar o
processo ensino-aprendizagem por um outro prismegrido em um
contexto organizacional de escola mais amplo do @jusala de aula,
considerando nesse olhar também as visdes dosrddsrprofessores, dos
diretores, dos colegas coordenadores, dos paisaldoss e dos alunos
acerca desse processo. Conforme afirma Vieira (2p(83), “para o
coordenador pedagdgico, o principal objetivo de fangdo € garantir um
processo de ensino-aprendizagem saudavel e bemicniggra os alunos

do curso em que atua”, e, tendo em vista esteipahabjetivo € que volto



meu olhar para a primeira série do Ensino Fundaahdhtr muitos anos,
ao longo do exercicio da funcdo de coordenadoragugica, minhas
indagacOes estiveram centradas no momento da passdg crianca da
pré-escola para a primeira série, por observar spidratava de um
momento muito significativo na vida escolar dosnaki Observava ainda,
gue o ingresso das criangas na primeira série gepmincipalmente, nos
professores, nos pais e nos proprios alunos, muigsectativas,

provocando sentimentos variados. O inicio do anoprimeira série

mobilizava a todos na escola: planejamentos eramosddos, materiais
providenciados, avaliacbes diagndsticas programaedasioes de pais e
professores realizadas, tudo para levar os alunadaptarem-se as
“mudancas” inerentes a nova série.

No entanto, ainda que todas essas providénciaernfosomadas,
muitas perguntas a mim se impunham: as criancastemoinarem a
Educacéao Infantil, estarao preparadas emocionaémeata enfrentar as
novas e diferentes formas de organizacdo escol@aiadas na primeira
série? Ou ainda, ndo seria a forma de organizagséolae que deveria
adequar-se as necessidades dos alunos, segunddeseunvolvimento
afetivo, cognitivo e motor? Os professores tém ickenado as necessidades
de ordem afetiva dos alunos ao planejarem as atlesl que serdo
realizadas em sala de aula? Se julgam que conside@mo conhecer
essas necessidades? A luz somente das teoriasselovdivimento? N&o
seriam as criancas, alunos e alunas de nossasrpemseéries, capazes de
expressarem verbalmente o que de fato precisanstar@gon de encontrar
ao ingressarem no Ensino Fundamental? Conheceg estéo sentindo ao
vivenciarem a primeira série ndo nos ajudaria ahaomelatender as
necessidades das criangas, proporcionando condpgi@sum processo
ensino-apredizagem de qualidade, eficiente? Conlusceentimentos dos

alunos e alunas, buscando refletir sobre a impodama afetividade no



processo ensino-aprendizagem, ndo seria um canpnbwicio para o
aperfeicoamento e enriquecimento do trabalho pejleq®

S&o muitas as perguntas que se colocam e, obvianeste estudo
ndo se propde a responder a todas, porém, foi &r pdesses
guestionamentos que cheguei a delimitacdo da pergcentral desta
pesquisa: quais sdo os sentimentos de alunos asatamrelacdo a primeira
série do Ensino Fundamental e quais situa¢céesousgam?

Com o foco sobre a afetividade, meu objetivo é,mats, ocupar-me
com a transicdo do aluno da pré-escola para a ipainsgrie, mas
considerar a pessoa do aluno, buscando conheesseiimentos ao estar
cursando a primeira série do Ensino Fundamentaltifttando suas
situacdes provocadoras. Conhecendo esses sentanentm-se, possivel
repensar nosso modo adulto de organizar e prastamia, uma vez que se
tem indicadores de situacbes que facilitam (ou mA@yocesso ensino-
aprendizagem.

A proposta deste estudo foi dar voz aos alunodudes classes de
primeira série de uma escola particular do intesi®rSao Paulo. Segundo
Reis (2000, p.4), “o aluno enquanto sujeito de gwacesso de
aprendizagem, nao tem sido suficientemente ouvalwesquestbes do
cotidiano escolar, que lhe sao tao pertinentesrif@me pude constatar,
sao poucos os trabalhos existentes na literatugatrggem o aluno dessa
idade falando de suas proprias experiéncias essol&a maioria das
vezes, “0 foco estd no professor, em sua formagmeriéncia,
metodologia de trabalho e condicbes de ensino éandgaaula” (Reis,
2000, p.4). Sendo assim, alterar esse foco e pldssibaos alunos
oportunidade para expressarem-se numa situacaotidwista, falando de
seus sentimentos e emocdes em relacdo as expasiénddas na primeira
série, traz contribuicdes que permitirdo resporadepremente desafio de

promover a aproximagcao necessaria entre 0s canifptgoa cognitivo e



motor, para que a relacdo dos mesmos com o conéetmrhistoricamente
acumulado se estabeleca de forma consistenteiécsigva.

Foi nos principios e conceitos da teoria psicoteséde Henri
Wallon que busquei a referéncia para sustentarnaises dos dados
coletados na pesquisa. As idéias desse autor sololesenvolvimento
humano, a génese do psiquismo, o papel da esaibdapeofessor, entre
outras, certamente contribuiram para fortalecer @meximacao entre
uma teoria psicoldgica e os sentimentos vivenciadosscola.

Essa teoria “facilita compreender o individuo am totalidade (...)
mostrando uma visao integrada da pessoa do aluahdney, 2002,
p.10). Contrario a idéia de se privilegiar uma @énidimensdo no
desenvolvimento humano, ela considera 0 homem em geminios
afetivo, cognitivo e motor, procurando evidencrens diferentes momentos
desse desenvolvimento, as relacdes existentesedasrpara a constituicao
da pessoa completa, em interacdo com o meio fesisocial. Assim, “o
afetivo, o0 motor e 0 cognitivo se relacionam estrperofundamente, a cada
momento, e ddo como resultado a pessoa individumta” (Mahoney,
2002, p.17).

A visao integrada de homem nos leva a refletirs@bmportancia e
a necessidade de se enfocar, ndo somente as gueasigaitivas,
primordiais para 0 processo ensino-aprendizagems rmanbém a
afetividade que, para o autor, tem lugar determnaesse processo. A
afetividade para Wallon € aspecto de extrema re@aapois esta presente
ao longo da vida do ser humano e em todas as adesddo ensinar e
aprender. Nao se trata de desconsiderar a dimeaggitiva, mas, como
propbe Wallon, superar essa dicotomia razdo/emagada tao presente
em Nnosso meio escolar, procurando contemplar agoesd existentes entre

esses poblos no processo ensino-aprendizagem.



Conforme Vasconcelos (2004), a discussdao sobreapmelpda
afetividade e, portanto, dos sentimentos e emogd@s;onstituicdo da
subjetividade humana ndo é recente. Na historiilasfia, as relacdes
entre razao, emocgdes e sentimentos promoveramedeb#&tnsos entre 0s
grandes filosofos. Euripedes, por exemplo, disautanflito entre razéo e
emocao ao escrever suas pecas teatrais; Aristowilda que o0s
sentimentos residem no coragao e que ao cérebed‘estiviar o coracédo” e
0s sentimentos ai presentes; Kant pregava a sugeenta razao,
afirmando que as paixdes sédo a enfermidade da Blenenodo geral, esse
dualismo, no que a razdo quase sempre € vista perior aos
sentimentos e emocodes, se faz presente desde @@ Guitgya até a
modernidade, nos textos filosoficos.

No campo da psicologia ndo foi diferente. No secilX, quando
teve inicio a sua historia, o estudo cientificoadonportamento humano
trouxe a tona a divisdo razdo e emocao. Era idéreerte entre os
pesquisadores que, para fazer ciéncia, era precer separadamente
esses dois aspectos, para que se pudesse chebter aanhecimentos
exatos sobre as partes. A partir do inicio do ®€Xl, com a consolidacao
de importantes teorias psicolégicas, comecam airsasfudos sobre as
relagdes entre afetividade e cognicdo, emboraadioge, pareca persistir a
idéia de dissociacado entre essas duas instancias.

Na educacgao, o percurso tem sido muito semell@ntios campos
filosofico e psicoldgico, 0 que nos leva a obserparitas vezes, no ambito
das escolas, uma concepcéao por parte dos educagerésva a “dividir’ o
aluno em duas metades: a cognitiva e a afetivaurteleg Vasconcelos
(2004, p.617),

“esse dualismo € um dos maiores mitos presentesaiaria

das propostas educacionais da atualidade. A @emgssa



oposi¢cdo faz com que se considere o pensamentalistc
frio e desprovido de sentimentos, apropriado parasirucao

das matérias escolares classicas”.

Portanto, trazer a tona os aspectos relativos seosimentos e
emocdes presentes nas relacdes estabelecidasote &sma-se proposta
muito pertinente, tendo em vista o contexto acireacdto. lluminar a
afetividade para compreender seu fundamental pagetonstituicdo da
pessoa, bem como sua importancia para o ensinaapFenmder, € tarefa
urgente que encontra forte suporte na teoria dei Méadlon.

O processo ensino-aprendizagem é profundamenteadwrpela
afetividade presente na interacédo professor-alGio(1993) aponta para
uma evolucdo observada nas pesquisas sobre acauepeofessor-aluno,
ao longo dos anos, desde a década de sessentalmeite, os estudos
enfocavam prioritariamente o professor, sendo osioal mencionados
apenas como alvo das acbes do mesmo. Posteriornagsou-se a
considerar uma possivel influéncia dos alunos haqyie o professor
fazia, em sala de aula, até se chegar na concdpggioe 0 desempenho do
aluno varia em funcdo do desempenho do professaplee o inverso
também acontece.

Observa-se a idéia de influéncia reciproca preseaténteracao
professor-aluno, caracterizando, desse modo, 0 egsoc ensino-
aprendizagem como sendo um processo relaciongbrd€@ssor e o aluno
constituem um par unitario, indivisivel quando &@hos o que ocorre em
sala de aula. A aprendizagem é o resultado dessmteni’ (Mahoney,
2002, p.13).

Sendo assim, para fins deste estudo, consideiareseprocesso
ensino-aprendizagem como uma unidade inseparavetjiada pelas

interacbes que se estabelecem entre os individuestre eles e o



conhecimento. Trata-se de um processo que sofv€ndias e impactos de
situacdes externas a efmis esta inserido num contexto social, composto
por diferentes coletivos que, determinados pela@jl entrelagcam-se. Por
ser um processo, € dinamico, isto €, implica entikoas mudancas, o que
nao necessariamente traduz-se em linearidade, mamaimentos de
fluxo e refluxo.

Falar de sentimentos de alunos, além de dar destaxs aspectos da
afetividade, pde a crianca no foco de andlise,iderendo suas formas de
expressao e de interacdo com os diferentes sugaitosyuem se relaciona.
Os sentimentos verbalizados pelos alunos e alteas,como os captados
pelo pesquisador, sdo elementos que permitem pengaICesso ensino-
aprendizagem vivido por essas criang¢as, hum detaduni contexto, num
determinado momento historico.

Ao realizar a reviséo de literatura, algumas @iasbes se firmaram:
a) ha poucos estudos que envolvam sentimentos gdeswoltados para o
processo ensino-aprendizagem; b) ha poucos esmu®scontemplem,
como participantes, criancas de seis — sete ahds poucos estudos que
se proponham a dar voz a esses participantes. tlt@®z, possa ser
atribuido ao fato de que abordar aspectos refer@nafetividade apresente,
ainda, dificuldades de estudo, quanto a conceityagatodologia, analise
e terminologia.

Dentre os trabalhos e artigos selecionados negasao
bibliografica, embora ndo estejam direta e excamente relacionados ao
aspecto da afetividade, incluem-se os que destatamentos que, de
alguma forma, estdo presentes nos dados que eamardws relatos dos
alunos e alunas deste estudo e, por isso, tornaeasuporte para analises.

Artigos e estudos envolvendo questdes de géneénocegnpor uma
revisdo, pois se fizeram necessarios para orientaleta dos dados, bem

como para auxiliar na compreensdo mais ampla dostewdos



manifestados nos relatos das criangas. Para fumtaneste estudo nesse
sentido foram selecionados dois trabalhos que m@ist@ssa tematica. O
primeiro deles (Le Maner-Idrissi, Barbu e Maluf,02) ira tratar da
construcao da identidade sexuada durante os posnaimos de vida. Por
meio de uma consistente andalise acerca dos diésreahfoques ja
apresentados nessa area, as autoras abordam aspkatimnados a adeséao
aos papéis e valores relativos “a sexualidade rmaacou feminina, como
base da construcao da identidade individual e Bddfaluf, 2004, p.10-
11). Discutem o aspecto biolégico e também socedentes nas condutas
dos individuos, considerando ainda a acao do rbeim, como a atividade
estruturante do sujeito em desenvolvimento, apdotas como fatores
gue, conjugados, compdem o0 quadro da construciledadade sexuada.

O género e seu papel no desenvolvimento pessoabéta é
discutido por Palacios e Hidalgo (2004). Os aut@amsntam estudos que
trazem conceitos relativos a identidade, estaliéd® constancia do
género, bem como abordam aspectos referentes ererdifs e papéis
assumidos por meninos e meninas, seja nos primenas de vida, seja na
idade escolar. As influéncias educativas, ndo siaméia mas também da
escola, s&do comentadas pelos autores, promovendinepges e
interessantes reflexdes. Cabe ressaltar que adaiele a abrangéncia dos
trabalhos aqui selecionados foram aspectos ponpaees direcionar esta
selecao.

Outros aspectos foram contemplados nesta revisaditetatura.
Questdes relativas as exigéncias posturais, quesiadas pela escola,
dos alunos que cursam a pré-escola e a primeisgg sé&o objeto de estudo
de Pereira (1992). A importancia do movimento e mlacdo com a
indisciplina e com a aprendizagem orientam as semlila autora, as quais
resultaram em pressupostos fundamentais. No pomed@les, Pereira
(1992, p.110) retrata que:



“os conflitos entre professora e alunos resultavam, primeira
instancia, do nao atendimento, por parte das crémcdas
exigéncias posturais feitas pela professora, dediébeia que
comumente levava a incidéncia de dinamicas turlbatere

ocasionava intervencao repreensiva’.

Ao analisar este contexto a luz da psicogenétidebmvana, conclui
que as solicitacdes impostas aos alunos quant@a @astura em sala de
aula “eram, em si, foco de tensao, pois inadequadgsossibilidades da
faixa etaria” (Pereira, 1992, p.110). Além de irpdmlas, estabeleciam
uma relacao direta de dependéncia linear entredigesgem e movimento,
ou seja, entre imobilidade em posicao sentadatenga@ e aprendizagem.
A autora alerta para o fato de que, “entre ateecdprendizagem a relacéo
€ de causalidade reciproca, isto €, uma dependmutda e uma leva a
outra” (Pereira, 1992, p.110). Quanto a idéia de quatencdo seria
compativel com uma Unica posicao (imobilidade) e aihar centrado
num unico foco, Pereira (1992) deixa claro que &son mito e defende
que atencdo € compativel com mobilidade e variagimsurais. A
tendéncia de coibir os movimentos esta bastantepi® na maioria dos
meios escolares, pois sédo tidos como provocadogesothplicactes e
empecilho para um trabalho pedagdgico competebenesucedido. Esta
concepcdo €, contudo, equivocada e produz impksagios demais
dominios que constituem a pessoa: o cognitivofetova.

Dentre os estudos que se propdem a trabalhar dcamcas como
sujeitos participantes, foi selecionada também ssetiacdo de Pires
(1996), um estudo de caso que objetivou investigaimcepcao de criancas
de oito a dez anos, sobre a escola onde estudatasé&nho foi utilizado
como deflagrador de entrevistas individuais e o@st e os dados obtidos

foram analisados segundo o referencial tedrico et@itWallon.



A autora conclui que, apesar das limitacoes, essala real € amada
pelos seus alunos e constata a existéncia de wuok ekesejada, onde se
incluem solicitacbes de mais alegria, liberdadespeito. Trata-se de uma
investigacdo sobre os sentimentos, sobre o gostarée gostar e, de certa
forma, também evidencia situacles referentes daegue provocam esses
sentimentos. Conhecer o trabalho de Pires (1996)pdaticularmente
importante, pois possibilitou reflexdes que me karam a pensar meu
problema de pesquisa.

Também, buscando nos principios e conceitos dei Meallon o
referencial tedérico de sua pesquisa, Tassoni (20@0¥estacar a funcéo
social das emocdes e o0 papel determinante da idéetey presentes no
processo de apropriacdo da linguagem escrita pmosilem idade pré-
escolar. Demonstra como a questéo afetiva se aypaese percebida pelos
alunos, discutindo a presenca da afetividade n@saigbes, em sala de
aula, entre professor e aluno, que permeiam 0 $$0OCEENSINO-
aprendizagem. Os resultados da pesquisa indicanogjafunos, em seus
comentarios, apontaram as posturas do professcenteudos verbais por
ele emitidos durante as interagbes como sendo sfoviEiculos de
manifestacOes afetivas.

Segundo Tassoni (2000, p.149),

O que se diz, como se diz, em que momento e pordgué
mesma forma que, o que se faz, em que momento gu@pr
afetam  profundamente as relacbes professor-aluno,

influenciando o processo de ensino-aprendizagem.

As posturas observadas no professor implicam entatotisico,
gestos, proximidade no momento da execucdo dadatas; os conteldos

verbais contém ingredientes como o tom de voz esaggm transmitida. A



tbnica com os tracos afetivos presentes nesteceslewtse no sentido de
evidenciar as manifestacoes afetivas positivaaci@iadas ao bem-estar,
capazes de promover um aprendizado eficiente gadogem escrita. Para a
autora, o modo de atuacdo do professor pode amepraefeitos
desastrosos de sentimentos e emocgdes como a assiedanedo e a
frustracdo. A atuacdo pedagdgica pode diminuir ®u eiminar esses
sentimentos, canalizando-os positivamente paranpaaa cognicao.

Frente a proposta de se investigar os sentimemtoslunos de
primeira série, o professor tem lugar de destaopis,suas acdes e formas
de se expressar provocam nos alunos sentiment@sos/ que irdo
influenciar na qualidade da relagdo dos mesmosacoamhecimento.

Em um artigo que enfoca também aspectos da afatigi presente
Nno processo ensino-aprendizagem, Leite e Tassd@@2)2abordam a
relacdo existente entre esta e as condicOes daoensi seja, demonstram
que a afetividade esta presente em todos os mosnentoetapas do
trabalho pedagogico, elencando cinco decisdes &@asimem um
planejamento, que tém implicacdes afetivas na &elaptre sujeito que
aprende e objeto do conhecimento. Essas decis@es diespeito as
crencas, valores e concepcdes de quem planejassrgrnos objetivos, a
decisdo sobre o ponto de partida do ensino, a izaygaio dos conteudos, a
escolha dos procedimentos e atividades do ensim@waliacdo. Embora
nao seja proposta deste trabalho de pesquisa iaeadél planejamentos e
outros documentos que podem orientar a praticantleces alunos e
alunas da primeira série, ouvidos na entrevisfaemsam seus sentimentos
em relacéo a algumas acbes de seus professores|adns que traduzem
um pouco das concepcdes docentes colocadas emapnatidia-a-dia da
sala de aula. Compreendé-las certamente nos piasiompreender

também o que sentem os alunos e alunas e nos ramefietir sobre sua



adequacao, para que se possa vivenciar um proeessw-aprendizagem
eficaz.

O trabalho de Reis (2000) compde esta revisasopifaifica e traz
consideracgOes e conclusdes relevantes quandasel¢rastudar a crianca.
Sua pesquisa aponta para a importancia de se @sigiunos para melhor
conhecer seu modo proprio de vivenciar escolasimapoder aprofundar
a reflexdo psicologica e pedagdgica sobre as tatkfeensinar e aprender
realizadas no meio escolar. Reis (2000) demonsgul € possivel e
fundamental ouvir os alunos, uma vez que 0s corssidejeitos de sua
prépria aprendizagem e que seus relatos forneceibosmelementos para
repensar o processo de ensino. Os alunos ouvidesnfaeferéncia as
experiéncias vividas na educacado infantil, na neiolas vezes, com
lembrancas positivas, citando, em seus relatosplegas e as atividades
realizadas.

Quanto a primeira série do Ensino Fundamentakessltados da
pesquisa de Reis (2000) demonstram que as criaaf@izam a escola e
tém clareza acerca de sua funcdo, bem como atribogrortancia ao
aspecto relacional que envolve professor e aluno temmo do
conhecimento. A afetividade aparece como componguméefavorece as
relacdes interpessoais e, por conseqliéncia, awgictde conhecimentos.
O professor desejado, segundo esses particip&nsegjele que estabelece
vinculos com eles, que promove situacdes favoraassrelacionamentos
em sala de aula, que os incentiva e 0s encorgjeeader.

Muitas sdo as consideracbes e questbes abordad&eis (2000)
gue trazem ao panorama educacional profundas deflexporém, uma
afirmacao se fez soar de forma significativa ei@agr em funcao dos

estudos que proponho. Reis (2000, p.265) evideuza



Ouvir a crianga, abrir espaco para que ela fale solseus
saberes, sobre o que gosta, o que foi bom na esco)amas
também seus desprazeres, tristeza e dor implicaespeito
profundo a esse cidadéo de seis ou sete anos,ajoezamos

como pessoa, individuo e sujeito.

Sendo assim, a vista dos trabalhos aqui citadessaltando que,
ainda que tenham sido encontrados alguns estudos participantes
sejam criancas, priorizar pesquisas que permitamestigar 0s seus
sentimentos e suas emocdes no contexto escolty gua ndo ocorre com
freqiéncia. Penso gue insistir nessa direcdo &atargente que resultara
em proficuas contribuicdes para promover reflextias intensas sobre a

importancia dos aspectos afetivos para o processnaaprendizagem.



CAPITULO 1

REFERENCIAL TEORICO

1.1 — Henry Wallon: alguns dados biograficos

Nascido na Franca, em 1879, viveu toda a suaend®aris, local de
sua morte em 1962. Homem que teve sua vida marpadantensa
producao intelectual, participou ativamente dos nsmmentos que
marcaram sua época. Buscou integrar sua ativided#fica a acdo social,
e sua carreira foi, cada vez mais, se tornanddmedsa educacao.

Formou-se em Filosofia e Medicina, antes de chagBsicologia.
Atuou como médico na Primeira Guerra Mundial edae da resisténcia
francesa durante a Segunda Guerra. Na Medicinadastneurologia,
psiquiatria e neurofisiologia, e tracos dessa fgédnasao claramente
percebidos em toda sua obra. Foi a partir de susereacdes médicas com
criancas em estado patologico que elaborou suadesdoutoramento,
posteriormente transformada em livro: “L’enfantwlent” (1925).

Como psicologo, dedicou-se a desvelar como o re@suido
transforma-se em adulto. Buscou o sentido dos fendmem sua origem e
processo de transformacao.

Como educador, considerava que entre a PsicogiaPedagogia
deve haver uma relacdo de contribuicdo reciprosarekteu diversos
artigos sobre temas relacionados a educacéo, ipantito ativamente do
debate educacional de sua época. Em 1944, Wallochfamado para
integrar uma comissdo, no Ministério da Educacawamegada de
reformular o sistema de ensino francés, o que toesula elaboracdo do
Plano Langevin-Wallon, expressao mais concreta ele gensamento

pedagadgico.



1.2 — Por que Wallon?

A escolha pela teoria psicogenética de Henri Wdalloomo
referencial para esta pesquisa, deu-se em fun¢a@igdas aspectos que
julgo ser fundamentais para o estudo da problematiser investigada: os
sentimentos de alunos e alunas da primeira sériendmo Fundamental.
Ter como proposta investigar e refletir sobre a#tisentos exige uma
teoria que reconheca o papel fundamental da afatiei no processo de
desenvolvimento humano, e os estudos deste avtlane esta direcéo.

Wallon defende a concepc¢ao de ser humano comtadsule uma
integracdo entre os dominios afetivo, cognitivo etam destacando a
afetividade como alicerce primeiro na constituigagpoessoa. Em sua obra,
debrucou-se sobre a dimenséo afetiva, atribuindath papel central para
a compreensdao do psiquismo humano, concebendo agdes) 0s
sentimentos e a paixao como etapas desta afetevigiael se desenvolve ao
longo da vida do individuo. Ao estabelecer disteg;0laras entre essas trés
formas de manifestacdo afetiva, Wallon enfatizastudo® da emocéo,
considerando-a como fendmeno organico, mas tamisguipo e social
que, por ser 0 primeiro componente afetivo a reweda desde o
nascimento, € visto como 0 recurso que a crianpap@a estabelecer a
comunicacdo com o meio humano e, com isso, solmedegundo Wallon
(apud Almeida, 2003, p.46),

Com a afetividade se relacionam, segundo parecem, a
manifestacdes psiquicas mais precoces da crianta.eBta
automaticamente ligada as suas necessidades e atisomos
alimentares, que s&o quase imediatamente consesuto

nascimento.



O fato de valorizar o papel da afetividade na c¢ngdo da pessoa
nao significa que Wallon delegue os demais domifuogionais a um
segundo plano. Ao contrario, sua teoria apresentmoeito de integracao,
anunciando que é impossivel estabelecer um estialpméntado do
desenvolvimento, pois as dimensfes afetiva, matocagnitiva estdo a
todo momento relacionadas entre si, em constat@&&cao e movimento.
Segundo ele (1995a, p.215):

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariartee Em
cada idade, ela constitui um conjunto indissociavelriginal.
Na sucesséo das suas idades, ela é um unico e nsesnem

curso de metamorfoses.

Segundo o principio da integracdo, € possivel ceemgler que,
ainda que cada conjunto funcional apresente suastessticas proprias
em cada idade da crianca, eles se interpenetrdat filema que cada um é
parte constitutiva dos demais, e todos juntos témimpacto no quarto
conjunto, que é a pessoa.

Dessa forma, uma teoria que valorize o papel e@avafade no
processo de desenvolvimento e que considere aagéy como principio
fundamental na forma de conceber o ser humanoserslagdes parece ser
capaz de ancorar e iluminar as discussdes acerceri@aca e seus
sentimentos, inseridos no contexto escolar. Pemgartir da perspectiva
da integracdo torna possivel compartilhar da idi@aque afetividade e
inteligéncia se complementam, se constituem mutonéorna possivel
também superar visbes dicotomizadas entre razag&maorpo/alma,
individuo/sociedade, teoria/pratica; visdes aindiétorarraigadas em nossa

cultura e que necessitam ser revistas.



Outro aspecto da teoria walloniana que se ap@samo relevante
para este estudo diz respeito a aproximacdo quetar &z entre a
Psicologia e a Pedagogia. Para ele, a educacdo cammpo que pode se
enriquecer com o0s conhecimentos gerados pela &giaplconforme
afirma (1979, p.344):

A orientacdo do ensino torna-se psicologica a padpb
momento em que ele pretende adaptar-se ao esp@ritd

natureza da crianca.

Também a Psicologia pode se beneficiar da Pedagoge vez que
a escola é um meio fértil para se observar a @aiasm diferentes
interacbes e capaz de fornecer elementos para @dugi@ de novos

conhecimentos. Assim, nas palavras de Wallon (1919,7):

...a psicologia se alimentaria apenas de abstragdte simples
verbalismo se ndo encontrasse campos de aplicagé® @s

seus principios (...). Ora, a escola € um dessegoa...

As idéias de Henri Wallon sobre a génese do pswmi o
desenvolvimento humano, o papel da escola e a @gdorofessor sao
aspectos importantes de sua teoria que, certangecépaz de dar suporte a

este estudo que tem, no processo ensino-aprendizagaeu sentido.

1.3 — O desenvolvimento infantil — os dominios furanais

Henri Wallon dedicou-se a estudar o psiquismo mama
considerando-0 numa perspectiva genética, ou lseggou compreender o
processo pelo qual a pessoa se constitui a pagtium estado de

indiferenciacdo. Para o autor, no inicio do prozeds desenvolvimento,



revela-se um estado de plena unido entre a creangaundo que a cerca,
0 que ndo a permite discernir entre si e o outranddida que vai se
relacionando no e com o mundo social e fisico,apaeendendo-se como
um ser diferenciado dos demais, afirmando-se regdilirde sua autonomia.
E, pois, na busca por compreender o psiquismoaduk Wallon voltou-
se a infancia, acreditando estar ai a origem dosepsos psiquicos
humanos. Segundo o autor (1979, p.51):

A psicologia genética estuda o psiquismo na sum&géao e
nas suas transformagbes (...) Um dos seus problemas
fundamentais consiste em descobrir ou definir agens

biologicas da vida psiquica.

Para Wallon (1995a), ndo é possivel compreendesenvolvimento
humano se ndo considerarmos, conjuntamente, osctaspeognitivo,
afetivo e motor que constituem a pessoa complatsguas relacées com o
meio. Segundo ele (1995a, p.135):

Os dominios funcionais entre os quais se dividigstudo das
etapas que a crianga percorre serdo, portanto, o d
afetividade, do ato motor, do conhecimento e dagees

Contrario ao procedimento de se privilegiar umcanaspecto do
desenvolvimento infantil, Wallon (1995a) apresanta viséo integrada da
pessoa, evidenciando os vinculos entre os domihiasionais nos
diferentes momentos do desenvolvimento. Deixa clam entanto, que
estudar os dominios funcionais separadamente é eourso didatico
utilizado com a finalidade de melhor descrever cesso de
desenvolvimento. Assim escreve Wallon (1995a, p:131



As necessidades da descricdo obrigam a tratar sefzanente
alguns grandes conjuntos funcionais, 0 que ndoaddix ser
um artificio, sobretudo de inicio, quando as atdds estédo

ainda pouco diferenciadas.

Os conjuntos funcionais s&o constructos com o0ssqaateoria
descreve e explica a vida psiquica; sado recursoandése que separa
didaticamente o que na verdade € inseparavel: widod (Mahoney,
2004). Cada atividade da crianca é resultado @gra¢édo pela pessoa do
cognitivo com o afetivo e com o motor.

Ao conjunto motor cabe a movimentacéo do corp@ péividades
cada vez mais especificas, mais adequadas as idadessou situacoes
provocadas pelo meio. O ato motor é o recurso slbiNdade, inserindo o
individuo na situac&o concreta do momento presénteconjunto motor o
responsavel pelos deslocamentos do corpo ou potesrpo, no tempo e
no espaco, constitui-se no apoio tonico a expresk® emocdes e
sentimentos e, como recurso de visibilidade, tansi-se no primeiro
modo de sociabilidade da crianca, desde o seumnast, garantindo-lhe a
sobrevivéncia, e a sobrevivéncia da espécie.

A teoria walloniana contribui significativamentarp a compreensao
do movimento e sua importancia para a constituigdopessoa. Ao
considerar especificamente o movimento corporalWglLl979) apresenta
trés formas de deslocamento: movimento exdgenagand e reacdes
posturais. Segundo o autor (1979, p.73-74):

O movimento contém em si proprio em poténcia, sela
natureza, as diferentes direcbes que a atividadeupsa
podera tomar. Ele é essencialmente deslocacdo pacese
reveste-se de trés formas cada uma das quais tesm su

importancia na evolucdo psicolégica da crianca. Poser



passivo ou exdgeno, isto €, estar sob a dependéecfarcas
exteriores (...) A segunda forma de movimento deves
deslocacdes autdgenas ou ativas (...) Finalmentetrcira € a
deslocacdo dos segmentos corporais ou das suaSeBagns
em relacdo aos outros. Trata-se de reacdes postra) Estas
trés espécies de movimentos implicam-se mais oosvestire

si; condicionam-se mutuamente...

Os posicionamentos que 0 corpo precisa assunarqua atinja seu
ponto de equilibrio estavel constituem o movimesxdgeno ou passivo e
relacionam-se a forcas externas, como a gravidagessibilidade humana
de passar de uma posicdo horizontal para a vedicalracteristica desse
movimento.

O segundo movimento, autégeno ou ativo, é marcpdlos
deslocamentos voluntarios ou intencionais do compaue favorece a
locomocao e a apreenséao de objetos.

As reacdes posturais, terceira forma do movimensdo
caracterizadas por expressdes corporais ou faommsicas, manifestadas
pelos individuos a partir de emocdes e experiéngiadas em diversas
situacbes. Pode-se dizer que a origem das reagissrgis estd na
variacdo das emocdes e 0s movimentos provocadam fitum nivel
musculo — cutaneo, isto €, apenas percebe-se angaugsivel na plastica
da musculatura corporal (Limongelli, 2004).

Assim, na analise de Wallon (1979), é possivebrkecer que o
movimento tanto ocorre no espaco fisico externe@apo como também
no interno, o que leva a considerar a importaneia dmocdes e do
pensamento para o desenvolvimento do ato motor.

O conjunto cognitivo, na constituicdo da pessoasponsavel pela
aquisicao, transformacéo e manutencao do conhewni®ermite fixar e

analisar o presente, registrar, rever, re-elalmassado e projetar futuros



possiveis e imaginarios” (Mahoney, 2004). O cogaitimanifesta-se,
inicialmente, de maneira sincrética e, aos pout®scordo com o esforco
da crianca frente as exigéncias que o meio Ihe émpéansforma-se em
respostas cada vez mais ajustadas e precisas,égranaais articulada e
coordenada. Os processos cognitivos incidem nasiggai € no uso da
linguagem, na memodria e atencéo, na percepcaoeddsimundo exterior,
sendo um recurso mental para a organizacao dasé@xpas vividas.

O dominio afetivo compreende as emocdes, 0s semii® e as
paixdes que evidenciam o modo como o ser humafetada pelo mundo,
estimulando tanto os movimentos do corpo como wdatie mental
(Mahoney, 2004). O dominio afetivo é recurso deadniaddade pois é por
meio dele que o individuo inicia sua relacdo de wwoacdo com 0S
outros, com o apoio do ato motor.

A pessoa, quarto e ultimo conjunto funcional, éacerizado pela
integracdo dos outros trés: afetividade, cognicamator. Pessoa € o
constructo empregado por Wallon (1995a) para sagmib todo diante do
qual cada um dos outros dominios deve ser encdPada.ele, cada um dos
dominios precisa ser considerado como parte cotigéitde um todo, pois,
do contrario, pode perder seu significado. Confovtadion (1995a, p.42):

Do mesmo modo, os progressos da crianga ndo sao uma
simples adicdo de funcdes. O comportamento de ichdie €
um sistema em que cada uma das atividades ja possiv

concorre com todas as outras, recebendo do conjonszu

papel.

Para uma melhor compreenséo do conceito de pégs@aiso tomar
o0 conceito da integracdo funcional como o resultdde varias funcoes
atuando perfeitamente integradas umas com as o\afividade,

cognicdo e ato motor), de forma que se ultrapassenples soma das



partes. Quando se decompde a pessoa em aspedinwsliperde-se a
visdo da pessoa completa.

Ao estudar o desenvolvimento infantil, o automitfeca a existéncia
de etapas diferenciadas que se caracterizam peongjunto de interesses,
necessidades e possibilidades que garantem a enitadada uma delas.
Essas etapas ou estagios sdo sucessivos, numaidatex ordem e, uma
etapa vivida, cria novas possibilidades, preparandwmdanca para a etapa
seguinte.

Os estagios identificados por Wallon, caracteonzapela totalidade
resultante das interagbes entre os campos funsijonam determinado

momento da vida e numa determinada sociedade sao:

- Estagio Impulsivo Emocional (zero a um ano)

- Estagio Sensaorio Motor e Projetivo (um a tréssano
- Estagio do Personalismo (trés a seis anos)

- Estagio Categorial (seis a onze anos)

- Estagio da Puberdade e da Adolescéncia (onzecamo$ante)

Nesta seqUéncia dos estagios, 0 autor apontamiaténcia de trés
leis que regulam essa sucessao. A primeira dekade¢ de alternancia
funcional, quando ha alternancias de direcfes ap@sh cada estagio: ora
o movimento do desenvolvimento se da rumo ao comeato de si (para
dentro ou centripeto) e ora para o conhecimentomdmdo exterior
(centrifugo). Segundo escreve Wallon (1995a, p:111)

As diferentes idades entre as quais se pode decompo
evolugcdo psiquica da crianca foram opostas comesfage
orientacdo alternativamente centripeta e centrifugaada

para a progressiva edificacdo do préprio individao para o



estabelecimento das suas relacdbes com o exterama p
assimilacdo ou para a diferenciacdo funcional e @tdgdo

objetiva.

A segunda € a lei da predominancia funcional goamn cada
estagio € uma forma de atividade que predominapelsicendo um tipo
particular de relagdo com o meio: ora se da a pmedmcia cognitiva, ora
a afetiva. Cabe lembrar que, embora haja a predmuia de um campo
funcional em cada estagio do desenvolvimento, osagetambém estao
presentes, constituindo a pessoa completa.

A lei da integracdo funcional, a terceira delasplica na
hierarquizacdo dos estagios em suas relacbes deoums outros. As
atividades inauguradas a cada novo estagio nadarsrpras anteriores,
mas as subordinam numa integracéo progressiva.

Esses trés principios relacionam-se entre si ecamara teoria
walloniana no que se refere a sucessdo dos estagims movimentos
existentes no interior de cada um deles. Assim,adacetapa do
desenvolvimento da-se uma reorganizacdo qualitatas atividades que
resultam em configuracBes diferenciadas, que ididedr a pessoa um
jeito proprio ser e atuar. Portanto, a pessoa &stdpre em processo,
constantemente em movimento de continuas mudancaso e
desenvolvimento € concebido como aquele que estpreeem aberto,
sempre a caminho de sua formacao, o que nao elnegnassoes, crises ou
conflitos (Mahoney, 2002).

E importante ressaltar que essa teoria aponta qmisafatores
que irdo constituir as condicdes para que as atieésl de cada estagio se
realizem: os organicos e os sociais. Os fatoreanizgs determinam a
sequéncia verificada entre 0s estagios, pois sEioglam aos aspectos

bioldgicos do desenvolvimento. Entretanto, ndo rmfara homogeneidade



na duracdo dos estagios nem na determinacdo dbesideferentes a cada
um deles, uma vez que podem ter seus efeitos aramsflos pelos fatores
sociais. Presentes desde a aquisicdo das habdidadtras basicas, os
fatores sociais compreendem 0s aspectos cultucais @s quais o ser
humano interage desde o seu nascimento. Dessa f@nexisténcia
individual como estrutura organica e fisiolégicatde®enquadrada na
existéncia social de sua época’ (Mahoney, 2002).

A segUéncia entre os estagios € marcada por uno riten
aparente descontinuidade, que apresenta rupturgisoeessos. Cada um
deles traz em si consideraveis mudancas em retag@stagio anterior e a
passagem de um estagio ao outro implica em refag@ak pontuadas por
conflitos de origem exdgena (resultantes de des#msentre acdes da
crianca e ambiente exterior, mediados pelo adultpela cultura) e
enddgena (gerados pela maturacdo nervosa).

Essas relacdes enddgenas e/ou exdgenas acontecemeimo
conceito importante de Wallon (1979), uma vez qgerchumano depende

do meio para se desenvolver. Segundo o autor (PO¥83):

N&o € menos verdade que a sociedade coloca o hamem
presenca de novos ambientes, de novas necesskladéasovos
meios que aumentam as suas possibilidades de éaeokigle
diferenciacéo individual. A constituicdo bioldgick crianca
no nascimento ndo sera a lei Unica do seu deststepior. Os
seus efeitos podem ser amplamente transformadoas pel
circunstancias sociais da sua existéncia, de ondepeao

pessoal ndo esta ausente.

Os individuos partilham de meios variadag,gmuitas vezes,
apresentam-se ligados entre si, superpondo-se aoflitanodo-se em

determinados momentos.



Wallon (apud Werebe, 1986, p.168) aponta paraisaéacia

de um meio fisico-quimico, um meio bioldgico e umiansocial.

O meio de base é um meio fisico-quimico, no quels,ao
mecanismo de trocas pode variar bastante: o ox@eéni
necesséario a vida € captado diferentemente pelceranéo,
pelo animal aquético [..] Uma diversidade bem mais
importante acontece quando ao meio fisico-quimiguespde-
se 0 meio bioldgico, ou seja, aquele no qual a ist@&xcia de
varias espécies vivas em uma mesma por¢cdo de espaco
determina acdes reciprocas [...] Finalmente, a esteis meios
pode somar-se o meio social. Este coloca, tambéndigbes
de existéncias coletivas, mas bem mais variadass maveis e
freqlentemente mais transitérias e sobre as quaidem
destacar-se diferenciagcdes individuais.

Ha uma inter-relacdo entre estes trés meios queassformam
mutuamente, uma vez que o meio fisico-quimico anftua e determina a
construcdo do meio social, da mesma forma quetesisforma o meio
fisico. Nessa visdo, Wallon (apud Werebe 1986) ersochina de meios
funcionais. Desta forma é possivel dizer que eaxistédrios meios
funcionais: familiar, profissional, escolar, op@var industrial, etc.
Conforme Wallon (apud Werebe 1986, p.170):

Mas o espago ndo é o Unico, nhem mesmo o fator mais
importante na determinacdo dos meios. Ha meiosiduais

que podem ou n&o coincidir com os meios locais.cEsm, por
exemplo, dos meios profissionais ou ainda, da aseohesmo

da familia.

Por ser esta relacdo individuo-meio de fundarhenta

importancia para o desenvolvimento humano, Wakllgpud Werebe, 1986)



declara que n&o se pode analisar ou conhecer ainéona de seu contexto
de existéncia. O meio constitui o individuo, fazewmigle um ser datado e
contextualizado.

Os meios contém os grupos, segundo Wallon (apacehé,
1986, p.171).

Certos meios, como a familia, sdo, ao mesmo temyuos,
isto é, sua existéncia baseia-se na reunido deviddos que
mantém entre si relacbes que determinam o papélgar de
cada um no conjunto. A escola ndo é um grupo, peopEnte
dito, trata-se, antes, de um meio em que podentitonse
grupos de tendéncias variadas, 0s quais podem estar

harmonia ou em oposi¢cdo com seus objetivos.

O homem € um ser essencialmente social. Por@&mi grupo
gue acontecem as relacdes interpessoais, quergddados aos valores, a
cultura e & compreenséo do ser. E no grupo quéividuo se humaniza.

Nesse processo de relacdo individuo-grupo estésemtes
concordancias e discordancias, entendimentos ditosnbnde a busca de
interesses individuais e coletivos s&o momentogptamentares.

Ao participar de diferentes grupos a crianca gle¥ese como
um membro entre seus parceiros e desempenha plifieéentes. E capaz
de integrar-se a um grupo de sua escolha ou aba#daie acordo com
seus interesses. Do mesmo modo, a crianca pod®iSedio aceita pelos
grupos.

Nessa fase, de seis e sete anos, a escola répresiém de
grande fonte de aquisi¢cOes intelectuais uma grdondee social, que
permite a crianca socializar-se respeitando a shmaeenquanto pessoa e
aos outros e, apreende formas de socializacdoctam® a cooperacao,

exclusao, rivalidade, pertencimento, solidariedadée outras.



Na escola, geralmente os grupos sao também wueltpdra
brincadeiras e jogos que instigam o pensamentgada € o0 momento de
classificar os melhores, os mais fortes, de orégnae em times, de
comparar suas potencialidades, de trocarem figasintiegociarem, juntar,
manusear diversos objetos.

E no convivio grupal que a crianca evolui, den@integrada,
do ponto de vista intelectual e do desenvolvima@#gersonalidade, que
sao concomitantes. Destaca-se assim, o papel dlestmeida (2002,

p.85) assim refere-se a escola considerando pidsaiia teoria walloniana:

A escola ndo pode esquecer que toda pratica verdadente
pedagdgica tem por finalidade o desenvolvimentpatsoa e o
fortalecimento do eu. Sua intencéo, portanto, tensef levar o
aluno a fortalecer sua auto-estima, ter confianga &€ e nos
outros, ter respeito proprio. E, assim fortalecidopde ser

solidario em suas relagoes.

Na concepc¢ao de Wallon, o professor deve educaetsolo
para os valores humanos, éticos, estimulando desi@dade, a cooperacao,
exercitando o apoio mutuo, e a estrutura escola thvorecer formas que

incentivem esse processo desde a mais tenra idade.

1.4 — O Estagio Categorial

Wallon apresenta este estagio como aquele em gindade da
crianca de seis a sete anos comeca a ser mardadar@eonderancia do
dominio cognitivo, ou seja, pelo desejo de conhecawnquistar o mundo
exterior. Seu interesse volta-se do EU para asgomarcando uma nova
direcdo no eixo do desenvolvimento que passa aedrifuga, isto €,

voltada para o exterior.



Ao longo desse estagio, a crianca passa a ser dapaganizar
0 pensamento em categorias, agrupamentos, clagéiis e seriacoes,
funcdo de diferenciacdo que favorece a objetivagdomundo real.
Conforme Wallon (1989, p.519):

Objetivar o real é pensa-lo em potencial, ou solbm#
categorial, ou seja, em sua diversidade eventuaue tem o
duplo efeito de tornar possiveis o controle dasa®ie 0 ajuste

gradual do pensamento a realidade delas.

Nesta etapa do desenvolvimento, aumenta o0 contjoie a
crianca tem sobre suas proprias acfes que se alestda realidade
concreta e imediata. Gradativamente, ela tornasgezc de distinguir
qualidade e coisa, atributos e circunstancias,itssjee objetos e essa
funcéo categorial Ihe possibilitara generalizacGesyparacoes, analises e

sinteses.

O amadurecimento dos centros nervosos de discigdina
inibicdo constitui, também, uma das caracteristijtessmarcam o inicio do
estagio categorial e contribui para a emergénciauiadisciplina mental,
ou seja, da atencédo. Ela possibilita a criancaergrar-se por mais tempo
em determinada atividade de seu interesse, senarde& alterar por
estimulos advindos do ambiente.

Wallon (apud Dantas, 1983, p.211) lembra que n&ssa a

crianca:

€ uma entre outras tantas, e susceptivel de enéar
combinacgfes variadas e modificaveis. Sabe fazeistingbo
entre a unidade e o conjunto. No plano intelectyadde
aprender a ler, combinando as letras, e a maneja o0

algarismos.



O estagio categorial € marcado por duas etapas-eafegorial,
que compreende o periodo dos seis aos nove anmsirapdamente, e a
categorial, dos nove aos onze anos. O periodo giegarial, que
particularmente interessa a esta pesquisa, conggeen génese do
pensamento discursivo, € configurado pelo pensampot pares e &,

ainda, sincrético. Segundo Wallon (1989, p.30):

Na realidade, o pensamento existe apenas pelastests que
introduz nas coisas. Inicialmente ha estruturas toui
elementares. O que é possivel constatar, desddc,ire a
existéncia de elementos que estdo sempre aos péres.
elemento de pensamento € essa estrutura binaria, o8

elementos que a constituem.

Na estruturacdo do pensamento por pares, a CaEw& capaz
de pensar exclusivamente sobre um fato, objeto itwacdo. Sente
necessidade de levantar uma outra idéia ou elemesri@ que possa
estabelecer uma relacdo, seja de oposicao ou k&g dai a unidade
binaria. Nesta dinamica, os termos se associanpémdientemente de sua
significacdo objetiva, por critérios afetivos our mmalogias fonéticas e

assonancias proprias da linguagem.

O pensamento é marcado, nesse periodo pré-categoriaima
descontinuidade, perceptivel através da linguagagmfentada. A crianca
nao consegue, ainda, estabelecer relacdoes de tesyax0 e causalidade,
sendo que essa diferenciacao vai se consolidarslpaaos, em conflito
constante com as contradi¢des internas e exteuwmsejapresentam entre

0S Seis e nove anos.



Uma vez ultrapassada a necessidade do par, axmcangeca a
ser capaz de operar com categorias para ordenandanintensificando as
diferenciacdes que sdo necessarias a reducao aetsmo. Para Wallon
(1995a, p.214):

O periodo dos 7 aos 12 ou 14 anos € aquele em que a
objetividade substitui 0 sincretismo. As coisaspessoa vao a
pouco e pouco deixando de ser os fragmentos dduabspue

se impunham sucessivamente a intuicdo. A redeatagarias
reflete as mais diversas classificacbes e relacddas o
animador € a propria atividade da crianga, que antra sua
fase categorial: a ela atribui-se entéo, as tarefetas quais é
capaz de se distribuir, a fim de extrair delas @sites de que
cada uma é susceptivel. E-lhe agora indispensavetevesse
pela tarefa, o que deixa para tras o simples adesénto. Esse
interesse pode ser suficiente e ultrapassa de loage
preocupacdo de comprometer sempre a sua propria

personagem na sua conduta.

A escola representa um campo de diversas podsidds e
limitacbes para a demonstracéo das capacidadetdaac Ao revelar suas
habilidades, as criancas passam por uma hierarcanavel que fara
emergir a constante relacdo existente entre osnimsninotor, cognitivo,

afetivo e pessoa.

Ao ingressar na escola a crianca comeca a disseido meio
familiar e, com seis ou sete anos de idade, jamsinB Fundamental, vai
adquirindo, gradualmente o sentimento de que susompalidade é
polivalente e, por consequiente mais livre, firmamdda vez mais sua
diferenciacdo em relacdo aos outros. A criancararpata agir como o
adulto, usa palavras de giria aprendidas com samsradas e julga-se

tomada por um novo desejo de se emancipar (Dad@®3). Essa



necessidade de emancipacdo relaciona-se a uma etapa de seu

desenvolvimento psiquico.

Nesse periodo, vé-se capaz de se auto-afirmar cpessoa
autbnoma e demonstra capacidade para entrar emsabveelacbes com
pessoas de sua convivéncia. A crianca que se eacoeste estagio de
desenvolvimento ndo mais se limita a se opor oe aentificar com o
outro, como no estagio anterior, mas se classiénfre os demais,
percebendo que essa classificacdo ira dependecédta que executa: o
primeiro em Mateméatica, por exemplo, pode ser amadltem um

determinado esporte. Conforme Wallon (1995a, p:207)

A hierarquia entre as criancas torna-se variavel.p@meiro
em ortografia pode ser o ultimo em corrida. As c¢éles
mutuas diversificam-se segundo o0 momento, as wm@fiao

meio.

O grupo fraciona-se em subgrupos que permutam os se
membros conforme a ocasido: nas aulas, nos difesejoigos,
0s colegas a que a mesma crianga se junta podens&raos
mesmos. Deixou de estar sob um Unico signo, quealti@ um

lugar imutavel numa constelacdo sempre igual.

Ao contrario, muda agora incessantemente de umegoaia
para outra (...) Conhece-se a si propria como o eoty)
simultaneo de diversas possibilidades. A sua pesstzaagora

na fase categorial.

No estagio categorial a crianca vai aprendend® @Biportar como
uma entre as demais, o que amplia as variacoesndeitas sociais. Prefere
manter seu ponto de vista sobre as situacdes s at@®também € capaz

de acatar o ponto de vista dos outros, ou aindaégrdar persuadi-los ou



domina-los. Procura seu lugar nos grupos ou s& m¢les conforme seus
interesses ou conforme 0s objetivos presentes s\agspos (Gulassa,
2004).

No plano motor, 0os gestos da crianca que se a@acoasse estagio
sdo mais localizados e precisos. Ela é capaz dei@ehr o gesto adequado
a acdo que deseja executar, pode planejar mentalraemmovimentos e
prever etapas e conseqiéncias dos mesmos, camacdadhe garante
maior desenvoltura em atividades de conquista dadmuobjetivo
(Amaral, 2002).

E, portanto, no estagio categorial que a difepsdm nitida entre o
eu e ooutro proporciona condicfes estaveis para a explorag@idaindo
mundo fisico, por meio de atividades de agrupansenttassificacéo,
seriacdo, ou seja, categorizacbes em diferentegsnile abstracdo que
conduzird a consolidacdo do pensamento categdfiahqney, 2002). E
com a organizacdo do mundo fisico em categoriaa zad mais definidas

gue a crianca adquire também uma compreensao laesle si mesma.

1.5 — A Afetividade: emocgdes e sentimentos

Henri Wallon dedicou grande parte de seu trabalhcestudo da
afetividade, constatando que ha uma evolucdo daentbcional e afetiva
tanto quanto da cognitiva e que ambas séo passieasisrem educadas. De
acordo com Wallon (1995a, p.143):

Entre a emocdo e a atividade intelectual existe esma
evolucdo, o0 mesmo antagonismo. Antes de qualquisano
sentido de uma situagdo impde-se pelas atividades ¢

desperta, pelas disposicdes e atitudes que suscita.



Muitos foram os livros e artigos que escreveu sebse assunto; em
“As origens do carater na crianca”, publicado peimeira vez em 1949,
Wallon reserva varios capitulos para falar sobremagscées, detalhando e
pormenorizando aspectos referentes ao comportaneemicional; em “A
evolucdo psicolégica da crianca” (1941) escreveb&am um capitulo
relacionado a afetividade; e ha ainda outros textadigos cujos temas séo
apresentados e discutidos.

O autor busca, em sua psicogénese, articular @stasporganico e
social, afirmando que a emocédo € o primeiro e faaie vinculo entre os
individuos. Os movimentos, gestos, expressoes igacsio elementos
constitutivos da atividade emocional. A vida humdam inicio pelas
relacbes de sociabilidade, dependendo, exclusiv@nens outros para que
possa sobreviver. A comunicagao com 0s seus semetheomeca, entéo,
na vida organica, sendo que o instrumento de carag&o com o qual o
bebé pode contar sdo suas reacdes emocionais, gStasua vez, sao
interpretadas pelo meio ao qual esta completamenttegue e é a partir
das interpretacOes dos adultos que essas primegiaisestacoes da crianca
adquirem significado.

Segundo Wallon (1995b), a emocao é o primeiro & foaie vinculo
que se estabelece entre os individuos. Inicialmerstelescargas motoras
do lactente, os gestos, expressdes, sdo manifestagganicas que estao
relacionadas as sensacdes de bem-estar e mal-&staedida que se
estabelece uma relacdo com o meio humano, juskEig@r uma questao
de sobrevivéncia, essas manifestacoes vao adqusarntidos, tornando-se
a base para as mais variadas emocfes. Os movimamosdo mais so
impulsividade, mas reacgdes orientadas para o msmaial.

As emocdes apresentam carater contagioso e epaterisio €,
produzem reacdes instantaneas e diretas nos inds/iglie se relacionam,

podendo criar 0 que se pode chamar de “circuitogrseo”. “em contato



com a crianga, ser emocional por natureza, o adidep exposto a
contaminacao de sua emotividade e, assim, constante a deteriorar a
racionalidade de sua acéo”. (Dantas, 1993, p.83).

Sobre esse carater de contagio das emocdes e¥iediom (19954,

p.141):

Entre as atitudes emocionais dos sujeitos que sentram
num mesmo campo de percepcdo e de acao, instituuge
primitivamente uma espécie de consonancia, de acotdde
oposicdo. [...] E por essa via que se instaura upnaneira
forma concreta e pragmatica de compreensédo, ou anette
participacionismo mutuo. O contagio das emocOesnéfato

comprovado frequentemente.

Para Wallon (1995a), portanto, as emoc¢des sdo estagbes de
estados subjetivos, com componentes organicosmbg@es so podem ser
explicitadas por meio de acéo. E fisiologica, cawter na pele, frio no
estdmago, suor gelado. Consiste, portanto, em asagoes organicas,
percebidas por mudancas na plasticidade e tonuporais e Ssao
consideradas efémeras e imprevisiveis.

De acordo com Wallon (apud Almeida, 2003, p.72)eascdes

possuem trés mecanismos para agir no mundo:

a contagiosidade, capacidade de contaminar o outle,
transmitir-lhne o seu prazer ou desprazer;, a pladade,
capacidade de refletir no corpo os sinais da emogaar
exemplo o rubor na face, a contragdo de um muscela
regressividade, que é a capacidade da emocéo der faz
regredir as atividades de raciocinio e é nesse misoa que
se evidenciam as relagcbes com o dominio funcioral d

conhecimento.



E possivel afirmar que é funcdo da emocéo garargabrevivéncia
da espécie, adaptando o homem ao meio e permiua@cao sobre ele,
por meio de interacdes pré-verbais que se estapelecde seu carater
contagioso. Como exemplo, o autor cita as contsagdasculares ou
viscerais, relacionadas ao tbnus, que sdo sendéidasmunicadas pelo
choro, podendo ter variados significados: dor, fameesconforto. Assim,

o canal de comunicacao das emocdes € o corpo.\Waltan (1995a,
p.143):

A emocdo compete unir os individuos entre si afr@l&s suas
reacoes mais organicas e mais intimas, devendocestfisao
ter como consequéncia as oposi¢coes e os desdoli@snea
gue poderédo surgir gradualmente as estruturas dasc@&ncia.
As emocdes, que sdo a exteriorizacao da afetividestemulam

assim mudancas, que tendem, por outro lado, a rdas.z

Os sentimentos provocam reacoes diferentes daquelascadas no
sujeito pela emocéo. A transformacéo das emocOeseatimentos ocorre
somente apds o0 surgimento dos elementos simbdmo® a linguagem,
Oou seja, um avango no cognitivo gera também umcavaio afetivo e
consequentemente no motor. Os sentimentos S&0 NPENTEVOS que a
emocao, dependem da representacdo simbdlica; s&o dmadouros e
mais controlados e menos intensos. Num momentoempastao das
emocdes, Wallon situa os sentimentos, que trazesi eaomponentes mais
psiquicos e menos organicos (Dantas, 1993).

Os sentimentos revelam um estado subjetivo maisigente. De
acordo com Wallon (1995a, p.144)

A crianga que € solicitada pelo sentimento ndo tperante as

circunstancias, as reacdes instantédneas e diretagrdocdo. A sua



atitude é de abstencdo, e se observa, € com o @hginquo ou
furtivo que recusa qualquer participacdo ativa rmatacdes que se

encadeiam a sua volta.

A afetividade implica, entdo, num conceito mais Exngue abarca
manifestacbes de predominio psicolégico (sentingn® predominio
biolégico (emocdes). Aparecendo na crianca novasde de expressao,
como por exemplo, a linguagem, o canal de comgaxado se restringe
somente ao corpo. Sobre o que afirmou Wallon esoneleite e Tassoni
(2002, p.118):

Wallon defende que, no decorrer de todo o deseinvehto do
individuo, a afetividade tem um papel fundamentam a
funcdo de comunicacdo nos primeiros meses de vida,
manifestando-se, basicamente, através de impuieosienais,
estabelecendo os primeiros contatos da crianga camundo.
Através desta interagdo com o meio humano, a cagrassa
de um estado de total sincretismo para um progvessi
processo de diferenciacdo, onde a afetividade pstdente,
permeando a relagdo entre a crianga e o outro. (E.)Jainda
através da afetividade que o individuo acessa o dmun
simbalico, originando a atividade cognitiva e pbd#iando o

seu avanco.

O controle das emocgbes e dos sentimentos, no entpassam
também pelo crivo cultural, que indicard manifeS¢éacmais evidentes ou
menos aparentes a depender do contexto no qudividimo esté inserido.

A depender das circunstancias, as criancas sadde\saemocoes e
sentimentos variados, tais como alegria, medo, ayaeonsiderados
primarias por Wallon.



A alegria € uma emocdao positiva, com estreitagigatanto com o
prazer, quanto com o movimento. De acordo com W4l895b, p.120) “a
alegria nasce com a facilidade dos movimentos”.

O tonus da alegria € escoado pelo movimento. Seboecomenta
Almeida (2003, p.77):

A alegria é tao esfuziante que a crianca, em sugsddeiras,
geralmente sucumbe ao movimento de entusiasmo em
detrimento dos movimentos relacionados com a @gla da
atividade.

A alegria esta relacionada a emocdes positivapyraxer, sensacoes
primeiras que podem ser observadas no bebé quamiovécado pela
caricia. O prazer entdo, pode ser compreendido @das de contracdes
gue o corpo revela ao ser submetido a caricia outra situacdo que lhe
cause bem estar.

Sobre a alegria e o prazer, Wallon (1995b, p.1fifha:

Alias, é preciso fazer uma distincdo entre alegrigrazer. Pois
0 tdnus ndo se gasta apenas em movimentos, coalegra,;

ele também pode esgotar-se em manifestacdes tprecas
espasmos, que, de acordo com o0 seu crescente griamsho e
de retencdo, podem se traduzir em satisfacéo ofeigm gozo

intenso ou em sofrimento.

Em relacdo ao medo, este pode manifestar-se megariando como
motivo a mescla de situacfes, pessoas, ou coisass ran que lhe é
habitual. E a juncdo de elementos conhecidos coemesitos
desconhecidos. Segundo Wallon (apud Almeida, 2088)



E o misto do conhecido com o desconhecido, ¢ saglie do
familiar feita através de um pormenor, por uma girstancia
imprevista, ou 0 subito reconhecimento, num copjumvo

para ela, de um pormenor que lhe € habitual.

Uma outra relacdo estabelecida com o medo é d&flptla perda ou
falta de equilibrio gerada por alteracbes labta#j ou seja, o medo
sobrevém quando ha uma ameaca no equilibrio. W&lléa5b, p.128)

afirma que:

Oriundo das excitacOes relativas as rupturas doilémio, o
medo liga-se a toda perturbacdo sobrevinda no damdas

atitudes. Encontra-se ai sua causa essencial.

Outra emocao que nasce da sensibilidade orgéldécada alegria e
do medo € a raiva (cOlera). A raiva apresenta-seneio de espasmos de
origem visceral e motora. Muitas vezes “a excitagiioduzida pelo
movimento pode ultrapassar a alegria e produzidlara. Na crianca
enervada por um dia de brincadeiras, uma criseoOtirac poder ser o
prefacio indispensavel a um bom sono”. (Wallon,59%. 125) Isso se
explica porque um surto de raiva sé acontece quanatividade torna-se
incapaz de dar vaz&o ou descarregar o tbnus dg sovmesmo tempo em
que revela euforia, pode também regredir, umaguezos limites de sua
exacerbacdo podem assinalar o inicio de sua digsmnlu

Wallon (1995b, p.125) destaca dois tipos de ramwamelhor, duas
direcdes opostas para a manifestacéo da raivaipstatou projetiva.

A coOlera pode se desenvolver em duas direcoes agost
centripeta ou projetiva. As vezes ela parece va&rs golpes



contra 0 proprio sujeito, outras vezes desencadeiagobre o

ambiente.

A raiva do tipo centripeta esta voltada para @podndividuo e tem
a angustia como caracteristica. A do tipo projetditerencia-se da
primeira, essencialmente, pelo seu objeto: estadalpara o0 meio, para o
outro ou para as coisas.

Em relacdo a tristeza, seu surgimento é maisotapis aparece
quando a crianca ja dispde da capacidade de repmede. A tristeza
caracteriza uma diminuicdo de atividade e, consgqiiente, acumulo de
tbnus. A tristeza € um sentimento de compaixaosponesmo, de tomar

para si 0 sentimento dos outros. Segundo Wallo®5{1,9.133):

(...) a tristeza € de aparicdo relativamente tardia crianca.
(...) Ela é, enfim, de todas as emocdes a maisiielmla mais
socializada. Nenhuma parece ter sido, mais do qtresteza,
modelada pelas influéncias coletivas. Nenhuma, caiap
retorna tanto a formas ritualizadas, ao se exaltar.

A dor pode permanecer individual. Ndo ha tristezams
compaixao por si mesmo, sem um ponto de vista ssibre
mesmo que aquele dos outros. Na tristeza, o indivise
conhece necessariamente como implicando em si masmo
existéncia dos outros. Ela anuncia ou pressupdasjdiversas
alternativas através das quais a crianca aprenddesimitar

sua nog¢do do outro e de sua propria pessoa.

A teoria walloniana evidencia que a emocao estipse presente na
vida do ser humano, mesmo quando este encontramseestado de
serenidade. Nenhuma atividade, por mais intelecjual seja, elimina a
emocao, assim como nenhuma situacao emocionalnp® intensa que

seja, anula completamente a razao (Almeida, 2003).



Entre a afetividade e a inteligéncia ha uma relagéiproca, onde as
conquistas em um campo interferem e sao utilizadasutro e vice-versa,
numa relacdo constitutiva de ambos, que apesar Estas Sao
complementares

Da relacdo de complementaridade existente entrecamece
inteligéncia é que depende o desenvolvimento dwiohab.

Conseguir manter o equilibrio entre ambas é, maném um grande
desafio. Quando hd o dominio de um estado emocienal uma
determinada situacdo, geralmente o individuo € didloe de exercer
alguma atividade cognitiva. Para que isso ndo acané imprescindivel
nao se submeter ao poder da emocao, colocandoeavigosda razéo.
Segundo Wallon (1995b, p.86-87):

(...) ndo existe método mais adequado para recdugide o de
Ihe opor a atividade perceptiva ou intelectual.ddcaquele
gue observa, reflete ou mesmo imagina, abole emesmo a
perturbacdo emocional. Nao nos livramos da emogdenas
ao reduzi-las as suas corretas propor¢cdes, mas wm,
principalmente, pelo esforco para representa-la) Nao ceder
as emocOes significa ter adquirido a capacidade lles

contrapor a atividade dos sentidos ou da intelig&nc

Ao se esforcar para exprimir um estado emociomal peio de
pensamentos, o individuo reduz o nivel de atuagdenmb¢do e minimiza
0S sintomas organicos que a caracterizam (Almeid@p3). A
representacdo € uma acao eficaz para reduzir g®eseaorganicas
provocadas pela emocéo, sendo um instrumento dodig@omos para
pensar os estados emocionais vividos. Os sentisadim, portanto, essas

emocoes submetidas pela atividade mental, repegkenpela linguagem.



1.6 — O plano Langevin—Wallon

As preocupacoes tedricas de Henri Wallon com a &gha foram
marcadas por ativa participacdo do autor no debdteacional de sua
época. Dedicou boa parte do seu tempo ao Grupaé&sae Educacao
Nova (GFEN) e a Sociedade Francesa de Pedagogipiati@ahegou a ser
presidente. Ao tecer apreciacdes ao Movimento dal&dNova, criticava o
ensino tradicional que, com seu carater autorit@timmatico e livresco,
ignorava as caracteristicas do desenvolvimentmdieiduo, privilegiando
0 seu ajustamento a sociedade. Defendeu idéias aataonecessidade de
se adequar o ensino ao desenvolvimento da criard@ s modificar a
natureza das relagcbes professor-aluno. Criticoubéam a oposicao
simplista que os defensores da Escola Nova faz@mmnaino tradicional
quando, valorizando sobremaneira a atividade dangai em sua
espontaneidade, anulavam a necessidade de um ansi@matizado e o
papel do professor.

Assim se expressa Merani (1977, p.173) a respddt® idéias
pedagdgicas de Wallon:

Temo-lo dito, mas ndo serda demais repeti-lo: asiaglé
pedagdgicas de Henri Wallon ndo estdo explicitasnemhum
dos seus livros, nem escritos menores__ estao-ncitamente
em cada uma das frases que escreveu. A sua ackvida
pedagogo, porém, sempre se revelou em quase sess@d
dedicados ao ensino e como professor sucessivardentes
ramos do conhecimento: filosofia, medicina e psigia, para
condensar-se no “Plano” de reforma do ensino fraafue

tem o seu nome e o de Paul Langevin.



A realizacdo mais concreta do pensamento pedayagicWallon
encontra-se no Plano Langevin-Wallon (apud Merd®it,7), que expressa
as esperancas em uma educagao mais justa quecpasasma sociedade
também mais justa. O posicionamento politico delMidica evidente no
Plano Langevin-Wallon, caracterizado por idéias amaticas e de justica
social. Este projeto de reforma do ensino da destagqesponsabilidade da
Educacdo na reconstrucdo da sociedade francesarioal@ pds-guerra.
Procura garantir o acesso de todos a cultura erwecimento, adequando
0 sistema de ensino as necessidades de uma sacige€iambcratica e as
possibilidades e caracteristicas psicologicas miisiduos, favorecendo ao
maximo o desenvolvimento das suas aptidoes.

A gratuidade do ensino em todos os seus nivesmamneracado dos
estudantes via bolsas de estudo, a melhoria dak¢cées de trabalho dos
professores quanto a remuneracdo salarial e reciomr®@o social, séo
algumas das medidas que visam contribuir para aockatizacao do
ensino.

Do ponto de vista psicolégico, o Plano LangevinHgva (1977)
busca adequar o ensino aos estagios do desenvotoinda crianca e
propfe que as solicitacbes escolares apodiem-se pniogipios da

psicogénese.

Por isso, na estrutura nova, 0 ensino apresentagiatis”
progressivos que correspondam a niveis de desemasitos e
aos gquais todas as criancas deverdao ascender suapsEnte

(Plano Langevin-Wallon, apud Merani, 1977, p.181).

A estrutura do ensino por ciclos € apresentadeengsgeto como
aguela que possibilitaria a formacéo do aluno,deiedo as especificidades

das faixas etarias. Esta organizacao visa adeqeiasino as caracteristicas



do desenvolvimento humano, respeitando cada pededimrmacdo sem
antecipar formas de atividade e sem forgar os aleradunas a trabalharem

com os conhecimentos de formas inadequadas.

O ensino de primeiro grau sera obrigatorio para @asdas
criancas dos 3 aos 18 anos e compreendera tréscicl
sucessivos. O primeiro ciclo correspondera a toamsriancas
de 3 a 11 anos, sendo a idade da obrigatoriedadenémo
escolar fixada nos 6 anos. (Plano Langevin-Wallapud
Merani, 1977, p.181).

Ainda com relagdo ao primeiro ciclo, o Plano Lamgé&Vallon
(apud Merani, 1977, p.187) delibera que:

O mesmo ensino é comum para todas as criancasr§zdes
simultaneamente psicoldgicas e pedagdgicas); maséiedos
pedagdgicos estardo em relacdo com as aptiddeaweis das

criangas.

Para o periodo que corresponde a primeira etapatuwdd Ensino
Fundamental, em algumas escolas divididos em ddasdseis, sete e oito
anos, e, nove, dez e onze anos), Wallon propoosjubjetivos deveriam

ser a aquisicao dos:

...iInstrumentos indispensaveis do conhecimentiescrita
e célculo), o que enriguece os meios de expresiggefho e
linguagem) e todas as atividades que possam ddsenvas
aptiddes de observacdo. Por ser esta idade padroutnte
propicia ao estudo das linguas, convira, na medioaossivel,
ensinar as criangas uma lingua estrangeira (Plarmmdevin-
Wallon, apud Merani, 1977, p.204).



Com relacdo ao tempo destinado a ser ocupadoardemte, com
trabalho dirigido — duas horas diarias para crianga faixa dos sete aos
nove anos — a proposta de Wallon (1977) imp&e dsnipois o autor
considera que o amadurecimento neurologico e adigsgem, interferem
na solidificacdo da capacidade de controle do mewioy na atencao
voluntaria e na inibicao das distragdes.

Quanto aos métodos de ensino, de acordo com prqpée o Plano
Langevin-Wallon (1977), deverdo também ser ajustadocapacidades dos
alunos em cada faixa etaria. Deverao ser empregadogtodos ativos, ou
seja, “aqueles que se esforcam por acorrer para cadhecimento ou
disciplina as iniciativas das proprias criancadp). O trabalho individual
devera ser alternado com o de grupo e ambos pme@éa em acado as
diferentes aptidbes da crianca. Nos trabalhos iohaiis, cada crianca
enfrentara as dificuldades com recursos proprinssetrabalhos de grupo,
ao mesmo tempo que se revelam as capacidadesingite sejam também
reveladas as sociais, para o desenvolvimento gansabilidade coletiva.

Sobre a aprovagao nos estudos, o Plano Langevio:Wg 977,

p.206-207) assim propode:

Nenhum exame ou concurso devera ter lugar antémaiodos
anos de escolaridade obrigatoria (...) Os examestaos 0s
graus deverdo ser concebidos sobre um tipo novadmsecie
as provas de conhecimento e a apreciacdo das &#idOs
exames de fim de estudo devem ser um controleeqedira ao
conjunto dos estudos e ndo devem permitir a prejdera

especial dum programa limitado.

E possivel perceber que as propostas presentBfano Langevin-

Wallon (1977) sdo bastante coerentes entre si emes também com o0s



principios do desenvolvimento defendidos por Wadantoda a sua teoria.
Trata-se de uma proposta bastante atual pois ®rekmentos para o
aprofundamento da reflexdo sobre as praticas pgaag) motivando o
debate educacional. Essa atualidade se aplica ama$y questbes
importantes: a necessidade de se ter uma escolaatidade para todas as
criancas; a concepc¢ao de escola como um dos iscigeios para formar
o homem-cidadéo; a importancia da observagcao eglstro para orientar
a avaliacdo; a premissa de que todos os alunoglit@ito a cultura e a
importancia do papel ativo do professor na congéituda pessoa do aluno
(Almeida, 2004). Considerando esses pontos patlax@éef € possivel
compreender a riqgueza e pertinéncia dos pensam@eiesgogicos de

Wallon para a Educacéo do nosso século.



CAPITULO 2

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 — O Percurso Metodoldgico

A proposta de dar voz a alunos e alunas de panséirie do Ensino
Fundamental, para conhecer seus sentimentos epdoedaesse contexto e,
a partir deles, direcionar o olhar para o processmno-aprendizagem que
vivenciam na escola, dirigiu-me para uma pesquisa atbordagem
qualitativa.

A natureza do problema exigiu ouvir os participanpara melhor
conhecer seus sentimentos, o que me levou a oplareptrevista semi-
estruturada como técnica para coleta de dadosa-$eatle um instrumento
que permite maior flexibilidade para tratar as tfies propostas e obter
informacBes capazes de enriquecer a tematica alsor8agundo Ludke e
André (1986 p.33-34),

“na entrevista, a relagdo que se cria é de intecBavendo
uma atmosfera de influéncia reciproca entre quengyda e
guem responde (...) A grande vantagem da entregshae
outras técnicas é que ela permite a captacao inmada
corrente da informacéo desejada, praticamente comqgyer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos

No entanto, a decisao de adotar este instrumemto gp@oleta dos
dados néo foi imediata. Algumas tentativas préwigigando o desenho e a
entrevista individual foram utilizadas, porém semcesso. Um pré-teste
apontou a entrevista em grupo como a mais indipada este estudo, uma

vez que 0s participantes séo criangas de seiseeasets e, inseridas no



grupo, sentem-se mais a vontade para falar, emwidr nos amigos
incentivo e apoio para expressarem suas ideias.

Os dados foram coletados nos meses de agostonebsetde 2004
em uma escola particular de um municipio do inteti® Sdo Paulo, com
alunos de duas classes de primeira série do ERsimdamental, sendo que
uma delas funciona no periodo da manhd e a outrgarde, sob
responsabilidade de professoras diferentes. A a&mledos alunos
participantes deu-se por meio de sorteio, e os we$onam separados em
grupos de meninos e meninas, considerando-se @paytir dos dois anos,
as criangas ja organizam seus comportamentos egaddutio género”, e
que essa “tomada de consciéncia de si mesmo, caaninone menina,
assim como a adesao aos papeis e aos valoresnaldas, constitui-se em
uma das bases da construcéo da identidade indivedsacial’.(Maluf,
2004, p.13).

Foram entrevistados oitos grupos de quatro aluada,csendo dois
de meninos e dois de meninas em cada classe. Céinalmade de
identificar os grupos para fins deste estudo fadasa letra que indica a
turma de primeira série a qual cada grupo pertégago A / primeira
série A e grupo C / primeira série C), bem comoseros 1 e 2 para
designar as meninas e 3 e 4, 0os meninos (GrupasA?L/ meninas, A3 e
A4 | meninos). Tendo em vista a quantidade e riguks dados obtidos,
foram selecionados quatro dos oito grupos entamldst os grupos de
meninas A2 e C2 e os de meninos A3 e C3.

As entrevistas realizaram-se em uma sala de aulasdala, no
mesmo periodo que estudam os alunos, mediante artoade datas e
horérios, feito, previamente, entres as professerasta pesquisadora, e
tiveram a duracdo média de trinta minutos.

Antes de iniciar a entrevista, explicava ao gragpue iriamos fazer,

expondo-lhes, de forma que pudessem entender, nodyestivos.



Experimentamos os gravadores, ouvimos nossas vabsgrvando a
necessidade de se falar alto para que a gravaca@esd possivel de ser
compreendida. Estabelecemos alguns combinadosiaespeez de falar,
procurar nao interromper 0s colegas e nédo arras&was e cadeiras.
Logicamente que nao foi possivel cumprir o comhbonadisca, mas o fato
de termos abordado esses aspectos antes do imicemtcevista serviu
como um alerta ao grupo e facilitou um pouco massa trabalho. As
entrevistas foram, assim, gravadas em audio, anifia-se dois gravadores
e, posteriormente, transcritas pelo proprio pesgiois

Acompanhar as criangas ao longo das entrevistafonfarefa facil,
pois elas, muitas vezes, falavam todas ao mesmpotecontavam casos
gue nem sempre correspondiam ao que havia sidodadbor e,
eventualmente, interrompiam o colega que estawndal Isso exigiu de
minha parte muita atencdo e habilidade para conduzentrevista de
maneira a nao perder o foco pretendido.

Segundo afirma Arfouilloux (1976, p.44),

“entrevistar-se com uma crianca ndo é somente asieut...),
mas também observa-la, embora sabendo perfeitanprge

também somos observados por ela.”.

O autor ressalta que “a crianca nédo nos fala semmexorrendo a
linguagem articulada, mas com o seu corpo inteffgfouilloux, 1976,
p.43), exprimindo assim seus estados afetivos gnsmmtos, e € preciso
ficar atento a isso também. Algumas pessoas podateap que é facil
realizar entrevistas com criangas, seja individeali® ou em grupo, que
basta se dar bem com elas, ter dons pessoaisaumorgimento com elas,
para que venha obter éxito, mas, certamente, einés basta. E preciso

considerar que cada entrevista que se realiza camcas apresenta uma



configuracdo singular, sendo necessario um ajusi@nemtre 0s interesses
do entrevistador e a conducdo dada pelas criangasnéersa que se
estabelece na situacdo de interacdo vivida na vestae(Arfouilloux,
1976). Esse ajustamento requer do entrevistadarewta controle sobre os
rumos que vai tomando a entrevista, sem que com iEgrfira na
espontaneidade das criancas, essencial para osfimpad@ue o instrumento
se destina.

Embora tenha sido elaborado previamente um mestera (em
anexo) para orientar as entrevistas para estecestada grupo conduziu-as
por caminhos proprios e particulares. Inicialmdat@presentada ao grupo
uma guestao abrangente com o objetivo de deixtalimsa vontade sobre a
primeira série e, outras questdes, também abdotasn preparadas para,
se nao abordadas espontaneamente pelos grupos) s&eridas pelo
pesquisador ao longo da entrevista.

Essas, por sua vez, originaram-se de um pré-tpaste apontou
algumas situacbes provocadoras de sentimentosadalicpelos alunos
entrevistados e também da prépria experiéncia gsiofial desta
pesquisadora, bem como de sua participacdo e cocdat 0 campo de
investigacao.

Por ser a escola escolhida para a realizacao stpuiga 0 mesmo
local que atuo como coordenadora pedagogica, pogiarccom algumas
facilidades que muito contribuiram para uma meltemeptividade da
pesquisa: a confianca e credibilidade recebida dicetores que, sem
muitas perguntas, permitiram que eu estivesseapwiézes, presente na
escola ndo como coordenadora, mas como pesquisadoréendo que me
ocupar com questdes profissionais; o fato de j&seronhecida dos pais
dos alunos facilitou a obtencdo da autorizacéo gaeaos alunos e alunas
pudessem participar das entrevistas; o contataamescom os alunos da

primeira série desde o inicio do ano (e com algigles, desde a pré-



escola) fez com que eles se sentissem a vontadatduas entrevistas,
expressando-se de forma livre e verdadeira; a dlagdo mantida com as
professoras, ao longo de anos, possibilitou-mer@gdda e ser auxiliada
na organizacdo dos horarios para a realizacdo wlasvistas, solicitar
esclarecimentos sobre os alunos e as rotinas dadsahula, permanecer
nas classes por alguns periodos para conhecer melkoalunos
participantes.

E certo, no entanto, que ao escolher essa instityieu ja sabia
também que separar a “coordenadora” da “pesquisadép seria facil, e
gue isso exigiria um grande e permanente esforcaidba parte. Nao
misturar os papéis foi, desde o inicio, minha pupacdo e também um
grande desafio que busquei superar. Mesmo sabendongo existe
neutralidade por parte do pesquisador ao lidar gemados da pesquisa e
que essa separacdo nao seria totalmente possioplisgpne a tentar
encontrar, nos diferentes momentos deste estudapr@ximacdo e o
distanciamento necessarios a producdo de um comdeti com

caracteristicas de confiabilidade e validade dieati

2.2 - Ainstituicao e os participantes

A escola escolhida para a realizacdo deste esfitutes® em uma
cidade do interior de Sao Paulo e faz parte da padecular de ensino.
Localizada em regido central, atende a uma cliendel classe meédia,
proveniente de diversos bairros e cidades vizinfuaionando em dois
periodos: manha e tarde. Em ambos os periodoscdaesiantém os
seguintes niveis de ensino: Educacdo Infantil, fendtundamental e
Ensino Médio.

Na Educacao Infantil sdo atendidas criancas deatsss anos, em

classes de Maternal, Jardim [, Il e lll. O Ensinm#famental organiza-se



em sistema de séries anuais (de primeira a oitaw@)e ocorre também no
Ensino Médio, que tem a duracdo de trés anos. Q@aasta Ultima etapa
da educacado bésica, a escola oferece também edymaf&sional, com
habilitacdo profissional de Técnico em Informatica.

A organizacdo técnico-administrativa da escola aotwm dois
diretores (um pedagdgico e outro administrativo)is dassistentes de
direcdo, quatro coordenadoras pedagodgicas, duasntambras
educacionais, uma psicéloga escolar, além de foadms responsaveis
pelos setores de contabilidade, tesouraria e seierefazem parte também
dessa estrutura inspetores de alunos, recepcwmstguipe de limpeza e
servicos gerais.

A estrutura fisica da escola compreende 48 salasaule, 4
laboratorios de informéatica, 1 laboratério de Ciasgcbiblioteca, sala de
video, sala dos professores, refeitério infantdyground, capela, cantina,
papelaria, butigue de uniformes, cozinha, seis d&apdy além dos
ambientes de secretaria e tesouraria; OrientacdaicaEnbnal,
Departamento Pessoal, Coordenacdo Pedagdgicaabire@tendimento
Psicologico. Na area reservada a pratica de es@odscola possui quatro
quadras poliesportivas, sendo duas cobertas, daamgs, uma sala de
jazz, uma sala de karaté e dois vestiarios.

E uma escola considerada de grande porte paradodesada cidade,
contando com aproximadamente 1800 (mil e oitocgm@iosos e um corpo
docente de 69 professores. Desse total, 362 akid@sprofessores fazem
parte do Ensino Fundamental de 12 a 42 série.

Ao cursarem a primeira série do Ensino Fundameogahlunos tém
contato com um curriculo que abrange as diferéress do conhecimento,
contemplando uma base nacional comum, complemem@adama parte
diversificada. Na area dos Codigos e Linguagen&oess disciplinas

Portugués, Arte e Educacdo Fisica; na area dendmi@éncias e



Tecnologias, encontram-se Matematica, Ciénciasogré@mas de Saude;
na area de Sociedades e Culturas estao inserigadriédd a Geografia. As
disciplinas Inglés e Religido compdem a parte difieada do curriculo
conforme o Plano de Gestéo Escolar do quadriérd8/2006.

A disciplina Educacéo Fisica, nesta escola, é tmaia da seguinte
forma: uma das duas aulas semanais € reservadagtacao e a outra fica
a cargo do aluno, que devera escolher entre edudespéa propriamente
dita, karaté ou jazz.

As professoras de primeira e segunda séries sa@lpokes, ou seja,
permanecem com 0S alunos na maior parte do temaoalhando os
conteudos das diferentes disciplinas, exceto Ediocd€isica e suas
modalidades, Inglés e Arte, para as quais os @oifes sdo especificos
para cada uma delas.

De todas essas disciplinas que compdem o curridal@rimeira
série, somente Portugués e Matematica sdo condadgraegundo o
sistema de avaliacao da escola, para fins de p@m&ara ser promovido
sem exames finais nessas disciplinas, o aluno,edagatimeira série do
Ensino Fundamental, precisa alcancar média trialegal ou superior a
sete, totalizando vinte e um pontos ao final dolatieo.

A nota trimestral, em cada componente curricularesultado da
média aritmética das notas obtidas nas avaliag@ealmente exercicios e
provas escritas, realizadas ao longo do trimestre.

Quando acontece de um aluno obter média infersete&a 0 mesmo é
encaminhado as aulas de recuperacao, que aconéeagueriodo diverso
ao das aulas normais. Apos o periodo de aulascdeermcédo € realizada
uma nova prova. A nota obtida na recuperacéao biatguir, se for maior, a
média trimestral do aluno.

A escola possui quatro turmas de primeira séri¢uraa A, no

periodo da manha, e as turmas B, C e D no periadarde. Os grupos de



alunos selecionados para participar desta pespergancem as turmas A e
C.

A classe da primeira A possui trinta alunos, sequdnze meninos e
guinze meninas, com idade entre seis e sete aapsePa Unica classe de
primeira série, no periodo da manha, € a que, aasogturmas, apresenta
maior numero de criangas. Todas ja frequentaramé-agcola, a maioria
nessa mesma escola.

A primeira série C é formada por vinte e dois afyneendo que
guatorze sdo meninas e oito meninos. A faixa etirgalunos é também
seis e sete anos, com excecdo de dois meninosaquanpletaram oito
anos. Também, nesta turma C, todos os alunos ¢aientaram a preé-
escola, sendo que 2 (dois) deles, em uma outituigéb.

Tanto a turma da manha quanto a da tarde, ocupagsma sala de
aula, fazendo, assim, uso dos mesmos recursos iamtanobiliarios,
lousa, murais, jogos e brinquedos. Os alunos pasgamde parte do
periodo em sala de aula, sob os cuidados e oréentée uma professora e
de uma auxiliar de classe. As aulas de Inglés e, Ajie sao ministradas
por outros professores, também acontecem, na @madas vezes, em
classe. Para as aulas de Natacdo e Educacao (i#isloando ai 0 Jazz e o
Karaté), sdo usadas as quadras, piscinas e salpadas para a pratica das
modalidades opcionais, sob a orientacao de protessspecialistas.

O periodo de aulas tem a duracédo de quatro hayasee minutos,
sendo que para o recreio dos alunos é reservad@mdente, um tempo de
30 minutos. Dos trinta minutos, quinze sao destirado lanche e os
demais a brincadeiras no patio. Os alunos tomamahk em da classe, em
suas carteiras, sob a supervisdo das profess@@s@iscsaem para brincar
no recreio. No recreio tém a sua disposicdo, drsrde, jogos de
tabuleiro, cordas e escorregador como opc¢les dgumilos, e, as sextas-

feiras, consideradas “dia do brinquedo”, podem tamlrazer brinquedos



de casa para a escola. Neste momento, sdo asamsille classe e os
inspetores de alunos o0s responsaveis pelos alwmoa, vez que as
professoras tém também seu tempo de “recreio”laadsa professores.
Esses dados que visam caracterizar o contextoagscaimpo deste
estudo, sdo necessarios para melhor compreenséiweddizem os alunos

nas entrevistas.

2.3 - A organizacao dos dados

O exercicio de transcricdo integral das entrevistabzadas com 0s
grupos de alunos da primeira série exige grangmuikilidade de tempo e
também decisédo para fazer algo que, muitas vezdslegado a terceiros.
Foi um exercicio fundamental para o processo désandos dados, feito
logo apés a realizacdo das entrevistas e, permiilcaptar os risos, as
variadas entonacdes e volume das vozes, bem cdembrar os gestos e
expressbes mimicas das criancas durante a erdreWRsgistrar essas
manifestacdes possibilitou enriquecer ainda maisfaemacdes acerca dos
sentimentos dos alunos e das situacdes provoca@egsndo Szymanski,
Almeida e Prandini (2002, p.65):

“0 processo de transcricdo de entrevista € também u
momento de analise, quando realizado pelo préprio
pesquisador. Ao transcrever, revive-se a cena deeesta e
aspectos da interagao sao relembrados. Cada encartm a

fala do entrevistado € um novo momento de revivefietir.”



Ouvir inlmeras vezes as fitas gravadas, com oiobjde transcrevé-
las foi um exercicio prazeroso, que me colocou mais vez em

proximidade com aqueles alunos.

Uma vez tendo em maos as entrevistas ja transdeiase necessario
estabelecer um procedimento adequado para tratalume significativo
de dados coletados, de forma que nenhuma inforniagEsse encoberta
ou pudesse se perder. Para isso, teve inicio uostxa trabalho de leitura
e releitura das entrevistas que foi, pouco a poymarmitindo a
transparéncia das informacdes e a interpretacgmald@ras e expressdes
ainda n&o percebidas em leituras anteriores. Reiatie o0 que Bardin
(2004, p.90) chamou de leitura “flutuante”, atiddaque consiste “em
estabelecer contato com os documentos a analisar @nhecer o texto,

deixando-se invadir por impressodes e orientacdes.”

A cada momento do exercicio de ler os textos caoplalas
entrevistas buscou-se dar enfoque a um aspectoigspelesse conteudo.
Apos leitura geral que compreendeu todas as estagyipassou-se aquela
mais individual, referente a cada grupo em padiclllesse procedimento
foram grifados, inicialmente, os sentimentos norosagelos alunos e,
posteriormente, por meio de uma nova leitura, ileatlas as situacoes
provocadoras desses sentimentos, usando-se arstasdenargens do
texto. Em seguida, buscou-se captar também ogrearits escondidos por
tras das palavras e presentes nas entrelinhasadas £xpressas, atentando
para a existéncia de gestos, entonacdo de voz ressips faciais dos
participantes, o que resultou em novas anotacéts fdito, uma terceira
leitura objetivou assinalar os pontos da entre\gsi®, de alguma maneira,
relacionavam-se com a teoria walloniana, referécia da suporte a este
estudo. Por fim, buscou-se identificar, ainda, gfseatos abordados pelos

entrevistados que ndo constavam do roteiro previeereaborado.



Todas essas informacBes captadas nas varias deitfowam
organizadas, agrupando-as segundo critério seroamtic seja, por tema,

dando inicio ao processo de categorizacdo dos dados

A categorizacdo € uma operacgdo de classificacaelelmentos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo 0 géneedo@ia)
com os critérios previamente definidos. As catexprsao
rubricas ou classes, que retnem um grupo de element)
sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuadaoazao

dos caracteres comuns destes elementos (Bardid, pQ0L1).

Conforme alerta Franco (2003), esta fase do trabalnando se
objetiva organizar os dados em categorias que mastente serao
analisadas, discutidas e relacionadas entre synfiai das mais dificeis de

se concretizar pelo volume de informacdes coletadas

Formular categorias (...) é, por via de regra, UMDEESSO
longo, dificil e desafiante. Mesmo quando o prolleesta
claramente definido (...), a criacdo das categories andlise
exige grande dose de esfor¢o por parte do pesqoisatio
existem <<férmulas magicas>> que possam orientd-l9 Em
geral, o pesquisador segue seu proprio caminho dsem
seus conhecimentos e guiado por sua competéncia,

sensibilidade e intuigdo. (Franco, 2003, p.51-52)

Em meio a varias tentativas de elaborar categad@® vez mais
adequadas, foram sendo construidos diferentesiad@arquadros-sintese

para possibilitar a analise e interpretacdo dosgidds quadros resultantes



desta tarefa e que serviram como elementos detag@ma proposta desta
pesquisa apresentam 0s sentimentos nomeados pelos a alunas, bem
como os captados pelo pesquisador e as situagdescpdoras desses
sentimentos, evidenciadas nas falas dos depoesteselacdo a cada
categoria, a saber:professora, avaliacdo, rearkaygada a escola, saida da
escola, conteudos escolares e primeira série. @snemtos identificados
foram separados em positivos e negativos, em caidgaria e em cada

grupo de alunos.

2.4 — Apresentando as categorias de analise

Foram identificados sentimentos provocados porgiies que estao
relacionadas a professora e a seu desempenho. cGuasteristicas
pessoais, seu modo de ser e de se relacionar calarmms provocam neles
sentimentos que interferem nNoO processo ensino-dEegem, com
repercussao na percepcao que as criancas tém mtesidos, da escola, da
série que estdo cursando e de si mesmos. Sendo, assfessoraé a

primeira categoria a compor o elenco das que apa@cnas entevistas.

Os relatos que se referem a sentimentos que apakterelacdo as
situacOes de avaliacdo enfrentadas pelos alunagnoplam uma outra
categoria: avaliacdo Esta engloba o que sentem as criancas frente a
realizacdo das provas, seja em momentos que aateced sucedem as
mesmas, seja durante a sua realizacdo. Incluerassa gategoria também
0s sentimentos referentes as notas obtidas palo®salas expectativas
familiares que permeiam essas questbes relativastas, bem como as
experiéncias com a recuperacao ja enfrentadasg@upor esses alunos e

alunas.



Uma terceira categoria compreende os sentimenagifidados em
relacdo aaecreia Situacoes vividas nesse momento sao apontadas pel
alunos como responsaveis por sentimentos, tantativegs quanto
negativos. A possibilidade de correr, de realizBarentes brincadeiras , de
ir a biblioteca € vista por eles como algo muitenbd-icar sem recreio,
guando chove, o tempo curto reservado para essemionbrigar com 0s

amigos séo situaces que provocam sentimentos ruins

As categoriaxhegada a escol& saida da escolapontam para 0s
diferentes enfoques dados pelos alunos a esses muaneéuscando
evidenciar o que sentem. Situagdes como medo degjpais n&o venham
busca-los na escola apés a aula, alegria por regac@ professora e os
amigos, preguica e sono por terem que acordar cadeaco por terem que
ir a escola caminhando, prazer de voltar para€dsecar com 0s proprios

brinquedos s&o aspectos que pertencem a essasricaseg

Nas entrevistas, os alunos abordaram ainda questlasvas a
relacdo que estabelecem com o0s conteldos escotaresgja, com as
matérias do curriculo, apontando aquelas que gostamuelas que nao
gostam, e algumas vezes explicando porque gostard@mdessas matérias.

Essas informacdes compdem a categmideludos escolares

Uma ultima categoria foi elaborada para trataruesthes anunciadas
pelos alunos sobre a experiéncia na primeira s&gja, no inicio do ano,
guando ingressam no Ensino Fundamental, seja hadpeda realizacdo da
entrevista. Ao se reportarem ao que sentiam quamcdiaram a primeira
série e ao que sentem apods terem vivenciado, poparifodo de tempo,
diversas experiéncias nesta série, os alunos apoptaa situacdes e
acontecimentos que merecem ser analisadas nest#n.e§isses dados,
ainda que ndo sejam em grande numero, foram agrsipaa categoria

primeira série



Cabe, ainda, ressaltar que, quando questionatios asala de aula,
os alunos preocuparam-se em descrever o0 ambisite fia classe ou, em
relatar situacOes de agitacéo e “bagunca” da tunmaneando os colegas
responsaveis pela desordem. Nao foram identificaslistimentos e
situacdes provocadoras nessas informagOes quarfagtevantes a este
estudo e, portanto, ndo se fez necesséaria a efdiootle uma categoria
especifica que incluisse essas informacdes.

Sobre o fato de se trabalhar com os dados collpdosneio de

relatos verbais, algumas consideracdes se fazesss@@s.

Segundo j& foi evidenciado pelos estudos de Engelr(078), € muito

dificil proceder a uma classificacdo de relatobaer livres, quando se
busca investigar a presenca e a natureza de emoes&ss relatos, pois
faltam critérios mais objetivos, capazes de dedimitategorias de
padrées emocionais. Para ele, a maioria dos relattmis de emocoes
sao relatos de estados subjetivos e ndo ha conlisasinzontetdos de
relatos verbais sem considerar, concomitantemexdey do que esta
sendo dito, também o contexto situacional e asesgpes corporais

observaveis.

Esses pressupostos se fizeram sentir ao longa gestjuisa que,
considerou os relatos de criancas em idade esc8ar.nomear
sentimentos e defini-los a partir de relatos daviddos com maior
idade (adolescentes e adultos) ja é tarefa dif&ito mais desafiador foi
o trabalho com criancas de seis e sete anos, umguegja € sabido que
a capacidade de aquisicao de certos conceitos sEbreentimentos
depende do estagio de desenvolvimento no qualcsmia o individuo,
e gue o uso de nomes mais adequados para desgjt@Ea-se mais

preciso com a idade.



E importante esclarecer entdo, que, para fin®desttido, buscou-se
designar, sempre que possivel, os sentimentosasimbcnos relatos dos
alunos e alunas, por meio de palavras que possam &kplicitar o
sentido mais proximo ao relatado. Cabe ressal@magntencao primeira
deste estudo é refletir sobre os sentimentos e Si@mcoes
provocadoras no contexto da primeira série do BnBundamental e
nao se preocupar de forma rigorosa com a exatid8opdlavras que
serdo usadas para se referir aos sentimentos.sBay procurar-se-a
utilizar palavras e locugdes que sejam comuns paraemeter aos

sentimentos, de forma suficiente para comunica-los.



CAPITULO 3

Analise e Discussao dos dados

Querer conhecer os sentimentos de alunos e alienpsmeira série
do Ensino Fundamental, a partir de seus proprilzgose impele-nos a
conhecer também as situagdes vividas por eles) (@asscola, situacoes
essas provocadoras de tais sentimentos. E por daeanélise desse par
sentimentos/situagcbes provocadoras que se torngréssiveis as
consideracOes deste estudo, no sentido de umaaeftpie busque melhor
adequar as realidades do meio escolar investigadmeaessidades e
possibilidades infantis. Enfocar os sentimentosngernos ter um olhar
mais amplo e mais completo sobre o0 ensino e a @gegem, cComo um
processo que devera considerar, de forma integmdguatro conjuntos
funcionais: motor, afetivo, cognitivo e pessoadaimue se facam sentir
predominancias em cada estagio do desenvolvimento.

Partindo de uma leitura geral dos dados que emengidas
entrevistas, alguns aspectos podem ser destacados elementos que
vém caracterizar, segundo a teoria walloniana, dages de
desenvolvimento em que se encontram 0s alunosrasalparticipantes
deste estudo: inicio do estagio categorial ou ptégorial. Nesta etapa,
pode-se constatar que saltos importantes foramsdaalglano intelectual
em relacdo a etapa anterior. O predominio do dggngue marca esse
novo estagio se faz sentir pelo interesse voltado qaestbes do
conhecimento, demonstrado nas entrevistas pelassle alunas dos

quatro grupos.

E. Tem uma conta que é muito facil. Lembra aquetdaacla?

E. Aquela de vezes.



Eu gostei daquela de diviséo.
Divisdo é legal.(GRUPO A2 - MENINAS)

Eu adoro Geografia...quer dizer, Historia e Geogaaf

E que na Historia a gente sabe tudo que aconteogpassado
gue vai ser reformado pra agora. E a Geografia.néo sei...
s6 sei que eu gosto.

A gente aprende tudo o0 que ja passou... 0 que podetecer
ainda...(GRUPO A3 — MENINOS)

A partir desses trechos destacados das entregigtassivel observar
gue existe, por parte dos alunos e alunas, umuwamiesejo de conhecer
o mundo exterior. O acesso ao conhecimento soadé¢nacumulado abre
caminhos para a conquista deste mundo circundavdefaz valorizar essa
relacdo que se estabelece com o conhecimento.

A presenca de aspectos relacionados a afetividtadbém se faz
sentir nesses trechos anteriormente destacadosm&etos de prazer,
ligados a tonalidades agradaveis, manifestados epnessdées como
“legal”, “eu gosto”, “eu adoro” articulam-se as @dies cognitivas, dando
suporte as conquistas que vao acontecendo nedggoest

Alguns sentimentos de desprezo, com tonalidadegdadavel,
também sdo observados nos relatos dos alunos asakm relacdo a
aquisicao de conhecimento sobre o mundo que os (adgia,

influenciando, certamente, essa relacao que Secésta.

Sabia? E, nas contas de vezes, eu... eu nio seidaz.

€... dezena e unidade, € muito dificil. Dai, € amss
nessas horas que... eu... eu segueu choro (faz forca
ao pronunciar essa palavra e encolhe o corpo), mas

falo assim ‘ai. Eu acho que na segunda série eu td



perdida na Matematica, eu t6 perdida!” (GRUPO C2 -
MENINAS)

Eu gosto de escrever, mas eu ndo gosto de continhas
Ah! Eu esqueci de falar: eu gosto de nadar e fazer
continha. Nao aquelas continhas de escrever: ‘Paulo
ganhou tal...” (GRUPOS C3 - MENINOS)

A fala pausada, marcada por rupturas, bem commessos e
expressoes corporais que acompanham o relato aideda (GRUPO C2),
sao fortes presencas de tragcos emocionais anunciandelacdo de
complementaridade existente entre os dominiosvafeti cognitivo na
trajetéria do desenvolvimento da crianca rumo adtadSentir vontade de
chorar diante de um conhecimento a ser aprendaio itnplicacdo que
pode comprometer o processo ensino-aprendizageenfeinndo também
na compreensdo que o individuo vai tendo de si mesmpartir da
exploracdo mental que faz do mundo fisico.

A presenca constitutiva do ato motor no estadiegaaial evidencia-
se no relato dos meninos do GRUPO C3. A acdo ddafha posta
juntamente com a de “fazer continha” , como formaacdnhecer o mundo
exterior, indicando que “se movimentar” relacioeae®m o0 “aprender”.
Alids, cabe destacar aqui que, para tornar visa@Bsmocoes expressas no
relato da aluna do GRUPO C2, foram utilizados tambg&cursos motores
(gestos e movimentos), 0 que nos permite reafiopo@; seja qual for o
estagio de desenvolvimento infantil, os conjuntoacionais — motor,
afetivo e cognicdo — estdo de tal modo integradde esi, totalizando a
pessoa, gue ndo ha como considera-lo separadarment@mmo sujeitos de
pesquisas criancas que se encontram num estagieséevolvimento em
gque ha a predominancia do dominio cognitivo (e é bembrar que

predominar n&do significa excluir os demais), budoamvestigar seus



sentimentos ho momento em que ingressam na estpliar, é enfatizar a
necessidade urgente de que os educadores consi@em®n® mesmo grau
de importancia, os dominios funcionais da afetdéa do ato motor dos
alunos no processo ensino-aprendizagem.

Outra caracteristica importante do estagio cat@gaiujos relatos
dos referidos alunos e alunas permitem captamerste a possibilidade de
mais tempo de concentracdo aquilo que realizam,cemparacdo a
estagios anteriores. Trata-se da autodisciplina taherou atencéo,
proporcionada pela maturacdo dos centros nervosogistriminacao e
inibicdo, “que tornam possivel uma acomodacédo pévweee mental e a
inibicdo da atividade motora” (Amaral, 2002, p.52p descreverem as
brincadeiras praticadas nas aulas, dentro e foralatse e no recreio,
observa-se claramente como as criancas sado cajmzesse estagio, de
articular a atencdo e os movimentos corporaisgd@disa satisfacdo e ao

prazer causados por essas atividades.

E ontem, a gente brincou na Educacgéo Fisica, edper legal,
porgue a gente tava brincando de...
cerca-viva... pega pega...

mico-preto.

E. Dai depois s0 ficou eu e a V. 14 no gol e oaréstlo 1a na
linha. Dai, quando eu tava correndo dai eles 6: &Qutem
medo do mico-preto?” Dai eles: “ninguém” (...) todoundo
fez um boldo em cima de mim, foi super legal. Daparei,
porque tinha gente ali, correndo atras. (GRUPO A2 -
MENINOS)

A professora fala uma palavra e a gente fica cotrasena

carteira e tem que sair correndo... pra montar depea.

E a gente também tem Matematica Viva né? Igualzimbo

Alfabeto Vivo s6 que era com numeros (...)



Ai um vai la e toca o sino quando acha que ta certo

Ai a professora vai la conferir se ta certo. (GRURG —
MENINOS)

Ao patrticipar das diversas brincadeiras e jogosnem escolar, as
criancas passam a compor grupos desempenhandentiferpapéis, em
relacdes diversificadas, com interesses disti@om isso, caminham rumo
a individuacéo, percebendo-se cada vez mais comeuhrem relacdo a
“outros” e “é no confronto de seu interesse conbe Outros que vao se
definindo melhor para ela os papéis que lhe compe{dmaral, 2002,
p.53).

A medida que exercita a vivéncia no grupo, a GAando mais se
limita a oposicdo ou a identificacdo com 0s outrmas torna-se capaz de

se classificar entre eles: aquele que é tdo borivlatematica pode ndo o

ser num jogo de futebol, por exemplo (Der, 2004).

Eu sou super bom em...em continhas.

Sabia que futebol eu odeio? Se for jogar futebol tpie ser
volei.

Eu, o P. e 0 D. fazemos de tudo. Ganhamos do pafee 6 a
0, né P.? (GRUPO C3 — MENINOS).

Pra mim, eu acho que eu sou uma das melhores aldaas

classe.

Eu gosto mais de desenhar (...) quando eu cresceqa ser

pintora.

Eu desenho bonito.



Eu gosto de ensinar as pessoas que nao tao comskguAi a
minha mée falou: o que vocé quer ser? E eu fal@fgssora!
E ndo quero mudar! (GRUPO C2 — MENINAS).

O L. é egoista. Nao deixa a gente brincar com raeala.
Eu e o F. somos os melhores da sala.

Eu também. Sou quase o primeiro melhor da salalJ@BR A3
— MENINOS).

Observa-se assim que a chamada idade escolare(seie anos)
inicia uma etapa bastante marcante nas capacidddiEstual e social das
criancas, com mudancas significativas que vao seadstruidas de forma
gradual em direcao do pensamento categorial propnte dito (Gulassa,
2004).

Foi exatamente esse momento tao significativo olleisio para
pensarmos 0s sentimentos que também ai estdo teesdmscando

iluminar a afetividade e, a sua luz, pensar o @axensino-aprendizagem.

Porém, antes de iniciar a analise e discussaoatiss, por meio da
leitura dos mesmos, agrupados em categorias, fapeassario esclarecer
0 movimento que se pretende fazer para traballmaracgolume de dados
obtidos.

A opcéo por escolher, distintamente, grupos deimasne de
meninos para efetuar as entrevistas deu-se por gabecomo ja citado, a
consciéncia da propria identidade em funcédo dorgéeda em criancas a
partir dos dois anos de idade. “Aos trés anosanca se reconhece como
menino ou menina e se comporta como individuo skXué_é Maner-
Idrissi, Barbu e Maluf, 2004, p.13). Segundo eszawras, € 0 Sexo

assinalado, ou seja, o atribuido a crianca ja recimento que sera



determinante na construcdo de sua identidade,imgdinas respostas do

meio social.

Desde 0 nascimento o sexo é um poderoso organizaelor
condutas. Ele rege as representacdes que os adiéitosdas
criancas de ambos os sexos. O fato de conhecercodgeuma
crianca orienta as atitudes adotadas a respeito rdasma.
Essas condutas caracterizam em particular os paie
manifestam comportamentos de diferenciagdo muitcanées.

As criangas, desde seu nascimento, vivem em um meio
diferenciado de acordo com a dicotomia masculirmirféo.

(Le Maner-Idrissi, Barbu e Maluf, 2004, p.21).

Dada a importancia dessa identificacdo segundonergépara a
consciéncia de si, ja manifesta em tenra idadagésg buscou considera-la
na organizacdo dos grupos de alunos selecionadasppéticipar deste
estudo. Ao atingir a idade de seis e sete anos,emimnportanto, do
ingresso no Ensino Fundamental, a crianca conqaistoonstancia de
género, ou seja, toma consciéncia definitiva sobgénero a que pertence,
considerando que pertencer ao grupo de meninag ole¢ aneninos € um

traco pessoal constante e imodificavel (Palacid&lalgo, 2004).

As diferencas de género se revelaram nas falascrimscas em
diversos momentos das entrevistas, demonstrando inpeeferem e
provocam sentimentos variados nos alunos, sejaretapao as atividades
e aos conteudos escolares, seja nos relacionamestalselecidos com

professores e colegas. Alguns exemplos podemtselost



A professora, ela s6 chama a atencdo dos menirsomehinas,
ela fica 14 no meio da sala...dando a méozinha relm chama
a atencao!(GRUPO A3 - MENINOS)

O jazz as meninas gostam. Os machos n&o gosta.
Eu n&o gosto das meninas.
E. Elas s&o irritantes...

As meninas sao chatas... (GRUPO C3 — MENINOS)

Tem meninos que na hora do recreio so6 corre...

Até os homem da nossa sala brincaram! (GRUPO C2 -
MENINAS)

Considerando algumas dessas falas, outros aspeqtostantes
precisam aqui ser destacados e comentados, novolijetse compreender
a relevancia de se pensar o papel dos génerosgtarastudo e entendé-los
também como um fator que certamente traz impliacis sentimentos
dos alunos e das alunas, manifestados, em algunsemaos das

entrevistas, referente a determinadas situacoes.

Um desses aspectos refere-se a papéis e estesedtipgénero. Ao
dizerem “0 jazz as meninas gostam, 0s machos n&@a’g@s meninos
pautam-se no esteredtipo de que as aulgazdsdo proprias somente para
as meninas, e essa afirmacéo chega a ter caréteaitha de cumprimento
obrigatorio. Em hipétese alguma é possivel, nemga etaria, 0s meninos
admitirem que lhes é permitida também a participagéste tipo de
atividade, por exemplo. Para eles, frequentar ks alejazz caracteriza o

grupo das meninas, e por isso dizem nao gostavidaale.



Segundo Lé Maner-Idrissi, Barbu e Maluf (2004.2p.4 partir de

pesquisas ja realizadas, torna-se possivel afigjomer

do ponto de vista das atitudes educativas nés estaros dias
de hoje ainda bastante distantes de um modelo exos® isto
apesar da evolucdo das mentalidades. Tais atitedesativas
refletem os esteredtipos existentes, os valoress gapeéis

associados a cada uma das duas categorias so@agedero...

Ao referirem-se ao grupo dos meninos como “machdisg
evidente a influéncia adulta, em especial da famldo desenvolvimento do
género das criancas, incluindo ai as diferencas ereolidacdo de

estereotipos. Palacios e Hidalgo (2004, p.267) tamhgue:

A familia e a escola ndo sdo os Unicos agente®dealzacao
do género. Existem em nosso macrossistema todasérneade
influéncias — ostensivas em alguns casos, mais euti outros
— que tendem a acentuar muito os papéis de géneralar

uma visdo fortemente sexista e segregacionista.

Com relacéo aos papéis e esteredtipos de géneafimmacao “as
meninas ficam brincando de pular corda”, feita peh@ninos do grupo A3,
também serve como exemplo, pois transmite a créagpe pular corda é

brincadeira de menina.

E possivel também observar que esses relatoseités fle forma
muito mais enfatica pelos grupos de meninos. Asmasrfazem referéncia
a percepcao gue tém acerca das diferencas de gpoeEm, ndo da forma

acentuada dos meninos. Estes chegam a afirmagocatmente, que néo



gostam das meninas, que “elas sao irritantes” atasl. Em alguns
momentos, percebe-se um tom de reclamacédo e incOpadparte dos
meninos em relacéo a elas, evidenciando sentimentos ciime, raiva e

indignacéo nas relagcdes interpessoais que se kestaive

Palacios e Hidalgo (2004, p.265) apontam estudms apnstatam
que:

...em geral, os meninos (...) costumam se mostrais m
estereotipados do que as meninas, fato que hahiergke se
relaciona com os diferentes padroes de socializagéd® sao

postos em pratica com uns e com outros.

Os grupos, entéo, se definem como sendo de menin@&ninos,
ao longo do desenvolvimento e, na idade de seeteeamos, marcam de
forma bastante significativa a maneira de se orgare se relacionar das
criancas. Por este motivo, agrupa-las por génem aceder a entrevista
foi uma escolha adequada. A compreensao de quarta@as nuances a se
considerar quando se trata de questdes de gémtaumeate auxiliara, em
determinadas situacfes apontadas, a tecer corggiderde analise acerca
dos dados coletados. Estes serao discutidos, ashadise comparados,

obedecendo, na medida do possivel, a seguinterssgiié

- Sentimentos/situacdes provocadoras, tanto positguanto negativos

dos grupos de meninas (A2 e C2),

- Sentimentos/situacdes provocadoras, tanto posituanto negativos

dos grupos de meninos (A3 e C3);

- Sentimentos/situacdes provocadoras semelhanddsrentes entre os

grupos de meninas e meninos.



3.1. SENTIMENTOS/SITUACOES PROVOCADORAS EM
RELACAO A PROFESSORA

Os relatos dos alunos e alunas, ao longo das vstas
evidenciaram sentimentos provocados por situagdesde alguma forma,
relacionam-se a professora. Os dados obtidos aiaegkps na categoria
“professora” podem ser melhor visualizados, de fohastante sintetizada,

nos quadros a seguir:

PROFESSORA — MENINAS
SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS
GRUPO A2 GRUPO C2
e Legal Prazer  Gosto
Satisfacéo
- Historias para ler, copiar e interpretar - Textos
e Super legal Alegria e Legal - Entusiasmo
- Entusiasmo  Gosto - Alegria
Satisfacdo
- Exercicio tipo entrevista - Material didatico &@Xias
e Legal Alegria e Legal - Simpatia
- Entusiasmo « Gosto - Respeito
- Jogos - Jeito da professora
e Muito legal Alegria e Saudade - Confianga
- Entusiasmo - Carinho
- Admiragéo
-Respeito
- Brincadeira fora da sala de aula - Relacionamprifessora — alunas
e Legal - Tranquilidade
- Seguranca
- Tempo suficiente para atividade
¢ — - Felicidade
- Simpatia
- Lembra dos aniverséarios
e Legal - Alegria
- Respeito
- Confianca
- Deixa sair da sala de aula
— - Respeito
- Confianga
- Seguranca
- Explica e faz correcbes




PROFESSORA — MENINAS
SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS
GRUPO A2 GRUPO C2
¢ — - Decepcéo * Ruim - Medo
- Frustragéo - Inseguranca
Conformismo
- Nao termina de contar as histérias - Palavrasaideecidas nos enunciados
* Ruim * Nao gosto - Inseguranca
« Nao gosta « Medo - Tristeza
e« Cansaco - Preocupacgéo
- Escreve muito na lousa - Falta na escola
« Medo * Nao gosto - Tristeza
- Briga (xinga) - Briga (xinga)
e ‘“Legal” - Aceitacéo * Nao gosto - Medo
- Tristeza * Vergonha
- Muda alunos(as) de lugar freqiientemente. - Mlizoa(as) de lugar
e Cansago - Desé&nimo —
- Preguica
- Comecar a aula ja escrevendo —
- — - Desé&nimo —
- Pintar desenhos além de escrever —
- — - Decepcéao —
- N&do cumpre promessa (dar jogo) —

As meninas do grupo A2 e seus relatos

Estd muito presente no vocabulario das criangasnmo “legal’para
exprimir idéias apreciativas. Trata-se de uma palg& incorporada ao
vocabulario corrente que, no contexto aqui anatisadsume um sentido
de “gostar de”. Exprime idéia de aceitacdo, aprédvagegitimidade. O
grupo A2 usa exclusivamente essa palavra para ss@ralegria, prazer,

entusiasmo, satisfacéo, felicidade, animacéo, iihdgde e seguranca.

A gente da tudo risada e ai depois ela fica falanédegal.
Contar historia é legal.

Porque ela é legal. Ela deixa a gente fazer um awmrde

coisas.



No entanto, para assinalar que ha diferencasinesmeste “legal”,
o grupo faz uso de alguns advérbios de intensidamap “super” legal e

“muito” legal.

...todo mundo ficava solto pela escola inteira. Daii super

legal.

Também é legal quando marca brincadeiras pra fdaena
quadra, pra fazer noutro lugar. E muito legal.

A marca de um diferencial como os advérbios dmgitlade revela a
intensidade das emocdes presentes ao falarem deesgpariéncias: as
meninas gesticulam mais, usando os bragos e m@&@xgnmse na cadeira,

sorriem e elevam o tom de voz.

E. A gente grita na sala.

O grito apresenta-se como manifestacado emoci@sakdntimentos

de alegria, entusiasmo, euforia e animacao dascasa

A alegria é considerada por Wallon (1995b) inmhte como uma
emocao, puramente organica, tornando-se tambénimsemd com o

surgimento das fungdes de representacao da linguage

Segundo afirma Almeida (2003, p.77):

Os estudos de Wallon demonstram que a alegria tera u
estreita relacdo com o movimento. Ela tanto pode fago

deste movimento, ou melhor, nasce com a faciliddde



movimento, quanto pode revelar o movimento comdeiseus

efeitos.

Considerando o grupo A2, é possivel notar queasuas situacdes
provocadoras de alegria da categoria em quesi@tiagehm-se a propostas
de atividades nas quais a oportunidade de locomécamis intensiva.
Quando a professora propde as criancas que reakrgravistas com
alguns funcionarios da escola, permitindo que datasulem pelas
dependéncias do prédio, a alegria também é frutpadsibilidade do

movimento e se faz captar no relato das alunas.

Teve um dia na primeira série que a professoraufal@i la na
Orientacéo e fala um nome de uma pessoa. Dai dtavso
algumas pessoas pela escola inteira e falava qgerde tinha

gue ir pro Diretor, falar como que € o nome dele.

E, a gente falou como é que é o seu nome? A gaotedom
todo mundo (...) dai eu sai correndo la pra sala.

Todo o mundo ficava solto pela escola inteira. Baisuper
legal (...) dai eu fico com meus amigos la forarrer...foi

super legal.

E...a gente nunca ficou solta pela escola (..99¢alia a gente

ficou.

Sair da classe para realizar o exercicio, andemreer, trouxe ao
grupo sensacado de bem-estar, satisfacdo e envabantem a atividade
proposta e prazer em estar com a professora, gEnpor oportunizar

essa alegria.



O referido relato chama também a atencdo paransac&o de
liberdade apontada pelas alunas. Andarem sozirdlasepcola, sem serem

acompanhadas pela professora, contribuiu paraesengrande prazer.

O relato faz referéncia a sensacéo de liberdadénmpremete-nos a
idéia da “néo liberdade” ou a sensacao de estap @& outros momentos
do cotidiano escolar. O uso das variagcdes do vésblbar” suscita esta

reflexao.

As alunas do grupo A2 afirmam gostar também quandmfessora

usa jogos e brincadeiras em sala de aula, usatnds é&entumeros.

E. Ela faz brincadeiras na sala.
Ela pega uns negocinhos de numeros, de letras.

...Que ela pegou aqueles papelzdo de continhasgeldafoi
pondo assim, dai ela fazia continha, a gente tigha ir 13,

tocar o sininho e falar a continha.

...Dai quem ganhasse ia ganhando ponto. O meu grupo

ganhou!

Ela da aquela de letras...

E, dai todo mundo tem que ter o P, 0 A.

Dai todo mundo vai |4 na frente e escreve PULGA.

E legal, ela da outras palavras também.

O grupo descreve dois jogos, com numeros e laitdizados pela
professora para ensinar contetdos relativos a Mdiesme ao Portugués.
Trata-se de jogos que vao ao encontro das necessidaotoras das
criancas, pois possibilitam os movimentos, alénprdenoverem situacoes

de interagcdo entre 0sS grupos que evidenciam aspeatetivos e



influenciam nos processos de desenvolvimento aegni® jogo, portanto,
permite que a crian¢a coloque em acéo, de forregriada, seus dominios
funcionais, constituindo-se numa estratégia adexgupdra promover

relagdes positivas entre aluno-professor-conhedomen

A crenca de que a aprendizagem € social, e portartliada por
elementos culturais, faz com que seja necessariowtro olhar para as
praticas pedagogicas, pois “0 que ensinar” dividpaeo com o “como
ensinar”. A professora parece considerar este @spegropor as criancas
atividades como os jogos descritos; a presencaoteentos Iidicos como
este denuncia que existe uma preocupacao por @arggrofessora em
escolher, ao planejar suas aulas, procedimentosvidades de ensino
adequados a real necessidade e capacidade doss.aldsta escolha
denuncia, segundo Leite e Tassoni (2002), que @videde é também
expressa por meio de outras dimensdes do trabakmagpgico
desenvolvido em sala de aula, a medida que asg@mslide ensino sao
planejadas e postas em pratica pela professorartik gas decisdes por ela
assumidas, sera possivel identificar as implicac@dstivas no
comportamento dos alunos e alunas, seja no relo@mo com a

professora, seja com os conteldos.

Os jogos que trabalham conceitos matematicos maftio de
palavras sdo bem aceitos pelas alunas do grupogbl, se sentem

motivadas a aprender, e esta motivacao traduz-sdegma e prazer.

Uma outra manifestacao de alegria provenientecdailpilidade de
movimentar-se e locomover-se no espaco referenataode a professora
promover brincadeiras fora da sala de aula, assdé@an carater distinto
daquela citada anteriormente pelo grupo, quandefegam aos jogos. La,
brincar jogando contém um compromisso com 0s cdote@ aprender,

com o conhecimento sistematizado nas formas dewsce contar; aqui,



as criancas falam do brincar de forma solta, deecoda possibilidade de

explorar diferentes espacos fisicos.

Também é legal quando marca brincadeiras pra fdaena
quadra, pra fazer noutro lugar. E muito legal.

E porque tem um mont&o de lugar que pode fazeanmbém

eu quero conhecer outros lugares, pra poder fatieidade

Planejar momentos que possibilitem realizar agidées em outros
espacos da escola, que ndo a sala de aula, deangustra professora
considera as necessidades motoras dos alunos @salgne néo
conseguiriam se submeter, por todo o periodo desaab controle dos
movimentos que é exigido em classe. Realizar comalmsos e alunas
atividades que permitam o movimento livre é tambéma decisdo
assumida pela professora no ato de planejar quemamfestacao de

afetividade e cria condicbes para a constituicdootdecimento.

Tanto quanto a acdo de realizar brincadeiras darsala de aula,
deixar sair da sala para ir ao banheiro e, evantrde, ao parque, € uma
situacdo que provoca alegria nessas alunas e fazjue elas gostem da
professora por isso. Trata-se também de uma sdudigiada as
possibilidades de movimento e locomocéao, portaat@essaria ao processo

ensino-aprendizagem.

Deixar ir ao banheiro, sem davida, € o0 minimo sgi@spera de uma
professora. No entanto, muitas vezes as saidaslaale aula solicitadas
pelos alunos nem sempre correspondem a efetivassidade de ir ao
banheiro, mas sim a de se movimentar, exercitanguoto muscular que,
sob a exigéncia de permanecer por algum tempo nuesna posicao

sentada, precisa de oportunidades de relaxamentobdidade. Ao que



parece, a professora compreende esse aspectos@gisido 0 grupo, ela
sO ndo deixa sair quando “estdo atrasados” nazaealh das atividades.
Essa forma da professora organizar a dindmica ldadsaaula € encarada
com tranquilidade pelas alunas, que respeitam dutarda professora e

deixam transparecer que concordam com ela.

...dai ela deixa a gente sair, ir no parque. Pradrbanheiro...
as vezes ela nao deixa a gente ir no parque...

Porque a gente tamos muito atrasado, porque quandente

nao ta atrasado dai ela deixa.

O grupo A2, portanto, aponta quatro situacfes masdoras de
sentimentos positivos, relacionados a possibilidddemovimentacdo e
locomogao no espaco, nas quais a alegria se feafente presente na
relacdo das alunas com a professora. Dessas, @pésitsacdes que se
referem as estratégias de ensino que possibilitanowimento, as quais
sao usadas pela professora que, pelo que indietat das alunas deste
grupo, criam condi¢cdes favoraveis a aprendizagema, ez que considera,
num mesmo recurso pedagodgico, as trés dimensdsstativas da pessoa:

a afetividade, o motor e o cognitivo.

Segundo escreve Prandini (2004, p.37):

Na verdade entender afetividade e ato motor comstaativos
da aprendizagem, tanto quanto o conhecimento, fggni
considerar a pessoa do aluno; acolher a afetividade
sentimentos e emocdes manifestos e latentes; recenia
necessidade de movimento e as manifestacfes cagpdies



sentimentos e emog¢des como atitudes provocadabibzadas
pelo processo ensino-aprendizagem; e, a partir ciasiderar
a possibilidade de canaliza-los a fim de colaborarea

construcdo do conhecimento, na aprendizagem.

Pode-se inferir que, a partir dos relatos destpayrface as propostas
de atividades apresentadas pela referida professbiea um
reconhecimento de sua parte de que o ato motolafetaidade nao
podem ser excluidos do processo ensino-aprendizagmmo também
nao devem ser considerados somente nos momentoxulEs de
Educacédo Fisica ou Arte, como € corrente se afiri@smo tendo
como objetivo levar o aluno a ler, escrever e gomia seja, mesmo ao
ensinar Portugués e Matematica, a professora few@eelacdo entre os
alunos, promovendo jogos e brincadeiras em grup@s)do € possivel a
manifestacdo dos sentimentos provocados, tendo c@oorso de
visibilidade e expressdo, também o ato motor. Aerglizagem de um
conteudo tido como cognitivo esta, entdo, tamb@adk a uma base
organica (motora) e relacionada a vontade de aprafaindividuo que

mobiliza expectativas, sentimentos e emocoes (ia2@04).

Porém, ao mesmo tempo em que as alunas do grupeaAlestam
a alegria sentida quando a professora propbe atigsl de jogos e
brincadeiras, evidenciam também seus sentimentosiedepcdo e
frustracdo quando dizem que ela ndo cumpre a psantEsproporcionar

momentos como esses com mais freqiéncia.

Nao, ela falou que ia dar a cada...
Cada sexta-feira, eu acho.

E. S6 que ela nem da...



A entonacdo da voz e a expressao facial das aldeasm
transparecer a decepcéo que sentem por percebarpogessora falou
que iria dar jogo a cada semana, mas nao deu. $$& nelato uma certa
descrenca de que a professora possa vir a cumproraessa feita. E
importante que os professores figuem atentos aqui#ocombinam com

seus alunos, para que situagcdes como essas na@anocor

Ao desempenhar a funcdo de formar o “futuro cidad&dano
Langevin-Wallon, apud Merani, 1977, p.214), comp&tescola e ao
professor educar também para os valores, para ca, étara a
democracia, e essa educacao se faz mais pela teneaganizacao e
praticas vividas, pelos exemplos dos adultos, nas selacbes que vao
estabelecendo com os alunos, no meio escolar.MRmrta postura do

professor € um elemento fortemente formador.

As alunas deste grupo apontam ainda mais um eassdo pela
professora, causador de sentimentos de alegria,elségn e prazer ao
aprender. Trata-se da utilizacdo de histérias emegtos onde pretende
trabalhar atividades de leitura, escrita e integp@ oral dessas

historias.

Ela da histéria. E legal. Quando ela da histériagante 1&, a

gente faz leitura.
Quando ela conta historinha pra gente é legal.
A gente da tudo risada e ai depois ela fica falanéldegal.

Contar historia é legal, é...Ela conta historia thém

engracada.

Ela tava fazendo na lousa agora eu tava copiando ta.



E. Ela tava escrevendo e a gente tava copiando.

Os relatos indicam que as histérias sdo usadasppefessora em
contextos e com obijetivos diferentes: ora estderdc® do exercicio da
leitura, ora a servigo da escrita; em alguns mooseservem a reflexao e
interpretacdo acerca de seus temas, promovendélagalidos alunos e
alunas da classe juntamente com a professora. i@ggidies pedagogicos
gue se pode obter, para o processo ensino-aprgediz&om a utilizacéo
de textos e historias como estratégias de ensiimojngimeros. O que se
torna interessante enfatizar € que o fato destwsedala histéria causar
prazer, alegria e satisfacdo as alunas, leva-pessar que esta professora
vem sabendo como utiliza-lo pra criar condicbedipnas de ensino e
aprendizagem, condicOes estas relacionadas ao denikescontracao que
se estabelece entre ela e as criangas, em saldade a

Contar histérias aos alunos e alunas, com o ssmplgetivo da
fruicdo, €, no entanto, uma dimensao ndo aproeipath professora, em
relacdo a utilizacdo das mesmas, conforme apontmriancas deste

grupo. Essa situagao provoca sentimentos relacieraa desprazer:

E... contar historia. Ela contou a historia do ursb, mas néo
deu pra terminar...

Uma vez ndo deu pra terminar (...) porque tava damdo

muito e a gente tava no final e ela, sempre nol,fiea ia

contar uma histéria 1& que a familia trouxe. E qdanela

contava, batia o sinal, quando contava, batia @bk{n.)

E até agora...até agora a historinha t4 la na saa,acho, ndo
contou...

Ta na metade do livro ainda...

Ah! Porque eu queria ouvir, mas nao deu pra ouvai...

E...deixa!



E possivel apreender desse relato sentimentos edepcko,
frustracdo e conformismo frente a pratica da psafiesde ndo terminar de
contar as historias ja iniciadas, bem como se pedecber que as alunas
gostam e desejam ouvi-las.

Ao que parece, a professora procura valorizar @&saento, talvez
para incentivar o gosto pela leitura, e por issonge que as criancas
tragam de casa livros para serem lidos na classe ¢gm colegas. No
entanto, esse momento ndo é planejado, pois fropreepara o final da
aula como atividade complementar, que se realigarbouver tempo ou
para preencher os momentos que restam do tempdada a

Pode-se inferir que essa pratica revela-se, eotdng situacdo que
leva esse grupo de alunas a sentirem-se desapsp@ddestradas frente ao
desejo de ouvir historias, porém, ndo decepcionadasa professora. O
contexto geral da entrevista vem demonstrar quesesntimentos nao sao
duradouros, ou seja, ndo estao presentes consaareema relacdo que se
da entre as alunas e a professora; sdo sentimpraescados por uma
situacdo especifica que ocorre num dado moment® nd@m estendem-se a
imagem e ao conceito que as criancas tém da poodess

Embora revelem que desaprovam o fato de nuncar pmder a
historia até seu final, essas alunas aceitam ac8itiy conformam-se a ela,
evidenciando um estado de passividade.

A partir dos relatos das alunas do grupo A2, &ipesobservar que,
no tocante as estratégias usadas pela profesgar&rgg@alhar os contetdos
escolares, h4 uma alternancia entre atividadesdaselas em grupo e
atividades realizadas individualmente, havendo predominancia dessas
sobre as outras.

O Plano Langevin-Wallon (apud Merani, 1977), etado por Henri
Wallon, como proposta de reforma do sistema deneriskncés, expressa a

concepcdo de seu autor a respeito dos métodosem sensiderados na



educacéo, tendo em vista os estagios de deseneoitonde cada crianca,
bem como as possibilidades e capacidades a elentesrnos referidos
estagios. Segundo este plano (1977, p.206):

Os métodos a empregar sdo os métodos activodlferharéo
o trabalho individual com o trabalho de grupo, sendm e
outro susceptivel de por em accdo as diferentexi@gd da
crianga, quer fazendo-a enfrentar com os recurags lge séo
préprios as dificuldades do estudo, quer fazen@égs@lher um

papel particular e uma responsabilidade pessoal ot@a

coletiva.

O fato de se inferir que, com relacao a esta psofa, as atividades
individuais propostas as criancas sdo em freqUésciperiores as
atividades em grupos, se da em funcdo de algumzac8es apontadas
pelo grupo A2. Segundo este grupo, a professorauitéa coisa para fazer,
escrevendo muito na lousa, comeca a aula jA escdewauito, manda

pintar os desenhos mesmo depois de escreveremmteagta‘faz isso
sempre”.

Eu ndo gosto muito quando tem uma historia do tdroaa
lousa, assim.

E mesmo. Dai € ruim.

Porque déi a méo...

...quando tem muita coisa na lousa.

Ela faz até 1, 2, 3, 4...(refere-se ao fato dagssbra dividir a
lousa em quatro partes).

Ela faz duas coisas; ela faz numa parte, depoisntanutra,
depois ela apaga, depois faz na outra, faz na ou@a na
outra...

E ela faz sempre (...)

N&o, quando da muita coisa na lousa a gente natagos



“A gente ndo gosta” e “é ruim” sdo afirmacdes paig acerca da
situacdo descrita que precisam ser ouvidas e @asias pela escola e pela
professora. As criancas expressam seu cansace diestia tarefa proposta
e 0 representam com uma imagem concreta: “déi d,méocainda, num

outro trecho da entrevista que se refere ao messun#o.

...parece que vai fazer calo”.

Porque cansa muito a mao, parece que vai fazer malméao.

Ora, “calo” € um machucado que se da devido a utmacéo de
extremo trabalho, se pensarmos numa imagem de “mdlegmdas”, ou
ainda, deriva de uma situacao que “aperta”, “poessi e “faz doer”.
Relacionar essa imagem de representacdo a sitamc@scrita relatada
pelas criancas deste grupo nos da a idéia de gaesaco sentido € intenso
e certamente se converte em um estado de desaompampe das alunas
que, s6 de olharem a lousa dividida em quatro paperdem o prazer de
realizar o que sera proposto. Tanto isso € possjvelas meninas afirmam
gue “quando ela pde so trés (partes) ai é legal§efa, ndo se desanimam,
pois a quantidade de escrita proposta esta de acooim suas
possibilidades.

Para reforcar a afirmacéo de que a professorawesanuito na lousa,
0 grupo se expressa enfatizando, pela repetic@® elgu“faz numa parte
(...), depois faz na outra, faz na outra, faz nwaau’, remetendo-nos a
idéia de algo que parece ndo ter fim.

O Plano Langevin-Wallon (apud Merani, 1977) suggue devem
ser respeitados os limites de cada faixa etaria @axercicio de trabalhos
dirigidos em sala de aula, quando, normalmenteigida da crianca a

capacidade de manter-se sentada e com a ateng¢adavplara um foco



determinado pelo (a) professor (a). Isso porque nmadarecimento
neurologico interfere na solidificacdo das habdels de controle do
movimento, de inibicdo das distracdes e atencdontdaiia, aumentando
segundo se da o desenvolvimento do individuo. Eisgeestdo lembra ao
educador a necessidade de procurar outras formadesienvolver os
conteddos do ensino, ou, nesse caso especificamaatado pelo grupo
A2, promover a adequacdo do volume de tarefas emctedsticas e
possibilidades das criangcas que esta atendendam esjagio de
desenvolvimento no qual se encontram € o categorial

Quando nao observados os aspectos relacionadosaaturecimento
biolégico das criancas, bem como ndo consideradasnanifestacoes
afetivas e motoras, que emergem de situacdes tascle interacdo com o
meio humano e fisico, surge na sala de aula, centemcomo
consequéncia, condutas tidas como de indisciphnde as alunas e alunos
tendem a distragcdo constante, a conversa com ogogmas saidas
insistentes da sala de aula e do decorrente ggemaaconcluir as atividades
escritas. Neste contexto, torna-se mais previsdegitificar situacdoes de
conflitos que marcam as interaces que se daoana-dia escolar. Pereira
(1992) alerta para o fato de que, muitas vezesseasmflitos surgem entre
alunos (as) e professora devido as exigéncias nastque esta faz aos
alunos (as), o que ocasiona a intervencao repkeendis prescricoes
posturais esperadas dos alunos sdo, as vezesguaads a faixa etaria,
pois nem sempre estar quieto, permanecendo em unioa fOSicdo ha
carteira escolar, implica em a crianca estar testdocao e aprendendo.
Segundo afirma Pereira (1992), a atencdo € congbatom diferentes
posturas e ndo somente a uma unica em sala deAaungosicdo de uma
Gnica postura durante a permanéncia na class¢erafi@sisténcia que tem
0 meio escolar em coibir o movimento, como se eésd provocador de

complicacBes. E importante destacar que Wallon 54pXonsidera o



movimento corporal, ndo somente como 0S posiciontraaecessarios ao
equilibrio estavel do corpo ou o seu deslocamentantario no espaco
(movimentos exdégeno e autdgeno), mas também consoatividade de
relacdo da pessoa consigo mesma, com 0s outras @ coeio, na qual o
individuo constréi e expressa conhecimentos e eslamhamado pelo autor
de relacOes posturais (Limongelli, 2004). As gbestdo movimento vistas
pela otica walloniana permitem a reflexdo acerca rdeio fisico,
considerando o espaco da sala de aula, o arranjandmente, as
possibilidades de circular ou ndo nesse espacosapaté que ponto esse
espaco fisico é facilitador ou ndo do processmersprendizagem.
Conforme indicam as alunas deste grupo A2, s@adshula tem as
carteiras dispostas em fileira, segundo a formdidi@al de dispor o

mobiliario:

Ela fala cada fileira.

Porque tem duas professoras, cada fileira vai coma.u

O grupo A2 faz referéncia a essas questbes queldta uma
situacao provocadora de alguns sentimentos tonsgloscomo negativos,
ainda que as criancas nao os afirmem claramenéa-$e do fato de a
professora mudar os alunos e alunas de lugar cajularelade e
frequiéncia, acdo entendida pelo grupo como terfdwmbdade de conter a

conversa.

As vezes a gente fala muito, muito, muito, ela ndedagar.
...porque todo més ela muda de lugar a gente.

A professora sabe que eu, a R e a | somos amigasdaAado
pde perto...

E ela ndo deixa ninguém perto.



As alunas deste grupo retratam essa situacaoigem® @char legal.
No entanto, ao observar a postura, as expressomssfa gestos feitos
(como mexer os ombros, durante a entrevista, pempbo, elevando-os e
abaixando-os, durante a entrevista) bem como alidada de voz é
possivel perceber que ndo é esse o sentimentoNa&alerdade, o que o
relato permite captar é que essa acdo é acatadaobeadiéncia e

conformismo, mas provoca sentimentos de tristeeaignacao.

Ah, dai a gente fica quieto!

E, da proxima vez a gente nem brinca com a pessoa.

Conversar € algo que acontece quase que invdamimte, segundo
demonstram as criancas, pois € dificil permaneuoeata por um tempo
prolongado, principalmente quando a professora uifamoisa para fazer,

“escreve muito na lousa”, como foi dito anteriorteen

A gente fica conversando um montéao de vez.

Parece-nos que essas alunas esforcam-se portacopsi a acao da
professora € correta, e elas devem esforcar-se qarasponder as
expectativas. Entretanto, € possivel captar uno oestado de alivio e
contentamento quando o esquema da professora "fathas amigas
“caem” perto. Percebe-se novamente o uso do advéevintensidade para

transmitir essa idéia.

...& super legal quando as pessoas caem do melatsiin.

Nao se trata aqui de negar a necessidade da axgaaie dos limites
para que o processo ensino-aprendizagem acontedarmde eficaz. E

preciso que o (a) professor (a) esteja sempre @mngiido (a) em criar as



condicOes desejaveis para que esse processo avad@evez mais. No
entanto, essas condi¢des organizadas pela esqub €a) professor (a)
precisam ser também avaliadas em suas dimensfexiatsg dos
movimentos, considerando as necessidades de cadasigstagios. Cabe
lembrar que o tempo e o espaco da crianca saceioiésr daqueles do
adulto, e se faz necessario equaciona-los no rseaas (Mahoney, 2004).
Compreender que os alunos e alunas presentesandesalila s&o pessoas
que se relacionam a partir de suas disposicOesrasoeohumorais, além
das cognitivas, permite aos educadores acolhemsaagestacbes motoras
e afetivas, ndo s6 como indicadores do andamentpraitesso ensino-
aprendizagem, mas como seus elementos constityBvasdini, 2004).
Continuando a analisar e a refletir sobre os dagossentados pelo
grupo A2 acerca dos sentimentos experimentadostia g situacdes que
se referem a professora, é preciso destacar g, @ forma como se
posiciona frente as questdes anteriormente apafadgue ela deixa fazer
ou nao, as atividades e jogos que propde, etta) pesfessora tem um jeito

de ser e de se relacionar com as alunas que alagra

Ela brinca na sala com a gente.

Ela deixa a gente fazer um montéao de coisas

Acdes relacionadas ao exercicio docente, bem caoexg8es como
lembrar do dia dos aniverséarios das criancas, despesentimentos como

simpatia, alegria, confianca e respeito.

Ela explica as coisas, é...direito assim.
Depois ela corrige...



A competéncia profissional da professora é rectdhepelas alunas
que gostam dela e a respeitam por isso. E possipéhr na tonalidade da
voz das criangcas a confianca e a tranquilidade sguem por ter esta
professora. O ritmo da fala diminui quando questitas sobre os motivos
gue as fazem gostar da professora, transmitindmaca carinho. A
professora é “legal” porque propde muitos exersieigogos que as alunas
gostam, porque as deixa fazer muitas coisas e tanpgmrque é boa
professora, “explica as coisas direito”, cumpringem, na opinido do
grupo, suas funcoes.

Outra situacdo que reafirma o respeito sentida pebfessora € o
reconhecimento de sua competéncia, o que estaoredo ao fato de ela
estabelecer uma rotina de trabalho na classe, devassas alunas a se

sentirem seguras e tranquilas para “trabalhar”.

Porque ela faz tudo na lousa. Dai ela explica dai &la
“trabalhando” e a gente comeca a fazer...
E legal.

E porque ela deixa bastante tempo para fazer.

Dar tempo suficiente para a realizacdo das tabfags possibilita
sentir calma, ndo leva a sentir cansaco e nem g@r&gcupacao em
acompanhar o ritmo da professora a lousa, podiefaamos trabalhar”, e

as criancas comecam a escrever, e ela “fica ladazas coisas dela”.

“VYamos trabalhar!” Dai a gente comeca a escreveela fica

l& fazendo as coisas dela. E legal.

Observa-se que este momento € encarado com praaegéilidade
pelas alunas, diferentemente de quando a profeskade a lousa em

guatro partes e “da muita coisa”, segundo relasrrte anteriormente.



Sao esses momentos distintos marcados por um elmogional também
diferentes: um voltado para sentimentos positivgprazer, alegria, calma,
confianca; outro pela tenséo, preocupacao, carsagsiedade.

Além disso, ela também lembra dos aniversarios a&@ncas.
Quando questionadas sobre 0 que mais gostam neeif@aingérie,

respondem:

Da professora, quando a gente faz aniversario, gtada

agueles negocios de aniversario...

A professora tem lugar de destaque na primeiia, & visao dessas
alunas, tanto pelo que ela faz, quanto pelo jetcel relacionar com os
alunos e alunas. Lembrar do aniverséario é a repiees® de olhar para
cada um em separado, € também retribuir a cadaearirtho e a simpatia
recebidos.

Segundo o relato do grupo A2, esta professoraupiotanter

contato com as criancas quando elas ainda esta@+escola.

E a professora M: falou assim, quando eu tava ndifa I,
ela falou assim...é...Vocé que vai estudar no ane gem

comigo? Otimo!

Essa conduta da professora certamente marcouivposinte o
inicio do seu relacionamento com essas crianc#s opfato deste episodio
ter sido lembrado neste relato mostra o quanto fassignificativo para
elas. As relacOes estabelecidas entre as alungsudo A2 e a professora
sao permeadas por afetos e sentimentos positivapresentam maior
numero de situacbes que provocam esses sentimerdiiyos do que as

gue sao provocadoras de sentimentos negativos.



O grupo de meninas C2 e seus relatos

Passemos agora a analise e discussdo dos dad@payeeem no
relato do grupo C2. As alunas apontaram, em relagagrupo anterior,
menor quantidade de situagdes provocadoras demsgntis positivos no
tocante a categoria professora. Assim como o gamerior, indicam
algumas situacOes de aula quando a professora dazde recursos

materiais para ensinar os conteudos.

Outro dia a professora foi la na clinica...(labodaio de
ciéncias da escola) pegou um corpo humano, asslenfdt
abrindo, a gente foi vendo...a gente fez ‘urg'...

Era de mentira, era de borracha.

Era pra montar.

A aula de ciéncias, a qual o grupo se refere,ufipoesente na
lembranca das alunas devido ao uso de determinatkyial que chamou a
atencdo, que despertou interesse e deu um siglufidiéferenciado a
aprendizagem. Essa iniciativa da professora pravazcsentimento de
alegria e prazer, promovendo um estado de entusiasngrupo que, ao se
manifestar no momento da entrevista, comentavame esto episédio
dessa aula, gesticulavam engquanto narravam a gamag falavam mais
alto. Manifestaram ainda expressdes que caractanzgensacao de nojo,
como caretas e sons vocais, rindo da propria sénsac

Conforme explica Wallon, o estagio categorial eacterizado pela
predominancia da funcdo cognitiva, ou seja, o dedeimento do
individuo esta voltado mais para a descoberta, esiigacdo e a
construcdo do mundo exterior. Nesse periodo, agaiadentra a primeira
etapa do pensamento objetivo, construindo as Inasetais para mais tarde

atingir o pensamento por categorias, ficando, emgé&ixima a forma de



pensar do adulto. Ao longo dessa caminhada, agerieompara, relaciona,
distingue acontecimentos de rotina, diferencia swuasacteristicas

particulares, e a escola pode oferecer a ela &mas enriquecedoras
nesse processo de desenvolvimento. Essa aula mdasi@ossibilitou as

alunas ampliacao de informacdes e reorganizacoespatesamento,

constituindo-se em experiéncia afetiva. Ao ser laxad pelas alunas como
situacao provocadora de sentimentos de prazer geiaalaponta para a
interferéncia matua que se da entre afetividadeedigéncia.

As alunas desse grupo citam também a utilizacdexdes como um
recurso usado pela professora em aula do qual dipstar: “Eu gosto do
texto”. Alias, o grupo C2 verbalizou seus sentiroergm relacdo a cada
situacdo apontada, usando outras palavras alédegial™;, enfatizando um
pouco mais as expressdes “gosto/nao gosto”. Ascéies citadas como
provocadoras de sentimentos positivos, relacionadasprofessora,
diferentemente do grupo A2, que focou mais aqudiescionadas as
atividades proporcionadas por ela no dia-a-dia queoela faz, estiveram
centradas no jeito de ser da professora e em snain@ale se relacionar

com os alunos e alunas.

E bem legal. (a professora)

E boazinha.

Ela ndo briga muito

E, s6 um pouquinho.

Mas isso é normal...a gente também fica nervosa.

Porque 0s meninos conversam muito...e as menimabéra

conversam e dai ela fica maluca.

No dizer das alunas, a primeira série € boa mahtiente porque
elas tém essa professora que reune algumas quadidad “legal’” e

“boazinha”. E possivel captar que a professoraefidm e respeitada; as



alunas reconhecem que ela é boa, e o fato de bieasa e nervosa é
prontamente justificado, ndo diminuindo o carinhge cgentem por ela.
Nutrir esses sentimentos positivos em relacdo &egsora favorece ao
processo ensino-aprendizagem, que ird beneficiatessa temperatura
afetiva para a promocao do funcionamento cognitezovice-versa.

Observa-se, neste relato a existéncia de boa oelpgdfessor-aluno,

elemento importante para criar condicOes afetivasdasenvolvimento

intelectual. Segundo Almeida (2004, p.162):

O professor desempenha, para o aluno, o papel diacher
entre ele e o conhecimento, e essa mediacdo € &datva
como cognitiva. Portanto, ao professor compete baaa a
afetividade para produzir conhecimento; na relagiofessor-
aluno, aluno-aluno, aluno-grupo, reconhecer o cliafativo e
aproveita-lo na rotina diaria da sala de aula pgpaomover o

interesse do aluno.

Sendo assim, procurar aliar os aspectos afetigegiybs presentes
na relacao professora-alunas do grupo C2 ao istenasla exploracéo e
conhecimento do mundo exterior, marca central ddéages de
desenvolvimento no qual essas alunas se encorérardjrecdo necessaria
gque se impde para criar condicOes mais adequadgsoaesso ensino-
aprendizagem que se quer mais eficiente.

Nos relacionamentos que vai estabelecendo comm akses no dia-
a-dia, a professora vai se mostrando possuidoragquddidades que
despertam sentimentos positivos no grupo em relagaela, como

confianga e seguranca.

Eu falo pra ela...que aconteceu...que ta muitocidlifidai ela

me explica.



Sentimento de respeito:

...’eu tava conversando com a G. A professora famoples e
a gente parou.

A gente parou na mesma hora.

Tem dia também que ela fala assim...a gente ficaersando
muito ela fala:"Gente, vamos parar de conversar que& O
siléncio ndo é pra mim, o siléncio é pra vocés egngem se

concentrar”.

Conversar com os alunos e alunas, explicandoebesotivos pelos
quais espera que diminuam a conversa durante a md&a o0 seu
compromisso com a aprendizagem das criancas. Umroomsso que vai
sendo comunicado e assumido pelo grupo que véleemis orientacdes
dadas pela professora. Isso promove sentimentossgeito mutuo: tanto
indica o respeito da professora para com o0s aleradgnas, como desperta
neles o respeito pela professora.

Sentimentos de alegria provocados por momentodedeontracéo

em sala de aula surgem a partir do jeito “brinaalloka professora.

...Tem um menino (...) Ele pede toda hora paradibanheiro.
A professora fala: vou por a lousa la no banheifica mais

legal (risos).

As criangas riem ao comentar sobre o jeito dechrida professora,
imitam-na e é possivel notar que se instala nessgdio um clima de
alegria e descontracdo. Essas caracteristicasitdodge ser da professora
fazem com que as alunas deste grupo sintam cagirdtbmiracao por ela,

levando-as a verbalizar esses sentimentos utilzanmhlavra saudade.



Por exemplo, nesse feriado eu sempre senti saudide
professora.

Eu também senti saudade. Até dormi e sonhei com a
professora.

A professora K é a professora que eu sempre quis te

Esta estima sentida por essas alunas é aindarmad& quando
afirmam néo gostar que a professora falte a eséglantam esta como
sendo uma situacao provocadora de sentimentos, -ctmsteza,

preocupacao, inseguranca e medo.

...mas uma coisa que eu nao gosto que ela faca dalfe na
escola.

Porqgue outro dia ela faltou (...) e a gente fic@j na, na.

E medo.

...E a gente pensamos que a professora (substitre)da
bronca. O G até chorou na sala.

Ele pensou que tinha acontecido alguma coisa com a

professora.

No relato das alunas é possivel perceber que dsnsaitos estao
muito misturados uns nos outros. Numa mesma siyasacriancas dizem
sentir medo, pois pensavam que a professora substita brava e iria “dar
bronca” e ao mesmo tempo diziam sentir medo, poasam preocupados,
pensando que algo ruim tivesse acontecido a pmies®© temor e a
preocupacao geraram um sentimento de insegurancadpoconhecer a
professora substituta, acompanhada pela tristezaebiiéncia do relato, as
alunas descrevem que, a medida que a professoratitsiab foi
estabelecendo um didlogo com o grupo de alunosumasl € que 0s

mesmos foram sentindo-se mais tranquilos e coefiafiente a situacao,



distanciando-se da confus&o afetiva inicial pamaseguirem apreender a
situacdo de forma mais diferenciada. Isso signifiga, & medida que foi
possivel conversar e pensar sobre a emocdo seetideevelada

organicamente sob a forma do choro reduziu-se onsel de atuacao

sobre a crianca, reduzindo os sintomas organiceaaaracterizavam.

E também a professora V. (substituta) falou até wosa
assim...

“quando eu chego aqui (...) vocés ndo me conhegea&s nao
podem ficar com medo de mim. Vocés ndo me conhecem
ainda!”.

Ai foi legal. Ela saiu no meio da classe cantando!!

Outra questéo trazida pelas alunas do grupo G2taqmbém aparece
no grupo A2, refere-se a forma como a professoead@nte da conversa
das alunas e alunos durante a aula. No grupo Afisado anteriormente, é
pratica da professora mudar os alunos de lugalasae; com frequéncia, e
neste, C2, a professora coloca a crianca maisdagiba que conversa
muito sentada ao lado de sua mesa ou ainda, semafd@do da sala, ao

lado da auxiliar de classe.

...Tem dias que a professora pés ele |4 pra traésjadlo da
professora T.

...de tanto que ele conversava, ‘rastava’ a cadgird a
professora poés ele do lado da mesa dela.

Ah! Eu né&o ia gostar!

Eu ia ficar com muita vergonha.

la ficar vermelha.

...eu ia ficar meio envergonhada. No outro dia adicar de

boca fechada.



Os sentimentos nomeados e captados neste grugrde fa esta
situacao, sdo de natureza negativa, e as criarscagpressam de forma
mais explicita e mais auténtica do que no grupoAdgituacdo aconteceu
com um outro colega, e as criancas do grupo CZafztam ter medo que
iIsso pudesse vir a acontecer também com elas,spoigiam vergonha.
Pode-se captar que ndo gostam, ndo aprovam estaaaa professora e,
hipoteticamente, experimentariam sentimento deordrg, caso viessem a
passar por isso. Sentir vergonha implica em ficastrangido, sem graca,
sentir-se solitario. A vergonha aqui é vista comntisnento decorrente de
uma exposicdo, de se estar exposto aos olhos slhe@ms também se
relaciona a aspectos de juizo moral, ligados aquit se fez. A vergonha
pode ainda levar o individuo a sentir-se culpadmrracido e triste. O
relato de uma reacdo emocional acompanha o semtintkenvergonha:
“ficar vermelha”. Essa imagem nos faz lembrar ce@isiento e emocéao,
mesmo sendo, segundo Wallon (1995a), conceitasitdist manifestam-se
em consonancia. A emocéo dispbe de mecanismosagaraobre 0 meio
humano, e um desses mecanismos é sua plasticidedeanpsiste em
refletir no corpo os seus sinais. “Ficar vermell®™um indicio dessa
plasticidade. Os outros mecanismos, que Sao ogiorgéa regressividade,
também puderam ser observados em outros momentsethios dos
grupos, tanto de meninos quanto de meninas, coafsena comentado
mais adiante. Quando nos falam do estado de ewdorigue se encontram
os alunos e alunas da classe, quando chegam daorguor exemplo, 0s
relatos apontam para o carater contagioso e régredas emocoes. No
entanto, considerando ainda essa conduta das gvodesdos dois grupos
em mudar os alunos de lugar na sala de aula, évpbs¥erir que, para
elas, esta pratica possa ajudar as criancas @rficarais atentas a aula.
Porém, os relatos obtidos indicam o contréario, ,pomnsiderando que

afetividade e cognicdo constituem um par insepargue se nutre



reciprocamente, ndo € concebivel ndo levar em costaentimentos
expressos por essas alunas, quando se trata der refpbrocurar buscar
outras alternativas que atendam as suas necessiclagigtivas, afetivas e
também motoras, na relacéo que se estabelece conhecimento.
Referindo-se, ainda, aos sentimentos negativperenmentados com
relacdo a professora, as alunas do grupo C2 apgmdsano fato de que,

gquando ela usa palavras desconhecidas no enundeslcquestdes “é
ruim”, elas nao gostam.

Tem umas coisinhas que sao ruinzinhas.

...Tem umas palavras la que a professora escreeeaqgente
nao tem...(...) que a gente vai escrever, ndao dinaito na
palavra, escreve errado. E ruim.

Al vem a broncal

Hoje na prova tava escrito uma palavra super estpis
‘clasfique’...alguma coisa...(faz careta).
‘Classifiquel!’.

E, éisso ai...

Na verdade, essa situacéo, que causa o senticelEsaprovacao e
descontentamento das alunas anuncia também unza eutir ao escrever
a palavra e “levar bronca”. Ha ai também o sentimde medo: medo de
errar e de ser repreendida por isso.

O medo da repreensdo, bem como outros sentimenbescados
por essa conduta de repreender os alunos e aldaigs,como o
descontentamento e a desaprovacdo, sao elemeneospguecem nos
relatos dos quatro grupos entrevistados. As paavsadas pelas criancas
que participaram deste estudo para se referiraa@ssluta da professora

sdo as mais variadas: briga, xinga, da broncapfiaea, chama a atencéao.



O termo “xingar” é usado com mais frequéncia, n@amio ndo tem uma

conotacao ofensiva ou de insulto, mas sim de alsztesura e reprimenda.

...al ela briga com a gente.
Ela fica falando as coisas (...) Dai a gente fiasietp e faz.
(Grupo A2)

(A professora fala)

“Néao faca isso! Nao faca aquilo!”. (Grupo C3)

Esta pratica acontece em situacfes variadas e \&mnsas locais:
guando os alunos correm no recreio, conversam nauntasala de aula,
fazem bagunca ao entrarem na sala, apdés o re@e@g¢ quando se
desentendem entre si.

Os sentimentos provocados por essas situacoesgados) pelos
alunos e alunas ou captados no decorrer do tralgalimoos dados, sao,
evidentemente, de ordem negativa. Sao eles: matkieza, raiva,
indignacéao, desespero, odio, culpa.

Os grupos de meninas falam do medo, da tristelmmanifestacéo

de “nao gostar”.

Eles ficam gritando, dai depois, quando a professcnega
todo mundo fica quieto.

...Por que ela briga?

E, porque elas tém medo que brigue com as pes@B@ago
A2)

Eu n&o gosto que ela dé uma bronca em mim. (Gri@)o C

A intensidade, bem como a duracdo desses sentigjesdo, nos

relatos das meninas, menores do que nos grupasielusos. Entre estes,



também observa-se uma variacdo quanto a intensigatleacdo desses
sentimentos, sendo menos acentuadas no grupo &&ménte acentuadas
no C3, conforme analise a seguir. Acrescenta-sgmpos masculinos os
sentimentos de raiva/ddio, indignacao, culpa egpese, conforme pode-

se constatar a partir do seguinte quadro:

PROFESSORA — MENINOS
SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 GRUPO C3
e Legal Alegria « Gosto
- Prazer
Entusiasmo
- Jogos - Jogos
e Muito legal Alegria —
Entusiasmo
- Material didatico de Ciéncias —
e Legal Alegria —
afinho
- Respeito
- Simpatia
- Admiragéo
- Jeito da professora —
. — Alegria —
atnho
Amizade

- Relacionamento professora — alunos —
SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 (meninos) GRUPO C3 (meninos)
« Odio - Raiva «  Triste - Raiva
- Indignacéao  Nao gosta Medo
Tristeza « Culpado Desespero
- Briga (xinga) - Briga (xinga)
o Triste . — - Ansiedade
* Chateado - Tristeza
+ Magoado Injustica
« Aborrecido
- Deixa sem recreio - Deixa de castigo no recreio
e Chateado  Nao gosto
- Impede que tragam brinquedos grandes - J0gos
* Chateado Giime » Assustados - Medo
- Raiva - Raiva
Indignacao
- Prefere as meninas - Repreende usando meiasamlav

O grupo de meninos A3 assim se expressa quandasgueferir ao

sentimento provocado pelo xingo da professora:



Eu odeio quando a professora xinga eu.

Eu corro no recreio s6 pra chamar alguém e a predes
xinga comigo.

Quando eu entendo tudo errado e falo ali tudo eorpda ela,

ela fica brigando comigo porque eu nao falei certo.

Trés sdo os contextos quando se da a situacaogaiara de tais
sentimentos (raiva/odio, indignacao, culpa, dege¥pblo primeiro deles,
o grupo diz sentir édio, refere-se a quando a psoi@ “xinga” devido a
conversa em demasia do aluno. Na sequéncia do gkt entrevista em
anexo) os alunos denunciam reconhecerem-se comecederes da
censura, uma vez que conversar e “ficar brincanddodnte a aula ndo sdo
condutas desejadas e esperadas pelo meio esoeleerta forma a crianca

parece admitir que a professora esta certa erigmusifica a raiva sentida .

Eu odeio quando a professora xinga.
Ah, mas tem motivo, né?

E...eu falo...

E que quando ele fica conversando...

Ele fica brincando na aula.

Cabe ressaltar que este aspecto da “conversa’ldglossadurante a
aula é constante nos relatos aqui estudados etaeastem um ponto de
tensdo nNo processo ensino-aprendizagem, uma vez [aeoca
sentimentos com tonalidades negativas nos sujeie envolvidos.
Embora busque-se, nesta pesquisa, debrucar-seaol®latos dos alunos,
pode-se inferir que essa tensdo também afeta fesspoves, uma vez que
também eles sdo “uma pessoa completa, com afefnicém e movimento,
afetado pelo aluno com quem se relaciona” (Almeigd@Q4, p.138).

Trazendo a tona os sentimentos dos alunos diasta daestdo e também



considerando a perspectiva do professor, € pospemar essa trama
afetiva e, quem sabe, propor formas de condutasreplieor atendam as
possibilidades e necessidades de ambos, em favoendmo e da

aprendizagem.

O segundo contexto diz respeito a hora do re@emlaciona-se ao
“correr”. Segundo veremos mais adiante, “correg’ farte das atividades
do recreio, pois € também uma necessidade fisisacdancas, e ser
advertido por isso ndo € justo, conforme apontametzos dos alunos.
ldentifica-se ai um estado de indignacdo e tamb&na,r pois, nessa
situacao, a professora nao tem razdo, segundé@adesses alunos.

Ao apontar que a professora fica brava quandoaaga erra uma
resposta, 0 que caracteriza um outro contextononsento captado ja nao
é tdo intenso, mas também traduz-se em indignegi&a, e tristeza.

Alguns dos sentimentos identificados nos relagsses alunos foram
foco de estudo de Wallon (1995a), como o medoatva.rSobre o medo é
pertinente relembrar as consideracdes deste aasopalavras de Almeida
(2003, p.80).

A ocorréncia do medo é inconcilidvel com qualquividade,
uma vez que implica a obnubilacdo da consciéncia e,
consequentemente, a falta de controle dos movimento
corporais. O individuo com medo apresenta-se tatatm
incapaz de reagir as excita¢des, entregando-seaapsapria
sensibilidade, sem apresentar uma atitude que asseg

continuidade de sua atividade.

Tendo em vista essas consideracOes acerca do puwdsse pensar
que se trata de um aspecto da afetividade capatrader algumas
conseqiéncias danosas ao processo ensino-apredjzagna vez que

obscurece, conforme sua intensidade, a capacidagtgtiga do individuo



qgue a ele esta submetido. O medo aparece nossré¢datmmentados até
aqui, como sentimento que, em algumas situacoesiepe a relacdo dos
alunos e alunas com a professora, e ha que strreflere essas situacoes,
a fim de procurar modifica-las para melhor atendernecessidades e
possibilidades dos sujeitos envolvidos na relagiagdgica. Ser capaz de
conversar, representando em palavras o sentimeatsiteacdo vivida é a
proposta de Wallon (1995b), para minimizar a a#del puramente
emocional e trazé-la para o campo cognitivo a fentehtar alcancar o
equilibrio entre a emocéo e a razéo, tarefa dekafia porém, essencial
para o desenvolvimento e para a aprendizagem. Aafirma Wallon
(1995b, p.86).

...Na0 existe método mais adequado para reduza-lenfocéo)
gue o de lhe opor a atividade perceptiva ou intielal(...).

N&o nos livramos da emocdo apenas ao reduzi-la s s
corretas proporcdes, mas sim, e principalmenteo eforco

para representa-la.

A mesma orientacdo aplica-se também a raiva, titiscpelo autor.
Segundo ele (1995b, p.123), “a cbleral parece mestaw essencialmente
ligada as relacbes das pessoas entre si” e pode wdtada para si
(centripeta) ou para fora de si, ou seja, voltadiaa p outro e para o
ambiente (centrifuga). No caso dos relatos do gA@oque ora se esta
considerando, a raiva é sentida em relacao aaéapsofessora “xingar” 0s
alunos por varios motivos. Portanto, esta voltadea p outro. Porém,
guando a raiva, embora apareca em virtude de umpeeemsdo da
professora, estd associada também ao reconhecideigioe a reprimenda
€ merecida, remete-nos a idéia de que seu movingeoémtripeto. Parece
que a crianca tem raiva também de si mesma pamtecomportamento

inadequado na classe: conversar durante a aula.

1 - O vocéabulo coélera em francés nao tem signifidd@id intenso quanto na lingua portuguesa; elefeeerao
gue, em nosso idioma corresponde a raiva, sentimantpouco menaos intenso.



Os meninos do grupo C3 e seus relatos

Esses sentimentos de medo e raiva, acompanhadmsrds, como
culpa, tristeza e desespero, estdo presentes tambemelatos do grupo
C3, quando comentam o fato de serem repreendidasppefessora. Os
alunos descrevem como fica a professora quando lastéa: usam

expressdes como “da uma coisa nela” e “ela ficedpma”. Eles explicam:

A professora algumas vezes fica...da uma coisa nela
Ah, ela fica piradona.
...ele ta falando que...xinga, sabe?(...) fica aimdp.

E, muito brava.

Se comparada ao grupo de meninas desta mesma (U&jaesta
descricdo permite captar duas formas de percefstoode ser da mesma
professora. No grupo das meninas, esta professbrega“ s6 um
pouquinho” e isso € normal; portanto os sentimeatogelacédo a ela tém
tonalidades agradaveis e apreciativas. J4 paraeosnas do grupo C3,
“ficar piradona”, ficar xingando os alunos ndo éaaormal e desperta-
Ihes sentimentos negativos com relacdo a ela. B#gsacao assim
apresentada permite 0 pressuposto de que ha unesergid de
relacionamento desta professora para com 0S memnpara com as
meninas da classe, diferenca que possivelmentenieacsua justificativa
na forma como as questdes de género sdo apreenditl@aalmente, tanto
pelo adulto quanto pela crianca.

Segundo os alunos do grupo C3, a professora rejgess e eles
desconhecem o motivo pelo qual estdo sendo adverédessa situacao

provoca raiva e indignacéao.



Tem muitas vezes gue (...) eu nem sei 0 que aeontda ja da
a culpa ne mim! (funga ao falar e fica sério).
Porque a gente ndo faz nada, e a professora “p@ gucé fez

isso?” A gente nao faz nada...

Os alunos relatam que sao injustamente adverfidias professora,
bem como injustamente responsabilizados por ac@iesdgsconhecem.
Quando questionados sobre como se sentem dianta dgtiacao,
respondem:

Super mal.
Culpado.
Mal. Muito mal.

Eu tenho vontade de sair da escola, sair correndo.

Os recursos posturais apresentados por esses,atamio 0s gestos
e movimentacao do corpo na cadeira, quando imitggmofessora brava
(ver entrevista em anexo), bem como as expressiaisf indicando
seriedade, acrescidos de sons vocalicos como gdfure o aumento do
volume da voz, acompanham de forma mais duradod@ @ relato que
indica esse episodio relativo as censuras feitks refessora, atribuindo
intensidade e consisténcia aos sentimentos nomeAdo®ntade de sair
correndo da escola”, quando exposto a essa situamgAsmite, com
propriedade, o sentimento experimentado, caraated o estado aflitivo
no que chega a ficar o aluno. Curiosamente, pa@ gsipo C3, as
situacBes provocadoras de sentimentos negativolagfio a professora
sdo apontadas em maior numero em relacdo a uma apantada como
provocadora de sentimento positivo. Esta situagiw, sua vez, nao
evidencia outros sentimentos além da indicacdoudeog alunos gostam e

também néo gostam quando a professora trabalhgogm®, ficando essa



pratica como a que, dividindo a opinido do grupamvpca sentimento
positivo e também negativo. Sendo assim, emborastoms grupos
entrevistados tenham indicado a repreensao daspoote para com eles
como uma situacédo provocadora de sentimentos megat no grupo C3
gue esses sentimentos sao apresentados de formanteaisa. Este fato
suscita-nos indagacoes e reflexdes, pois ess&uifzmao se evidencia no
confronto entre os grupos de meninas e meninosumaatA (portanto,
grupos A2 e A3), o que nos leva a acreditar quecswaa ultrapassa as
questdes relativas ao género ja anteriormenteapseas.

Ainda analisando os sentimentos negativos expass® relatos do
grupo C3, outras situacbes sdo apontadas como qaueras desses
sentimentos, e estdo, de certa forma, relacioreslagdes repreensivas da
professora. Uma delas diz respeito a forma commfegsora adverte os
alunos, usando “meias-palavras” para chamar a &tedas criangas. Os
sentimentos ai provocados sdo também a raiva e dgnatao,

acompanhados pelo medo e pela ansiedade.

Quando a gente chega na sala ela fica assim: ‘@& sabendo.

Certos alunos...correndo...”

O fato de a professora nao conversar diretamearte @s alunos,
focos da adverténcia, de dar “indiretas” para tadlxlasse, causa medo
nesses alunos que ndo sabem se aquela fala @alidgeles ou ndo. E
possivel captar que, nessa situacao, instala-selasgae um clima de
ansiedade, medo, expectativa. Ao discorrer sobnedo, Wallon (1995b)
comenta que uma situacdo que se mantém em suspesesu resolucao
cria uma expectativa, mantendo o individuo quevangia em um estado
de incerteza, de desequilibrio, que chega a imgreo sua atividade. O

autor afirma ainda que o fato do individuo prever riscos de uma



determinada situacdo pode também ser causa do desdiee as diversas
formas de sua manifestacdo. Tendo conhecimentoasiegsmas de
manifestacdo do medo e identificando situacdesia@-dia escolar que
podem desencadeé-las, fica mais facil ao profgssmor a adequacédo de
suas acdes, para que o clima afetivo na sala desajd 0 mais propicio
possivel ao processo ensino-aprendizagem.

O grupo C3, ainda se referindo a essa situackxa rgue os alunos,
enquanto a professora fala, “ficam com o olho déss®nho assim”, ou

seja, arregalados, dando a compreender que ficaustados.

E depois, (os colegas) ficam com o olho desse thmarsim
(com ajuda das maos, arregalam os olhos).

Ficam assim, assustado...

Eles ficam olhando na gente. Da vontade de fataym(tom de

voz diferente, como quem engole seco).

Diante desse relato, fica-nos a impressao de gas efunos ja tém a
fama de serem os “bagunceiros” da classe, ou pelws) que essa € a
percepcdo que tém de si mesmos diante dos demdggaso Os
sentimentos que permeiam essa situacao sao aeraiwadignacao e, nesse
trecho do relato, aparece a indicacao de comoiasces lidaram com os
sentimentos provocados: controlaram suas emocdes,ngpulsividade,
“sua vontade de falar”. Esta € uma capacidadeilddi&c se colocar em
pratica, até mesmo para muitos adultos. No entargese episodio, a
crianca relata ter conseguido se controlar, tabegrlo incitada pelo medo
presente na situacgao.

Sensacédo de alivio, acompanhada do relaxamentorgo € o que
marca o relato a seguir:

Que bom que ta chovendo!

Porque dai a gente ndo tem que cumprir o castigo.



A conduta de colocar a crianca sentada na horaaeio, devido a
algum motivo, configura-se como punicédo. Pelo careqe, nesse relato a
crianca estava apreensiva, ou talvez chateadaugdsgia que ficar de
castigo naquele dia, durante o recreio, fato qoese&oncretizou, devido a
chuva. Dai sua sensacdo de alivio. No entanto, agbeuma reflexao:
segundo constata Pereira (1992), nas conclusgssudestudo, os conflitos
resultantes do ndo atendimento das necessidadesg®e de movimento
no espaco, seja dentro da sala de aula seja neiaeséo comuns na
escola. Entretanto, colocar uma crianca sentada,momento que se sabe
fundamental e necesséario para sua expansao mo@oage outra coisa
senao insistir em manter esses atritos, tornandasselice deles. Para que
situacbes como estas deixem de ser comuns nos es@iokires, ha que se
lembrar sempre que a pessoa do aluno é o resultadategracdo do
motor, da afetividade e do cognitivo, e é estaqeesseira, completa, que
estd na sala de aula e também no recreio. Per@etiéssa maneira,
provavelmente implicard em buscar outras formase, M0 essa indicada
pelos alunos deste grupo, para agir diante de woassidade infantil que

se descortina.

O grupo de meninos A3 e seus relatos

Situacdo semelhante é apontada também pelo griyocémo
provocadora de sentimentos como tristeza, magoaateatéo,

aborrecimento. Trata-se de quando a professora-@sisem recreio.

Fala pra gente entrar na sala e ficar sentado. Ficem
recreio.
Chato.



Magoado.
Triste.

A situacao provocadora configura-se a mesma dgralmo anterior,
no entanto os sentimentos provocados parecem perten uma outra
ordem: ao invés de estarem relacionados ao medderte mais para a
tristeza. Wallon (1995 b), ao se referir a estdis@mto, afirma que, ao
contrario da alegria que é esfuziante e tem estrgjacdo com o
movimento, a tristeza traduz a diminuicdo da a#id&l do individuo e,
consequentemente um acumulo de tono ou hipertAsgam, a magoa esta
intimamente relacionada com a tristeza, apresenasater mais
melancolico, enquanto que o ficar chateado ou abiolw parece nao ter
tanta intensidade.

Os meninos do grupo A3 dizem ficar aborrecidosb&mm quando a
professora demonstra sua suposta preferéncia peagmas da sala. E
possivel captar em seus relatos que ha ai a peedergiime e de uma boa
dose de insatisfacdo para com essa situacéo. Botenessa “preferéncia’
pelas meninas s6 se faz notar, segundo seus relaogocante as
repreensdes nao proferidas pela professora aAp@sece novamente a
guestdo da conversa entre os alunos durante adaudo origem a uma
situacao conflitante.

Ao comentar sobre o ciime, Wallon (1995b) abom@bém a
simpatia, dizendo serem dois pélos de manifestagf@xcionais que se
diferenciam, mas se aproximam. Segundo ele, adaska contemplagcao
do outro soma-se a necessidade de ser o outronda, a@e estar no lugar
dele. No entanto, ao mesmo tempo que o individuensentra misturado
nesse outro, opde-se a ele, buscando diferenci&ssa confusao entre si e

0 outro é o fundamento do ciime.



Essas idéias de Wallon, sem duvida auxiliam-nopeasar 0s
sentimentos dos alunos frente a situacdo relatpdaa além das
compreensdes pautadas nas questbes de génertagariteriormente. Na
relacdo desses meninos do grupo A3 com as menamasedma classe é
possivel identificar a presenca da rivalidade quste da parte deles para
com elas, e a questdo se desenrola em torno @mnaato dispensado a
eles pela professora. Porém, em outros trechosnttavista, podem-se
notar relatos de situacbes que revelam o prazdrdsepelos meninos
quando brincam e se relacionam com as meninas.eda@s®mentos
relatados, a rivalidade e o ciime ndo séo captatlnsexemplo disso pode

ser percebido no relato abaixo:

A gente ta “brincando” que é namorado.
...Ai eu contei pras meninas. “Eu sou 0 namoradd/taAi a
V saiu correndo.

As meninas se mataram de dar risada.

Sentimentos positivos também foram evidenciadas retatos dos
meninos do grupo A3, frente a situacdes que seaerafex professora.
Assim como o grupo de meninas da mesma classe (&3}, jogos que
trabalhem os conteddos de Portugués e Matematicap @stratégia de
ensino e aprendizagem, foi apontado por este gmguoo situacao
provocadora de sentimentos apreciativos, nomeadts @lunos como
“legal”’. Ao descreverem 0s jogos demonstraram, rpero dos recursos
corporais, os sentimentos de alegria, prazer esiastuo vivenciados. As
emocdes inerentes a esses sentimentos foram najadado os alunos
falavam alto, riam, agitavam-se levantando do lugaovimentavam
largamente as maos e os bragcos. Era como se sstivgmrticipando do
jogo nagquele momento.



A professora fala uma palavra e a gente fica canasena carteira e
tem que sair correndo...pra montar a palavra.

E a gente também tem Matemética Viva, né?

Todo mundo com uma pressa (agita-se). E no finalguém
conseguia montar direito.

Foi (legal). Muito apressado.

...eu falei: “ndo! E dois em cima, dois em cima”.

Os jogos descritos pelo grupo A3 sao os mesma &€ referiram
as meninas da mesma classe, no entanto, a nadagaoeninos foi mais
“acalorada”’, mais entusiasmada do que a delas.€dsops demonstraram,
em seus relatos, ser mais envolvidos com essadaates de Matematica e
Portugués.

Além dos aspectos relacionados as possibilidadesyalementos
deste tipo de atividade, o trabalho em grupo aatemaido € elemento
fundamental para o desenvolvimento da crianca entosaspectos.
Segundo Wallon (1979), os grupos contidos no meoomlar constituem o
espaco das relacdes interpessoais, espaco prvtegiue permite a
construcado do individual e do coletivo. Retomandocansideracfes do

autor nas palavras de Gulassa (2004, p.101), épaxe de grupo que

se constroem as identidades; onde se desenvolvem as
personalidades, onde cada um descobre qual é dug@n no
conjunto e onde se vivencia e se recria a cultosayitos, os

mitos, as tradicdes, etc.

A vivéncia em grupo permite que o individuo vadserenciando
cada vez mais do outro, comparando suas diferengaselhancas com os
outros, tomando consciéncia de si, de suas paddaitiils e capacidades. E
no processo individuo-grupo que a crianca percelm®®o um entre seus

parceiros, aprende a se comportar como pessoaanttemais a cooperar



ou competir. Wallon (1979, p.172) afirma que “ompeé indispensavel a
crianca ndo sO para a sua aprendizagem social, ¢cambém para o

desenvolvimento de sua personalidade”. Ao se reerconstituicdo de

grupos com criancas em idade escolar, afirma sess@s grupos voltados
basicamente para 0s jogos e brincadeiras, potainib, nessas

experiéncias, que as criancas exercitem suas dapas de estabelecer
classificacbes de elementos, bem como possa nefatns, compara-los e
ordena-los, capacidades pertinentes ao pensameégodal que se

anuncia.

Os jogos que sao desenvolvidos em grupos, comatéggh para o
ensino dos conteudos escolares, sdo, portanto,rumgrigs com 0S
principios wallonianos uma vez que se caracterigala sua abrangéncia
ao envolver numa mesma atividade a pessoa compleipiciando-lhe
muitas aprendizagens.

Comparando os grupos A2 e A3, dois aspectos chaaatencao
quanto a freqUiéncia e a variedade no uso de jogo® @roposta de
atividade em sala de aula. O grupo A2, jA comengaderiormente, relata
gue a professora prometeu que daria jogos coma essr frequéncia,
porém, isso ndo aconteceu. Como se trata da mesfesgora do grupo
A3, pode-se pensar que atividades como essas, amb@am de grande
importancia para o desenvolvimento dos alunosmaaluin&o séo realizadas
com regularidade, o que é de se lastimar. Outréopardestacar é que 0s
alunos e alunas fizeram referéncia aos mesmos,jogqae pode indicar
que a professora nao prioriza, em seu planejamentgariacdo dos
mesmos. A promocao freqlente de jogos variadoslao®s e alunas em
idade escolar constitui-se em mais uma alterngtara que o ensino e a
aprendizagem, reunidos num unico processo, seraanste forma eficaz.

Cabe ressaltar que as alunas do grupo C2, pemtesce outra turma

de primeira série, ndo apontaram essa atividadeo gmovocadora de



sentimentos, e 0s meninos do grupo C3 o fizeraménpondo com
unanimidade das opinides: um deles afirmou ndcagddesse” momento
de atividade em grupo. Percebe-se que a profedsestas alunos ja fez uso
desta “estratégia” de ensino, com a mesma fregéi@ncariedade bastante
limitadas.

Sentimentos de alegria e prazer resultam tambéuosaae material
didatico, por parte da professora, para ensinardizie. O grupo A3 refere-

se a esse momento como “muito legal”.

A gente viu até um esqueletinho.
E muito legal.
Eu achei muito “da hora”.

Dava pra ver o pulmdo...dava pra ver o cérebro...

Constata-se ai o entusiasmo das criancas pelalausmvérbio de
intensidade e de animacdo marcada pelo aumentooldme da voz,
sorrisos e pela manifestacao, conjunta e ativantesbros do grupo ao
descreverem essa aula. Nota-se que quando a jefagdiza recursos
como este (fato também presente no relato das saldmagrupo C2), as
criancas ficam mais motivadas e interessadas, incep®de ganhar um
ritmo diferenciado e favorecer a disposicao a apragem, possibilitando-
se, também, a descoberta do mundo e o desenvoloirdes formas de
pensamento. Mas foi no tocante ao jeito de serrdéegsora e ao seu
relacionamento com os alunos que foi possivel captaaior nimero de
sentimentos positivos no relato do grupo A3. OsineEndemonstraram

gostar da professora.

Legal. Acho que ela é legal.



Reconhecem seu papel profissional, suas funcées kigar no meio

escolar.

E por causa que ela da aula muito boa.

Isso. Aula muito facil.

...eu acho que ela é a professora principal.

A outra professora (auxiliar) fica la corrigindo @adernos (...)

e € ela que da aula...

A professora é brincalhona, faz piadas com osoalumita-os, e eles
acham engracado. Canta musicas com o propésitoedpedar-lhes a
atencdo quando aparentam estar dispersos, usa {ffasese tornam seus

jarg0es na sala de aula e que sdo memorizadasghehos.

Ela da aula gostosa.

E...ela faz aula engracada...

Ah! Porque nés olha pra cima, assim (imita) entd® fala:
“voa, voa, aviaozinho”...(cantando).

As vezes quando o aluno ndo presta atencio, as etzéala:
“Vocé ta borboleteando ou tocando viola de papo pr@”
(risos).

“Ta vendo a banda passar!!”

Existe prazer, por parte desses alunos, em estaesta professora,
0 gue nos faz pensar que ha também prazer em aprend

Ao relatarem o relacionamento que estabelecem agrofessora,
sua forma de brincar e exercer suas funcodes, @&s dak alunos permitem-
nos captar sentimentos de alegria, respeito, siaydfaticidade, amizade,
carinho e admiracdo para com ela. E possivel raié@amente, a partir
deste relato, que o afeto se faz presente, de fpositiva, nessa relagao

professor-aluno. Trata-se de um afeto que se apegsado por



manifestacdes epidérmicas, ou seja, por beijosracad, mas um afeto
mais evoluido, que implica também em ouvir, corsersr junto, olhar
cada aluno de uma vez. Almeida (2003, p.107-108)ees sobre essa

questédo, afirmando que muitas vezes:

O professor desconhece que a afetividade evolto; é a
medida que se desenvolvem cognitivamente, as EEsS
afetivas da crianca tornam-se mais exigentes.@ependendo
da idade, a crianca precisa de uma nutricdo afetimais

racionalizada.

Ao que parece, ainda que esta professora possaendar conta
disso, ela corresponde, com seu jeito e suas ag@ssa evolucao afetiva
de seus alunos, e isso € bem recebido por eles.

Ao criar um clima descontraido na sala de aulaadaimostra suas
disposi¢cdes humorais e, agindo assim, deixa maig lseu canal de
comunicacdo com as criancas, abrindo espacos agoemque decorrem
durante o processo ensino-aprendizagem.

Foram muitos os dados obtidos com relacdo a cdaclgmfessora
resultando na identificacdo de uma variedade dénsamos/situacoes
provocadoras. Nesse sentido, pode-se dizer queasdacategoria mais
expressiva dentre as demais, 0 que coloca a poofessn posicao de
destaque no contexto da primeira série, segundio vilesses alunos e
alunas.

Em sintese, foi possivel notar que h4, nos grij\@e<2 e A3 mais
sentimentos positivos do que negativos, no queefsrer as situacdes
relativas a professora. O grupo C3, porém, aprasentresultado contrario
e chama a atencéo o fato de se ter identificadgezrs relatos, apenas um

sentimento positivo referente a uma Gnica situagémvocadora. Isso



permite, entdo, concluir que apenas o grupo C3 jgster vivendo uma
dificil relacdo com a professora.

Quanto as situacdes provocadoras de sentimentsgivps e
negativos, cabe ressaltar que variaram de grupo grapo, sendo apenas
seis as que se fizeram presentes em mais de um. gdepsas, quatro sao
situacdes provocadoras de sentimentos positivosag de negativos.

Sendo assim, 0s sentimentos/situacOes provocaddeasificados
nos relatos desses alunos e alunas, relacionadom®fé@ssora, podem
contribuir para reflexdes importantes. Segundo tgpdReis (2000), a
professora tem possibilidades de proporcionar a aknos e alunas, um
ambiente favoravel a aprendizagem, tanto no quefeee a sua interacao
com os alunos e alunas como também na sua forraaedeer o seu papel
de educadora. Essas possibilidades podem, as vezesger aproveitadas,
quando, por exemplo, a afetividade se faz preseateelacdo professor-
aluno-conhecimento de forma negativa. Conhecerta ga seus relatos as
visdes que tém as criancas sobre suas experiéteiasteracdo com a
professora, seus interesses e necessidades, artami@maneira concreta

de provocar uma reflexdo acerca da afetividadelsmoe@amento da tarefa

pedagdgica.
3.2 — SENTIMENTOS/SITUACOES PROVOCADORAS EM
RELACAO AS AVALIACOES

Considerando os relatos dos alunos e alunas iparites deste
estudo, buscou-se organizar nesta categoria setimmsptos positivos e
negativos em relacdo as situacdes vividas e relagas a um contexto
avaliativo do rendimento escolar. 0 momento dazagdo da avaliacéo, as
notas obtidas, a participac&o no processo de restde a possibilidade de

“repetir de ano”, os conteudos das avaliagOesxpactativas familiares. O



quadro a seguir indica essa organizacao segundpup®s de meninas

cujos relatos passaremos a analisar.

AVALIACAO - MENINAS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A2 GRUPO C2
 Legal Entusiasmo « Gosto - Tranquilidade
e Legal €onfianca
- Conhecer a nota - Momento da prova
e Legal Alegria . Confianca
- Nota boa - Recuperacao
e Legal Tranquilidade —
- Confianca
- Conteldos das provas —
¢ — - Confianca —
- Segurancga
Calma

- a palavra “avaliagao” —

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

» Desespero Medo * Nervoso Medo
- a palavra “prova” - Momento da prova
* Nao gosto Medo . — - Inseguranca
Ansiedade - Medo
- Ansiedade
- Nota baixa - Postura da professora
e Muito mal -Tristeza * Nervoso - Medo
- Frustragéo * Preocupagédo - Ansiedade
- Medo
- Expectativa familiar - Expectativa familiar
— * Preocupacdo - Ansiedade
- Medo
— - Notas
— . — Medo
- Alivio
— - Recuperacéo

As meninas do grupo A2 e seus relatos

O grupo A2 conserva, a0 nomear 0s sentimentos paolos pelas
situacdes indicadas, a utilizacdo da palavra “lfepata se referir aquilo
que gosta, que lhe da prazer, que desperta estatmsonais positivos. O
“legal” est4 presente para expressar o entusiasracarimacdo dessas

alunas quando tomam conhecimento das notas obigdasvaliacoes.



Ah! Eu acho legal, porque dai, depois...é legalrgltaa gente
recebe a nota.

Dai a gente fala pr4 todo mundo!

Quando eu tiro nota boa eu falo: “Ai que legal!” uHalo pra

todo mundo.

Ao serem questionadas sobre como se sentiam eae daaliacdo, o
grupo se expressa estabelecendo de imediato uat@oetntre avaliacao e
nota. Para elas uma situacéo esta implicada na. outr

E possivel perceber, neste relato, que as alénasdnfianca de que
as notas serdo boas e é por sentirem-se configuiesse mostram
entusiasmadas para tomar conhecimento delas. fiatas boas provoca
alegria, interfere na auto-estima entendida adai @ealiacdo implicita que
as alunas fazem das proprias competéncias e cagasid Segundo
Palacios e Hidalgo (2004), para as criancas eneidadolar, além da auto-
estima voltada a dimenséao fisica, também sao imp@s as dimensdes
relacionadas a competéncia académica e a sociabtehcdo de notas na
avaliacdo que correspondam as expectativas daidafad com que a
crianca va consolidando a auto-estima que reflatal@acéo positiva de
si, bem como possibilita que nas relacbes integaess seja com 0sS
membros da familia, com a professora ou com o gdepguais, desfrute
de lugar de prestigio e atenda a sua necessidadasiddidade. Isto
significa que a crianca, também em idade escoémejd intensamente ser
admirada pelo outro, seja ele adulto ou tambénmmgaiapois dessa forma
pode admirar a si mesma, pode ser admirada pehysactheiros do grupo,
pode ser reconhecida por suas qualidades e com@té® desejo e a
iniciativa de mostrar a nota aos demais colegadatse pode indicar essa
dimensao social da auto-estima e sua necessidadsiliédade para si e

para o seu grupo. Dai que, quando a professomaitapedir que as alunas



e alunos assim procedam na sala de aula, suagétbias por vezes nao

sao consideradas, conforme indica o relato do gA®Z0

S6 que a professora ndo deixa falar pros outrosl qua é a
nossa nota. Ela fala que é problema que é delad@. mae, do
pai (...) das pessoas da familia...

N&o é pra contar e todo mundo conta ndo adiantdadkr...

Estudos apontados por Palacios e Hidalgo (200dixam que é
comum que, a partir do ingresso no Ensino Fundaheas alunos e
alunas comparem seu préprio rendimento com o dosidecolegas na sala
de aula, pois se utilizam das informacfes que d&dno para avaliar a
prépria competéncia em relacdo a dos demais. Seatke uma maneira de
diferenciar-se do outro para se reconhecer comwithub, para conquistar
sua realizac&o e autonomia e competir.

O episbédio de contar as notas para 0s amigospioefrelatam
essas alunas, € um exemplo vivido no cotidiano ttae no seu bojo a
premissa de que é na interacdo com O outro, ims@ran grupo, que o
individuo se constréi, constréi seu mundo psiquise, individualiza.
Considerar, nesse episédio, questdes relativastcaeatima implica em
considerar 0s aspectos afetivos e cognitivos inesea esse processo de
diferenciacao.

Assim como obter notas boas nas avaliacdes € ituaga0 indicada
por essas alunas do grupo A2, provocadora de samtis) positivos, como
alegria, entusiasmo e confianga, sentimentos tarmoco medo e a
ansiedade, a tristeza e a frustracdo sdo provocqdasdo existe a

possibilidade de uma nota baixa.

Quando fica dificil eu ndo gosto muito.

E. Também n&o.



Porque dai vai tirar nota baixa...
Eu tirei 7,5 de Inglés.

Ai eu falei que tirei muito pouco...

Ao vivenciarem uma situagcao de avaliacao, as msmieste grupo,
em seus relatos, deixaram captar a ansiedade aentdmedo de tirarem
nota baixa. A nota conseguida em Inglés é congsldepala crianca como
sendo baixa, o0 que revela que suas expectativamaigoexigentes. Mas
seriam delas essas expectativas? O medo de tiee Ipaixas, a tristeza e a
frustracdo pela nota obtida na avaliacdo de Ingks sentimentos e
situacBes que suscitam existir por tras outros eams. Um deles, que se
pode dizer, deixou-se captar ao longo das falascdascas, refere-se as
expectativas familiares apreendidas pelas alupgsnas relagdes mantidas
na propria familia, seja nas relacdes vividas eapgma escola, ou em

situacOes experimentadas por terceiros.

Ah! Eu me sinto muito mal porque dai minha méae eaxmgar
por causa que eu tirei seis.

O F. da nossa classe, quando ele tira nove e meioave a
mae dele ndo acha bom, ela fala: “é, tirou notamti.

Ela quer que tire dez toda nota!

Ao tratar sobre o meio familiar, Wallon (1979) @es o papel
fundamental deste para a constituicdo da pessoa,vwen que ele é o
primeiro meio funcional do qual a crianca participiele ela satisfaz suas
necessidades e adquire suas primeiras condutasssdéara Wallon, os
variados meios dos quais a crianca participa (e ees o meio familiar)
deixam marcas no individuo que acabam por comamugias de suas
condutas. Sendo assim, € possivel pensar que gppéocque essas alunas

tém sobre as avaliacdes e notas vem também imgtagles impressoes,



anseios e expectativas, principalmente dos paiges.\ preocupacdo com
as notas, as elevadas exigéncias frente ao deskmpes filhos e filhas
em situacdes de avaliacdo resultam, muitas vezss,sentimentos que
aparecem nas falas do grupo A2, e que podem cleegamprometer o
desenvolvimento de outros aspectos na formacaadioiduo, como o da

auto-estima, por exemplo.

As meninas do grupo C2 e seus relatos

Com relacéo ao grupo C2, os relatos apontam pam@senca de
sentimentos negativos como o0 medo, a preocupacdcaesiedade em
relacdo a avaliacdo e notas provenientes, també&mw, expectativas
familiares acerca dessas questbes. As alunas daghe sao bastante
incisivas quando comentam essa situacao, demodstsara real percepcao
dessa realidade vivida. O trecho da entrevistastrao a seguir, permite
captar essa dimenséao:

A mae dela ndo aceita que ela tira menos de demad dela
nao aceita e pde ela de castigo.

Minha mae diz que...é...depois de oito eu ndo pbisEy tem
gue ser dez, nove ou oito porque sendo ela xingaigm E
também, se néo tivesse recuperacao dai € que a gefficar
mais nervosa...

(Entrevistadora) Entdo na primeira série tem quearffi
preocupada com a nota?

N&o! (em coro)

Tem que ficar preocupada com a mée que vai xingatr.

Esse aspecto das expectativas familiares em celg@lesempenho

escolar dos alunos e alunas evidenciado pelos gragoe C2 sugere a



necessidade de pais e maes refletirem sobre comaosééposicionado
frente as questdes escolares junto a seus fillgd&. daro que as criancas
reconhecem e sabem que necessitam correspondgresdativas de obter
sucesso escolar, e a forma como essa mensagera thassmitida pela
familia ira contribuir fortemente para a sua forE@mg@nquanto sujeito
cognitivo, afetivo e social, interferindo nas réles que estabelecem com o
conhecimento, consigo mesmas e com 0S outros. écppacao extrema
com a nota impede que o conhecimento seja valarizatho aquilo que é
mais importante, além de acirrar 0 espirito de @ip@io ao invés da
solidariedade dentro do grupo. As mensagens passadariancas podem
ser veladas ou explicitas, como as ja anteriormexgenplificadas pelas
falas citadas, quando se constata a aluséo de eméegivas por parte dos
pais e maes, caso as notas de seus filhos e hilmsejam as desejadas.
Segundo Moroz (2003, p.139):

Pode-se dizer que existe coercdo quando alguénandads
direcionar as a¢bes de outrem, ou impinge-lhe dafisgos,
emocionais, morais) ou retira-lhe algo importanpertences,

privilégios, afetos) ou ameaca alguém com taisiposkades. 2

O medo de ficarem de castigo, de serem repreendid@d mesmo

de receberem uma coercéo fisica esta presentelatssrdessas alunas.

Mae, eu...€...cé vai bater em mim se eu ficar aougeracado?

A mensagem de que tirar nota alta é o que in@mesprocesso de
avaliacdo é comunicada a crianca pelos pais e n@mbem de forma
velada, até mesmo quando procuram conversar cormoeta forma de
transmitir-lhe tranquilidade e confianca. O relaoseguir permite essa

interpretacéo:
2 Sobre este trabalho de Moroz (2003), cabe eselarpie a autora estudou as praticas educativisrdia, com c
objetivo de identificar a atuacao dos pais em &lagos comportamentos, tidos conesejaveis ou indesejave

emitidos pelos filhos, considerando a opinido deéce vinte e uma criancas com idade de dez aaluze



Eu néo fico com muito medo ndo. Meu pai fala: “ak,vocé
ficar de recuperacdo um dia, tirar quatro, quatroneio, qual é
o problema? Vocé vai ficar de recuperacdo mesmaieed

gente estuda mais pra tentar, vocé tirar um de2, né

Considerando, entdo, 0s sentimentos negativos tagms pelas
alunas desses grupos em relacdo as expectatigasisipais e maes acerca
do seu desempenho escolar, é possivel afirmarrgtiegs onde acentua-se
a coercao nao tem efeito educativo benéfico, cardandica os estudos de
Moroz (2003). Pelo contrario, o fato de ficar aanga em estado
apreensivo, de tensdo e medo, impede que ela exatpadade cognitiva
na sua plenitude.

Segundo Wallon (1995a), a supremacia da emocae sof@azao traz
efeitos nocivos para a atividade racional do irtliei e, para que seja
possivel restabelecer o equilibrio entre a afedtede a cognicéo, € preciso
submeter as emocdes a atividade reflexiva. Tanéi@l dprincipalmente
guando se esta considerando a crian¢a de prinéziea s

A preocupagdao com as notas e avaliacdes aparecelato das
meninas do grupo C2 com maior freqiéncia e de fonais intensiva do
gue no grupo A2. J4 no inicio da entrevista cora gaipo C2, ao serem
motivadas a falar sobre a primeira série, a sinagaliacdo € citada logo

de inicio.
A primeira série é duro nas provas, né?
“E duro” indica uma situacdo penosa, preocupagtes requer

cuidado, atencdo e muito esforco. Ao falarem sabrenomento da

realizacao da avaliacéo, essas alunas expressanmseo “nervoso”.



Quando tem prova eu nao fico muito nervosa...

Meio nervosinha em tirar...

Durante a fala, as criancas do grupo C2 expressas emocdes
relacionadas a esta situacao, tanto por meio ders@c como gestos,
expressdes faciais e tonalidade da voz, como tamb&atam as
manifestacbes emocionais que puderam perceber .eQuando tentam

explicar o “sentir nervoso”, explicitam:

Da um friozinho na barriga...(ri).

O medo e o estado de tenséo frente a situacéagi@tambéem se
fazem sentir quando a crianca faz referéncia andatsempre chorar nos

momentos da avaliacdo de Matematica.

Toda vez que tem prova...€...numa prova de Matea)dfile eu
acho que eu t6 péssima de Matematica...€ porgsergpre ja
chorei numa prova.

Porque eu ndo consegui fazer...

Chorar foi a forma encontrada pela crianca paa Icom o medo e
0 nervoso que sentiu. Segundo Wallon (1995b), pacér o aparelho de
que o individuo dispbe para traduzir suas emoc&epor assim dizer, o
instrumento de trabalho das emocdes” (Almeida, 2Gq035). Com a
sensibilidade para expressar as reacdes afetivegtpo € o veiculo das
emocdes no meio humano e social. Assim, as emar@egituem uma
espécie de linguagem corporal que se revela aos,offor exemplo, por
meio do choro, dos gestos, das expressoes fadeatonalidade da voz, do

riso, entre outras manifestacdes. Saber ler esgaagem das emocdes €



fundamental para que se possa reagir corticalnaeeta, evitando, assim,
seus efeitos desagregadores.

O momento da realizacdo da avaliagdo ndo € appatadente como
provocador de sentimentos negativos pelas meninagrapo C2, mas
também uma situacdo da qual gostam, diante dasgun&ém tranquilidade

e confianca.

Ah! Eu gosto de fazer prova.

Eu também gosto de fazer prova.

Teve outro dia que eu estava fazendo a prova l&jida falar
pra professora: “professora ja acabou a prova?”a€ja”, eu
falei “nossa! Agora que eu estava gostando de fawewa!

Gostando de escrever...

Este relato declara que os sentimentos ai cont@logositivos, no
entanto, pode-se perceber que ha, também na odgesituacao relatada,
uma certa preocupacao da aluna com a avaliacarpressao “agora que
eu estava gostando” permite supor que em mometdoi@nmao “agora”, o
“gostar” e a tranquilidade captados no relato réiavam presentes.

Ao se pensar na mesma situacdao provocando sehdsnen
aparentemente contrarios, pode-se inferir quergiilidade e o gostar de
fazer avaliagcao sdo sentimentos decorrentes deeypectativa do aluno,
da familia e da escola, e ansiedade vividas immgate. Dessa forma,
poderia se dizer que, apesar de contrarios, esggémentos S4o a0 mesmo
tempo complementares, intercalam-se e podem vaggundo alguns
fatores, como, por exemplo, a disciplina a quatgmee a avaliacdo e a
qual a crianca pode sentir-se ou ndo capaz deddaliE o caso da crianca
gue chora na avaliacdo de Matematica porque achaesgid “péssima’
nesta disciplina, ou ainda da crianca que achaogwstazer avaliacao

porque gosta de escrever.



Esses sentimentos anunciados pelas alunas do @2igmermitem
algumas consideracdes acerca da avaliacdo na estaldade que é parte
constitutiva do processo de formacdo do aluno. i&kguorientacdes
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais/(1@9concepcao acerca
de avaliacéo escolar deve procurar ir além da \rséticional que focaliza
o controle externo do aluno mediante notas ou c¢msceConforme |é-se
no PCN (1997, vol.1, p.83-84), ela deve ser conmutiela

...como elemento integrador entre a aprendizagemeasino;
conjunto de acdes cujo objetivo é o ajuste e antaigio da
intervencao pedagogica para que o aluno aprendandghor
forma; conjunto de a¢des que busca obter informagidre o
gue foi aprendido e como; ... agcdo que ocorre dteando o
processo de ensino e aprendizagem e ndo apenaoBrantos

especificos caracterizados como fechamento de gesaethpas
de trabalho.

Trata-se, pois, de uma atividade complexa, quesppde multiplos
olhares acerca de diversas direcOes. Pretende-aeatvmidade avaliativa
gue relna ndo apenas a prova como instrumento al@gio, mas uma
diversidade deles, constituindo, dessa forma, uonjimto de acdes”
decorrentes de uma concepcdo de escola, de alenaumiculo, de
professor. Dentre essas ac¢des, os Parametrosanes Nacionais (1997)
apontam para a observacao sistematica acompanbadgistro, como um
instrumento de avaliacdo a ser utilizado pelo msde Trata-se de um
caminho ja apontado por Wallon, no Plano Langevaitovi (1977) para
proceder a avaliacdo dos alunos. Nesse documeatorganiza o sistema
de ensino em ciclos, fazem parte do procedimerdbativo, desde o inicio

da escolarizacdo, os exames em termos de avalilscéonhecimento e a



apreciacdo das atitudes, na forma de observac&a. \Wallon (apud
Almeida, 2004, p.135):

Observar é evidentemente registrar o que se pode se
verificado. Mas registrar e verificar € ainda arsdr, é
ordenar o real em férmulas, é fazer-lhe pergunt&s.a
observacdo que permite levantar problemas, mas &80

problemas levantados que tornam possivel a obsaovac

A observacao criteriosa, habilidade relevante degsor, implica
em um registro cuidadoso por parte do mesmo sobetuimo e suas
condicbes de interagdo no meio escolar, e podéuatrium outro
significado a avaliacédo. Trata-se de uma taref@idé importante, capaz
de apurar o olhar do professor que, ao avaliaumoalambém por meio de
avaliacdo e nota, pode agregar os elementos dessavacdo aos critérios
utilizados na atribuicdo desses valores. Ao lamgao de instrumentos
variados para proceder a avaliacdo dos alunospfegsor torna-se mais
capaz de imprimir na classe um clima de maior fididgde quando se
trata de avaliar, mostra-se mais flexivel, demanstr concepcdes mais
amplas e democraticas acerca do processo ensiapdiagem. Suas
acOes frente a avaliacdo possivelmente se fardenarstambém pelos
alunos e contribuirdo para construir a percepcatedesobre esta atividade,
nao enfatizando sobremaneira a nota.

Dessa forma podemos pressupor que 0s sentimeatgr@éncas
frente a uma situacdo de avaliacdo também retratanpouco da forma
como o professor da classe Vvé a atividade avaliativ

Pensando assim e considerando os relatos das alasgrupos A2
e C2, é possivel pensar os sentimentos vivenciaelas criancas dos dois
grupos diante do momento da avaliacédo, tendo c@i@préncia a postura
da professora nessa situagao.



As alunas do grupo A2 assim relatam:

E. A professora ndo fala que é prova. Ela fala guema
folhinha...do que?... uma folhinha de...

De avaliacéao.

Ela nem fala pra gente ndo achar...ruim assim, elai fala:
“ndo é provinha, é folhinha de avaliacéo!”.

Dai ela da e a gente escreve.

...quando ela fala de avaliagdo eu acho que voar timota
melhor assim.

Porque avaliagdo € mais facil quando ela fala.

O relato das alunas do grupo C2 apresenta unsgaduwiferente:

Eu ndo sei se ela explica, né? Porgue nas provasieyoosso
dizer pra ela, que ela ndo explica.

E, porque ela fala assim: “Nossa! Eu esqueci deofucéio
lembrei nada!”.

Ah! Porque dai os alunos vai perguntar as coisasqia.
Porque assim, €...a prova...que nem um dia elaufdie eu
ficar falando pra vocés, a prova é minha, nao évdeés (...)
porqgue cada um tem que pensar nas suas coisas analai

prova.

A partir desses depoimentos pode-se notar a naadg@rente com
gue cada professora lida com os sentimentos dasces em dia de
avaliacdo. A professora do grupo A2 demonstra jpigarese em mostrar
as alunas que a avaliacdo deve ser encarada comatividade do dia-a-
dia delas. Procura tranquiliza-las e, para iss@m as terminologia
AVALIACAO no lugar de PROVA. Faz isso talvez porgperceba que a
palavra prova ja se apresenta as criancas impragmadconotacdes que



trazem em sua esséncia referéncias ruins, ligatissdo e ansiedade. As
alunas reconhecem o intuito da professora, sabeen ef@ muda a
nomenclatura para que elas nao se sintam “ruirmagsconfirmam que a
estratégia da certo. Quando pensam que vao fazeavatiacdo ja confiam
que vao “tirar nota melhor”, sentem-se seguraargtiilas. Porém, quando

pensam que € prova, o sentimento do medo reapamaderme relatam:

A gente pensa que é prova, dai a gente vé, dainte daz
errado, depois tira nota baixa, dai a gente ficasiag

desesperada.

A professora do grupo C2, por meio de suas vewdig@es, atribui
um carater distinto a prova, apresentando a siuagéliativa como
atividade destacada da rotina cotidiana. Seguridmfas alunas, no dia da
avaliacdo nao adianta perguntar nada a ela potguee vai ensinar, e s6
o fato de ja terem conhecimento desta postura diegsora ja as faz
sentirem-se inseguras e, talvez, até mais ansiosas.

Ao observarmos o quadro que evidencia os sentosésituacoes
provocadoras dos grupos A2 e C2 relativos a estg@ada, nota-se que ha
mais sentimentos positivos em relacdo a avaliagagrumpo A2 do que no
C2. Neste, ha maior incidéncia de sentimentos n@gato que pode vir a
confirmar que o comportamento da professora em d#iaavaliacdo
constitui um dos determinantes para esse resultado.

Aos professores cabe, entéo, refletir continuaenente ao desafio
de propor uma avaliagcdo que tenha como propoésiteatar, sustentar e
orientar sua intervencdo pedagdgica no processmoeaprendizagem,
pensando sempre sua pratica, reconhecendo as cOaseg@e aluno, de
ensinar e de aprender, presentes em suas acdesciEopembrar que,

como em qualquer atividade humana, avaliar e saliaao implica em



acolher também os afetos, os sentimentos e as em@f@presentes para
coloca-las integradas a cognicao, buscando conprsgmrcionar a relacao
de reciprocidade e complementaridade entre esse$nids da pessoa,
necessaria a promocao da aprendizagem.

Ainda evidenciando sentimentos de medo, ansiedgmeocupacao,
as alunas do grupo C2 indicam situacdes referemtesta baixa e a
recuperacado como provocadoras desses sentimemiosels relatos estas

duas situacdes aparecem relacionadas uma comea outr

Também tem que ta preocupada com a nota.

Porque se a gente tirar nota baixa a gente ndo sa&beai ficar
de recuperacao.

Um dia...eu...tirei cinco de nota, dai né, mas éo fiquei de

recuperacao, aleluia...

A crianca verbaliza que nota € uma preocupacae glar pois tirar
nota baixa tem outras implicacées, e uma delasa¢ fiara recuperacao.
Quando a crianca usa em sua fala a palavra “dleltiansmitindo
sentimentos de alivio e alegria por nado ter ficpdm recuperacao apesar
da nota cinco, pode-se inferir que essa situagéore ela ndo gosta e nao
guer ter que passar por isso.

Curiosamente, a recuperacdo € apontada tambénesp@rgrupo
como situacdo provocadora de sentimentos positivospossivel captar
nos relatos das meninas que elas atribuem a reg@weuma oportunidade
para se ter esperanca, caso venham a precisabisetsu a ela. Tentam

demonstrar que acreditam e confiam nessa oportamida

...mas também recuperacdo € uma chance da gentegain

fazer o que a gente errou.



E também, se nédo tivesse recuperacdo, dai é quente ga
ficar mais nervosa, porque recuperagdo...eu td cem
G....porque ela diz que é uma chance mesmo descaperar

as nossas notas...boas, né?

A obrigatoriedade de estudos de recuperacao gpiwiea em Lei

(Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional9884/96, artigo 24)
para alunos com baixo rendimento escolar, bem cestd prevista
também, de forma pormenorizada, nos regimentos irkEguicbes de
ensino. Tem como proposta atender aos alunos easalem suas
necessidades, garantindo-lhes oportunidade de dipaelo, a fim de que
possam acompanhar o desenvolvimento dos demaissakiralunas da
classe. Trata-se de uma proposta com aspiracoemtess positivas que
também esta prevista no Plano Langevin-Wallon (1pZZ08):

constituir secdes particulares para as criancas qgee
revelaram incapazes de seguirem o curso normaledtisdos,
sem que devam sofrer um atraso na sua progressatadse

para classe.

Nesse documento o autor alerta para os prejuicagsetados aos
alunos e alunas quando sao retidos na mesma sgGeanto € nocivo aos
mesmos a diferenca idade/série que isso acaba@aqar.

Embora seja uma proposta que objetive 0 bem-eswratlinos e
alunas, eles (as) nem sempre o0 recebem nessa qiaspEsso pode ser
captado nos relatos das alunas do grupo C2 e tarabéoma dos grupos
de meninos do grupo C3. O quadro a seguir apresentsentimentos
positivos e negativos / situacbes provocadorasrameies aos grupos
masculinos A3 e C3.



AVALIACAO — MENINOS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 GRUPO C3
e Tranquilo €alma  Gosto Alegria
- Confianga e Adoro LConfianca
- Momento da prova - Quando sabe o contetdo
e Muito legal Alegria e Alegria
¢ Muito bom Prazer
e Tranquilo Satisfacao
- Confianca
Entusiasmo
- Nota boa - Nota boa
 Legal —
- Recuperagéao —

TFranquilidade

- Datas das provas

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

e Chateado  Tristeza
« Mal Ansiedade
¢ Nervoso Frustacao
* Medo
« Nao gosto
- Momento da prova
« Mal
e Triste
- Nota baixa
e Triste Medo
- Preocupacéo
Yergonha

- Repetir de ano

e Muito ruim -Vergonha
e Superruim Jristeza
e Cansago

* Maus
« Nao gosto
- Recuperacado

Os meninos do grupo A3 e seus relatos

Ao se referirem a recuperacdo, o grupo A3 parecaréfla numa

perspectiva favoravel a aprendizagem, uma vez pam, esses alunos é




vista como situagao provocadora apenas de sentmesitivo verbalizado

como “legal”.

Cé tem que estudar, estudar, estudar, até anoitedas é
legal.

Porque ai vocé aprende...mais um pouquinho. Melhora

Este grupo ndo apontou sentimentos negativos legérea situacoes
relacionadas a avaliacdo. Segundo eles, tranqgidjdanfianca, satisfacao,
alegria, entusiasmo e prazer sdo sentimentos expaiados em diferentes
situacbes relativas a “prova”, instrumento de ae¢dlo utilizado pela
professora. A definicdo de avaliacdo, dada pelp@rA3, € capaz de

traduzir esses sentimentos.

A prova ndo € nada mais nada menos que atividades c

notas.

Cabe ressaltar que a questao da nota aparece emeanessa fala.
Este grupo, assim como o grupo A2, faz parte daauta primeira série a
qual a professora usa o termo “avaliacdo” parae$erir a prova. Seu
intuito de tranquilizar as criancas parece surtefeito desejado também
com esses meninos, evidenciando a importanciaalddgprofessora.

Tirar nota boa, assim como para os demais grépappntada como
uma das situacdes provocadoras de sentimentosvpssiA alegria, o
prazer, a satisfacdo e a felicidade sdo sentimegtes se fazem ai
presentes.

Os meninos do grupo A3 parecem nao se preocuparacdata das
avaliacOes, ou seja, o fato de saberem ou nao guserdo realizadas as
avaliacdes nao Ihes causa apreenséo ou ansiedadee ue, para eles, a

avaliacao é algo que acontece naturalmente naaescol



Eu nao sei quando é o dia da prova.
Alguns dias sé&o o dia das provas.
Mistura. Qualquer dia é o dia da prova.

Em sintese, o grupo A3 apresenta somente sentimpositivos em

relacéo a avaliagcao.

Os meninos do grupo C3 e seus relatos

Em relacdo as situacbes relacionadas a avaliacagrupo C3
apontou mais sentimentos negativos do que positiZos seus relatos
referem-se a quatro situacdes que provocam desadratieza, sendo que

uma delas € a recuperacédo. Assim se referem a ela:

Muito, muito, trinta trilndes de vezes maus.
E super ruim.

Ah, eu ndo gosto...

Os alunos do grupo C3 expressam nao gostar dpee@fo porque
tém que acordar cedo, pois, estudando no periodarde, as aulas de
recuperacdo acontecem no periodo da manha. Dizengyostar de ir a
escola nos dois periodos, alegando ficarem cansados

Sentimentos como tristeza e vergonha também sAmgados pela
possibilidade de repetir de ano, situacao quedontada somente por este
grupo C3. Pode ser que isso se dé devido ao fate deupo ser composto
por duas criangas que ja passaram por essa expari@ma delas quando
refez a pré-escola, e a outra, a primeira sériem@®s/0s que levaram a
isso ndo é possivel conhecer por meio do relatpuése pode notar € que

esta experiéncia marcou esses meninos de formdivagaois por duas



vezes, ao longo da entrevista, lembraram dessetéamendo que ele possa

ocorrer novamente.

Ai nés imagina que vai repetir, igual no Jardim Il

Ah!...normal assim. Triste.

As manifestacbes emocionais se fizeram sentirnteira fala dos
alunos ao se referirem a este episédio. Como nuar¢asteza, a expressao
facial se altera, tornando-se mais “séria”, o vauia voz diminui; um dos
meninos fica bravo quando o colega insiste em djaerele repetiu de ano,
fato que deseja ocultar, justificando ser outroativo pelo qual teve que
refazer a primeira série.

Assim como o0 grupo de meninas da mesma classeum ¢C3
também apontou o momento de realizacdo da avaliegam situacao
provocadora de sentimentos negativos. Porém, osiaseapontaram mais
sentimentos do que as meninas, que também atrbwErasse momento
alguns sentimentos positivos conforme ja coment@daneninos do grupo
C3, de forma intensa, disseram sentir-se mal, 8esjochateados, com

medo, revelando nao gostar do momento de realizigcavaliacéo.

E muito chato porque a gente fica com medo de fieso.
Eu me sinto mal. Eu néo gosto de fazer (prova).
Assim: sera que eu vou tirar dez?

Sera que eu vou tirar zero?

Essas criangas mostram-se preocupadas, ansi@sasenos grupos
de meninas, hd uma grande preocupacédo com a mi@andta baixa, ou a

simples possibilidade disso acontecer, deixa-0g86s e apreensivos.

Eu fico nervoso quando eu tiro nota muito baixa.



Horroroso! Mal.

Para traduzir os sentimentos que experimentam omemto da
prova, em funcdo da possibilidade de obter noteabaisam uma imagem

gue expressa a dimensao da aflicao sentida.

Eu fico nervoso. Eu fico com vontade de fugir dakes deixar

isso ai, derrubar tudo a mesa, a cadeira e saira@do.

Assim como na categoria abordada anteriormentgrupo C3
manifestou mais sentimentos negativos em relac@avaliacdo do que
sentimentos positivos. Como situagdes provocadatastes, foram
apontadas somente duas: quando tiram notas boaanelaya avaliacao
refere-se a disciplina que julgam saber e conh€aentimento apontado

ai é a alegria, que os faz gostar das avaliacoes.

E quando tiro nota boa fico alegre.

Eu, se (a prova) for de Matematica eu adoro.

Os dados obtidos nesta categoria, a partir desoseldas criancas,
apontam para a existéncia de sentimentos positeosnegativos.
Infelizmente, a avaliagdo que poderia ser encam@ao um aspecto
bastante positivo do processo ensino-aprendizagem muitas vezes, se
caracterizado como foco de tensédo para a maiossedealunos e alunas.
Assim como acontece com 0S meninos do grupo A3rosappoderia
significar para os demais alunos e alunas simpleEm®ima atividade
com notas”, quando “qualquer dia € o dia da progahdo ter como
objetivo, segundo esses dados nos permitem interjulgamento e,
consequientemente, a aprovacdo ou reprovacao dodaets em sua

caminhada ao longo das séries escolares. Cabedeque se trata aqui da



primeira série do Ensino Fundamental, na qual iasgas comecam a ter
contato com um novo momento vivido na escola e agmova, a qual é
um dos instrumentos possiveis para acompanhardimrento deles. Esta
poderia ser mais um instrumento entre outros cdommeao primeira de
diagnosticar e reorientar tanto o ensino quantpranglizagem. O que se
percebe é que ha a necessidade de alterar-serdasitmdos profissionais
da educacao quanto da sociedade em geral, aquesespados pelos
professores e professoras, pais e maes, aproximantteo de uma
perspectiva que pressupfe a avaliacdo ndo como tanpeamagdogico
isolado, mas integrado com as demais atividadeslagss. O que se
percebe, a partir desses relatos, € que se estizanflo, acima de tudo, a
nota e ndo o conhecimento, e essa inversao nacialentecer. A
avaliacdo poderia ter outros sentidos além da paia@ que fosse possivel
buscar, antes de tudo, o que o aluno aprendeurizzaildo seus
conhecimentos e aprendizagens.

Repensar as concepcdes e, consequentementemas fie avaliar €
0 convite expresso nas falas desses alunos e allanpsmeira série do

Ensino Fundamental.

3.3 — SENTIMENTOS/SITUACOES PROVOCADORAS EM
RELACAO AO RECREIO.

Considerando os relatos dos alunos e alunas iparttes desse
estudo, foi possivel identificar seus sentimentos relacdo ao recreio,
momento apontado por todos 0s grupos como provoaiEsentimentos
positivos como prazer, alegria, entusiasmo, euii@licidade, e também

alguns sentimentos negativos.

E super legal.



Eu gosto. Todo mundo gosta. (grupo A2)
O recreio é que € legal. (grupo C2)
Seria ruim (se nao tivesse recreio).
Seria muito chato.

Porgue nao tinha como brincar. (grupo A3)

O momento do recreio € apontado pelos alunosmasicomo aquele
gue é apreciado, esperado e intensamente desfrtéslacoloca-se como
possibilidade de movimento livre e espontaneo. &lguque segue aponta
0s sentimentos/situagdes provocadoras dos grupmedi|®as em relacao a

esse momento.

RECREIO — MENINAS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A2 GRUPO C2
e Legal Alegria * Legal
« Gosto Euforia « Gosto
e Adoro
- Hora do recreio - Hora do recreio
« Gosto Alegria  Gosto
- Brincadeiras - Brincadeiras
« Fome Alivio » Desejo
« Felicidade Alegria e Vergonha
- Tranquilidade
- Hora do lanche - Culto a bandeira
e “N&o gosto” Alegria  Gosto
- Excitacao
- Euforia
- Volta do recreio - Ida a biblioteca
SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS
e Triste Pecepcao ° — Ansiedade
- Conformismo - Medo
- Sem recreio quando chove - Pouco tempo de recreio
s — Preocupacdo
- Medo
- “Problemas” ao correr

Para todos 0s grupos participantes deste estad®io € sinbnimo
de brincadeiras. Os relatos denunciam que 0 movanaparece como
necessidade infantil, intimamente ligado ao atobdecar: brincar com
brinquedos trazidos de casa, de brincadeiras jheoithas, como “pega-

pega”, “pular corda”, “esconde-esconde” e “corr@afy brincadeiras



aprendidas na primeira série, como “papa-malucsiicé envenenado” e
“boca do tubardo”, além daquelas inventadas no mtomeomo, por
exemplo, brincar de “guerrinha”. Exceto quando @mazbrinquedos de
casa, 0 que pode configurar um ambiente um pouds tranquilo no
recreio, as demais brincadeiras tém como carautaris ato de correr.

Correr faz parte do brincar, conforme indicam detos:

Ela (a professora) grita assim: “nao corre!”
Mas dai todo mundo comeca a correr de novo. (gAPo
Também tem dias...tem meninos que na hora do cec®@i

corre...(grupo C2)

As meninas do grupo A2 e seus relatos.

Ao comentarem o que fazem no recreio, as alunagrdpo A2
assumem que gostam de correr e descrevem as l@imasadom muito
entusiasmo, sorrindo ao falar, indicando que sentdegria nesse
momento.

Sentimentos negativos somente sao vivenciados r&dagao ao
recreio quando chove, e elas dizem n&o poder agar lrincar. Revelam

sentir tristeza quando iSso acontece.

E. Quando ta chovendo ai ndo tem recreio.
A gente fica triste, assim.

Segundo o relato das alunas do grupo A2, nos chasosos a
professora restringe o espaco de circulacdo dasgais as areas cobertas
do péateo, o que permite supor que nao seja possikrelr, dai dizerem que
ficam tristes. Em dia de chuva as brincadeirasgéenser outras, diferentes

das que envolvem corrida.



A professora deixa, assim, ela deixa a gente ficateto (sob a

area coberta).

Restringir o espaco e conter 0s movimentos espeosie, muitas
vezes impulsivos, que fazem parte das brincadéiraguacao provocadora
de tristeza.

Na concepcdo das meninas do grupo A2¢ra bo lanche, que
precede ao recreio, € um momento bastante prazer@sso pelo fato de
poderem saciar a fome, como também por anunciaroguecreio esta
proximo. Os sentimentos indicados, referindo-sesse emomento, Sao
alegria, felicidade e também alivio porque, afidel contas, cessam as
atividades de sala de aula, que exige posicaodsentatencéo voltada para

o foco determinado pela professora.

E quando ela fala: “é hora do lanche!” a gente griassim...
...alguns, as vezes, nem come pra ir pro recreio...

...a professora deixa conversar enquanto a gent®mdendo.

Gritar € a manifestacdo dos sentimentos alegrialido. Ao
interromperem a atividade que faziam até esse moysentem-se felizes,
nao sé porque vao poder descansar e se alimendartambém porque
poderao conversar enquanto comem. Esse dado paleaeacionado ao
gue as criancas ja disseram em outros momentositdzvista acerca da
constante solicitacéo e reprimenda da professwaalmos e alunas que
insistem em conversar enquanto realizam outrasdaties de leitura,
escrita e calculo. As alunas contam que muitos nemem direito, na
expectativa de sair logo da classe, e é possipthrcai a expectativa que
se instala nas criancas que esperam, avidas, peb le anuncia o

recreio.



Fala “pode sair, pode sair?”

Quando bate o sinal todo mundo sai correndo.

As alunas do grupo A2, ao relatarem, insistentéenan longo da
entrevista, as cenas referentes a quando as @iamt@m do recreio,
enfatizam que desaprovam a agitacao e a chamadariga’ dos colegas
que, pelo que se pode pensar, é fato constantéassec No entanto, a
insisténcia em relatar essa situacéo denuncianguegrdade, gostam desse
momento que se configura como uma prolongacéo cleioena sala de
aula. Excitacao, euforia, alegria e estados dearagitacdo compdem o

clima emocional da classe, nesse momento.

Eu fico “psiu”, todo mundo fica gritando “psiu, psi psiu’”...
Quando eles entram tudo suado do parque, né,esi fetam
gritando “liga, liga!” o ventilador...

Ficam gritando “danca!” pro G. dangar...

A partir desse episédio relatado, pode-se comsfaia S0 intensas
as manifestacdes emocionais ai presentes, a pergergossivel imaginar
a cena acontecendo e até participar dela: as asaegtrando na sala de
aula ofegantes, suadas, agitadas, umas rindo, sota@tando, outras,
segundo o grupo A2, pedindo siléncio. Até que umita gpara ligar o
ventilador. Depois outra a acompanha no grito, depotra, e outra... Em
poucos segundos o grupo de alunos é capaz de gtitae em coro. De
repente um aluno comeca a dancar e a se exibirogagamais, e a turma
se agita, batendo palmas e gritando.

As criancas deixam-se tomar, nesse momento, pega® que, por
meio de seu carater contagioso, envolve a todaginge Wallon (1995a),

o poder de contagio das emocbes gera uma espécsnieose do



individuo com o meio, e seu efeito provoca idemtedale reacdes e
comunhéo de sensibilidade entre todos. O caratgiagimso da emocao
possibilita o viver em grupo, desperta o espiri® ablaboracdo, a
cumplicidade dos interesses, a aproximacdo dogithais (Almeida,

2003).

O que acontece na sala de aula dessas alunasduedb do efeito
contagioso das emocdes. A crianca que se pOe ardgogr exemplo, em
funcdo de ter a sua frente uma platéia, € contagiatb apelo da mesma,
envolvendo-se cada vez mais na situacédo. A platéiasua vez, agita-se
ainda mais, frente a exibicdo do colega, o quelteeswos episodios
relatados pelas alunas sob o nome de “baguncad. dissiito s6 se rompe
com a chegada da professora titular, na classeneoessitara manter o
equilibrio entre os seus proprios sentimentos eit@acio e com

racionalidade, auxiliar as criancas a voltaremldaa

As meninas do grupo C2 e seus relatos.

As brincadeiras como pular corda, corre-cutia @laio tubardao sao
apontadas pelas alunas do grupo C2 como situag@e®cadoras de
sentimentos positivos como satisfacédo, alegriajsagmo e prazer. Ao
explicarem uma dessas brincadeiras, as meninasawvdopoucos se
animando, sorrindo e aumentando o tom de voz djred da explicacéo,
exclamam em coro que a brincadeira foi muito boé.elrh sua fala um
certo espanto ao perceberem que essa brincadeia nr@uitas criangas,
incluindo ai os meninos, dando a entender a da@tirgqrie fazem entre os

géneros.

A minha colega inventou uma brincadeira que é asgim)

boca do tubarao...



...um fica no meio...

Que é o tubardo(...) Dai a gente tenta pular Ge)ele pegar a
gente, a gente fica no meio e € o tubardo. Porqugerte
comeca, ai vai muitas pessoas. Comeca a bloquespaco...
Dai ndo da pra passar.

Outro dia foi quase a sala inteira, né?

Até os homens da nossa sala brincou!

Nossa! E verdade!

(Quando pergunto se foi bom)

Foi! (em coro)

Ao dar destaque as brincadeiras como situacoesogadoras de
sentimentos positivos como alegria e entusiasmoedda-se que a
possibilidade de movimentar voluntariamente o coq parte dele,
deslocando-o no espaco fisico, seja a grande redpein por esses
sentimentos. Contudo, 0 movimento néo significaamiente essa idéia.

Wallon (1995b) discute que o movimento tem comoamgia a
capacidade dos musculos gerarem tenséao para osatesintos corporais e
também serem a base das atitudes dos seres hurRanasitudes entende-
se as expressdes corporais produzidas na integrdedcemocoes,
pensamentos e intengdes. Com base nessa idéiapdethd2004) provoca
uma reflexdo, tomando como modelo uma situacéo wecddleira
semelhante as relatadas por essas alunas, e cangite ao brincar (de
“pega-pega”, por exemplo) a crianca ndo s6 fazdesseus movimentos
voluntarios como também permanece no lugar, peosaah que lado vai
correr, observa a fisionomia do colega para preuat a direcdo que ele
vai tomar. Ou seja, também para brincar a criasgacamo recurso as suas
possibilidades motoras, 0s seus recursos de pensamesuas emocoes,
participando como pessoa completa nessa situac@msiderar o

movimento inerente as brincadeiras citadas, arpdds pressupostos



wallonianos, é torna-lo uma atividade relacional“oshdividuo consigo
mesmo, com 0S outros e com 0 meio”, na qual sastreodos e expressos
conhecimentos e valores” (Limongelli, 2004, p.59).

O grupo C2 aponta ainda duas situacOes que |heperdam
sentimentos positivos. A primeira delas diz regpat desejo de segurar a

bandeira no ato civico que acontece na escola.

Mas o desejo de nds quatro € segurar a bandeiraiam
Ela ndo gosta de ficar na frente da fila pra velbandeira. Ela
tem vergonha.

Eu gosto sim! (risos).

Embora tenham citado rapidamente essa situac@®as eslunas
revelam gostar deste momento e ter vontade decipartidele, numa
colocacdo de destaque, isto €, segurando a bandewargonha € um
sentimento que acompanha o desejo, mas nao sgrafgo negativo,
apenas apresenta-se como a consequéncia de eptamtoexliante dos
demais.

Ir & biblioteca € outra situacdo que provoca bstareas alunas,
porém, o momento do recreio ndo se constitui erarltoadequado para

isso. Dai elas dizerem que “ndo da tempo”.

Eu também gosto de ir a biblioteca pegar livro.

Mas tem vezes que, assim, ndo da tempo, né...

Embora goste de visitar a biblioteca, sente-sequgada em chegar

atrasada na sala de aula ap0s o sinal do recreio.



Tem dia que ndo da tempo de pegar o livro que euogia (...)
a mocga fala: “fica com calma!” (...) mas agora ew t

comecando a avisar a professora antes.

A crianca dé& indicacdo, em sua fala, sobre o nmdd encontrou
para lidar com a sua preocupacdo: avisar a proBesaotes de ir a

biblioteca. Agir assim permite-lhe ter calma e ¢@hdade.

...eu aviso ela e falo (...): “posso ir na bibliogerapidinho?”
“Pode”.
“Se ndo der tempo vocé ndo da bronca nao?” “Nao’l. éu

vou...

As visitas a biblioteca da escola parecem néao rfgzarte,
sistematicamente, da rotina dessa turma de alooasgja, a escola néo
programa horarios definidos para essa finalidaderelatos conduzem a
pensar que, quem gosta de ir a biblioteca pregsa/eitar o momento do
recreio para isso, e ha que se considerar que potata intervalo é
pequeno para que a crianca possa brincar, acdwet@ssaria a ela, e ir a
biblioteca. Essa situacdo impde a crianca umaildé$colha, uma vez que
se trata de duas opcdes importantes e necessaraelp. Cabe ressaltar,
ainda, que a escolha de livros em uma bibliotecaénédlgo que se possa
realizar “rapidinho” e, portanto, é indispensavelaureflexdo por parte da
equipe escolar frente a esse relato das alunasgparse possa adequar o
tempo e as atividades da escola as necessidadeslwoss. Visitas
constantes e programadas a biblioteca séo situagdes poderdo
proporcionar muitos sentimentos positivos nos aueaalunas, além de
contribuir para a formacdo do leitor e para 0 pEs0e ensino-

aprendizagem.



O sentimento de preocupacdo também esta presamtela se trata
de enfrentar os problemas causados pelo ato dercoair, machucar-se e

ser repreendida pela coordenadora.

...a gente fica correndo muito, depois cai, batabeca...
E...dai fica complicado.

Ah! No recreio € meio dificil brincar porque temocdenadora
vendo...

As vezes a gente corre ou briga a coordenadorae/eld uma
bronca.

Quase igual a professora!

Novamente tem-se a idéia de que ao se referirriagap querem
dizer correr. Parece que as criancas ja sabenr@meorrer e que iSSo nao
€ permitido. Instala-se 0 impasse e vem a preoégpagm a repreensao
gue, possivelmente irdo receber caso corram.

Diante disso a aluna indica preferir uma brincadque néo lhe trara
preocupacao por nao implicar em corrida, indicamflarma com a qual vai

buscando solucdes para tais “problemas”:

Uma coisa que eu gosto de fazer é ficar pulandda@orque

também ndo tem “taaannnto” problema...

Procurar escolher uma atividade que nao represemtgproblema”,
Oou seja, para que nao se corra o risco de sofrer neprimenda, foi a
alternativa encontrada por esta crianca parafizas tranquila.

Os sentimentos/situacdes provocadoras apontados aenos dos

grupos A3 e C3 assemelham-se entre si, conformeailmdquadro a seguir:



RECREIO - MENINOS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 GRUPO C3
« Gosto Alegria  Gosto Alegria
* Adoro Prazer  Adoro Prazer
- Animo - Entusiasmo
- Hora do recreio - Hora do recreio
¢« — Entusiasmo - — Serenidade
- Alegria - Calma
Euforia Amizade

- Brincadeiras

- Brincadeiras

- Outras atividades

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

TFristeza
- Aborrecimento

* chato

- Pouco tempo de recreio

- Repreensao por correr

* muito chato Tristeza
- Aborrecimento

* ruim indignacéo
- Injustica

- Acidentes e brigas

- Meninas “dedarem” meninos

O momento do recreio e as brincadeiras citadagopamn nesses
meninos, assim como nas meninas, sentimentos deaalentusiasmo,
euforia e prazer. No entanto, os relatos dessgwgmnetratam um recreio
bastante agitado, com os meninos correndo impulEaée, pegando um
no outro, e 0s sentimentos ai captados vieram amomaglos de muita

excitacdo. O grupo A3 fala desse momento:

E também quando eu fico olhando todo mundo pegandao

outro...eu ndo fago nada, s6 espero a professara vi

Ao ouvir esse relato pode-se perceber que a aiasfprca-se para
se controlar e resistir ao apelo da agitacao. 8aarévela que ela conhece
bem o que precisa fazer, ou seja, esperar a poodesnas fica a duvida se
isso realmente acontece. Um outro relato deste mgsapo da elementos
para essa davida.



Eu fico s6 olhando eles brincando, entro no meio da
brincadeira s6 para tirar eles. Tudo bem que eu jmio pro

castigo, mas pelo menos eles também ficam, né?

A crianca ja sabe que pode “ir pro castigo”, tesgacontrolar, mas
nao resiste a tentacdo e entra na brincadeiranfsses riscos, sucumbe ao
prazer que € participar dela. A caracteristicaagiosa da emocao pode ser
também percebida nesse episddio relatado.

Os alunos do grupo A3 apontam duas situacOes gadeoas de
sentimentos negativos em relacao ao recreio. Agwranmefere-se ao pouco

tempo de recreio.

S6 que a gente acha chato...
Sabe 0 que a gente acha chato?
A gente fica brincando no recreio, ai depois, quaadaba o

recreio a gente fica “hum, ndo deu tempo de brificar

A crianca muda a voz, a fisionomia imitando algugnando vai
chorar para expressar o quanto fica triste porgama a brincadeira.
Achar chato € também a forma de se referirem aibngento vivido

guando acontecem brigas e acidentes no recreio.

Ah! E muito chato, quando alguém empurra, assin;hmea
alguém.

A gente acha muito chato.

As brincadeiras agitadas e a correria do recreidem causar
acidentes e brigas, mas, ao estarem imersos n@stexto, os alunos nao
tém intencdo de provocar isso. Ao contrario, lastmguando fatos como

este acontecem. Esse aspecto pode ser considemaddogse trata de



pensar alternativas que possam organizar as magbdes motoras das
criangas sem, contudo, reduzi-las ou conté-laso@ento do recreio pode
também receber intervencdes programadas pelosspooés ou outros
funcionéarios da escola, com a finalidade de orreatampulsividade dos
alunos e alunas, tendo como objetivo privilegiaeeessidade de expansao

motora das criangas. Segundo propde Pereira (pIBR21):

A intervengdo no curso espontaneo das interacoagcreio €
um dos procedimentos que contribuiria para a redugh

impulsividade motora neste momento.

Para esta autora, a impulsividade das criancasmomento do
recreio, é fruto também da forma como sdo condezidaatividades em
sala de aula. Quando h& um controle demasiado gute da professora
sobre os alunos e alunas, no que se refere a idadd®l a conversa entre as
criancas, as propostas de trabalho individual e aatdisposicdo dos
mobiliarios no espaco da classe, em oposicdo anaas@e propostas de
atividades no recreio, € bem provavel que se parcelmo consequéncia

essa agitacéo e euforia descritas pelas criancas@srelatos.

Os meninos do grupo C3 e seus relatos

Examinando, por fim, o que dizem os meninos dp@M@3 sobre o
recreio, nota-se que sentimentos como a alegremtusiasmo e o prazer
também se fazem ai presentes. Assim como 0s dgmgiss, 0 momento
do recreio e as brincadeiras inerentes a ele s@wagws como situacdes
gue provocam esses sentimentos. Mas esses aludasanin outras

atividades realizadas neste contexto como pron®tdeasentimentos: a



calma e a amizade. Sdo essas atividades: ir coteitdi, beber agua,

conversar, contar piada, brincar de cair um em dmautro.

Andando, conversando...

Quando nao tem nada pra fazer a gente vai na lidie..
Beber agua...

Ai a gente fica pertinho do outro, fica contandada, fica
caindo em cima do outro (ri).

E boa...(essa hora).

Ao falarem sobre essas atividades, os meninosémmminudam o
volume da voz: falam mais baixo, calmamente. Saceogrsos do corpo
sustentando o que véao relatar. Pode-se percebeentamto, que essas
outras atividades acontecem quando eles sao inydiwadbs de correr,
configurando-se numa espécie de segunda opcaduaos.ar a biblioteca
estd para esses alunos como uma opcao em segamido @lidenciando,
como no grupo de meninas da mesma classe, a rdsdkssle se planejar,
constantemente, visitas a este local da escola.

Como sentimentos negativos em relacdo ao reassioneninos do

grupo C3 revelam sua indignacéo ao serem represngda correr.

A gente fica correndo dai a gente passa por |4, feta

xingando a gente!

Segundo eles, ndo entendem, as vezes, porquels@tidos, pois
nao se lembram de terem machucado alguém enquamiant.

Mas a gente nem quase encostou no menino, né? rewine

menino, nem vil.



Como ja foi comentado anteriormente, na ansia delcas coisas
acontecem sem que as criangas queiram brigar ooutgcalguém, e ndo
concordam quando sao censurados por isso.

As diferencas entre meninos e meninas ficam etedeguando se
trata de falar sobre as relacbes entre eles, ass gaontecem no recreio.
Os meninos sentem-se injuriados quando as menmakelatam para a

professora.

Tem uma hora que a professora ndo vé a gente aioress
meninas deduram pra professora e a professorabiiasa com
a gente.

E. Ai depois, quando elas fazem bagunca a gentel@dara!
As meninas falam: “corre aqui, corre aqui”. E depoelas
dedam!!

E elas pediram pra nos!!

E ruim.

O sentimento de desaprovacédo e indignacdo reésreat esse
episodio € nomeado pela afirmacéo “é ruim”, e oeae captado pelas
expressoes faciais, pelos gestos e pela tonalidadez dos meninos. O
grupo revelou unanimidade de opinido quanto a €8sacdo, e 0S animos
se exaltaram enquanto falavam.

Retomando algumas consideracfes acerca da iddm&ddos papéis
de género, pode-se notar que, ao falarem sobreveades e brincadeiras
realizadas no recreio, alunos e alunas se referaaessa questdo. As
criancas escolhem companheiros de seu proprio @éaa compor seu
grupo de brincadeiras ja na idade de dois e tr@s enpelo que se observa
nos relatos desses alunos, essa segregacdo de gérfaz sentir também
em criancas de idade escolar. Segundo Le ManasidBarbu e Maluf
(2004, p.39-40):



numerosos trabalhos mostram que com um parceirmesmo
sexo as interacdes sociais sdo mais frequentegji@ativas

obtém mais respostas e 0 jogo é mais cooperativo.

Sendo assim, 0s grupos de brincadeiras unissexyapoem-se
como mais atraentes as criancas, sendo também es#imulantes.

Conforme afirmam as autoras:

as diferencas nos estilos interativos, coercitivogra 0s
meninos e pro-social para as meninas, produzemuttifades
de ajustamento entre as meninas e 0s meninos tesghes
mistas.

Ainda citando Le Maner-Idrissi, Barbu e Maluf (200.41):

O desenvolvimento da segregacao sexual contritsimapara
0 surgimento de contextos de socializacdo difeseptaa as
meninas e 0S meninos, que exercem impacto impersabtre a
construcdo de suas respectivas competéncias sdxaiscomo

sobre a elaboracéo dos papéis sexuados.

Considerando as entrevistas dos quatro grupogiparttes desse
estudo, pode-se perceber que 0s meninos sentemis® mais
incomodados pelas meninas do que o contrario. Eeem mais
referéncias as diferencas de géneros do que elas, no tocante a
segregacao sexual, 0s grupos, tanto masculinos demdininos, se
comportam de maneira muito semelhante. Os educagodem favorecer
as interagcdes sociais mistas, possibilitando, aersificacdao das

experiéncias sociais de alunos e alunas, mas mizir@o, ainda nesta



faixa etaria escolar, este fenbmeno da segregag@als(Le Maner-Idissi,
Barbu e Maluf, 2004).

Finalizando as andlises nesta categoria, podeeseluir que,
segundo os relatos desses alunos e alunas, coréapeinomento em que a
afetividade, o movimento e a razdo também se ersronntegrados, no
mesmo espaco fisico, estampados nas brincadeimas eelacionamentos
que emergem desse encontro.

O movimento conforme entendido por Wallon (19%@®mo aquele
gue é essencialmente deslocamento no espaco, gezposalta aos olhos
nas falas das criangas. Aparece favorecido oudduitou ainda impedido
no contexto do recreio, provocando sentimentosim@iados ao prazer ou
ao desagrado.

Sentimentos positivos de alegria e apreciacaoyessps pelas
criancas como “gosto” e “adoro”, dao a dimensaagzortancia dada por
elas para este momento do recreio na rotina escilarm momento
esperado, desejado e vivido com intensidade pakascas, principalmente
por significar possibilidade de liberacdo das teaséée movimento livre,
em espacos amplos, onde se pode correr, pular, grdonversar.

Sem dulvida de que esses aspectos precisam sdodesa conta, até
porque, durante o periodo que estdo em sala de aalleriancas relatam
situacbes em que a contencdo e o controle sdocaotest Porém, como
propbe Pereira (1992), o recreio pode também sea wituacao
pedagdgica, no qual seja possivel propor brincasi@ue correspondam a
essa necessidade de expansao motora e, ao mespm =@ uma forma
de orientar a impulsividade dessas criancas. Ram a participacao do
adulto que permanece no recreio com os alunosnaslprecisa ser a de
programar jogos e brincadeiras e, por que nao,dantrincar junto, em
alguns momentos, e ndo somente se restringir a toondga para controla-

los. A partir dos relatos desses alunos e alunds-pe perceber que nao



h4, por parte das pessoas que permanecem no yeessw intervencao
pedagdgica, pois em nenhum momento 0s grupos roitana episodio que
se referisse a isso. Cabe, portanto, uma reflexaotq a esse aspecto, a
fim de minimizar os sentimentos negativos, que paacos, em relacao ao
recreio, pois, com atividades programadas, seraiymisbrincar tambéem
guando chove, as acfes de correr e gritar serfingrdes as brincadeiras,
0s acidentes e brigas tenderdo a diminuir e asriéxpges de relacbes
sociais mais diversificadas muito contribuirdo par@ninos e meninas se

constituirem como pessoa completa na trajetoridegenvolvimento.

3.4 — SENTIMENTOS/SITUACOES PROVOCADORAS EM
RELACAO A CHEGADA A ESCOLA

Nesta categoria foram reunidos os dados referaaesentimentos
dos alunos e alunas quando chegam a escola. Algueaas as criancas
falam o que sentem quando vém pra escola, refesadam que acontece
em casa, antes de sairem.

Os guadros a seguir apresentam 0s sentimentds/pe® negativos

dos grupos de meninas com relagao a este contexto.

CHEGADA A ESCOLA — MENINAS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A2 GRUPO C2
e Adoro Alegria * Alegre - Prazer
+ Legal Animo
e Gostoso - Prazer
- Ir para a escola - Chegada na escola

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

e Preguica » Cansaco
*  Ruim

- Acordar e levantar-se -Irapé




Os grupos ouvidos apontaram que ir para a esagl@ésituacado que
os deixa felizes. Alegria e sentimentos apreciatigsdo nomeados pelos

vocabulos “legal”, “adoro” e “alegre”.

As meninas do grupo A2 e seus relatos

O grupo A2 assim se manifesta em relacao a chegadeola:

Ah! Legal!

...eu adoro quarta-feira. Quarta-feira € meu diallmoe porque
tem o jazz, assim, né, super legal...

Quarta-feira eu nunca falto.

E gostoso (ir para a escola).

A partir desse relato nota-se que o grupo A2 gistia para a escola
e gque a mesma € “legal”, principalmente quando aémdades como o
jazz, que estas meninas apreciam. Tanto apreciam queandrmnca
faltarem a escola quando esta atividade acontece.

As alunas deste grupo apontam uma Unica situagéidhgs provoca
preguica de irem para a escola: acordar cedo daa@ma. O sono é o que
as leva a terem preguica; a escola que lhes dérpgaa que as motiva a

vencer a preguica, conforme pode-se captar enrsktss.

As meninas do grupo C2 e seus relatos

O grupo C2 também diz que a alegria € 0 sentimpnésente

quando chegam a escola.

Ah! A gente chega alegre!

Eu também chego alegre.



As vezes eu t6 tranqila, a brincadeira ta tao letggal, que
eu esqueco da escola (...) Dai minha mae: “vocé qder ir

hoje?” Falei: “Vou! Véao bora...”.

Pode-se compreender, a partir desse relato doge#iedo da tarde-,
gue mesmo gostando de estar em casa, brincandad® gue tenha a
autorizacdo da mée para faltar, a crianca des@jascola. A escola € um
lugar no qual estas criancas tém prazer e gostastde

Como sentimento negativo relacionado a chegada@ag o grupo
C2 aponta o cansaco, pelo fato de a crianca ir @ascola caminhando.

Refere-se ao cansaco fisico que a faz ficar suatizgante.

Eu chego cansada e alegre.

Ai, porgue eu venho a pé.

O quadro a seguir demonstra os sentimentos dp®ge meninos

nesta categoria.

CHEGADA A ESCOLA — MENINOS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 GRUPO C3
 Gosto Alegria * Legal - Alegria
* Feliz Aceitacéo
- Ir para a escola - Ir para a escola
SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS
e Cansago - Preguica * N&o gosto
- Acordar e levantar-se - Acordar cedo
. - N&o gosta
(desaprovacéo)

- Muito tempo na conduc¢éo escolar

* Muito chato
* N&o gosto

-Irapé

Os meninos do grupo A3 e seus relatos



Os meninos do grupo A3 dizem que chegam a eselitad e, assim
como as meninas do grupo A2, também se referemaragaco provocando
sentimento negativo quando chega a hora de ir pascola. Para estes

meninos o cansaco se refere ao sono e a preguigaqualar cedo.

Minha mée faz eu sair da cama a forca.

Eu acordo ainda meio cansado...

Os meninos do grupo C3 e seus relatos

O grupo C3 relata que ir para a escola é “legaljue implica em
gostar e sentir-se feliz. No entanto, apontam a#guraituacdes que

provocam cansaco e sentimentos de desaprovacao.

Eu ndo gosto. Horroroso. Porque eu tenho que acoeda4
horas da manha pra fazer um monte de coisa.

Ah, muito chato porque eu venho a pé.

Embora esse grupo seja formado pelos alunos dqudags a tarde,
acordar cedo € apontado por uma crianga como umfatoses que
provocam sentimentos ruins. Essa mesma criancaafaldém que demora
muito andando na conducdao escolar, o que o lepassar mal”.

E interessante notar que, quando as criancas Ssgmne Seus
sentimentos negativos, nenhum deles esta rela@ohatiegada na escola
ou a escola em si. Todos se referem aos momenwsagiecedem a
chegada, ao que acontece em casa ou a caminhoodi es

Refletir sobre os relatos dos alunos e alunasmpezhtes a essa
categoria conduz a pensar um pouco sobre a impaatda escola para a

constituicao da pessoa.



Wallon (1979), ao estudar o desenvolvimento humahbordou
também o estudo dos meios nos quais a criancairstéida, tema
essencial para compreender sua teoria, e um delesefo escolar. Este se
impde como fundamental para a crianga, pois “nklet@ma contato de
forma sistematizada, com a cultura acumulada, f@mzih-se com novos
tipos de disciplina e mantém contato com novas dsrrde relacfes
grupais” (Gulassa, 2004, p.100).

Considerando que “0os meios onde vive e aquelesgu@sonha sao
o molde que deixa a marca na sua pessoa”’ (Wal8x9,1.165), perceber
que esses alunos e alunas declaram sentir alagaredg chegam a escola
permite inferir que as marcas impressas pela gseolasua constituicao
como pessoa, tém sido enriguecedoras para 0 seendsgado e
desenvolvimento.

Conforme escreve Parolin (2005, p.62), na escoamnundo do
conhecimento, da informacao, ou seja, 0 mundo igbjanistura-se ao dos
sentimentos, das emocbes, (...) ao dito mundo tbuhj& emocio e razdo
gue se fundem em busca de sabedoria”. Portantbgcene reconhecer as
emocodes e 0s sentimentos presentes nas relacoesamgas com a escola
torna-se essencial para que se possam criar cesdicdda vez mais

adequadas a aprendizagem e a formacéo do indiaalascola.

3.5 — SENTIMENTOS/SITUACOES PROVOCADORAS EM
RELACAO A SAIDA DA ESCOLA

Esta categoria abarca os relatos referentes awsmeatos dos
alunos no momento em que a aula termina. As crsaap@ntam para
situacbes do dia-a-dia da escola referentes a e®sgBento, o que
possibilita complementar as reflexdes iniciadas astippdos dados da

categoria anterior, acerca dos sentimentos viviglbs relacdo a escola



como um todo. O quadro a seguir permite visualizegjétetizada destes
sentimentos e de suas situacdes provocadoras neferaos grupos de

meninas.

SAIDA DA ESCOLA — MENINAS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS
GRUPO A2 GRUPO C2
. - Alegria s —

- Encontro com amigas apo6s a aula
SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

¢« — * Nervosa - Medo
- Ansiedade
- Tenséao

- Demora dos pais

As meninas do grupo A2 e seus relatos.

Iniciando pelo grupo A2, as meninas pouco se mstiaifie sobre o
momento de saida da escola. Fazem referéncia apetegria e ansiedade
sentidas, quando sabem que irdo se encontraraagdis, ha casa de uma

delas para brincar.

Ai, dai quando a L. vai na casa da outra amigafala: “ai

meu Deus, chega logo, chega logo! Porque eu queéro i

Dessa forma, 0 sentimento apontado néo diz respeaiscola, mas a
uma situacao diversa do contexto escolar, que aadaontecer. O grupo
A2 ndo apresenta sentimentos negativos em relagd@oomento de saida
da escola.



As meninas do grupo C2 e seus relatos.

As alunas do grupo C2 s6 apontaram alguns sentis@rggativos
provocados por uma situacdo que acontece ao térd@naula: medo e

ansiedade quando ha demora do adulto para busna-&scola.

Ah! Eu fico nervosa.

...ai aT. foi embora. A M. foi embora.

O P. foi embora. Eu fiquei sozinha na sala de aéla.

Ela tem medo que alguém va la ou tranque ela ded&o

escola...

Situacdo que, muitas vezes, € corriqueira paraacdgtos, para
algumas criancgas pode ser motivo de medo e nerzos@aso relatado por
esse grupo que revela seus sentimentos, decorm@tdemora dos pais

para buscéa-los na escola.

Outro dia eu figuei na salinha de espera sozinliae @ meu irmao.
Eu fiquei quase chorando Ia.

Toda hora eu perguntava: “cadé meu pai? Cadé me®’phlossal

Ao citar a salinha de espera, a crianca refera-sena alternativa
oferecida pela escola aos pais que, por algum mo&wventualmente
atrasam-se para buscar seus filhos. Ao que pargagtir dos relatos, ficar
na salinha de espera por muito tempo ndo é situggéoagrade essas
criancas. As alunas deste grupo citam que o mesmgrento ja existia,

em relacdo a mesma situacao, desde quando estavan@-ascola.

Quando eu tava no Jardim Il meu olho ficava chanado...



E outro dia no pré né, (...) eu fui pra salinhaespera (...) ndo
tinha mais ninguém l4...eu fiquei chorando...A wtédelora

ligou pro meu pai, ele tinha esquecido de vim nszau

O choro aparece como manifestacdo bastante visiveimedo
sentido e precisa ser acolhido com compreensdo gdlito. Porém,
considerando esses relatos, antes de manifestpres@velmente, outros
sinais emocionais ja tenham sido anunciados, cporeexemplo, mudanca
na expressao facial da crianca, e € preciso sabenmecé-los a fim de
ajuda-la a lidar com esses sentimentos. Cuidar gagasituacbes como
estas néo sejam frequentes pode ser um comproassamido pelos pais,
juntamente com a escola, principalmente quandersecbnhecimento da
maneira como a crianca considera e interpretaeggsédio. Embora sejam
realizadas, muitas vezes, algumas atividades te@s&om as criancas, na
salinha de espera, com a finalidade de ocupa-laisaato esperam, esses
relatos evidenciam que isso ndo esta sendo sugoterequer mais atencao
dos adultos.

Considerando os grupos de meninos, o quadro ar skguonstra o

gue sentem em relagdo a esse momento.

SAIDA DA ESCOLA - MENINOS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 GRUPO C3
* Feliz Alegria * Legal - Alegria
*  Muito legal
- Ir embora para casa - Ir embora para casa
¢ — *  Super legal - Alegria
- Satisfagéo
- Pouco tempo na conducdo escolar
. — * Feliz - Alegria
- Prazer

- Brincar em casa

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

¢« — * Nervoso - Medo
e Super ruim - Tensédo
e Triste - Ansiedade

- Demora dos pais




Os meninos do grupo A3 e seus relatos.

Essas criancas dizem ficar felizes quando chegaade ir embora
da escola.

Até gue a gente fica um pouco assim...até queceudliz na
hora de ir embora

Porque la...a aula foi cansativa, ne?

Principalmente quando tem Educacdo Fisica, que eiltiov
suado.

Percebe-se uma hesitacdo das criancas em dizereficgm felizes
na hora da saida. Talvez porque ndo queiram, cgamdsr a entender que
a escola é um lugar ruim. Por isso, provavelmgumséificam sua afirmacéao
referindo-se ao esforco que dispendem nas atividadeolares, esforco

tanto mental quanto fisico.

Os meninos do grupo C3 e seus relatos.

Essas criancas manifestam, por palavras e tamoémgestos, a
alegria sentida na hora da saida da escola. Qumerdantados sobre o que
sentem nesse momento, respondem sorrindo, ageaekfsegando as maos

uma na outra:

E legal.
Legal.
Muito legal.
Super legal.



Ao procurar conhecer as situacO0es que provocain a@sgria, as
criancas vao relatando:

Porque quando eu vou na Kombi, é pouquissima co&gium

minuto fica. Eu vou |4, tu, tu, tu, chegou na michaa.

A gquestédo do tempo que a crianca passa dentrorshicdo escolar
— se for curto - €, no horério de saida da essilaacdo que provoca
alegria. Diferente do relato referente a categamderior quando essa
mesma situacdo provoca sentimentos negativos cestega, por se tratar
de tempo longo de permanéncia na perua, no qudizéé “passar mal”.

Outra situagao que provoca a alegria diz reseitoltar pra casa e

poder brincar com os préprios brinquedos.

Ah, eu fico feliz porque, eu ganhei um cachorrinfue
brinquedo), eu trouxe escondido da professora. Wifieo
escondidinho ali brincando. Depois, quando eu voib@ra, eu

posso brincar com ele tranqilo.

A crianca ja é capaz de discernir a adequacaae€a gossivel fazer
no horario da aula e o que nédo é. Traz o brinquedwinca com ele
“escondidinho”. Como o desejo é brincar, voltar aparasa e poder
satisfazer esse desejo com liberdade passa seordetalegria.

Assim como as meninas do grupo C2, os alunos dpogcC3
também se referem ao nervoso e a tristeza semjido®lo o pai ou a mae

demoram para buscéa-los na saida da escola.



Porque umas vezes, a minha mae tem que fazer wisas 4,
dai eu fico nervoso, que eu acho que...é...euivaufdreso na
escola.

E que ela demora.

Um dia eu pensei que ia dormir na escola (...) Rerficou até

a noite.

A crianca indica em seu relato que compreendeagoiie demora
porque esta fazendo algo, mas essa compreensaodaiixa livre de sentir
medo e ansiedade na hora da saida. Ao continuar ekato, fala de como

se sente e de seu desejo diante dessa situacao.

Triste. Super ruim. Quando fica mais ou menos &najue quase
todo mundo vai embora, vai naquela salinha (...n&o gosto.
Ah, que bom se a escola fechar...

Dez horas. Que bom!.

Cabe ressaltar que esses sentimentos e ess&gitfoagm citados
pelos grupos de meninas e meninos do periodo de,taortanto, da
mesma turma C. O final da tarde implica tambémaidasde alguns dos
pais de seus trabalhos e que nem sempre podedipiomin a saida dos
alunos da escola, 0 que provoca essa situaca@adalafs criancas, no
entanto, estdo sinalizando, por meio de suas fglas,se trata de uma
situacdo que as estd incomodando e, portanto,spreel um cuidado por
parte do adulto. Considerando o campo da afetieidpshtamente com o
da cognicdo, como possivel caminho para tratar qasatdo, pode-se
sugerir que, ouvindo a crianca, acolhendo seusns&mios, conversando
com ela sobre essa realidade vivida, pode devtiteer tranquilidade e
seguranca necessarias.

Ao se comparar 0s sentimentos das meninas e dosioseem

relacdo a saida da escola, € possivel percebeelgsiese expressam de



modo evidente a alegria, a satisfacdo de irem eanpara casa, sem com
iIsso querer dizer que estar na escola € uma erperiduim de ser vivida.

Isso permite afirmar que ha um vinculo positivorergsses alunos e a
escola. Mais ainda: chegar feliz & escola e tanfiEanfeliz ao ir embora

para casa aponta a importancia que essas criatifasem a esses dois
meios funcionais, que sao fundamentais para sustitogdo. Escola e

familia aparecem nesses relatos lado a lado, cadaesponsavel por

aspectos diferenciados necessarios a vida, seqamdoancas: estudar e
brincar.

E importante a crianca reconhecer que a escolgaé tle aprender.
Quando vao para a escola mantém contato com osecamntos
construidos culturalmente, estabelecem relagcbegvéncia ndo mais
restritos ao ambiente familiar. No entanto, nem %0, deixam de
valorizar o mundo da prépria casa, dos seus paie eeus brinquedos
prediletos.

Assim, ao se refletir sobre os relatos dessasmagsrm@ meninos que
compBem as categorias chegada e saida da espuissigel perceber que
essas criancas gostam da escola, e que esse eccdido so € possivel
porque ha também um vinculo com a professora daaoom o grupo de
amigos. E a relagio do “eu” com os “outros”, queface a constru¢éo
desse vinculo afetivo positivo com o meio escd@agundo Wallon (apud
Webere, 1986, p.164), “as pessoas do meio nadagséajsem suma, do
gue ocasides ou motivos para o sujeito exprimieseealizar-se”. Ao
percorrer o caminho oportunizado pela escola, pedacdes que se
estabelecem com os outros, as criangas continuaandavendo sua
identidade, vao enriquecendo a percepcao que témsi,deor meio de
elementos diferenciadores dessa identidade, comelag&do com o0s
conhecimentos, 0 contato com normas e regras tdistirom tempos,

ritmos, espacos e atividades diferenciados, semjpi@ processo de



integracéo e redefinicdo das suas experiéncias@et® do qual participa

a pessoa completa, com seus afetos, pensamentnsreantos.

3.6 — SENTIMENTOS/SITUACOES PROVOCADORAS EM
RELACAO AOS CONTEUDOS ESCOLARES

Os alunos e alunas ouvidos nas entrevistas refesea ao que
aprendem na escola, citando as disciplinas quenfgzete do curriculo da
primeira série, seus conteudos e indicando qudas dgostam ou nao,
justificando, as vezes, suas preferéncias. As nmdgbes contidas nesses
relatos encontram-se agrupadas nesta categoria.

A andlise e discussao dos dados a partir doosetiats grupos seréo
feitas, a exemplo das categorias anteriores, segtemh grupo, iniciando-
se pelos grupos de meninas A2 e C2. O quadro arsagresenta oS
sentimentos positivos e negativos dos referidopagubem como suas

situacdes provocadoras.

CONTEUDOS ESCOLARES - MENINAS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A2 GRUPO C2
. - Tranquilidade « Gosto - Alegria
- Atividades faceis - Textos, Historia e Geografiéncias
e Gostei - Tranquilidade
e Legal - Confianca
- Multiplicacdo e divisdo (Matematica)

e  Bom
e Super legal

- Educacao Fisica

* Superlegal - Alegria
* Adoro - Prazer

Aulas de Jazz

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

— . - Medo
- Ansiedade

- Atividades de Matematica




As meninas do grupo A2 e seus relatos

Os sentimentos apontados pelas criangcas do grupsdddastante
positivos em relacdo aos conteudos aprendidos f@aeipa Seérie.
Tranguilidade e confianca € o que se pode captaseam relatos, tanto
considerando as palavras utilizadas para se refesirsentimentos quanto
as manifestacdes corpoOreas percebidas no momeeturdaista.

Segundo essas alunas, as atividades realizadassges sao faceis e

ISso as deixa muito tranquilas.

Ela (professora) passa coisa facil. Até agora etsga coisa
facil.

E mesmo (risos).

“Até agora” significa que desde que ingressaranpnaeira série,
até o momento presente, tudo o que a professomoanti “facil’, ou
seja, elas aprenderam sem dificuldades. Sentiagrenderam revela uma
experiéncia emocional positiva com os conteudosterfere na imagem
que tém de si como aprendiz. A alegria se deixé&acammo sentimento
presente nesta relacéo professor- aluno - conhetome

Tendo se referido, num primeiro momento, a todasatavidades
como faceis, as meninas do grupo A2 destacam,edestas atividades,
aquelas que correspondem as suas preferéncias. nGomesobre os

conteudos de Matematica.

E. Tem uma conta que € muito facil.
E, aquela de vezes.

Eu gostei daquela de divisao...
Divisédo é legal.

E facil.



Com uma intensidade maior, expressa pelo uso @erpa como
“super legal” e “adoro”, essas meninas comunicaalegria sentida em

relacdo as aulas de Educacéao Fisica e, principtdmendgazz

Também é bom quando tem Educacéo Fisica...

E ontem, a gente brincou na Educacgédo Fisica e fges
legal...

Quarta-feira € meu dia melhor porque tem o jazaimsné,

super legal. Adoro jazz.

Quanto as atividades voltadas para o estudo dpi&aiRortuguesa, as
alunas deste grupo encaram a escrita e a leitunr@o calgo natural,
inerentes ao dia-a-dia da escola, ndo enxerganskasatividades, um
conteudo da disciplina Portugués. Dizem gostarstdeeger, mais do que
desenhar, exceto quando a professora solicita @@eevam muito,
conforme ja visto na categoffaofessora

Os sentimentos de alegria, tranquilidade e cogfiaaxpressos por
essas alunas frente aos conteddos escolares, bem &oauséncia de
sentimentos negativos ai identificados, permitesgergue o processo
ensino-aprendizagem vem se desenvolvendo de fawaaédvel. A funcéo
da escola que é socializar os conhecimentos clntenée construidos, por
meio da escrita e do calculo, vem sendo contempiadta sala de aula,

desta professora, com este grupo de alunas.

As meninas do grupo C2 e seus relatos

A alegria também esta presente na relacdo daasalleste grupo,

com alguns conteudos escolares, captada quandon dgestar de



determinadas disciplinas, indicando suas prefeaénciA Lingua

Portuguesa é lembrada por elas.

Eu gosto do texto.

...eu falei: “Nossa professora, qual matéria que&acha mais
dificil?”. Ela falou: “Portugués”. Quase todo mundda sala
achava Portugués. Eu falei: “Nossa, a matéria maisil que

eu acho é Portugués”.

As criancas indicam reconhecer que ler e escrefertarefas que
alunos e alunas acham mais dificeis. No entanfareszam satisfacdo e
alegria por perceberem que essa dificuldade n&teepara elas. Trata-se
do conteido mediando a relacdo afetividade-cognigéioprocesso de
desenvolvimento da crianca.

Outras disciplinas também foram citadas nos reldeogrupo C2.

Eu gosto que ela dé aula de Histéria e Geografiabr& o corpo
humano.
Ah! Porque eu gosto de descobrir as coisas quep@ndentro, né,

da gente.

Ao se referir a Historia e Geografia, a criancarepa nao
compreender bem o0s conteddos correspondentes a peligs cita um
contetdo de Ciéncias destacando o tema a queese:refcorpo humano.
Fica também, deste relato, que, para esta cridfigtiiria e Geografia séo
uma disciplina s6 e que a divisdo que, tradiciorabe se costuma fazer
entre as matérias dos curriculos nas escolas,staomelito clara para ela.
Porém, a crianca sabe dizer o motivo pelo qualagdstestudar o corpo

humano: para “descobrir’ o que tem dentro do colg®pessoas.



As descobertas, a curiosidade, o interesse enecenbs fen6menos
e circunstancias presentes no mundo no qual seemsgistificam os
sentimentos de prazer e alegria das criancas sle seite anos quando, por
meio dos contetdos escolares, podem ir ampliands $armas de
pensamento, o conhecimento de si e das coisasgakse gradativamente
as novas possibilidades inerentes a fase de ddsenento na qual se
encontram.

Com relacdo aos sentimentos negativos provocaelos pontetdos
e disciplinas escolares, o grupo C2 aponta parasedgade e 0 medo
vividos frente a Matematica. Uma das alunas raja® quando vai fazer

“conta de vezes”, sente vontade de chorar.

E, nas contas de vezes, eu...eu ndo sei fazeé.ddezena e
unidade é muito dificil (...) eu seguro meu choro..

...eu acho que eu t6 péssima de Matematica.

A experiéncia emocional negativa da aluna com aeMatica se
manifesta por meio do choro que quer conter e tem@ verbalizacdes
como “eu td péssima em matematica” ou, como apamceutro trecho do

relato, “eu td perdida”.

...al, eu acho que na segunda série eu t6 perdida n

Matematica, eu t6 perdida!

A avaliagcdo que a crianca faz de si frente a Matea vai, a
exemplo do que observou Lima (2002) em seus estadwos leitura e
escrita, criando um circulo vicioso: a propostatieidades de Matematica
seguem sentimentos de ansiedade e medo que dific@dtexecucédo da
tarefa, aumentando seu sentimento de incapacidgdeaado frustracao e

mais ansiedade. Assim, esses sentimentos tendenmarsfestar quando



ocorrem novas solicitagcdes de atividades nestaplisg, reiniciando esse
circulo.

Para romper com essa situacado, a autora aledaapagcessidade de
se criar, em sala de aula, momentos que possibiiterianca perceber o
gue ja aprendeu e o0 que é capaz de realizar, iattbbassim, a disciplina
em questao, outros sentidos.

Ao tomar contato com os relatos das alunas é ymsgsérceber a
Matematica também presente em outras situacdesmyadvem o ensinar e
o aprender. E o caso, por exemplo, do episédioagueriancas falam da
experiéncia de ensinarem uns aos outros em sakulde referem-se a

exercicios de Matematica.

A gente ajuda ela muitas vezes.

Ela conseguiu fazer tudinho. Ai eu ajudei nhuma iobat pra
ela e dei resposta.

Outro dia a gente ia usar o caderno de Matematibai...ia
ter continha de vezes...eu ndo sabia. M. foi, mgnen...na

hora que ela foi falando também eu aprendi.

Sobre esta pratica relatada, cabem alguns corentér iniciativa
daqueles que sabem poder ajudar os que nao sabere par natural nesse
grupo de alunas. O fato de serem capazes de particiessa fase do
desenvolvimento, de grupos variados, em que podeencer papeéis
também variados de acordo com suas possibilidéalasece esse tipo de
iniciativa. Wallon (1979) faz referéncia a vivércisemelhantes a esta,
afirmando que o trabalho realizado em equipes,ea; 8m grupos, pode
apresentar vantagens uma vez que procura desengotudtaneamente o
espirito de iniciativa e de cooperacdo. O autoaterd# a necessidade da

intervencao do professor no sentido de proporcieitaacdes em que a



cooperacdao e a solidariedade sejam prioridade @nmdeto de uma
tendéncia individualista e da rivalidade entrelas@s e alunas.

Essa tendéncia ao individualismo €, ainda hojgtabte presente nos
meios escolares e também retratada na sequénmtatiodeste grupo C2.
As meninas dizem gostar dessa experiéncia de apaiproca entre as
colegas do grupo, mas dizem que, em algumas sésagao gostam, pois,

guando acontece de nao chegarem ao resultadoos@satolegas xingam.

Mas a0 mesmo tempo eu ndo gosto muito n&o.

E, as vezes a gente erra e da resposta errada.

Ai os dois...erra.

Que nem um dia eu fui ajudar um amigo meu, né, ecab
errando (...). Ai depois...ele ndo gostou! Ficaugegindo eu.
(Ent&o € melhor...) Fazer o nosso mesmo.

Pensar. Se a gente ndo consegue conta no dedqutaa

coisa...

Esse episodio possibilita pensar na relevancigomdessor estar
atento e aproveitar essas iniciativas de coopemdagaa@riancas em prol do
processo ensino-aprendizagem. Sua intervencaamédgeida, necessaria
para conduzir as situacdes educativas em adegaacpossibilidades dos
alunos e alunas, situacOes essas que promovemdeagens tanto
intelectuais, quanto afetivas e sociais.

Assim como nos grupos femininos, os grupos de mosnhA3 e C3
também indicaram, quase que na totalidade, sersgoositivos em

relacdo aos conteudos escolares, conforme mogtradso abaixo:



CONTEUDOS ESCOLARES — MENINOS
SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 GRUPO C3
e Bom Alegria « Gosto - Alegria
- Entusiasmo

- Educagdo Fisica, Natacéo, Karaté - Educacaocel-iSmtacéo, Karaté

« Gosto Alegria « Gosto - Alegria

e Adoro - Entusiasmo e Legal

e Legal
- As demais disciplinas - As demais disciplinas

+ Gosto

- Livros e cadernos
SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

* Na&o gosto

- Atividade de resolucéo de problemas
(Matematica)

Os meninos do grupo A3 e seus relatos

J& no inicio da entrevista, ao dizerem que a prarsgrie é “legal”,
os alunos desse grupo referem-se as disciplinasioahdas ao esporte

como explicacéo desse “legal”.

E bom fazer esporte...
E que é bom fazer Educacéo Fisica, nataco (...)

Fazer karaté.

E interessante ressaltar que esses meninos,a@enatlo karaté e da
Educacdo Fisica, referem-se também ao recreio,caudo essas

disciplinas no mesmo:

Eu gosto de karaté, Educacéo Fisica e...

é...intervalo de aula.



As primeiras disciplinas citadas sao as que pilissib o
movimento, seguida daquelas que associam ao comd@o formal:
“Matematica...Portugués...Ciéncias...”.

Esses alunos expressam seus sentimentos bem socom@epcdes

gue tém acerca de algumas disciplinas.

Eu adoro Geografia...quer dizer, Historia e Geogaaf

E que na Historia a gente sabe tudo que aconteogpassado
gue vai ser reformado pra agora. E a Geografia éa sei...
S0 sei que eu gosto.

Geografia é quase tipo de atividade, eu acho.

Ainda que ndo tenham muita compreensao sobre o/@uea ser
essas disciplinas, os alunos indicam valorizadapressando sentimentos
apreciativos em aprendé-las. Segundo seus retafmsssivel perceber que
para eles, as disciplinas de Histéria, GeografthjcB¢cao Fisica ou Arte,
por exemplo, sdo tdo importantes quanto as de qR@tue Matematica. Os
conhecimentos adquiridos a partir de qualquer oeja 8 disciplina
estudada os faz sentir-se bem e alegres por estgmemdendo. Isso pbde
ser captado durante a entrevista quando faziant&mude contar o que ja
sabiam.

Esse fato faz lembrar o que esta expresso no Remgevin-Wallon
(1977, p.203-204), quando indica que os conteudos & finalidade de

impulsionar a curiosidade dos alunos.

...a distribuicdo no tempo das suas matérias naoe deer
demasiado restrita para ndo contrariar, por uma
compartimentagdo excessiva o impulso de curiosidpge se
deve procurar suscitar nas criancas, pois esse édomfins

essenciais da educacéo se quiser ser plenamenteeitavel.



Ao ingressarem na primeira série, os alunos passden contato
com as diferentes disciplinas de forma sistemadiz&d parecem gostar
disso. A introducdo dessas disciplinas no curricldorresponde aos
instrumentos indispensaveis do conhecimento (kitascrita, calculo) o
que enriguece os meios de expressao (desenhoadiegy) e todas as
atividades que possam desenvolver as aptiddoes skervalgéo”. (Plano
Langevin-Wallon, 1977, p.204). Ha interesse deak@ss em conhecer a
realidade do mundo em que vivem, por meio dasdasidisciplinas, o que
mostra a adequacéao de, ja nesta série, iniciassse astudo sistematizado.
Contudo, ha que se preocupar para que o trabatteypgico ndo incorra
no risco de simplesmente arrolar contetdos a sewmamitidos segundo
as diferentes areas do conhecimento. E preciscestala e professores
estejam atentos diante do desafio permanente dgmpenconhecimento
formal ndo de forma compartimentada e desconexs antigulado com as
vivéncias dos alunos e alunas, lembrando sempre elgieserve ao
desenvolvimento humano e ndo a hierarquia dauiggi (Lima, 2000).

Em seus relatos, os alunos do grupo A3 referetarabém a outras
disciplinas das quais gostam, expressando O prgaer sentem em

conhecer.

Também nés estamos aprendendo o corpo humano...
E muito legal.

Gosto...da aula de Arte.

A Educacao Fisica eu gosto porgue a gente aprende..

Esportes.

Os alunos deste grupo nao indicaram, em seu®selsentimentos

negativos em relagéo aos conteudos estudadosaia.esc



Os meninos do grupo C3 e seus relatos

Assim como 0s meninos do grupo A3, este grupo éamindica
sentimentos apreciativos em relacao as diferensefplinas e conteudos
estudados nesta série. Dizem gostar de Ciénciaenhdtica, Arte, como

também da Educacéo Fisica, da Natacéo e do Karaté.

...eu gosto de Matematica e Arte.

Eu gosto da Natacéo e do Karaté.

Atividades nas quais predomina o ato motor aparege mesmo
plano de valorizacdo e preferéncia do que aquedas gredominancia

cognitiva.

Eu gosto de nadar e fazer continha.

Os alunos deste grupo referem-se, com uma cextpidncia, ao
exercicio de “fazer continha”. Um deles é enfatm afirmar que gosta
exclusivamente das “continhas”; os demais exerxid® Matematica ele

nao gosta.

SO gosto de continhas. Nao daquelas continhas de\es:

“Paulo ganhou tal...”

O fato de gostar de continhas esta atrelado airaac®@mo percebe a

si mesmo frente a essa proposta de atividade.

Eu sou super bom em continhas.

Desde que eu nasci eu adorava humeros.



Expressar sentimentos de desaprovacdo quantoictagdlo de
resolver problemas matematicos do tipo “Paulo gariab..” remete-nos a
pensar que os conteudos trabalhados na escolapmranpara além de
fatos e conceitos, incluindo também procedimentasmas e valores
(PCN, 1997, vol.l). O fato de uma crianca ser cafazresolver
“continhas” ndo necessariamente corresponde a emmgiio do conceito,
necessaria, por exemplo, a resolucdo de problefasrianca que,
enfaticamente diz gostar somente de “continhasépsdar indicando que
ainda ndo compreendeu o0 conceito da operacao healzale, por ndo ter
aprendido, apega-se apenas aquilo que é capazeate Percebe-se, nesse
relato, a existéncia de uma relagdo complementae @nafetividade e a
inteligéncia.

Aproximando os relatos dos meninos e os das mgnp@de-se
perceber que essas criancas revelam sentimenprazir e alegria quando
se trata de estar em contato com o0 conhecimentoergé as varias
disciplinas que compdem o curriculo da primeiraieséAtividades
relacionadas a Matematica aparecem muitas vezes poonocadoras de
sentimentos positivos nos quatro grupos, emborpedi&s nos grupos da
turma C (C2 e C3) também sentimentos negativos.

As disciplinas voltadas para o exercicio dos mewitns do corpo
sao mais destacadas pelos meninos do que pelasaseaique, conforme
ja discutido, se justifica pela identidade e padéigénero.

Ainda que os conteudos escolares sejam promalersguacdes que
provocam, na sua maioria, sentimentos positivosasealunos, fica como
alerta a escola, prioritariamente aos professas, que se cuide de nao
os enfocarem como um fim em si mesmo, mas como @ para o
desenvolvimento das capacidades dos alunos e alBnafessores (as) e
alunos (as) trabalham, necessariamente, com cargeaths o que faz a

diferenca € a funcdo que se atribui a ela no ctmtescolar e,



consequentemente, a maneira de concebé-los elasat&onteudos de
diferentes naturezas, quando articulados entrdaanbém com a vivéncia
da crianca, tornam-se capazes de contribuir pasi@nte para a formacao

ampla de alunos e alunas, responsabilidade estatdaicao escolar.

3.7 — SENTIMENTOS/SITUACOES PROVOCADORAS EM
RELACAO A PRIMEIRA SERIE

Ao longo das entrevistas com 0s quatro grupos dmgas foi
possivel identificar seus sentimentos em relacfondeira série, tanto no
que diz respeito ao inicio do ano quanto as expeeé vividas ao longo

do tempo nesta série, conforme indica o quadroabai

PRIMEIRA SERIE — MENINAS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A2 GRUPO C2
* Felicidade - Ansiedade » Alivio - Tranquilidade
- Alegria

- Inicio do ano letivo - Inicio do ano letivo

* Bom e Legal

* Maravilhoso e Adorando

« Otimo
- Experiéncias no decorrer do ano - Experiénciagenomrrer do ano

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS
* Nervoso - Ansiedade
- Antes do inicio do ano letivo

As meninas do grupo A2 e seus relatos

Ao se referirem a primeira série, no inicio do ,aessas alunas

revelaram sentir felicidade.

Quando eu entrei eu tava feliz, que eu queria wena@ era a

primeira série...



E possivel captar nesse relato a expectativa ariasitlade das
criancas frente a uma nova experiéncia escolar, bemo a alegria
presente nesse momento.

Essa alegria sentida no inicio parece confirmagsando as
meninas, ao serem questionadas no momento da istdreobre como

estava sendo a primeira série, responderam:

E bom.

E maravilhoso.

E 6timo.

E. Quando ja acabar o ano, a gente vai mudar prgusda

série. Af vai ficar mais dificil...

Ao avaliarem suas experiéncias nesta série corsibi@as, sentem-
se motivadas para vivenciarem o contexto da segssria

Nota-se que as expectativas em relacdo ao nodm esmpre
presentes. Pode-se inferir que essas alunas eaperpie a primeira série
fosse dificil, mas nédo foi. Talvez o “dificil” figupara a segunda série.
Contudo, é possivel dizer que, pelo conjunto doireentos apontados ao
longo da entrevista do grupo A2, suas experiémaaggrimeira série foram
provocadoras de sentimentos positivos, com um difeavo favoravel ao

processo ensino-aprendizagem.
As meninas do grupo C2 e seus relatos
Este grupo relata a presenca de sentimentos ¢slads e nervoso

referentes ao periodo que antecedeu aos primamesdd aula, seguidos

por tranquilidade e alivio apds este periodo.



...a nossa mae foi na reunido né...chegou as naatéyiie tinha
“Sao nove matérias. O nome da professora € (...)".
Eu e a M. ja ficamos nervosas. “Sera que vai set@h Sera

gue as matérias vao ser dificil?”

Esta reunido, a qual as criancas se referem,ahiaagla pela escola
para apresentar as familias a equipe pedagdégiémsioo Fundamental e
as propostas de trabalho para a primeira sérieadélatece antes do inicio
das aulas.

As alunas revelaram suas expectativas e suasuyp@@ies com
relacdo a nova experiéncia, assim como o grupdNazntanto, indicaram
sentirem-se tranquilas e aliviadas ap0s vivenciamsnprimeiros dias de

aula.

E, mas na hora que chegou...pra mim era...ativigadera do
maternal...
E depois deu um alivio (o corpo relaxou na cadet@jas

riram).

Ao se referir ao maternal, o grupo quis dizer gaeatividades da
primeira série eram faceis. Embora fossem “noveenas’, a professora
propds atividades que sabiam fazer. Isso possibibicalmar a ansiedade
inicial.

Quando se referem a primeira série, no gerallasveentir alegria e

gostar de estar nesta série.

Eu t6 adorando.
Eu também.

N&o precisa mudar nada.

H& também, neste grupo, uma referéncia a senengeg



Por enquanto ndo (tem nada ruim), mas depois vai te

Fica-nos a impresséo de que as criangas estaoesesperando que
essa experiéncia boa vivida na atual série ira fiwadise na proxima,
como, por exemplo, “ficar mais dificil” (A2) ou tedgo “ruim” (C2). A
expectativa frente a segunda série que se aprdeimiém € evidenciada
nos relatos do grupo C2.

Sobre os sentimentos/situacdes provocadoras almsntes relatos

dos meninos, o quadro seguinte se apresenta.

PRIMEIRA SERIE — MENINOS

SENTIMENTOS POSITIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

GRUPO A3 GRUPO C3
e Calma Alegria e Muito legal - Alegria
- Tranquilidade - Tranquilidade
- Confianca
- Inicio do ano letivo - Experiéncias no decorrerato letivo
e Bom - Confianga . —
e Legal Alegria

e Tranquilissimo - Entusiasmo
» Afiados

- Experiéncias no decorrer do ano letivo

SENTIMENTOS NEGATIVOS / SITUACOES PROVOCADORAS

e Vergonha - Ansiedade » Chato - Tristeza
« Aflicdo * Ruim
- Antes do inicio do ano letivo - Levar xingo

Os meninos do grupo A3 e seus relatos

O inicio das aulas na primeira série € também fdaddonos relatos
deste grupo como situagcdo que provocou sentimemgosnsiedade e

vergonha, mas também calma, confianca e alegria.

Sabe antes? Quando eu tava passando do Jardinrdlippmeira

série eu achei que ia “pagar mico™ mas...



Ai depois, quando eu passei pra primeira série & ew entendi que

era a continuacao do Jardim Il

A expectativa estd sempre presente gerando adsiedaas a
vivéncia concreta na primeira série restitui a dialidade e promove
sentimentos de confianga e alegria nos alunos.

O relato acima permite pensar na articulacdo eatngré-escola
(Jardim 1ll) e a primeira série. Conforme se podetar no relato, ela
aconteceu de forma a proporcionar os referidosnsentos positivos neste
grupo de alunos.

Pensar na articulacdo entre a Educacéo Infantib d&nsino
Fundamental faz pensar também na idéia de rupturporanto, em
3 Expressao usada pela crianca para se referir sspavergonha.
assim como a transicao da crianga de um estagioowo do
desenvolvimento, o que se pode verificar € umaespardescontinuidade
entre esses segmentos escolares. As criancaso gugressarem na escola
regular inauguram um novo estagio do desenvolvimentategorial, vao,
por meio de movimentos de avancos e retrocessepondendo as
solicitacbes do meio, de forma que o0 novo vai g&gnando as conquistas
ja realizadas, num movimento constante. Esse moNaTgue caracteriza o
processo de desenvolvimento também se faz sentproxesso ensino-
aprendizagem. Considerando a teoria walloniananteada na primeira
série pode ser marcada cada vez mais por uma tetm@eafetiva positiva
se foram respeitadas as necessidades infantisemefer ao estagio
categorial, no qual se encontram os alunos e gliseas como observadas
“as leis que regulam o processo de desenvolvimel@eando em
consideracdo as possibilidades organicas e neiraf)go momento e as

condicdes de existéncia do aluno” (Mahoney, 20QB)p



Outros relatos, ainda do grupo A3, referem-sesaogimentos dos

alunos no inicio do ano.

E, desde o comecinho do ano foi bom.

Eu cheguei com vergonha.

Eu fiquei um pouco também...é...aflito assim...
No primeiro dia de aula eu chorei.

Porque eu tava com muita vergonha.

E. Depois eu fui conhecendo as pessoas, fiqueicali, né?

Os sentimentos de vergonha e aflicdo sdo mardfestaelo choro e
provocados pelo fato de nao conhecerem os demé&gasoda classe.
Integrar-se ao grupo foi a condicdo apresentada @e&nca para superar
esses sentimentos e passar a ter calma. O grupecap@ovamente nos
relatos dos alunos como uma necessidade para qurga possa ter
conhecimento mais completo e concreto de si mesrassan, poder lidar
com as solicitacdes do meio.

Ao fazerem um balanco sobre a primeira série, @sinns do grupo
A3 revelam sentir alegria, confianca e entusiasmo seus relatos. A

pergunta sobre como estdo se sentindo, hoje, meipai série, respondem:

Muito bom!
Afiados!
Craques!
Chique.

As aulas foram muito legais durante esse ano...

E possivel notar que 0os mesmos sentimentos itbaakifs quando se
referiram ao inicio do ano, continuam presented&mdepois de muitos

meses de experiéncias nessa série, 0 que perrfetg ique o trabalho



pedagdgico vem sendo realizado de forma a conteraplaelacdes entre
professores (as) e alunos (as), entre alunos (eshleecimento e com 0s
alunos (as) entre si. Apesar de alguns sentimamgsativos relativos a
determinadas situacdes apontadas ao longo da istarevcomentadas nas
categorias anteriores, as criancas, ndo sO degp® gomo também dos

demais, consideram-se felizes na primeira série.

Os meninos do grupo C3 e seus relatos

Estes alunos ndo se referiram aos seus sentimantosicio da
primeira série, como 0s grupos anteriores assiipeoaim. Ao se referirem
a esta série, no momento apontam para sentimernfte®ndes, tanto

positivos quanto negativos.

Muito legal.
Chato.

Mais ou menos.

Ao “mais ou menos” e “chato” atribuem ao fato eedrem xingo.

Ah! Eu gosto de tudo, menos do xingo.

Essa questéo de serem repreendidos aparece dedoemtuada nos
relatos deste grupo, com maior freqiéncia do qeelamais grupos.

A expectativa quanto a segunda série também éacpar esses
alunos. Quando questionados sobre como se sentem @imestre do

término das aulas, falam com entusiasmo:

Ah! Pra ir correndo pra segunda (série)!



Parece haver ai uma confianca de que a experigagadxima série
sera boa também.

A partir dos relatos dos quatro grupos, concluipse, para os alunos
e alunas ouvidos, estar cursando a primeira sériem$ino Fundamental
traduz-se em sentimentos predominantemente pasitommo alegria,
tranquilidade, entusiasmo, expressos nas palawssas criancas como
“legal”, “adoro”, “gosto”, “maravilnoso”. Como, dacordo com a teoria
walloniana, afetividade e cognicdo ndo se sepafarmando um par
unitario pode-se inferir que as experiéncias adstivividas por essas
criangas foram, na sua maioria, bastante favoréaeiprocesso ensino-
aprendizagem.

Em sintese, em relagcdo a primeira série, os gra@adunos e alunas
apresentam sentimentos positivos e negativos, @usaifestam conforme
as situacbes vividas. Em cada uma dessas situagéldivas ao
desempenho da professora, ao momento do recrei@vascodes, a
chegada e saida da escola, e aos contetudos escoklasentimentos foram
classificados em positivos e negativos que, orace@mns entre todos 0s
grupos, ora variam de grupo para grupo, estandidaaialgumas vezes,
presentes em relacdo a uma mesma situacéao.

A alegria é um sentimento que aparece em todas as categoetes

aproximam-se também sentimentos comaforia, excitacdo, animo,

entusiasmce felicidade.Os alunos e alunas sentem-se alegres em situagcdes

diversas: no momento do recreio, mediante a pdisside de brincarem,
correrem, tomarem lanche; quando realizam exeg;iaitividades e jogos
propostos pela professora, bem como quando elaos&arbrincalhona e
divertida; quando vao para a escola e, também,dguasitam para a casa,
para brincarem com as amigas e com o0s propriogugdos; quando tém

aulas de Educacéao Fisica, Natagkzze Karaté, quando tem contato com



diversos conteudos das disciplinas escolares; guamiam conhecimento
das notas boas obtidas nas avaliacoes.

O prazer, sentimento que se aproxima de outros também dzgpta
nos relatos dos alunos e alunas, comatisfacdo, tranquilidade,
seguranca, desejo, serenidade, gostar(dpreciacédo) €alma, aparecem
em situacbes como: 0 momento do recreio, em detadas brincadeiras,
em poder estar com 0s amigos, ir a biblioteca;eacel ouvir historias;
quando a professora da tempo suficiente para gaeab das atividades,
bem como quando da jogos; ao chegarem a escoladauprendem os
conteudos das diferentes disciplinas escolareseaizarem as avaliacoes,
sabendo fazer o que é pedido.

Ao comentarem sobre as situacdes referentes @ dei ser da
professora, suas acdes e forma de se relacionaalomws e alunas, foram
captados sentimentos comeimpatia, respeito, carinho, saudade,
admirac&oe amizade.

A raiva e também o0s sentimentos que dela se aproximamp com
indignacéaoe injustica, sdo identificadas nas seguintes situacdes: quando
professora xinga os alunos e alunas; quando asnarfdedam” os
meninos para a professora; quando a professoraerege as criancas
usando meias palavras.

O medoe os sentimentos referentes a ele, tais cpreocupacao,
ansiedade, inseguranca, nervostensaose evidenciam em situacoes
como: quando a professora xinga, falta a escolausa palavras
desconhecidas nos enunciados das questdes; a ddosopais na saida da
aula; o momento da avaliacdo; a possibilidade detirede ano, ficar de
recuperacao ou tirar notas baixas; as expectdtwvasiares; as atividades
de Matematica.

Vergonhaé também um sentimento que aparece nos relatdsre-re

se a situacdes como: participacdo no ato civicesdala; a possibilidade



de repetir de ano; o inicio do ano na primeiraesé&entar-se ao lado da
mesa da professora ou ao fundo da sala de auldacanversa demais.

O ciime é um sentimento identificado nos grupos dos menjuas
julgam que a professora tem preferéncia pelas rasmla classe.

Tristezaé um sentimento que aparece junto a outros comesptes
como aborrecimento, decepcéee frustracdo. S&do manifestados em
situacOes relativas: ao pouco tempo do recreiopeaimentes e brigas com
colegas; a mudanca de lugar na classe; quanddesgooa xinga 0s alunos
e alunas, deixa-os sem recreio ou falta na esaolajomento da avaliacéo;
as notas baixas; as possibilidades de ficar dgpaeagdo ou repetir de ano.

Cansaco, preguica desanimosao sentimentos evidenciados pelas
criangcas, quando: a professora escreve muito nsa,loimicia a aula
escrevendo muito ou ainda manda pintar os desentiepois de
escreverem; tém que acordar cedo e ir a pé paediae

Os sentimentos negativos/situacdes provocadorastams NoOS
relatos discutidos nas categorias anteriores, \Eesente tiveram
influéncia no processo ensino-aprendizagem e m@ratencéo, reflexéo e
cuidados por parte da escola e do professor, pm@mnconduziram as
criancas a uma concepcao negativa da primeira. S@gesentimentos
revelados em relacdo a esta série mostram que @E&asAS encontram-se
abertas ao conhecimento, as relacdes interpessaliszando a escola, a
professora e os colegas e estdo com muita vontadprénder. O ingresso
na primeira série vem ao encontro dessas necessidagpresenta-se como

possibilidade concreta de desenvolvimento da peks¢a) aluno (a).



CAPITULO 4

Consideracoes Finais

O objetivo central deste estudo foi identificar sentimentos de
alunos e alunas em relagcdo ao contexto da prinsgiree do Ensino
Fundamental, bem como as situacfes provocadoraesdegntimentos,
com a finalidade primeira de refletir sobre a rétagxistente entre a
afetividade e o processo ensino-aprendizagem. Bssa proposito, o
referencial te6rico de Henri Wallon muito colabopara embasar a anélise
aqui realizada, andlise esta que se apresentawmaadentre as muitas que
poderiam ser feitas a luz dessa teoria.

Ao dar inicio a esta pesquisa trazia comigo, dmdolatente, uma
hipétese antiga de que as criangas, ao ingressacemnsino regular,
enfrentavam uma dificil situacdo que implicava eomper com o0s
vinculos relacionados a pré-escola para se adeéguaxrigéncias da nova
série para a qual, ao meu ver, ndo estavam prgggr&dra mim, essa
situacdo provocava desconforto, desprazer e ftistess criancas. No
entanto, ao ouvir os relatos dos alunos e alundgipantes da pesquisa,
compreendi que essa hipotese ndo pode ser validada.

Os alunos e alunas participantes deste estuddarane em seus
relatos muitos sentimentos positivos referentessaas vivéncias no
contexto da primeira série, em oposicado a algugstives. As criancas
apresentaram-se bastante motivadas em cursar ainariserie, tanto no
inicio do ano letivo como ao longo dos meses da, @i 0 momento no
gual foram realizadas as entrevistas. Sendo aesigiados indicam que 0s
sentimentos que ai predominam S&0 0s positivosangado essa
motivacao.

Essa primeira conclusao néao exclui, no entanteecessidade de se

refletir sobre os sentimentos negativos e suasacgiigs provocadoras



presentes nos relatos dessas criancas. Se é gderménsar, a partir da
constatacdo dos sentimentos positivos, que estdaescparticularmente,
estas professoras, vém conseguindo fazer com tme)Xgseriéncia escolar
das criancas seja pautada pela alegria e pelorpiate é, pelo “legal”,
impulsionando o processo ensino-aprendizagem, €sségo, mais do que
nunca, repensar as situacoes provocadoras domeatds negativos para
gue, cada vez mais, o professor e a escola ofereagamentos e
oportunidades adequadas as suas necessidades diligadss.
Conhecendo o que sentem as criangas, bem comaatzseristicas em
cada etapa do desenvolvimento, torna-se possiwea pesturas, modificar
contextos, aprimorar praticas para que se criendicdes cada vez mais
facilitadoras da aprendizagem.

Um outro aspecto importante que se evidenciourtér pis dados
coletados se refere ao fato de que a maioria dosmsntos/situacoes
provocadoras estdo relacionados a professora. y@ad que contém o0s
dados referentes aos sentimentos e as situacOeslizpra respeito ao
desempenho da professora € a maior dentre as ddeses estudo. Isso
vem comprovar que a professora tem papel de destamconstrucao do
conhecimento pelo aluno e que suas ac¢Oes determisasentimentos
expressos pelos alunos diante da aprendizagem.

Os relatos desses alunos e alunas participanbesarva necessidade
de professores e professoras terem cada vez maiszal de suas
responsabilidades e do impacto que exercem sobredosandos nas
diferentes etapas do desenvolvimento. Henri Wajlsitdlogo e educador,
valorizou a figura do professor. Sua teoria trazitesuconceitos que
orientam a pratica docente e, dentre as suas Jigfta que os professores
precisam conhecer as teorias de desenvolviment@pdendizagem, ou
seja, precisam estudar sempre, mas nao podem gar liaos livros.

Precisam também ter uma postura de investigadorplhar observador



para com os alunos e alunas, nos aspectos cognithator e afetivo, bem
como investigar e refletir sobre a prépria pratidasse modo, precisam
constantemente transitar da teoria para a pratideeeversa, em busca de
proporcionarem aos alunos e alunas condicbes droenada vez mais
propicias ao seu desenvolvimento. Precisam lembeanpre que sao
integrantes ou atores privilegiados do meio de sdusos e alunas e
ficarem atentos as responsabilidades inerentesegpesilégio.

Ouvir 0 que as criancas da primeira série témzardsobre suas
vivéncias e seus sentimentos na escola, conssaitemo um diferencial
deste trabalho que mostrou que elas tém muito amicar e a informar de
forma auténtica e enriquecedora. A possibilidadeexigressarem-se de
forma tdo espontanea e verdadeira, como ocorremitpe penetrar nesse
universo afetivo e perceber o quanto a educacan pogcisa aprender ou
saber como lidar com ele.

Estar com essas criangas, nos momentos das stdasee tambéem
depois destas ja foi, por si sO, ingrediente que mebilizou,
consequentemente, a modificar meu relacionameétosé com elas, mas
com as demais criangas da escola. A oportunidadstdemos juntos para
conversar, para falar de seus sentimentos em cekaghversas situacoes
vividas, ndo s6 na escola mas também na famillac@e-me ainda mais
préoxima delas, mais atenta as suas manifestac@asarais, mais disposta
a ouvi-las. A experiéncia de entrevista vivida pum e essas criangas
provocou-me imenso prazer, alegria, satisfacaoballnar com os dados
gque se evidenciaram nos relatos me fizeram rirsgrencompreender,
descobrir, imaginar. Refletir acerca das situac@esvocadoras de
sentimentos negativos nas criangcas me impulsionbusaar alternativas
gue possam mudar algumas dessas situacdes notooasewvlar no qual

atuo.



Essa reflexdo deu-se, particularmente, a parts degatos das
criangas sobre a avaliacdo e sobre o recreio. Asta@r que, jA na série
inicial do Ensino Fundamental existe uma grandequeacao com a nota,
nao sO da parte da familia e da escola, mas comgegdéncia, também
das criangcas, me encontro, com a finalizacdo deatmlho, bastante
motivada a propor aos professores e demais comfgmea equipe escolar
algumas praticas que venham romper essa diretgdoelavaliacdo-nota.
Procurar abolir o periodo especifico destinadoalizacdo das avaliagdes,
usando as atividades diarias realizadas em saaldecomo instrumentos
gue permitam avaliar e acompanhar o desempenhaldiogs e alunas, €
uma das propostas. Outra é utilizar também a ohg&ove o registro dos
professores, feitos constantemente na classe panpoc esta avaliagdo. E
claro que a questado de se mudar praticas e coreejiénraizadas como a
Gnica alternativa possivel ndo é tarefa que seizaeeatom meras
determinagdes. Implica em um processo complexosguge construindo a
partir de discussdes coletivas, que requer um nevionde reflexdo e acao
e que se inicia na escola, passa pela familiagache (a) aluno (a). A nota
faz parte do sistema de avaliacado desta escola sengretende aboli-la. O
foco esta em fazer com que ela néao seja a finaigaidneira do processo
ensino-aprendizagem, mas o conhecimento.

Com relacéo ao recreio, ha que se pensar soemmotdestinado a
ele, bem como as propostas alternativas de ateflgesentes nesse
momento, como um modo de minimizar a agitacao étatada, sem com
isso inibir o movimento, tdo necessario as crianCasforme indicam os
dados, o momento do recreio € precioso e necesgare 0s alunos e
alunas, e as situacOes provocadoras de sentimeagzivos, ocorridos
nesse momento, precisam ser consideradas e mddsica

Muitas foram as reflexdes suscitadas a partiradessquisa, as quais

nao permitem generalizacdes, mas possivelmenteaimdsentimentos e



situacBes também presentes em outros contextoleEscduscou-se aqui
enfocar a afetividade presente no processo engimmdizagem, dando
voz aos alunos e alunas, porém, outras possibdgldd investigacao estao
em aberto para futuros trabalhos. E fato que haosuindividuos
envolvidos nesse processo, conforme este estudersvu. Identificar os
sentimentos de professores ou de familiares deslemalunas em relacéo a
esse momento da escolaridade certamente amplisr@reclusdes aqui
obtidas, propondo outras e novas reflexdes.

Nesta oportunidade, foi gratificante trabalhar @sralunas e alunos
da primeira série que, como pude perceber, sentgmcima de tudo,
acolhidos, reconhecidos e valorizados como sujeitdegrantes do
processo educativo. Por ocasiao das entrevistas, aluma me dirigiu a

seguinte pergunta:

Se a gente falasse que tinha alguma coisa pra mwdag iria

mudar?

A ela respondi: “Eu iria tentar”.
Eis ai meu compromisso com essas criancas a partiealizacéo

deste estudo.
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ANEXO | - ROTEIRO DE PERGUNTAS

1. Falem um pouco da primeira série.
- 0 que mais gostam de fazer na primeira sér@ gué?
- 0 que nédo gostam de fazer e por qUé?
2. Falem da professora.
- 0 que mais gostam na professora e por qué?
- 0 que nao gostam na professora e por qué?
3. E sobre a prova, como € o dia que tem prova?
- 0 que sentem quando fazem prova?
4. Falem sobre o recreio.
- 0 que mais gostam no recreio e por qué?
- 0 que nao gostam e por qué?
5. Quando chegam na escola, como vocés ficam?
- 0 que sentem?
E quando chega a hora de ir embora, como ficam?
- 0 que sentem?
6. Falem sobre a classe de vocés.
- 0 que mais gostam de fazer na classe e por qué?

- 0 que ndo gostam de fazer na classe e por qué?



ANEXO Il - ENTREVISTAS

Transcricao da entrevista com o0 grupo A 2 — menirsa—= manha

Certo? Vamos comecar entdo?
—\Vamos.

Falem pra mim, sobre a 12 série.
(Um momento de siléncio — as criancas se entreathavindo — aparentava|
estar com vergonha de falar.)

Podem falar; o que vocés pensam, 0 que vocés achaine, VOCEs sentem...
—Ela da histéria, é legal. Quando ela da histogarate 1€, a gente faz leitura.
Quando “ela” quem da historia?

—A professora.

Quando a professora dé histéria é legal?

—E.

—E.

E o que mais?

m

Professora —Quando ela conta historinha pra gente é legabaq — ainda tenho a impressao
gue as criangas estdo com vergonha de falar)
Conta historinha?
—E.
—A gente da tudo risada e ai depois ela fica falané legal.
12 série E o que mais?
(siléncio por uns momentos)
Faz um tempé&o ja que vocés estdo na 12 série;gadalar o que vocés acham..
—E super legal a 12 série. E legal porque tem umtdoode atividades legais...
—~Quando eu entrei eu tava feliz, que eu queriacoaro era a 12 série. E a gente
tinha mudado de sala.
Entdo fala mais alto: quando vocé entrou vocé figlia..
—E dai a gente ficou um pouco tempo naquela sgtaisie@ gente mudou pfa
outra sala. (fala rindo)
—E.
—A gente ficava todo dia. Ai ela falou pra gente qugente ia ficar 4.
Professora E a professora M. falou assim, quandaveuno Jardim Ill; ela falou assim... €.
“Vocé que vai estudar no ano que vem comigo? Otimo!
Ela falou assim?
—Ela falou! (risos)
—E.
12 série E vocé queria ir para a 12 série entdo?
—Eu queria. E.
—E agora ja vai chegar o final do ano e a gent@rabl?...
E a 12 série ta sendo como?
—Legal.
—E. Quando ja acabar o ano, a gente vai mudar Pegre. Ai vai ficar mais

dificil...

E no comeco foi tudo tranquilo?

—Foi. Ela passava coisa facil. Até agora ela pesisa facil!
—E mesmo. (risos)

Conteudos escolares

Tudo que ela da vocés sabem fazer?
—E. Tem uma conta que é muito facil. Lembra aqoefda 147

—E, aquela de vezes.




(Nesse momento uma crianca arrasta a cadeira ensgisifazem sinal por cau
da gravacao.)

O que vocés gostam na 12 série?

—Ah, estudar!

—Fazer aquela continha que ela ensinou de vezes...

Fazer continha de vezes... E 0 que mais?

—Aprender mais continhas...

—E.

Vocés aprenderam bastante continha esse ano?

—Eu gostei daquela de divisdo, que pega...

—Diviséo é legal.

—E facil!

—Também acho.

—Contar histéria é legal, é... Ela conta histéamhbém engragada. Ela td
fazendo na lousa agora, eu tava copiando tudadéd&.. como é mesmo?
—Da raposa e a cegonha.

Ah! E uma fabula.

—E. Ela tava escrevendo e a gente tava copiando.

va

Professora

E como é que é isso de escrever na lousa e terogisr no caderno?
—Porque ela faz tudo na lousa. Dai ela explica,etiaifala “trabalhando”, e
gente comeca a fazer.

Ela fala o qué? Trabalhando?

— “Vamos trabalhar!” Dai a gente comeca a escreveta fica 1& fazendo as

coisas dela.

E o que vocés acham disso?
—Legal.

—E legal.

a

—E porque ela deixa bastante tempo pra gente &sciRorque sendo, se ela ndo

deixasse, ia...

—Depois ela deixa a gente desenhar, algumas vezes.
As vezes? Que hora que pode desenhar?

—Na&o. A gente termina a atividade ai ela fala as$fuade desenhar atras”.Da
gente faz.

Ah! E como é que é fazer desenho?

—Ah, a gente desenha um monte de coisa que a geists.
Vocés gostam ou ndo de fazer desenho?

—Eu gosto.

—Gosto.

Gostam mais de desenhar ou de escrever?

—De escrever. (juntas)

De escrever que vocés gostam?

—E. (juntas)

E o que mais que tem na 12 série que vocés gostam?
(siléncio)

Se a gente fosse pensa na 12 série, assim, engtedtem, o que vocés mais

gostam? Se eu perguntasse, o que Vocé mais goktséae?

—Da professora!

Da professora?

—E.

—Da professora, quando a gente faz aniverséariogreida aqueles negocios
aniversario.

—Das minhas melhores amigas também!

Como é que é?

—Ela gruda uns negocinhos 14, que tem de aniversgtie tem o Mickey d
chapeuzinho...

—Igualzinho aquele que teve no aniversario do ol

—E...

E vocé, por que vocé gosta da professora?




—Porque ela é legal. Ela deixa a gente fazer unmtaooahe coisas. Tem algumas

professoras que nem deixa a gente ir no banhd@aaddixa!

—Ela explica as coisas.

—Ela explica as coisa, é... direto, assim.

—Depois ela corrige. Ela fala cada fileira. Portgm 2 professoras, cada file
vai com uma. Dai a gente vai com a professora Momu a professora C.
Entdo a professora M. € legal porque ela explicoess...

—E.

O que ela faz que vocés gostam?

—Ela brinca na sala com a gente.

Brinca?

—E. Ela faz brincadeiras na sala.

Que brincadeiras que ela faz?

—Ela pega aqueles negocinhos de namero, de letras..

—Um dia ela fez aqui nessa sala mesmo. Que elaupagoeles papelzao,
continhas, dai ela foi pondo assim, dai ela faaigticha, a gente tinha que ir
tocar o sininho e falar a continha.

Ah! E um jogo!

—E. Dai tinha que pegar o sininho, bater, e falemtp que deu. Porque se fo
errado a gente tinha que fazer outra conta prae@o. Dai quem ganhasse
ganhando ponto. O meu grupo ganhou!

O que legal! Ela faz isso sempre?

—Nao, ela falou que ia dar a cada...

—Cada sexta-feira, eu acho.

—E. S6 que ela nem da... (fala com um certo ardagbntamento)

Ela nem da?

—Nao.

—Ela da aquela de letras. Vocé vai la e ela “pyldaf todo mundo tem que te
P..

Ah, ela fala uma palavra...

—E, dai todo mundo tem que ter o P, o A. Dai todmao vai a4 n frente
escreve 0 PULGA. Vai formando, um montdo de gesgéma..

—E legal, ela da outras palavras também.

Entéo ela da brincadeiras na sala de aula...

—Da.

—Também é legal quando marca brincadeiras pra tazea quadra, pra faz
noutro lugar. E muito legal.

—E. A gente grita na sala.

Por que é bom sair da sala, ir na quadra, ir fe@eoutro lugar?

—Ah! Porque tem um mont&o de brincadeiras...

—E, porque tem um montdo de lugar que pode fazZértambém eu quefo

conhecer outros lugares pa poder fazer atividade...
—Também as vezes ela... tem vez que ela da ceigass] Ela fala: Oba!”, dai €
deixa a gente sair, ir no parque... Pra ir no banheas vezes ela nao deixg
gente ir no parque...
—Porque a gente tamos muito atrasado, porque quarggmte ndo ta atrasal
dai ela deixa.

Ah! Quando fica atrasado com a atividade da sdla da

—...dai ela ndo deixa ir no banheiro. Tem que esptrdo...

E vocés duas, estdo quietinhas... (dirigindo-meuias duas criancas que es
participando muito pouco da entrevista)

ApOs o recreio

_Quando chega do banheiro, assim... tem gente kyggacdo banheiro, tog
mundo fica gritando. A sala... A L. fica faland®d&ra, para”!

—Dai todo mundo fica cantando uma musiquinha la...

—E.

—A musiquinha do ficar quietinho que a N., quantosaiu da escola (refere-
a auxiliar que saiu da escola), ela, ela cantou mmnrsiquinha pra gente, pra fig

la
1 a

do

tao

(o]

quietinho.




ApOs o recreio

Como é a musiquinha?

—Zip, zip, zah... (continuam todas juntas, cantaadaisica e fazendo os gest(
Que bonitinha!

—E depois eles ficam mil vezes contando... e éesficam quieto!

—Eles ficam cantando um montao de vezes. Uma vgent ficou contando, fi

21 vezes que eles cantaram. E a professora fat& duieto”. E todo mund
continua.

—Ninguém fica quieto, so ficou cantando a musigainh

—~Quanto mais canta, mais...

—A professora C. ndo gosta da musiquinha, a ncdagiéria.

A professora M. gosta?

—N&o, ndo sei, porque... sempre depois do recra® & gente canta e
professora M. ndo chegou ainda dai a gente ficacdo.

—~Quando a gente, assim... grita...

—Eles ficam gritando dai depois quando a profeskbrahega todo mundo fig
quieto.

E so ela chegar que todo mundo fica quieto?

—E.

Por que sera?

—Nao sei. Porque ela briga...

—E, porque elas tem medo que brigue com as pessoas.

—Eu ndo... eu canto a musiquinha s6 que eu ndgfitando 14. Eu fico “psiu”
todo mundo fica gritando “psiu, psiu, psiu”, daafium montdo de barulhinho
na sala.

—~Quando eles entram tudo suado do parque, nésfiehm gritando “liga, lig
I” o ventilador. Dai eles ficam gritando...

—TFicam gritando “danca!” pro Guilherme dancar...

Fica aquela bagunca na sala depois do recreid.a pafessora chega...
—Todo mundo vai pro lugar, dai fica assim, 6 (ingitaalunos sentados, quiet
com a boca fechada).

—Quando a L. tava |4 na sala e ela me falou, ea tamando agua, que e
subiram em cima da mesa, ficaram gritando.

—E, eles ficaram la4 (imita som de um instrumentomcuma mdsica), e

S).

D

a

-

ficaram la saindo do lugar, correndo pela salearmld a cadeira, ficava em cima

da cadeira...

Professora

E o que a professora fala?
—Ela néo tava Ia.
E quando ela chega?
—Tem algumas vezes que ela ta I& no corredor @alave o barulho da sa
Dai quando ela chega ai ela briga com a gente.
De que jeito ela briga?
(As criancas ainda continuam contando sobre a lgagda classe, relatan
episodios. Insisto na pergunta.)
—Ah! Ela fala assim: “Ah! Porque da pra ouvir daredlor”. Ela fica falando 3
coisas que ela ouve la do corredor. Dai a geraejfiieto e faz.

do

ApOs o recreio

—Teve um dia que tava um montaoadgitca... (comega novamente a conta
“casos” que aconteceram)
E o que vocés acham dessa sala baguncada, assim?
—Eu ndo gosto.
—Eu ndo gosto.

\I' 0S

Professora

Quando vocés estdo la dentro e esthagsaca o que vocés sentem?
—Ah! Eu fico quieta porque sendo a professora mgaxi
—E. Eu também.
—Eles fazem pra mim, depois conta tudo pra minha ma
Entéo, vocés ficam quietos porque tém medo.
—E. Medo da professora contar pra minha mée. Emt§ente fica quieto, assi

m




sentado na cadeira.

—S0 eu e a L. que estamos falando, as 2 estaaguiet

O que a professora faz que vocé mais gosta? (diogine as duas criancas @
até entdo estavam quietas)

—E... contar historia. Ela contou a histéria ddnits mas n&o deu pra terminat...

E porque vocé gosta de ouvir histéria?

—Ah! Porque sim...

—Algumas vezes ela fala pra fazer trabalho, a gesteeve a histéria...

—Uma vez ndo deu pra terminar aquele que ela fdtowrsinho, porque tav

demorando muito e a gente tava no final e ela, s=mp final, ela ia contar urxa

historia la que a familia trouxe. E quando ela aeat batia o sinal, quan
contava batia o sinal.

A histéria fica sempre pro finalzinho?

—E. (juntas)

—Ela contava uma palavra, batia o sinal, uma palaatia o sinal.

Entéo vocés tém que falar pra ela que vocés gadtanistorias pra ela contar ¢
outro horario...

—E até agora... até agora a historinha ta |4 maesahcho, ndo contou...

—A T. que tinha trazido... pra ler. E até agora déo pra terminar.

—Ta na metade do livro ainda.

E o que vocés acham disso?

—Ah! Porque eu queria ouvir mas nao deu pra oDaf...

—E... deixa! (as criangas fazem uma cara de “fazgre, né!”)

E o que a professora M. faz que vocés ndo gostam?

—Ah, eu ndo gosto muito quando tem uma histoéritadwmnho da lousa, assim,
—E.

—E mesmo. Dai € ruim.

—Porque déi a mao...

—... quando tem muita coisa na lousa.

—Ela faz até 1, 2, 3, 4... (refere-se ao fato d#essora dividir a lousa em
partes) Ela faz duas coisas; ela faz numa parfmisiéaz na outra, depois €
apaga, depois faz na outra, faz na outra, faz tra.au

Dai & muita coisa...

—E. Ela faz sempre.

—Dai ela fala: “quem que ja terminou a 1?” Dai tafguém que ainda n2
terminou. Dai ela espera um pouco depois apagaa Eamrta: “quem ainda n
terminou a 2?"...

Isso vocés ndo gostam, entéo...

—Nao, quando da muita cousa na lousa a gente rsia. go

—Nao, dai a gente ndo gosta.

—~Quando ela pde s6 trés ai é legal.

E quando tem muita coisa na lousa, vocés tém qaex fado isso, como é q
VOCcés se sentem?

—Ah, dai é ruim, né?

—E ruim.

E ruim por que?

—Porque cansa muito a méo, parece que vai fazeneainao.

—E quando déi muito a mao, eu solto assim, faconass

Faz que jeito? Espreguica?

—De vez em quando eu deito 14, e fico assim.

Vocé da um tempinho...

—Ela dé& pra gente pintar ainda. Dai a gente tenpauar tudo...

E pintar? O que vocés acham?

—Pintar é legal.

—Eu gosto.

—S06 que as vezes déi a mao.

—S6 que algumas vezes eu acho legal quando ela pastante coisa na lou
Quando eu ndo to cansada, assim... Dai é bom.

—Agora, eu acho que ela vai passar bastante caikasa.
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Hora do lanche

—E quando ela fala “E hora do lahehgente grita assim, porque a gente
cansado, tudo.
Eu ja vi, uma vez que eu estava l4, tava todo mundetinho, trabalhando,
guando ela falou baixinho “pode guardar o matemabaixo da carteira e tom
lanche” Todo mundo: Eh! Obal! (gritando) (riso)r Bue vocés fazem isso?
—Ah! Porque a gente fica com fome, tudo.
—E, mas agora a professora néo deixa fazer isgmrofessora fala pro A. E
toda hora faz isso: “Eba!”
Esse “Eba!” quer dizer o qué?
—Porque eles tdo com fome!
—Porque na minha sala, alguns, as vezes nem ccemie pro recreio. Ele ng
gosta de comer.

fica

2,

ar

ApOs o recreio

—Quando ele chega do recreio, tododm: “danca, danga, danga!” Dai ele f
dancando.
—Dai a professora chega, ele (risos), ja vai fcaracado.
Entéo quer dizer que a hora do lanche...
—Mas as vezes a professora da risada... a estagiari
—Porque ele é engracado (risos)

ica

Hora do lanche

Hora do lanche

E fala pra mim: a hora do lanche é uma hora baaiouw?

—Boa (todas juntas, sorrindo)

De que jeito todo mundo fica?

—ANh, a gente fica feliz.

—A gente fica conversando, a professora deixa asavesnquanto a gente
comendo.

—Algumas vezes bate o sinal, algumas vezes a gemte, né, porque ela f3
“antes de bater o sinal...” a gente come, dai deppiando bate o sinal, dep
gue o L. come. Depois que bate o sinal que ele come

E depois que bate o sinal, que vocés acabarammae tblanche, o que que faz]
—Dai a gente sai.

—A gente sai pro recreio, dai.

Como é que vocés se sentem quando chega a horardm?
—As vezes ela xinga por causa que a gente falaacbota cheia.
—E.

—Ela fala que ndo pode.

Recreio

—No recreio, a professora as vezes tamléga,xporque a gente fica corren
muito, depois cai, bate a cabeca...

—E... dai fica complicado.

Vocés gostam ou ndo gostam de correr?

—Nao, a gente ndo gosta.

—Gosto. (risos)

—S0 que algumas vezes ela deixa correr.

—Ela grita assim: “Nao corre!” Mas dai todo mundoneca a correr de novo.
—~Quando ela fala pra parar de correr eu ndo corro.

E porque vocés correm, conta pra mim...

—Porque tem um montéo de aluno que ta correndoéamfue ta brincando de

pega-pega, tudo, junto ca gente, dai tem algurssailia ndo da pra gente brin
de pega-pega, porque ndo tem tempo pra brincamd@ueem tempo a gen
brinca.

—A gente fica brincando de pega-pega, a gente Bitacando de escond
esconde, as vezes, o G. quer pegar a T. A T. tencquer, a gente tem g
esconder a T. ai a professora xinga.Porque, nagoeti@o 14, azul, e a gente fi
Ia, fica apertando ela...

Entao, correr faz parte do recreio, € isso?

—E.

E o que tem mais pra brincar?

—Ah! Um monte de coisa!

do

car
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Que monte de coisa?




—Suco envenenado.

O qué?

Suco envenenado. Ela fala: “MACA” Ai todo mundob&. Ai ela fala:
“SUCO ENVENENADOQO?”, ai vocé tem que correr. Se edaar, ai o outro fala
“SUCO DE ARANHA”, todo mundo “ECA!”

Também é uma brincadeira de correr...

L.

Conteudos escolares
(Educacao Fisica)

Conteudos escolares
(Educacao Fisica)

—Também é bom quando tem Ed. Fisica. Ontem foianaska de Ed. Fisica. $
gue nao teve, porque quando tem natacdo e tadfia gente faz Ed. Fisica.
ontem tava frio dai a gente ndo nadou. Dai, ongegente brincou de Ed. Fisiq
4 coisas, tudo de correr. A gente ficou muito cdas&u fiquei tudo assim, ta
molhado o meu cabelo.

—Era pega-pega, cerca-viva, é... 0 que mesmo? Macac

O que vocé ia falar? (dirigindo-me a crianca quavesparticipando muito pouc
—Nada.

Fala! Vocé ta muito quietinha... 0 que vocé lemtsobre a Ed. Fisica?
—Nada.

E ai ontem, quando choveu... Tinha natacdo e theaeado... O que vocé

sentiram?

—A, a gente queria nadar...

—Nao, eu ndo queria nadar, eu queria fazer Ecca;ipbrque eu tinha esquec
minha roupa la em casa. (risos)

—Também tinha s6 umas 10 pessoas que tinham trezigia. lam ficar olhand
e 10 nadando?

—Num da.

—Dai o professor ndo queria, que ele ndo poderdary® e ficar 20 pra fora...
—E.

Entendi...

—Sentado |4...

2S

Professora

Muito bem... Entdo, s6 quando a prafesscreve muito na lousa que vocés
gostam...
—E (véarias respostas iguais).
N&o tem mais nada que ela faca que vocés nao gostam
—Nao.
—S06 que algumas vezes ela escreve e eu to comdeodta escrever bastan
Algumas vezes eu nem gosto de escrever, sabe,getgio muuuito cansada.
12 aula ela ja faz histdria.
—E verdade. A L. fala: “eu ndo quero fazer”.
—Mas todo mundo faz. Mas ninguém fica com vontasléader, ninguém.

nao

te.
Na

S6 quando a gente acorda cedo, assim, algumas, wegente ndo gosta de fazer.

D
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—E porque quando tem aniversario, dai vocé chegesnpala, assim, cansada.

Porque no aniversario vocé saiu tarde.

Ah! Como foi ontem... 0 aniversario ontem a nadtehoje...

—E. Acabou dez horas da noite. Tem gente que fdioean11 horas... ai p
acordar hoje...

—E, eu fui embora dez para as 10, do aniverséir@,G ficou |4, eu ndo sei q
horas ela foi embora. Ela até faltou hoje, nd@falt

—Nao sei. O N. faltou.

ra

e

Professora

Entdo, ndo tem mais nada que a prodefssar que VOcés ndo gostam...
—Nao.
O resto, vocés gostam de tudo?
—E. (juntas)
O, coisa boa, né?
—Até que é legal quando ela escreve bastante o@is@usa. Porque a ger
mostra 0 nosso caderno, ndo é chato.

Recreio

E o recreio, como é que é? Vocés gostamaogostam...
—Eu gosto. Todo mundo gosta. Fala: “Pode sair, mai®” S6 quando bate

(o]

sinal.




—~Quando bate o sinal, todo mundo sai correndo.
—E super legal.
—E a professora ndo deixa sair... Ela fala, “n&oato

Conteudos escolares | —E ontem, a gente brincou na Ed. Fisica, e foi slggal, porque, a gente tayva
(Educacao Fisica) brincando de...

—...cerca-viva... pega-pega...

—Nao, é... cerca-viva... é... como é que é o naa@ele outro?
—Mico-preto.

—E. Dai depois, s6 ficou eu e a V. l& no gol e stagudo 14 na linha. Da
quando eu tava correndo, dai eles 6: “Quem tem rdeduico preto?” Dai ele
“Ninguém!” Eu e a V., dai todo mundo fez um boldo ema de mim, foi sups
legal. Dai eu parei, porque tinha gente ali, tudoendo atrds de mim. Dai n
tinha lugar pra mim passar, dai eu fiquei la, eeipa todo mundo me pegou. B
V. tava la na frentona ja.

Que gostoso!

—TFoi super legal. Ficou um montao de gente Ia.

=0}
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Recreio E se a escola ndo tivesse recreio, coserta
—Ah! la ser chato.

—Precisa ter o recreio, se ndo tivesse...
—As vezes ela fala “pode sair”, ai todo mundo joganche, guarda com tudo,
dai...

—Nem acaba de tomar o lanche.
Tudo para sair no recreio...

—E. O G. traz coisa, €..., pequenininha pra eleecpmir pro recreio. Porque gle
adora o recreio, adora, adora, adora. Ele abrenehd@ra, o 1° que abriu|a
lancheira é ele, ele abre, ele come assim 6 (intamendo rapidamente) dai
depois ele guarda, ele ja terminou, assim, eled&sam (esperando) dai depois
bate o sinal ele sai correndo pra fora.

SO ele que faz isso ou tem mais gente?

—Tem mais gente também.

—Tem alguma vez que 0s meninos saem tudo suacdecosa.
—E a gente também sai, porque a gente corre neice@uando ta frio a gente
ndo sua muito.

—Ontem eu senti muito calor, eu nunca sinto taatorcomo ontem.

E na 12 série, de tudo que vocés fazem, o que woaissgostam?
(um tempo de siléncio)

—Teve um dia na 12 série que a professora falai:lévna orientacéo e fala ym
nome de uma pessoa”. Dai ela soltava algumas egstaescola inteira e falaya
gue a gente tinha que ir pro diretor, falar come §w nome dele, na diretoria..
Entdo era uma entrevista também...

—E, a gente falou: “como é que é seu nome?” A géiter com todo mundo.
Dai eu fui la na Orientacéo, falei como é que ermme, dai eu sai correndg
pra sala. Todo mundo ficava solto pela escolarmteiDai foi super legal.
O que vocé sentiu nessa hora?

—A\, eu fiquei... ai... eu falei assim: “ai eu quesair daqui”, dai eu fico com
Professora meus amigos la fora... correr... foi super legal.
—E... a gente ficou solta pela escola.

Foi uma coisa diferente...

—A gente nunca ficou solta pela escola, sempreoéegsora foi junto com fa
gente.

Nesse dia vocés ficaram.

—E. Nesse dia a gente ficou.

—Eu nao, fiquei junto com a professora.

o

E fala pra mim: tem alguma coisa na 12 série qués/mao gostam? Que vocés
acham muito chato...
Recreio —~Quando ela fala que ndo tem recreio.




—E. Quando ta chovendo ai n&o tem recreio.

—Lembra que a professora C. falou que ia levaméegd na quadra? Mas ai togdo

mundo ficou gritando...

—E as meninas tudo ficou triste porque um diargegtava super feliz porque a

gente ia receber nossas roupas do jazz, porquete gemo dancar, |4 no tea
Metrépole, dai, daqui a pouco a professora falah,“Au ndo vou dar hoje
roupa”. Todo mundo tava super feliz. Dai a profes$alou: “Eu dou 62 feira”.
nem deu sexta-feira a roupa pra gente.

E ai, como vocés ficaram?

—Ah, dai a gente ficou triste! Porque a gente guenssa roupa!

—Mas ela vai dar amanha, porque amanha que é nazso(continuaram
comentar sobre a roupa do jazz).

Recreio E vocé falou que quando chove ndo tem recreio.oDpie vocés fazem na hara

do recreio?

—A gente fica triste, assim.

Fica triste? E dai vocés fazem o qué dentro d& sala

—A professora deixa, assim, ela deixa a gente ficateto (ela quis dizer que
pode ficar onde h& parte coberta no patio). Seita-& dia de brinquedo, né, ela
deixa a gente levar brinquedo. Dai, ela fala aspimde brincar nesse cantinho
aqui”...

Onde é coberto?

—E, onde é coberto, é... “com seus brinquedos”a Ajente brinca, mostra ps
brinquedos, tudo.

Recreio —As vezes, quando chove, dai ela promete que @ egente pra quadra, mas ai
ela ndo levou, porgue todo mundo... ela falou pdo tmundo ficar quieto... ai
todo mundo ficou brincando.

—A nossa sala é muito barulhenta.

—A gente fica conversando um montédo de vez. Maguaindo eu termino, dail a

professora...dai a gente fica conversando, dabfegsora olha, ela fala assim...

é... por exemplo... ela fala assim... Por exempl@, ficou conversando com o A.
. ai ela fala assim... é... “Eu to vendo gentavecsando, eu acho que|ja

terminou, né?” Tem gente que nem terminou e ficevesando.

—As vezes a gente fala muito, muito, muito, ela ande lugar.

—E.

—Ontem ela mudou, porque todo més ela muda de &ugante...

E o que vocés acham disso?

—Acho legal, porque a gente sempre muda de ludjaa.perto das amigas.

—A professora sabe que eu, a R. e a |. somos amidaela ndo pde perto,

Professora porque ela sabe que a gente vamo conversar...

E o que vocés acham disso, como vocé se sente @edmdaz isso? A, o que|é
essa cara ai, eu ndo entendo, fala pra mim?

—E legal.

Vocé acha bom?

—E, é legal.

Vocés so falam “legal”, ndo tem outra palavra?

(risos)

—Dai, quando ela muda, ela sabe que eu, a ...q&almes) melhores amigas,
né, a V., ela também, é tudo melhor amiga. E edadeixa ninguém perto. S6 que

hoje ela deixou eu e a R. A M.C. senta ela do [@dofalando o nome de que

senta perto de quem), é super legal quando asgsessem do meu lado assim.
E quando p&e perto de quem ndo é muito super amigo?

—ANh, dai a gente fica quieto! (conformada)

—E, da proxima vé a gente até nem brinca com apess

—O D. ele senta na minha frente e toda hora ollpa@atras, toda hora. N3
conseguia terminar, de tanto ele olhar pra tras.

E ai? Como vocé ficava?

—Triste.

0




Triste? Por qué?
—Porque toda hora ele virava pra tras, ndo davammarerminar a tarefal
Ele te atrapalha...

Ele fazia s6 o nome do colégio e ja virava pra.tPalnica coisa que ele fazja:

“Colégio (nome da escola)”.

—E o D. quando sentava atras de mim, ele faziamendo colégio, ele ficava
Professora quieto, depois ele brincava com a gente. E tamla@ora a A.C. e a V. senta

perto de mim. Dai a gente ndo conversa muito.

E fala pra mim: e no dia da prova, como € o semtia®

—Ah! Eu acho legal, porque dai, depois... € legalngio a gente recebe a notaj..

—E.

—Dai a gente fala pra todo mundo quanto que...usdajprofessora nédo deixa
Prova falar pros outros qual que é a nossa nota. Elagiadaé problema que é dela,|da

professora, da mée e do pai, da irmé, da outra idasi pessoas da familia e|da

professora. N&o é pra contar e todo mundo conta.

—Nao adianta ela falar...

—~Quando ela ouve assim alguém falando “eu tirell 8l&4 “6, tem amiguinhg

falando!” Um dia eu falei que eu tirei 9,5, a pssfera falou: “tem amiguinho

falando.”

Quando vocé tira nota boa como € que vocé fica?

—~Quando eu tiro nota boa eu falo “Ai que legal!” falo pra todo mundo!

—Ela fala que é pra falar pro pai e pra méae, ti\#m € pra falar pra vizinha, n@o
Nota € par falar...

—Eu tirei 7,5 de Inglés.

E dai, como é que vocé se sentiu?

—Eu tirei 10,0!

—A\i eu falei que tirei muito pouco.

Vocé achou que tirou muito pouco?

—E, eu achei.

Por que vocé acha que tirou essa nota?

—Nao, é porque eu nado estudei!

—Eu estudei e tirei 10,0 na prova de Inglés.

E no dia da prova, como é que vocés ficam?

—Quando fica dificil eu ndo gosto muito.

—E. Também néo.

—Porque dai vai tirar nota baixa...

—Mas ela so6 da coisa facil, s coisa facil. Navipimas ela da tudo facil. S6 que

na de Inglés foi dificil, naquela prova que euifale

—Na de Inglés que ela deu aquele dia eu tirei 6,0!

E como vocé se sentiu?

—ANh, eu senti muito mal porque dai minha méae iaxingar por causa que eu
Expectativa familiar tirei 6,0.

—O F. da nossa classe, quando ele tira 9,5 ola%tfe dele ndo acha bom, ela

fala: “é, tirou nota ruim”. Ele quer que tire 1@g@la nota! A mée dele.

—A nossa amiga R. ela tira todas as provas qua8e 10

E o que vocés acham disso?

—Eu queria ser assim.

—Eu queria.

Mas quando tira 8.0, 8.5, € bom ou ruim?
Prova —Eu acho bom.

—Bom.

E o que vocés acham de fazer prova?

—E legal. E a mesma coisa que atividade. Eu acleoégaté mais facil que|a

atividade.

Vocé acha mais facil...

—Muito mais facil!

Todo mundo fica bem no dia da prova?
—Fica.

—E.




L4 em casa, quando ta pensando: “amanha eu teola’pQual é o sentimen
que da?

—Ah! Dai a gente fica assim... ai...

—A gente acha que vai ser muito dificil, por quguahas vezes é muito dificil,
gente pensa que vai ser dificil, e sabe que quamgmte chega la é tudo facil.
—E (juntas).

a

Prova
(nomenclatura avaliacag

Entéo ndo tem problema na hora da prova. Todo mficeldem.

—E. A professora ndo fala que é prova. Ela fala&uena folhinha... do qué?...

uma folhinha de...

}—De avaliacéo.

—Ela nem fala pra gente ndo achar... ruim assiineldafala “ndo é provinha,
folhinha de avaliacé@o”. Dai ela da e a gente escrev

—A professora de inglés fala: “Provinha de Inglés”.

—E. Ela fala: provinha de Inglés.

E tem diferenca, quando fala avaliacéo e provinha?

—E porque... ndo, quando fala de avaliacio eu qubceu vou tirar nota melh
assim.

A, vocé fica mais tranquila quando fala de avabaca

—E.

—Fica.

—Porque avaliacéo é mais facil quando ela fala.

—A gente pensa que € prova, dai a gente vé, dani daz errado, depois ti
nota baixa, dai a gente fica assim, desesperada.

Desesperada?

—E.

ra

Chegada a escola

Entéo, ta certo. E na hora de vir para a escola® fimundo tem um sentimen
né? Tem que vir pra escola. Qual é o sentimentsanesra?

—E porque, ontem, eu tava com dor na perna, quénba caminhado. Dal,

minha mae falou “ndo vai ndo”. Dai eu falei: “Eum@e, porque se doer ndo t
problema”. Dai ei fiquei s6 sentada, pegava o ldpigagar, tudo, eu conseg
ficar, consegui ficar na aula de Ed. Fisica, dai@t, assim... na boa.

E o sentimento de vir pra escola, como é que é?

—Ah! Legal.

—Algumas vezes ¢ até legal, quando... eu adorei#? Quarta-feira € meu d
melhor porque tem o jazz, assim, né, super legidré\jazz.

—Eu gosto de 22 e 42,

—~Quarta-feira eu_nunctalto, nunca, sé quando eu to mundo doente, quando

to com dor de ouvido, assim, dai eu falto. S6 qoasd preciso. 42 feira eu n
falto, € meu dia melhor.

—Ela ja deu tudo, que acabou, e ela disse quevguner roupa.

—E porque ela ndo deu ainda e falta 4 dias soréresfe & apresentacao)

E vocés, na hora de vir para a escola, como étorseTio?

—Legal.

Fala outra palavra sem ser “legal”. (risos) Congueé vocés ficam?

—Eu fico, assim na cama, minha mae da, é... Nesaaminha boca, tudo, €
troca de roupa, depois ela levanta eu, ai eu veleEcovo o dente, porque eu f
com preguica. E quando eu lavo o rosto, eu fico tata de ar, dai eu falo p
minha mée.

Mas é gostoso ou ndo é gostoso vir para a escola?

—E gostoso (juntas).
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E qual é o sentimento quando esta acabando a \aildater o sinal para
embora pra casa?

—A\, dai quando a L. vai na casa da outra amigdieda“ai meu Deus, cheg
logo, chega logo! Porque eu quero ir”.

—O, quando eu quero que acabe logo a aula, nda.a@alndo eu ndo quero g

ir

a

ue

acabe a aula logo acaba tudo rapido.




Saida da escola

E porque tem dia que vocé quer que acabe a au@ log

—Porque tem gente que vai em casa, assim...

Ah! Quando vocés combinam alguma coisa pra de tairdecé quer que aca
logo.

—E, dai eu quero que acabe logo. S6 que é muitagael

—Quer que acabe logo pra ir gente na casa dela.

E quando ndo combina nada, a aula passa rapido?

—~Quando a gente quer que fique bastante na awsa pado rapido.

—Ai que preguica!

be

12 série

Ta com preguiga? Muito bem. Tem mais adguaisa que vocés queiram fa
para mim da 12 série?
—Hum, néo sei...
Agora eu vou fazer uma pergunta final: a 12 sémeno € que €? Sem fa
“legal”... (risos)
—E bom.
(siléncio — risos)
—E maravilhoso! (risos)
—E ¢6timo.
E vocé?
—E bom.
Nossa! Entdo td todo mundo feliz! Podemos acabam@udm quer falar ma
nada?
—Eu néo.
Ent&o vamos ouvir?
—Vamos (juntas).

lar

ar




Transcricao da entrevista com o grupo C2 — meninastarde

Provas Podemos comecar entao?

— Podemos.

Me falem um pouco da 12 série...

— A 12 série € duro nas provas, né? (risos)

— Toda vez que tem prova... é... numa prova de Mdiesngue eu achp
que eu t6_péssimde matematica... e porque eu sempre ja chorei
numa prova...

Familia Vocé chorou por qué?

— Por que eu ndo consegui fazer. Minha mae t4 teotard.. e a minha
mae acha que essas coisas que a professora fazfauilit dai, ela ta
querendo falar com vocé, se vocé pode dar um..crso de textp
pras professoras, porque esse textinhos minha &t mostando.

Ah é? Mas quem estuda na 12 série, é sua mae é@ voc

— Eu!

Professora Ent&o, n6és vamos falar hoje aqui de gue wxté gostando e do que vocé
ndo esta gostando.

— Ah! Eu acho a 12 série legal!

— E, principalmente a professora, né?

Prova — Teve outro dia que eu estava fazendo prova la,uelaffalar pra
professora: “professora ja acabou a prova?”, &g gu falei “Nossa
Agora que eu estou gostando de fazer prova”! Gdetde escrever.

Entéo fazer prova é bom?

— Elegal.

Recreio — O recreio é que é legal. Mas o desejo de nos quatsegurar a
bandeira um dia.

— Segurar a bandeira?

— O meu desejo nao é nao.

Qual é o seu desejo?

— Ela ndo gosta de ficar na frente da fila pra véraadeira, ela tem
vergonha.

— Eu gosto sim! (risos)

12 série Mas nés vamos falar da 12 série. Vamasdabre o que vocés estao
achando da 12 série...

— Eu acho legal.

— A 12 série é dificil enfrentar, né?

Provas Por qué?
Ah! Porque é um monte de prova... e ja ta na égeqaova... ja. Mas o lugaf
das férias é legal também

Familia O lugar do qué?

— Das férias. Quando tem as férias € legal. Mas efirgrficar na|
escola do que ter que ficar nas férias... Que a8sve eu ndo quefo

ficar burra... Eu acho que a minha mae procurar fazeelhor pré
mim.

— Também, outro dia eu tava brincando na casa dand).eu e a M.




tava brincando de escolinha. A mae da M. fez uroggpla pra gente
guase igual a que a gente fez na escola. Dai aiMaZendo, fo
fazendo, foi fazendo.

Nota — Acabamos tirando dez!
Olha que bom!
Conteldos escolarés — Sabia? E, nas contas de vezes, eu... eu ndo eeidiaz. é... dezend e

unidade é muito dificil. Dai, é nessas... nessaashque... eu... gu
seguro (faz forga ao pronunciar essa palavra, kendb o corpo
meu choro, mas eu falo assim “ai, eu acho que nséfé eu tq
perdidana Matematica, eu t6 perdida!”

Vocé segura seu choro? Entdo da vontade de cleondndra?

— E, da.
Que horas que é que da vontade de chorar?

— Na hora que eu vou fazer conta de vezes.
Na aula mesmo? Ou s6 no dia da prova?

— Na aula.
Na aula também d4... E dai, o que vocé faz quaod® ta com vontade de

chorar?

— Aij, eu... eu fico assim ( abaixa a cabega e cobiosto com as mé&os)
pra professora ndo ver meu rosto, né?
Por que que a professora ndo pode ver seu rosto?

— Elatem vergonha.
— E, eu tenho vergonha.
Do que vocé tem vergonha?

Eu ficar chorando, assim...

Professora

Prova

E se ela ver, o que pode acontecer?

— Eu falo pra ela... que aconteceu... que ta muficildi que é muitg
dificil... dai ela me explica. Eu ndo sei se elgliea, né? Porque nas
provas eu ndo posso dizer pra ela, que ela nacaxpl

— E, porque ela fala assim: “Nossa! Eu esqueci de,tndo lembrej
nada!”

No dia da prova ela fala isso?

— E. Fala.
Por que ela fala?

— Ah, porque dai os alunos vai perguntar as coisaslpr

— Por que assim, é... a prova... que vem um diaadta:f“Se eu ficaf
falando pra vocés, a prova é minha, ndo é de véd¢ésocés vao...
vocés vao escrever a mesma coisa no caderno eandicar legal
porque cada um tem que pensar na suas coisas da piava.

— E também, se perguntar pro amiguinho, dai vaiderrgpetir de ano,
nao vai aprender nunca a palavra...

— E também, se copiou, a prova do amigo, vai quesificzdo...




Nota

Recuperacéo

Expectativa familian

— Um dia... eu... tirei cinco de nota, dai né, masnéa fiquei de
recuperacéo, aleluia, porque eu tinha uma notereito, entdo ena
maior, mas eu falo assim... eu falo assim: “mée, éu. cé vai bater
em mim se eu ficar com recuperacao”? Dai ela falo@io, € normal
ficar com recuperacao. Vocé vai e pronto, acab@poid vocé pode
continuar a tirar suas novas notas de novo”.

Prova

Recuperacao

Nota

A T. ta querendo falar...

— Outro dia eu deixei de tomar banho s6 pra estudapiva.
E guando vocés sabem que tem prova, como é que fioa, assim,

antes de vir pra escola?

— Eu néo fico muito nervosa ndo, porque eu sei queceutirar...
qualquer nota. Se eu passar de cinco, tudo bengu@pdaambém,
recuperacdo... eu posso ficar... mas também rescfumré uma
chance da gente conseguir fazer o que a gente errou

Entdo como é que vocé fica no dia da prova?

— Meio nervosinha em tirar... mas as minhas notasseéwre boas,..
entdo se eu tirar... recuperacéo igual a J. falew tinha oito e meio...
se eu tirar dois eu tenho dez... é... doze deme a meio e um oito|e
meio. Entdo...

E o que vocé sente quando vocé fica meio nervoiGhque acontece?

— D& um friozinho na barriga. (ri)

Expectativa familian

E o que mais?

— A mée dela ndo aceita que ela tira menos de demdé dela nap
aceita e pOe ela de castigo.
— Minha mée diz que ... é... depois de oito eu n&s@dirar, tem qu
ser dez, nove ou oito porque sendo ela xinga conigambém s
ndo tivesse recuperacdo, dai é que a gente ia rfieé&s nervosa,
porque recuperacdo... eu to com a G... porque iglaue € uma
chance mesmo de... é... recuperar as nossas notas.,. né?
Entdo na 12 série tem que ficar preocupada cone& no

D

D

— Nao! (em coro)
— Tem que ficar preocupada com a mée... que vai Kinga
Ah! Tem que ficar preocupada com a mae?

— Também tem que ta preocupada com a nota.
Por qué?

— Porque se a gente tirar nota baixa a gente nédo ssalai ficar de
recuperacao.
— Ah! Eu néo fico com muito medo n&o. Meu pai falah!* Se vocé
ficar de recuperacdo um dia, tirar quatro, quatnmeso, qual é o
problema? Vocé vai ficar de recuperacdo mesmo a dehte estuda
mais pra tentar, vocé tirar um dez, né?”

Eutd comal...




Prova

Vamos deixar a T. falar agora...

— Quando tem prova eu ndo fico muito nervosa porggeando eu
chego na... escola e... faco a prova, eu ndo Goo medo porque €u

Nota L . ; . .

s0 tiro dez,nove e meio, nove, oito e meio e oito.

E por que vocés acham que estao tirando essashu@s®

— Ah! Porque a gente é inteligente, né? Estuda biastaA minha mag,
no dia da prova de matematica, fez uma folha destenho pra
estudar.

— E, tem dia que... que tem prova e minha mée preais@ra trabalhgr
e eu tenho que ir com ela, né? Ai eu acabo esqiecknestudar. Aj,
quando eu chego em casa, eu dd uma lidinha no reader
peguenininha, chego na escola e falo: “ah, méaelézaa prova”. Ai
hoje o meu pai tava, estudando pra prova que éléevaoje, ng
faculdade né, ai eu falei: “Nossa senhora! Issteaé ser tdo dificil}
Comeca com letra e depois vem nliimero, assim. desago!

E que ele ja é grand&o, né?

— E também eu falei: “pai, por que vocé deixou desrfafaculdade
guando vocé era mogo, pra fazer agora? Ele falalt Também
vocé nasceu, eu comecei a trabalhar e esquect.disso

— Escola é muito bom também, porque ndo é so pra fieevoso. H
pra... existem professoras pra dar educacgéo pta.gen

Professora E a professora de vocés (falando eragzmfa) como é que €?

— E bem legal!

— E boazinha.

— Ela nao briga muito...

“N&o briga muito” quer dizer que briga um pouquinho

— E, s6 um pouquinho.

— Fica nervosa um pouquinho...

— Mas isso é normal... a gente também fica nervosa.

Por que ela fica nervosa?

—Porque os meninos conversam muito... as menimalsét@ conversam

e dai ela fica maluca.

— Mas eu tenho d6 duma coisa dela...

O qué?

—Ela usa placa. (refere-se ao aparelho dental)

—ADh, nada ver! (risos)

—Deve doer.

Recreio —Também tem dias... tem meninos que nadwracreio sé corre... Dai
a professora T. fica olhando, né, ai ela... eldactudo pra professora K.|E
tem dias que eles vao pra orientagdo.... e ewnfadaquinha, piradinha.

Professora E desde o comeco a professora foi legal?

—Foi! Tem dia também que ela fala assim... a géinte conversandp
muito ela fala: “gente vamos parar de conversamymo siléncio ndo
pra mim, o siléncio é pra vocés conseguirem seerurar.

—Pra mim pode ter um barulhdo, um barulhdo gramgi#® ndo tem
problema!
—Hoje mesmo na aula eu tava conversando com a fiBof&ssora falou
simples e a gente parou. A gente conversandofalelaassim: “Ah! Mag
a G. e a J. tem que parar de conversar”. A gemtipaa mesma hora.
E aT., o que acha da professora?

—Ela é legal.

D




O que é legal?
—( risos) Ah! N&o sei...

Conteuldos escolare

S

Entdo vamos facilitar as coisas, vamos fazer umgupéa assim: o que
professora faz que vocés gostam muito?

—Eu gosto do texto.
Vocé gosta que ela dé texto?

—Eu gosto que ela dé aula de Histéria e Geogr&i@bre o corp
humano.

E por qué?

—Ah! Porque eu gosto de descobrir as coisas queptendentro, né, d
gente.

—Ai! E nojento!

—Nos ja vimos como é que é por dentro. As tripagg@auma minhoc
colorida.

—Outro dia a professora foi la na clinica ali pattoescola (refere-se

laboratério de ciéncias da escola) pegou um coumaaino, assim. Ela fq
abrindo, a gente foi vendo... a gente fez “urg’ition o barulho de algué
que esta com o estdbmago embrulhado e quer vomitar).

Mas era de mentira?

—Era de mentira, era de borracha.

—Era pra montar, né? Na hora que ele foi montaegocio teve qu
chamar outra professora pra ajudar a montar. (riso)

—Nossal! Mas o coracéo... eu vi 0 coragdo, o coradagal (entusiasm
na voz ao contar).

E vocés conversam bastante com a professora?

—Ah eu converso.

—As vezes...

—Por que a J. é a melhor amiga...

(Nesse momento todas comecam a falar juntas edantpem uma coleg

gue esta tentando dar opinido. Do grupo, 3 merséasmuito falantes
uma é mais quieta, porém, a todo momento da rigadas

Vocé ndo deixam a T. falar... Vocé falam, falantarfg mais que a bog
(disse em tom de riso). Ela faz assim 6 (imitodpanalo a boca para fal
e sendo interrompida) e vocés falam, (repito oajestocés falam.
—(todas dao muita risada. Eu também, junto con).elas

—FalaT.
—Ela é a Unica que ndo esta banguela. (riem majsawto)
O que é que vocé ia falar?

—Ah... esqueci. (diz timidamente, ja rindo)
Esqueceu! (novamente muitos risos) eu pergunteiosés gostam d

conversar com a professora, lembram?

a
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Expectativa familian

—Ah! Eu ndo converso muito. Sempre é minha mae rgselve ag
coisas... (mexendo a mao, num gesto de “deixadpya |
Mas a sua mae ta na sala de aula J.? Quando vacéneproblema n

sala de aula como é que vocé faz?

—Ela vai 14, e conta pra méde dela de vez de falar & professora.

O

Didlogo com a

professora e com O

1"

Eu ndo converso tanto...!

—Além do mais ela conversa um pouquinho. Porqueunmenino qug

1%




colegas senta na frente dela que chama D. elevifieado toda hora pra tras pra
falar com ela ai ela fica: nd, n&, n4, na, ..led eomecam a conversa e
nao para mais.

Professora Entdo... eu perguntei o que vocés godtamue a professora K. faz.
Vocés falaram que gostam que ela dé texto, interpie, aula de
Ciéncias... que mais?
—Eu gosto que ela chame a atencao.
Vocé gosta? Por qué?

—Eu gosto. Porque ai, pelo menos, a gente aprendeisas; que nao
pra ficar conversando. Ai eu fico menos estressdwlaque... é...

barulheira, ja, do que os outros fazem né... potgoeuma sala la da
série, frente a nossa, que a professora tem qiae garque um aluno fig
batendo a cadeira assim.

QJ%W(D\

Conversa durante 4 E a sala de vocés é assim?

aula —ANIE.
—Naéo.
—NMais ou menos. Porque tem um menino que sentaimaanfrente qug
ele fica toda hora olhando para tras. Tem diasagpefessora pos ele
pra tras, do lado da professora T. (auxiliar).

Ent&o, na 12 série € bom n&o ficar conversandssd® i

— (D
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—Nao.

—E teve um né, chamava B. Ele é o 1° da minhaBiatanto que elg
conversava, ‘rastava” a cadeira, virava pra trfgpfessora...
—P3s ele do lado da mesa dela.

—E.

E se fosse com vocés? O que vocés iriam sentir?

—Ah!

—Ah! Eu ndo ia gostar.

—Eu is ficar com muita vergonha. la ficar vermelha.
—Ilgual um dia: eu fui na praia... na praia ndo, aymscina, 3 dias; fiquei
vermelha. Eu ia ficar que nem eu fiquei.
S6 que de vergonha, ndo do sol, né?
—E.

—Entdo, eu ia ficar meio envergonhada. No outroediaa ficar de boca
fechada.

—E melhor pegar uma agulha e costurar a boca.
Entdo vamos pensar: o que a professora faz que wécégostam de jeito

nenhum?

—Acho que nada.

—Ai! Acho que nada.

—A Unica coisa que eu ndo gosto que ela faca...

Professora —Eu néo gosto que ela dé uma bronca em mim.

Vocé ndo gosta que ela te dé uma bronca... E quaneeela deu um

QD

bronca em vocé?

—Ela ndo muita bronca em mim. Pra mim, eu achoegueou uma dg
melhores alunas da classe.

—Ela também ndo da muita bronca em mim, mas unsaapie eu ndo
gosto que ela faca é que falte na escola. Porgue dia ela faltou e fq
profd V. e a gente ficou nd, n&, n&, na, na.

—O que éisso “nd, na, na, na, na,”?

—E medo.

n




—E. E isso que eu n&o gosto.
—Eu faltei outro dia na escola.

Professora —A\, era... ela podia tirar folga num dia. Ai dl@t. E a gente pensamps
substituta que a professora era da bronca, o G. até chorsalaa
Por que era outra professora diferente?
—E. E ele pensou que tinha acontecido alguma coisea professora .
Entéo isso € sinal que vocés gostam dela, né?
—E.
—E também, a professora V. falou até uma coisaassi
—Eu faltei nessa aula.
—assim: “quando eu chego aqui pra da aula, vocésme conhecen,
vocés ndo podem ficar com medo de mim. Vocés ndoccandecen
aindal! Vai que eu sou legal e ndo parece, ou ealsaa e ndo parece!”.
E ai, como foi o fim dessa histéria?
—A\, foi legal. Ela saiu no meio da classe cant&ndo
—Eu faltei.
—Eles falaram que ela sabia cantar.
—Eu faltei; S6 sei que vocés inventaram uma miessan:”xis... alguma
coisa” (diz em ritmo de musica) e “xao0”. (risos)
—N3&o é assim. E assim: (e as outras 3 meninasraanta musica
inteira).
E musica japonesa essa ai?
—E. Esquisita.
—E também ela ensinou uma musica 14 que a gergahbji@ sé que ela
ensinou dum jeito diferente!
—Nossa! Eu to suando!
Atividades Entéo agora vocés vdo me contar uma outra coisa...
realizadas

—~Qual matéria que eu mais gosto?
N&o é “qual matéria”... E pensar em tudo o que y¥dagéem na 12 séri

D

desde que vocés chegam até a hora que vocés vamagraobque vocé

n

mais gostam de fazer?

—Eu gosto de escrever, de desenhar, porque tambhéminia casa temn
“multiral” de folha assim que eu s escrevo e desen
—Eu gosto mais de desenhar... é... na sala de @uique... quando eu
crescer eu vou ser pintora.
Ah! Vocé vai ser pintora?

—Eu desenho bonito.

—Eu ja sou pintora! De quadro, né?
—Sabe o que eu gosto de fazer? E estudar sohreasé. como é que
fala?... Sobre as profissdes.

—Ah! Eu gosto também.

E vocé T.? O que vocé mais gosta de fazer naig®sér

—Ah! Eu gosto de... fazer prova.
Tem prova todo dia?

—Naaao... (todas respondem)
—Eu também gosto de fazer prova.
E fora a prova, 0 que mais?

—Escrever...
—Desenhar...
—Eu gosto mais de escrever.

Ajuda mdtua no
grupo

Eu também gosto de ficar ensinando as pessoad fila: “mae... (fo
interrompida)
—A gente ajuda ela muitas vezes.




—Fazer 0 nosso mesmo. Pensar. Se a gente néo sertseyga no dedo, faz
outra coisa...

—Na hora da saida, lembra que vocé me ajudou?

—Ela conseguiu fazer “tudinho”. Ai eu ajudei nunaatinha pra ela e d
a resposta. Dai ela conseguiu fazer fwgotinho.

—Eu gosto de ensinar as pessoas que nao tdo coregAi a minhg

w

mae falou: “0 que vocé quer ser?” E eu falei: “pssbra”. E ndo quero
mudar!!

Vocé vai ser professora...

—Ha, ha. Porque eu gosto.

—Outro dia a gente ia usar o caderno de matem#aia. ia ter continha
de vezes... eu ndo sabia. M. foi, me ensinou, na homa hora que ela fpi
falando também eu aprendi.

E é bom aprender com o0 amigo assim?

—E (em coro)

—Mas a0 mesmo tempo eu ndo gosto muito nao.

Por que?

—Ah! Porque também... assim... eu ndo gosto mwtguye a gente tem

que... que aprender o que a gente sabe, ndo o goego sabe. Ele v

Li

explicar pra gente errado, tem que errar os doisig30 que eu nao gosto

muuuito...
—E, as vezes a gente erra e da a resposta errada...
E ai?

—A\i, né?... (faz uma cara de “sinto muito”)

—Ai os dois... erra.

—Que nem um dia eu fui ajudar um amigo meu, néyaoarrando. E
errei em 2 continhas, né! Ai depois... ai depo@de.ndo gostou! Ficg
xingando eu...

—E, porque dai... é... vocé ajuda ele e ai eleacdpiseu. Dai os dajis

ficam...

—Faz errado.

—E.

—Essa € a Unica coisa ruim quando o0 amigo... é...
—E igual ficar xingando eu...

Entao é melhor fazer o qué?

c

Conteldos escolare

:S

—A professora, na conta de vezes, de vez em queladdeixa pegar

palito para fazer... Agora, na hora da centenatexdojeito né? Vai pega

cem palitos? (risos)

—Ou se for 300... vai pegar 300 palitos?!!
—Ai ndo d4, né?

—Nao dé!

Entdo como é que tem que fazer?

—Dai tem que fazer par...

—Ou conjunto...

—Ou faz... pega um papelzinho e faz a conta e lkeagsim...

—Eu sempre levo um caderninho de papel na escolgueo eu né
consigo eu vou somando o papel.

—Eu também, sempre levo.

—Dai eu db a resposta certa |4, principalmenteiadel prova.

Professora

—Tem umas coisinhas que séo ruinzinhas.

Entéo quer dizer que na 12 série naodadmque seja ruim...

—Nao...
—Nao...

A M. disse que tem umas coisinhas que sdo ruinginhdamos ouvir
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opinido dela...

—Ruinzinho... Tem umas palavras la que a professsreeve que a gerte
ndo tem... e ai na hora... que a gente vai esgrager olha direito na
palavra, escreve errado. E ruim.
—Ai... vem a bronca!

Bronca de quem?

—Da professora!
—Hoje na prova tava escrito uma palavra super sigui‘classifique-
0s”... alguma coisa (faz uma careta de estranhanent
“Classifique-0s”

—E, éisso ai.

—Eu também nao entendi a palavra...

E ai, quando vocés ndo entendem o que vocés fazem?

—ANh, eu fico lendo atéu conseguir (tom de voz indicando insisténcid).
—Eu nao. Hoje eu perguntei pra professora... (risos
E ela explicou?

—Hum, hum, explicou.

—Eu nado entendi a palavra, eu perguntei pra profass... a... junto,
folhinha de prova, eu levei. Ela falou pra mim e gugnifica porque e
ndo ia entender a palavra! (riso)

C

E o que mais?

—Ah! O que mais??
De ruim, entdo é s6 isso, ndo tem mais nada?

—Depois voceé vai... é... rebubinar pra gente vesssa voz?
Vou, vou rebobinar...

Agora vamos falar da sala de aula: como é a sadald®

Sala de aula —Ah! Eu gosto!
—Ah! Eu gosto dela. Assim: eu gosto da minha salagye assim... tem
sala, que eu vou na sala de outra pessoa eu esjpumas cadeiras
grandes, outras menores... Ai eu vou na sala daamima, tem um
monte de mesinha junto... Ta bom que ela é criargaEla tem... tem|4
aninhos. Mas também, deve ser meio chato porgee...ndo td
conseguindo, vou |4, olho o do meu amigo, copiadary um monte de
coisa! Meio chatinho, assim...
—Também é meio chato a gente ficar esquecendo redag@orque S
ficar esquecendo todo dia leva carimbo, né?

—Aonde? Vai levar carimbo aonde? Na médo? Na té¢ia? né!
E a sala de aula como é? Conta pra mim.

—Ah! Bonita.

—Eu também acho bonita.

—Ah! A minha é normal. Quase igual a do Jardim III.
—~Quase nao, as carteiras mudam, né?

—Eu gosto muito da sala de aula, da lousa... Atdodsa eu gosto! O
painel a professora enfeita, né?
Enfeita com o qué?

9]

—Com desenhos! Desenhinho do Mickey, da Minie,lipiru. né
—~Quando a gente faz algumas coisinhas, assim, aqu&eaquer ver, dai
ela, cola la... ndo... ndo cola...

—Ela prega, com durex...

Entdo também tem coisas de vocés no mural la...

—Tem (respondem juntas). Que nem, esses dias...
—S6 que hoje a professora tirou o nosso albumtds,fque a gente fez)..




E o que vocés acham mais bonito?

—NMais bonito?

—Nossa! Tudo é do mesmo jeito. Eu gosto_de todid® da nem pr
escolher.

—O que eu mais gosto é ter sala de aula, né?

—Ja pensou se a gente tivesse... é... ter querfazen? Nao!

—O bom mesmo é ter sala de aula. Nao tenho quaked®a.. um pingp
de vergonha da minha sala de aula. Mas eu gostmonésersala de aula.
—Que nem... no comego do ano eu fiquei... la ndidaltll, tinha hora
que eu parava e ficava imaginando como que ia sartaira da 12 séri
Cheguei 14, eu falei: “puxa!”. Era essa carteir@ gu tava imaginand
(refere-se a carteira de braco)

Pensou que fosse essa carteira de braco...

D
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—E. Pensei que fosse essa. Cheguei 14 era outedraar
—Eu também pensei que era essa...

Mas era de mesinha...

—E.

E dai, o que vocé achou?

—Ah, eu achei ao mesmo tempo legal porque ela &goaio pra guardar
agenda, né? Ja a carteira de brago, ndo tem mg#o &ssim... Tem que
guardar na mochila, abaixar, pegar... né?
—Depois tem que guardar de novo, porque quandaceucénsada ng
tem jeito de dormir. Vai ter que dormir assim (emid ato de dormi
sentada)

- O

Professora

E vocé dorme na sala de aula J?

—Naéo.

—A professora, tem dia que fala...
—Teve uma vez que a gente combinou com ela pradaigente dormir
na hora do recreio, ela falou assim: “eu ndo vaadendo porque da
vocés dormem de verdade e dai ndo tem como acordar.

—Ah, mas também teve um dia que agente tava bracarteve gent
gque ndo queria muito brincar. Ela falou: “quem guesntdo pode dormir].
Ai, tinha gente que comegou a dormir, a professweano acordar, vam
acordar, bate o sinal, quero ver quem n&o aconiaocsinal’. Porque ur
menino chamado (F.), ele dormiu e ndo acordava. mais

—Ai, o F., terrivel!!

—Teve que buscar um colchonete pra ele dormir.

E na 12 série da pra fazer isso?

—ADh, nao! (risos)

Por que ndo da?

—Ah! Porque olha o tamanho da gente também, né?

—Olha o tamanho, né? Nem 2 colchonetes...

Ah! Vocés ja cresceram...

—A gente ndo é mais nenezinho.

—Também, tem uns meninos na minha sala que éctpeta qu
combinam de dar susto na professora. A professotao: “Vocés quere
me dar susto? Nao é melhor dormir do que dar sugied)
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Recreio

Vocé falou que tem hora que ela fala: “qguem nasequbrincar podge
abaixar a cabeca e dormir.” Quer dizer que tem haeada para brincar
na 12 série?

—Da.

—Na hora do recreio, né?

(bate o sinal do recreio nesse momento da entagvist
—A gente precisa tomar lanche...

Da pra tomar muito depois?

—Da.




—Se a gente atrasar, também a professora deixagftag parte, né?

E vocé falou ai do recreio... O que vocés achaned®io?

—Ah! No recreio é maio dificil brincar porque temocdenadora vendo.
—Ai, M., qué que tem?

—Eu gosto do recreio.

E o qué que tem a coordenadora?

—As vezes a gente corre, ou briga, a coordenadaraevda uma bronca.
(Muda o tom de voz para mais grave). Quase igpabssora!!

—Eu gosto mais do Jardim Il

—Ah! Mas é bom dar bronca.

—E bom.

O qué que é bom?

—Porque é bom.

—Uma coisa que eu gosto de fazer no recreio é ficdando cords
porque também ndo tem “taaannnto” problema... (maudamtonacdo da
voz) (faz uma expressao diferente com o rosto).

—E.

O qué que faz no recreio na 12 série? E igual [Fandim?

—Nao! N&o é! Porque dai a gente ja bate cordasarinho.

—Ja fica assim... assim...

O que vocé ia falar?

—TFica sem professora vendo

A professora néo fica perto...

—Eu aprendi a pular corda na escola!

Que legal!

—Eu também gosto de fazer... gosto de ir na bistmipegar livro...

E da tempo?

—Daéaa...

—Eu nunca peguei um livro na biblioteca.

—NMas tem vezes que, assim, nao da tempo, né,...

—Inclusive... eu tenho que devolver o livro do KdPotter hoje... (cor
ar de quem acabou de lembrar)

Depois vocé faz isso. Vocé trouxe?

—Nao... (em tom preocupado)

Entdo, amanha vocé devolve.

—Sabe, eu gosto de ir na biblioteca. Tem dia qoediddtempo de pegar o
livro que eu quero 1a, eu pego... a moga fala:a“tom calma, quando
chegar 14 ndo tem problema”, “ta bom”, mas tambégora eu tg
comecando a avisar a professora antes. Eu falmase nao der tempo,
tudo bem?” Ela —“tudo bem!”

Ai vocé vai depois?

—Nao, eu aviso ela e falo: “professora, td acabandecreio?” Ela: "Ja.
Eu falo: “entdo posso ir na biblioteca rapidinhdPbde.” “Se ndo der
tempo vocé ndo da bronca ndo?” “Nao.” Ai eu vobimdioteca, tem dia
gue eu volto... nossa!, bem depois do sinal...pabfessora ndo da bronca
porque também a gente avisa, né?
—Teve uma vez que a gente ja tava terminando andadolha ai que ela
chegou.

—Eu nunca peguei um livro da biblioteca!

N&o? Mas da tempo de pegar ainda! E s6 querer.

—E. Eu pego.

Ent&o no recreio vocés pulam corda, correm um gabhquQue mais?
—~Quando a gente sai do recreio, tem um menino Baleaque se chama
R. Ele _ndo(énfase no_njovai no banheiro nem bebe agua no recreio.
Chega na sala: “professora, posso ir no banheing8d™beber agua?” (faz
uma expresséo de como se dissesse — Que absurdo!)
Depois que ja passou... Por que sera que elesiadéepois?
—Ah! Ndo sei!

—Porque ele gosta mais de correr do que ir no li@nhe
—Ilgual a irmézinha dela. A irmézinha dela vai nalmai casa... e brin¢a
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tanto que de vez em quando ela faz xixi na calica. tho empolgada com
a brincadeira que... esquece...

—Entdo, nés também... ttm um menino que chama ReCpdgle tod
hora para ir no banheiro. A professora fala: “Vaor @ lousa 1a n
banheiro, fica mais legal.” (risos)

Ela fala isso?

—TFala. “Vou pbor... vou preparar a lousa na minteaca na hora vou p
em cima do espelho e na hora eu vou pdr as matédada e vocé faz t
bom?” (a menina imita a professora com um ar d@g ris

A=)

O
[S=

Chegada a escola

Professora

Chegada a escola

Agora, conta uma coisa para mim: vocés estédo &asa de vocés e chega
a hora de vir para a escola. Como é o sentimento?
_ Ah! Eu fico alegre né, porque dai eu sinto saad®dr exemplo, nesse
feriado eu senti saudade da professora.
—Ah! Eu também.
—Eu também senti saudade. Até dormi e sonhei cprofassoral
Sonhou com a professora?
—E. A profa K. é a prof2 que eu sempre quis ter.
—Humm!(outra colega-expressdo como “nossa’!)
—NMas quando eu passar de ano nao vou mais ficaetmmé?
—Eu queria ter a prof2 M.
Queria?
—~Queriiia... mas ndo tem mais!
Ent&o o que vocés sentem na escola quando voogarlagui, de tarde?
—Ah! A gente chega alegre!
—Eu também chego alegre.
—Eu chego suando!!
—Eu chego cansada e alegre.
—As vezes eu to tranqiiila, a brincadeira ta taallEgal que eu esquego
da escola! Falo: "ah mae, ja ta na hora de ir?”miaha mae: "Vocé néo
quer ir hoje?” Falei: "V6!Véo bora, ai...”
E vocé chega cansada porque J?
—A\, porque eu venho a pé.
Vocé vem a pé?
—Mas a minha casa € perto, s6 que eu ando muitphainda...E muito
ruim chegar na escola mela...€... toda molhadanads suor. E ruim, porque
dai a gente ndo tem calma; a gente fica correntizendo...quase
dormindo....:

Saida da escola

E na hora de ir embora, qual orsentb?
(houve manifestacéo geral de “Ahs”)
—Ah, eu fico nervosal!
Por qué?
—A\, eu fico legal, quando eu vd no cinema...
Por que vocé fica nervosa na hora de ir embora?
—Ah! Ndo sei !Quando eu tava no Jardim 2 meu ollhcava
“choraando...”
—Ela n&o largava de mim...
—Entéo, eu também fico meio nervosa, porque tem akaim, qug
eu...Entdo, igual outro dia tava eu,(nomeia algofsgas da sala).Ai, a
foi embora.Ai a M. foi embora. O P. foi embora. fifuei sozinha na sa
de aula. Ai!
Dai 0 g vocé sentiu?
—Ah! Eu fiquei nervosal!
Mas foi s6 esse dia?
—Ah! Tem dia também que eu fico assim...
Vocé fica nervosa por qué? O que vocé acha que qemigecer?
—Ah! Ndo sei.
—Ela nunca ficou na salinha de espera. Ela tem medoalguém va la
ou tranque ela dentro da escola..
E isso?
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—Hum, hum.
—Outro dia eu fiquei na salinha de espera sozieaha o meu irmdo. Hu
fiquei quase chorando la. Toda hora eu pergunta€adé meu pai, cadé
meu pai, cadé meu pai?” Nossa! Dai, ele foi o @tenchegar. Na hora
que eu fui perguntar... chegou! Eu viu

e peguei.. pronto!(riso)

Dai 0 que vocé sentiu quando viu ele?

—Nossal! Eu fiquei alegre.(d4 a idéia de alivioala fla crianca)
—E outro dia, no pré, né... eu tava... eu fui m@tnba de espera, n€...
dai... é... ndo tinha mais ninguém la... eu figokorando... é... A
orientadora ligou pro meu pai, ele tinha esquedelir me buscar.
—Esqueceram de mim! (risos — referéncia ao filme)

Foi s6 esse dia?

—Foi.

E agora na 12 série?

—Também... agora também eu fico mais com medo gwdaausa d
transito na escola. Meu pai um dia demorou 20 ra;gtom énfase n
20) pra chegar aqui na escola.
Entédo, na hora de ir embora, vocé sempre fica ceqfondo seu pai ndo
vir?
—Tem horas, mas, assim, quando a minha prima“falaque bom! (tom
de suspiro aliviado) Porque dai quando meu paiathegronto! Sua mge
também vai chegar”.Sendo eu vou ficar sozinha aqui.
—Outro dia eu tava no transito...o sinal pro hontawa fechado e pr
meu tava aberto... dai, quase que meu pai..gaase que o outro ba
porque ele ndo obedeceu o sinal... ele foi... qgase outro bate no carro
do meu pai. Meu pai fez assim (fez um barulho cobbea e um gesto
com a mao, imitando uma freiada).
—Nao precisa exagerar!

—Nossa! Que ner-vo-so!
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—Também né, tem outra coisa... iSso que minha pfatoa, né, eu ndo achei
tdo legal, porque eu nao queria ficar sozinhao#tro dia, eu queria ir na casa

dela, a mée dela ndo chegava, minha mée tinha ¢rabalhar, tive que ir
embora com a minha mée!!

Recreio Entdo, agora nds vamos falar de novo aguiguais mais brincadeiras
vocés brincam no recreio?
—Ah! Eu quase ndo brinco nada, porque eu demortoprar lanche!
E bom ter o recreio?
—E. Brinca de corre-cotia... um monte de coisa.
—Ah! A minha colega, inventou uma brincadeira quaséim... 0 nhomg
da brincadeira que ela inventou é... “boca do @idfarE assim, né: la na
frente da sala tem uma coisinha assim (vai mostraotn as maos). E
alto, aqui é baixo, depois aqui é alto. Dai a géaeassim, né: um fica no
meio...
—~Que é tubaréo...
—E. Dai a gente tenta pular. Se ele pegar a gargente fica no meio e|é
o tubardo.
—Ai, né, ai a professora ao mesmo tempo tambémudea bronca
porque a gente fecha o espaco. Porque a gente @pmiegai muitas
pessoas. Comeca a bloquear o espaco...
Dai ndo da pra passar...
—E.
—Outro dia foi quase a sala inteira, né?
—E.
—Até os homens da nossa sala brincou!
—Nossa! E verdade!
E ai, foi bom?
—TFoi! (em coro)

12 série Entdo o que mais vocés tém pra me falat dérie?




—A 12 série... é dificil pra entrar.

—Tem uma coisa: a 12 série, né, no dia que a Mndominha casa
chegou la... a nossa mae foi na reunido, né..ochag matérias que tinha.
“Sao nove matérias. O nome da professora é EU® a M. ja ficamos..
No comeco do ano?

—E, no comeco do ano. Eu e a M. ja ficamos nervéSasa que vai se
chato? Sera que as matérias vao ser dificil?”
—E, mas na hora que chegou... prd mim era... atiédha era do
maternal... (querendo dizer que era facil).

—O meu irméo esta super nervoso porque, ele me dssm,”nossal n
ano que vem eu vou ter nove professoras e noveiawité (refere-se
irdo que vai para a 52 série).

E vocé ficou nervosa também, quando vocé entrdif série?

—¢€... mais ou menos...

—Eu fiquei um pouco...

E depois?

—E depois deu um alivio... (0 corpo até relaxoadeira) — todas riram.
Entéo esta tudo bem, ndo tem nenhum problema...

—Nao! (coro)
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Conteldos escolare
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—Também né, eu to vendo |4, eu falei; “Nossa penies qual matéri
gue vocé acha mais dificil?” Ela falou:"Portugué@tase todo mundo da
sala achava Portugués. Eu falei: “Nossa, a matéaia facil que eu acho
€ Portugués”.

—Eu acho Portugués a matéria mais dificil.

—Eu ndo acho. Matematica e Portugués sao dificil.
—Eu falei:’Na verdade, né, todas as matérias séeigadMas eu acho
Portugués facil também”.

D

12 série

Muito bom, entdo. Fiquei feliz de saber gocés estdo “bem obrigad
na 12 série.
—Hum, hum. S6 que agora, 0 que eu quero mesmoié mague a gent
falou. (risos)
—Calma G., calmal
Deixa eu perguntar: estdo gostando ou ndo estiargn?
—Estamos. (coro)
—Eu to adorando.
—Eu também.
N&o tem nada ruim?
—Nao! (coro)
—Por enquanto ndo, mas depois vai ter... (expeatajuanto a séri
seguinte).
N&o precisa mudar nada?
—Nao precisa mudar nada.
—Vamos escutar a pergunta que a M. vai faze pradzia
Fala.
—Se a gente falasse que tinha alguma coisa prarpuatz iria mudar?
Eu iria tentar...
(risos)
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11°

D

—E se a gente falasse que na sala de aula ceia™ t
Ah! Dai...

—E verdade. Um dia caiu o teto... ligaram o vedtita caiu na cabeca de
nés duas.

Caiu uma placa dessa de isopor?

—E. A, a gente fica... olha... fica olhando pré& e n&o vai cair...
—Eu falei assim: ai, ainda bem que eu ndo estduade, porque eu ndo
guero que caia. Eu perguntei: “isso d6i?” Vocé daltNao, ndo doi. &
isopor”.
(comecaram a falar sobre o forro de isopor da delaula, todas go




mesmo tempo, se é preso, como € preso, etc,).
Entdo, ninguém quer falar mais nada pra mim?
—Nao, ndo, vamos ouvir agora.

—E depois vamos brincar.




Transcricao da entrevista do grupo A 3 — meninosmanha

12 série

Me falem sobre a 12 série.

—Ah! Eu acho muito legal.

O que € legal?

—Ah... estudar... é... ir no intervalo brincar...

—E... Sabe antes? Quando eu tava passando do jligira 12 série eu achei q
eu ia “pagar mico” mas...

O que é pagar mico? (todos riem)

—Ai depois, quando eu passei pra 12 série é geatendi que era a continuagdo
jardim 1ll. Agora, vamos ver se na 22 série vaisaresmo, né?

E como é que esta sendo a 12 série?

—Ta sendo bom.

—Ah! Legal.

—Legal.

e

Conteudos escolares

O que é “legal” que vocés falam tanto?

—E bom fazer esporte...

—E que é bom fazer Educacio Fisica, Natac&o.

—Matematica... Portugués... Ciéncias...

—Fazer karaté.

—Experiéncias que a gente faz.

Tem experiéncias?

—Experiéncias... é.

—Ciéncias € o que eu mais adoro.

E?

—Eu gosto de Karaté, Educacéo Fisica e... é.rvaltede aula.

—S6 pra vocé baguncar no karaté, né?

—Eu gosto de Matematica, Portugués, Natacao, Edodaigica... Ciéncias...
—Eu também gosto de Natagéo!

—Eu adoro Geografia... quer dizer, Histéria. E Gaba.

Historia e Geografia, por qué?

—E que na Histéria a gente sabe tudo que aconteoepassado que vai
reformado pra agora. E a Geografia eu ndo seiseisgue eu gosto.

—Eu também.

E como é a aula de Geografia?

—Legal! Até que ta sendo legal...

—Geografia é quase tipo de atividade, eu acho.

—Bom, na aula de Histdria...

—A gente aprende tudo, 0 que ja passou... 0 que acahtecer ainda...
—Como por exemplo, a professora tinha dado umaniaéhpra gente, que €
assim: as escolas a cem anos atras.

A..

—O Padre Anchieta escrevia com um graveto natema.

—E, junto com os indios.

—E! Ele dava aula.

—Isso ai foi ha 500 anos. Eu to falando a escdl@adaanos atras... Que as meni
da nossa idade ja aprendia a cozinhar... tambémsaparadas dos meninos, né?
—Tem daquele 14 que eles guardavam papel de p&spraver...

Tudo isso vocés aprenderam em Histdria e Geografia?

—A maioria.

—Eu nédo aprendi na escola isso. A minha bisavé@atmhb falado em casa.
—Também, né? Ela nasceu em 1920!

—Também, nés estamos aprendendo o corpo humano.

Ah, é?

—A gente viu até um esqueletinho.

—E muito legal!

—A caveira do corpo humano... os pulmdes, né?

er
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—E. Aquele da historia do Penadinho, da caveirinha.




—Aquele Zé Esqueleto pequenininho, né?

tao

—E, aquele la.
Professora Quem levou o esqueleto na sala?
—A professora.
—AT. ficou com nojo do esqueleto.
—Ela falou que... uma aluna da tarde falou pragataela ndo sabia que ela era
feia por dentro.
(risos)
—Eu achei muito “da hora”.
—Achei muito legal.
—Dava pra ver o pulméo... dava pra ver o cérebro.
E o que mais?
—Eu acharia legal se tivesse... é... coisas mgadeaqui...
Aqui aonde?
12 série —Na 12 série. Mais do que legal do que ja é.

Conteldos escolares

Atividades

Mais legal do que ja é... mas o que vocé gostaeaigesse?
—~Que tivesse... aula todo dia... todo dia... dag#ad...

Vocé queria que tivesse aula de natagéo todo dia?

—E. Educacéo Fisica. Religido, é... Arte.

Por qué?

—Eu gostaria que o (refere-se ao evento que asomiz@scola, quando os aluf
passam a noite, “dormem” na escola) a gente tiviessedia.
Todo dia dormir na escola?

—E. E muito legal!

—~Queria que vocé uma escola permanente. Que a tjghte que dormir aquiy.

Pegar uns “hamburguinho”pra mim...
—Eu queria ter aula de Geometria. Eu ndo sei ajgeet mas eu gostaria de ter.
Se vocé ndo sabe o que é, como é que vocé godtatea? O que vocé acha g

pode ser isso?

—Nem faco idéia mas,... se elas nos ensinaremesakmer o que que €, né? Iss
a gente vai aprender s6 na 22 série né?
Vocés gostam ou ndo gostam de estar na 12 série?

—Gostamos (como que em coro).
—Espero que na 22 série seja melhor.
Melhor como?

—Melhor do que ja é?

—A nossa mée pede pra gente tomar conta do naséo.ir € muito legal!

Seria muito melhor pra gente estudar mais e apramdis. Muito melhor do qu
jaé.

—Jogar um pouco de videogame em alguma sexta.

Em alguma sexta-feira...

—E

Na escola jogar videogame?

—E.

—Na&o. Na casa.

—Eu queria que tivesse videogame pra que a gegdsge no recreio.

E na 12 série vocés estao gostando de aprenderdiQeeque aprender é bom...

—Adoramos.
—Adoramos.
—Como aquela 12 coisa do livro de Portugués.
O que que é?

—O 1° texto la: “Brincar é gostoso”.

nosS
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E na 12 série a gente brinca bastante?




—Brinca...
—Bom...
—De “Alfabeto Vivo”...

Professora

Jogos

“Alfabeto Vivo"? Que brincadeira é essa?

—A professora fala uma palavra e a gente fica @trad na carteira e tem que S
correndo... pra montar a palavra.
E isso acontece na aula?

—Acontece.

—E a gente também tem Matematica Viva, né? Iguaizemo alfabeto Vivo so gy
era com ndmero.

—E. Aquela cartelona enorme...

—Todo mundo com uma pressa (agita-se) E no firauém conseguia montar

direito (ri).
—E todo mundo montava ao contrario...
E foi legal?

—TFoi. Muito apressado.
—Agora... colocava dois embaixo, eu falei: “ndaldts em cima, é dois em cima
Era em grupo?

—Ha4, h&, em grupo. Todo mundo mudava, assim. Gdep.. 6...
—Tava certo, dai o outro falava: “ndo, tavaneroerrado”, ai mudava.
—Ai um vai la e toca o sino, quando acha que t@cer

Ah...

—A\i a professora vai la conferir se ta ou ndo certo

—Se no tiver ela fala pra continuar.

—A., qual era aquela conta mais facil mesmo?

—~Que teve hoje, de vezes? De dividido?

—Nao, ndo. Aquela da Matematica, que a gente fez...

—A Matemética-land”?

—Nao, aquela que a gente ja fez, igual ao Alfabéto, lembra?
E outro jogo voceé esta falando?

—Nao, € 0 mesmo.
S6 que com outro tipo de conta. E isso?

—E, com uma conta mais facil.
—Era... deixa eu ver... 19+9... eu ndo lembro.

air
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12 série

Conteuldos escolares

Ent&o, o que vocés gostam de fazer na 12 séradoégso que vocés me falaram?
—E.

O que, mesmo?

—Educacéo Fisica, Natacéo...

—Karaté.

—Aprender as coisa&liz essa frase com ares de seriedade, com o dedste)
—Jogar bola...

—Eu queria que tivesse Karaté, que todo mundo gedfzer Karaté, que to
mundo pudesse fazer Educacéo Fisica...

—Arte...

—Eu também: adoro Educagéo Fisica.

Por que vocés adoram tanto isso: Karaté...

—E porque é legal.

—A Educacdo Fisica eu gosto porque... a gente dprema gente aprende...
—Esportes.

—Uns esportes e ai a gente melhora nosso condiognta fisico, ndo precis
quando crescer, ir pra academia.

—E. Verdade.

la.
E dentro da sala de aula, como é...

A gente pode até ir nas Olimpiadas quando a geotescer, for jovenzinho, sei
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—A gente faz os trabalho de Portugués, Matem&Rehgiéo...

Provas

Notas

—Na época das provas a gente ndo recebe tarefent® gecebe os livros, pr
provas, pra gente estudar. E olha que eu néo esttidnl0.
Nossa! Que coisa boa, ndo?

—Nao estuda?

—Eu também quase nédo estudo e tiro 10, as vezes.

—Na aula de Inglés, eu s6 tiro nota 10.

—Eu s6 estudei no 1° trimestre, a tarefa de Poésigyuer dizer, de Inglés. Mas
outras néao.

as

Conteldos escolares

E essas outras matérias,aiEdutacéo Fisica, que vocés falaram ai, o ques
acham? Gostam... Ndo gostam...?

—Adoramos.

—Eu gosto dos trabalhos de Matematica que...

—Eu gosto de Matematica, Portugués...

—Eu gosto da matéria de Ciéncias.

—Hoje eu to mais gostando de Matematica porqueeriea tudo, ndo errei nada.
—A minha 12 aula preferida é de Histoéria, minha g8& Ciéncias!

oce

Professora

E aquilo que vocés ndo gostam na &®séri

—Hum (caretas).
—Eu odeio quando a professora xinga eu.
Quando a professora xinga vocé?

—Ah, mas tem motivo, né?
Por que vocé odeia que a professora xingue voc@rmrdg ela xinga vocé?

—E... eu falo...

—E que quando ele fica conversando...
—Ele fica brincando na aula...

Deixa ele falar...

—Eu corro no recreio sé pra chamar alguém e a gsofa xinga comigo.
E como ela xinga, como ela fala?

—Ela grita.

—TFala pra gente ira pra sala...

A?

—TFala pra gente entrar na sala e ficar sentadar Bem recreio.
E o que vocés acham disso?

——Chato.
——Chato.
Como vocés se sentem nessa hora?

—Magoado.
—Meio triste.
Mas isso acontece sempre? (Pode sentar direitimloadgteira, ndo tem problema)

—As vezes.
—As vezes.

Recreio

Acontece entdo quando corre, que vocé,fglmando conversa...

—E também, quando eu fico olhando, todo mundo pmamm no outro... eu na
faco nada, s6 espero a professora vir.
Como assim, pegando um no outro? Explica.

—Assim... agarrando a camiseta, assim, ficar puxand
Isso, que horas que acontece? Na sala de aula...

10

—Na hora do recreio.




Professora

—A professora, ela s6 chama a atenciiondainos. As meninas, ela fica la
meio da sala... dando a méozinha... ela nem ch&meim...!
E o que vocé acha disso?

—Ah! Chato!
Por que vocé fica com essa cara de bravo quanda iss0 pra mim!

—Ah! E que é muito chato! E que... a gente s6 fica,falando um pouquinho, e
meninas fica |14, quase a aula inteira, com a maoeio do caminho.
E vocé acha que ela s6 chama a atencao de vocés...

—E. S6 da gente.
E por que sera?

—Sei l&! S6 porque a gente fica um tempinho énversando.

Relacionamento com
grupo

0
—E também... eu posso te contar os que mais faqeeragarram o outro?

N&o, eu ndo quero saber 0 nome. Eu queria saher vogé ndo gosta na 12 série...

—Eu néo gosto quando... quando todos os alunogi@d@dala pra mim eu ac
chato. Eu falo pra eles darem, darem, darem.eseneim dao!
E ai vocé fica de que jeito?

—Triste.
E como é que vocé resolve a sua tristeza?

—Falando pra professora.
E ai, ela faz o qué?

—Ela diz pra d4 uma bala, s6.

—No jardim Ill, era o F. ele trazia os brinquedasdepois o F. pegava e brincav
E agora na 12 série?

—Eu nédo gostava, no ano passado, quando eu estndawatra escola, que tin
um menino, que eu s6 deixava ele brincar com umntar meu, e ele levava p
casa dele.

E esse ano, pode trazer brinquedo?

—Pode trazer brinquedo.

no

as

no

ra

Recreio

E como é que é quando vocés trazem brinquedo?

—Legal.

—E... ai n6s... s6 que a gente acha chato... saje @ue a gente acha chato
gente fica brincando no recreio, ai depois, quatdda o recreio a gente fica “hu
ndo deu nem tempo pra brincar!” (muda a voz, faa cara de chateado — beicinl
Ah, sei...

Ah! Nem precisou colocar remédio...
Jé sarou...

—NMas s6 porque o L. ndo deixou eu brincar com asntes dele...
—Eu também nédo gosto porque a professora ndo demém deixa a gente lev
brinquedo grande, “parque dos tubardes”.,...

Mas imaginem: ia ter que trazer uma mala pra egoalé&razer brinquedo grande.|.

—NMas o J. traz o parque dos tubar®es pra monthorsado recreio.
E d& tempo?

—As vezes da. As vezes ele traz um pouco desmontaeldla pra enfiar dentro
uma sacola plastica. Dai d& pra montar rapidinhas B professora ndo deixa,
vezes, a gente montar.

—O L. é egoista. Nao deixa a gente brincar com datia

P A
m,
0)

e
as

—L4& na minha casa tem um quartinho de brinquedo.niémtéo de brinquedo ¢

U




tenho.
E?

Entdo vamos voltar aqui pro nosso assunto da [ €rque vocés nao gostam é

ficar agarrando no recreio, um amigo fica agarramdatro, o que vocé falou...
—E.
—~Quando a gente ndo deixa ele mexer nos nossoqubdps, que a gente

brincando com o nosso amigo, eles véo la, pegammintaa, ficam olhando,
arminha do amigo?

Sala de aula

Professora

E na sala de aula? Vocés falaram do que ndo gostdrara do recreio...

—L4 na sala de aula tem alguns alunos que ficancémido na hora da aula,
(dirigindo-se ao colega).

—E nem chama a atencéo. E a gente so fica..llkando o selo do outro, porque a

gente vai fazer cartinha, e a professora néo deixa.
—Ela fala que é pra devolver, 14, os selos.

—O A. tinha um montao de selos, s6 porque ele jrestar um pra T. € outro pra...

Como é mesmo? (pergunta para A.)
—E assim. A professora falou pra mim pegar de vudtaue a professora falou q
0 meu selo é de menor valor do que ela ja tinha.

Chegada a escola

E como vocés se sentem quando vocés tem que vesprda, na hora de vim pra

escola?

—Muito cansado.
Antes de vir para a escola vocé ja ta cansado?

—Minha mae, ela faz eu sair da cama a forca.
E?
—E quando eu acordo... Eu acordo ainda meio cangddeu v 14, escovo me

dente e vou tomar café.
—Lava o rosto...

—Depois que eu tomo café, minha bisa acorda, eld war tchau pra ela, tuda...
Assim... quando eu to escovando o dente até emartcafé eu ja... tiro o cansago.
—Eu lavo o rosto quando eu acordo. Minha mée, &faefu colocar a roupa...

dormindo.
E todo dia, vocés vém de que jeito pra escola?

—Ah! Eu venho... as vezes quando eu estou meioiddoneu venho com a blu
pra cima, aqui.
Eu to dizendo o jeito assim: qual sentimento qugeate tem quando vem p

escola?

—Ah! Eu venho cansado.

—Assim, quando eu acordo... assim: eu acordo, reuotipijama, eu coloco la
uniforme, e vocé sabe o que eu fago? Assim, réiovou de pijama, vou la, escg
o dente e ai eu vou correndo, pra pular em cima&aiaa pra dormir mais u
pouquinho (ri). Mas ai € s6 uma brincadeira

Depois da aula

—E sabe o que eu fago depois dogaPribepois do almogo eu sé vejo um po
de TV, depois eu v direto pro sofé... eu caio @eamo sofa.
E dorme?

—Ah! Um pouco s6.

—E... Em fevereiro quando eu dormia... acordava daémanha; agora eu

acordando as... 7 da manha.

—Caracas! Eu to com fome!

—E... quando eu volto da escola, eu vou |4, tiro meiforme, boto uma roupa,
vou l4, almocgo, ai fico brincando... Ai depois, m@tem... da 5 horas da noite
eu vou l& com a minha bisavé... quer dizer, ndchér8s, é no meio da tarde, ai
vou |4 com a minha bisavd, a gente assiste a sdas@ode...

to

ai
ai
eu

—E legal a sesséo da tarde.




—AI, depois a gente assiste Malhacéo, as vezenta gssiste Malhag&o junto, ...

ai depois, 5, 6, da noite, ai a gente assiste GabBomegar de Novo, Senhora
Destino...

do

Chegada a escola

Mas afinal de contas, vocés galstain para a escola ou ndo gostam?

—Eu gosto.

—Eu gosto. (Com variadas entonacdes de voz: um fiomeza, outro com

conformismo)
—~Quando eu fui no Parque da Xuxa eu dormi muitamc&lamanheceu rapidinl
(refere-se a excursdo realizada pela escola). [2ai pai me acordou e eu fa
assim: 6 pai, deixa eu dormir mais um pouquinhaexa dormi!’

Vocé teve a sensacdo que nem dormiu...

—E.

E entdo, vocés ficam tristes ou felizes quandopréeescola?

—Feliz.

—Eu fico um pouco né.

—NMas quando eu vou la pra Ubatuba eu acordo ceda direto pra praia.
E... Dai ndo ta cansado, né? (risos)

no
lei

Saida da escola

E na hora de ir embora... Vocégefam, ja estudaram a manha inteira.

chegando a hora de ir embora: qual € o sentimento?

—Ah! Até que a gente fica um pouco... assim...caté eu fico feliz na hora de|i

embora.
Por qué?

—Porque la... a aula foi cansativa, né?

—Principalmente quando tem educacao fisica, queko suado.

—La na minha casa tem uma mulher que se chamahaidéta cuida eu, do L. e
P.H. Os dois sdo meus irmédos. Ai depois ela fisendo, assistindo televiséo.
eoL. OP.H.sétem5 meses. O L. tem 2 aninhasnéa sabe falar.

E vocé brinca com ele...

—E. Ele sabe andar e engatinhar.

Ta

o[o]
Eu

Professora

Ent&o agora vamos falar um pouquinho da professora.

—Legal.
O que vocés acham da professora?

—Legal! (todos falam a sua vez, com entusiasmo)
Porque que ela é legal?

—E por causa que ela da aula muito boa.
Ela d& aula muito boa?

—Isso. Aula muito facil

—E também, eu acho que ela é a professora prinddpaltra professora fica
corrigindo os cadernos e tudo e é ela que da Blda a principal. Como que ela
—Legal. Acho que ela é legal.

—Ela da aula gostosa.

O que ela faz pra dar aula gostosa?

—E... ela faz aula engracada.
Como?

—Ela fica gozando, ela fala: “Professora, eu n&erah!” (a crianca faz uma vqg
infantilizada, tentando fazer como a professorandaamita algum aluno) E assi
que ela fala. E depois chega la em casa... Ddalela assim, uma vez de tarde...
falou assim: “professora, meu filho falou que andwui ter gincana e eles vao s
na rua entregando caixa...” (risos)

Ele entendeu tudo errado.

gD
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air




—Lembra antes, quando a professora falava: “voa, ®@&ozinho...”(canta)
Por que ela falava assim?

—Ah! Porque ndés olha pra cima assim (imita) entda fala: “voa, voa
avidozinho”.

—E também, a professora... ela fica falando |a: V&u amarrar um barbantinho
carteira...”

Amarrar um barbantinho pra qué?

—Ué, pra nao sair voando! (risos)
Ah!

—Ai, também, a professora fica falando assim: “Aifalo 1, 2, 3, 4, 5 vezes,

depois o aluno vai la: ‘professora, o que que éfgzar?” (faz uma fala mole,

imitando os alunos)
Ela imita o aluno... Vocés acham engracado isso.

—E (risos). A gente acha a professora engracada.

—NMuito engracado.

—As vezes a minha professora faz assim: o alumo. fic

—Voando...

—"Borboleteando”. (enfatiza a palavra, falando palasnente)

—As vezes, quando o aluno nio presta atencdo, 2ess waa fala: “Vocé t
borboleteando ou tocando viola de papo pro ar86)i

—"Ta vendo a banda passar”!

E o que vocés acham disso?

—Engracado.

—E também... ela fala que, pega um barbante e penuu ventilador. Ai fica

rodando...
E vocés conversam bastante com ela...

—As vezes ela fala que vai colocar uma ducha ngapm@... jogar uma ducha

gelada.

—E também, colocar um banheiro perto da cadeira...

—Porque o N., ele fala assim, que ele quer ir mhé&o toda hora.

—Ai, quando tem um aluno meio dormindo, principaltee as meninas,
professora fala: “Acorda, Maria, acorda, Maria (aanbate palmas).

Entdo ela é alegre e brincalhona, é isso?

—E, ela é alegre e brincalhona.

—Também as meninas falam assim, na aula, ai agswtfala: “6 3 Marias...”
—Ah! E. (risos)

Entéo, isso € uma coisa que ela faz que vocésngosta

—E, engracado.
E o que mais que ela faz que vocés gostam?

—E... assim: até as pessoas que ela xinga, dande brimcadeirinhas acham gra
—Lembra daquele dia do... da caveirinha assim, ejaetava mexendo com
caveirinha, la. (risos)

—Ela transformou a caveirinha..., a caveira de omém, num animal.

Como que ela fez isso?

—Pegou a méo do caveira e colocou no chao.

—A\i a professora ficou falando, “Coitado do Zépéél”

—O Zé Esqueleto!

—A gente ia cumprimentar ele... ele caiu.

—A gente fala que ele é desacertado.

E agora fala uma coisa pra mim: o que ela faz ggésnédo gostam?

—Isso ja falaram.

—J4 falamos umas vezes.

—Ela briga com a gente...

—Quando eu entendo tudo errado e falo ali tudoderm@a ela, ela fica brigang

al

a

ca.

jo

comigo porque eu nao falei certo.




Mas como que ela briga?

—Faz coisa errada, fala na aula, fica conversamimhorario da aula.
Mas ela ta certa ou ta errada?

——Certa.
—E quando as meninas fica... ndo ficam prestareteao, ela fala...

Recreio

—Na hora do recreio assim, tem gente gqaedimpurrando, puxando a camisa
outro... Fica batendo.
E o recreio?

—J& me empurraram no escorregador. Eu bati deghaé;i naquele lugar on
escorrega e jA me empurraram outra vez, bateu alsdmmachucado e comeco
sangrar.

Mas o recreio entdo deve ser muito ruim, porqué&s@orrem, machucam...

—A maioria € ruim. (ri)

—S6 na sexta s6 é legal porque os amigos ficamacgemnte brincando.
—E também tem uma parte boa no recreio, também.

Qual é?

—Assim: tem uns alunos brincando de guerrinhaincendo de guerrinha 1
recreio. Ai eu fico so olhando eles brincando,@niv meio da brincadeira so [
tirar eles. Tudo bem que eu vou junto pro castigas pelo menos eles tamb
ficam, né?

E tem castigo? Como € que é esse negocio de castigo

—E quando a gente fica correndo atras dos ouipmsbtincadeira de pega-pega
professora, ela fala pra gente sentar na sala.
Qual professora?

—A professora C.

—E. A professora M. também diz. (referem-se a msdea titular da classe €
auxiliar)

E o que vocés acham disso?

—Chato. Muito chato.

—Outro dia o G. tava segurando a perna do P. sélprado fugir, ai eu fui tirar
méao do G., a professora falou: “Pode tirar a madsdd (tom de autoridade g
imitar a professora) Tirei.

—A gente tava brincando de pega-pega uma vezas dw P., o D. foi 14 e fica
batendo no nosso braco.

—E também ontem é... o N. 0 A. tava puxando o bdacB.

E se néo tivesse recreio?

—Seria ruim.
—Seria muito chato!
Por qué?

—Porque ndo tinha como brincar.
O Unico horéario de brincar é o recreio...

—E. Na sexta e... nalguns dias também.

—Na hora do basquete, quando a gente ia jogars® Gcava marcando falta. B
dava rasteira...

—No futebol eu ia marcar um gol bem... no meio,.ddéla e bateu... bateu o pé
bola.

Quando acontece essas coisas, por exemplo, ndoreqral é o sentimento ¢

VOCEs?

—Ah! E muito chato, quando alguém empurra, assiaghuca alguém.

—A gente acha muito chato.

(Continuam contando casos de brigas e brincaddeamsgarrar que acontecem
recreio.)

do

ua

a
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le
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Entdo, as brincadeiras sdo so de correr, de fiarando, de pega-pega, que ma




—E ai as vezes vou to eu 0 P., 0 M., e 0 G. Ai eseonde em algum lugar, o
distrai o G. e quando eu vou la pegar o G., ocR.l8, escondidinho.

Recreio

Relacdes entre menin
e meninas

Vocés s6 brincam com 0s meninos?

—E. As meninas so brinca com as meninas mesmo.

—Tem algumas meninas que brincam com umas, corasonteninas, € as menir
falam que quer brincar com 0os meninos.

—As meninas ficam brincando de pular corda.

—E antes de ontem o G. falou que o F. fica namaraond a V. Tudo mentira, né
—E.

—Assim: na verdade, a gente ta causando, assim...pacto. Tipo... uma amizag
Lmas a gente ndo ta namorando.

Rh! Entendi. Ser amigo é diferente de ser namoraé®,

—Mas ta aparecendo um clima, né?

—A gente ta “brincando” que é namorado.

—Ta pintando um clima, ta pintando um clima... @g&n)

—A V. até disse pra mim em segredo: “ndo conta pnaminas que eu to

Ai a V. saiu correndo. As meninas se mataram deiskada.

namorando”(falou baixinho). Ai eu contei pras mesifEu sou 0 hamorado da V.

as

e

Que mais da primeira série que a gente poderigecsar, que vocés acham...

—Nem a professora ta sabendo disso que eu to faland
—Todo mundo sabe, da sala, mas ninguém conta pfespora.
Por qué?

—Ah, sei la! Porque a gente tem medo que a praf@¢s@ue com a gente.

Professora Mas por que ela brigaria?
—Por falar mentira, essas coisas.
—Vocé falou a verdade.
Agora vamos falar um pouquinho das provas? Quaraldié de fazer prova, con
€ gque vocés se sentem?
Provas
—Eu néo sei.
O que vocé néo sabe?
—Eu nédo sei quando é o dia da prova.
—Alguns dias s&o o dia das provas.
—Mistura. Qualquer dia é o dia da prova.
—E.
Provas ~
Ent&o a prova acontece como?
—~Quando a professora (...)
—Assim, eu to la fazendo a prova, ai eu ndo estudei
—~Quando manda uma folha... pra estudar.
—Ai eu ndo estudei, mas ai eu me lembro de todaslas que eu ja tinha feito ¢
eu fago tudo la.
—A gente lembra direitinho. E a professora manddaalivro pra estudar.
—A prova ndo é nada mais nada menos que atividagesotas.
Entdo, pra vocé é tranquilo?
Notas

—Tranquilo.
—Na pasta de prova, eu tiro algumas vezes, 7,%aa no
E o que vocé acha disso?

—Ah, eu acho muito legal tirar 7.0, 8.0...
—FEu e o F. somos os melhores da sala.

em tudo as provas.

—Eu também sou quase o primeiro melhor da salao@iig quase que eu tiro 10.

no

ai

—Eu tiro 9.5, 8.5...




Isso é bom ou ruim?

—NMuito bom.
E como é que vocé se sente tirando esse “notao”?

—Vocé sabe qual é a minha menor nota? 8,5. E aometita € 10.
Entéo, na hora de fazer provas pra vocés, come é¢u

—Tranquilo.
—Tranquilo.
Pra vocé também I., é tranqilo?

—E. Mas sO que as vezes, no recreio, eu falo asidg mundo ta mei
desanimado ai eu tenho uma idéia...

—A gente ainda fica contando as notas pro amigo.

Espera ai, deixa ele terminar de falar.

—Entdo, pra eu chegar pra animar eles, eu falonassem cé, tenho um segre
pra te contar.” “Eu acho que vi um gatinho.” (fade graca)
Ah! Nao; nés estamos falando de prova, né. Vocéydou seu assunto.

—A gente ainda fica contando o resultado, né, adacde matematica.
—E.
Na hora da prova?

—As vezes.
—E sim!
Olha sé!

—A\I, também, a gente recebe a pasta com as prewasa gente fica falando tu

do

as notas um pro outro, a professora fala: O quaequejue mostrar a nota pro outro

amigo! Ah!, ndo tem nada a ver com o outro amigsx) éom vocé e sua familia!”
—A\i a gente para de mostrar. Mas tem alguns qusmoe@ssim vao mostrar.
—Nos desenhos, as notas assim, na... no desenho.aas notas séo A, a melh
B...

Ah, ndo é nota, € letra.

—E letra de nome.

or,

Recuperacao

Recuperagéo

E assim entdo, todo mundo tem nota boa, vocé tanteémmota boa... ningué
ficou de recuperacéo entéo...

—Eu fiquei!
Vocé ficou?

—Eu nunca fiquei.
Como é que foi ficar de recuperacao?

—Ah! Cé tem que estudar, estudar, estudar... atiéeaer.
E dai, como vocé se sente?

—Mas é legal.
E? Por que que é legal?

—Porque ai vocé aprende sé mais um pouquinho, unajgouquinho.
E melhora a nota ou ndo?

—Melhora.

m

(Nesse momento as criangas comegcam novamente congale fazem quang
acordam para ir para a escola e o que fazem em gasado chegam em ca
Depois da escola. Desviam o assunto completamdmeto voltar o foco d
conversa para o assunto das provas na 12 séridicaasuito dificil obter respostg
neste sentido).

Entdo, mas vamos pensar na 12 série. O que vars fa na casa de vocés a g
ainda nao perguntou. Na 12 série, que eu quere,saimo € que estdo se sentin

o
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como esta o sentimento de vocés?




12 série

12 série

—Ta bem.

—A gente ja disse tudo da 12 série, ndo disse?
—Tudo tranquilissimo.

—Pra mim ta bom.

Desde o comecinho do ano foi assim?

—E desde o comecinho do ano foi bom.

—Bom, no comeco do ano... eu fiquei um pouco...
—Eu cheguei com vergonha.

—Eu fiquei um pouco também... é... aflito, assim...
Aflito?

—E. Mas ai, depois, €... eu fui conhecendo os nawtgos, |4, como por exemp
0G.eoMA,
E vocé foi conhecendo 0s novos amigos e ficandqeiie®

—No 1° dia de aula eu chorei.
Por qué?

—Porque eu tava com muita vergonha.
—E também, sabe o amigo novo da 12 série... ele agii no meio do ano, €
junho acho... ou em maio.

—E que ele era da tarde né?

—AI, ele ndo fez muitas amizades com a gente. Noeco ele ndo fez mui

amizade com a gente. Mas ai depois ele se tornaloumais bagunceiros da sala.

Foi igual aconteceu com vocé, entdo. Vocé chegao.meomo € que vocé falou?

—Aflito.
Aflito, e depois?

—E. Depois eu fui conhecendo as pessoas, fiquei cadino né?
E vocé falou que chorou no 1° dia, e depois? Sdrinteiro dia?

—S0. Depois ficou tudo bom.

—No Jardim Ill, eu conheci uns amigos, ai depaibaium dia que eu, tava ass
andando, tava vendo assim atras, ai depois ea begta no poste. Fez um galo &
chorei.

Mas eu quero saber na primeira série. Na 12 séci& ehorou também ou néo?

—Nao.
Muito bem entdo, vocés ja me falaram tudo sobreszde?

—Quase.

m

m,
eu

Conteudos escolares

Quase? Entdo o |. tem maimalgaoisa pra me falar. O que que é?

—E... a aula de Arte... as coisas que a gente faaima aula de Arte é a gente

trabalha mais com papel na aula de Arte.
—A gente fica recortando.
E o que vocés acham disso?

—Da hora.

—Legal.

—A gente fica recortando papel né, colando...

—Na aula de Arte é assim: ou a gente trabalha cepelppara cortar ou p
desenhar, ou sendo a gente trabalha com tintaenAllguns dias que a gente
coisas de argila...

E na hora que vocé ta fazendo isso, € bom, é uaio& gosta ou ndo gosta?

—Gosto... da aula de Arte.

—Tem hora que me da saudade da minha outra escola.

—Tem horas que eu ndo entendo muito bem mas adfespora de artes... mas
ou alguns alunos, na minha volta, ou a professerarte diz logo o que é pra faz
ai eu to entendendo.

ra
faz

Sala de aula

E dentro da sala de aula, como @ asalula de vocés?




—Tem carteiras, igual a todas.
Que mais?

—As carteiras nao € igual a essas (refere-se dslmssda sala da pré escola, o
estavamos). As carteiras sédo ??? e também comaisaaagjui embaixo.

—E uma carteira que coloca 0s materiais embaixo.

E o que mais que tem na sala de aula?

—Também tem jogos... eu acho.

—Ai também tem uns armarios...

—Uma lousa...

—Também tem uma bancada igualzinha aquela.
—E, mas s6 tem livro e caderno.

Tem brinquedo na sala?

—Nao. A gente pede la corda, um joguinho de trillm joguinho la de futebol...

nde

Recreio Pede 14 onde?
—Na papelaria. Pra brincar no recreio.
Ah! S6 tem na hora do recreio.
—No primeiro dia que nds foi la... 1a... ai... achue foi na sala 28, que é
primeira série, que nos estudava, ali do lado, tarhB
—Lembro.
—Na&o é melhor parar? To cansado.
Entdo ta bom. Mas vocés ja falaram tudo que vogésam falar pra mim?
—Ja.
—Tudo!
Se eu perguntasse assim: como hoje, vocés est@otaedo na 12 série?
—Muito bom!
—Afiados!
Que que é “afiados”?
—Craques!
Que mais?
12 série —Chique.

Por que “chique”?
—Ah! As aulas, assim... foi legal.
E vocé?

—As aulas foram muito legais durante esse ano...
—E ainda vamos ter mais 2 meses.

—Muito legal.

Entdo... vocés querem ouvir o que nd gravamos?

—coloca bem alto, coloca bem alto.




Transcricao da entrevista do grupo C 3 — meninostarde

12 série

Podemos comecar?

—Podemos (juntos)!

—Sim.

Ta todo mundo preparado?

—Tamos! (juntos) Sim.

Entdo vamos la: me falem sobre a 12 série.
—Ela é muito legal. Assim, legal, divertido.

Conteudos escolares

O que é que é “legal™?

—Assim: aula de Ciéncias.

—Ah, mas eu gosto mais do caderno de... de... Mdiem
—Eu gosto do livro de Matematica.

—Eu gosto de dois: eu gosto de matemética e de Arte
Porque vocés gostam dessas matérias?

—ANh... porque é legal!

O que é “legal™? Tem que explicar o que que é legal
—As atividades.

—Desde que eu nasci eu adorava nameros.

Desde que vocé nasceu vocé adorava nimeros?

—E por causa das continhas...

—Eu gosto... do caderno de Ciéncias.

—Ciéncias também?

—Eu sou super bom em... em continhas.

Recreio

E fala mais pra mim da 12 série, além disso quésestdo dizendo que gostam
Portugués, Matematica...
—Ah, o recreio...

—Do recreio.

—Eu acho que tem que mudar aqui na escola, aascdésescola, quando compra. E
super caro, tudo caro.

Vocé acha caro as coisas aqui?
—Hum, hum. Um pirulito que... pequenininho... O nanigo comprou um pirulitp
qgue acende a luz, fraquinho, fraquinho, fraquinR®&, 4,00. Tem um monte na
padaria perto de mim, uns... R$ 1,50.

Conteudos escolares

—Da natacéao.
E? E o0 que mais?
—Eu gosto da natacao...
—Eu gosto da natacao, do karaté...
—Ah! O karaté eu nédo gosto!
—Gosto de fazer Ed. Fisica, da natacao...
—O professor fica ensinando muita coisa.
E por que vocés gostam da Ed. Fisica, da natapaoqué?
—Eu gosto da “salsicha” (risos).
—E porque vai correndo igual salsicha.
Na Ed. Fisica?
—Nao, no karaté. A gente vai rolando...
—Eu gosto do pega-pega do karaté.
—Eu gosto do futebol.
—Eu também.
—Sabia que o futebol, eu odeio? Se for jogar futebm que ser vélei...
—Eu, o P. e 0 D. fazemos de tudo. Ganhamos dogzmfele 6 a 0, né P.?
Entdo vocés gostam de karaté, natacdo, Educagéa.Fié 12 série é boa por calisa
disso?
—Sim.
—E.

—So a cantina e as coisas que eu ndo gosto. E caro




Géneros

—oO jazz as meninas gostam. Os machos s go
—E.

—OQioi6 creamno supermercado é R$ 1,00 e ali é R$2,00.

Professora

Entdo, a 12 série € muito legal porque tem tudp Essso?
—E (juntos).

—NMais ou menos.

Por que mais ou menos? Vocé nao acha muito legal?
—Naéo.

Por qué?

—A professora algumas vezes fica... da um coisa nel

“Da um coisa nela”? Explica isso ai pra mim...

—ANh, ela fica piradona.

Fica “piradona”? Explica que eu ndo sei 0 que @ iss

—E... ele ta falando que... xinga, sabe? EntendePxingando.
Ah, ela fica xingando, ela fica brava...

—E, muito brava.

—Tem muitas vezes que... que... eu nem sei 0 quEte®U, ela ja da a culpa
mim! (funga)

E? Como ela fala com vocé?

—“N&o pode fazer isso, ndo, ndo, ndo!” (imita efggsora com cara feia e dedo
riste)

O que vocés fazem que deixa ela brava?

—Nada.

—Arte.

Recreio

Professora

Arte? Mas que arte?
—ADh, tem as vezes que nos... (risos) (comecamdafiguem na classe faz “arte
Eu corto, perguntando o que “eles” fazem.)

—Eu e o ... brincar de pega-pegacomo C., 0 RGe 0

Mas dentro da sala de aula?

—Nao! Fora, no recreio.

—A\i depois... eles convidaram pro...

—...papa-maluco.

O qué?

—Papa-maluco. E igual pega-pega, s6 que o papasmahcé tem que provoc
ele pra... pra pegar.

—E mas, se pegar, ele vai tar com a mesma pessoa.

—Aii se ele quer de novo a gente deixa.

Entdo mas porque a professora fica brava?

—Porque a gente fica correndo.

—O (fala alguns nomes), ai fez um grupo. Ai deppidreceu umas meninas qu
P. tem vergonha...

(comecam a falar de namorados, quem é namoradoethe. 0)

Mas fala pra mim: ai a professora fica brava, éssdarte” que vocé faz?

—E!

—E.

Mas na hora do recreio, ela fica |14, no recreio?

—Na&o. Ela fica la onde... la na outra sala.

—No recreio, eu tava andando, bebendo agua, baseab Ai eu fui andando p
sala. Ai a professora, eu chego la na sala, agsmfa xingando o B., 0 P. e 0
gue correram e quase empurraram um menino.

—E.

—S6 eu que fui andando...

—NMas a gente nem quase encostou no menino, n&UM&nkvi 0 menino, nem vi

D

a

Como ela fala com vocés quando ela fica brava?

—Ah!!




—Nossa Senhoral

—"N&o faca isso! Nao faca aquilo!”

—"Sendo vou mandar vocé pra Diretoria, pra Oriei#ic(aumenta a voz, fa
alto)

—"Pro professor Syllas”.

E na hora que ela ta falando isso, como é que Vimeés se sentindo, hein?

ai

nte

—Super mal.
—Culpado.
Professora Por que culpado?
—Por fazer essas coisas.
E vocé se sente super mal por qué?
—AhL... Coisas que a professora faz, eu ndo gosto.
E como vocé fica se sentindo...
—...por dentro.
—Mal. Muito mal.
—A N. todo dia... eu conheco a casa dela... elafuima vez sé... todo dia ela
chorando |4, por causa da professora.
—Também quando eu tava no meu aniversario... f@c® meu aniversario?
—Fui. Quebrou o dente da J. Tum!
—A\i teve uma hora que eles falaram que eu gostaagiiém...
—Da G.
—E. Ai eu falei: “eu ndo quero que fala isso”. Mifai correndo, dando nela.
Escute aqui uma coisa: eles falaram que fican€..s®e sente culpado, o0 W. se se
super mal... Quando a professora ta brigando cooo@svse sentem? Aqui
Professora escola, 1a no aniverséario néo...
—Eu tenho vontade de sair da escola, sair correndo.
Entéo a professora fica brava quando vocés coreeraareio e que mais?
—Porque a gente brinca de papa-maluco e porqueta fiea correndo atras do P
E na sala de aula?
Recreio —Eu vou falar do recreio.
Ta bom. Fala do recreio entéo.
—A gente fica correndo dai a gente passa pordéija xingando a gente!
Mas € a professora K. ou a professora que toma clontecreio?
Professora
—As duas (juntos).
Professora —Quando a gente chega na sala, elad@gm: “E. Td sabendo. Certos alund

correndo...”.

E ela cruza o brago assim pra falar?

—E.

—Cruza.

—Na&o cruza, B.

—Cruza. Lembra que ela fica fazendo assim, na rdekaassim (fica de pé,
braco cruzado, peso do corpo apoiado em uma daagémitando a professora).
—Na&o lembro.

E os alunos da sala, nessa hora, ficam de qué jeito

—E depois, ficam com o olho desse tamanho assim &oda das maos, arregal
os olhos).

—Ficam assim, assustado...

—Eles ficam olhando na gente. Da vontade de fétam tom de voz diferent
como quem “engole seco”)

e

11°)

Mas sdo sO vocés que correm no recreio?




Recreio

Recreio

—E. Temo P., temo... outro P....
Entéo deixa o P. falar, que ele tem alguma coigdgtar. Fala.

—Tem uma hora que professora ndo vé a gente carrasdmeninas deduram f
professora e a professora fica brava com a gente!

—E!

—E. Ai depois, quando elas fazem bagunca a geotdedural!

Mas s6 da pra correr a hora do recreio? Nao déapea mais nada?

—Da pra ir no banheiro... beber agua... hum...

=

a

—As meninas falam: “Corre aqui, corre aqui!” E dispelas dedam! E elas pediram

pra noés!
—E ai depois elas brigam com a gente.
E dai, o que vocés acham disso?

—Ruim.
—E. Dai a gente nédo dedura. E que elas que mandagemte fazer.
Afinal de contas, vocés gostam ou ndo gostam deiost

—Ah! Eu gosto.

—Eu adoro.

—Eu também.

—NMais ou menos, né.
Por que mais ou menos?

—Ah! Porque ai... a gente nao sabe o0 que que & dgent. ai elas brigam com
gente, sei 4, ai depoi elas...

—Teve uma vez que eu fiquei sentadinho, o B. faltuase todo mundo da s
faltou...

—Eu néo faltei!

—... ai quando eu volto pra sala... fico sentadoegeeio inteiro... quando volto p
sala... vem xingando eu. Eu nao fiz nada.

E é bom ficar sentado na hora do recreio?

—Ah, é.
E? Por que é bom?

—quando cansa, quando corre, corre, corre...
Ah! Dai tem que sentar pra descansar.

—Mas com o coragédo assim, né?
—Ai d4 sede...

ala

ra

Ap6és o recreio

—Aii fica todo mundo suado, e a pedea ndo deixa a gente ligar o ventilador.

Recreio

Se ndo tem jeito de correr, que mais vioddsam sem ser de correr?

—Anda.

—Andando, conversando.

—Quando néo tem nada pra fazer a gente vai natabaé...
—Bebe agua...

—Ai a ente fica pertinho do outro, fica contandada, fica caindo em cima do

outro (ri).
E essa hora, é boa ou é ruim?

—E boa..
—Depois, eu seguro em todo mundo e todo mundonca@ima de mim (ri).

Ap6és o recreio

E quando bate o sinal para voltar para a salald@ au

—A gente vai que nem um jato!
Qual é o sentimento que da?

—Da nervoso.
Por qué?

—Porque a gente chega |4, todo mundo ja ta lalaa sa




Conteuldos escolares

Entéo, s6 pra gente lembrar o que a gente ja faldd:série tem matérias que vo
gostam, o karaté, a Ed. Fisica, o recreio... Ongais que tem na 12 série?

—O jazz a gente ndo gosta mas as meninas gostam.

—Livrinho...

—Eu nao gosto. N&o gosto de ler.

—Ah! Vocé gosta sim. Eu ja te vi lendo.

—Eu gosto de livrinho com letra grande. A pequanad» enxergo direito.

Repetir de ano

—O meu pai ja repetiu a 52 série trés vezes.
E? E por que vocé lembrou de “repetir” agora?

—Nao sei!

—Porque eu também repito.

—Vocé néo vai repetir...

—Na 12 série ndo. Mas o Jardim Ill ja.

—Eu nunca repeti. SO devia ta na 22 série porqugva na escola (x), tal, tal, no|..

—Vocé repetiu no Jardim .
—Nao repeti nada (bravo). Depois que fui pro Ubatab eu fui voltar pra esc

(esta escola onde estuda) ai ndo deu tempo derardamer matricula, pro 2° ano.

Ai tem que fazer o outro ano.
Dai vocé fez a 12 série de novo?

—H4, ha.

=X

Conteldos escolares

Ah! Entendi. Entdo agora, cada um vai pensar eacqma mim. De tudo isso que
gente conversou, 0 que vocés mais gostam na &®? séri

—Nadar.

—Fazer karaté.

—Karaté e nadar.

—E... estudar livrinho 14 de... Ciéncias.
—Ah! Eu esqueci de falar. eu gosto de nadar e fapatinha. N&do aquela
continhas de escrever: “Paulo ganhou tal...”

Problemas?

—E.

N&o? Vocé ndo gosta de problemas?

—Na&o. So gosto de continhas.

—Eu gosto de dividir.

—Eu gosto daquela continha que pega assim: 10@didtivpor...
E na sala de aula, mesmo?

—Estudar.

—Estudar Matemdtica.

—Portugués e Matematica.

—Eu queria estudar o livro de matematica ggmpre

Bom, vocé gosta de Matematica... mas e quando teéque fazer as outr

matérias, como vocé se sente?

—Ah! Muito... muito...
—Eu gosto de todos os livros. Do caderno, mais enas.

S

Notas

—Vocé ja tirou 10.0?

—Ja.

—Eu nunca tirei 10.0!

—A minha nota mais baixa é 5.0 e a mais alta €,.90.
E qual é o seu sentimento?

—NMais ou menos triste quando eu tiro nota baixajuando tiro nota boa fig

alegre.




—NMais ou menos alegre.
Mais ou menos alegre? Por que?

—Hum... eu fico chateado...
Quando vocé tira nota boa vocé fica chateado? &&#t g

—Porque eu quero tirar 10.0.
Ah! Vocé tem muita vontade de tirar 10.0.

—E s6 trocar as notas... Fazer... S6 por meu notreear a nota dele pra... eu trgco

a nota...
—Minha menor nota é... 4.0.
Quando vocé tirou 4.0 como vocé se sentiu?

—Mal? Por qué?
—Ah... porque foi nota é muito baixa.
E por que sera que aconteceu isso?

—Ah, porque vocé ndo prestou atengao entao.
E P., sera que foi por isso?

—O G. sentava atras dele...
,—E ele ficava me chamando.
E? Dai ele te distraia? E isso?

—E!

Agora, entdo, vamos pensar numa coisa que a gaatgosta na 12 série e acha
ndo devia ter.

—Eu nao gosto de brigar.

—Eu nao gosto de brigar e de todos os livros. Mencederno de Matematica.
—Eu gosto s6 do livro de Matemética e, mais ou regdo caderno de Matemati
E sabe o que eu ndo gosto mesmo na escola? Aieraa@ao.

Vocé ndo gosta da Orientacdo? O que é que tem @rieatacdo que vocé na

gosta?

—E quando a moga ta ali a gente vai até na Origatpga falar com o meu irm&o,

ai, ela briga com a gente.
Ela briga?

—E. Ai eu vou |4, vejo se ndo tem ninguém, ai qoatem alguém eu vou

escondidinho, vou la pra sala do meu irmao, fdtau¢ e depois volto escondidinh
E é por isso que vocé nao gosta da Orientacdamwouéo motivo?

—Hum, hum. Também minha irma, que estudava aqujusthao estuda mais... N
todo dia ela pedia: “irméo, compra um chocolatinnBll compro e tento entr
porque tem... eu chamo de guardinha... tem urm.atefaxineiras... o cara que f
la na porta, eu tento entrar, pra dar...

Ai ndo da certo...

—Hum, hum (fazendo ndo com a cabeca).
—Aqui tem 3 diretores.
—Na&o, dois.

que

ca.

Géneros

Muito bem, a gente ja falou da 12 serie, do quésgostam...

—Eu nao gosto das meninas.
—E, elas sdo irritantes. S6 porque a gente faltabi@selas ficam: “psiu, psi
(pedindo siléncio).

—As meninas sao chatas. S6 aquelas meninas alMe a G.

Agora fala uma coisa pra mim: vocés estdo la na dasvocés e chegou a hord

vir papa a escola. Que sentimento que da?

de

—FEu ndo gosto. Horroroso. Porque eu tenho que acasl4h da manhé pra fa

rer




Chegada a escola

um monte de coisa. Eu tenho meus animais, tenhmainte.
Mas vocé estuda a tarde, por que acordar as 4 tanasnha?

—E porque eu tenho que abrir meus bichos, deixadepois fazer minha tarefa. Ai

depois tomar banho. Nao da nem um tempinho.
Entédo, mas na hora de vir para a escola? E dai?

—Eu fico andando na Kombi um monte, um maior tempdu entro na Komk
meio-dia.
E ficar na Kombi, como é que é?

—Ah! Legal. Quase todo dia eu passo mal.
Mas vocé acha legal passar mal?

—Nao, nao. Eu fico uns... 15 minutos.
Isso é muito ou pouco?

—Muuuuito.
—Ele se atrasa porque ele tem dois pintinhos, @utsugas e 1 coelho.
Eu quero saber assim: tem que vim para a escotao@ajue € o sentimento?

—Ah, muito chato porque eu venho a pé...
—Eu acho legal.
Por que?

—Ah, porque eu ando com a minha mée, com meu pacdm o carro do meu va.

E vocé, P.?

—Eu nédo gosto de vim a pé porque ddi a perna. Tlesrsgbir o viaduto.
Entéo é por isso que vocés ndo gostam, porquenagaesmo...

—Por que? Onde vocé mora?
—Cecap |. E looonge...

—Depois a gente vai ouvir o gravador?
Vai, vai ouvir.

Saida da escola

E ai chegou a hora de ir embora da escola: quahtingento na hora de ir embor
(demonstram animagédo: agitam-se na cadeira, esiraganaos, sorriem)

—E legal.

—Legal.

—Muito legal.

—Super legal.

Por que que é téo super legal assim?

—Porque quando eu vou na Kombi, € pouquissima co&azhum minuto fica. E
vou |4, tu, tu, tu, chegou na minha casa.

—ANh, eu fico feliz porque, eu ganhei um cachorrinka trouxe escondido da

professora, eu fico la...
Ah, isso ndo é verdade. E cachorrinho de menti&oen

—E, aqueles dicDonalds Ai eu fico escondidinho ali brincando. Depoisando
eu vou embora, eu posso brincar com ele tranquiilo.

—Ai quando chego na minha casa, eu tomo banho cporu pijama, eu tomo mé
cafezinho... é que almocar eu ndo almoco, de noite.
—Jantar, né?

—Ai eu tomo meu café, durmo.

—Ele deve comer uns 2 pratos...

E vocé, quando tem que ir embora, como é que vca® f

—Ah, nervoso.
Por que?

—Porque umas vezes, a minha mée tem que fazer ooises 14, dai eu fic
nervoso, que eu acho que... é... eu vo ficar prasscola.
Ah, vocé acha que ela ndo vai vim te buscar encaoso?

u
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—E que ela demora.

—Um dia eu pensei que eu ia dormir um dia na esddaique minha méae, éu

pensei que ela ia chegar meia-noite, uma hora dahdn&orque ficou até a noite!
E dai, como é que vocé ficou nesse dia?

—Triste. Super ruim. Quando fica mais ou menositengue quase todo mundo
embora, vai naquela salinha, é... cheia de pessaasarulho, eu ndo gosto.
—Ah, que bom se a escola fechar... 10 horas. Que bo

Vocé fica com medo de fechar cedo e vocé ficar.aqui

—E. Que bom.

—¢C., também um dia foi seu pai veio te buscar m&epsora falou:
fazendo esse policial aqui?”

E, o pai dele é policial, né?

(17

0, 0 que que

—Meu tio é.

ai

Agora vamos falar um pouquinho da professora? Vikéslaram que ela, de v
em quando fica brava porque vocés correm no reanéim é isso? Mas o que qu

professora faz que vocés gostam?

—Da jogos.
—Atividades.
Que atividades?
—Matematica.
—E... Ciéncias.
Professora —Artes.
—Tinha um jogo de bingo ai o G. foi 0 1°, a J.mi 2° e a professora ficou em 3°.
Ah, entao jogar bingo é legal também...
—E.
—Um jogo la que ela da palavra, tem que formaryala
—Ah, é.
—E muito chato. Ai a gente tem que sair correndogaente pegar o lugar logo. As
vezes 0 amigo também tem a mesma palavra. Ai tensajucorrendo pra pegar..
—A gente tem que tirar ele do lugar, pra genteitugar.
E o que mais que ela faz que vocés gostam?
—Hum... ndo lembro de mais nada.
—NMais nada.
—Ce ta ficando “veio”?
—Os Unicos que tem 8 anos na sala € os dois.
E?
—E.EueoB.
—Eu fui 0 12 de aniversario. Eu nasci em margo.
—O meu aniversario € em maio, viu?
S0 isso entdo que ela faz, jogos, brincadeirasdatie?
—E.
—Os mais arteiros da sala s&o os dois (apontarrdadpis colegas do grupo).
Professora Entéo quando a professora fica bravemlaazao...
—Né&o tem.
—Porque a gente ndo faz nada e a professora “@ongaé fez isso?”; a gente nao
faz nada...
Recreio —Que bom que ta chovendo!

Por que? Ele vai explicar...

—Porque dai a gente ndo tem que cumprir o castigo..
Que castigo? Eu ndo to entendendo essa histocastigo, me explica.




—~Porque assim... hoje a gente tinha que ficar derai no chdo até acabar a h
do recreio porque... porque a professora disséngjee.. antes desse dia... ndo a
do feriado a gente quase... foi ??? com um carlBhaem seu qual carinha é eg
Nem vi o carinhal!

E ela fala que é castigo ou ela fala “descansar”?

—Castigo.
—Ela manda a gente |4 pro... la pro fundo.
—La pra conchinchina (risos).

ora
htes
se!

Férias

Férias

E vocé falou que gosta das férias... Por qué?

—As férias é uma delicia. Eu vou pra qualquer canto
—Eu também gosto das férias.

—A gente fica sem aula...

E ai é bom?

—Super bom.
Super bom ficar sem aula?

—Eu nao gosto das férias.

—O, o dltimo dia de férias é ruim, sabe por quéPhdi mde manda eu fazer
correcdes...

—A minha ndo manda eu fazer nada. Mas ai eu chammsectodo mundo pra ir
minha casa nadar, né W.?

E vocé falou que ndo gosta das férias, por qué?

—Eu adoro.
—Porque... quando a gente tem aula sempre passa liéigal. Chega nas féri
passa filme chato (comecam a falar sobre filmes).

as

na

Prova

Nota

Prova

Nota

Mas a nossa conversa é sobre a 12 série, né? Waltersaqui pra nossa conversa?

—Vamos.
Como é o sentimento quando tem prova?

—Ah! Muito chato!

—E muito chato porque a gente fica com medo dezgeo.

—E.

—A gente fica alegre porque tirar 10,0 dai tirsarimixa.

—Eu tenho uma amiga que ela passou caneta ondeotanmnota, e ficou enfeitad
So escreveu bonito. Ai quando a professora comi@egero pra aluna.

E vocé, como vocé fica no dia que tem prova?

—Eu fico... igual eles falaram...
—Eu nao gosto de prova.
—Nervoso.

Vocé fica também?

—Ha, ha.
Que jeito que é quando fica nervoso?
—Assim: sera que eu vou tirar 10,0? Sera que etirarnzero?

—Eu fico nervoso quando eu tiro nota muito baixae @em 1,0.
Mas vocé ja tirou isso?

—Nao.
—Eu jatirei 4,5, de Portugués.
E como é que vocé se sentiu?

—Horroroso! Mal.
—Eu fiquei triste.
A gente fica triste quando tira uma nota baixa?

—Ha, ha. Ai n6s imagina que vai repetir igual nalifa Ill.
E? Como que foi repetir o Jardim Il1? O que voa&is@

\?




—ADh... normal assim. Triste.
Normal ou triste?

—Mais ou menos triste.

—Professora, tinha um carinha 14 no Jardim Il seehamava L. Ele...
—Ele repetiu de ano.

E isso que vocé ia falar C.?

—Hum, hum (afirma com a cabeca e sorri meio dedagoi
Vocés falam tudo na frente do C., ndo deixa eleiter...

—Ele era muito chato, ele brigava com a genteCrfg,
Entdo repetir de ano da medo?

—Com vocé néo, com vocé néo.

—E o F. brigava e ele ja ia para a Orientacdo. Splaatas vezes ele ja foi
Orientacdo? Mais que 5!

—Se ficar indo pra Orientacdao, fica tirando potitando ponto.

Recuperacéo

Recuperacéo

Alguém aqui ja ficou de recuperacao ou nao?

—Eu. Eu s6 fiquei de Matematica.
—NMas o P. fica de monte...
Mas agora vamos falar de vocés. Como é que édiaecuperagao?

—Ah, é...
O que que é isso com a mao?

—Maus.

—NMuito, muito, trinta trilhGes de vezes maus.

—Porque um dia... eu ja tenho que acordar 4h dén@naki, ficar de recuperac
piora tudo

Por que piora tudo?

—Eu tenho que acordar as 4h. E |4 é 6h que vagléré-se a vir a escola de mai
para ter aulas de recuperacao).
—E trinta trilhdes de vezes maus.
Por qué?

—E super ruim.

—Ah, eu ndo gosto. Acorda cedo, tem que se trdicar, fingindo pra mée que
dormindo...

—Ai ela faz assim: “acorda, acorda”...

Entéo, ficar de recuperacédo é ruim porque tem guequi cedo, € isso?

—E isso.

—Eu nédo gosto porque a gente tem que acordar meito e a gente fica com so
Ai a gente finge que a gente ta dormindo.

—Eu tenho uma priminha que se chama R. Ela teveraquerecuperacgédo. Ela ficc
super cansada.

E vocé, ja ficou de recuperagao?

—Nao, que sorte!
Por que, que sorte?

—Ah! Porque eu tenho que estudar de manha e de tard
Ah! Ta certo. Quem fica de recuperacéo estuda négds
—E.

—Eu gosto de estudar de cedo porque o tempo pasisk r

0

nha

ta

no.

u

Prova

E na hora da que vocés estao la fazendo a prova®d Cacés se sentem?

—Eu me sinto mal.
Por qué?

—Eu néo gosto de fazer.




—Eu gosto. Se for de Inglés eu gosto.
—Eu, se for de Matematica, eu adoro.
E qual vocés ndo gostam?

—De Portugués.

—Inglés.
—Ciéncias
—Historia.
Prova ~
—Inglés eu gosto.
—Eu n&o sabia nada de Inglés. E muito dificil. Ahtma mae foi comigo estudar.
Ai... eu tirei 10,0. SO que foi no comeco do ano.
—No comeco do ano eu tirava 9,0.
—Eu fico nervoso. Eu fico com vontade de fugir dadta, deixar isso ai, derrubar
tudo a mesa, a cadeira e sair correndo.
—No comeco do ano eu tirava sé nota... 9,0 de $nglé
—Na 12 prova de Inglés eu tirei 10.0, na 32 tamiéa¥d? eu ainda néo sei.
—E. N&o foi ainda a nossa pasta de prova.
Vocés gostam de levar a pasta de prova pra casa?
—Eu gosto.
—Eu adoro.
Por que?
—Eu levei. Porque ai a gente fica torcendo paraficéo de recuperagdo ai a gepte
fica. Ai depois quando a gente néo torce a gertdicd
—E. Parece ao contrario.
—Eu néo gosto de fazer tarefa.
Tem mais alguma coisa que vocés queiram me falar?
—NMais nada.
Vocés ja estdo quase terminando a 12 série. Faltans trimestre. Qual € |o
sentimento que vocés tém entao?
—Ah! Pra ir correndo pra 22!
Vontade de ir correndo pra 22?
—E.
—Nao, vontade de chegar o Natal.
Ah! Antes da 22 tem o Natal...
—Nao, l& no ultimo dia, 14, tem o Natal.
E por que é bom o Natal?
—ADh, porque ganha presente.
—Eu adoro dormir na escola.
—Eu gosto de acampar. Montar barraca...
—Eu néo gosto...
—Ai da nadar na piscina de noite... (as crian¢iEsem-se a festa de encerramegnto
do ano, quando eles passam a noite na escola)
—A Ultima vez que eu e o B., acampou na escola @aB.barulho de ronco) ai ¢u
acordava. Eu fiquei acordado um monte de tempo.
—No 3° Jardim eu acordei e todo mundo ja tinhadeds. Que vergonha!
Vocé dormiu demais?
—Ha4, h&, que vergonha.
(Seguem varios comentarios sobre o evento de dom@scola)
E na 12 série entao, como é que esta, hoje?
—Muito legal.
12 série —Chato

—NMais ou menos.
Ta muito legal por qué?

—Ah! Porque eu gosto de tudo, menos do xingo.




12 série

Ta... 0 que vocé falou que tava?

—NMais ou menos. Quer dizer, ruim.
Por qué?

—~Porque...

—Levou xingo de montao... (tira um “sarro”)

—Porque a professora entregou um caderno que addatematica.

Vocé so6 gosta de Matematica.

—E.

E pra vocé, ta chato por qué?

—Porque eu gosto sé de escrever ai depois quaaddaetudo “escrevido” ai
gente tem que escrever pouca coisa. Eu j& gostesdever... tudo! Desde
comeco, ai ela fala: “para”. Ai a gente pegou cenaa de Portugués ai ela de
livro de Portugués, agora. Ai depois do recreiemtegusou o livro de Portugués.

—Depois do recreio é o caderno de Portugués.
E vocé acha mais ou menos?

—Eu gosto de escrever mas eu ndo gosto das comtinha

Ah! Entdo tem coisa que vocé gosta e coisa que n@c&osta.

—E.

Entdo td& bom. Podemos terminar ou vocés tém ngusnal coisa pra me falar?

—Mais nada (juntos).
E o que vocés querem fazer agora?

—Ouvir.
—Ouvir, ouvir, ouvir.
—Vamo ouvir 1° aquele...




