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RESUMO
Uma compreensdo fenomenoldgico-existencial dos modos de ser crianca.

Esta € uma pesquisa qualitativa que tem como objetivo a compreenséo
dos modos de ser crianca, inspirada pela perspectiva fenomenolégica
existencial heideggeriana. O objetivo especifico deste estudo é compreender
como se mostram 0os modos de ser crianga na realizacdo de atividades grupais
dentro de uma escola municipal de S&o Paulo.

O caminho construido nesta dissertacdo parte do reconhecimento da
crianca como um ser historico e cultural, tecendo assim uma leitura de como foi
se constituindo a compreensdo de “crianca” ao longo do desenvolvimento do
pensamento ocidental, segundo Ariés. Recorremos a Merleau-Ponty, que
colaborou para a compreensédo da infancia sob a luz da fenomenologia, e,
principalmente, as contribuicdes trazidas por Heidegger, para apreender o que
se conheceu no encontro com as criangas, ja compreendidas como ser-ai.

Foram realizados trés encontros com seis criancas de sete a oito anos,
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental I. No primeiro encontro foram
realizadas duas atividades. A primeira foi uma atividade de apresentacéo e a
segunda uma proposta de constru¢do de uma cidade. No segundo encontro foi
proposta a elaboracdo de um desenho coletivo com o tema “como € a minha
vida”. E no terceiro encontro foi realizada uma devolutiva dos encontros.

A analise foi elaborada a partir dos relatos dos desenhos realizados,
mas, sobretudo, considerando as conversas durante os encontros. Para tal,
buscou-se compreender quais os modos de ser crianca que se desvelaram a
luz da fenomenologia-existencial apresentada por Heidegger.

Foram revelados modos de ser crianca que mostraram possibilidades de
ser permeados pelo vinculo, pelo cuidado atencioso, pela agressividade, e
solidariedade. Foi possivel compreender um mundo compartilhado que traz
agressdes podendo vir de imprudéncias, acidentes ou de outras pessoas.
Estas criancas, no entanto se mostraram muito afetuosas e abertas ao outro,
desvelando modos de ser-com-os-outros na solidariedade e no cuidado
atencioso com os idosos e com os colegas de sala.

Palavras-chave: crianga, fenomenologia, educagéao.



ABSTRACT

An existential-phenomenological understanding of ways of being a child

This is a qualitative phenomenological research that aims to understand
the ways of childhood from the existential phenomenological perspective
originated in Heidegger, with the specific target of understanding how the
different manners of being a child appear in group activities held at a municipal
school in S&o Paulo.

The path constructed in this thesis came from the recognition of the child
as a historical and cultural being, seeking to understand how the concept of
“child" was created throughout the development of Western thought, according
to Aries. We turn to Merleau-Ponty who contributed to the understanding of
childhood in the light of phenomenology, and mainly the contributions made by
Martin Heidegger, to apprehend what was gathered from the activities held with
the children, understood as a Dasein.

Three meetings were held with six children of the 2nd year of elementary
school I, aged from seven to eight years of age. At the first meeting two
activities were proposed. Firstly, a presentation was held and then it was
proposed that the children build a city. On the second meeting the development
of a collective drawing with the theme "how is my life" was proposed and in the
third meeting feedback of the encounters was given.

The analysis was not only based on the children’s drawings, but also
greatly took conversations that occurred during the meetings into consideration.
For this, we attempted to comprehend which ways of being a child were
unveiled in light of existential phenomenology by Heidegger.

Ways of being a child were brought to light and revealed possibilities of
being permeated by bonding, attentive care, aggressivity, and solidarity. It was
possible to understand a shared world that brings aggression that may originate
from carelessness, accidents or other people. These children, however, were
very affectionate and open to each other, revealing ways of mitdasein in

solidarity and attentive care of the elderly and with classmates.

Key words: child, phenomenology, education.
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APRESENTACAO

Este estudo parte do desejo de compreender os modos de ser crianca
pela 6tica fenomenologica-existencial. Esse interesse veio a partir de diferentes
experiéncias obtidas durante e apds a formacdo em psicologia. Porém, antes
de desenvolver tal proposta, sera apresentado um pouco do percurso que me
encaminhou a esse interesse.

Durante a graduacdo em psicologia, deparei-me com a fenomenologia,
um modo de compreender 0 outro e 0 mundo que me encantou e que vem me
ensinando até hoje. Compreendo que, para além de um método, esta é um
modo de viver no mundo e de apreender o que chega até nés. Algo que se
exaltou para mim, neste modo de olhar, foi a sua pratica entrelacada a
educacao.

Tendo a fenomenologia como orientacdo, entrei em contato com a
educacdo e consequentemente com 0s modos de ser das criancas que
conheci. A primeira vez em que tive um contato proOXimo com criangas neste
contexto foi em 2008, em uma experiéncia muito significante ao trabalhar na
AMAR (Associacdo de Maes e amigos de criancas e Adolescentes em Risco).
Esta associacdo é uma organizacdo ndo governamental, que atua na
reinsercdo de criancas e adolescentes de 12 a 18 anos, autores de ato
infracional, e na diminuicdo das taxas de reincidéncia e prevencéo, trabalhando
com criancas da comunidade da Cidade de Tiradentes, oferecendo um espaco
para o brincar e a reflexdo. Nesta associacdo socioeducativa, acompanhei
cerca de 35 criangas e tive a possibilidade de me aproximar delas, mediando
conflitos, escutando-as, participando de suas histérias e conhecendo seus
mundos. Foi quando vislumbrei uma possibilidade de intervencéo, por meio da
brinquedoteca, que permite essa relacdo de troca entre criangcas e crianga e
adulto, oferecendo um espaco de escuta e respeito, favorecendo a expresséo
de experiéncias das criancas e adolescentes.

Continuei o contato com a educacgao participando como colaboradora do
Instituto Fazendo Historia. Neste, participei do projeto “Fazendo minha histéria”,
em que acompanhei uma crianca de quatro anos em situacao de abrigamento,
em um projeto de compreensao de sua “identidade” através da construcdo de

um album gque contou sua histéria, preferéncias e vivéncias por intermédio de



desenhos, fotos, recortes e registro de momentos que foram significantes para
ela.

Partindo do mesmo interesse de contato com criangas, conheci o Projeto
Pdlen, no qual, inicialmente, atuei como tutora de uma crianca de onze anos
em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental. A Tutoria € um trabalho que
visa ao favorecimento da expressdao de criancas e adolescentes,
proporcionando um espacgo de troca, dentro e fora de casa, por meio de
conversas, atividades, brincadeiras, jogos, apoio nas atividades escolares e
passeios que facam sentido com o processo vivido, apostando assim na
descoberta de novas possibilidades de modos de ser. O objetivo era ampliar
suas referéncias ocupando diferentes espagos como museus, parques e outras
atividades culturais, desvelando assim, outros modos de se relacionar no
mundo e com 0s outros. A tutoria era semanal, podendo ocorrer um ou dois
encontros semanalmente, de aproximadamente duas horas de duracdo. Voltei
a participar do projeto nos anos seguintes em que fui tutora de trés criancgas,
duas de onze anos e uma de treze anos. Pude entrar em contato com as
criancas em seu ambiente familiar, ja que parte dos encontros acontecia dentro
da casa das criancas, e também no ambiente publico, em passeios e projetos
fora de casa. A partir de tal configuracdo foi possivel perceber o surgimento de
diferentes modos de ser e novas possibilidades de acompanhamento das
criancas e adolescentes que conheci. Isto tudo Tal possibilidade permitiu ainda
um trabalho em conjunto com a crianca e a familia.

Neste mesmo ano, além da tutoria, trabalhei com criancas e
adolescentes em atendimento familiar viabilizado pelo aprimoramento
profissional clinico-institucional “Psicoterapia de Casal e Familia”, realizado na
Clinica Psicoldgica Ana Maria Poppovic. Tal formacéo foi fundamental, pois
tornou possivel a compreensdo sobre a vida da crianca pertencente a uma
organizacao familiar.

Finalmente, por dois anos, trabalhei em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental, na qual coordenei grupos de alunos e professores. Este foi um
projeto chamado “Escuta”, divido em duas partes. Os professores traziam
temas relacionados ao cotidiano vivido na escola e as implicacbes deles na
vida pessoal, enquanto que com as criangas foi feito um grupo reflexivo, onde

eles traziam os temas de seu interesse e ndés realizavamos atividades para
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expressa-los. Neste estagio percebi uma alternativa de intervencéo institucional
no espaco educacional pelo olhar fenomenoldgico. Encantei-me com esta
possibilidade. A partir dai, a busca foi por aprimoramento. Assim, ingressei no
curso “Préaticas Psicoeducativas em Instituicbes e Comunidades”, onde as
possibilidades de intervencéo, os espacos de trabalho e a concepcao tedrica
desta pratica foram ampliados.

Com isso, movida pelo desejo de aproximagédo e compreensao do modo
de ser crianca, e impulsionada pelas constru¢cdes que foram possiveis neste
periodo em que trabalhei com criancas de idades aproximadas na escola,
pretendo compreender a infancia pelo contato que se d4 em um espaco que
possibilita a troca de experiéncia e a convivéncia, por meio de grupos com
criancas de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) em S&o
Paulo.

Tendo isto em vista, serdo apresentados os objetivos desta pesquisa, 0
caminho que sera percorrido neste estudo e a base metodoldgica.

Como dito anteriormente, trata-se de uma pesquisa qualitativa de base
fenomenoldgica, que tem como objetivo a compreensdo de modos de ser
crianca a partir da perspectiva fenomenolégica existencial ao modo de
Heidegger, sendo o objetivo especifico compreender como se mostram 0s
modos de ser crianca na realizacao de atividades grupais dentro de uma escola
municipal de S&o Paulo.

A fenomenologia ndo almeja explicacdes, teorias ou definicdes a priori,
pois se apresenta como um meétodo, ja que oferece um modo de acessar 0
fenbmeno. Para acessar o fenbmeno pretendido neste estudo, iniciarei com
algumas contribuices consideradas importantes para o aprofundamento da
compreensao da infancia. Irei me ater, principalmente, a algumas contribui¢cdes
trazidas por Martin Heidegger para apreender aquilo que sera conhecido no
encontro com as criangas, ja compreendidas como um ser-ai.

Trago tal compreensdo n&do no intuito de desconsiderar outras
perspectivas, mas de trazer uma outra possibilidade, um modo de olhar que
contribua para a constituicho de modos de ser com as criangas,
compreendendo-as como ser-no-mundo, € Com-0S-0utros.

Utilizarei da poesia como forma de alcancgar algumas ideias por vezes

distantes de nossa compreensdo, jA que esta nos proporciona um
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entendimento para além daquilo que somos capazes de alcancar pela
linguagem representacional. A poesia tem o privilégio de por em palavras
aquilo que mal se pode expressar oralmente, sendo assim sera de grande valia
para compreendermos alguns fenbmenos pela linguagem engquanto poesis.

O caminho construido nesta dissertacdo parte do entendimento da
crianca como um ser historico e cultural, tracando assim uma leitura de como
foi se constituindo a compreenséao de “crianca” ao longo do desenvolvimento do
pensamento ocidental, através das contribuicdes de Philippe Ariés. A partir dai,
sera proposto um olhar critico sobre a teoria desenvolvimentista que
compreende a crianga como um ser inacabado e atemporal.

Desse modo, sera feita uma breve apresentacdo do método
fenomenoldgico que fundamenta este estudo, chegando assim a aproximacao
da compreensdo do modo de ser crianca, compreendendo-0 como um ser-ai,
portanto, situada no mundo, no tempo e no espago.

Sendo assim, estarei pautada em todo rigor metodoldgico que a
fenomenologia nos ensina e ndo em uma teoria com pré-conceitos sobre o que
€ “ser crianca”.

O estudo serd iniciado com uma breve compreensdo da construcao do
modo de ser crianga a fim de retomar o modo como foi desenvolvida a ideia de
infancia ao longo dos tempos, j4 que esta permeia 0 entendimento que temos

hoje de crianca.
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| - INTRODUCAO

I.I - Desconstruindo um olhar metafisico sobre a infancia
a. O caminho histérico do ser crianga

Para trilhar este caminho, buscou-se a aproximagao da compreensao do
modo de ser crianca ao longo da historia, tendo como orientagdo a nocao de
gue a compreensao da crianca é forjada na historicidade, dai decorrendo acdes
em relacdo as criangas. Para isto, € necessario que haja uma desconstrucao
do olhar metafisico sobre a criangca, que a compreende como um conceito
naturalizado e passivel de categorizacao.

Segundo Heidegger (1929/1991), a metafisica desconsidera a
diferenciacdo ontolégica entre o ser e ente. A ciéncia se ocupa unicamente
com o ente, esquecendo-se do ser e caracterizando-se “pelo fato de dar, de um
modo que Ihe é proprio, expressa e unicamente, a propria coisa a primeira e
altima palavra” (HEIDEGGER, 1929/1991, p. 36), compreendendo o ser do
ente como algo exato e objetivando-o. Tendo isso, estaremos orientados por
aquilo que é ignorado pela ciéncia, ou seja, pelo que € préprio do ser e pelas
infinitas possibilidades de ser.

Sendo assim, para iniciar, discorro brevemente sobre o caminho
histérico do ser crianca, a fim buscar a compreensdo de como foi se
construindo o “conceito de infancia” e as implicagcbes deste percurso na
concepcao atual deste conceito, seguindo principalmente o estudo pioneiro de
Aries (1981). Reconheco as diferencas das descobertas de Aries e nao
pretendo transp6-las a realidade brasileira, trata-se apenas de um apoio no que
nos foi trazido pelo autor como contribuicdo da condicao e natureza histérica e
social do modo de ser crianca. Para recorrer a algumas observacdes com
relacdo a compreensdo histérica da infancia no Brasil, serdo utilizadas
contribuicbes de Mary del Priore (1991).

Até o século Xll ou Xlll, ndo havia na Europa o conceito de infancia, tal
como surgiu mais tarde, principalmente a partir do lluminismo. Até por volta do
século Xll, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-
la. Segundo Ariés (1981), dificilmente isto se deu por incompeténcia ou por

falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia
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naquele momento da histéria. A infancia, como conhecemos atualmente, € uma
construcdo da modernidade, concebida por uma evolucao cultural e historica.

No século XIll, atribuiram-se a crian¢ca modos de pensar e sentimentos
anteriores a razao e aos bons costumes. Conforme Ariés (1981) era dever dos
adultos desenvolver nelas o carater e a razdo. Ao invés de compreender as
diferencas e particularidades das criangas, pensava-se nelas como paginas em
branco a serem preenchidas e preparadas para fase adulta.

Outra compreensao da infancia esta entrelacada com a representacao
do menino Jesus, e até o século XIV carrega a nocao da infancia como algo
sagrado, porém atrelada apenas a figura do menino Jesus, sendo expandida
posteriormente pela arte italiana. Durante o século XV, tal imagem do menino
Jesus se enraiza e é disseminada na sociedade, com a ideia de infancia como
uma época sagrada.

Ariés (1981) salienta que ja no século XVI, surge a concepc¢do de
crianga como um ser fragil. Eram comuns os 6bitos na infancia. Os pais tinham
filhos ja esperando que nem todos fossem sobreviver a infancia, com isso,
criou-se a ideia de que este periodo era apenas um momento de passagem
inicial, sem muita importancia e da qual pouco se recordava.

Durante o século XVII houve uma grande evolucdo dos temas da
primeira infancia. Nesta época, os retratos de criangas sozinhas passaram a
ser comuns e os retratos de familia tenderam a se organizar em torno da
crianca, o que indica que esta se tornou o centro da composicéo. Ainda neste
mesmo século, a concepcdo de infancia esteve ligada a ideia de dependéncia.
A palavra infancia era designada para se referir a pessoas que tinham algum
grau de dependéncia e submissdo em relacdo a outra pessoa, como por
exemplo, os lacaios (criados), auxiliares e soldados. Um “petit gargcon”, ou seja,
um menino pequeno nao era necessariamente um modo de se referir a uma
crianga, e sim a um jovem servidor. Do mesmo modo, trabalhadores eram
chamados de “enfants”, que significa “criancas”. Nas familias mais nobres,
nesta mesma época, a dependéncia tinha um caracter de invalidez fisica,
assim, a palavra infancia era utlizada para designar a primeira idade,
aproximando-se do sentido que se atribui a palavra infancia atualmente.

No que diz respeito ao papel social e & educacédo, durante a Idade Média

as criancas de classes populares experimentavam o mundo dos adultos muito
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cedo. Assim que eram capazes de dispensar a ajuda das maes ou das amas,
ou seja, aproximadamente aos sete anos, elas ingressavam na comunidade
dos homens e participavam de seus cotidianos.

A educacao, principalmente de criancas de classes populares, era algo
pouco pensado e valorizado pela sociedade medieval. A passagem natural da
crianca ap6s o desmame para se tornar companheira do adulto era
compreendida como algo natural ao qual ndo se questionava a questdo da
educacao.

A preocupacdo com a educacdo das criancas surgiu no século XV com
0s eclesiasticos e juristas e se ampliou no século XVI e XVII quando os juristas
se juntaram aos partidarios da reforma religiosa. Eles eram reformadores,
moralistas que lutaram contra a anarquia da sociedade medieval, iniciando a
moralizacdo da sociedade e fazendo que fosse reconhecida a importancia da
educacdo. A partir dai surge a compreensdo de que era preciso submeter a
criangca a um regime especial, uma espécie de quarentena, antes dela
frequentar o mundo dos adultos.

Segundo Priore (1991), nesta época, a compreensdo de infancia no
Brasil esta entrelacada aos jesuitas, que elaboraram os primeiros modelos
ideolégicos sobre a crianca. A igreja catllica se responsabilizava pela
disseminacdo de duas imagens que colaboraram para compreensdo da
infancia neste periodo, a da crianca mistica e a da crianca que remete a
imagem do menino Jesus, ideia ja disseminada na Europa no século XV.

No final do século XVII, o olhar para crianca na Europa se transformou e
as mudancas comecaram ja dentro das casas. A “paparicacdo” que
caracterizava a crianga como um entretenimento para os pais, transformou-se
na valorizacdo de um sentimento mais profundo. Até o século XVII, o amor
pelos filhos ndo era tido como algo natural e Obvio, a criangca esteve em um
“nao lugar”, sem reconhecimento de suas particularidades. Em um processo de
privatizacao da vida familiar, as pessoas comecaram a se organizar de modo
mais intimo, recolhendo-se em casa. Isso resulta em um novo sentimento de
familia, em que se aumenta o convivio entre pais e filhos.

Neste mesmo periodo no Brasil, de acordo com Priore (1991), o
sentimento de valorizagcdo da crianga como um ser gracioso também ocorria

pelos jesuitas que catequisavam as criancas indigenas. No entanto, pelo
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Serméo de José de Anchieta, é possivel notar que o mimo é compreendido
como algo que fazia mal as criancas, o0 amor do pai ou do educador devia ser
espelhado no divino, que ensinava que amar € castigar e dar trabalho nesta
vida. A educacédo era baseada em fundamentos morais e religiosos, buscando
disciplina por meio dos castigos e ameacas. Crescia, nesta época, a ideia de
que as criancas deveriam ser orientadas pelos jesuitas desde cedo para serem
catequisadas de acordo com 0s preceitos catolicos.

Os lazeres das criancas no século XVII eram os banhos de rio, canto e
dancas nas quais a cultura indigena era marcante. Os jesuitas buscaram um
modo de chegar aos indios se aproximando de seus costumes, como cantos e
festas, utilizando das tradi¢des indigenas para disseminar ideias catolicas.

Segundo Jobim e Souza (1998), com o projeto lluminista, no século XVIII
a preocupacado com a infancia se torna mais sistematizada, porém, apresenta-
se ai uma questdo paradoxal. A infancia é compreendida como o tempo e o
lugar das paixdes, e da experiéncia propria que antecede os limites das
palavras e da razdo, ao mesmo tempo em que € depositaria em potencial de
algo que ird se desvelar no futuro. No entanto, cabe ressaltar que, embora o
lluminismo tenha colocado a crianga em conflito entre a paparicacdo e a
negacao de sua suposta condi¢cao de incompletude, € a partir dai que a crianca
€ reconhecida como objeto de estudo da ciéncia.

Assim, o lluminismo, com a proposta de tornar os homens senhores do
mundo pela razdo, comeca a se preocupar com a crianga e sua formacéo
educacional, porém, esta preocupa¢do tomava como plano a infancia como
uma fase transitoria que precisava ser apressada, compreendendo a crianca
como um mini adulto.

Em contrapartida, a familia comeca a se preocupar em preparar seus
filhos para a vida, substituindo o ensino tradicional pela escola, que surge
protegida pela justica e pela politica. Tal preocupacdo estimulada pelos
moralistas impulsiona o crescimento das escolas e a partir dai, a escola e a
familia retiram as criangas do convivio com os adultos e as introduzem em um
regime disciplinar rigoroso. No fim do século XIX, nota-se a tendéncia
crescente de separar o munda das criancas com dos adultos, constituindo suas
histérias separadamente. A educacdo das criangcas que vinham acontecendo

nas reunides de trabalho e lazer dos adultos foi substituida pela aprendizagem
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escolar, e com isso inicia-se o0 processo de enclausuramento de criangas, que
se estende até os dias de hoje, indo desde a escolarizacédo até os modos mais
sutis e disfarcados de confinamento, como 0s internatos mais populares entre
0s séculos XVIIl e XIX.

Para contribuir com a compreensdo da noc¢ao de infancia desta época,
recorreremos as poesias. Segundo Camargo (2001), as primeiras poesias
destinadas a infancia, da qual se tem registro surgiram no Brasil apenas no
final do século XIX. Anteriormente, ndo havendo literatura infantil, as criancas
nobres aprendiam a ler e escrever por meio da biblia. Existiam apenas poemas
manuscritos de pais e mées para seus filhos. Dentre estes poemas conhecidos,
um dos mais antigos € um soneto de Alvarenga Peixoto (1744-1792), chamado
“‘Amada filha” ou “Amada filha, é ja chegado o dia”, que foi escrito quando sua
filha Maria Efigénia completou sete anos (aproximadamente 1786):

Amada filha, é ja chegado o dia,
Em que a luz da razéo, qual tocha acesa,

Vem conduzir a simples natureza,
E hoje que o teu mundo principia.

A mao que te gerou teus passos guia,
Despreza ofertas de uma va beleza,
E sacrifica as honras e a riqueza

As santas leis do filho de Maria.

Estampa na tua alma a caridade,
Que amar a Deus, amar aos semelhantes,
S&o eternos preceitos da verdade.

Tudo o mais sao ideias delirantes;
Procura ser feliz na eternidade,

Que o mundo sao brevissimos instantes.
(COSTA, GONZAGA E PEIXOTO, 1996)

Nota-se, logo no inicio, que o eu-lirico se refere a filha como um ser da
natureza, ao qual sera transferida a razdo. Esta € uma nocao presente no
século Xl e permanece até o século XVIII, como se pode perceber. Sendo
assim, a diferenciacdo da criangca e do adulto, ou seja, a compreensao da
crianga e de suas singularidades, ainda ndo estava consolidada nesta época.

Um aspecto que nos revela a época deste poema é o amor que o0 autor
expressa pela filha, caracteristica presente ja no final do século XVII e que se

desenvolve no decorrer dos séculos seguintes.
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Além dos poemas de Alvarenga Peixoto, tem-se registro de apenas um

poema de sua esposa Barbara Heliodora (1759-1819), chamado “Conselhos a

meus filhos”. Transcrevo aqui apenas a primeira parte, em que a poetisa expde

sua compreensao com relacdo ao saber, ou seja, ja se tem instaurada a no¢ao

de educacéo:

I

Meninos, eu vou ditar

As regras do bem viver;

Nao basta somente ler,

E preciso ponderar,

Que a licdo nao faz saber,
Quem faz sabios é o pensar.

(..

IX

Devei-vos acautelar,

Em jogos de paro e topo
Prontos em passar o0 copo
Nas angolinhas do azar;
Tais as fabulas de Esopo,
Que vos deveis estudar.

X

Quem fala, escreve no ar,
Sem por virgulas nem pontos,
E pode quem conta os contos,
Mil pontos acrescentar:

Fica um rebanho de tontos
Sem nenhum adivinhar.

Xl

Com Deus e o rei nao brincar,
E servir e obedecer,

Amar por muito temer,

Mas temer por muito amar,
Santo temor de ofender

A quem se deve adorar!

Xl

Até aqui pode bastar,

Mais havia o que dizer;

Mas eu tenho que fazer

N&o me posso demorar

E quem sabe discorrer

Pode o resto adivinhar.

(COSTA, GONZAGA E PEIXOTO, 1996).

Pode-se notar neste poema uma preocupacdo ndo apenas com a

educagcdo que a familia provinha, mas também com a educacgdo formal. A

autora cita a leitura, a gramatica e a matematica, porém, mostrando também,
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de modo discreto, de uma vivéncia que vai para além desta. E ainda assim,
menciona a obediéncia, ressaltando a autoridade, muito presente naquele
momento (final do século XVIII), quando se instauram os internatos.

Ja no século XIX, pode-se observar em uma parte do poema de
Goncalves Dias (1823-1864), chamado “A infancia”, a compreenséo de infancia
proxima com a atual, em que o olhar para crianca é de ternura e inocéncia.

I

Belo raio do sol da existéncia,
Meninice fagueira e gentil,

Doce riso de pura inocéncia
Sempre adorne teu rosto infantil.

Sempre tenhas, anjinho inocente,
Quem se apresse a teus passos guiar,
E uma voz que o teu sono acalente,

E um sorriso no teu acordar.

Enlevada nos sonhos jucundos,

Voz etérea te venha falar,

E visdo doutros céus, doutros mundos,
Venha amiga tua alma encantar.
(COSTA, GONZAGA E PEIXOTO, 1996)

Neste poema, o0 autor retrata a infancia de modo delicado, com muito
carinho, reconhecendo na crianca aspectos pertencentes a esta fase da vida,
sem compreendé-la com um nao-adulto. Estas considera¢cdes concordam com
0 que é vivido no século XIX, em que ja esta instaurado um novo sentimento de
familia, em que a crianca é tida com um ser gracioso e ingénuo.

Pode-se perceber tais caracteristicas também em um quadro de Renoir
(1881), “As Meninas Cahen d"Anvers”, conhecido como “Rosa e Azul”’, em que
o0 pintor ressalta a graciosidade e docura da infancia, através das duas meninas
usando cores suaves e alegres. Foi um quadro encomendado pelo pai das
meninas, o Banqueiro Louis Raphael Cahen d"Anvers, o que ja nos indica uma
valorizacéo da crianca, ocupando um papel importante na constituicao familiar.

Assim, percorre-se um breve olhar histérico do século Xl ao século XX,
no qual a infancia passa a ocupar um lugar de fundamental importancia para
familia e para sociedade; comeca-se também a pensar em suas caracteristicas
como crianga, bem como suas necessidades, aproximando-se da concepcéo

atual de infancia.
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Como foi visto, cada época ird compreender a crianca de um modo,

criando também expectativas diferentes sobre ela. Estas expectativas irdo
delinear e interferir na constituicdo do modo ser crianga, ou seja, irdo conduzir
modos de ser de criancas, adolescentes e adultos, correspondendo também a
interesses culturais, politicos e econdmicos, de acordo com o contexto da
época. Porém, os interesses que regem cada época ndo serdo estudados de
modo aprofundando, pois este ndo € o objetivo deste trabalho.
Com isso, parte-se da premissa de que a producdo de conhecimento que se
tem hoje sobre a infancia esta intimamente relacionada ao lugar social que ela
ocupa e na relacdo que estabelece com o outro. Pretendo, mais adiante,
revelar as tantas possibilidades dos modos de ser criangca ao longo dos
tempos, para assim compreendermos seu percurso histérico, apreendendo a
infancia ndo como uma categoria natural, mas profundamente historica e
cultural.

Para falar sobre a concepgcdo de crianga, serdo apresentadas,
brevemente, as ideias de alguns autores como Merleau-Ponty e Hannah
Arendt, que explicita a nocdo fenomenoldgica do ser crianga contextualizando-

a no cenario de teorias do desenvolvimento.

b. Critica a perspectiva desenvolvimentista

Como este trabalho se propde a compreensdo do ser criancga, inicio com
um apontamento considerado de grande importancia. Ao se olhar para o ser
crianca, deve-se carregar consigo o entendimento de que o que se pretende
compreender encontra-se em uma condicdo (crianca) diferente da do
pesquisador (adulto), e que para se chegar as criancas € preciso reconhecer o
préprio olhar de adulto com preconceitos e vicios, e a consequéncia deste para
as criancas. Ou seja, 0 comportamento das criancas também € afetado pela
presenca do adulto, sendo assim, ao se relacionar com as criangas com 0
intuito de compreendé-las, deve-se atentar para relacdo adulto-crianga, e ndo
para criancga isolada dos outros.

Isto ndo quer dizer que a crianca deva ser entendida como inferior,
possuindo uma mentalidade infantil, nem que deva ser inserida no mundo dos

adultos como foi antigamente, mas sim que se deve construir um lugar para
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gue ela o habite como crian¢ca, no mundo com os adultos. Do mesmo modo, o
adulto ndo deve se eximir de seu papel enquanto educador. A suposta
liberdade dada a crianca ndo € melhor que a educacgdo autoritaria. Segundo
Merleau-Ponty (1949/1952), a crianca ndo pode experimentar o mundo sendo
submetida a um educador ou sendo deixada a si mesma. Tal liberdade
desmedida, onde a crianga possui autonomia para decidir sobre si, acaba por
depositar sobre ela a responsabilidade de tomar decisdes as quais ainda néo
compreende.

Segundo Arendt (1954/2011), a autoridade dos pais serve como um guia
para as criancas. A autoridade para ela nédo se trata de persuasdo ou
convencimento, e muito menos de violéncia, mas sim de um convite, de uma
fundamentacdo dada a algo. Neste sentido, a escolha da crianca €
fundamentada na escolha dos pais. O sentido da autoridade € apresentar e
proteger a crianca do mundo. Assim, a autoridade ndo € uma imposicao, ela é
o0 responsabilizar-se pelo mundo. O adulto tem a responsabilidade de cuidar do
mundo e de reapresenta-lo para crianca, trazendo a compreensdo de que o
mundo ndo é da crianca, isto é recuperar a existéncia da crianga no mundo
comum a todos.

Arendt (1954/2011) salienta ainda que o adulto sempre ensina a partir do
que ele conhece, e a crianca surge neste sentido como a possibilidade do
novo. Ela é inserida no “mundo antigo”, em conhecimentos ja estabelecidos e
traz, como recém-chegado, o novo. A crian¢a € a novidade inserida no mundo
antigo, ndo é ela que surge em um mundo novo. Desse modo, tem-se que
olhar para crianca a partir do mundo, compreendendo-a sempre em relagéo,
como ser-no-mundo, e NAo0 CoMo um processo interior.

Para Merleau-Ponty (1949/1952) a visdo desenvolvimentista que tem
como meta a completude do adulto, compreende a crianca como um adulto
incompleto. H& duas principais concepg¢fes do desenvolvimento da crianca, a
concepgao mecanicista e a idealista. A mecanicista traz o desenvolvimento
como uma adi¢cdo de elementos homogéneos. Neste, o desenvolvimento da
crianga se da pela aquisicdo de uma série de reflexos condicionados, assim a
conduta é compreendida como uma soma destes reflexos que se tornam cada
vez mais complexos, aumentando também a variedade das respostas das

criancas. Deste modo, todo desenvolvimento da criangca resultaria de uma
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soma de mudancas. Tal concepcao pressupde que as respostas dadas por um
organismo dependem apenas de fendmenos externos e que o meio social
intervém do exterior, sem preparacao ou apelo da crianca.

A concepcéo idealista aponta que o desenvolvimento da personalidade
adulta se da na medida em que had o amadurecimento, ou seja, O
desenvolvimento é direcionado por atos de ideagdo que rompem
absolutamente com o que precede. Esta concepgédo se opbe a compreenséo
mecanicista de que o desenvolvimento ocorre como um registro de respostas
dadas a fenbmenos externos, mas apreende o desenvolvimento como o
resultado de uma acumulagcao de esquemas.

Merleau-Ponty (1949/1952) critica estas duas concepcdes e aponta que
a percepcao e relacdo de causalidades ndo sdo apreendidas pela crianca
apenas por reflexos dos fendmenos externos, nem por uma simples triagem de
dados apresentados pelo meio, e sim por um “por em forma sua experiéncia”,
ou seja, pela compreensdo do mundo para ela. Ele salienta que a propria
percepcdo das coisas e do mundo estd implicada na personalidade e nas
relacfes interpessoais com o meio humano. Seguindo este pensamento, o
autor cita Wallon, que nega o carater determinista destas fases, apontando que
diante de uma crianca é preciso néo definir seu grau de desenvolvimento por
alguns sinais que permitiriam encaixa-la em algum estadio, mas encontrar seu
dinamismo individual, ou seja, sua singularidade e caracteristicas.

Dessa forma, Merleau-Ponty (1949/1952) salienta ainda que a crianca é
diferente do adulto, mas nao por ter uma mentalidade de crianca, e sim por ter
um pensamento polimorfo e ndo categorial. Sobre esta possibilidade de
compreensao de mundo que a crianca traz, onde ndo ha ainda categorizacdes
Manoel de Barros diz:

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa era a imagem de
um vidro mole que fazia uma volta atras de casa.

Passou um homem depois e disse: Essa volta que o rio faz por
trds de sua casa se chama enseada.

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro que fazia uma
volta atras da casa.

Era uma enseada.

Acho que o nome empobreceu a imagem.

(BARROS, 1916/2000, p. 25)

Este poema fala sobre um novo modo de apreender o rio, que a crianga

traz como possibilidade. A diferenca est4 no que ainda é polimorfo e “confuso”
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para os adultos e no que é definido pela cultura. No entanto, esta diferenca néo
significa que o adulto seja impermeavel a crian¢ca, nem que a crianca seja
impermeavel ao adulto, ela antecipa a condi¢cdo de adulto. A crianca estd em
relacdo com uma cultura e ja esta ligada de antemdo ao meio das relacdes
antecipadas. Um exemplo simples é a crianca que brinca de ser mae com uma
boneca, muito antes disto ser possivel. O autor entdo aponta que para ele a
psicologia nasceu verdadeiramente no dia em que se percebeu que a relagcéo
da crianca com seu meio ndo era apenas aquela permitida pelo estado ou pelo
grau de desenvolvimento fisiolégico.

Assim, Jobim e Souza (1996), critica a nocdo da psicologia do
desenvolvimento que legitima e autoriza a construcdo de conceitos e teorias
sobre aspectos evolutivos da infancia e da adolescéncia, tendo como método a
observacdo e a mensuracdo das mudancas expressadas pelo individuo ao
longo de sua vida. Esta o faz segmentando, classificando, ordenando e
coordenando as fases do crescimento e definindo o que é e 0 que néo é
desenvolvimento. E vai além, mais do que observar e descrever, formula ideias
de desenvolvimento que acabam por desenvolver as criangas, adolescentes e
adultos com bases em certos enquadramentos, interferindo na forma de ser e
agir. Isto significa afirmar que as pesquisas que sao realizadas acerca da
infancia e desenvolvimento tém consequéncias constitutivas sobre o sujeito em
formacdo e ir4 orientar a “boa conduta”’, ou seja, ird atuar diretamente no
comportamento, modulando modos de ser de acordo com as expectativas
criadas por teorias que se constituem como saberes que engendram conceitos
universais, demarcando a natureza e 0 lugar social do sujeito segundos
estagios lineares de desenvolvimento ou segundo sua idade cronoldgica.

Sendo assim, Jobim e Souza (1998) ao criticar a importancia atribuida
aos especialistas, afirma que a forma de nos relacionarmos com a infancia
revela os modos de controle da historia. Sao criados critérios de normalidade
que definirdo o desenvolvimento da crianca e, deste modo, a ciéncia e o saber
especializado assumem o papel de explicar a infancia, deslegitimando a
poténcia dos pais com relacédo a educacéo de seus filhos e transferindo-a aos
especialistas, detentores da verdade, que irdo definir as metas para educacéo

e desenvolvimento das criangas.
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Esta regularizacdo da infancia acaba por coloca-la como uma simples
passagem transitoria do adulto que ird encontrar sua plenitude na vida adulta,
atribuindo uma qualidade de menoridade a crianga. N&o defendo uma
compreensdao sem distincdo entre criancas e adultos, mas sim uma
compreensdao de suas singularidades enquanto crianca, e nao sua
desqualificacdo pela ndo “maturidade”.

Larrossa (1998) aponta a infancia como objeto de estudo de um conjunto
de saberes, praticas e instituicbes que buscam captura-la, na tentativa de
entender as criancas e criar acfes para lidar com elas. Em contraposicdo a
este modelo, o autor pontua que a infancia é um outro que sempre além de
qualquer tentativa de apreensao, desafia a seguranca de nossos saberes,
questiona o poder de nossas praticas e desconstroi as instituicbes de
acolhimento.

A infancia como um outro ndo é o objeto do saber, mais sim algo que
escapa a qualquer objetivacdo e que se desvia de qualquer objetivo. Essa
alteridade da infancia, em que ndo se comandam as medidas do nosso saber e
poder, trata de sua heterogeneidade com relacéo aos adultos e seus mundos.

E preciso evitar toda concepgéo rigida sobre a crianca, e compreendé-la
em sua singularidade, pertencente a uma familia, classe social, econdmica e
cultural, bem como a um momento histérico. Tratar a crian¢ca sem considerar as
diferentes condicbes de vida e a desigualdade social existente entre as
populacbes é dissimular a significacdo social da infancia. Sempre que se
compara, toma-se como referéncia algo que ndo é desta ou daquela crianca, e
sim de um padréo. Falar, por exemplo, sobre o “mundo da crian¢ca” € tomar
como referéncia um mundo que se afasta da experiéncia da crianga,
generalizando aquilo que € Unico.

A importancia da desconstrucdo da crianga como um conceito esta em
buscar compreensbes para o modo de ser crianga em diversos contextos, e
uma aproximacgao com o ser crianga, desvelando novas possibilidades de ser-
com a crianga, compreendendo como se da o cuidado na infancia. Ao utilizar
um conceito prévio de crianca como o fenémeno a ser compreendido, acaba-se
por se distanciar daquilo do que se pretende se aproximar. Ao olhar para

crianga a partir de uma teoria perde-se o poder-ser desta crianga.
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A nocédo de poder-ser presente em “Ser e Tempo” diz respeito aquilo que
existe enquanto possibilidade, que supde uma abertura ao “nada” que se oculta
e se desoculta no jogo fenoménico do aparecer. Paulo Freire (1970/1993) traz
este conceito que é de suma importancia para a concepcao de ser humano,
presente na ideia de “ser mais”, que diz respeito ao movimento do ser humano
de estar permanentemente em busca do conhecimento de si e do mundo,
lutando pela afirmacdo e conquista de sua liberdade. Penso ser importante
salientar que nao irei me aprofundar nos conceitos trazidos por Freire, porém,
compreendo que estes que irei citar sdo importantes para esclarecer qual o
olhar em que se funda nosso modo de compreender as criangas, ou seja, 0
ser-ai enquanto poder-ser.

O Conceito de “ser mais” é apresentado novamente por Freire (1992) em
Pedagogia da esperanca trazendo, fundamentalmente, o ser humano como
possibilidade e projeto na luta pela humanizacdo, a qual se baseia no ato de
confiar na condicdo de existir dos seres humanos e em modificar o mundo e a
si mesmos. O que esta intrinsecamente relacionado com ideia de que o ser
humano € um ser inacabado, e ndo estatico, fechado ou acabado quando
adulto. Freire traz a concepg¢édo de que somos sempre um poder fazer-se nos
reinventando no mundo e com relacdo aos outros, em um processo continuo
de desenvolvimento intelectual, moral e afetivo. Deste modo, a crianca nao é,
ela estd sempre em um movimento pautado na possibilidade de ser e nao ser.
Trombetta (2010) salienta “o humano jamais acaba de tornar-se humano. (...
Estamos sempre vivendo o conflito entre o ideal e o real, o ja conquistado e as
possibilidades futuras”. Neste sentido, o homem é um ser de aspiracdes,
sempre em busca daquilo que ainda néo €, projetando-se para o futuro. Freire
aponta ainda que

0 inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Onde quer
gue haja mulheres e homens h&d sempre o que fazer, ha
sempre 0 que ensinar, ha sempre o que aprender. (FREIRE,
1996/2011, p.55)

Diferentemente de concepcdes que entendem o ser humano como um
ser em desenvolvimento linear, compreende-se o desenvolvimento como algo

pertencente ao ser e ndo a crianca ou ao adulto. Assim, parte-se do
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inacabamento do ser e de suas infinitas possibilidades enquanto ser-mais para
compreender o ser-ai e consequentemente a criancga.

Com isso, pretende-se aqui olhar para a crianga como poder-ser em seu
mundo, entendido como o contexto de sua existéncia. Ou seja, em que cultura
estd inserida, em que sociedade e em que momento historico. Freire
(1970/1993) traz uma contribuicdo de compreensdo de mundo que expressa o
gue exatamento o apontado aqui. Ele salienta que “a existéncia dos homens se
da no mundo que eles recriam e transformam incessantemente”, e apresenta o
homem habitando o mundo como um espaco histérico, nas situacdes
concretas, de modo presente e existencial. Com isso, compreendemos 0 modo
de ser crianga sempre se constituindo no mundo com 0s outros e pertencente a
um mundo, que o transforma e que sera transformado por ele.

Assim, tendo em vista a fundamentacdo deste estudo, serdo
apresentadas algumas pesquisas com base fenomenolédgica que compartilham
desta compreensao de ser e que tratam da infancia.

Ao pesquisar artigos e bibliografia que tratassem da infancia, tendo
como referencial a fenomenologia, nota-se que muitos dos artigos encontrados
tém como foco criangcas em atendimento clinico e/ou hospitalar. Neste caso,
muitos relacionados a area da enfermagem; criancas vitimas de abuso; e
criancas e o seu processo de aprendizagem.

No entanto, h& algumas referéncias que tém como objetivo a
compreensdo da infancia pelo olhar fenomenoldgico. Serdo apresentadas
algumas, consideradas mais relevantes para o estudo aqui proposto.

Dourado (2010) realizou uma pesquisa com objetivo de compreender as
relacbes de cuidado da crianca hospitalizada dentro do cotidiano hospitalar,
utilizando como base as contribuicdes de Heidegger sobre o cuidado. Neste
estudo, ela aponta a crianca sendo compreendida como “sujeito”, ser-no-
mundo, participante de um contexto histérico, econdmico e que estd em
relacdo com o mundo. E salienta, o brincar como uma forma de relacdo da
criangca com o mundo, fazendo uma transicdo do mundo infantil para o mundo
adulto.

A autora aponta ainda que o modo de ser crianga permite, através do
brincar e do ladico, a possibilidade de elaboracéo do processo de adoecimento

e cura. Compreende também que a angustia gerada pelo encontro da crianca
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com novas pessoas, hovos lugares e, experiéncias até entdo desconhecidas
(no caso dentro do tratamento) é a alavanca para novas significacdes.
Atentando, para angustia como uma condi¢cdo na qual a crianga estabelece
novas formas de relacionar-se consigo, com seu cOrpo e com 0S outros (seres
e entes) que estdo na sua relacdo com o mundo. O que leva a crianca a cuidar
de si e estabelecer novas relagdes.

J& Barbosa (2003), apresenta uma discussdo sobre o processo de
socializacdo infantil, compreendendo-o a partir das “experiéncias subjetivas” de
criancas no inicio de seu processo de escolarizacdo e tendo como
fundamentacéo a fenomenologia. Ela afirma que desde o nascimento, a crianca
tem de assumir o desafio de iniciar seu processo de interpretacdo dos
esquemas culturais, ou seja, 0s processos de socializacdo que possibilitam o
ingresso do grupo em que esta inserida, no mundo social, do grupo em que
esta inserida, e o faz paradoxalmente imbuida de dois estatutos: o primeiro
como herdeira cultural e o segundo como criadora. Aponta ainda a
fenomenologia como um caminho para a compreensao da socializacao, ja que
esta possui uma postura que inclui a criangca ho mundo e que concebe a
construgdo da realidade como um mesmo movimento no qual o mundo faz
sentido para a crianga, compreendendo-a sempre em relagéo.

Gomes (2009) traz contribuicbes que se aproximam com o modo de
olhar pretendido neste estudo. Sua pesquisa tem como objetivo investigar
como as criancas compreendem as praticas educativas utilizadas no contexto
familiar. Para tal, ela se pauta na concepcao existencial de Merleau-Ponty do
ser humano, concebendo o homem como ser de possibilidades, relacional e
entendido como projeto. Fundamentou-se no pensamento de Merleau-Ponty
para discutir a nogdo de desenvolvimento e nas ideias de Paulo Freire para
tratar o diadlogo. Realizou um encontro com nove criancas, onde foi produzido
um desenho coletivo em que a familia foi o tema.

A autora apresenta, além disso, a concepcdo de crianga pautada no
pensamento de Merleau-Ponty que prop6e uma nova visao acerca das ideias
de desenvolvimento, evitando qualquer concepcao rigida e estatica sobre ele.
Ela destaca a importancia da superacdo da ideia de criangca como um ser
inacabado e salienta que criancas e adultos devem ser compreendidos como

uma multiplicidade de seres em constante formacao.

27



Esta pesquisa desvelou uma apropriacdo e reproducdo, por parte das
criancas, das praticas educativas utilizadas nas familias, apontando para uma
caracteristica muito especifica destas criancas, serem cuidadoras. Um cuidar
bastante associado ao cuidado fisico e as criancas pequenas. A figura dos
irmaos mais velhos também apareceu fortemente atrelada as experiéncias das
criancas mencionadas. O que abre caminho para novas investigacdes dentro
do contexto familiar.

Frota (2007), apesar de ndo ter como base metodolégica a
fenomenologia, discute diferentes concepc¢des de infancia e adolescéncia,
evidenciando o contexto no qual essas concepg¢des se formaram e como vém
sendo apresentadas como verdades tedricas na contemporaneidade. O que
vém de encontro com a discussao também proposta neste estudo.

A autora afirma que é impossivel se tomar as grandes narrativas como
verdades cristalizadas e que se deve reconhecer a certeza da multiplicidade
das vivéncias e de seus significados ancorados nas também multiplas
historicidades, aceitando a parcialidade das verdades. Assim, salienta que os
saberes sdo construidos de modo timido, sabendo-se incompletos, precarios e
parciais. Contudo, ao mesmo tempo, mais verdadeiros. Em outras palavras,
Frota (2007) traz a discussao acerca da verdade postulada e valorizada pela
metafisica, sugerindo um modo de olhar para as criancas e adolescentes
compreendendo-os em sua dinamicidade e sem cristaliza-los em uma Unica
concepcao e verdade sobre seu desenvolvimento.

Rayou (2005) apresenta uma reflexdo sobre o processo metodologico
gue realiza em pesquisas sobre a socializa¢do das criancas e dos jovens com
diversos niveis de escolarizacdo. Neste estudo, ele aponta a importancia de
apreender as realidades sociais como construcdes histéricas e cotidianas dos
atores individuais e coletivos, e salienta que a crianca ndo pode mais ser
considerada um ser caracterizado por pulsdes pré-sociais, e até mesmo
antissociais, tendo que se civilizar rapidamente.

Suas pesquisas utilizam metodologias qualitativas, mais especificamente
etnograficas, sendo realizadas enquetes por entrevistas que favorecem o
aparecimento de categorias por intermédio das quais as criangas contribuem

para a construgcédo de seu mundo social, dando acesso a uma generalidade dos
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comportamentos, o0s quais fazem sobressair as grandes ldgicas e os
dispositivos que os sustém, revelando assim o sentido da entrevista.

O autor pontua também que levar em consideracdo as experiéncias
particulares vividas pelas criancas e pelos jovens permite ao pesquisador lutar
contra seu “adultocentrismo espontaneo”, que vai se interessar pelas coercoes
vividas e pela possibilidade de redefinicdo das situacbes que as provocaram.

Machado (2010) propde uma conversa com adultos leitores sobre a
rigueza imaginativa das criancas, tendo a fenomenologia como base
metodoldgica, e utilizando principalmente as contribuicbes de Merleau-Ponty e
Gaston Bachelard. A autora ressalta a importancia do brincar e das fabulas em
todas as idades e aponta que, muitas vezes, os educadores da primeira
infancia associam a educacdo a formas e contorno dados de antemao pelo
adulto “experiente” e desfazem todo e qualquer “equivoco” infantil que parta de
uma vida rica de fantasia e imaginacdo. Ela denomina este movimento, por
parte do adulto, de negativar os fendmenos da imaginacdo infantii como
“realismo estrito senso”. E nomeia como “intelectualizacdo da experiéncia” a
crenca de que as criangas precisam ser educadas “com base na realidade dos
fatos”, e que, se estiverem muito entretidas em brincadeiras de faz de conta,
vestindo-se estranhamente ou fazendo vozes diferentes (do ponto de vista do
adulto) isto seria motivo de preocupacéao.

A autora aborda o tema da primeira infancia baseada em Merleau-Ponty
e Winnicott e, posteriormente, discorre sobre a imaginacdo recorrendo as
contribuicdes de Bachelard. Traz a discussédo de que esses dois aspectos da
maneira de ser adulta (o realismo estrito senso e a intelectualizacdo da
experiéncia) sdo maneiras de pensar e agir que empobrecem 0 imaginario
infantil. E aponta também que percorrendo a trilha do olhar antropol6gico, é
possivel se chegar mais perto daquilo que a crianca vive, quando imagina,
focalizando as culturas da infancia e a percepcao dela mesma.

Por fim Machado (2010) afirma que a crianga, quando imagina, expressa
seu modo de ser e estar no mundo, e que permitir que iSSo aconteca
livremente, sem a interferéncia do adulto, sendo este apenas um
acompanhante da crianca, é permitir ainda a experiéncia de si mesmo.

Martins (2004) apresenta uma pesquisa com 0 objetivo de investigar

como a familia é apresentada por criancas que vivem em uma instituicdo sob a
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responsabilidade do Estado. A autora traz a discussdo sobre o conceito de
familia nuclear que se tornou modelo de estrutura familiar trazendo um padréo
de familia que se acredita ser o ideal para bom desenvolvimento social e
emocional de criancas. Ela percorre o caminho histérico do conceito de familia
para compreender como este foi se dando ao longo dos tempos e aponta que
houve uma transformac¢éo na qual a ideia de um Unico padrdo de organizacdo
familiar que possa servir de modelo € descartada, trazendo a familia como uma
instituicdo que se transforma historicamente e desvencilhando-a do conceito
naturalista.

A autora discute também a histéria da infancia e da institucionalizagéo,
apontando as mudancas que ocorreram na concepgéao da infancia, desde o néo
reconhecimento das criancas até os dias de hoje.

Martins (2004), observou dez criancas com idades entre cinco e oito
anos, analisando varios episédios de brincadeira livre das criancas, que se
referiam a brincadeira de casinha em uma sala de brinquedos da Febem de
Sao Paulo. Para registro das observacoes, ela utilizou o recurso da filmagem e,
na transcricdo, registrou-se todas as falas e acdes desenvolvidas na
brincadeira na sequéncia em que elas ocorriam, de modo a englobar tudo que
foi cinematografado. Na andlise dos dados, ela salientou que, mesmo n&o
estando com suas familias, as criangas apresentaram uma familia nos moldes
do modelo nuclear, e atenta para a importancia de se repensar os modelos de
funcionamento institucionais oferecidos pelo Estado as criangas que possuem
familias ausentes. Uma vez que, ao que parece, esta cada vez mais claro que
para a crianca se desenvolver, € necessario estar ligada a outras pessoas que
a orientem e ndo necessariamente uma familia nuclear.

Todos esses estudos apontam para um outro olhar para a infancia que
se distancia do chamado “adultocentrismo”. A énfase do método
fenomenolégico abre a possibilidade da compreensdo dos fenémenos
estudados sem fixa-los em conceitos pré-concebidos, trazendo assim a
abertura para uma nova compreensao e aspectos que muitas vezes sao
deixados de lado, como se pode observar nos estudos de Gomes (2009) em
que as criancas se mostram como cuidadoras, repetindo a educacédo e os

modos de cuidar que receberam. A fenomenologia favorece que novas
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compreensdes sobre um mesmo fendmeno se abra, permitindo questionar
sobre as verdades postuladas sobre ele.

O que se pretende aqui € compreender o olhar da fenomenologia-
existencial para os modos ser-crianca. Para aprofundar tal compreenséo,
segue-se para a apresentacdo de alguns conceitos fenomenoldgicos-
existenciais, os quais direcionam o olhar do pesquisador para o mundo, o ser e,

consequentemente, para a criancga.

I.Il— Fenomenologia-existencial

Neste item, serdo apresentados, brevemente, alguns fundamentos
basicos do método fenomenoldgico-existencial, a fim de orientar o leitor sobre o
referencial abordado e o modo de olhar para o fenémeno pretendido no estudo.
Husserl, considerado pai da fenomenologia, sera citado de modo introdutorio,
ja que o estudo ird enfatizar as contribuicdes de Heidegger.

Considera-se importante iniciar tal compreenséo partindo-se da postura
metodoldgica da fenomenologia ao questionar a posicdo metafisica (postura
epistemologica que fundamenta a ciéncia) em busca de uma verdade absoluta
sobre o ser e 0 mundo.

A fenomenologia concebe o conhecimento como uma perspectiva
relativa e provisoria, ja que se parte de um ponto de vista e apenas isto (Critelli,
1996/2010). Com isso, 0 reconhecimento da relatividade da perspectiva é
simultdneo ao reconhecimento da relatividade da verdade. Verdade exprimida
por Drummond (1985) de modo simples e que nos ajuda a esclarecer sua
compreensao:

A porta da verdade estava aberta,
mas so deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim nao era possivel atingir toda a verdade,
porgue a meia pessoa que entrava
so trazia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade
voltava igualmente com meio perfil.
E os meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma da outra.
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Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era totalmente bela.

E carecia optar. Cada um optou conforme

seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.
(DRUMMOND, 1985)

Tal entendimento da verdade traz ao ser a incerteza da apreenséo
absoluta do outro, e com isso, uma inseguranca que € propria do ser, do existir.
Contrario a esta vivéncia de inseguranca, instaura-se o pensamento ocidental
metafisico, que busca chegar a verdade da coisa (verdade enquanto veritas e
nao como aletheia), utilizando um método que tenta insistentemente apreender
o fenbmeno de forma a captar o que ele é de verdade, trazendo assim,
respostas e solu¢des generalizaveis.

Larossa (1998) se refere a verdade positivista como uma adequacédo ou
correspondéncia entre as proposi¢cdes e os fatos, apontando-a como o modo
como nossos saberes determinam o que sdo as coisas convertidas em seu
objetivo de conhecimento. Ou seja, a verdade nunca é a subordinacédo do que
aparece a nossos saberes e conceitos, mas aquilo que permanece
simultaneamente descoberto e escondido, assim, ainda que o ser nos mostre
uma face visivel, preserva também um tesouro oculto de sentido, o que faz
com que jamais seja esgotado.

A fenomenologia concebe tal fluidez do ser e dos entes, ndo como uma
falha que dificulta a apreenséo deles, mas sim como o Unico modo com o qual
se pode compreendé-los e conhecé-los em seus modos constitutivos e
origindrios de mostrar-se em um movimento continuo. Segundo Critelli
(1996/2010), “Viver com homens é jamais alcancar qualquer fixidez”. Enquanto
a metafisica esta preocupada com a forma logica do ser do homem, a
fenomenologia se atém aos modos infindaveis de ser.

Deste modo, a compreensdo do ser crianga estara pautada no
reconhecimento de sua fluidez, como um ser que € apreendido em suas
infinitas possibilidades de ser, e ndo como “a crian¢a” que ja carrega em si a
concepcgao de um ser pré-conhecido.

Com isso, parte-se para 0 modo em que se concebem os fenbmenos.
Eles dependem da visdo do homem para compreendé-los, e entdo constitui-
los. Em oposicdo ao pensamento positivista que entende o homem como um

ser que acessa a realidade por meio da racionalidade e que reconhece o
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sujeito como tal por este ser racional, Husserl (1907/2008) diz que ao entrar em
contato com a coisa, 0 homem ja esta em relacdo. O homem é constituido a
partir de sua percepcdo dos fendmenos. Igualmente, o mundo € constituido a
partir das percepcdes e vivéncias dos homens que o compreendem. Tal
compreensao se faz permitindo que o ser se mostre tal como |he é possivel, e
que se possa perceber e identificar os pré-conceitos e suspendé-los no
momento em que se entra em contato com o outro. Isto ndo quer dizer que
iremos nos despir de nosso olhar para ver o outro, porém devemos nos
preocupar em permitir que este possa se mostrar tal como se mostra por si

[P

mesmo. Em outras palavras, nada mais é do que buscar “as coisas mesmas”.
Szymborka (1998), sobre esta transferéncia de vivéncia de um sobre um outro

de modo elucidativo, diz :

Nés o chamamos de grdo de areia,

mas ele ndo se considera nem grao nem areia.
Vive perfeitamente bem sem um nome,

seja genérico, particular,

provisorio, permanente,

incorreto ou preciso.

Nosso olhar, nosso toque nada significam para ele.
Ele néo se sente observado e tocado.

E o fato de que caiu no parapeito

€ uma experiéncia nossa, nao dele.

Neste poema, a autora explora a diferenciacdo daquilo que se coloca ao
outro, e daquilo que o outro €, trazendo a reflexdo para o que foi apontado por
Husserl, como, por exemplo, permitir que as coisas se mostrem como sao.

Neste momento serdo apresentadas, de modo breve, algumas nocdes
pertencentes a grande proposta de Heidegger. Considera-se importante
apontar que a devido a complexidade da sintese de pensamento deste filosofo,
muitas consideracdes do autor ndo serao abordadas aqui, ja que o objetivo é
apenas situar o leitor na proposta fenomenologica existencial de Heidegger.

Em Ser e tempo (HEIDEGGER, 1927/2009), o autor desenvolve sua
proposta filoséfica como analitica existencial e se aprofunda em questdes do
Ser com o intuito de realizar reflexdes que estabelecam condi¢cdes de existir e
nao respostas definitivas, compreendendo-o em sua dinamicidade. Segundo o
autor a “esséncia” do ser-ai (Dasein) reside em sua existéncia, assim, as

caracteristicas que podem ser explicitadas junto a esse ente sdo sempre
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modos de ser que lhes sédo possiveis e apenas isto (HEIDEGGER, 1927/2009,
p. 85).

O termo Dasein proposto por Heidegger para indicar a peculiaridade do
homem, compreende o Homem como ser-ai, situado no espaco e no tempo,
apontando para a percepcao de que o ser esta no ente ja, desde sempre, ao
ser jogado no mundo e em sua facticidade e ndo por uma escolha racional.
Suas condi¢cdes fundamentais (ontoldégicas) de ser projeto e de se
compreender como um ser finito estdo entrelacadas a nocédo de temporalidade.

Para Heidegger (1927/2009) ontolégico diz respeito ao ser, aquilo que
esta oculto, a existéncia. E Ontico se refere ao ente, ao modo singular dos
fendbmenos se manifestarem nos entes e no ser-ai na cotidianidade, sédo os
modos de ser.

O ser-ai € abertura e é deste modo que ele habita o mundo. Heidegger
(1927/2009) aponta que a liberdade humana implica em seu envolvimento com
o mundo na busca de um sentido como direcao, ja que tal abertura traz consigo
a tarefa existencial de poder-ser e cuidar de sua existéncia. E esta busca pelo
sentido da existéncia que impulsiona o nosso fazer, a nossa ocupacdo no
mundo. Pompéia (2004) afirma a existéncia situada na abertura do que ainda
nao é, e nomeia 0 que ndo é como expectativas, projetos, imagens e sonhos,
apontando que justamente esse ainda ndo €, é o que permite a possibilidade
de ser. A possibilidade é a determinacdo ontoldgica mais originaria do ser-ai.
(Heidegger, 1927/2009, p.204). Este é possibilidade de ser, ele € o poder ser e
o modo em que é a sua possibilidade. (Heidegger, 1927/2009, p.203). Assim,
sendo possibilidade de ser, o ser € abertura, ele se realiza descobrindo e
desvela o mundo através da compreensdo mediada pelas disposi¢des afetivas.

Ao ser-ai pertence essencialmente o ser-no-mundo. Assim, a
compreensao de ser, propria do ser-ai, inclui, de maneira igualmente originaria,
a compreensao de “mundo” e a compreenséo do ser dos entes que se tornam
acessiveis dentro do mundo. O ser-ai € no mundo de modo pré-reflexivo,
tratando-se de uma condigéo ontoldgica (Heidegger, 1927/2009).

A expressao ser-no-mundo ja indica uma unidade, no entanto, isto néo
exclui a multiplicidade de momentos estruturais que a compdem. Mantendo
previamente a totalidade do fenbmeno, pode-se visualizar trés momentos sobre

0S quais serdao discutidos mais adiante, e “em-um-mundo” no qual se atenta
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para a estrutura ontolégica de mundo e a ideia de mundaneidade; o “ente”
sendo sempre ser-no-mundo; e o0 “ser-em” em que se atenta para constituicdo
ontoldgica do préprio em.

Ao destacar qualquer destes trés momentos constitutivos, salienta-se
também todos os demais, ou seja, apreende-se todo o fenémeno. O “ser-em”,
ao contrario do que se pode pensar de imediato, ndo se refere ao ser dentro de
algo ou do mundo, este significa uma constituicdo de ser do ser-ai, € um
existencial. Em outras palavras, o ser-em é no-mundo e ndo dentro do mundo,
ja que a nocdo espacial de estar dentro de algo pressupde uma separacéo
entre um e outro. Tal nogcao indica a visdo penetrante da espacialidade
existencial o ser-ai, o ser no espaco do ser-ai s6 € possivel com base e
fundamento no ser-no-mundo em geral.

Ao tratar de mundo, deve-se atentar para seu sentido fenomenoldgico,
ou seja, que nao se refere ao mundo como uma descricdo Ontica de seus
entes, mas sim “mostrar e fixar numa categoria conceitual o ser dos entes que
simplesmente se d&o dentro do mundo” (HEIDEGGER, 1927/2009, p. 110). E
possivel se indagar se este mundo n&o seria entdo um carater do ser do ser-ai;
ou se todo ser-ai ndo teria seu mundo, acarretando em um mundo subjetivo; ou
se existe um mundo comum em que somos e estamos. Porém, ao se referir ao
mundo, trata-se da “mundanidade do mundo em geral”.

A “mundanidade é um conceito ontologico e significa a estrutura de um
momento constitutivo de ser-no-mundo” (HEIDEGGER, 1927/2009, p.111). O
mundo é uma determinacédo existencial do ser-ai, logo, a mundanidade ja é em
si mesma um existencial. Esta pode se modificar e se transformar de acordo
com 0s conjuntos de estruturas de “mundos” particulares, no entanto, néo
perde em si 0 “a priori” da mundanidade em geral.

O termo mundo em seu sentido 6ntico € o conceito “em que” o ser-ai
“vive”. O adjetivo derivado “mundano” se refere ao modo de ser do ser-ai e
‘intramundano” ao ente simplesmente dado “no” mundo. Ou seja, 0s entes que
nos cercam, diferentes do ser-ai, pertencentes ao mundo circundante séo
chamados “intramundanos”.

Para ver o mundo é preciso visualizar o ser-no-mundo cotidiano em sua

sustentacao fenomenal, a isso se denomina mundo circundante. O “circundar”
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constitutivo ndo possui um sentido “espacial’, mas ha de ser compreendido a
partir da estrutura da mundanidade.

O ser-ai enquanto poder-ser que compreende, € 0 que, sendo, estd em
jogo como seu proprio ser. Compreendendo o fenébmeno da morte como o ser-
para-o-fim, 0 que esta em jogo para o ser-ai € 0 seu ser-no-mundo. O que
acarreta na responsabilizacdo pelo seu ser e pelas escolhas do que cuidar e
como cuidar, desvelando a morte como a possibilidade mais propria,
irremissivel e insuperavel do ser-ai. Em outras palavras, o ser-ai enquanto ser-
para-a-morte cuida de ser atravessado pela temporalidade.

A temporalidade €é o fundamento ontolégico originario da
existencialidade da presenca. No entanto, ndo é de modo ocasional que o ser-
ai realiza para si a possibilidade da morte, este ja estd lancado nessa
possibilidade desde sempre, mas é “na disposi¢cdo da angustia que o estar-
lancado na morte se desvela para a presenca de modo mais originario e
penetrante”. (HEIDEGGER, 1927/2009, p. 326). O ser-para-o-fim se origina no
estar lancado da presenca, que dependendo da disposicdo afetiva se desvela
de um modo ou de outro.

O homem é abertura as coisas que lhe vem ao encontro. Assim, cuida
de existir de um determinado modo (disposicao afetiva). Estamos no mundo
com o0s outros numa determinada disposicdo afetiva, € o olhar que nos
possibilita ver um fenbmeno de um modo e ndo de outro em um determinado
momento, dependendo da disposi¢ao vivida.

Heidegger (1927/2009) define a tonalidade afetiva como o0 modo ontico e
mais cotidiano de falar sobre a disposicédo. Experimenta-se o mundo a partir de
uma tonalidade afetiva, ou seja, o estado de humor é capaz de modificar o
modo de estar em contato com as coisas, deixando o ser mais aberto ou
fechado para o mundo e para os outros. Deste modo, as tonalidades afetivas
sdo capazes de transformar o ser-com. Em outras palavras, a disposicao
permeia os modos de ser, e a partir dela compreendemos, atravessados pela
temporalidade, ser-com e espacialidade.

A disposicado afetiva € uma das estruturas existenciais do ser-ai, da
mesma maneira originaria, também o compreender constitui o ser. “Toda
disposicdo sempre possui a sua compreensao” (HEIDEGGER, 1927/2009, p.

7

202). O compreender esta sempre afinado pelo humor, é um existencial
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fundamental do ser-ai, ou seja, ndo diz respeito a compreensdo de alguma
coisa, mas sim de um modo de existir. No compreender subsiste,
existencialmente, o modo de ser do ser-ai enquanto ser-livre, neste, todas as
dimensdes “essenciais” sempre conduzem as possibilidades.

O compreender tem em si a possibilidade da interpretacdo, de uma
apropriacdo daquilo que se compreende. A compreensibilidade ja estd sempre
articulada antes de qualquer interpretacdo apropriadora. A fala, fundamento
ontolégico-existencial da linguagem, € a articulagcdo desta compreensibilidade.
(HEIDEGGER, 1927/2009, p. 223)

Chama-se de sentido aquilo que é articulado na interpretacdo e, mais
originariamente ainda, na fala. E de totalidade significativa aquilo que se
estrutura na articulacdo da fala.

A compreensibilidade do ser-no-mundo pronuncia-se como fala Esta
pertence ao ser-com e ja sempre se mantém num determinado modo de
convivéncia ocupacional. O ser-com € partilhado na, e esta sempre possui 0
caracter de pronunciar-se. O que se pronuncia € o modo cada vez diferente da
disposicédo que alcanca toda a abertura do ser-em. (HEIDEGGER, 1927/2009,
p. 225)

O nexo da fala com o compreender e sua compreensibilidade torna-se
claro a partir da escuta, que é a possibilidade existencial inerente a propria fala.
O compreender esta entdo vinculado a escuta, e esta é constitutiva da fala.
Assim, a percepcdo acustica funda-se na escuta, que se da na abertura
existencial do ser-ai enquanto ser-com-os-outros. (HEIDEGGER, 1927/2009, p.
226)

A disposicdo e compreensao constituem a condicdo de ser-ai como a
dimenséo ontologica do ser-ai, de descortinamento do horizonte 6ntico. Este
descortinar sO € possivel dentro da abertura constitutiva do ser-ai. A angustia,
que possibilita este desvelamento, € a disposi¢cdo em que o ser-ai esta aberto a
si mesmo de modo privilegiado. (HEIDEGGER, 1927/2009, p. 250). Esta é a
vivéncia em que o ser é colocado diante de sua liberdade de ser, ou seja, ele é
jogado a sua condicao ontoldgica de ser-livre. “Na presenca, a angustia revela
0 ser para o poder-ser mais proprio, ou seja, o ser-livre para a liberdade de
escolher e acolher a si mesma.” (HEIDEGGER, 1927/2009, p. 254).
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A angustia surge da possibilidade do n&o-ser, do nada em que se desfez
ou ocultou o sentido que ser fazia anteriormente, “é uma possibilidade
ontoldgica da presenca que deverd ‘descortinar o horizonte’ éntico e explicar a
prépria presenca como ente” (HEIDEGGER, 1927/2009, p. 250). Esta € o modo
mais radical de apropriacdo do ser, € o0 modo mais proximo do homem consigo
proprio, e é vivida quando o ser é colocado diante do nada, da liberdade de ser
e da inospitalidade do mundo.

No entanto, o angustiar-se ndo € vivido comumente, ou de modo
recorrente. Segundo Heidegger (1927/2009), o homem vive imerso na
impessoalidade, ou seja, naquilo que diz respeito ao publico, que é conhecido
por todos e que diz respeito a todos e a ninguém ao mesmo tempo. A
impessoalidade possibilita ao ser responder por tudo e por nada
simultaneamente, retirando de si a convocacao da responsabilidade. O caracter
existencial do impessoal esta pautado naquilo denominado como medianidade.
Nela, toda e qualquer singularidade € esmagada, tudo que h& de originario e
diferente é considerado como algo ja pertencente e conhecido por todos,
resultando em um nivelamento de todas as possibilidades de ser
(HEIDEGGER, 1927/2009, p. 184). Este modo de ser nado significa uma
degradacdo da facticidade da presenca, o impessoal se da na cotidianidade e é
constitutivo da presenca, predominando na maior parte das vezes. Quando a
presenca desvela o mundo e abre a si mesma seu proprio ser, ha um
descortinamento dos encobrimentos, podendo desencadear a angustia. Assim
a angustia é um fenémeno raro, que permite a possibilidade de uma abertura
privilegiada, uma vez que singulariza. Essa singularizacdo mostra a
propriedade e impropriedade como possibilidade de seu ser. (HEIDEGGER,
1927/2009, p. 254).

Com isso, compreende-se que a angustia surge na interrupcdo da
vivéncia na impessoalidade, movendo o interrogar-se, e buscando na
inseguranca de ser, uma nova possibilidade. Para elucidar tal existencial,
recorrere-se, neste momento, a Lispector (1964/1998), que expressa a vivéncia
angustiada de modo muito proprio:

E uma metamorfose em que perco tudo o que eu

tinha, e 0 que eu tinha era eu — s6 tenho o que sou.

E agora o que sou? Sou: estar de pé diante de um susto.
Sou: o que vi. (LISPECTOR, 1964/1998, p. 67)
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Neste trecho, Lispector traz a angustia como experiéncia de perda dos
referenciais tidos anteriormente e a busca pelo sentido de ser. Aqui é expresso
o desvelamento do ser para si proprio.

A angustia traz consigo a possibilidade de desvelamento e
responsabilidade de si proprio. Assim, o0 homem, ao dar-se conta da
responsabilidade de ser, esta cuidando do ser.

O homem é um ser que ontologicamente cuida de si. Estd no mundo
sempre cuidando de ser, escolhendo cuidar de modo préprio ou improprio. O
cuidado (sorge) é definido como o ser do ser-ai, sendo caracteristica
fundamental do ser-ai. O cuidar € um modo de ser sempre e primordialmente
em relagdo a algo. Este diz sobre a consciéncia de ser do homem, da
culpabilizacéo e responsabilidade de seu préprio existir. Isto inclui a realizacéo
de escolhas e o fato de que o homem € um ser que sempre se abre ao mundo
e aos outros de maneira responsavel, ou seja, ele é culpado por suas escolhas
e deve cuidar de si.

Quando tratamos da relacdo do ser-ai com o outro (ser-com), Heidegger
(1981) a nomeia como “solicitude” (traducéo realizada por Critelli) (Fursorge).
Esta diz de um caréater de co-existéncia do ser-ai e pode ser vivida de diversos
modos. Sendo tanto de modo indiferente ou deficiente, quando o ser vive um
afastamento e indiferenca em relagcdo ao outro, de modo a “saltar sobre o
outro”, onde é criada uma relacdo de dependéncia do outro em relacdo ao ser,
assumindo um “encargo que € do outro de cuidar de si-mesmo”. Como de
modo a se “antecipar” a ele, um modo em que ndo se protege ao outro, mas
que faz com que este volte a si mesmo de modo auténtico, através da
consideracdo do outro em suas possibilidades e permitindo que este seja livre
em suas escolhas. Tais configuracbes podem ser vividas numa mesma relacéo
em diferentes momentos. Em outras palavras, a solicitude € o modo do ser
cuidar do outro, que abre como possibilidade a autenticidade em conhecer a si
e ao outro. (HEIDEGGER, 1981, p. 41).

O cuidado estd no habitar o mundo e em sua construcéo, € o cuidar de
si e dos outros, 0 que traz o significado para a existéncia humana. As escolhas
do modo de cuidar e do que cuidar orientam um sentido de ser.

O ser é sempre em movimento direcionado a um fim. Nao se parte do

guestionamento de “até onde” chega o ser, e sim de olhar “para onde” o ser se
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direciona. Sendo assim, pretende-se uma aproximacao “para onde” o ser-ai
dirige sua vida enquanto crianca. Compreende-se 0 ser crianga como um ser-ai
sempre existente no mundo, no tempo e no espago, COM-0S-outros na
compreensao e na disposi¢ao, cuidado e solicitude.

Dessa forma, a crianca também vive este movimento de ser enquanto
projeto sempre relacionado ao futuro e € representado através do brincar.
Assim, busca-se compreender como iSSo se manifesta na existéncia enquanto
ser crianca, recorrendo as proprias criancas, a fim de compreender como é sua

existéncia enquanto ser-ai, sempre se projetando.

I.IIl—Um olhar fenomenoldgico para os modos de ser crianca

A infancia, soma das insignificancias do ser

humano, tem um significado fenomenolégico préprio, um
significado fenomenolégico puro porque esta sob o signo
do maravilhamento. (BACHELARD, 1960. p. 122)

Ser& apresentado aqui o olhar para a crianga, o qual a considera, desde
sempre jA como um ser-ai, pois esta ja hasce em um mundo, como uma dada
cultura e sociedade, jA como poder-ser, compreendendo este mundo através
da abertura de ser e sendo com os outros. Esta premissa serd tomada como
ponto de partida, ja que irei olhar para as tantas faces deste ser-ai. O ser
crianca, entendido como um ser-ai, € um movimento em dire¢cdo a um fim, é
um para qué que diz para onde ele dirige sua vida enquanto crianca. O faz de
conta, por exemplo, € o ser que ele projeta, os desejos, a vontade, 0s quereres.

Sendo assim irei me debrucar sobre as tantas possibilidades de ser da
crianca, e os tantos olhares que abrem diferentes entendimentos sobre tais
possibilidades. Inicia-se por Bachelard, que apresenta aspectos que dizem da
intimidade vivida na infancia e do modo de perceber e viver o mundo.

Segundo Bachelard (1960/2006), durante a infancia vive-se as soliddes
primeiras. Soliddes estas que trazem o momento de paz, de acalmar e de
sonhar a crianca. Estes momentos séo transformados ao longo da vida, mas
permanecem no ser adulto na forma de devaneios. O devaneio €

compreendido aqui como um momento de voltar-se a si mesmo de modo
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atento e presente. Segundo o autor, toda infancia é reimaginada através da
memdaria e neste processo reencontra-se o préprio ser das solidées primeiras.

O autor afirma ainda que a solidéo da crianc¢a é vivida de modo diferente
da soliddo do adulto. A crianc¢a vive 0 mundo de seu devaneio e o faz de modo
menos social, € menos compartilhada, e, muitas vezes, sO sera revisitava e
compreendida ao longo dos anos na vida adulta. Assim, ao que parece, 0S
devaneios solitarios voltados para os devaneios da infancia levam ao
reencontro ou até ao conhecimento de um modo de ser ja esquecido.

Salienta também que ha em todas as pessoas, algo que ele denomina
“‘infancia imével” (BACHELARD, 1957/2005, p. 27). Esta permanece como um
nacleo de infancia vivo e constituinte do ser, acompanhando-o em todas as
idades. Ao se aprofundar em lembrancas da propria infancia, as pessoas séo
devolvidas aos devaneios que abriram o ser ao mundo, onde o encontro com o
mundo era marcado pela imagem primeira, pelo desvelamento do novo. Assim,
0 mundo que se revive ao entrar em contato com as recordacdes da infancia, €
0 mundo da primeira vez.

Segundo Gagnebin (1997), a infancia ndo se esgota na experiéncia
vivida, esta é ressignificada na vida adulta através da memoria. Se referir a
infancia diz ndo de um retorno aos fatos do passado, mas de um reencontrar
que parte do presente e que se projeta prospectivamente. Neste recontar surge
a possibilidade de desvelamento de signos perdidos, de caminhos e labirintos
gue podem ser retomados. Voltar-se a este passado e recuperar para o futuro
desejos ja esquecidos € uma forma de intervencao ativa no mundo, realizando
uma releitura critica no presente da vida adulta.

Bachelard (1960/2006) aponta que ao se relembrar a infancia traz-se a
luz as possibilidades de ser, ja que tal experiéncia permite a aproximacao
daquilo que se foi um dia e a percepcdo do esquecimento de outras
possibilidades de ser que podem ser lembradas ou vividas novamente. “Uma
infancia potencial habita em n6s” (BACHELARD, 1960/2006, p. 95), quando se
reencontra a propria infancia através do devaneio, isto ocorre dentro das tantas
possibilidades do ser, relembrando no limite da historia e da lenda e se
constituindo naquilo que € contado pelos outros sobre si mesmo. Essa infancia

permanece como uma possibilidade de abertura para o mundo e permite que
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se compreenda e se aproxime das criancas como se ja tivesse sido aquelas
gue elas sao agora.

Konder (1988), fundamentado em Benjamin, diz que “todo passado esta
carregado de possibilidades de futuro que se perderam e que teriam (ou tém?)
para n0s uma significacdo decisiva”, e completa apontando que cada um tem a
possibilidade de rememorar sua infancia, que é uma histéria que lhe é intima,
podendo abrir segredos preciosos, que podem funcionar como um “centro
especial de treinamento” para se alcancar a sensibilidade e a capacidade de
resgatar significagcdes obscurecidas que ficaram esquecidas no passado.

No entanto, muitas vezes, ao se remeter a infancia as pessoas se
referem a uma crianga outra, e, dificilmente, a si proprio quando crianca.
Nestes casos, nota-se que a crianca que habita no adulto parece estar distante.
Segundo Jobim e Souza (1998), o dialogo do adulto com a crianca esta
relacionado ao dialogo do adulto com seu passado, sua infancia. Aquilo que se
ouve sobre a prépria infancia se torna passado, e a propria histéria é
constituida por aquilo que estd na memodria de outra pessoa. Assim, cada
histéria individual esta entrelacada em varias historias, afirmando o carater
coletivo de cada existéncia pessoal.

A crianca tem como particularidade uma abertura para conhecer o
mundo que traz consigo a possibilidade do novo e do desvelar das coisas, ja
que estas ainda ndo sdo e nao estdo fechadas conceitualmente, abrindo a
possibilidade do criar através do brincar. A abertura, assim como ja salientado
no item I.I ndo € uma caracteristica apenas da crian¢a, mas sim uma condicéo
constitutiva do ser, que se da sempre na relacdo com o outro e com o mundo.

A abertura € o modo com que o ser se disponibiliza afetivamente para
receber aquilo que vem ao seu encontro, € o modo como as coisas irdo se
desvelar para ele, em outras palavras, aquilo que esta se iluminando com o
proprio olhar e 0 que estd na sombra, que diz sobre 0 modo de entrar em
contato, de ser abertura. A criangca tem um modo de abertura que € o do criar,
o de se entregar. A criangca vive esta entrega ao mundo, quando vive
plenamente a seguranca de ser no mundo e em suas relagoes.

A incapacidade da crianca de compreender certas palavras ou lidar com
objetos e com o0s outros abre, como ja apontado por Arendt (1954/2011), a

possibilidade do novo, trazendo a tona aquilo que, as vezes, esquece-se que €

42



a ressignificacdo das coisas que estdo no mundo, por meios das acdes. Neste
sentido, Jobim e Souza (1998) aponta a infancia como um elemento capaz de
desencantar ou reencantar o mundo da razao instrumental, problematizando o
progresso e a temporalidade linear do século das luzes, apontando ao adulto,
pontos que este jA ndo consegue enxergar. Segundo Gagnebin (1997), a
crianca tem uma percepcao diferente da dos adultos, ela vé aquilo que o adulto
nao vé mais. Manoel de Barros elucida esta afirmacg&o ao dizer:

As coisas ndo querem mais ser vistas
Por pessoas razoaveis:

Elas desejam ser olhadas de azul —
Que nem uma crianga que olha de ave.
(BARROS, 1916/2000, p. 21)

Estes versos falam de um olhar sobre as coisas que é vivido durante a
infancia, que pode ser revivido pelo adulto. Ele diz de um chamado das coisas
para serem percebidas como o faz uma crianga ao entrar em contato com o
mundo.

Um dos modos da crianca dizer sobre o mundo percebido € através do
brincar. Nele ela expressa seu modo de ser e compreensao de mundo.

Heidegger (1928-29/2009) diz sobre algumas especificidades das
criancas e entre elas discorre sobre o0s jogos e brincadeiras. Ao se referir a
palavra “jogo”, o autor faz uso da palavra em aleméo “spiel”’, que possui um
significado mais amplo que o termo jogo da lingua portuguesa, ja que abrange
0 que se considera como brincadeira, incluindo ai as atividades Iudicas, como a
interpretacdo de um papel em uma peca teatral, ou a manipulagdo de um
instrumento musical, por exemplo. Em outras palavras, o termo jogo é
compreendido como um modo de expressao de linguagem.

A linguagem é o modo pelo qual o ser-ai se expressa. Nesta esta oculta
a esséncia do ser e isto se manifesta na expressao “jogo da vida”. Ele afirma
gue, assim como em outras expressdes, a expressao “jogo da vida® é
carregada.

N&o se pode compreender o jogo (a atuacéo do ator, do cantor ou as
brincadeiras das criancas) a partir de uma avaliacdo que classifica este como
atil ou ndo. Isto apontaria para um olhar positivista de apreenséo do “jogar”. Do

mesmo modo, ndo se pode classificar uma brincadeira como sendo de adulto
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ou infantil. A brincadeira compreendida como algo da criangca apenas nos diz
que o jogo de algum modo € pertencente ao ser.

O jogo tem o carater de aparéncia, de um faz-de-conta, e cada um
assume um determinado papel no jogo. (HEIDEGGER, 1928-29/2009, p. 330).

O jogo para as criancas, muitas vezes, € comparado com a ocupacgao
séria dos adultos. Esta preocupacdo com a verdade do faz-de-conta, ou
seriedade do jogo, diz respeito apenas a funcao ou efeito do jogo, mas nao ao
proprio jogo. Ndo se pode compreender as brincadeiras das criangas sob esta
perspectiva.

Jogo significa o jogar no sentido de realizacdo do jogo, designando o
todo de um conjunto de regras de acordo com as quais 0 jogo é realizado.
Porém, este ndo € apenas a adequacgao as regras, ele é algo mais originario.
(HEIDEGGER, 1928-29/2009, p. 331).

A alegria que se identifica nos jogos, ndo diz propriamente dos jogos,
mas sim do jogar. De acordo com seu carater fundamental, Heidegger afirma
que “jogar é estar-em-uma-tonalidade-afetiva, estar afinado” (HEIDEGGER,
1928-29/2009, p. 331). Do mesmo modo, pode-se afirmar que o contrario
também ocorre, ja que a “toda e qualquer tonalidade afetiva pertence o jogo em
um sentido totalmente amplo” (HEIDEGGER, 1928-29/2009, p. 332).

Assim, em toda tonalidade afetiva, como a alegria, ha algo como um
jogo. Segundo o autor, o essencial no jogar € o modo peculiar de encontra-se-
ai-disposto. Em outras palavras, o modo do ser-ai sempre se encontrar afinado
em meio a abertura do ente na totalidade (HEIDEGGER, 1928-29/2009, p.
332). Com isso, pode-se pensar que a crianga nao joga porque € crianga, mas
sim porque € ser-ai.

As regras do jogo ndo sdo normas fixas, estas s6 se formam em meio ao
jogar. Ndo se joga porque ha um jogo, mas sim o oposto, ha jogo porque
jogamos. O jogar se desenrola em meio a um jogo, este cria para si mesmo o
espaco interior do qual pode se formar, transformando-se ao mesmo tempo.

Portanto, Heidegger (1928-29/2009) compreende a palavra jogo em um
sentido originario e amplo. Salienta que o ser-ai precisa se por em jogo em
vista deste jogar para que possa se inserir na dinamica do jogar de maneira

que ele sempre tome faticamente parte no jogo durante sua existéncia. Assim,

44



“0 ser-no-mundo é esse jogar originario do jogo” (HEIDEGGER, 1928-29/2009,
p. 333).

Por fim, Heidegger (1928-29/2009), ao se indagar sobre como se
encontram as coisas em relagdo a esséncia do ser-ai das criancgas, afirma que
para compreendé-las é preciso partir da interpretacdo em principio ontologico-
fundamental do ser ai. Ou seja, como ja apontado anteriormente, compreendé-
las como ser-ai, no-mundo, com-0s-outros, no espago, no tempo, sendo
abertura, disposicado e compreendendo.

Do mesmo modo, assim como sustentado no item 1.1, Heidegger (1928-
29/2009) aponta que em se tratando de um ser crianca, 0 que esta em questéo
€ um ser-ai humano, que possui um carater essencialmente historico, ainda
que, muitas vezes, ndo se reconheca este carater.

Ele salienta que o fato de a crianga estar em uma condicéo diferente ou
de lhe “faltar uma clareza especifica” ndo constitui nenhuma deficiéncia ou
falha (HEIDEGGER, 1928-29/2009, p. 130), as especificidades que existem na
infancia ndo caracterizam o ser crianga como um ser inacabado ou ainda em
processo de se tornar completo, pelo contrario, sua condi¢cdo diferente Ihe da o
privilégio de perceber o mundo de modo a desvelar novas possibilidades.
Barros (1916/2000), diz sobre a abertura da crianga para percepcédo do que €
desapercebido ao dizer: “as coisas que ndao tém nome sdo mais pronunciadas
por criancas” (BARROS, 1916/2000, p. 13). Tal possibilidade de percepcéo
esté relacionada a falta de conceitos ja pré concebidos, e pela rigidez com que
se abre ao outro e ao mundo. Seremos direcionados justamente por este
aspecto do olhar que se desprende de conceito e teorias para apreensao do
outro para entrar em contato com as criang¢as. Buscando, assim, um encontro
que possibilite que elas se mostrem e que estejamos abertos para

compreendé-las em suas possibilidades.
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Il - METODO

a. O método fenomenoldgico

Sera apresentando,inicialmente, o modelo de pesquisa qualitativa no
qual se baseia este estudo; em seguida, sera abordado o modelo de pesquisa
das ciéncias naturais e o0 modo de pesquisa a luz da fenomenologia. Tendo
isto, parte-se para 0 modo com gue sera realizada a coleta de dados e a
descrigcéo do local.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), “a pesquisa qualitativa é uma
atividade situada que localiza o observador no mundo” (DENZIN; LINCOLN,
2006, p. 17). Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas
que transformam o mundo em representagdes, como as entrevistas, conversas,
anotacdes de campo, fotografias, gravacoes e lembretes.

A pesquisa qualitativa estuda os fenbmenos em seus cenarios naturais,
buscando compreender ou interpreta-los em termos dos significados que as
pessoas lhes conferem. Envolve o

estudo do uso e a coleta de uma variedade de materiais
empiricos — estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccéo;
histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e producgdes
culturais; textos observacionais, histéricos, interativos e visuais
— que descreveram momentos e significados rotineiros e
problematicos na vida dos individuos (DENZIN; LINCOLN,
2006, p.17).

Assim, os pesquisadores desta area utilizam varias préticas interpretativas
interligadas, em busca de compreender melhor o tema que esta ao seu
alcance. No entanto, cada pratica garante uma visibilidade diferente ao mundo,
0 que exige um compromisso no sentido do uso de mais de uma pratica
interpretativa.

Ha ainda resisténcias em termos académicos e disciplinares com
relacdo a pesquisa qualitativa. As ciéncias positivistas buscam por uma
“verdade” que possa ser descoberta por intermédio de seu método e a critica a
esta compreensao é vista como um ataque a razao e a verdade. Muitas vezes,
o trabalho das pesquisas qualitativas é considerado subjetivo ou apenas
exploratério pelos positivistas.

Segundo Martins e Bicudo (1983/2006) a ciéncia natural positivista tem

um olhar para o mundo que se volta para os atos de discriminar, classificar e
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identificar as coisas, tendo como referéncia padrbes pré-estabelecidos que
almejam um dominio sobre essas. Tal ciéncia possui a caracteristica peculiar
de servir a propésitos especificos, considerando resultados definidos e
buscando novas ideias e hipoteses, perseguindo a nogcdo de que o projeto
presente € sempre melhor que o anterior.

Por estar pautada na obtengdo de conhecimentos calcados em
verificacbes corretas e em busca de uma teoria que permita a eliminacédo do
erro no processo de conhecimento, as ciéncias naturais tém como aspecto
fundamental ser “interminavelmente hipotética e passivel de verificacdo”
(MARTINS; BICUDO, 1983, p. 13). Tal exatiddo € consequentemente
relacionada a mensuracdo empirica, que possui instrumentos considerados
capazes de aumentar a precisdo do conhecimento obtido.

No intuito de conhecer exatamente o objeto de estudo, as ciéncias
positivistas tendem a realizar uma dicotomia entre sujeito e objeto. Deste
modo, o estudo fica circunscrito a técnica, a sua aplicacdo e ao seu
aperfeicoamento, negando ou criando novas areas de estudo para tudo aquilo
gue nédo esta de acordo com suas hipoteses ja pré-concebidas.

Tal visdo pode facilmente ser aplicada ao estudo “da crianga”, criando
um desenvolvimento padrédo no qual ela deve estar adequada a modos de ser
aplicados a toda e qualguer crianca.

A fenomenologia oferece uma alternativa as ciéncias naturais. Possui o
olhar para o fenbmeno compreendendo-o como aquilo que se manifesta em
seus modos de ser, e apreendendo-o0 em sua totalidade.

A pesquisa em fenomenologia dirige-se para o fendmeno da experiéncia
buscando compreendé-lo do modo que ele se mostra na prépria experiéncia
em que é percebido. “Esta € uma compreensdo existencial que se da na
abertura para o que se mostra” (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 19). Em outras
palavras, o pesquisador esta em uma disposicdo e compreensao que permite o
olhar para o fenbmeno buscando chegar a-coisa-mesma.

Na investigacdo fenomenoldgica, o primeiro movimento € o de
suspensao de pré-conceitos, partindo-se para o fenbmeno sem teorias prévias
que o classifique ou o defina, buscando compreendé-lo de modo direto e aberto
as suas tantas possibilidades. Sendo assim, o fendmeno serd apreendido

sempre em perspectiva, ou seja, ele se revela em sua possibilidade, mostrando
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apenas o seu “sendo” naquele momento. Sobre tal modo de acessar o
fendmeno, Caeiro aponta:

O que nbés vemos das cousas séo as cousas.

Por que veriamos n6s uma cousa se houvesse outra?
Por que é que ver e ouvir seriam iludirmo-nos

Se ver e ouvir sdo ver e ouvir?

O essencial é saber ver,
Saber ver sem estar a pensar,
Saber ver quando se Vé,

E nem pensar quando se vé
Nem ver quando se pensa.

Mas isso (triste de nés que trazemos a alma vestidal!),
Isso exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender (...)

(ALBERTO CAEIRO, 2001, p. 60)

Esse caminho de compreensdo € proposto como um caminho
hermenéutico. A hermenéutica, em seu sentido mais amplo, que dizer
interpretacdo e é baseada nas formas de rigor “atentando para significados
explicitos cultura e historicamente e que fazem sentido na totalidade da
descricéo interpretada e a luz da interrogacdo que movimenta a investigacao”.
(MARTINS; BICUDO, 1983, p. 22)

A hermenéutica ressurge modernamente no contexto da luta contra a
ideia de um Unico caminho de acesso a verdade. Nao pretende questionar o
estatuto de cientificidade da prépria ciéncia, mas sim se direcionar para o
processo de instauracdo de sentido, que surge do nosso ser-no-mundo,
reivindicando dizer o mundo a partir de sua finitude e historicidade, de onde
decorre seu carater interpretativo. (HERMANN, 2002, pp. 14-15)

Uma hip6tese da origem etimologica da palavra hermenéutica esta
associada ao mito de Hermes. O mito traz a ideia daquilo que caracteriza a
hermenéutica, ou seja, a nocao de tornar algo compreensivel e de encontrar
um significado que va além do sentido literal. Hermes, o mensageiro dos
deuses gregos, tinha a capacidade de se movimentar entre lugares distantes e
trazer a luz tesouros ocultos. Tal capacidade |he permitia levar mensagens e a
possibilidade de compreensédo, dai a semelhanca com o que compreendemos
da hermenéutica, que traz a tona significados ocultos e a ideia de
interpretacao.

Tendo como referéncia o processo hermenéutico de compreensao, 0

direcionamento que se impde ao pesquisador, primeiramente, € o de se
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encaminhar para o inquérito. O campo do inquérito é infinito, ja que busca
chegar as-coisas-mesmas, incluindo suas tantas possibilidades.

Outro aspecto importante na pesquisa em fenomenologia é “a presenca
daquilo que é buscado para o ser que experencia o olhar fenomenoldgico”
(MARTINS; BICUDO, 1983, p. 22), ou seja, 0 que se mostra na percepcao esta
de um modo presente na experiéncia que ndo h& dulvidas da presenca
evidenciada por aquele que experiencia. Nesta ideia, esta contida a no¢ao de
nao dicotomia entre sujeito e objeto, jA que o olhar e a compreensao do
fendbmeno dependerdo da postura do pesquisador.

Assim, outra postura importante no processo hermenéutico é a nao
hierarquizacdo prévia dos fenébmenos. Isto se refere a um olhar compreensivo
que ndo tem como principio ser a realidade ou ndo de um fendmeno. N&o
significa que o conhecimento que se tem acerca da regido de inquérito sera
desconsiderado, mas sim que se deva ficar atento e buscar entrar em contato
com o fendmeno percebendo-o em suas manifestacdes e ndo em conceitos e
teorias prévias. Neste aspecto se baseia a descricdo do fenémeno.

O momento de descricdo exige rigor, pois € preciso identificar o
fendmeno descrito sem impor nem concluir nada sobre ele de modo
antecipado. Procura-se compreender a realidade do fendbmeno estudado e ndo
aguela possivelmente atribuida a ele.

A realidade do fendmeno estudado ndo pode ser entendida como
objetiva e imutavel, pois é constituida nos atos intencionais e nas redes que
vao se formando conforme o0s processos de compreensao, interpretacdo e
comunicacdo, que se especializam historicamente, e nunca se afastam desta
espacialidade. (MARTINS; BICUDO, 1983, pp. 23-24)

Por fim, é a partir destes aspectos, caracteristicos da pesquisa

fenomenoldgica, que sera iniciado o encontro com o ser crianga.

b. O contexto da pesquisa
O primeiro contato com a Escola Municipal de Ensino Fundamental
“‘Nova perspectiva” foi em 2010, por meio de um estagio em que duas frentes

eram trabalhadas, uma com os professores de fundamental Il e outra com os
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alunos de fundamental Il. Em ambos os trabalhos eram realizados grupos de
reflexao.

A primeira impressdo ao chegar a escola foi de que esta se tratava de
uma escola muito bem cuidada, limpa e preservada. No primeiro momento,
estava acompanhada de minha supervisora, que ja tinha uma historia de
trabalhos realizados com a escola. Assim, fui apresentada a coordenacédo e
direcdo, que me receberam de modo muito atencioso e aberto. Ao longo do
trabalho, fui percebendo que a escola tinha sempre muita movimentacédo e
estava sempre cheia de criancas e adolescentes pelos espacos de lazer,
movimento que reconheco até os dias de hoje.

Assim que o trabalho terminou, houve uma conversa com a dire¢gao no
intuito de continuar o trabalho no ano de 2011. Com isso, participei de um outro
projeto, realizando grupos de reflexdo com professores de fundamental |. Apos
estes dois trabalhos, mantive contato com a diregdo da escola com quem
sempre tive uma relacdo de didlogo e trocas muito enriqguecedoras, seja pelas
discussbes sobre os projetos, ou sobre a criacdo de novas possibilidades de
trabalhos. Foi a partir dai que surgiu a vontade de realizar o encontro com as
criancas nesta escola.

Desde entdo foram duas reunides com a direcao para expor e discutir a
proposta de intervencéo e o objetivo da pesquisa. Discutimos quais seriam as
criancas que poderiam participar do encontro, data e horario.

Isto posto, parto para a apresentacdo da escola. A Escola Municipal de
Ensino Fundamental “Nova perspectiva” estd situada no bairro Brasilandia.
Funciona ha quatro anos com uma equipe composta de: um diretor, duas
coordenadoras, duas assistentes, quarenta e um educadores, nove
funcionarios préprios e treze terceirizados. As funcdes de alimentacdo e
limpeza séo terceirizadas. Atendem 599 alunos, sendo 21 turmas do 1° ao 9°
ano do ensino fundamental, dividido em dois periodos (manha e tarde).

Penso que € importante caracterizar além do espaco da escola, o
entorno dela, pois isto diz respeito a0 mundo em que estas criangas que
frequentam esta escola habitam. A escola fica no fim de uma grande avenida,
adentrando um pouco o bairro. E rodeada de casas de alvenaria e ruas
pavimentadas. Usualmente, ha criancas brincando nas ruas. O bairro conta

by

com servicos a populagdo, como biblioteca publica, porém, ainda faltam
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equipamentos de cultura que contemplem toda a comunidade. A escola se
ocupa um pouco desta funcdo, assumindo o papel de um pdélo que oferece
atividades esportivas e culturais para a comunidade.

Esta EMEF tem como uma de suas caracteristicas a preocupac¢ao com a
integracio com a comunidade. E uma escola que possui varias parcerias com
agentes educacionais e culturais, proporcionando aos alunos atividades
extracurriculares e oficinas também durante o periodo letivo. As oficinas que
ocorrem em determinados dias da semana durante a Gltima aula séo: teatro,
leitura, italiano, xadrez, entre outras. E as atividades sdo: street dance,
capoeira, skate, aula de percussao, de grafite, cinema, futsal masculino, entre
outras. Todas sédo ministradas por integrantes da comunidade.

O espaco fisico da instituicdo conta com treze salas de aula, patio
dividido por um refeitério, brinquedoteca, sala de leitura, sala de informéatica,
sala de artes e video, Centro Cultural do Morro Grande, quadra poliesportiva, e
as salas de reunido, da coordenacio e diretoria. E uma escola que
desempenha um importante papel na comunidade, pois oferece seu espaco
para atividades inclusive aos finais de semana, ou seja, € um espaco

frequentado ndo s6 por alunos, mas por moradores da comunidade e regido.

c. Os participantes

Os participantes desta pesquisa sao seis criangas do 2° ano do Ensino
Fundamental | da EMEF “Nova perspectiva”. Foram convidados oito alunos,
porém, um deles faltou nos dias dos encontros e o outro ndo teve sua
participacdo autorizada por seu responsavel. Sdo quatro meninos, sendo trés
com oito anos de idade e um com sete, e duas meninas também com oito
anos. Todos pertencem a mesma sala de aula.

Os participantes foram escolhidos pela direcdo da escola de modo
aleatdrio, tendo como preé-requisito apenas a proximidade da faixa etaria entre

sete e nove anos.

51



d. Planejamento dos encontros

Considerando o objetivo de compreender os modos de ser crianga na
perspectiva da fenomenologia existencial, e o0 objetivo especifico de
compreender como oS modos de ser criangca se mostram na realizacdo de
atividades grupais dentro de uma escola municipal de Séo Paulo, o método que
ser& descrito se mostra pertinente para responder tal questéo.

O contato com as criangas aconteceu em trés encontros. No primeiro,
foram realizadas duas atividades. A primeira foi uma apresentacéo, tanto minha
(pesquisadora), como das criancas participantes. Foi feita uma roda onde cada
participante disse duas coisas que gosta de fazer e uma que ndo gosta. Com
esta atividade de apresentacédo pretendeu-se iniciar a compreensao do modo
de ser crianca destas criangas e conhecer os participantes.

Na segunda atividade foi proposta a construcdo de uma cidade. Eles se
dividiram em dois grupos e foi-lhes entregue material reciclado. Expliquei a
atividade e pedi para construirem uma cidade e depois criarem uma historia
para ela. Esta atividade teve o intuito de nos aproximar da compreenséo de
mundo para eles e conhecé-los um pouco melhor. ApOs esta atividade,
encerrou-se o primeiro encontro.

No segundo encontro foi proposta a elaboracdo de um desenho coletivo
com o tema “como é a minha vida”. Depois de enunciado o tema, foi explicado
que eles poderiam desenhar o que gostam de fazer, como fazem e como é o
dia-a-dia deles. O objetivo desta atividade foi compreender os modos de ser
crianca e como estas expressam sua compreensao de mundo e de ser-com-0s-
outros nos desenhos.

Apos a elaboracéo do desenho foi formada outra roda e pedido para eles
contarem sobre o desenho, as percepcfes do desenho coletivo e quais as
impressfGes que tiveram ao realizar a atividade. Mais especificamente, as
perguntas foram elaboradas da seguinte forma: “O que é este desenho que
vocés fizeram?” e “O que vocés acharam de fazer este desenho?”. O objetivo
desta conversa foi ampliar a compreensao daquilo que foi expresso nos
desenhos e sobre o processo de criagédo para cada participante.

Partindo desta atividade, trabalhei com o desenho coletivo, com o

processo da elaboracdo do desenho e com o momento de roda e conversa
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para compreender os modos de ser crianca que apareceram. Para
compreender o desenho elaborado utilizei algumas contribuigdes.

O desenho infantil pode ser compreendido de varios modos. Merleau-
Ponty (2001/2006) traz contribuicbes importantes acerca do tema e sugere trés
posturas diante dos desenhos. A primeira, refere-se a uma postura em que o
desenho é compreendido como algo de pouca importancia, sendo observadas
apenas faltas ou imperfeicées. A segunda postura é a de que o desenho infantil
€ de grande importancia e deve ser estudado, porém, se referencia sempre a
partir do desenho do adulto que € capaz de representar a verdade do objeto
desenhado. E por fim, a terceira postura que diz que o desenho infantil tem um
sentido positivo, jA& que “a crianca € capaz de adotar certas condutas
espontaneas que se tornam impossiveis para o adulto por influéncias e
obediéncias aos esquemas culturais” (MERLEAU-PONTY, 2001/2006, p. 167).

Tal afirmagdo ndo nega a participacdo cultural que cada contexto
proporciona, muito pelo contrario, a constituicdo do ser é sempre atravessada
pelo tempo e espaco, 0 contexto histérico e o local em que a crianca vive
influenciam seus modos de ser.

O autor salienta que ndo se deve tomar como referéncia o desenho do
adulto para compreender o desenho da crianga, pois o desenho como um
modo de sintese para os adultos refere-se a reproducdo daquilo que este
conhece e que ndo necessariamente é possivel de se captar apenas de um
ponto de vista, enquanto que a crianga traz um modo de sintese diferente,
apresentando o desenho como uma possivel representacdo de mundo, sem
necessariamente imitar a realidade.

O autor afirma também que o desenho exprime, para além da
inteligéncia, o posicionamento afetivo da crianca, que diz de sua experiéncia
emocional. Em outras palavras, o desenho € como a crianga compreende 0
mundo e a si mesma, € uma expressao do olhar da crianca sobre os outros e 0
tudo aquilo que a rodeia.

Uma analogia possivel de ser tracada € a compreensédo do Medard Boss
para interpretacdo dos sonhos. Neste, Boss traz o sonho como uma
representacdo daquilo que o ser esta sendo naquele momento. Do mesmo

modo, compreenderemos o desenho coletivo das criangas como aquilo que
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elas estdo sendo naquele momento, seus modos de compreensdo de si
mesmas e de mundo.

Tendo isto, no terceiro encontro foi realizada uma devolutiva dos
encontros anteriores, contando para eles o que compreendi daquilo que eles
me contaram e se gostariam de acrescentar mais alguma coisa. Para isso foi
feita uma apresentacdo em slides com todas as atividades realizadas a fim de
contar de um jeito mais convidativo aquilo que compreendi.

Para registrar o encontro foi utilizado o recurso de audio e video, e para
analisar tais recursos me pautei em algumas contribuicdes trazidas por Rose
(2002). Segundo a autora, os meios audiovisuais sdo uma mistura complexa de
sentidos, imagens, técnicas, composicdo de cena, sequéncia, de cenas e
outros elementos, e é imprescindivel que se considere tal complexidade na
utilizacdo e analise deste meio. Ao tratar da transcricdo de um video, devemos
ir além da transcricdo verbal e nos atentar também para a descri¢cao do visual.

A finalidade da transcricdo é gerar um conjunto de dados que sirvam a
uma analise cuidadosa e a significacdo da imagem. A unidade de analise
escolhida sera a filmagem realizada durante todo o encontro, podendo caber
toda e qualquer manifestacdo ocorrida durante o encontro. (ROSE, 2002, p.
348)

Outra importante caracteristica que o recurso de video disponibiliza é a
possibilidade de rever as cenas, visando, assim, a ampliacdo da descricdo das
falas, imagens e tudo que ocorrer durante 0os encontros.

Aquilo que foi transcrito sobre a imagem néao retrata a verdade daquele
momento registrado, e sim apenas de um olhar do pesquisador, ja que
diferentes inclinacbes levam a diferentes desvelamentos sobre um mesmo
fenbmeno. Buscamos a descricdo o mais fiel possivel do que sera registrado
visualmente, considerando que tal descricdo sera sempre o meu olhar para o

fendmeno, fundamentado no rigor fenomenolégico.

e. Procedimentos éticos
Para participar deste encontro foi dado a cada crianca convidada um

termo de consentimento para ser entregue aos pais, contendo o0 objetivo da
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pesquisa e do encontro, assim como os direitos e sigilo de cada participante.
Vide Anexo I.
Todas as normas de ética previstas foram seguidas.
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Il — ANALISE

[ll.I = Resumos dos encontros

Os encontros aconteceram durante o periodo de aula, ou seja, 0s
participantes sairam da sala de aula para participar dos encontros. O espago
cedido para nossos encontros era uma sala de mdusica, espacosa, com
colchonetes, almofadas e uma prateleira com chapéus e fantasias de animais.

As criangas que participaram dos encontros foram Will, Bianca, Julia,
Leandro, Toméas e Gustavo.® Todos tém oito anos de idade, com excecdo do
Tomas, que estd com sete. Estdo no 2° ano do Ensino Fundamental | e
estudam na mesma sala. Will se mostrou um menino que se movimentava
bastante, brincando de luta com os colegas e correndo pela sala, nem sempre
seguindo as regras propostas. Esteve disperso em alguns momentos,
distraindo-se com os objetos da sala e com as histérias dos colegas. Tomas se
mostrou falante, envolvido nas atividades, afetivo e brincalh&o, jogando-se em
cima dos outros meninos e correndo pela sala. Bianca se mostrou uma menina
mais timida, tranquila e envolvida nas atividades, ndo costumava se
movimentar muito pela sala como 0os meninos, e era mais observadora. Julia se
mostrou uma menina esperta, falante, afetiva e colaborativa com as atividades
propostas, buscava ajudar para que as tarefas propostas fossem cumpridas
pelo grupo. Gustavo também mostrou ser um menino que se movimentava
bastante, correndo pela sala e usando as fantasias da sala para imitar animais.
Se expressava bastante através do corpo com pulos e mimicas enquanto
contava historias, era animado com as atividades e afetuoso. E Leandro se
mostrou um menino mais tranquilo, um pouco timido, envolvido nas atividades,
afetuoso com os amigos e rapido na compreensao das tarefas propostas.

Os dois primeiros encontros duraram, em média, 50 minutos e o terceiro

(devolutiva) durou 20 minutos.

! 0s nomes sio ficticios para preservar a identidades dos individuos (sujeitos)

56



Resumo do primeiro encontro

Para a gravagcdo dos encontros em video tive a colaboracdo de uma
pesquisadora do grupo de pesquisa do qual participo referentes aos estudos do
mestrado. Ela esteve presente nos trés encontros que ocorreram em uma
quinta-feira, sexta-feira e segunda-feira, respectivamente.

Ao chegar a escola, fomos encaminhadas para sala dos alunos que
participariam dos encontros. A recepc¢ao ficou a cargo da professora, que
chamou os seis alunos participantes. Alguns se levantaram prontamente e de
modo muito animado, outros se mostraram mais timidos.

Dirigimo-nos a sala de musica que foi designada para acolher o
encontro. Ali, conforme dito anteriormente, existiam colchonetes, almofadas e
uma prateleira com chapéus e fantasias. Os colchonetes foram organizados de
modo a formarem um semicirculo. Todos nos sentamos. Apresentei-me
dizendo meu nome, expliquei que estava fazendo uma pesquisa sobre criancas
e que por isso fariamos algumas atividades para que eu pudesse conhecé-los
melhor. A pesquisadora qgue me acompanhou também se apresentou e contou
gue iria gravar 0s encontros.

Iniciamos assim a primeira atividade que teve duracdo de oito minutos.
Pedi que cada um me dissesse seu nome, duas coisas que gosta de fazer e
uma que nao gosta para que eu pudesse conhecé-los. Disseram gostar de
pebolim, boneca Monster High, jogo de video game (GTA), Batman, futebol,
carro, boneca moranguinho, sorvete, lego, Homem-aranha e educacao fisica. E
contaram que ndo gostam de moto, sala de artes (muita bagunca), futebol,
Barbie e feijdo. Futebol foi apontado pelo Gustavo como algo que ele gosta, e
pelo Leandro e Tomas como algo que eles ndo gostam, por iSSo aparece nas
duas categorias.

Durante a atividade, Will e Tomas estavam bastante agitados. Gabriel,
Leandro, Julia e Bianca se mostraram animados com a atividade. Todos
participaram de modo colaborativo.

Sendo assim, apresentei a segunda atividade, que durou 45 minutos.
Pedi para que eles se dividissem em dois grupos e expliquei que eles iriam
construir uma cidade e criar uma historia para ela. Os grupos foram divididos:
Will, Tomas e Leandro em um grupo e Gabriel, Bianca e Julia em outro. Levei o

material reciclado para que pudessem construir a cidade e se mostraram muito
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animados e dispostos. Logo foram escolhendo o material que queriam utilizar.
Houve algumas divergéncias quanto a divisdo dos materiais, mas,
rapidamente, foram resolvidas.

Durante a elaboracdo da atividade, Julia e Bianca se juntaram e
organizaram a cidade, enquanto Gustavo construiu outra parte da cidade,
separadamente. Esteve distraido durante a atividade, conversando e brincando
com Tomas, Leandro e Will.

Tomas, Leandro e Will construiram a cidade coletivamente, discutindo
sobre 0 que seria cada coisa e sobre a historia da cidade.

Assim que terminaram de construir a cidade, pedi que se reunissem com
seu grupo para montar uma historia para aquela cidade. Gustavo se distanciou
um pouco do grupo e criou uma histéria da parte que havia construido
separadamente. O outro grupo elaborou a historia em conjunto.

O grupo formado por Will, Leandro e Tomas fizeram a seguinte maquete:

/

Mesas Prédio de feirdo
I Praca Grande |
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Eles comecaram contando a histdria da cidade. Relataram que o nhome
da cidade era Hollywood. Tratava-se de “uma praca na frente da praia que so
tinha “velhinho” comendo pipoca e dando pros pombos. Tinha também uma
casa de esportes, onde todos os “velhinhos” iam para “esticar um pouquinho a
perna”. Tinha ainda um monte de “velhinho gordinho” porque s6 tomava agua
de coco. Ai o velhinho saiu, foi 14 na casa de esporte praticar esporte e ficou
gostosdo. Ai, atravessou a ponte, desceu a escada e subiu na ponte. Ai tinha
uma escada e subia, era uma loja grandona de pastel tipo de uma feira. Ai ele
foi na mesinha comeu, e subiu, ai ele pegou o pastel pagou, pegou o pastel pra
mulher dele e foi 14 na pracinha fumar um cigarro.”

Depois de contar a historia, explicaram a maquete dizendo que na parte
verde era um bairro da praca grande, e na azul o bairro da praia grande.
Apontaram uma loja de skate, um prédio de constru¢cdes, uma mesa com
bancos para as pessoas sentarem (papéis brancos no centro), o prédio de
feirdo, o banco, uma arvore e uma fonte onde os passarinhos tomam &agua.

Tomas completou a historia contando que tinha uma “velhinha e um
velhinho”, e eles estavam na cidade e foram pegar um pastel e uma agua de
coco, ai ele foi no chuveiro que tinha na praia para tomar banho, tomou banho
de cueca e colocaram a mesma roupa, foi l14, sujou de novo, tomou banho, até
gue chegou de noite. No fim ele foi nadar e morreu afogado.

O segundo grupo formado por Julia, Bianca e Gustavo fizeram a

seguinte maquete:
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Placa de aviso <
Nuvens I I Sol Banco I Arvore |

Refeitorio - Praia

Grande

Ao contar a histéria 0 grupo se reuniu novamente, contando em
conjunto. Disseram que a maquete era a Praia Grande. Tinha um banco, uma
arvore, um sol, nuvens, um local para refei¢cdes, um prédio, outro banco e um
aviso de cuidado com os tubardes. No final da atividade, estavam muito
agitados. No entanto, reuniram-se e contaram a histéria de que foram varios
idosos com toda a familia para Paria Grande, e uma pessoa foi para o mar.

Quando terminaram as historias, perguntei se alguém gostaria de
acrescentar algo e o Tomas se manifestou. Contou uma outra histéria dizendo
gue tinha umas pessoas nadando, entdo eles cansaram de nadar e ficaram
sentados no banquinho sé molhando os pés. Ai, depois, eles sairam da agua,
foram tomar agua no bebedouro, voltaram e pegaram uma agua de coco e um
pastel, ai eles tomaram, comeram e depois foram nadar.

Com esta ultima histéria nos despedimos. Eles sairam rapidamente, pois
ja estava no horério de saida da escola.
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Resumo do segundo encontro

O segundo encontro foi no dia seguinte, no mesmo horéario. Chegamos
na escola e percebemos que os alunos ainda n&o haviam chegado,
perguntamos por eles e a inspetora nos informou que neste dia, um pouco
antes de nossa chegada houve um tiroteio no bairro e talvez por este motivo as
criangas ainda estavam chegando. Depois de quinze minutos os alunos ja
estavam na escola.

Fomos busca-los novamente na sala de aula. Levantaram prontamente e
ja nos dirigimos para mesma sala do dia anterior. Organizei a sala do mesmo
modo, colocando os colchonetes em um semicirculo. Chegaram e se sentaram.
Comecei explicando a atividade do dia. Disse que fariamos um desenho
coletivo e perguntei se eles sabiam o que era isso, alguns me responderam
que era um desenho que todos faziam juntos e eu concordei explicando que
fariam um desenho em conjunto com o tema como € o meu mundo, 0 meu dia
a dia, o que eu faco etc.

Distribui os lapis de cor e o papel para o desenho. Rapidamente,
pegaram os lapis e comecaram os desenhos. Cada um foi para um lado do
papel e comecou a desenhar individualmente e assim continuaram até o fim da
atividade. A atividade de desenhar durou 30 minutos.

Logo que comecaram a desenhar Tomas disse que seu dia néo tinha
sido muito bom e contou que havia apanhado de um parente. Os outros
participantes escutaram a histéria e comecaram a contar histérias em que eles
proprios haviam se machucado.

Durante a elaboracdo do desenho, os participantes conversaram
bastante sobre coisas do cotidiano, como o dia a dia na escola, 0s amigos,
familias etc. Falaram também de um colega de sala que tém deficiéncia
auditiva, contando que ele era muito esperto e fazia tudo que lhe era pedido
muito bem.

Enquanto faziam os desenhos, Will e Gustavo se mostraram bastante
agitados, levantando varias vezes, correndo pela sala e vestindo as fantasias.
Tomas e Leandro se envolveram mais com a atividade de desenhar,
conversando e contando sobre seus desenhos enquanto os faziam. Bianca e
Julia participavam das conversas que aconteciam simultaneamente ao

desenho, mas estavam mais concentradas na atividade.
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Assim que terminavam seus desenhos, o0s participantes iam se
levantando e brincavam com as fantasias disponiveis na sala. Eles utilizaram
as fantasias de alguns animais como macaco e ledo e brincavam imitando
estes animais. Também usaram as fantasias de mago, caubdi e bruxa correndo
pela sala e brincando de faz de conta, fingindo serem 0s personagens
fantasiados.

Assim que terminaram chamei todos para me contarem sobre o0s
desenhos. Enquanto ouvia as historias, as outras criancas que ndo estavam
contando se dispersavam, brincando com as fantasias e conversando sobre
outros assuntos. Deste modo, os participantes ndo escutaram as histérias um
dos outros com atencéo.

O primeiro a me contar sobre seu desenho foi o Gustavo. Explicou que
desenhou "um carro, com o diabo em cima, um caminho para o alto e uma
pessoa no topo. Do outro lado do papel desenhou um sol. Pedi para me contar
0 que era seu desenho e ele explicou que era um diabo que pegou uma pessoa
gue estava andando na rua e a “estripou” (tirou suas tripas), deixando sé os
0sso0s. Julia acrescentou que ele estava passando, ai levou um choque e virou
s6é o p6. Neste momento, Julia e Leandro colaboraram na explicagcdo do
desenho. Esta foi a parte feita por Gustavo no desenho coletivo:
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Em seguida, Bianca me explicou que desenhou um prédio, uma arvore,
um homenzinho caindo no mar, e uma cidadezinha pequenininha ao lado. E
contou que tem uma pessoa pulando no mar, ao lado de um hospital, onde tem
uma ambulancia proxima. Pergunto o que eles estédo indo salvar e ela me diz

gue nao sabe. Esta foi a parte feita por Bianca no desenho coletivo:
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Depois, perguntei para Julia sobre seu desenho. Ela disse que fez uma
cidade e contou a historia de uma menina. “Aqui € a casinha dela, aqui € ela, ai
acordou, foi pro parque da agua branca... ai ela tava no Parque da Agua
Branca, ela sentiu um cheirinho da comida da méae dela ai voltou pra casa
dela”. No desenho tem uma casa com janelas e cortinas, uma menina ao lado
com um baldozinho dizendo “Acordei feliz!"!”, ao lado ha uma flor, um coracéo
com um cordao, sol nuvens e o parque da agua branca. Esta foi a parte feita
por Julia no desenho coletivo:

Acompanhando a ordem dos desenhos no papel, perguntei o que o Will
tinha desenhado e ele me falou sobre o desenho de forma breve, estava
agitado e em pé enquanto contava, logo que terminou de contar, voltou a
brincar. Ele desenhou um carro de um lado do papel e um banco do lado
oposto. Contou que desenhou um carro que ia comprar dinheiro |4 no banco
para gastar numa loja de skate e esclareceu que néo iria roubar o dinheiro do
banco, como foi sugerido por outro participante. Peco para ele me contar mais,
mas ele diz que acabou. Pergunto se este € um carro daqueles que ele tinha
comentado que gostava e ele me responde que sim. Estas foram as partes
feitas por Will no desenho coletivo:
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(Carro)

(Banco)

Com isso, Tomas, que estava ao lado, contou sobre seu desenho. O
desenho do Tomas tem varios elementos e ele contou vérias histérias, muitas
delas de dificil compreensédo. Narrou a seguinte histéria: “Era uma vez, um
homem soltando gosma poluindo o planeta. Entdo foi dar um golpe e o lobo
comeu ele, mas o lobo ficou cheio de poluicdo. Ai o lobo ficou do mal, ele era
do bem. Ai entdo o guardinha foi ver se estava tudo bem, e o lobo logo comeu
0 corpo e as pernas do guarda”. Perguntei por que o lobo comeu o guarda e ele
me disse “que foi porque ele ndo gostava das pessoas, ele sO gostava dos
lobos. E contou que o lobo inventou um carro que era estuprador. Entdo ele
pegou, ai ele colocou chama dentro dele, ai ele ficou assim, ai o carro comeu
toda a carne, ai esfaqueou ele, ai ele estava bebendo, ai e ele era amigo da
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morte. Ai a morte disse agora estamos quites”. Esta foi a parte feita por Tomas
no desenho coletivo:

Por fim, Leandro que aguardava pacientemente enquanto todos estavam
brincando, contou que desenhou o0 mundo do skate, onde sé tinha pessoas que
andavam de skate. Relatou a histéria “de um homem que construiu um foguete
e pulou de marte. Em marte tinha extraterrestres para pegar as pessoas que
tinham neste planeta. Ai ele pulou de marte e caiu bem no planeta vulcanico e
se gueimou todo. Ele queimou essa parte aqui (indicou a barriga), ai o cara
pegou ele, colocou uma roupa preta aqui nessa parte dele (indicou as pernas e
os bracos). E ele ficou respirando assim (mostrou que ele respirava
lentamente) porque tinha um negdcio aqui assim (indicou um respirador na
boca). E depois contou de um menino de skate, o outro de preto veio bateu
nele e ele ficou aqui atras depois saiu fora”. Esta foi a parte feita por Leandro
no desenho coletivo:
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Depois que me contaram as historias de seus desenhos, Will, Julia e
Gustavo fizeram um teatro com os fantoches. Apresentam alguns personagens
como a ovelha, o saci-pereré e o ledozinho. No meio da apresentacao, todos
entraram atras do balcdo para apresentar junto. O grupo que estava se
apresentando ndo gostou e combinamos que o Leandro, a Bianca e o Tomas
poderiam se apresentar depois. Will faz um personagem que se chama Kiko e
gue conhece uma menina muito bonita, neste momento da beijos na
personagem de Julia, que bate no Kiko e diz que ele é muito desesperado.
Depois o outro grupo fez o teatro brincando com os fantoches sem contar uma
histéria, apenas brincaram com o teatro e as personagens.

Quando terminaram, guardaram todas as fantasias e fantoches que
estavam brincando e nos despedimos. O tempo de duragéo de toda a atividade
foi de 43 minutos.

O desenho elaborado pelos participantes ndo foi considerado uma
producao coletiva, pois cada participante desenhou separadamente.
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Resumo do terceiro encontro

Mais uma vez, fomos buscéa-los na sala e nos dirigimos para sala de
musica juntos. Neste Ultimo dia preparei uma devolutiva para os participantes
apresentando aquilo que eles me contaram nas atividades.

Fiz uma apresentacdo em Power Point e organizei os colchonetes de
modo que fizéssemos uma roda para todos enxergarem a apresentagdo no
notebook.

Comecei 0 encontro dizendo que neste dia iriamos conversar sobre o
que fizemos nos dias anteriores, e que eu gostaria que eles pontuassem se
compreendi bem o que eles contaram.

Depois gue todos estavam sentados e familiarizados com meu notebook
comecei a apresentacao. Iniciei com um slide contendo desenhos de tudo que
eles disseram que gostavam. Cada item aparecia de um modo diferente na tela
e eles ficaram muito entretidos e animados com a apresentacdo. Foram se
identificando com os desenhos que apareciam e reconhecendo quem tinha
mencionado cada coisa, como por exemplo, pebolim, futebol, bonecas

(Monster High), video-game (GTA) etc. Veja o slide:

Coisas que vocés gostam

Em seguida, mostrei um slide com desenhos daquilo que eles
mencionaram que nao gostavam, como feijdo, futebol, sala de artes etc.
Fizeram o mesmo movimento de se reconhecer nos desenhos e de comentar

sobre aquilo que haviam contado no dia. Segue o slide:.
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Coisas que vocés nio gostam

Sendo assim, apresentei outro slide (anexado a seguir) contendo uma
das maquetes construidas. Eles logo reconheceram de quem era a maquete.
Devolvi a eles 0 que havia compreendido da historia e 0 que era cada parte da
magquete. Enquanto eu falava eles iam me completando e concordando com o
que eu estava dizendo. Ficaram animados e ansiosos, falando sobre a
maquete antes mesmo de eu poder me pronunciar. Retomaram a histéria e
confirmaram aquilo que ja tinham contado, adicionando mais alguns detalhes e

lembrando quem havia contado cada parte.

constmng;io da ci_dadc i

al o(-’ ‘_.
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Em seguida, apresentei a outra maquete, elaborada pelo outro grupo. Os
participantes do outro grupo estavam ansiosos para ver a sua maquete. Assim
gue a mostrei eles foram apontando e contando o que era cada parte. Retomei
um pouco da historia que eles me contaram e perguntei se a Julia ou a Bianca
gostariam de adicionar algum elemento a histéria, ja que no dia ndo contaram a

histéria. Elas completaram um pouco a histéria que o Gustavo havia contado.

Construcio da cidade

No fim, apresentei um slide com o desenho coletivo. Eles logo
identificaram o seu préprio desenho e o desenho dos colegas, porém, quando
fui contando a histéria que cada um havia me contado eles se dispersaram um
pouco, brincando novamente com as fantasias. Estavam bastante agitados,
mas, conforme ia contando o que me lembrava das histdrias de cada desenho

eles iam complementando.
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Desenho coletivo

onw A =L

Ao final dos slides, perguntei se gostariam de acrescentar alguma coisa
as maguetes ou aos desenhos, mas disseram que ndo. Entdo, devolvi para
eles que eu havia compreendido que falaram bastante sobre a morte, sobre
coisas que machucam, mas também falaram de esportes e de coisas que eles
gostam de fazer. Escutaram sem fazer comentario algum. Deste modo,

despedimo-nos e encerramos NOSS0S encontros.

[ll.Il— Analise dos encontros

Serd realizada uma leitura dos encontros a luz da compreensédo de
Heidegger, a fim de compreender com as atividades e com as falas dos
participantes como se mostraram os modos de ser crianga no mundo, qual o
mundo que se desvelou a partir das manifestacdes nos encontros e quais
possibilidades de ser-crianca que se pode observar.

Para tal, buscou-se uma aproximacdo de algumas ideias centrais de
Heidegger, comecando pelo modo como o mundo foi expresso por eles, e em
seguida, o ser-com-o0s-outros, disposicao afetiva, compreensdo e linguagem.
Em alguns momentos foi apontado o entrelacamento entre tais ideias,
antecipando e retornando a algumas delas, ja que o0s existenciais estéo
absolutamente relacionados e ndo ha momento algum em que um acontece de
modo separado do outro. O que se buscou aqui foi uma leitura de como as
criancas mostraram seus modos de ser, a luz desses existenciais.
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Os desenhos foram compreendidos como a expressdao de um modo
como a crianga apresenta 0 mundo e a si mesma. Para analise, seréo
consideradas as falas que acompanharam as maquetes, os desenhos e as
conversas que contaram sobre seus mundos.

Foi possivel perceber que o mundo expresso pelas criancas has
maquetes diz respeito apenas ao mundo publico, citando cidades com praias,
pracgas, bancos, lojas, prédio em construcédo, refeitério, sem casas ou algo que
se refira a vida privada destas criancas.

Outro aspecto importante foi o nome “Hollywood” dada a uma das
cidades onde havia a Praia Grande. Este € um nome que indica um lugar
distante do que € vivido, o mundo do cinema, do faz de conta, que pode
apontar para uma associacdo com a Praia Grande para estes participantes.

Nota-se, nas histérias contadas nas maquetes, varios elementos que
chamam a atencg&o. O primeiro foi o papel dos idosos desvelado nos relatos. E
possivel notar pelas histérias uma relacdo de cuidado atencioso das criancas
com relacdo aos idosos, indicando o modo que elas compreendem e se
relacionam com eles.

No trecho a seguir, pode-se perceber a compreenséo de “mundo” e do
ser dos entes que se tornam acessiveis dentro do mundo, no caso, 0s idosos.
Podendo ressaltar o olhar para eles com suas caracteristicas e possibilidades,

compreendidas pelas criangas neste trecho.
Trecho 1:

Will e Leandro contando sobre a histéria de sua maquete:

Will: Era uma vez uma cidade chamada Hollywood. Que tinha uma

pracinha na frente da praia.

Leandro: Uma pracinha que so6 tinha velho comendo pipoca dando pros

pombos.

Will: E, dando pros pombos. E |4 tinha uma casa de esportes, todos os
velhinhos ia |a praticar os esportes, pra esticar um pouquinho a perna. Ai
tinha um monte de velhinho gordinho porque sé tomava agua de coco.

Ai o velhinho saiu, foi la na casa de esporte...

Will: Dai o velhinho foi pra casa de esporte, foi praticar.
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Tomas: Ai ficou gostoséao.
Will: Ai foi na casa de coco, tal e tal.

Leandro: Ele atravessou a ponte, desceu a escada e subiu aqui... Isso
aqui tinha uma plataforma. Ai tinha uma escada e subia, era uma loja

grandona de pastel tipo de uma feira.

Will: Ai ele foi I& na mesinha comeu, comeu... ai ele subiu, ai ele pegou
0 pastel pagou, pegou o pastel pra mulher dele foi l1&. Oi mulher, tchau

pastel. Foi l4 na pracinha fumar um cigarro.

A partir da historia contada pelas criancas sobre os idosos, vé-se a
expressdo da compreensdo de um modo de existir apreendido por elas. O
modo como elas compreendem o mundo circundante constituido por idosos e o
ser-com que se da através de um cuidado atencioso.

Outro aspecto que se desvelou foi o modo que se manifestou a
compreensao da morte. O ser-ai j4 esta langado como ser-para-a-morte desde
sempre e podemos perceber por estes trechos, que esta possibilidade esta
presente, mas ainda ndo surge sempre como finitude para estas criangas, ou
seja, ndo ha a compreensdo da morte como uma interrupcéo definitiva da vida.
Isso nédo indica que elas ndo cuidem de si atravessadas pela temporalidade,
mas sim que tal possibilidade ndo se revelou ainda.

Foi selecionado um trecho em que € possivel perceber que a morte

aparece como uma consequéncia a agressao ou acidente.

Trecho 2:

Julia: Aqui era a Praia Grande, ai aqui era aquelas arvores, aqui era o
banco, ai o moco foi sentar no banco ficou pensando, as arvores
bonitas, ai teve uma hora que ele queria ir pra agua, ai tinha um aviso

aqui que tinha um tubarao.

Julia: Ai depois ele foi na cidade, ai ele foi pro mar e viu que tinha um

aviso de tubarao e ele foi no mar e depois ele morreu.

Neste trecho ndo estd claro se ha a compreensdo da morte como

finitude, porém, no trecho a seguir, surgem diferentes entendimentos com
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relacdo a isso. No momento em que Tomas esta contando sobre uma agresséo
vivida por ele, Will diz que “ele bateu a cabega no chdo e morreu”, falando de
uma consequéncia da agresséo, sem se referir a morte como uma condi¢&o de
finitude. No entanto, Tomas e Leandro respondem dizendo que Tomas nao
poderia ter morrido, jA que continua vivo, trazendo a compreensao da morte

como uma interrupgao definitiva.

Trecho 3:
Tomas: Eu tava sentado no sofa, ai eu tava la desenhando. Ai...
Leandro: Assistindo Ben 10.

Tomas: Ai depois meu [parente] colocou um CD de mdsica, ai nos
ficamos ouvindo musica né, ai depois meu tio comecou me bater e
comecou ficar com pezdo dedo sujo na minha cara. Ai depois ele ficou
me batendo, ai depois meu outro [parente] ficou |a, ai depois ficou me
batendo também, depois ele me jogou, eu bati as costas no guarda
roupa da minha [parente].

Aline: Nossa, Tomas! Que ruim.

Tomas: Ai, pronto, ai sai do banheiro fui la pra fora, ai fiquei la fora, ai
depois ele me mandou descer, ai mandou subir, ai eu: ndo. Ai ele
mandou eu subir de novo, eu: ndo, ai ele: sobe, eu: ndo, eu quero ficar

aqui em baixo, ai ....

Tomas: ele falou dou cinco minutos pra vocé subir ou sendo desco ai e
te trago pela orelha. Ai depois eu estava la embaixo, eu nem subi. Ai ele
foi 14, puxou o meu pé... eu tava no muro, no muro alto, ai eu cai assim

do muro...
Will: Ai vocé bateu a cabeca no ch&o e morreu.
Leandro: Ele esta vivinho aqui do meu lado.

Tomas: E, como que eu vou morrer se eu estou aqui vivinho.

Nesses trechos a nocédo de temporalidade séo atreladas tanto a finitude
(Leandro), como a ideia momentanea de término, 0 que nos conta como se

mostra o ser-para-a-morte para estas criangas.

74



Para além da compreenséo acerca do que foi expresso nas elaboracdes
relacionadas as maquetes, foi possivel compreender quais mundos se
desvelaram por meio das conversas e histérias dos desenhos.

Pode-se compreender que o mundo vivido e percebido por estas
criangas tinha a violéncia permeando sua compreensdo de mundo. O tema da
morte e da violéncia apareceu tanto nos desenhos e maquetes construidas,
como nas falas e historias contadas, e surge de modo muito comum a todos,
nao ha estranhamento algum destes elementos por qualquer participante do
grupo, o que indica que ha compartilhamento deste mundo pelo grupo. Isto ndo
quer dizer que esta violéncia esteja presente em suas casas Ou nas suas
relacbes pessoais, possivelmente a violéncia estd exposta também nos
desenhos e em outros elementos que eles tém contato, e se fez presente no
segundo dia do encontro por conta do tiroteio que houve nas redondezas antes
da entrada deles na escola.

Nota-se estas observagbes no trecho a seguir, que se refere a um
momento em que Tomas relata um acontecimento violento em sua vida. Em
seguida, os outros participantes contam histérias em que também se
machucaram de alguma forma, acolhendo e demonstrando uma empatia e
colaboracdo do grupo com o participante. Esta cena também explicita a
“‘mundanidade do mundo em geral” vivida neste grupo. Fala de um mundo
compartilhado pelos participantes e conta do modo com que eles percebem o
que vivem.

Trecho 4 (em continuacdo a narrativa de agressdo de Tomas por um

parente, ver trecho 3)

Will: Ai vocé bateu a cabeca no chdo e morreu.

Leandro: Ele esta vivinho aqui do meu lado.

Tomas: E, como que eu vou morrer se eu estou aqui vivinho.

Gustavo: O pro (professora), teve um dia que eu tava jogando, a bola

me empurrou, eu bati as costas bem na quina da trave.

Aline: Que ruim.
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Julia: O pro sabe o que aconteceu comigo? A lanca do portdo entrou

dentro do meu pé.

Aline: E ruim né?

Will: Pro, sabe o que aconteceu comigo?
Julia.: Eu nem andava.

Will: Eu tava na Bolivia, ai eu fui levar a minha égua, ai minha égua me

levou, ai eu bati o pé no pau, ai ficou um buraco assim.

Aline: Nossa Will, que coisa ruim. Por que vocé estava na Bolivia?
Will: Porque tem fazenda la.

Aline: Sua [parente] é de 1&? Alguém da sua familia é de 14?
Gustavo: O [parente] dele, vocé fala.

Will: Mentira.

Gustavo: Ele falou que o [parente] dele matou uma cobra, matou um

ledo.
Will: Ele ndo tem uma arma, vai la ver.
Aline: Fala Leandro.

Leandro: Um dia eu tava na sala da minha [parente], ela falou pra eu

ficar 14, que ela desceu...

Leandro: ai eu desci junto, que ela ndo deixou, mas eu desci. Ai eu

fiquei girando e tal, ai eu bati a cabeca levei trés pontos.

Durante o0s encontros, 0s participantes contaram histérias que se
machucaram, seja por alguma agressao, descuido ou desobediéncia. Pode-se
observar que os familiares surgem como aqueles que por vezes estédo
envolvidos nas situacbes de agressao, mas muitas vezes surgem cOmo
protetores.

O tema da violéncia e morte também surgiu na elaboracdo dos
desenhos. Conforme desenhavam os participantes falavam de jogos e

desenhos violentos, o0 que pode ser encontrado também nas historias que
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criaram para seus desenhos. Foram selecionados dois trechos em que Tomas

e Gustavo contam sobre eles ao explicar seu desenho.

Trecho 5:

Tomas: Pera. O meu € assim, era uma vez, tinha um homem soltando
gosma poluindo o planeta. Entdo foi dar um golpe e comeu ele, mas ele

ficou cheio de poluido...

Aline: O lobo comeu ele?

Tomas: E, ai ele ficou do mal. Ele era do bem, ai...
Aline: Que que é, o homem da gosma?

Tomas: E. Ai ele soltou nele, ele comeu, ai ficou do mal. Ai entdo o
guardinha foi viu se tava tudo bem ai depois ele logo comeu o corpo e as

pernas. Cabeca tava com bigode...
Aline: E porque ele comeu ele?
Tomas: Porgue ndo gostava das pessoas, ele s6 gostava dos lobos.

Tomas: Ai o lobo inventou um carro que era estrupador. Entdo ele
pegou, ai ele colocou chama dentro dele, ai ele ficou assim, ai o
estrupador saiu toda a carne comeu tudo, tudo, ai esfaqueou ele assim,
ai ele tava bebendo, ai e ele era amigo da morte. Ai a morte, agora

estamos quites.

Trecho 6:

Aline: Gustavo o que vocé fez?

(...

Gustavo: E o diabo.

Aline: E essa pessoa aqui, Gustavo?
Gustavo: Que pessoa?

Aline: Aqui, o que é?

Gustavo: E a pessoa sendo estripada.
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Aline: Estripada? O que é ser estripada?
Leandro: Tirar a tripa e ficar s6 o esqueleto.

Gustavo: Por causa que ele tava passando na rua e o diabo faz isso dai

do nada.
Aline: Nao entendi direito ainda, Gustavo.

Julia: Ele tava passando ai encontrou levou um choque e virou s6 o po.

7

O que chama atencdo nestas historias € a quantidade de elementos
violentos. No entanto, € possivel pensar que alguns destes elementos tenham
sido influenciados pelos momentos de conversa durante o desenho. Conforme
elaboravam seus desenhos os participantes falavam sobre filmes e jogos que
continham agressoes.

Os personagens que se revelaram nas historias das maquetes e dos
desenhos foram: os idosos, a mae, o homem soltando gosma, o guardinha, a
morte, o lobo, o diabo, a pessoa sendo estripada, a pessoa caindo no mar, a
pessoa andando de skate e os extraterrestres. Estes apontam para modos de
ser-com revelando relacdes de cuidado, no caso dos idosos e da mae, e
relacfes agressivas no caso do lobo, do diabo, do homem soltando gosma, do
guardinha, da morte e da pessoa sendo estripada. Com isso, pode-se pensar
que o ser-com se da de modo agressivo ndo sé com os parentes, mas também
com seres criados por eles, trazendo a ideia de que coisas ruins acontecem
muitas vezes sem motivo, como foi apontado pela histéria de agressdo de
Tomas e pela historia do desenho do Gustavo.

Depois das historias contadas, o0s participantes montaram uma
apresentacao de fantoches, com algumas fantasias e bonecos que ja estavam
na sala de mdusica. As apresentacdes eram de animais e bonecos que
representavam mitos, como o saci-pereré. O que nos permite pensar que eles
habitam estes dois mundos, o mundo da violéncia nas histérias dos desenhos e
o da fantasia na apresentacao dos fantoches.

O Unico desenho e historia que se diferenciou do grupo por ndo conter
elementos violentos foi o elaborado por Julia, em que narra uma historia que

diz de seu mundo permeado pela sua casa, familia e entorno, como o parque.
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Trecho 7:

Julia: Aqui é a casinha dela, aqui é ela, ai acordou, foi pro parque da
agua branca...

(Julia foi interrompida, mas continuou contando)

Julia: Aqui ta indo pra Agua Branca, ai ela tava no Parque da Agua
Branca, ela sentiu um cheirinho da comida da mé&e dela ai voltou pra

casa dela.

Neste trecho, conta um pouco de seu mundo fora de casa e de sua mae,
como uma relacéo de cuidado que se da de modo zeloso.

Através dessas passagens, foi possivel compreender que o ser ndo se
constitui como um ser isolado dos outros e do mundo, este somente é com-0s-
outros. O “com” é uma determinagcdo do ser-ai, 0 mundo € sempre o0 mundo
compartilhado com os outros e este ser-com pode se dar de varios modos.

Durante os encontros, foi possivel conhecer os modos de ser-com que
se mostraram ali, seja através do contato comigo, com 0s outros participantes e
mesmo atraveés de historias. No trecho a seguir, nota-se um modo de ser-com-
o-outro que se da pelo elogio e pela critica. Vé-se isso no momento da
apresentacao de cada participante, Tomas e Julia falam sobre Bianca, antes
mesmo desta se apresentar. Tomas usa um tom de critica, dizendo que Bianca
“atormenta” falando todas as coisas que ela sabe fazer, e Julia a elogia,

dizendo que ela faz a licdo de modo muito rapido.

Trecho 8:

Bianca: Meu nome é Bianca...
Tomas: Ela é muito inteligente
Julia: E ela faz a ligdo muito rapido.
Bianca: — Ah, chega.

Tomas:- Ela sabe todas as aulas. Ela fica atormentando falando todas

as coisas que ela sabe fazer.
Bianca: Chega.

Aline: T4 bom, vamos deixar ela se apresentar agora.
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Bianca: Eu tenho oito anos, eu gosto da moranguinho e de educacao

fisica.

Percebe-se, neste trecho, que Bianca se apresenta diferentemente do
que foi colocado pelos dois participantes, contando de si pelo brincar e pela
aula de educacao fisica.

No trecho a seguir, os participantes estdo contando de um colega de
classe portador de deficiéncia visual. Observa-se o modo com que o grupo
compreende o0 outro e diz de um modo de ser-com-o-outro que se da através
do cuidado atencioso. Ha aqui uma compreensao do outro que é compartilhada

e cuidada de modo respeitoso.

Trecho 9:

Tomas: Pro, € pro Marquinho isso aqui. (se refere ao braile na caixa)
Aline: Quem é o Marquinho?

Leandro: O Marcos é...

Will: é deficiente visual.

Aline: Ah é?

Leandro: E, e ele é o mais esperto da sala.

Julia: Ele escreve na maquina de braile dele.

Aline: Ai ele 1é em braile assim? (me referindo a caixa)
Julia: E, 1é certinho.

Bianca: eu também sei ler um pouquinho.

Bianca: Vocé sabe? Ele que te ensinou?

Julia: Nao, ela vé na internet.

Aline: Vocé aprendeu na internet Bianca?

Bianca diz que sim com a cabeca.

O ser cuida de existir numa determinada disposicédo afetiva, esse € o

modo que este estd no mundo com o0s outros. Neste trecho, em que eles
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contam sobre o colega de sala, pode-se perceber como eles cuidam do modo
de cuidar desta relacdo atravessados pela disposicdo afetiva (tonalidade
afetiva) atenciosa. E possivel falar da disposicdo atravessando todos os modos
com que 0s participantes entraram em contato seja comigo, ou com as
atividades.

A disposigéo se mostra na expressao da afetividade, na colaboragéo nas
atividades, na agitacdo, na alegria e na aceitacdo quanto as historias de
violéncias contadas, mostrando um n&do espanto com a violéncia sofrida pelo
colega e uma simpatia com relagcéo ao outro.

A tonalidade afetiva € o modo 6ntico e mais cotidiano de dizer sobre a
disposicdo, € um modo de experimentarmos 0 mundo, um estado de humor
gue modifica nosso modo de entrar em contato com as coisas que vém ao
NOSSo encontro.

Os modos de ser sdo permeados pela disposicdo e a partir dela
compreendemos. O compreender, existencial fundamental do ser-ai, esta
sempre afinado pelo humor e néao diz respeito a compreensao de algo, mas sim
de um modo de existir.

A compreensao se expressa na linguagem e a fala é a articulacao desta
compreensibilidade. A compreensibilidade do ser-no-mundo pronuncia-se como
fala. Sendo assim, o compreender esta vinculado a escuta, que se da na
abertura existencial do ser-ai enquanto ser-com-0s-outros.

Nota-se, na transcricdo, que houve uma fragmentacdo nas narrativas
das histérias individuais. Durante a narracdo das histérias dos desenhos é
possivel reconhecer que ndo ha uma estrutura linear, com comeco, meio e fim.
Foram necessarias varias perguntas para compreender as histérias, pois as
construgdes foram fragmentadas e se perdiam nas conversas paralelas com os
colegas. Um exemplo esta na constituicdo da narrativa no trecho a seguir que

se refere a histéria narrada por Bianca:
Trecho 10:

Aline: E vocé Bianca?
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Bianca: Eu fiz esse prédio, eu fiz uma arvore, eu fiz um homenzinho
caindo no mar, eu fiz isso, barro, eu fiz isso aqui. (vai contando sobre

seu desenho apontando em cada coisa)

Aline: Que é o que?

Bianca: Aqui € uma cidadezinha pequenininha.
Aline: Uma cidadezinha pequenininha?
Bianca: E.

Aline: E tem uma pessoa pulando no mar?

Bianca: E.

Aline: E essa cruz em cima, o0 que que é?

Bianca: E um hospital, uma ambulancia.

Aline: Um hospital, uma ambulancia. O que eles estao indo salvar?

Bianca: Nao sei.

E possivel apontar que ndo houve uma narrativa linear, a historia que se
transforma em uma descricdo do desenho, compds-se a partir de perguntas
feitas sobre o desenho e a histéria.

Observa-se também que houve uma diferenca entre as narrativas
elaboradas coletivamente nas maquetes, e aquelas elaboradas individualmente
nos desenhos. O grupo formado por Will, Leandro e Tomas construiu uma
histéria a partir da maquete que apresentava uma continuidade (veja o Trecho
1), diferente do que aconteceu ao contarem seus desenhos.

A Unica narrativa sobre o desenho que se diferenciou deste modelo foi a
da Julia. Ela conta uma histéria com comeco, meio e fim (Trecho 7). O que
permite pensar que a Julia teve um modo de se aproximar de mim, que
correspondeu ao convite feito para das atividades, enquanto 0s outros
participantes se mostraram de outros modos, que nem sempre correspondiam
ao que havia sido solicitado. Estes contavam historias sobre si de modo alegre
e empolgado, apresentando outros modos de ser por intermédio de conversas
e mimicas. Este movimento de mostrar-se também aconteceu com a Julia,

porém, ela o fez pela aceitacéo e realizacdo das atividades.
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Compreende-se que estes modos de ser, de se mostrarem atraves de
outros jeitos que ndo estdo na realizacao da atividade proposta, deu-se como
um jeito deles contarem que estavam mais interessados na relagdo conosco,
do que na atividade propriamente dita. Deste modo, as conversas que
ocorreram paralelamente as atividades, constituiram as informacbes que
utilizadas para compreendé-las.

Sendo assim, partindo destes dados, foi possivel compreender alguns
modos de ser-no-mundo e ser-com manifestados pelos participantes. Ficou
evidente que o ser-com se da de modo atencioso quando relacionado aos
idosos, a mae, e aos amigos, como por exemplo, o colega de sala citado
(Marcos).

Percebe-se também que, em todos 0s encontros, 0s participantes
falaram bastante de morte e de aspectos violentos, mas falaram igualmente de
esportes, como o futebol, e de coisas que eles gostam de fazer, como jogar
videogame e brincar de boneca, trazendo uma grande diversidade de
elementos. Contaram um pouco como € a sua relacdo com seus familiares,
sendo estes o0s tios, avds e maes, e como eles compreendem o0 mundo que o
circundam.

Houve desenhos com histérias mais violentas como os de Gustavo e
Toma, e todos do grupo contaram, em algum momento, algo com aspectos
agressivos. Durante a producdo do desenho, os participantes conversavam
sobre desenhos, jogos violentos, filmes de terror e sobre episddios em que
haviam se machucado. Sendo assim, considera-se estas historias de morte e
violéncia como uma producdo grupal e ndo um caso isolado. No entanto,
Tomas merece uma atencdo mais cuidadosa pela historia de agresséo
contada.

Estas possibilidades foram recortes dos mundos destas criangas, é 0
gue elas escolheram para dizer sobre si. As brincadeiras e conversas paralelas
as atividades apareceram como modos de mostrar um bem-estar e uma alegria

que esteve presente em todos os encontros.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo €, também, onde decidimos se amamos nossas
criancas 0 bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e
abandona-las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar
de suas méos a oportunidade de empreender alguma coisa
nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum.
(Hannah Arendt)

Comeco minhas consideracdes com Arendt (1954/2011) que enaltece as
criancas como possibilidade do novo e do imprevisto ao mundo, a fim de
apresentar a educacao como responsavel pela re-apresentacdo do mundo as
criangas.

Este trabalho inicia-se com o anseio de uma aproximacdo do olhar
fenomenolégico para criancas, para tal caminhou-se em busca da
compreensao de modos de ser crianga, mais especificamente na realizagao de
atividades grupais dentro de uma escola municipal na cidade de S&o Paulo. A
fenomenologia esteve como orientacdo na busca de um procedimento
cuidadoso que favorecesse um espaco de escuta para as criancas. Foram
realizados trés encontros, o primeiro com duas atividades, sendo uma de
apresentacdo e outra de construcdo de uma maquete; o segundo com a
producdo de um desenho coletivo; e o terceiro uma devolutiva do que foi
compreendido nos encontros.

Os modos de ser crianga que se desvelaram nos encontros revelaram
possibilidades de ser atravessada pelo cuidado atencioso, pela agressividade,
pela afetividade e solidariedade. Irei me debrucar sobre cada uma delas a
sequir.

A partir dos encontros foi possivel compreender um mundo
compartilhado que traz agressodes, podendo vir de acidentes, imprudéncias ou
de situagdes com parentes. Este mostra um mundo no qual o machucar-se
acontece. No entanto, ndo atribuimos a violéncia do meio ao conteudo dos
desenhos, ja que tais violéncias representadas estdo presentes também nos

desenhos animados e jogos infantis que eles compartilharam.
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Pode-se perceber, pelas atividades e conversas, que as histdrias com
componentes de violéncia ndo foram narradas com espanto. O que permite
pensar sobre 0 modo com que o mundo est4 sendo re-apresentado para estas
criancas. O mundo é apresentado a crianca pelo adulto, e € preciso atentar-se
para o0 modo com que esta relacdo se da e como o mundo vai se consolidando
ao olhar da crianca que o recebe. Compreende-se essa mediacdo como uma
relagdo de autoridade em seu sentido Arendtiano, em que a autoridade ndo é
uma imposicao, ela é o responsabilizar-se pelo mundo.

Sendo assim, 0 momento da devolutiva foi pensado no sentido de cuidar
destas criancas, sem retomar a violéncia trazida nas narrativas de modo
explicito, protegendo-os e re-apresentando o que eles trouxeram nas historias.
(Os casos de agressao relatados pelas criancas foram encaminhados com os
devidos cuidados).

Outro aspecto desvelado durante os encontros foi a importancia da
familia como constituinte de seus olhares sobre o mundo, sendo citada varias
vezes pelas criangcas como participantes de seu cotidiano, algumas vezes
através de uma relacdo com um cuidado atencioso e outras ainda vinculada a
situacdes agressivas. Percebe-se também os modos de ser-com-0s-outros no
cuidado de modo atencioso e zeloso na percepcdo dos idosos, que tem a
presenca associada ao cuidado, e na relacdo com os colegas de sala, no caso
do aluno portador de deficiéncia visual.

Foi possivel observar também que o modo com o grupo se deu expressa
um laco e um afeto entre eles que ja estava tecido na relacdo formada pelo
grupo de sala de aula. Sdo criancas muito receptivas e abertas ao outro. Vé-se
isso nos modos de ser-com que se mostraram nas relacbes do grupo
permeado pelas brincadeiras de lutas e conversas, histérias sobre a
convivéncia na escola e fora dela. Expressando um interesse maior pela
interacdo e vinculo formado comigo do que pelas atividades propriamente
ditas. E isto direciona a compreensdo de que 0 espago construido nos
encontros se deu através do vinculo formado, o que possibilitou que eles se
mostrassem da forma que o fizeram.

Esta é uma questdo importante ao realizar pesquisas que envolvem
criancas. E preciso estar aberto e sensivel para as possiveis modificacdes

necessarias no planejamento da coleta de dados e da analise. Muitos dos
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participantes se mostraram por outros modos e nao pela atividade prevista. A
pesquisa com criancas exige uma flexibilidade e atencdo para as possiveis
mudancas necessarias.

Por meio dos estudos realizados e dos encontros com as criangas
participantes foi possivel conhecer e compreender melhor como se da o ser-no-
mundo para estas criancas. Tais modos de ser que se desvelaram, dizem de
um contexto historico e cultural, no qual estas criancas estao inseridas, isto é
olhar para crianca a partir do mundo, compreendendo-a sempre em relagéo,
como ser-no-mundo. Entretanto, penso que além desta compreensao, este
trabalho aponta caminhos de como entrar em contato com as criangas e
compreendé-las.

O que se propbs foi um modo de olhar para crianca, baseando-se na
prépria crianca e ndo em uma teoria anterior sobre ela, compreendendo-as
como seres em sua completude e em suas tantas possibilidades.

Na busca da compreensao fenomenoldgica dos modos de ser crianca,
ndo foram desconsideradas as teorias desenvolvimentistas, mas houve a
construcdo de um olhar que compreende as criangcas historicamente,
compreendendo o modo de ser crianga sempre se constituindo no mundo com-
os-outros. Assim, como apontado por Ariés nas representacdes pictéricas do
mundo, a infancia s6 pode ser entendida no mundo, transformando-o e sendo
transformada por ele.

A violéncia que foi apresentada nos encontros, no inicio, ofuscou as
outras possibilidades que se mostraram. No entanto, com o decorrer da analise
foi possivel perceber varios outros aspectos em que estas criancas se
revelaram generosas e respeitosas com 0s colegas, doando-se no contato
conosco, e estando disponiveis e abertas aos encontros.

Com este movimento dos fendbmenos que foram ofuscados e depois
desvelados, percebe-se a importancia da abertura fenomenoldgica, como ela
pode se expandir e como as tonalidades afetivas podem estreitar a
compreensao acerca do que se conhece.

Este modo de ser disponivel ao outro que se mostrou, apesar da
violéncia em que estas criancas estdo expostas, impulsiona a pensar o modo
com que 0 mundo iré cultivar esta generosidade e doacao de si para o outro. O

que o mundo ira fazer com o mundo destas criancas? Esta é uma interrogacao
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gue me provoca a dar continuidade aos estudos destinados a criangas sob esta
perspectiva. O ser-ai na manifestacdo crianga continua se mostrando como um
interesse para mim. Tanto para saber mais sobre o fendmeno que se mostra,
como para as possibilidades da fenomenologia de desvelar isso. Este € um
tema sobre o qual me debrucei durante meu trabalho de conclusédo de curso,
mas que se coloca agora mais claramente como um afastamento do olhar
metafisico. E uma virada que impulsiona o compreender pelo olhar
fenomenoldgico.

Sendo assim, apos realizar pesquisas acerca do olhar fenomenoldgico
para a infancia, penso que seria importante a realizagdo de mais estudos sobre
modos de compreender fenomenologicamente as criancas, a fim de oferecer
novas perspectivas sobre o modo de lidar com elas.

Por fim, compreendo que estas criangas mostraram um modo de ser
que, apesar dos obstaculos trazidos, como a violéncia, ocorre de uma forma
prazerosa e entregue a vida. A colocacdo de Bachelard (1960) expressa este
sentimento que ilustra o que foi vivido nos encontros de modo simples, mas

muito rico.

“A crianca enxerga grande, a crianga enxerga belo.”
(BACHELARD, 1960, p. 97.)

87



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Trad. Mauro W. Barbosa. 72 ed. Sao
Paulo: Perspectivas, 1954/2011. 348 p.

ARIES, P. Historia Social da Crianca e da Familia. 22 ed. Rio de Janeiro:
LTC, 1981.

BACHELARD. G. A Poética do Devaneio. Trad. Antonio de Padua Danesi. 22
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1960/2006.

. A Poética do Espaco. Trad. Antonio de Padua Danesi. 72 ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 1957/2005.

BARBOSA, E. M. O processo de socializacdo infantil sob um novo olhar.
Revista Poiésis — vol. |, n. 1, pp. 20-34, jan/dez 2003.

BARROS, M. O livro das ignoragas. 8 ed. Rio de Janeiro: Record,
1916/2000. 104p.

CAEIRO, A. Poesia. 22 ed. Sado Paulo: Companhia das Letras, 2001.

CAMARGO, L. A poesia infantii no Brasil. Disponivel em:
http://www.blocosonline.com.br/literatura/prosa/artigos/art021.htm. Acesso em: 10

ago. 2012

COSTA, C. M.; GONZAGA, T. A; PEIXOTO, A. A POESIA dos Inconfidentes:
poesia completa de Claudio Manuel da Costa, Tomas Antbnio Gonzaga e
Alvarenga Peixoto. Org. PROENCA FILHO, Domicio (Org). Rio de Janeiro:
Nova Aguilar, 1996. 980 p.

CRITELLI, D. M. Analitica do sentido: uma aproximacao e interpretacédo do
real de orientacdo fenomenol6gica. 22 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1996/
2010.

DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. O planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. Trad. Sandra Regina Netz. Porto Alegre: Artmed, 2006.
432 p.

DOURADO, M. P. B. As contribuicbes de Heidegger para a compreenséo
das relacdes de cuidado em uma enfermaria pediatrica. Biblioteca Virtual
Fantasticas Veredas — FGR, Belo Horizonte dez. 2010, p. 2 de 20.

DRUMMOND DE ANDRADE, C. A verdade dividida. In: Contos Plausiveis.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1985.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1970/1993.
213 p.

. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996/2011.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do
oprimido, 42 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

88


http://www.blocosonline.com.br/literatura/prosa/artigos/art021.htm

FROTA, A. M. M. C. Diferentes concepg¢bes da infancia e adolescéncia: a
importancia da historicidade para sua construcdo. Estudos e Pesquisas em
Psicologia, UERJ, Rio de Janeiro, v. 7, n. 1, pp. 147-160, abr. 2007.

GAGNEBIN, J M. Sete Aulas sobre Linguagem, Memoaria e Historia. Rio de
Janeiro: Imago, 1997.

GOMES, B. M. S. A compreensdo das préaticas educativas no contexto
familiar, sob o olhar de criancas: um estudo fenomenolégico. DM Mestrado
em educacéo: psicologia da educacdo. Sao Paulo. PUCSP, 2009.

HEIDEGGER, M. Ser e Tempo. Trad. Méarcia de S& Cavalcante Shuback. 42 ed.
Petrépolis: Vozes, 1927/2009. 598 p.

. Todos nos... ninguém. Trad. Dulce Mara Critelli. S&o Paulo:
Moraes, 1981. 72 p.

A prelecdo: que € Metafisica? In: Conferéncias e escritos
filosoficos. Trad. Ernildo Stein. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1929/1991, pp. 35-44.
(Os Pensadores).

. Introducéo a filosofia. Trad. Marcos Antonio Casanova. 22 ed. Sao
Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 1928-29/2009. 432 p.

HERMANN, N. Hermenéutica e Educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

HUSSERL. E. A ideia da fenomenologia. Tradu¢cdo de Carlos Morujao.
Lisboa: Ed. 70, 1907/2008.

JOBIM E SOUZA, S. Ressignificando a psicologia do desenvolvimento: uma
contribuicdo critica a pesquisa da infancia. In: KRAMER, S. e LEITE, M. I.
(orgs.).Infancia: fios e desafios da pesquisa. 32 ed. Campinas: Papirus,
1996.

JOBIM E SOUZA, S.; PEREIRA, R. M. R. Infancia, conhecimento e
contemporaneidade. In: KRAMER, Sonia e LEITE, Maria Isabel F. P. (orgs.).
Infancia e producao cultural. Campinas, SP: Papirus, 1998.

KONDER, L. Walter Benjamin: o marxismo da melancolia. Rio de Janeiro:
Campus, 1988.

KRAMER, S.; LEITE, I. Pesquisando infancia e educacdo: um encontro com
Walter Benjamin. In: Infancia - fios e desafios da pesquisa. Campinas, SP:
Papirus, 1996. 13-38 p.

LAROSSA, J.; LARA, N.P. O enigma da infancia ou o que vai do impossivel ao
verdadeiro. In: Imagens do Outro. Petropolis: Vozes, 1998. pp. 67-86.

LISPECTOR, C. A paixdo segundo G.H. Rio de Janeiro: Rocco, 1964/1998.

MACHADO, M. M. O imaginario infantii como trabalho-em-processo.
Childhood & philosophy — Rio de Janeiro, v. 6, n. 12, jul./dez. 2010.

MARTINS, E.; SZYMANSKI, H. Brincando de casinha: significado de familia
para criancas Institucionalizadas. Estudos de Psicologia. v. 9, n. 1, 2004.

89



MARTINS, J.; BICUDO, M. A. V. Estudos sobre Existencialismo,
Fenomenologia e Educacédo. Séo Paulo: Centauro, 22 ed. 1983/2006

MERLEAU-PONTY, M. Merleau-Ponty na Sorbonne: Resumo de cursos
psicossociologia e filosofia. Trad. Constanca Marcondes Cesar. S&o Paulo:
Papirus, 1949-1952/1990. 317 p.

. Psicologia e Pedagogia da crianca. Sao Paulo: Martins Fontes,
2001/2006. 582 p.

POMPEIA, J. A; SAPIENZA, B. T. Na presenca do Sentido - Uma
aproximacao fenomenoldgica a questdes existenciais basicas. Sao Paulo:
EDUC/Paulus, 2004.

PRIORE, Mary Del (org). Historia da crianca no Brasil. Sdo Paulo: Contexto.
1991.

RAYOU, P. Criancas e jovens, atores sociais na escola. Como o0s
compreender? Educacédo e Sociedade. v. 26, n. 91, p. 465-484, Maio/Ago.
2005.

ROSE D. Andlise de imagens em movimento. In: BAUER MW, GASKELL G.
(Orgs). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som. Petropolis (RJ):
Vozes, 2002, pp. 343-364.

SZYMBORSKA. W. Paisagem em Gréo de Areia. Trad. Julio Souza Gomes.
12 ed. Lisboa: Rel6gio D agua editores, 1998. 360 p.

TROMBETTA, S. Inacabamento. In: STRECK, D. R., REDIN, E.; ZITKOSKI.
Dicionario Paulo Freire. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010, 439 p.

90



ANEXOS

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma
pesquisa intitulada “Uma compreensdo fenomenoldgico-existencial do ser crianca”.
Esta pesquisa esta sendo desenvolvida pela Psicéloga Aline Leite Barreto, sob
orientacdo da Professora Dra. Heloisa Szymanski. Ela é requisito de conclusdo do
Mestrado em Psicologia da Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC/SP).

O objetivo desta pesquisa é compreender a infancia e modos de ser crianca.
Espera-se com o resultado poder contribuir para o trabalho educativo de pais e
educadores. A pesquisa se realizard por meio de uma atividade em grupo gravada em
audio e video se vocé permitir. A atividade sera conduzida pela pesquisadora e nela
buscaremos compreender melhor a infancia e como as criangas compreendem o
mundo que vivem.

A participacdo de seu filho(a) é voluntdria, podendo desistir a qualquer
momento durante a realiza¢do da atividade.

Os dados colhidos serdo utilizados unicamente para esta pesquisa. A sua
identidade e a de seu filho(a) serdo mantidas em sigilo. A participacdo de seu filho(a) é
muito importante na realizacdo da pesquisa. Vocé e seu filho(a) ndo receberdo
nenhum incentivo direto para aceitar participar do estudo e ndo prevemos nenhum
risco pela participacdo. Devera ter também a anuéncia do diretor da escola.

Os dados desta pesquisa poderdo ser publicados em revistas cientificas e

congressos, preservando a identidade dos participantes, inclusive em fotos.
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Caso existam duvidas ou vocé queira se informar de mais detalhes sobre a
pesquisa, a pesquisadora esta a disposicdao a qualquer momento para responder seus
qguestionamentos. O telefone para contato da pesquisadora (inclusive ligacdo a cobrar)
é (11) 9 9861-1482. Para autorizar a participa¢do de seu filho(a) no estudo, vocé deve
assinar o final deste documento que esta em duas vias, uma delas é sua e a outra da

pesquisadora responsavel.

Pesquisadora: Aline Leite Barreto
RG: 35.259.251-5

CPF: 347.309.198-74
Contato: (11) 9 9861-1482

92



CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ) RG/CPF

, abaixo assinado, concordo que meu filho(a) participe do estudo

“Uma compreensdo fenomenoldgica-existencial do ser crianga”, como sujeito. Fui
devidamente informado(a) pela pesquisadora Aline Leite Barreto sobre a pesquisa,
seus objetivos, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e
beneficios decorrentes da participacdo de meu filho(a). Foi-me garantido que posso

retirar meu consentimento a qualquer momento.

Sao Paulo, de de 2013.

Nome do responsavel:
RG:
CPF:
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