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RESUMO
O objetivo desta pesquisa foi de apresentar a perspectiva de
professores, da rede publica estadual paulista, que ministram aulas no
projeto “Recuperacéo de Ciclo I’- voltado a atender os alunos que ao
final do ciclo |, correspondente aos quatro anos iniciais do Ensino
fundamental, ndo alcangaram os objetivos e foram encaminhados
para o citado projeto. A coleta de dados foi realizada através de
aplicacao de questionario a vinte e quatro professoras de diversas
escolas pertencentes a uma Diretoria de Ensino. O questionario era
composto de treze questdbes, sendo quatro de dados sdbcio-
demograficos e nove a respeito do projeto “Recuperacao de Ciclo I”,
progressdo continuada e ciclos de aprendizagem. Os resultados
mostram que as professoras que trabalharam no projeto centralizam
suas expectativas na necessidade de formac&o permanente, no
acompanhamento familiar e na motivacdo dos alunos, além da
adequacdo do material as necessidades de alfabetizacéo
apresentadas pelos alunos. Os resultados também chamam a atencéao
para as questdes referentes ao cotidiano escolar e os desafios
enfrentados para que o projeto “Recuperacéo de Ciclo I’ se torne de

fato mais uma oportunidade de aprendizagem.

Palavras-chave: progressdo continuada, ciclos de aprendizagem,

recuperacgao de aprendizagem



ABSTRACT

This research intends to show the perspective of the State of Sao
Paulo’s public school teachers about the project “Recovery of cicle I”.
The refered project was set up to help students who have not reachead
the minimum Knowledge objectives at the end of cycle I, that is, the
four initial years of the first level. The data collection was done with the
use of a questionnaire filled up by twenty four teachers from different
schools who worked in the project. The questionnaire have the total of
thirteen questions: four about social-demografic subjects; and the rest
about the project itself, about the “continuing progression” and about
the learning cicles. The results show that these teachers look forward
to get permanent self-development, and they also see the family’s
pupils support as something very important to the learning process, as
well as, the students motivation. Besides that, the teachers say it is
necessary to rethink the pedagogical material to the pupils’ learning
difficulties. The results also call challenges the project “Recovery of
Cycle I” has faced to truly become an additional learning opportunity to

those students.

Key words: continuing progression, cycles of learning, recovery of
learning
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Anexos

Introducao

Relatos da vivéncia de ser professor na rede publica
“Ndo é possivel fazer uma reflexdo
sobre o que é a educagdo sem refletir sobre

o proprio homem”. Paulo Freire

A presente dissertagdo de Mestrado tem o objetivo de contribuir na busca
de solugdes para questdes referentes a recuperagdo de aprendizagem, tal como
ela ocorre na proposta de progressao continuada.

A pesquisa refere-se ao projeto instituido na rede publica estadual de Sao
Paulo, conhecido como “Recuperagdo de Ciclo I”.

O projeto atende alunos que ndo atingiram os objetivos de aprendizagem
propostos para as quatro séries iniciais. Consequentemente, tiveram que cursar
mais um ano, com 0O objetivo de superar as dificuldades que encontraram
durante o ciclo I.

O ciclo |, na rede estadual de Sado Paulo, corresponde as quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental, conforme Resolu¢cdo SE n°4/98 da Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo.

Iniciei minha vida de professor em 1987. Durante quase vinte anos no
magistério tive a oportunidade de conhecer um pouco da estrutura organizacional
da educacdo publica estadual de S&do Paulo. Nestes anos fui professor de
Histdria, professor coordenador pedagégico, assistente pedagoégico de Historia na
Diretoria de Ensino, Vice-diretor de escola e atualmente sou Diretor de Escola
titular de cargo.

Ha muito tempo me preocupava com questdes proprias da escola. Sempre
me causou estranheza e indignagéo a falta de questionamento dos professores e
da sociedade sobre a retengdo do aluno. O que se ouve comumente € que a
crianga nao aprende, é incapaz, ou um dos varios termos criados, entre eles: que

nao tem pré-requisito, nao tem base, ndo tem interesse, a familia ndo colabora, é



imaturo, é dislexo, € hiperativo e mais recentemente que o aluno nédo tem
competéncia e habilidade. Mentiras que parecem verdades ...

Em minha vida de professor, ouco falar pouco de como podemos atender
os alunos que tém dificuldades. Mas oucgo falar frequentemente que eles tém
problemas...

Essa questdo, associada as formas adotadas de recuperagdo de
aprendizagem dos alunos, tem me chamado a atengdo em relagdo a sua
organizagdo, sua fundamentagdo teodrica e os critérios utilizados para
encaminhamento destes alunos a partir da avaliagéo.

Essa trajetoria na educacdo me colocou diante do dilema: O que posso e
devo fazer para contribuir na busca de solu¢cdes para questbes referentes a
recuperacao de aprendizagem na proposta de progressao continuada.

A pesquisa para auxiliar no entendimento da perspectiva do professor que
ministra aulas para criangas que ndo obtiveram sucesso nos 4 anos iniciais do
ensino fundamental € uma tentativa de busca de solugéo para essa questao.

A experiéncia do trabalho com criangcas e adolescentes me fez ter duas
certezas: a de que eles sdo capazes de aprender além das nossas expectativas,
a de que sozinhos, na ardua tarefa de educar, somos como Dom Quixote lutando
contra os moinhos de vento.

A Secretaria Estadual de Educacgédo do Estado de Sao Paulo desde 1982,
com a implementacédo do ciclo basico, inicia um periodo de implantacdo de
projetos que visam a recuperagao de aprendizagem dos alunos e a discusséo
pedagdgica do ato de avaliar.

Em 1996 foi criado o projeto de correcao do fluxo escolar denominado
“Classes de Aceleracdo” e em 1998 foi instituida a progressao continuada. O
projeto “Recuperacdo de Ciclo 1” € idealizado a partir da proposta do projeto
“Classes de Aceleracdo”.

Esta pesquisa sera realizada em torno das expectativas dos professores
que ministram aulas no projeto “Recuperagdo de Ciclo I .

Esse tema é significativo para a minha pratica profissional, além de sua
relevancia educacional.

Realizamos a pesquisa com professores que ministraram aulas em turma
de “Recuperacdo de Ciclo I” no ano de 2004. Foram aplicados questionarios, os

quais foram submetidos a analise de conteudo.



1 — Ciclos de aprendizagem

A concepcao de ciclos de aprendizagem € um dos maiores avangos ocorridos
no ambito pedagdgico nas ultimas décadas.

Desde a organizagao do sistema escolar, durante o periodo imperial no Brasil,
a retencdo é uma marca dolorosa das nossas escolas. Incorporou-se a falsa idéia
que a retengao é a solugéo para aqueles que nao aprendem.

A historia dos ciclos é antiga em nosso pais. Surge em razdo da questao
da retencao e posterior fracasso escolar.

A questdo da retencdo ou promogado automatica na pauta de discussdes
educacionais vem de muito tempo. Almeida Junior, em 1956, ja alertava sobre o fato
de que em 1943, 57,4% das criangas brasileiras do 1° ano reprovavam (65% em

«“

Alagoas!) e que “.. duas grandes conseqiiéncias acarretadas pela reprovagdo: - a evasdo
escolar e a estagnacdo”. A questao financeira também era discutida: “se ao fim do ano
o aluno é aprovado, nada se pode reclamar, o dinheiro teve boa aplicacdo. Mas, se ndo é,
perdeu-se a respectiva parcela do orcamento”, € continua “como em 1954 as reprovacdes
no Estado de Sdo Paulo foram de 31%, pode-se afirmar que, em virtude delas, os gastos da
educagdo primdria ficaram quase duplicados”. Almeida Junior ja alertava para imitarmos
os Estados Unidos e a Inglaterra, onde n&o existe reprovacdo, mas “imitemo-la em
toda a sua estratégia e ndo apenas no desfecho”.

A escola em tempo integral, a obrigatoriedade escolar, a formacdo do
professor e a revisdo do curriculo ja eram propostas por ele: “isto feito, a promog¢do

automadtica se imporda como coroamento da exceléncia da escola e sintoma de maturidade do

povo que mantém a institui¢do”.
Conceituacgédo de ciclos: estrutura e funcionamento
Diversos autores tém escrito sobre ciclos de aprendizagem, porém nao existe

uma defini¢do clara, somente algumas indicagcdes e caminhos a percorrer.

Perrenoud propde que:



“um ciclo de aprendizagem poderia servir de quadro integrador
e de ponto de apoio a uma evolugcdo do oficio de professor, dos
programas e das formacgoes escolares, da avaliacdo e da luta

contra as desigualdades”. (Perrenoud,2004,p.35)

A aprendizagem dos alunos deve estar dentro de um projeto mais amplo da
escola, ndo deve ser somente uma busca desenfreada atrdas de informacdes
conteudistas baseadas em tempos de pouca duragéo e orientagdes simplistas dos
esquemas e férmulas dos livros didaticos.

Azevedo questionando a escola organizada por série e em ano letivo, e a

organizacéo curricular rigida, fundamenta a idéia de ciclo através dos:

“avancos da psicologia da aprendizagem e da psicopedagogia,
respeitando os tempos de aprendizagem de cada individuo . Cada
um  aprende no seu  ritmo, sem  interromper  Sua

progressédo”’.(Azevedo,1997,p.16)

Estas sdo as bases dos ciclos de aprendizagem.

A forma como a temporalidade dentro da cultura escolar tem sido tratada é
um dos grandes entraves da educacédo. Lima discute esta questdo quando trata
da rigidez dos horarios em que a escola se organiza baseando-se unicamente nas

exigéncias burocraticas e nas divisdes fracionadas dos livros didaticos.

‘... se o objetivo da escola é promover a aprendizagem humana, o critério
fundamental deveria ser a organiza¢do do tempo de forma que os individuos
envolvidos sejam a prioridade e que, portanto, a concep¢do de tempo
acompanhe os processos de aprendizagem e de ensino tal como eles ocorrem
na espécie humana, evitando as rupturas criadas sempre que interrompemos
uma explica¢do, uma atividade, um processo de reflexdo por causa da forma

rigida como o tempo é distribuido no dia a dia da escola”. (Lima,1998,p.5)

A definicédo de ciclos de aprendizagem tem maior relacdo com a pedagogia do
que com a psicologia, embora tenha como proposta pedagogica uma

fundamentacéo psicolégica.



Os tempos mudaram, a democratizacdo da sociedade contribuiu para
refletirmos sobre a fungéo da escola e o papel da educacéo.

Porém, ndo discutimos com tanta énfase sobre o fato de que a retencéo
acaba com a auto-estima, desestimula o sujeito de aprender, retira a crianca do seu
grupo etario e causa desapontamento da familia, constituindo-se em violéncia
escolar, além de causar prejuizos econdmicos.

Essa discussao ainda nao foi superada na pratica devido as dificuldades de
implantag&o desta concepcao teorica.

A concepcéo de ciclos de aprendizagem, com o seu principio de progressao
continuada é desconhecida de uma parcela consideravel dos professores. Ainda
ouvimos afirmacdes de que “ndo posso ensinar para o aluno da 5% série o que ele
deveria ter aprendido na 42 série”. Observamos que sequer conseguimos superar o
termo série em nosso vocabulario pedagogico.

Freitas (2003) considera que a luta fundamental dos educadores deve ser a
escola de tempo integral, ao contrario das escolas de 4 ou 5 horas, acrescentada de
“penduricalhos”’, como reforco, recuperacgéao e etc. A qualidade da educacéo depende
das agbes concretas da escola, no sentido de encontrar alternativas de solugao para
seus problemas reais.

Conhecer como ocorre o processo de aquisicdo de conhecimento pelo
aluno e o processo de aquisicdo da leitura e escrita € o principal papel do
professor e da escola para, a partir dai, organizar-se em uma proposta de tempos
mais flexiveis

Os ciclos de aprendizagem pretendem romper com a seriagdo, superar a
desarticulacdo e fragmentacado curricular e ordenar os conhecimentos em tempos
mais flexiveis, respeitando a clientela e os ritmos de aprendizagem, garantindo maior
permanéncia dos alunos na escola.

Sabemos que o atendimento aos alunos em escolas publicas ja foi
praticamente alcangcado, segundo dados recentes. Mas nao basta estar matriculado,
€ preciso permanéncia com qualidade.

A concepcgdo que orienta os ciclos de aprendizagem é base para
melhoria da qualidade educacional oferecida as nossas criancas. No entanto, sem
uma compreensao precisa de como a crianga se desenvolve e aprende, esse

caminho sera mais longo, tortuoso, e de poucos resultados.



E direito do aluno estar na escola e aprender. Os percursos de formacéo e a
construgcdo das competéncias (Perrenoud 2004) fazem parte das obrigagbes do
coletivo escolar e das politicas publicas.

A escola organizada em ciclos de aprendizagem é um espaco de formacéo. O
conhecimento é concebido como parte integrante da formag¢ao humana.

A educacéao organizada em ciclos de aprendizagem, na perspectiva de ciclo
de desenvolvimento humano (Arroyo1999), oferece vantagens para o processo
ensino/aprendizagem, pois:

- exige maior profissionalizagao do professor, porque a formagao continuada e
a atualizacéo séo permanentes;

- 0 planejamento ¢ flexibilizado com percursos de formacéo individualizados;

“ ... se os professores pudessem organizar como desejassem a gestdo
dos percursos de formagdo e os ritmos de progressdo para os objetivos de
final de ciclo, sem serem obrigados a visar conhecimentos definidos ao final
de cada ano, e também sem precisar fazé-lo ao final de cada ano, trimestre ou
més ... com os ciclos desaparecem o percurso imposto, o calendario fechado e
prazos de avaliacoes proximos. Essa é a condicdo de individualiza¢do dos
percursos de formagdo.

O verdadeiro desafio dos ciclos é que a individualiza¢do dos percursos
de formagdo seja praticavel sem renunciar a levar todos os alunos ao dominio
dos objetivos de final de ciclo.

Percursos de formagdo é oposto a igualdade dos conhecimentos
adquiridos. Em um ciclo de aprendizagem todos os alunos chegam mais ou
menos ao mesmo tempo, mas ndo fazem necessariamente 0s mesmos trajetos.
Trajeto aqui entendido como seqiiéncia de experiéncias formadoras, isto ndo
significa individualizar o ensino. “E a trajetéria que é individualizada, ndo a

relagcdo pedagogica”. (Perrenoud, 2004,p.17 e 18)

- atendimento diferenciado aos alunos. A retencédo € uma diferenciagado
rudimentar que degrada a auto-imagem e se mostra ineficaz sendo o apoio
pedagdgico o dispositivo mais apropriado;

- 0s resultados de um ciclo de aprendizagem irdo se manifestar quando a
equipe pedagogica tiver dominado a complexidade do sistema e as dificuldades da

cooperacao profissional;



- continuidade e coeréncia, ao longo de alguns anos, sob a responsabilidade
de uma equipe. O ciclo de aprendizagem deve ser confiado a uma equipe, as regras
e estilos pedagogicos relativamente estaveis, evitando descontinuidades e
incoeréncias;

- 0s objetivos de aprendizagem devem permanecer por varios anos como
referéncias essenciais para orientacao do trabalho do professor.

- as referéncias criadas a partir dos objetivos distinguem mais claramente os
objetivos, conteudos e estratégias;

- criagdo de uma cultura de documentacgéo dos avancgos da aprendizagem do
aluno e nado somente o registro de conceitos, notas ou simples referéncias;

- mobilizacdo de professores, pais e alunos em torno da negociacédo e
comunicagao sobre a aprendizagem e das dificuldades de aprendizagem;

- 0s ciclos sao uma oportunidade de passar da légica dos programas para a
I6gica dos objetivos;

- necessidade de repensar o sentido da escola, das praticas avaliativas, dos
registros de acompanhamento e do trabalho pedagdgico;

- agilidade no fluxo escolar diminuindo o desperdicio de recursos financeiros
com a retencéo;

- garantia da permanéncia dos alunos na escola, aumentando a média de
escolaridade em anos.

Um periodo de formagao ndo pode ser resumido a espagos curtos de tempo.

“ O que define a mudanga de um periodo de formagdo ndo é, portanto
o aniversario da pessoa(...) mas o crescimento fisico, os processos de
matura¢do biologica e desenvolvimento psicologico que o acompanham, as
formas de comunica¢do, de constru¢do de significado, de expressdo, o
desenvolvimento das fungoes psicologicas, tais como a atengdo, a memoria, a

percepgdo, a imaginagdo, as formas de pensamento” (Lima,1998,p.11)

Os ciclos de aprendizagem ndo objetivam apenas mais aprendizagem. Os
ciclos de aprendizagem objetivam uma resignificacdo de todo o processo de

aprender.



2 - O ciclo basico nas séries iniciais do ensino fundamental na década de 80 no

Estado de Sao Paulo

O presente item tem a intencéo de buscar explicagdes sobre os projetos de
recuperacédo de aprendizagem dos alunos, em especial o projeto conhecido como
“Recuperagdo de Ciclo I”.

A escola passou nas ultimas décadas por mudangas consideraveis, em
especial no nosso pais. Essa escola se expande em um dos periodos mais
complexos da nossa historia — a ditadura militar e suas consequéncias a partir de
1964.

Até 1970 a escola publica atendia a poucos, eram escolas com qualidade.
Atendiam aos filhos da elite, que seguiam os referenciais sociais e econdmicos
estabelecidos pela sociedade daquele periodo. A partir de 1970, com a emergéncia
de um novo modelo econdmico e social a escola passa a atender grande parcela
das criangas das classes populares.

A partir dos anos 80 a organizacg&o politica do nosso pais passa por grandes
transformacoes.

A redemocratizagdo, a promulgacdo de uma nova Constituicdo em 1988 e
uma nova Lei de Diretrizes e Bases em 1996, além dos varios movimentos em torno
da educacéo publica, entre eles as greves do magistério publico por todo o pais, sdo
marcantes neste periodo.

Com a redemocratizagao politica as questdes educacionais ja possuem novas
pautas, por exemplo, a implantacdo do Ciclo Basico na rede publica estadual de
ensino do Estado de Sao Paulo em 1982.

Este trabalho limita-se ao que se refere as mudangas ocorridas na rede
estadual paulista.

Este breve relato serve, neste momento, como inicio da minha proposta de
pesquisa. Como entender a perspectiva dos professores em relagdo ao projeto
“Recuperacdo de Ciclo I”? Qual a contribuicao deste projeto para a construgdo da
aprendizagem das criangas?

E com a decisdo de pensar em uma escola preocupada com a efetiva

aprendizagem dos alunos que me propus a pesquisar o projeto de “Recuperacdo de



Ciclo I” da Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo, que atende alunos do
final do ciclo I, que ndo alcangaram os objetivos esperados. A intengao é pesquisar
as perspectivas dos professores que ministram aulas no projeto “Recuperacdo de
Ciclo I".

A rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo em consonancia com as
mudancgas ocorridas em ambito nacional com a Constituicdo Federal de 1988 e a lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional de 1996, implantou na rede estadual de
ensino o sistema de progressao continuada em 1998 através da Indicagédo Conselho
Estadual de Educacado (CEE/SP) n.8/97 e Deliberagdo CEE/SP n.9/97.

A implantacéo desse sistema néo foi por acaso, um histérico é necessario.

No inicio dos anos 80 os indices de reprovacdo dos alunos nas séries iniciais
eram alarmantes, em todo o pais verificava-se que os alunos reprovavam as séries
iniciais por varias vezes, mesmo assim abandonavam a escola sem saberem ler e
escrever.

52% das criangas brasileiras reprovavam o 1° ano em 1982, dados
estatisticos muito proximos aos ja denunciados em 1956. (4/meida J.1956)

O prejuizo econbmico para o pais era grande, mas a perda dessas criangas
sem instrucao basica, sem direitos minimos, era incalculavel.

Reprovavam-se o0s alunos acreditando que era a solugdo para a
aprendizagem e pouco se questionava o prejuizo individual na formagao da criancga
e o custo econOmico-social da reprovagédo. Esse modelo de escola servia
prioritariamente a uma pequena parcela da populagao e seus interesses de classe.

Pensando nessas questdes no contexto da abertura politica em 1982, alguns
estados da federagdo resgatam os ideais da escola enquanto espaco publico
democratico. Movimentos envolvendo a questao da educagdo comegam a ressurgir
no pais; sindicatos e organizagbes sociais tém em suas pautas internas a
importancia da educacgéo publica e os movimentos sociais de todos os tipos, véem
na educacado um dos principais caminhos para o fortalecimento das instituicdes
democraticas no pais.

O Estado de Sao Paulo, que tem um governo eleito diretamente em 1982,
dentro do processo de democratizagéo do pais, implanta o ciclo basico nas escolas
publicas em 1984. O ciclo basico tinha como proposta inicial a ndo retencdo do
aluno na 12 série do entdo denominado 1° grau. Foi uma das principais tentativas de

pensar a educagcdo no ambito do ensino/aprendizagem como um processo de
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desenvolvimento da crianga: o tempo da crianga ndao € o tempo da escola. A
superacado do pressuposto da homogeneidade cognitiva € uma das bases desta
concepgao.

A proposta do ciclo basico de acordo com Duran,

“..no inicio da implantacdo, nas reunides de apresenta¢do e
divulgacdo da proposta, manifestou-se uma forte resisténcia dos professores,
diretores e supervisores de ensino, além de criticas oriundas de diferentes

dreas da sociedade” (Duran,2003,p.63).

As propostas de mudancgas educacionais, dos diversos setores sociais, ainda
estavam restritas a pequenos grupos, reflexo dos anos de censura e restricbes a
imprensa e consequentemente as universidades.

A reacéo de parte do professorado paulista foi a rejeicdo ao ciclo basico de
um modo geral. As inovagdes no cotidiano escolar sempre foram recebidas com
muita resisténcia pela sociedade e pelos professores.

A seriacdo organizada em torno de alguns pontos, como a idéia do mais
simples para o0 mais complexo, da superacdo de etapas, da linearidade,
consolidados através do ideal dos pré-requisitos necessarios para a aprovagao e a
formacédo de turmas homogéneas, reforcam e justificam o fracasso escolar como
responsabilidade do aluno (Patto1991).

A construgcdo de novas praticas na cultura escolar passa por reagdes de
carater conservador e a proposta do ciclo basico em Sdo Paulo foi uma das
primeiras no processo de redemocratizacdo do pais que transferiu o problema do
fracasso escolar do ambito individual e da analise macro estrutural para o campo
da esfera do cotidiano escolar (Knoblauch, 2004).

Apdés mais de 20 anos da proposta do ciclo basico, a légica da escola
baseada no curriculo centrado na idéia do conteudo fechado e abstrato, a avaliacéo
classificatéria e a relagéo professor-aluno centrada no distanciamento humano e na
ndo superacao da logica seriada ainda tém forte influéncia no cotidiano escolar.
Prevalece em grande parte, o desconhecimento de como a crianga aprende a ler e
escrever, do modo como ocorre o processo de aquisicdo do conhecimento. A crenca
nas etapas de aquisicdo do conhecimento como linear e progressivo ainda

fundamenta a idéia do aluno perfeito e da classe homogénea. A crencga nas etapas



de aquisi¢do do conhecimento como sendo um processo continuo e igual para todos
ainda sustenta a idéia de que todos os alunos aprendem da mesma forma e no
mesmo ritmo e de que o desenvolvimento determina a aprendizagem.

A proposta do ciclo basico nasce para combater as conseqUéncias das
“teorias da caréncia e déficit cultural” que até entdo, predominavam para justificar o
fracasso escolar. Praticas diarias eram utilizadas para justificar o fracasso escolar
como, separacgao de alunos em uma mesma turma e organizacao de turmas fracas e

fortes. Como escreveu Patto:

“... dizem para o oprimido que a deficiéncia é dele e lhe prometem uma
igualdade de oportunidades impossivel através de programas de educag¢do
compensatoria que ja nascem condenados ao fracasso quando partem do
pressuposto de que seus destinatarios sdo menos aptos a aprendizagem

escolar”.(Patto,1991,p.74)

A concepgao predominante nas escolas era a do aluno pronto e das etapas a
serem vencidas. Desconsiderava-se o contexto social e suas particularidades.

O Decreto Estadual n° 21.833, de 28 de Dezembro de 1983 implementou
em S&o Paulo o Ciclo Basico. Retornando assim a idéia de Ciclo na educagao
publica, o antigo 1° grau constituido de 8 anos passou a ser idealizado, junto com
as idéias de curriculo, em trés ciclos, sendo o 1° e 0 2° ano o ciclo basico, 3°4°
e 5° anos o ciclo intermediario e o 7° e 0 8° ano o ciclo final.

A publicagdo deste decreto e de diversos documentos pela Secretaria de
Educacao de Sao Paulo iniciaram uma certa mudanga na forma como parte dos
professores entendiam a escola e o seu cotidiano.

Parte do magistério paulista reage negativamente a proposta do ciclo
basico. A implementagdo do ciclo basico ocorre para tentar superar o genocidio
da retencdo no primeiro ano escolar, mas escancara outro problema de grande

proporgao: a formagao docente.



3 - Historico da implementacgao de projetos de recuperacao/reforco de aprendizagem

na rede publica estadual de Sao Paulo

Nos ultimos anos alguns documentos oficiais comegaram a utilizar o termo
reforco da aprendizagem, em nosso entender termo mais apropriado que
recuperacao, pois implica em reforgar a aprendizagem a partir das necessidades do
aluno, com intervencdes do professor de acordo com a situagdo que o aluno se
encontra.

O termo recuperacdo tem uma conotagdo mais voltada a retomar todo o
conteudo preestabelecido.

Este item desenvolvera contribui¢des para as evidéncias sobre o reforgo de

aprendizagem e sua importancia significativa dentro da proposta de ciclos.

3.1 - A instituicdo da progressédo continuada na rede publica estadual de Séao

Paulo

A instituicio da progressdo continuada foi parte de toda uma
reestruturacado administrativa e pedagdgica implementada pela SEE/SP dentro do
plano do Governo Estadual eleito em 1994.

A Secretaria Estadual de Educagao do Estado de Sao Paulo (SEE/SP) em
1995 reestruturou toda a rede fisica separando as criangas e adolescentes em
escolas de 12 a 42 série e escolas de 5% a 82 série e Ensino Médio. Esta
reestruturagcdo causou grande impacto na rotina escolar, desde o convencimento
da comunidade de que o remanejamento era necessario, até a forte reacao dos
docentes devido a mudanca de local de trabalho. A reorganizacdo objetivava
equipar as escolas com recursos apropriados ao publico atendido e a organizagao
dos espacos pedagdgicos, principalmente com o projeto sala-ambiente.

A reorganizagdo proporcionou um avango para a organizagdo da escola
dentro da perspectiva da progressao continuada.

A reforma educacional ocorrida com a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em 1996, apresenta mudancas
significativas para a organizacéo e estrutura do ensino. Entre elas a possibilidade

de organizacgao do ensino em ciclos.



Dentro de toda reorganizagdao do ensino a questdo pedagodgica de maior
impacto foi a instituicdo da progressédo continuada no Estado de Sdo Paulo pelo
Conselho Estadual de Educacédo de Sao Paulo (CEESP) através da deliberagao
n°® 9/97 e adotado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de Séo
Paulo em 1998, na forma de ciclos para o ensino fundamental regular ou
supletivo. O ensino fundamental que corresponde a 8 anos de escolaridade foi
dividido em dois ciclos, sendo o ciclo | de 12 a 42 série e o ciclo |l de 52 a 82 série.

No regime de seriagdo aprovava-se ou reprovava-se no final de um ano
que corresponde a uma série, com a progressao continuada espera-se que a
escola encontre caminhos de superacdo do fracasso escolar e tenha como
horizonte a aprendizagem e o progresso do aluno dentro do ciclo de quatro anos.

A avaliagdo dentro da progressdo continuada assume o papel de
orientadora do professor, instrumento de diagnoéstico dos avangos e dificuldades
do aluno no processo de aprendizagem e desenvolvimento das habilidades. O
conceito de avaliagdo assume um novo sentido na proposta da progressao
continuada.

E esta a proposta da Secretaria da Educagdo no centro da reorganizacao,
porém na pratica a proposta encontra-se distante do que esta normatizado.

A Secretaria da Educacdo, nos documentos oficiais, afirma que o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e social do aluno sé sera possivel no regime
de progressao continuada se for acompanhada de avaliagdo continua do
processo de ensino / aprendizagem, de oportunidade de reforgo escolar continuo,
individualizado e em pequenos grupos, além de rigoroso controle de freqiiéncia e
permanéncia dos alunos na escola. As avaliagfes internas, externas e a proposta
politico-pedagogica da escola s&o consideradas fundamentais para o sucesso da
proposta de progressao da aprendizagem.

O papel dos professores e dos gestores passa a ter importancia crucial.
Inimeros cursos e capacitagdes sao oferecidos aos docentes e gestores, entre os
principais destaca-se o Programa de Educacgédo Continuada (PEC) em parceria
com universidades publicas, o Circuito Gestdo — capacitacao de liderancas e o
Programa de Formacédo Universitaria que habilitava em nivel superior as
professoras e professores habilitados apenas em nivel médio.

A formacao docente foi um dos pontos de intervengéo. A Secretaria de

Educacao, para implementar a progressao continuada, investiu nas capacitacdes



dos docentes, procurou aprofundar a nogado de formacéo continuada e atuagao
baseada no dialogo, interagdo e mediagao do educador com o educando.

O desempenho de cada aluno ocorre de forma diferente em cada area do
conhecimento e o que devemos ressaltar s&o os avangos obtidos. O erro é
elemento de diagnéstico para repensar métodos, procedimentos e estratégias
para melhorar a aprendizagem.

Estes sdo pontos basilares das orientagcdes da SEE para implementacao
do regime de progressdo continuada, apoiados na LDBEN 9394/96 e nas
deliberagdes do CEE/SP, principalmente na deliberagdo CEE n° 9/97 que em seu

artigo 1°, paragrafo 3°:

“O regime de progressdo continuada deve garantir a avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem, o qual deve ser objeto de recuperagdo
continua e paralela, a partir de resultados periodicos parciais e, se

’

necessario, ao final do periodo letivo”.

E este paragrafo que prevé a possibilidade de atendimento as criangas e
adolescentes que necessitam mais tempo para a aprendizagem no final de cada
periodo letivo, proporcionando dentro do sistema de progressao continuada, as
aulas de reforgco e o projeto de “Recuperacdo de Ciclo 1", que é objeto de estudo
desta pesquisa.

O artigo 3°, item Il e lll,desta mesma deliberacéo, que trata do projeto
educacional para implantacdo do regime de progressao continuada, deixa

evidente a preocupacéo com a avaliagdo que devera ser cumulativa e processual:

“Avaliagoes da aprendizagem ao longo do processo, conduzindo a
uma avalia¢do continua e cumulativa da aprendizagem do aluno, de modo a

permitir a apreciag¢do de seu desempenho em todo o ciclo”.

E orienta que o reforgo e a recuperagéo, sdo processos distintos, porém
com finalidades préximas :
“... atividades de reforco e recuperagdo paralelas e continuas ao

longo do processo e, se necessarias, ao final do ciclo ou nivel”.



Neste trecho citado fica evidente que a escola deve oferecer varias
oportunidades de aprendizagem ao aluno. Entre elas a recuperacao de final de
ciclo, fornecendo embasamento legal a criagdo do projeto “Recuperagéo de Ciclo
I”.

O mesmo Conselho Estadual de Educagéo publicou em 1997, a indicagao
CEE n° 8/97, que teve como relatores os conselheiros Francisco Aparecido
Cordao, na época presidente do CEE, e Nacim Walter Chieco, onde afirmam em

relatorio do Conselho pleno:

“A experiéncia recente demonstra que é perfeitamente vidavel uma
mudanga mais profunda e radical na concepg¢do da avaliagdo da

aprendizagem”.

Esta afirmacgdo é resultado da preocupagdo com a mudanga da forma de

avaliar dentro da proposta do regime de progressao continuada pois:

“..trata-se de uma mudang¢a profunda, inovadora e absolutamente

urgente e necessdaria’

A democratizagdo e universalizagdao da educacdo basica terdao avancos
significativos quando incorporarmos em nosso fazer, pensar e refletir diarios, o
conceito de que a aprendizagem é um processo continuo e espiral e que as
praticas avaliativas sao instrumentos de diagnéstico, para crescimento da
proposta de ensino e avango na superacao das dificuldades.

O sucesso da progressao continuada, segundo a indicagcdo CEE n° 08/97

esta em que:

“O processo de avaliagdo em sala de aula deve receber cuidados
especificos por parte de professores, diretores, coordenadores pedagogicos
e supervisores de ensino, pois esta avaliagdo continua, em processo, é o
eixo que sustenta a eficdcia da progressdo continuada nas escolas. A equipe
escolar devera ter claros padroes minimos de aprendizagem esperada para

seus alunos”.



O Conselho Estadual de Educagéo reafirmou na época a necessidade de
ampla divulgacao e participacdo da comunidade no debate e implementacdo do
regime de progressao continuada.

A SEE/SP publicou em 1998 um documento denominado “A Organizagdo
do Ensino na Rede Estadual”’ com orientagcbes para as escolas sobre mudancgas
ocorridas apo6s a publicagado da LDBEN e a deliberagdo CEE n° 9/97 que instituiu
0 regime de progressao continuada.

Neste documento onde trata do regime de progresséo continuada é clara a

afirmacéo:

a repeténcia série a série, gerou uma prdtica que

desconsiderava o crescimento cognitivo da crian¢a “(p.18)

E o regime de progressao continuada vem considerar o:
“.. avango continuo dos alunos em dado grupo de séries
escolares... ndo elimina nem o esquema seriado, nem os patamares de

conteudos e habilidades”. (p.18)

Esta orientacdo vem em oposigcdo ao discurso de que na progresséo
continuada néo € necessario avaliar as habilidades e competéncias e de que nao
€ preciso ter referencial curricular.

Em seqiéncia afirma que:

“«

elimina, entretanto, o corte rigido por meio de reprovacoes e
retrocessos ao final de cada série e abre a possibilidade, através de um
sistema intensivo,paralelo e continuo de reforco e recuperagdo, de todos os
alunos irem avangando com seu grupo-classe nas séries intermediarias de
cada ciclo. Deve, contudo, ser atingido um determinado patamar de

aprendizagem ao final de um grupo de séries ou ciclo” (p.21)



A avaliacdo continua e formativa & elementar nesta proposta. O reforco
escolar com acompanhamento individualizado, com numero reduzido de alunos
por turma, € um dos pontos mais delicados deste processo de oferecer as
criangas novas oportunidades de aprendizagem, desde que, com metodologia e
recursos diferentes dos corriqueiramente utilizados.

A rede publica estadual de S&do Paulo, estabeleceu a implementacédo do

sistema de progressdo continuada associada aos projetos de recuperacdo de
aprendizagem. Entre os projetos de recuperagédo de aprendizagem destaca-se o projeto

de “Recuperagdo de Ciclo I

3.2 - O projeto “Classes de Aceleracdo” € o projeto “Recuperagdo de Ciclo I”

Utiliza-se comumente o termo projeto ou proposta para identificar um
conjunto de idéias e ag¢des que possam contribuir para a melhoria do que se
pretende.

A rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo ja passou por varios
projetos, entre os mais significativos temos o “Ciclo Bdsico” (1982) e as “Classes
de Aceleracdo” (1996).

Segundo o dicionario Aurélio PROJETO € uma idéia, desejo, intencao de
fazer ou realizar. PROPOSTA é o ato ou efeito de propor, proposta para uma
realizacédo que sera estudada e avaliada.

A utilizacdo do termo projeto ou proposta deve ser melhor encaminhado
para evitar descaracterizagdo de um ou de outro.

A proposta pedagdgica é a base da escola. E nela que se reflete, se pensa
e se organiza toda a estruturacdo da escola, desde sua funcéo social até suas
praticas cotidianas, passando por ai com crucial importancia a questdo do
processo ensino/aprendizagem.

Dentro da proposta pedagdgica da escola, que é aquilo a que ela se
propde, € que se encontram os seus projetos, seus desejos intencionais de fazer,
de realizar suas idéias.

Como escreveu Gadotti

“ O projeto da escola depende, sobretudo, da ousadia dos seus

agentes, da ousadia de cada escola em assumir-se como tal, partindo da



‘cara’ que tem, com o seu cotidiano e o seu tempo-espago, isto é, o
contexto historico em que ela se insere. Projetar significa ‘lancar-se para
frente’, antever um futuro diferente do presente. Projeto pressupde uma

agdo intencionada com um sentido definido, explicito, sobre o que se quer

inovar”. (Gadotti,1994,p.6)

N&o é intencédo do autor deste texto aprofundar o estudo sobre o projeto
“Classes de Aceleragdo”.

O que interessa neste momento é entender a formulacdo do projeto
“Recuperacdo de Ciclo I” dentro da proposta do projeto “Classes de Aceleracdo”.

As dinamicas, movimentos e implica¢des do projeto “Classes de Aceleragdo”
na elaboragdo do projeto “Recuperacio de Ciclo 1 se propde a reforcar a
aprendizagem dos alunos que nao alcangaram os objetivos dentro do ciclo | na
proposta de progressao continuada.

A Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo utilizou a concepgao
tedrica, metodologia e organizagdo do projeto “Classes de Acelera¢do” para
implementar o projeto “Recuperagdo de Ciclo I”.

O projeto “Classes de Acelera¢édo” destinava-se a criangas e adolescentes
que apresentavam distorcdo idade/série.

A proposta pedagodgica deste projeto pretendia:

“recuperar a trajetoria dos alunos, buscando eliminar a defasagem
entre série e idade regular de matricula, (...) reintegrando-os no percurso

regular do Ensino Fundamental” (1998 p.7)

O parecer n° 170/96 do Conselho Estadual de Educagdo (CEE) e as
resolucdes de 13/05/96 e 03/07/96 normatizaram e ampararam legalmente a
criagao das “Classes de Aceleragdo”.

A concepcéo e fundamentacao tedrica do projeto “Classes de Aceleragdo”
baseava-se nos seguintes pressupostos: toda crianga é capaz de aprender; a
interacdo professor/aluno é fundamental para que ocorra a aprendizagem; a

aprendizagem esta intimamente relacionada a auto-estima. Sobre a questdo da



auto-estima nas Classes de Aceleracdo vale consultar o trabalho de Franco
(2001).

A proposta pedagogica das “Classes de Aceleracdo” procurava articular
concepcao de educacao com objetivos, curriculo e principalmente avaliagdo como
processo. Sem esta articulagéo o sucesso da proposta estaria comprometido, ndo
s6 das turmas de aceleracao, mas de todo o projeto de escola.

Depois de elaborada a proposta curricular a SEE/SP implantou o projeto
em Fevereiro de 1996 em 160 escolas estaduais de 21 Diretorias de Ensino da
capital e grande Sado Paulo, onde eram maiores os indices de defasagem
idade/série.

Nos anos seguintes o projeto se estendeu a outras escolas estaduais como

demonstra o quadro abaixo:

Quadro I — n° de escolas e n° de alunos atendidos nos trés primeiros anos do Projeto
Classes de Aceleracao

Ano Numero de escolas Numero de alunos atendidos
1996 160 10.350
1997 801 40.870
1998 1.716 73.850

A proposta do projeto previa que o aluno deveria alcancar objetivos
delineados na proposta e ter freqiéncia minima de 75%.

A organizagdo estrutural do projeto era inicialmente da seguinte forma,
segundo a Resolugdo SE de 13/05/96 e Resolugdo SE n°77 de
03/07/96(anexolV):

- “Aceleracao I”: alunos provenientes do ciclo basico (1° e 2° ano), com 10 anos
de idade ou mais, eram encaminhados para a Aceleracéo | e no término do ano,
se alcancado os objetivos e frequéncia de 75% cursariam no ano seguinte a
Aceleracao Il, a 42 ou 52 série;

- “Aceleracéo II”: alunos provenientes da 3° ou 42 série, com 11 anos de idade ou
mais, eram encaminhados para a Aceleragao Il e no término do ano, se alcangado
os objetivos e freqUéncia de 75% cursariam no ano seguinte a 42 ou 5?2 série;

Caso estes alunos ndo alcangassem os objetivos, no préximo ano eram

matriculados em novas turmas do projeto.



Nos dois casos os alunos encaminhados estao fora da idade, a distorcéo
idade/série em alguns casos era de varios anos: 4 ou 5 anos, alunos de 12/13
anos cursando a 22 ou 3° série pela terceira ou quarta vez. A defasagem idade
série era de 30% até a 42 série e mais de 40% a partir da 52 série.

Os professores que ministravam aulas neste projeto recebiam capacitagéo
de 120 horas de duragédo distribuidas anualmente em cinco encontros de 24
horas.

A utilizacdo do material pedagodgico elaborado especificamente para os
alunos e professores deste projeto era o centro das discussbes destas
capacitagoes.

O material era composto de material de apoio ao aluno; material de apoio
ao professor; apoio para implementagéo da proposta pedagdgica com énfase nos
aspectos pedagdgicos, administrativos e organizacionais e proposta pedagdgica
do projeto “Classes de Aceleragdo”.

O projeto “Classes de Acelerag¢do” tinha como principal preocupacgéo atender
aqueles alunos que se encontravam em uma situagcéo de multiplas repeténcias na
escola e a conseqliente evasao escolar e distanciamento das oportunidades de
insercao social e exercicio da cidadania.

Atender estes alunos com uma proposta pedagdgica diferenciada era,
antes de tudo, oferecer-lhes novas oportunidades de integragdo com a escola e
com o mundo do conhecimento.

A reinser¢do do aluno proveniente das “Classes de Aceleragdo” nas
classes comuns significava resgatar o aluno, sua auto-estima e sua valorizagao
pessoal.

A proposta pedagdgica do projeto tinha a pretensdo de ser adequada a
realidade e ter objetivos claros, sem perder de vista a qualidade da educacéo e a

aprendizagem dos alunos.

“ Assim, se temos os alunos e suas possiveis dificuldades, por outro
lado temos um contexto escolar que precisa ser alterado, no sentido de
adequar a sua proposta e tornar-se mais estimulante, para favorecer a
ocorréncia de aprendizagens, acolhendo e acreditando nas possibilidades

de avango desses alunos”’(1998p.8)



A proposta pedagogica das “Classes de Aceleragdo” tem como horizonte

uma nova significacao para a cultura escolar.

“Uma proposta com este referencial precisa ser clara e planejada
em suas varias dimensdes (...) desmontando a cultura da repeténcia e

instalando definitivamente a cultura da aprendizagem escolar” (1998 p.9)

Em relagdo aos objetivos a proposta das “Classes de Aceleragdo” considera
0 que se pretende atingir com o Ensino Fundamental, garantindo-se a sequéncia

da aprendizagem com planejamento adequado e envolvimento coletivo.

“ (...) ha necessidade do envolvimento de toda a equipe escolar,
para elaboragdo de uma proposta integrada ao projeto da escola e
direcionada a busca das aprendizagens fundamentais, partindo de fato do
ponto em que os alunos estdo, para dai prosseguir, dando impulso e

continuidade ao processo de ensino-aprendizagem (1998 p.11)

E prossegue:

“(...) entende-se que o processo de conhecimento, que ndo é linear,
cresce em complexidade, sendo acompanhado  pela seqiiéncia de

programagdo que se desenha para as 8 séries” (1998 p.15)

O projeto “Recuperacdo de Ciclo I”, criado em 2000, tem em seu desejo
intencional de fazer, “desenvolver as habilidades e competéncias esperadas para o final
das quatro séries iniciais do ciclo I, oferecendo ao aluno a oportunidade de cursar mais
um ano”” conforme documentos oficiais da SEE/SP.

Este projeto “Recuperacdo de Ciclo I” tem o objetivo de complementar a
proposta pedagogica da escola oferecendo aos professores uma maior reflexdo
sobre sua pratica, sobre a produg&o dos alunos e consequente intervenc&o sobre
as dificuldades apresentadas.

O projeto “Recuperagdo de Ciclo I” tem em seus pressupostos teoéricos os
mesmos idealizados na concep¢do de educagdo e processo de

ensino/aprendizagem das “Classes de Aceleracdo”: toda crianga € capaz de



aprender; para ocorrer a aprendizagem a interagdo professor/aluno é
fundamental; a valorizagdo do aluno e consequente melhora da auto estima
estimula a aprendizagem.

O ensino fundamental na rede estadual de Sao Paulo esta dividido em dois
ciclos de 4 anos. Os ciclos sdo organizados em progressdo continuada, sendo
que no 4° ano do ciclo ( 42 série e 82 série) a escola tem a opcéo de organizar
turma, ou turmas, de Recuperacao de Ciclo. Podendo ser Recuperacgéo de Ciclo |,
correspondente ao ciclo | (1 ao 4% ano) e Recuperacdo de Ciclo Il,
correspondente ao ciclo Il (5° ao 8° ano). Neste estudo nos interessa a
“Recuperacdo de Ciclo 1", que corresponde aos alunos atendidos durante os quatro
primeiros anos do ensino fundamental.

A escola, segundo a legislacdo, ndo € obrigada a organizar turma de
recuperacao de ciclo. A escola somente criara turmas do projeto caso avaliar que
seja adequado.

Durante os quatro anos iniciais do ensino fundamental da rede publica do
estado de Sao Paulo, conhecido como ciclo | a crianga n&o pode ser reprovada.
A reprovagéo so6 ocorre no caso de frequéncia inferior a 75%, sendo que a escola
nao pode deixar que isto ocorra, solicitando empenho da familia e do Conselho
Tutelar, além de outras alternativas criadas pela propria escola.

Durante estes quatro anos iniciais a escola tem a responsabilidade de
oferecer cinco aulas semanais de refor¢o escolar para as criangas com
dificuldade de aprendizagem, segundo resolugéo da SEE/SP.

Nos ultimos anos a Secretaria de Estado da Educagado passou a oferecer
para as quatro séries iniciais - Ciclo |, duas aulas de Arte e duas de Educacéao
Fisica, com professores devidamente habilitados nesta disciplina. Durante a aula
a professora da turma deve acompanhar o professor de artes ou educacao fisica.

Se a escola, através do conselho de classe, composto pelos professores,
direcdo e coordenacdo pedagodgica, apdés anadlise dos registros de
acompanhamento individual e parecer do professor, considerar que o aluno nao
alcangou os objetivos propostos para as primeiras quatro séries, ele podera ser
encaminhado para a formacgéao de turma de Recuperacao de Ciclo |.

A turma de “Recuperacdo de Ciclo I” é composta de no maximo 25 alunos e

tem o objetivo de recuperar as lacunas de aprendizagem apresentadas por estes



durante os quatro anos cursados. O registro diagnostico realizado pelos
professores durante os quatro anos é imprescindivel para o encaminhamento.
Estes alunos encaminhados para cursar a turma de “Recuperacdo de Ciclo
1”, apbs o término do ano letivo sdo encaminhados para o Ciclo Il (52 série), ndo
sendo permitido por resolugcéo especifica que estes alunos sejam reprovados.
Todo o projeto “Recuperagado de Ciclo I” passa por uma série de dificuldades
no seu desenvolvimento durante o ano, principalmente na questédo da formacéo

docente.



4- Método

4.1 - Problema e objetivo da pesquisa
Este projeto de pesquisa tem como objetivo identificar as perspectivas dos
professores que ministram aulas no projeto de "Recuperagdo de Ciclo I”, sobre o reforgo
de aprendizagem dos alunos, a partir da experiéncia desses professores.
O conhecimento e compreensdo das experiéncias desses professores
deverao gerar subsidios para aprimoramento do projeto, sua organizagao, execucgéo e
capacitacao docente.
As perguntas que formulamos sobre as opinides dos professores sobre o
projeto “Recuperagdo de Ciclo I” sao:
- qual a opinido dos professores a respeito do projeto “Recuperacao de Ciclo I”
como parte da proposta de progressao continuada?

- Na opinido dos professores as orientagdes/cursos oferecidos contribuem
efetivamente para prepara-los pedagogicamente para ensinar as criangas e
atendem suas necessidades de formacéo docente?

- Como os professores avaliam sua propria experiéncia em trabalhar no projeto

“Recuperagdo de Ciclo 1"?

4.2— Local e participantes

Participaram 24 professores que atuavam nas turmas do projeto “Recuperacdo
de Ciclo I da diretoria de ensino pesquisada.

Foi escolhida para a pesquisa uma Diretoria que atende a 86 escolas.

Diretoria de ensino é um 6rgao regional dentro da estrutura organizacional da
Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Paulo.

Atualmente a Secretaria da Educagéo tem em sua estrutura organizacional 46
diretorias de ensino em todo o Estado.

O projeto “Recuperacdo de Ciclo 1” € acompanhado na diretoria de ensino

pesquisada por um supervisor de ensino. A Oficina Pedagdgica, que € um setor da



Diretoria de Ensino, também acompanha o projeto através de um professor designado
como assistente técnico pedagdgico.

O assistente técnico pedagodgico realiza bimestralmente encontro de 16 horas
com os professores que ministram aulas nestas turmas com a finalidade de oferecer
capacitacdo em servigo, orientacdo didatico-pedagogica e discussbes sobre o
andamento das turmas e necessidades dos alunos.

Nas escolas em que o projeto “Recuperacio de Ciclo I” ocorre sao
responsaveis por seu acompanhamento o diretor, o coordenador pedagdgico e o

professor da turma.

4.3— Instrumento e procedimentos

Construgao do questionario

O questionario aplicado aos professores foi construido apés uma entrevista
gravada (Anexo |) realizada com duas professoras que ministraram aulas em turmas
deste projeto em 2003, mas néo ministravam mais em 2004. Esse pesquisador, durante
a entrevista gravada perguntou as entrevistadas sobre temas relacionados ao projeto
“Recuperacdo de Ciclo I”. Foi priorizada a liberdade na fala das professoras e néao
perguntas prontas.

Apds a transcricdo da entrevista foram formuladas uma série de perguntas
que foram uteis para identificar as perspectivas dos professores que trabalham com
recuperacéo de aprendizagem.

Das varias opgdes de perguntas a serem formuladas foram selecionadas 13
para o questionario de aplicacédo . Também foi levada em consideracédo a experiéncia
do pesquisador como diretor de escola, para a constru¢cao do questionario.

Aplicagao do questionario

Através do setor de protocolo geral da diretoria de ensino foram enviados
questionarios para as 33 escolas que possuiam turmas de “recuperacgao de ciclo 1.

Para cada escola foi enviada a quantidade de questionarios correspondente ao
numero de turmas de “Recuperagdo de Ciclo I”.

Vinte e quatro escolas possuiam uma turma, oito escolas possuiam duas

turmas e uma escola possuia trés turmas, totalizando 43 turmas, sendo assim 43

questionarios foram enviados.



Dos 43 questionarios enviados foram devolvidos 24 no setor de protocolo da
diretoria de ensino aos cuidados do pesquisador.

O questionario foi devolvido em envelope lacrado sem identificacdo da escola
e do respondente, conforme orientacao escrita. (Anexo Il, 1l1).

Era esperado que parte dos questionarios ndo fossem devolvidos, pois a

colaboracéo era voluntaria.
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5 — Apresentacao e analise dos resultados

A seguir serao apresentadas as caracteristicas sédcio-demograficos dos

participantes e a analise das respostas aos questionarios aplicados.

5.1 — caracteristicas socio-demograficos dos participantes

Foi realizada analise dos dados sécio-demograficos e do conteudo das
respostas do questionario contendo 13 questdes.

As questdes de numero 01 até a 04 perguntavam aos respondentes sobre a
idade, sexo, tempo de magistério, situagcao funcional, se ja havia ministrado aulas em
projetos de refor¢co ou recuperacao de ciclo e como ocorreu o processo de atribuigdo
de aulas/turma.

Todos os 24 respondentes sdo do sexo feminino e somente um dos
respondentes néo atuava como docente antes de 1998.

A tabela 1 apresenta os dados:



Tabela 1 — analise dos dados sécio- demograficos

N° Idade |Tempo de Situagéo Ja ministrou aulas de| Ja assumiu turmas de| Atribuicdo de
magistério* | funcional reforgo RCI anteriormente classe™*
1. 149 13 ACT SIM SIM E
2. 32 12 ACT NAO SIM S/R
3. |45 18 ACT SIM SIM D
4. 143 16 ACT SIM SIM D
5. 140 19 EFE SIM SIM A
6. |33 14 ACT SIM SIM D
7. |37 17 ACT SIM NAO D
8. |34 08 S/R SIM NAO E
9. [37 12 ACT SIM NAO E
10.(36 15 ACT NAO NAO D
11.]42 13 ACT SIM SIM D
12.135 16 ACT SIM SIM D
13.143 20 ACT SIM NAO F
14.|44 11 ACT SIM SIM D
15. |40 20 EFE NAO NAO C
16.| 34 15 ACT SIM NAO F
17.148 20 S/IR NAO NAO F
18.137 10 ACT SIM SIM S/R
19.147 19 ACT SIM NAO F
20.(37 16 EFE NAO SIM B
21.138 19 ACT NAO NAO D
22.|41 S/R ACT SIM NAO F
23.| 41 10 ACT NAO NAO D
24.139 16 ACT SIM SIM D

Legenda: S/R-semresposta ACT — admitido em carater temporario EFE - titular de cargo efetivo

* tempo de magistério em anos

A-
B

**atribui¢do de classe

escolheu a classe livremente na escola.

a dire¢do da escola lhe atribuiu porque vocé tem o perfil necessario de acordo com a

proposta do projeto.

nao tive escolha foi a classe que sobrou na escola.

escolheu a classe livremente na atribuicdo de classe na Diretoria de Ensino.

nao tive escolha foi a classe que sobrou na Diretoria de Ensino.

outras razdes




A média de idade das professoras € de trinta e nove anos e seis meses.
Variando entre 32 e 49 anos de idade.

A média de tempo de trabalho no magistério € de quinze anos e dois
meses. Variando entre oito e vinte anos. Considerando-se a média de idade das
professoras verificamos que todas possuem certa experiéncia no magistério.

No que diz respeito a situagao funcional trés professoras sao titulares de
cargo efetivo, 19 sao admitidas em carater temporario (ACT), e duas professoras néo

responderam sobre sua situacao funcional.

Sobre o fato de ja terem ministrado aulas de reforco, do total de 24
professoras 17 ja ministraram aulas em algum projeto de refor¢co escolar e sete nunca

ministraram aulas de reforgo.

Doze professoras ministraram aulas no ano de 2003 em turmas de
“Recuperag¢do de ciclo I”, ou seja, ja possuiam alguma experiéncia neste projeto
quando assumiram a turma. As outras doze ministram aulas pela primeira vez neste
projeto.

Sobre a atribuicdo de classe todo o processo de atribuicdo é regulamentado
por resolucdo especifica, publicada habitualmente no més de Dezembro, com o
objetivo de assegurar a transparéncia nos procedimentos porque envolve milhares de
professores. Todo o processo € liderado e organizado, seguindo as normas da
resolugéao, por Dirigentes de Ensino, Supervisores de Ensino e Diretores de Escola.

A primeira etapa do processo de atribuicdo de classe ocorre inicialmente na
escola para os professores efetivos. Ser professor efetivo em determinada escola nao
significa escolher livremente a classe que deseja trabalhar naquela escola, uma vez
que, existe uma classificagcdo de acordo com a pontuagdo do professor, que é
determinada pelo tempo de magistério e pelos titulos que possui. As turmas de
‘Recuperacdo de Ciclo I, por orientagcdo da Secretaria da Educacdo, podem ser
atribuidas pelo Diretor da escola de acordo com o perfil do professor.

As trés professoras efetivas que responderam ao questionario tiveram
classe de “Recuperacdo de Ciclo I” atribuida em situagdes distintas. Uma professora

efetiva escolheu a classe livremente na escola onde é titular (A). Outra professora



efetiva teve a classe atribuida pela Dire¢cdo da escola (B). E outra professora (C),
respondeu que ndo teve escolha, pois foi a Unica classe que sobrou na escola.

A segunda etapa da atribuicdo de classe € organizada pela Diretoria de
Ensino.

Algumas escolas nao possuem professores efetivos em numero suficiente
para lecionar nas turmas formadas para o ano letivo ou alguns professores efetivos
se encontram afastados em licenga saude ou designados vice-diretores,
coordenadores pedagodgicos etc. Portanto estas turmas remanescentes séo
encaminhadas para a Diretoria de Ensino realizar a atribuicdo de classe.

Todos os professores ACT encaminham-se para uma escola pré-
determinada pela Diretoria de Ensino para participar da atribuicdo de classe.

A atribuicdo das classes é realizada de acordo com a classificagdo do
professor ACT de acordo com a pontuacao obtida através do tempo de magistério e
titulos que possui.

Duas professoras ACT n&o responderam sobre o processo de atribuicdo de
classe e as outras dezenove professoras ACT responderam da forma como veremos
a segquir.

De acordo com as respostas dadas pelas professoras ACT sobre a
atribuicdo de classe, onze(D) delas responderam que escolheram a turma livremente
na atribuicdo de classe na Diretoria de Ensino.

Duas (E) professoras responderam que nao tiveram escolha pois foi a
classe que sobrou na Diretoria de Ensino. Uma (E) professora também respondeu que
nao teve escolha pois foi a classe que sobrou na Diretoria, porém nao respondeu se é
professora efetiva ou ACT.

Quatro(F) professoras responderam ter outras razdes para escolha da
classe de “Recuperacdo de Ciclo 1”. Uma(F) professora também respondeu ter outras
razbes, porém nao respondeu se é professora efetiva ou ACT.

Este processo de atribuicdo de classe, em nosso entender, é complexo
administrativamente e equivocado pedagogicamente.

E complexo administrativamente, pois envolve milhares de professores
contratados em uma atribuicdo centralizada. E equivocado pedagogicamente, pois
desconsidera que manter o professor em uma mesma escola € um indicativo de
qualidade no acompanhamento pedagogico. Recentemente a Secretaria de Estado da

Educacéo realizou um concurso publico para efetivacao, porém somente uma média



de 70% dos professores serdao efetivados. Novos concursos para efetivagdo e
conseqliente permanéncia do professor na escola € significativo para os
encaminhamentos pedagdgicos e para a proposta pedagdgica da escola
fundamentada na progresséo continuada.

Parte dos professores acaba mudando de escola por falta de opgéo de
escolha e varios ndo conseguem nenhuma classe neste periodo inicial de atribuigcéo,

perdendo o vinculo empregaticio, o que significa perder o emprego.



5.2 - A experiéncia e as perspectivas das professoras em relagdo ao projeto

“Recuperacéo de Ciclo I”

As respostas ao questionario aplicado as professoras que ministram aulas
no projeto “Recuperacdo de Ciclo 1” foram submetidas a analise de conteudo. Para
analise qualitativa foram utilizados procedimentos de analise de conteudo conforme
BARDIN (1977) e FRANCO (2004).

A analise de conteudo parte de informagdes resumidas, organizadas sobre
opinides e idéias que se exprimem sob a forma escrita ou verbal.

Segundo FRANCO (2004):

“O ponto de partida da Anadlise de Conteudo é a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente

provocada.” (p.13)

As informacdes para andlise de conteudo podem ser obtidas através de
grupos de debate ou individualmente. A expressé&o verbal ou escrita do respondente
permite observar as varias formas de comunicacao, suas motivagoes, interpretacdes e
opinides subentendidas.

No caso desta pesquisa, realizada através de questionario aberto individual,
a analise de conteudo tem o objetivo de analisar a opinido das professoras sobre o

projeto “Recuperacgao de Ciclo I”. Para BARDIN (1996) a analise de conteudo é

“um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes que, através de
procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens,
visa obter indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢oes de produgdo e de recep¢do (variaveis

inferidas) destas mensagens” (p.47)

Os dados obtidos pela analise de conteudo devem ser relacionados entre si,
0 que proporciona maior relevancia teérica nas descobertas e conseqiientemente uma

analise mais precisa, ja que:



‘... a andlise de contetido é um procedimento de pesquisa que se

situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicagdo e tem como ponto

de partida a mensagem”. (FRANCO 2004 — p.20)

Trataremos das respostas das professoras, sendo que as respostas as
questdes do numero 05 até o numero 13 referem-se, mais especificamente, ao projeto
“Recuperagdo de Ciclo 1" e a progressao continuada.

Partindo das respostas obtidas em cada uma das questdes, o respondente
poderia aprofundar a resposta ndo se limitando apenas a responder sim/ndo -
concordo/discordo, se assim o desejasse.

Como parte dos procedimentos de analise, foram criadas categorias de
conteudo.

Sera feita a andlise de cada uma das questdes respondidas sendo que as

questdes 07 e 08 serdo analisadas em conjunto.

5.2.1 - Implementacé&o da progresséao continuada

Na questdo numero 5 “Qual a sua opinido sobre esta afirmagdo: ‘A
educagcdo nas escolas melhorou com a implementagdo da progressdo continuada
porque estabelece objetivos para serem atingidos em diferentes tempos para
diferentes alunos’. Por qué?’.

Sete professoras concordaram com a afirmagdo. Dez concordaram
parcialmente, quatro discordaram e trés nao responderam.

Os respondentes foram solicitados a dizer a razao pela qual concordavam
ou nao concordavam.

Para as respostas das sete professoras que concordaram as justificativas
dadas referem-se ao fato de que a progressao continuada ‘favorece a aprendizagem
dos alunos”. Duas respostas estdo incompreensiveis e as outras cinco justificaram-se,

respondendo:

“Porque através da progressdo continuada, vocé aprende a trabalhar respeitando
os limites de cada aluno e os ajuda a superar obstaculos e atingir objetivos”.
“Porque ela abrange pessoas de diferentes necessidades, mas requer diferentes

capacitagbes para que os professores possam tratar as necessidades de uma melhor maneira”.



“Porque o aluno esta na série, digo, de acordo com sua real situagcdo de
aprendizado .

“Com a implementacdo da progressdo continuada os alunos tém a oportunidade de
continuamente ir superando suas dificuldades e aperfeicoando suas qualidades”.

“Porque o aluno tem tempo suficiente para vencer as etapas de cada ciclo”.

Dez professoras concordaram parcialmente quando questionadas sobre a
educagcdo nas escolas ter melhorado com a implementacdo da progresséo
continuada. As respostas relacionam-se a: “formagdo docente insuficiente”, ‘falta

de acompanhamento familiar’, “qualidade de ensino é insuficiente” e “nédo favorece

o empenho e esforgco dos alunos”.Trés respostas estdo incompreensiveis.

Trés professoras fizeram referéncia a “formagéo docente insuficiente’.

“Existem varios tipos de professores, alguns sdo realmente profissionais”.

Precisamos de professores muito mais conscientes... precisamos ‘transformar
muitos professores”.

“Segundo os estudiosos, as crian¢as tém tempo de vida para o aprendizado. So
que, mo meu ponto de vista, os professores tém um despreparo para trabalhar com essa
afirmagdo”.

~

Duas referiram-se a “falta de acompanhamento familiar’:

“Acredito que a falha continua sendo no despreparo das familias desses alunos, que
ndo estimulam o aprendizado, encarando essa progressdo continuada como: - no fim, eles
vdo passar mesmo!”.

“Muitas vezes, a propria familia ndo se interessa com a aprendizagem, acreditam

que eles vao passar, deixando sua fungdo de lado”.
Duas professoras justificaram-se, afirmando que a progresséo continuada
‘ndo favorece o empenho e esforgco dos alunos” e que a “qualidade de ensino é

insuficiente”

“Os alunos ficam acomodados, sabem que vdo passar”.



“Na verdade creio ndo ser a quantidade de anos reprovados que fazem os alunos

aprenderem e sim a qualidade do ensino nos anos em que ficam na sala de aula”.

Quatro professoras discordaram da afirmagdo de que a educagdo nas
escolas melhorou com a implementagdo da progressdo continuada. Uma
respondeu de forma incompreensivel.

Para as trés respostas em discordancia, as professoras fizeram
referéncias a “reprovagéo do aluno por série anual”’ e a “falta empenho da familia e

da escola”.

“Sou favoravel a reprovagdo desde a 1° série”.
“Nao ha preocupagdo e aplicagdo, por parte dos alunos/familia, no processo de
* 2
aprendizagem”.
“Os objetivos sdo discutidos antes do contato com os alunos e conhecimento das
‘diferencas’. As diferencas ndo sdo consideradas na formagdo das turmas, a escola ndo se

empenha”.

Apos a analise das respostas da questdo 05, € importante observarmos
que as professoras concordantes demonstraram um certo conhecimento da

“«

proposta da progresséo continuada quando responderam que “... vocé aprende a
trabalhar respeitando os limites de cada aluno e os ajuda a superar obstaculos e atingir
objetivos” e “Porque o aluno tem tempo suficiente para vencer as etapas de cada ciclo”.
Sendo assim, a progressao continuada “favorece a aprendizagem dos alunos”.

As professoras que concordaram parcialmente, justificaram-se, ressaltando
a formacao do professor e a qualidade de ensino, a falta de acompanhamento
familiar e a desmotivacdo dos alunos. As justificativas apresentadas pelas
professoras sao validas, pois refletem a situagcéo presente nas escolas: a falta de
apoio ao professor desde a sua formagao até a valorizacdo profissional, o
acompanhamento familiar enquanto dever dos pais e a desmotivagdo dos alunos
por diversos fatores; entre eles o mais observado é a estruturagcao curricular
desvinculada do mundo real.

Como se pode ver, apesar da validade das respostas das professoras que
concordaram parcialmente, as mesmas n&o responderam com objetividade a

pergunta que tratava da progressao continuada estabelecendo objetivos para



serem atingidos em diferentes tempos para diferentes alunos, prejudicando uma
analise mais precisa do motivo da concordancia parcial.

As professoras que discordaram da afirmacéo tém posicdes claras quanto
a questdo do tempo para a aprendizagem e a progressao continuada. S&o
contrarias e justificaram-se defendendo a reprovacao: “Sou favordvel a reprovagdo
desde a primeira série” € a separagado dos alunos em turmas distintas.

Apés a analise das respostas da questao 05 observamos, a necessidade
de um planejamento de agbes e orientagbes a estas professoras sobre como a
aprendizagem € entendida na progresséo continuada e a rigidez da organizagéo

do tempo na escola.

5.2.2 - Material utilizado nas aulas

Na questdo numero 6: “O material utilizado nas aulas do Projeto Recuperacdo
de Ciclo I atende suas expectativas. ()sim ( )ndo ( )em parte.Por qué?”.

Sete professoras responderam que sim, onze responderam que atende
parcialmente, duas responderam que nao e trés nao responderam.

As sete professoras que responderam sim, que o material utilizado atende
as expectativas, referem-se a “ boa qualidade do material” ao “beneficio para o
aluno” e que “ajuda o professor’.

Sobre a “boa qualidade do material’:

“Os modulos sdo bem elaborados, envolvendo projetos bastante interessantes”.

“Sdo otimos, tem material para todos, inclusive os encartes”.

“Sdo materiais excelentes que nos ddo oportunidades de buscar muitas novas
coisas e passar aos alunos conteudo riquissimo, que jamais esquecerdo’.

“Estabelece as metas a serem percorridas, um direcionamento mais adequado”.

Sobre o “beneficio para o aluno™

“Porque trabalha exatamente a realidade do aluno”.

“Fez o aluno refletir e ter uma boa participa¢do na aula’.

Sobre o fato de que “ajuda o professor’.



“Porque me auxiliam a organizar o meu trabalho de forma eficaz”.

Duas professoras responderam que o material nao atendeu as expectativas

porque o “é inadequado e entreque com atraso”.

“Porque o material chegou no final do 2° semestre, sendo assim, os alunos pouco
tiveram contato com o material”.
“Devido ja ter trabalhado no projeto aceleragdo em 98 e 99, os materiais eram

’

muitos melhores, tinham jornais em sala, revistas mensais...”.

As doze professoras que responderam que o material atende suas
expectativas parcialmente, foi devido ao fato de que ‘“falta material” e nao é

“adaptado a realidade”’.

“Tém escolas que fornecem, outras ndo, me viro com o que tem”.

“As vezes,faltam alguns materiais, talvez um ‘Kit’ seria importante”.

“Porque preciso de sulfite, ldpis, borracha,caderno etc. Grande parte dos alunos
da recuperagdo ndo tem”.

“Ndo atende ao numero de alunos em quantidade suficiente”.

“O modulo que tenho é de quando eu trabalhava com aceleragdo, tive que tirar
varias xérox do meu bolso, pois as criangcas sdo muito carentes e ndo possuem material
como lapis, borracha, folhas etc.”.

“Por motivos de chegarem em nossas mados tdo atrasados”.

“Nao atende o numero suficiente de alunos”.

“E preciso ser adaptado d realidade do aluno”.

“Traz orientagdo, visando sustentar a atua¢do adequada do professor em uma
classe heterogénea, mas ndo mostra a solu¢do para resolver os problemas desses alunos”.

“Na minha opinido, este material deveria ser renovado a cada ano, pois existem os
alunos que vieram da 4° série e sdo reprovados na recuperagdo de ciclo e irdo estudar
novamente com o mesmo material ”.

“Para melhor utiliza¢do do material seria necessdrio que os alunos estivessem
alfabetizados, pois é necessario muita leitura”.

“Ndo trabalha a realidade do aluno, deveria ser modificado”.



Sobre o0 material utilizado no projeto, somente duas professoras
responderam que n&o atende as expectativas, alegando que sempre chega
atrasado.

As professoras que afirmaram que o material atende as expectativas

“«

justificaram-se observando que o material traz “beneficio para o aluno” e “ajuda o
professor”.

A utilizacdo de materiais especificos € fundamental para a aprendizagem
dos alunos que apresentam dificuldades.

As professoras que responderam que o material atende parcialmente suas
expectativas, observaram questdes pouco comentadas quando se trata de receber
materiais prontos e que nao estdo “adaptados a realidade do aluno”, porque 0S
alunos ndo estdo alfabetizados e para utilizar o material que vem pronto “é
necessario muita leitura”.

Também é importante ressaltar que o material “ajuda o professor” na
diversificacdo da aula e na ampliagdo de oportunidades de novas aprendizagens
aos alunos, como respondeu uma professora que afirmou que o material atendeu

suas expectativas: “Porque me auxiliam a organizar meu trabalho de forma eficaz”.

5.2.3 -Formacgao continuada

A questdo numero 7 “Quantas reunides de capacitagdo vocé participou? As
capacitagoes/reunides realizadas atenderam suas expectativas?” € a questdo numero 8:
“ A formagdo continuada da qual vocé participou, através das capacitagoes/reunioes,
alterou sua prdtica docente?” serao analisadas em conjunto.

Na questdo 7, a maioria das professoras respondeu que participou de
todas as capacitagbes e na questdo 8, a maioria das professoras afirmou que a
formacédo continuada, através das capacitagbes/reunides alterou sua pratica
docente. Na questdo 7, quando as professoras foram indagadas sobre a
capacitagado/reuniao atender as expectativas, quinze responderam que sim, cinco
responderam que foram atendidas parcialmente, uma respondeu que suas
expectativas ndo foram atendidas e trés nao responderam. Na questdo 8, vinte

professoras afirmaram que a capacitacdo alterou a pratica docente, uma



respondeu negativamente, porém justificou-se de forma incompreensivel e trés
nao responderam.

As justificativas dadas pelas quatorze professoras que responderam que
as reunides/capacitacdes atenderam suas expectativas e as justificativas das vinte
professoras que afirmaram que a capacitacao alterou sua pratica relacionam-se ao
“enriquecimento da experiéncia” , a “aprendizagem da pratica pedagogica” e a
“eficiéncia da capacitadora’.

As justificativas relacionadas ao “enriquecimento da experiéncia” foram as
seguintes:

“Contribui com atua¢do de enriquecimento de experiéncia ja acumulada em sala
de aula”.

“Experiéncias dos professores, os relatos sdo sempre importantes”.

“Porque aprendi coisas novas, Vvi coisas que ja sabia e passei minhas
experiéncias”.

“Adorei as capacitagdes, pois, além de conhecer novas pessoas, aprendi muito
com as novas experiéncias de cada um e pude também passar o que eu vivencio e
transmito aos meus alunos”.

“Gosto de conhecer e vivenciar novas experiéncias”.

“Enriquecendo minha experiéncia ja acumulada, nos proporcionando condigcoes
para assegurar a continuidade dos estudos desses alunos”.

“As novidades podem ser aplicadas até mesmo em salas comuns, pois passei para

’

colegas que aplicaram e obtiveram sucesso”.
“Acrescentou novas experiéncias e conhecimentos, aprendi muito”.
“Aprendi a trabalhar o mesmo contevdo em varias matérias”.
“Porque nessas reunioes ha os relatos de cada profissional e uma passa sua
experiéncia para a outra”.
“Porque troquei experiéncias e tive varias informagoes da capacitadora”.
“Sempre aprendemos coisas novas e isso é enriquecedor”.
“Abrangeu meu conhecimento, pois a cada dia aprendemos coisas novas”.
“Creio que sempre ird somar a nossa prdtica novas experiéncias e vice-versa .
“Qualquer tipo de curso ou capacita¢do sempre é aprendido algo”.
“A troca de experiéncias e atualizacdo sempre enriquece e aperfeicoa minha

prdtica docente”.

“A troca de experiéncias é muito bom, sempre nos acrescenta algo novo”.



A ”

As justificativas relacionadas a “aprendizagem da pratica pedagogica

foram as seguintes:

“Deu para perceber o que foi trabalhado ™.

“Porque aprendi trabalhar com um material que desconhecia, e conheci
professoras enfrentando os mesmos problemas que eu”.

“Minha participagdo foi de acordo com o tempo trabalhado na sala e foi de muita
importancia para a melhora da minha pratica pedagdgica”.

“Foram dinamicas e as propostas de atividades excelentes para a progressdo
continuada”.

“Pois estavam de acordo com as realidades vividas em sala de aula”.

“Passei a utilizar os recursos voltados a pratica que pudessem atender a teoria”.

“Possibilitou rever algumas posturas e realizar projetos variados com os alunos”’;

“Comecei a ter uma outra visdo na sala de aula, melhorando muito a minha forma
de ensinar”.

“Consegui observar os educandos com muito mais carinho do que antes.”.

“Porque pelas brincadeiras e jogos deu para ver que temos varias opgoes,
variedades de métodos que ajudam o aluno no aprendizado”.

“Comecei a ter uma outra visdo na sala de aula, melhorando muito a minha forma
de ensinar”.

“Com as capacitagdes aprendi muito, pois estava leiga, hoje ndo tenho mais medo”.

As justificativas relacionadas a “eficiéncia da capacitadora” foram:

“Tudo alimentou para que isso acontecesse. A propria orientadora, o grupo e os
assuntos abordados”.
“A capacitadora estava bem a par do projeto e muito segura quanto ao mesmo”’.
‘“ . ~ . .
Em nossas capacitagdes, a orientadora trabalha conosco todos os projetos a
serem trabalhados na escola’.
“Neste ano acho que foram as melhores, mais explicadas”.

“A capacitadora estava bem a par do projeto e muito segura quanto ao mesmo .



Cinco professoras afirmaram que “falta espaco para duvidas”; por isso, as

reunides/capacitacdes atenderam parcialmente suas expectativas.

“Deveria haver espago para o professor colocar suas duvidas e ser ajudado, e ndo
50 receber instrucoes de como utilizar o manual”.

“Deveria haver um espago para que pudéssemos discutir os problemas que temos
na sala de aula”.
“Nada de novo, tudo copia do ano anterior”.

“ g A . ; S
experiéncia diaria acaba auxiliando mais que a capacitagdo”.

“Algumas da para entender, outras deixam a desejar”.

Uma professora respondeu que as capacitagdes nao atenderam suas

expectativas, porque “ndo atendem as reais necessidades dos alunos”.

A formacéo continuada do professor € um dos temas mais urgentes na
educacgao. A formacao dos professores € indicador de qualidade da educacéo.

A formacgao continuada, objetivo das capacitacdes/reunides realizadas com
os professores participantes do projeto, ndo pode limitar-se a informacgbes. A
cientificidade da educacéo e do ato de ensinar e aprender n&o pode ficar relegado
a segundo plano.

A maioria das professoras respondeu que as reunides atenderam as
expectativas e que a formagao continuada alterou sua pratica pedagogica, porque
proporcionou  “emriquecimento da experiéncia”’ € “aprendizagem da prdtica
pedagogica”.

O papel do professor é decisivo na aprendizagem dos alunos e a sua
formacéo continuada proporciona mais acesso a cultura e ao saber, melhorando

assim a qualidade do seu fazer pedagdgico.

5.2.4 - Atendimento aos alunos

Na questdo numero 9: “Qual a sua opinido sobre esta afirmag¢do: O projeto
Recuperacdo de Ciclo I atende as necessidades apresentadas pelos alunos”. Nove
professoras concordaram com a afirmacéo. Onze concordaram parcialmente, uma

discordou e duas nao responderam.



As nove professoras que responderam positivamente, justificaram-se,

afirmando que o projeto “atende as necessidades dos alunos”.

“O aluno aprende a aprender com tudo que ele ja sabe e descobre que ndo é tdo
dificil .

“Porque vocé trabalha com menos alunos na sala de aula e trabalha a dificuldade
de cada aluno”.

“Tenho varios alunos que ndo estavam alfabetizados e hoje eles estdo lendo bem e
fazendo produgdes de pequenos textos”.

“Ele aborda temas de projetos que acabam sanando as necessidades dos alunos”.

“Porque trabalha com a dificuldade do aluno. E necessdrio trabalhar, em primeiro
lugar, com a auto-estima do aluno, como a sala tem menos alunos podemos dar mais
atengdo”.

“Dentro da progressdo continuada, pois esse aluno participou do projeto,
amadureceu e com certeza se desenvolveu e esta inserido na progressdo continuada, ndo
devemos esquecer disso”.

“Devido a grande diversificacdo dos materiais, conseguimos buscar muitos meios e
maneiras para ensinar, assim o educando sempre aprende”.

“O aluno tem maiores oportunidades para aperfeicoar e continuar sua
aprendizagem”.

“Porque é exatamente aquilo que ele ndo conseguiu durante o ano, com certeza

conseguirda com o projeto que o ajudara para uma melhor aprendizagem”.

Onze professoras concordaram parcialmente com a afirmacéo, porque ha

‘necessidade de alfabetizagdo” e ha o “despreparado do jovem”.

“Geralmente os alunos de recuperagcdo tém dificuldades, a maioria estd se
alfabetizando e os modulos sdo dificeis para alguns alunos”.

“Concordo que ajuda muito, mas nem toda crianga estd preparada para a 5° série”.

“Na sua grande maioria, os alunos necessitam de alfabetizacdo ™.

“A maioria das necessidades dos alunos esta ligada a leitura, e em alguns casos
fica, dificil utilizar o material e acompanhar as atividades propostas”.

“Existe muito conteudo, deveria estar mais voltado para a alfabetiza¢do, deve ser

revisto”.



“Nos, docentes, ndo conseguimos fazer com que o aluno aprenda 100% do
necessdrio para enfrentar a 5° série”’.
(X3 . . . .
Creio que preparar um jovem/adolescente para um mundo competitivo e se fixar
no mercado de trabalho com estima elevada o projeto deixa a desejar”.
“As necessidades sdo muito mais de ordem social e de saude, sendo a necessidade

do aprendizado uma consegqiiéncia”.

Uma professora discordou justificando que: “4s salas ndo tém progresso, os

alunos tém baixa auto-estima pelo fato de serem todos retidos”.

O atendimento as necessidades apresentadas pelos alunos, na opinido das
professoras que concordaram parcialmente, reafirma a ‘“necessidade de

alfabetizag¢do” destes alunos do projeto de recuperacgéo de ciclo I.

5.2.5 - Vantagens para o processo de recuperagao de aprendizagem

Na questdo numero 10: “Qual a sua opinido sobre esta afirmagdo: O projeto
Recuperacdao de Ciclo I oferece vantagens para o processo de recupera¢do de
aprendizagem do aluno”. Doze professoras concordaram com a afirmagdo. Dez
concordaram parcialmente e duas nao responderam.

As doze repostas em concordancia com a afirmacéao referem-se ao “nimero

de alunos em sala” e fazem “referéncia aos alunos”.

“As metodologias diferenciadas, as capacitagbes e quantidade de alunos por sala
ajudam o professor a melhorar sua qualidade de aula e atender as necessidades de seus
alunos™.

“Trabalho a cada dia a dificuldade do aluno em particular, onde o numero de
alunos é menor por sala”.

“Por ser uma turma menor, o professor tem condigdes de estar mais proximo do
seu aluno, conhecé-lo melhor”.

“Porque a quantidade de aluno é menor, o professor fica mais proximo e atende de
maneira eficaz”.

“O projeto apresenta temas do cotidiano do aluno, sua vivéncia e coisas que

realmente ele vai usar na vida, logo sua aprendizagem vai de encontro com seu interesse”.



“Porque aprendemos lidar de maneira diversificada, de acordo com a realidade de
cada um”.

“A gente trabalha de maneira diversificada, na realidade de cada um”.

“Porque esse projeto trabalha mais as dificuldades dos alunos”.

“O método da aula é diferente e os alunos tém interesse”.

“Com certeza, pois comegamos a trabalhar a partir das dificuldades dos alunos”.

“Ja vem tudo pronto para que o aluno desenvolva, tem material para todos que ndo

se sentem discriminados e um ajuda o outro”.

“Pelo proprio material trabalhado com o aluno”.

As dez professoras que concordaram parcialmente com a idéia de que, o
projeto oferece vantagens para o processo de recuperacado de aprendizagem,
afirmaram que a “falta de empenho da familia e do aluno” e a “intervengdo nas
séries anteriores” sao obstaculos ao desenvolvimento do projeto, também fizeram
“referéncia ao contexto escolar”.

Em relagdo a ‘“referéncia ao contexto escolar”, consideramos algumas
respostas, tanto dos que concordam, discordam ou concordam parcialmente,
como representagdes mais proximas do contexto geral da escola e néo,

propriamente, do questionamento a que se refere o enunciado da pergunta.

A “falta de empenho da familia e do aluno”, a “intervengdo nas seéries
anteriores” e a ‘“referéncia ao contexto escolar’ sao referéncias as dez respostas

dadas pelas professoras.

“Alguns alunos conseguem acompanhar e desempenhar adequadamente seu
trabalho. Outros que tém muita defasagem no aprendizado ndo demonstram interesse e sdo
indisciplinados, dificultando assim, o processo de aprendizagem”.

“Somente quando a familia acredita e ajuda’.

“O aluno que se empenha realmente atende os objetivos propostos”.

“A recuperagdo de ciclo I deveria comegar nas séries anteriores, pois é muito
conteudo para um ano”’.

“O aluno que freqiienta o projeto vem com uma defasagem de quatro anos e por
melhor que seja seu rendimento, continuara abaixo das expectativas dos professores do

ciclo II, sem contar o rotulo que lhe foi impresso e com a qual precisara lidar”.



“Acredito que, aquele que participa desse projeto, aprende sim muito mais que o0s
outros, porém ndo necessariamente oferecendo ‘vantagens’”.

“Uma das vantagens oferecidas sdo classes com numero menor de alunos, dando a
eles maior disponibilidade do professor, de atengdo e esclarecimentos individuais”.

“Creio que se deve investir no profissional que esta trabalhando no projeto, para
que haja o minimo de erros e muitos acertos”.

“Vantagens nas relagoes sociais e interpessoais”.

O “menor numero de alunos em sala” € a principal vantagem apontada pelas
professoras.

E importante ressaltar a resposta de uma das professoras: “O aluno que
freqiienta o projeto vem com uma defasagem de quatro anos e por melhor que seja seu
rendimento, continuara abaixo das expectativas dos professores do ciclo II, sem contar o
rotulo que lhe foi impresso e com o qual precisara lidar”.

Como lidar com uma turma de alunos que, apesar de ser em nimero menor,
apresenta dificuldades de alfabetizacdo acumuladas durante quatro anos, além do

“rétulo” de repetentes ¢ um imenso desafio para as professoras e para a escola.

Varias respostas das professoras a essa questdo fazem ‘“referéncia ao
contexto escolar”. O cotidiano escolar, repleto de contradigbes, também é
observado pelas professoras como objeto de reflexdo coletiva pela escola e seus

agentes.

5.2.6 - Preocupacao em resolver o problema real do ensino: a aprendizagem dos

alunos

Na questdao numero 11: “Qual a sua opinido sobre esta afirmacdo: O projeto
Recuperagdo de Ciclo I tem a preocupagdo de resolver o problema real do ensino: a
aprendizagem dos alunos”. Nove professoras concordaram com a afirmagdo. Seis
concordaram parcialmente, trés discordaram e seis nao responderam.

As respostas das nove professoras que concordam que o projeto tem a
preocupacado com a aprendizagem dos alunos, afirmam que “a realidade melhora

a auto-estima” e também fazem “referéncia ao contexto escolar”.



“Além de resolver na drea de aprendizagem do aluno, aumenta muito mais a auto-
estima do educando”.

“O problema real do aluno é sua auto-estima, que ndo fica de lado nem um pouco
durante todo o ano”’.

“Com certeza, pois os projetos e as aulas sdo elaborados através da realidade do
aluno”.

“Pois ele tenta atender as necessidades dos alunos, nos somos instruidos a atender
o aluno, porque trabalha diretamente com a dificuldade que ele tem. Eu, como professora,
trabalho de forma mais ludica para que venha atender mais sua realidade”.

“Tudo que for para ajudar o aluno em termo de alfabetizacdo é valido ™.

“Por ser um material proprio para cada aluno ajuda na alfabetiza¢do”.

“Mesmo fazendo uso de metodologia diferenciada, o conteudo abordado esta
dentro dos parametros curriculares do ensino fundamental”.

“O projeto é muito bom, mas na prdtica da nossa realidade ndo funciona”.

“Ele tem esse objetivo, mas um ano ndo é o suficiente para todas as criangas”.

As respostas das seis professoras que concordaram parcialmente,

justificaram que o projeto “ndo resolve o problema da aprendizagem”.

“Deixa a desejar”.

“E pertinente, porém ndo atinge todos os alunos, mesmo quando o professor se
dedica”.

“A escola deveria oferecer mais recursos, fazer com que os professores tenham
contato com outros profissionais”.

“Desde que tanto o educando quanto o educador saibam da sua real condi¢do que
é estar envolvido ™.

“A preocupagdo maior das autoridades esta em mostrar que algo sendo realizado
para resolver o problema da educagdo, de resolver a situagdo de aprendizagem dos
alunos”.

’

“E uma experiéncia para o aluno”.

As trés professoras que discordaram, justificaram-se, afirmando que para
resolver o real problema do ensino, que € a aprendizagem dos alunos, ha a

‘necessidade de ajuda de outros profissionais”.



“Os problemas de aprendizagem dos alunos decorrem de fatores multiplos.
Portanto, hd necessidade de envolvimento de outros profissionais: psicologos,
fonoaudiologos etc, que poderiam auxiliar o professor”.

“A escola deveria oferecer mais recursos, fazer com que os professores tenham
contato com outros profissionais — psicologo, neurologistas etc — pois muitas criangas que
se encontram na recuperagdo de ciclo, apresentam alguns problemas, que por mais que o
professor faca ndo consegue suprir tal dificuldade”.

“O projeto recuperagdo de ciclo I ndo tem preocupagdo de oferecer condigoes para

a melhora dessa aprendizagem”.

Os alunos encaminhados para a “Recuperacdo de Ciclo I” sao aqueles que
nao obtiveram sucesso na aprendizagem. A pergunta 11 solicitou as professoras
a opiniao sobre o projeto ter a preocupagao de resolver o problema real do ensino
que é a aprendizagem dos alunos.

As respostas, em concordancia, centralizaram-se na auto-estima e na
realidade dos alunos.

As respostas em concordéancia parcial, afirmam que o projeto “ndo resolve o
problema da aprendizagem”.

As respostas em discordancia fazem referéncia a “necessidade de ajuda de
outros profissionais’.

Tanto as respostas em concordancia parcial, como também as
discordantes, demonstram uma certa duvida quanto ao projeto estar realmente
voltado para a aprendizagem dos alunos, pois “a preocupagdo maior das autoridades
estd em mostrar algo sendo realizado para resolver o problema da educa¢do”. Também
€ significativo , a solicitagdo de “ajuda de outros profissionais”. Solicitagdo justa,
porém ainda € muito presente a psicologizagdo da educacéo e dos problemas de

aprendizagem.

5.2.7 - Inconvenientes do Projeto “Recuperacgéao de Ciclo I”

Na questdo numero 12: “O projeto recuperacdo de ciclo I tem inconvenientes”,

dezessete professoras responderam que sim. Trés responderam que n&o, uma



respondeu que n&o sabia “cabe a todos descobrirem... a pergunta esta no ar” € cinco
nao responderam.

As dezessete professoras que responderam sim, justificaram-se, afirmando
que os ‘“alunos indisciplinados e fora da faixa etaria”, o “acumulo de dificuldades
de aprendizagem” e as “condigbes estruturais do projeto” sédo inconvenientes do
projeto.

“Alunos indisciplinados justamente por estarem em salas so de repetentes”.

“Tem problemas com idades de alunos, alunos indisciplinados”.

“Os problemas de idade dos alunos e assiduidade ™.

“Nestas classes, além dos alunos com problemas reais de aprendizagem, alguns tém
dificuldades na aprendizagem provocados pela indisciplina, o que em determinadas
situacoes acaba desestruturando a turma’.

“Tem sempre uns e outros que so vdo la para atrapalhar, os inconvenientes sdo os
alunos que ndo querem participar e acabam atrapalhando os que querem aprender”.

“A reten¢do de alunos como punigdo pelo comportamento”.

“Ndo inconvenientes com o projeto em si, mas com relagdo a visdo que a propria
escola no todo tem dessa turma, os alunos sentem e percebem”.

“A falta de critérios para a formagdo de turmas”.

“O acumulo de dificuldades durante os quatro anos”.

“Ele parte do principio de que o aluno detém a competéncia da escrita, o que ndo é
totalmente verdadeiro”.

“Se esse aluno for jogado no ciclo Il sem a preocupag¢do da sua progressdo
continuada com certeza terd inconvenientes”.

“O horario, ou melhor a durag¢do de horas da capacitagdo por dia, ganho por cinco
horas ndo por oito”.

“A sala deve ser apenas desta classe para que se tornasse realmente um ambiente
agradavel e letrado para que ndo houvesse destrui¢do dos trabalhos”.

“O inconveniente que vejo nos projetos que todo ano sdo os mesmos, e estes devem

’

ser mudados a cada ano”.
“Formagdo do profissional que ao invés de ajudar pode atrapalhar. Falta de
materia’’;
“A mudanga de escola dos professores ACT”.
“As capacitagoes que sdo cansativas e pouco remuneradas, local nem sempre é

apropriado”.



Trés professoras responderam que ndo tém inconvenientes, porque o

“aluno aceita bem o trabalho do professor” e “ndo traz qualquer inconveniente”.

“Porque o aluno aceita bem o trabalho do professor”.
“E muito bem detalhado nas explicagdes que traz nos livros e nas capacitagoes
também. Tendo uma boa compreensdo do professor, ndo traz qualquer inconveniéncia’.

“Desde que haja subsidios por parte da escola”.

As respostas dadas a questdo 12, que trata sobre os inconvenientes do
projeto, séo significativas no aspecto de culpabilizagdo do aluno pelo fracasso.

A “indisciplina”, a “idade dos alunos” e 0 “acumulo de dificuldades” S&o
apontados como inconvenientes do projeto.

O conceito de disciplina presente nas escolas ainda € associado a simples
obediéncia. Vasconcellos(1993) alerta sobre a importancia da organizacado do
trabalho coletivo em sala de aula e na escola, que a disciplina € uma construgéo
social e que é necessario ouvir mais os principais envolvidos: os alunos.

Aquino(2002) esclarece que a disciplina é resultado do contrato
pedagogico que professores e escola estabelecem com seus alunos, porque
muitas vezes as regras impostas sao questionadas e nao ignoradas.

Sobre o “acumulo de dificuldades” apresentadas pelos alunos serem
associadas a inconvenientes do projeto, faz-se necessario refletir sobre o que se
ensina. Ensinar um aluno que tem dificuldades de alfabetizacdo, exige que o
alfabetizemos!

A grande dificuldade é de alfabetizacdo. Planejar com um curriculo
fechado a ser cumprido gera a falsa idéia, no caso especifico deste projeto, que o
aluno tem “acumulo de dificuldades” e que no final do projeto ele deve estar

‘pronto” para a 52 série — |l ciclo.

5.2.8 - O trabalho do professor no proximo ano com turma do projeto

Na questdo numero 13; “No proximo ano vocé trabalharia com turma de
recuperacdo de ciclo I ?”, vinte e uma professoras responderam que sim e trés

responderam que no.



As vinte e uma professoras que responderam sim, justificaram-se,
afirmando que trabalhariam com turma do projeto devido ao “crescimento

profissional” ao “vinculo afetivo com o aluno” e por “opg¢do pessoal’.

“Para enriquecer cada vez mais minha experiéncia, ter uma concepgdo
diferenciada de ensino do que ja possuo ampliando-o através de novas informagoes, de
aprender sempre mais com as capacitagdes e com os proprios alunos”.

“Através do projeto passei a refletir sobre o meu real papel em sala de aula,
respeitar as dificuldades dos alunos, ver com bons olhos seus avangos e pontuar melhor o
meu trabalho ™.

“Sim porque me realizo profissionalmente e Deus me colocou numa missdo de
trabalhar com as dificuldades das pessoas, isso é um desafio!”.

“So tenho a enriquecer minhas praticas com este trabalho e também me preocupo
com a situagdo da aprendizagem”.

“A experiéncia desse ano fara melhor o meu trabalho no proximo ano”.

“Adorei a experiéncia’.

“Gostei e acima de tudo aprendi muito com meus alunos e com as capacitagoes”.

“Porque adorei todo esse processo e, por ter sido meu primeiro trabalho com essa
turma eu cresci muito enquanto pessoa e principalmente profissionalmente”.

“Todo o profissional esta habilitado porém so o consciente podera estar
melhorando o seu proprio aprendizado”.

“Claro que sim, pois penso estar cada dia mais apta a expor tudo que aprendi e
quero aprender ainda”.

“As capacita¢des me esclareceram e me deram mais subsidios para novos projetos,
a clientela é carente de profissionais mais capacitados para sanar os problemas dos alunos
ja citados”.

“Encarar desafios”.

“Projetos diferenciados me estimulam”.

“Pelos alunos que sdo muito carentes”.

“Poucos alunos, cresce uma afei¢do muito grande e isso é muito importante nessa
relagdo de aprendizagem”.

“Pretendo atuar junto aos tantos outros que precisam ser resgatados”.

“Gosto muito do que faco, procuro dar de mim o mdximo de amor, carinho e

principalmente respeito”.



“Amei trabalhar com a recuperagdo de ciclo é muito gratificante conseguir ajuda-
los e prepara-los para seguir adiante seus estudos”.

“Com certeza, pois escolhi na Diretoria e a minha op¢do por recupera¢do de ciclo
é pessoal, pois tenho a oportunidade de escolher outras séries”.

“Se eu tiver tempo disponivel, claro quer sim, ja me acostumei tanto que estou a

trés anos”.

“Porque é muito gratificante, o trabalho é diferenciado e diversificado”.

Trés professoras responderam néo, justificando que tém “dificuldades para

o professor’.

“A disponibilidade de horario como exigéncia impede que o professor ja experiente
retome seu trabalho de uma forma mais segura”.
“Apesar do projeto ser bom é desgastante para o professor”.

“Daria oportunidade para outros”.

Como podemos analisar, a maioria das professoras, apesar das
dificuldades, optariam em trabalhar com turmas de “Recuperacdo de Ciclo 1" pelo

“crescimento profissional”’, “vinculo afetivo com o aluno” e por “opg¢do pessoal”.



Consideracgdes finais

Uma das nossas propostas nesta pesquisa era saber qual a opinido das
professoras a respeito do projeto Recuperacado de Ciclo | como parte da proposta
de progressao continuada.

Pesquisa recente de Bertagna(2003) nos mostra que pouco se avangou na
questao da fungao da avaliagao no regime de progressao continuada.

As publicagbes dos sindicatos ligados ao magistério apontam com
frequéncia para a necessidade de revisao da progressao continuada.

A progressao continuada instituida na rede publica estadual de Sao Paulo,
em 1997, ainda encontra-se muito distante do desejado.

Na minha experiéncia como Diretor de Escola, observo a reagcdo dos
professores ao final do ano letivo quando classificamos o aluno para a série
seguinte. A falta de estrutura fisica e material apropriado, a ma formagéo docente
associada aos baixos salarios e a jornada de trabalho exaustiva s&o fatores
consideraveis para analisarmos a reagcdo dos professores, porém ainda é
marcante a idéia que somente alguns séo capazes de aprender e outros devem
ser reprovados.

Nesta pesquisa, quando as professoras foram indagadas sobre a educacéao
ter melhorado nas escolas com a implementacdo da progressédo continuada por
estabeler objetivos para serem atingidos em diferentes tempos para diferentes
alunos, as respostas centralizaram-se na formacéo do professor, na falta de
acompanhamento da familia e na falta de empenho e esfor¢o dos alunos.

A formacao inicial, a graduacao do professor, € uma grande preocupagao
quando falamos de qualidade da educacdo basica, situacdo colocada pelas
professoras.

Atualmente a Secretaria de Estado da Educagdo promove cursos de
capacitacéo profissional, mas pouco atua na questdo da formagao inicial do
professor. Um dos maiores erros foi a extingdo do CEFAM (centro de formagao do
magistério), onde se formavam jovens para atuar nas séries iniciais. Hoje esta
formagdo estd relegada a cursos noturnos de trés anos ministrados por
instituicbes privadas. Forma-se mal e depois se gasta muito para “capacitar’

professores.



A concordéncia parcial de uma parte das professoras, em relagéo a escola
ter melhorado ap6s a implementagdo da progressao continuada, foi a auséncia
das familias na educacido dos filhos, porém ndo podemos nos esquecer da
configuracdo da familias atualmente. Seria saudosismo acreditarmos naquele
modelo de familia onde a mae ficava em casa para auxiliar nos deveres
escolares.

Segundo as respostas de parte das professoras, a progresséo continuada
néo favorece o empenho e o esforgo dos alunos. N&o é o fato de se ter um regime
de progressao continuada que vai determinar o empenho e o esfor¢o dos alunos,
e sim a forma que a escola e o professor concebem o ato de ensinar e aprender e
a relagdo com o conhecimento. A motivagdo dos alunos ndo pode ser vista
apenas como um fator pessoal, unilateral, centrada exclusivamente no individuo.

Outro objetivo desta pesquisa era conhecer a opinido e a expectativa dos
professores em relacdo as orientagbes/cursos oferecidos e se contribuiam
efetivamente para prepara-los para atender as criangas com dificuldades de
aprendizagem, atendendo suas necessidades de formagéo docente.

O enriquecimento da experiéncia e a aprendizagem da pratica pedagdgica
foram as principais contribuicbes das orientagbes/cursos ministrados. A
experiéncia profissional se da na construgcdo da proépria pratica pedagdgica,
apenas o tempo em anos de magistério ndo é sinbnimo de experiéncia.

As professoras avaliam positivamente sua experiéncia no projeto. O
crescimento profissional foi apontado pelas professoras com um dos motivos para
trabalhar com turma de Recuperagéo de ciclo | no ano seguinte.

As professoras avaliam sua experiéncia no projeto positivamente. A
questao da alfabetizagdo das criangas é lembrada como necessidade eminente,
identificada através da experiéncia das professoras em trabalhar no projeto.

A aprendizagem dos alunos como foco do projeto tem concordancia
parcial das professoras, que atribuem ao contexto geral da escola, ao cotidiano
escolar, importancia significativa para melhorar a aprendizagem dos alunos e nao
a um projeto isolado. Na minha experiéncia, no contato com outras escolas que
possuem turmas de recuperacao de ciclo |, na cultura escolar estabelecida dentro
das contradicbes do cotidiano escolar, estas turmas sdo vistas simplesmente
como a 42 série repetente por parte consideravel de todos segmentos:

professores, funcionarios, pais e alunos.



A partir das respostas das professoras sobre os problemas e dificuldades
de aprendizagem terem relacao direta com o contexto escolar e fora do ambito da
escola, demonstram o entendimento do mecanismo da exclusao e da reprovacao
camuflada. Com a progressao continuada nao se reprova mais no final do ano, se
reprova apds quatro anos.

As criangas permanecem na escola sem possibilidades de avancgos
significativos na aprendizagem e o projeto recuperacao de ciclo | ndo consegue
sozinho atender as criangas em suas dificuldades que deveriam ser objeto de
acOes anteriores e nao somente no final do processo, no final do ciclo.

As respostas das professoras, apesar de a maioria ser favoravel ao projeto,
demonstram incertezas quanto a sua eficacia e enquanto meio de suprir as
necessidades de alfabetizagdo desses alunos.

A n&o compreensao dos ciclos de aprendizagem associada a interpretacao
equivocada da progressdo continuada e aos projetos salvacionistas de
recuperacédo de aprendizagem acabam reforgando a idéia de que alguns alunos
sao incapazes de aprender.

Superar essa situacéo é o grande desafio do momento.

O conceito de progresséo continuada em um sistema de ciclos de
aprendizagem é um caminho pedagégico do qual ndo podemos abrir mao devido

0s principios que o norteiam, que € a crenga na capacidade de todos aprenderem.
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Anexo |

Transcricdo de entrevista gravada com duas professoras que trabalharam com

Recuperacéo de Ciclo |

SER ALFABETIZADORA

“Me sinto com muita satisfacao, quando vocé percebe aquele aluno assim que vai ficando
mais esperto, entende mais, que sdo criangas que véem meios de comunicagdo, assim
entendem alguma coisa, nesses dias mesmo que a gente esta trabalhando uns projetos,
quadrinhos, foi passado sobre o Mauricio de Souza, é até longo, e percebi que todos
estavam entendendo, o que n&o acontecia muitas vezes entender totalmente ou ndo, tem
crianga que assiste e acha engracado uma parte, né ... porque quando comecei fazer
minhas intervengdes percebi que eles sabiam que tinham entendido . As criangcas sabem
muitas coisas, logo no comego vocé percebe que elas tém entendimento e quando vocé

comecga aprofundar elas se apropriam de alguma coisa, até na fala deles”.

Na medida que vocé vé o progresso das criangas, seus objetivos, a crianga
desenvolvendo bem, escrevendo, crescendo como ser humano, comportamentos novos,
mudanca de opinides, vendo que o trabalho tem resultado, ndo de imediato, mas ao longo

do ano, o aluno desenvolvendo seu papel, a gente fica satisfeito.,

COMO TRABALHA A RECUPERACAO DE APRENDIZAGEM

A recuperagao de aprendizagem € assim, geralmente tem uma turma dificil, eles ndo tem
maturidade entre eles, entdo vocé faz um trabalho, primeiro para falar para eles que eles
sdo capazes de aprender, que tem condi¢bes, que tem muitos ja de 42 série que nao
sabem ler e escrever, eles tem auto-estima la embaixo, acham que ndo sabem nada, ja
se acostumaram a ser copistas, tudo vocé tem que falar: - Vocé consegue! Tem que fazer
um trabalho para que esses alunos com dificuldades percebam, tem que trabalhar textos,
poesias... tem muito material rico que vai de encontro a isso, que ele comecga a refletir
sobre a realidade dele, aceitar e querer melhorar, € uma questao assim: vocé fica tanto

profissional... vocé fica assim... se envolve.

Com esses alunos as vezes a gente se sente impotente, insatisfeita, incapaz por nao estar
conseguindo que eles mudem o comportamento, tenham o desenvolvimento melhor, a
gente procura trabalhar de maneira diversificada, melhorando a auto estima do aluno,

que ele crie gosto pelo estudo, a gente busca formacado, troca de conhecimento com




outras pessoas, troca de experiéncias, cursos para estar melhorando na sala.

EM RELACAO AO METODO DE TRABALHO

Quando comecei alfabetizar com diferentes textos com as criangas, entéo eu alfabetizo...
eu nao consigo pela silabacgao... desta forma alfabetizar alunos... é sempre com textos, até
tem um colega trabalhando comigo e diz: - mas como vocé consegue? E que a crianga
aprende ter algo de significado para ela entdo quando vocé da texto as vezes, na primeira
série é prazeroso e eles pegam bem, vocé nao precisa dar o ba-be-bi-bo-bu, ca-co-cu, sé
da trabalho, tem que parar para pensar, s6 que nao tem nada pronto, vocé nao vai
encontrar isso no livro didatico, como vocé tem que fazer, como vocé tem que atuar, tem

que procurar se organizar legal, € bem assim trabalhoso e prazeroso.

Um meétodo sbé néo, eu por exemplo nao sou favoravel ao tradicional puro né ... eu gosto
da Emilia Ferreiro, do construtivismo, mas ndo é s isso, trabalho também Vigotski, a
prefeitura da4 muito curso sobre esses teoricos, sobre Piaget, Paulo Freire, estou sempre

mesclando, ndo fica s6 um método Unico, de acordo com a necessidade.

OS ALUNOS QUE PASSAM OS 4 PRIMEIROS ANOS (ciclo | ) E NAO CONSEGUEM
ALCANCAR DETERMINADOS OBJETIVOS, NAO SABEM LER E ESCREVER, ELES
FICAM MAIS UM ANO NESTA CHAMADA RECUPERACAO DE CICLO, VOCE PODERIA
FALAR UM POUCO SOBRE ESTE PROJETO.

Na 42 série cada professor que participa do conselho final verifica em cada turma quais
sdo os alunos que nao tem condi¢des de ir para a 52 série, entdo cada professor coloca o
seu parecer, é discutido, é verificado, se a professora da 42 A, 42 D ... para ndo ter aquela
coisa de um diferente do outro... né ... entdo é feito isto, é discutido e depois € visto o
aluno que ta com mais dificuldade, ele faz mais um ano que é a classe de recuperagéo
de ciclo. Essa sala tem material que é todo diferenciado, um material bom, bem
trabalhado, entdo... é feito a proposta com esse material mesmo, porque € bem o lado
emocional, a partir dos textos que sao separados, o aluno fala, vocé coloca para fora
muitas coisas, eles também, ai vocé tem muita interacdo com eles, muitas vezes eu dou

mais atencé&o para eles, trabalhando com eles.

Esse projeto eu vejo assim, a meu ver ele é bom, tem partes positivas como quantidade
de alunos por sala, assim o professor pode diversificar, fazer cursos na Diretoria de
Ensino, tem acompanhamento, pode explorar mais o aluno. Vejo um progresso muito
grande, ao mesmo tempo vejo que s6 na 42 série € um pouco tarde, deveria ter um

trabalho paralelo ja& na 12 série, se o aluno tem bloqueio, esta travado ou doente, ndo




consegue aprender nada entao precisa ficar antes.

O QUE SE TEM APARENTEMENTE E QUE ESSES ALUNOS QUE SAO
ENCAMINHADOS PARA A RECUPERACAO DE CICLO TEM MUITA CARENCIA
AFETIVA, TEM MUITOS PROBLEMAS FORA DA ESCOLA QUE AFETAM A
APRENDIZAGEM.

E. Eles ndo conseguem nem visualizar. Vocé da alguma atividade e eles dizem: “eu ndo
sei”’, vocé da a atividade, alguma coisa, eles tem muitas dificuldades em pensar, quando

alguém consegue é porque so6 copia.

Eles sdo muito carentes.

ESSE PROJETO TEM A PROPOSTA DE AJUDA-LOS DE FORMA DIFERENTE DO
QUE ESTAVA SENDO FEITO. FALE SOBRE ISSO.

Tem proposta sim. Eles ficam motivados, da para ver o que ele fez, da para ter uma visao
de toda a sala, da para fazer a correcdo com eles, o que esta faltando e o que ndo esta e
eles vao melhorando, e assim tem muita coisa para trabalhar, mas vocé trabalha de uma
forma diferenciada, vocé vai de encontro com as necessidades, os alunos brincam

bastante, tem que ter paciéncia com salas como eu tive no ano passado.

Eu observo que é retomando o aluno a fase anterior que ele vai passando por cima
deixando de aprender por concentragcdo e ateng¢ao, retomando mas néo daquela forma da
12 série, mais de uma maneira de acordo com a idade, mais diversificada, de acordo com
a opinido do aluno, levando ele a critica, a expor suas idéias, como na escola onde eu
trabalho os alunos desenvolveram pequenos textos baseados por eles... entende... e ndo

naquele método utilizado na alfabetizagéo inicial.

COMO ESSA TURMA E VISTA PELOS OUTROS PROFESSORES E FUNCIONARIOS.

E aquela turma problema, as vezes é até colocado assim: “-Vocé vai pegar eles?”. Pedem
para o intervalo ser em outro horario, querem eles separados, uma sala separada, porque
eles correm muito no intervalo e batem nos outros, mas eles tem que ficar juntos, vocé
tem que colocar os seu parecer e dizer como eles sao, eles também sido ensinados que
nao pode brigar com os outros. Todos na escola comegam a falar que a 4 C é isso, é

aquilo... nem sempre eles agradam. Vocé tem que motiva-los sempre.

Em geral na escola que eu trabalho a gente procura ver da melhor forma, da mais positiva,
mas no geral a gente observa que por eles estarem ja com uma idade um pouquinho fora
do normal, 1 ou 2 anos a mais eles ja tem um, comportamento mais dificil para estar se

adaptando com outras séries, € visto como rotulado pelo comportamento deles, seriam




mais para a 52 série, eles mudam muito nessa idade. Na mesma sala a gente ndo vé
muita diferenga, mais tem muita agressividade com os outros, brigas e palavrbes, e os

outros entram no conflito.

ENTAO ELES SAO CAPAZES DE APRENDER.

Aprendem do jeito deles, mas aprendem. Tinha um que era excelente jogador e eu
utilizava isto para ele aprender, as vezes eu falava:” - vamos fazer uma lista dos

jogadores”. Tem jeitos de aproxima-los, de trabalhar.

Aprendem sim, alguns acabam ficando mais frageis, mais a maioria aprende, tem avanco.

E ESSES ALUNOS QUE PASSARAM 4 ANOS NA ESCOLA E NAO APRENDERAM,
VOCE TEM ALGUMA IDEIA DO QUE ESTA ACONTECENDO.

E que o problema ndo é s6 com o aluno é com a familia também. Tem varios fatores, eu
acredito na construcdo do conhecimento, mas primeiro vocé tem que fazer esse trabalho
com a familia, essa crianga tem que ter alguém para ajudar a pensar e a fazer, as vezes
nao tem isso em casa. Nao € sé o professor em sala de aula, todos tem que ajudar, tem
que parar e pensar. Eu também vejo a postura do professor em sala de aula, alguns
comportamentos ndo séo legais, manda s6 copiar, bem tradicional, ndo fica perto dos
alunos, ai o aluno vira copista e ndo aprende nada, ndo pensa... entdo a familia e o
professor tem que mudar, quando vocé constréi o conhecimento junto com eles vem

muita coisa boa, onde vocé muda a realidade deles.

Eu acho que é o método, mesmo a classe de alunos que & heterogénea, homogénea eu
ndo digo, mas a dificuldade dele é tdo grande que acaba se tornando muito diferente do
outro e o professor talvez ndo consiga trabalhar e ele acaba se isolando, se prendendo
aquele titulo “eu nao sei, eu n&o aprendo”, entra naquela concepgao de que néo sabe e o
professor n&do consegue atingir o aluno e ele acaba ficando na outra sala, fica para traz.
A gente percebe que é dificil para um professor por causa da quantidade de alunos , a
escola também n&o tem funcionarios, falta material pedagogico e nao atende a
necessidade, por mais que tenha nao funciona porque as vezes o professor ndo tem
formacgéao para trabalhar o material com o aluno, o professor esta mais para trabalhar com
o aluno da classe média para boa, quando chega da média para baixa ele acaba se
perdendo, porque € muito mais dificil. Trabalhar com aluno bom, que vocé conhece, que
esta escrevendo, lendo rapido, é mais pratico e o material acaba atendendo e com os

outros nao.

E COMO SE AVALIA ESSES ALUNOS.




E feito no an&o todo, & como uma comparagéo constante, o que pode ser feito. Quando
chega no conselho da recuperacao de ciclo muitos professores reclamam que tem que

fazer o parecer do aluno.

Avalia o avanco que ele tem, a pesquisa, a participacdo, o interesse, a presenga, o

global... entende...

ESTE PROJETO POSSUI VANTAGENS

Bom, eu vi turmas que conseguiram, que foram mais felizes que outras, mas no meu
parecer eu acho que nao, &€ complicado vocé separar, se vocé colocar eles juntos com
dificuldades nao tem os amigos para ajudar do jeito deles, compartilhar. Quando eles
comecam e nado conseguem ficam mais indisciplinados, quando a gente coloca as
criangas todas no mesmo jeito, nas mesmas dificuldades é pior, quando estao todos juntos
eles se ajudam, naturalmente avangam, se ajudam, quantas vezes a gente da atividade e

0 que nao sabe vai na mesa do colega.

Até certo ponto sim, € um aluno que nao esta fora da escola, um a menos para ficar na
rua, principalmente na idade de pré-adolescente, € um espaco que ele tem naquele
momento... sempre ele vai aprender... outro dia a Diretora da escola comentou: “- Todo
mundo aprende, até quem tem sindrome de Down, autista... todos aprendem mas na
maneira deles, entao eles estado ali... eles estdo aprendendo, alguma coisa eles aprendem
pode ter certeza, € bom para a sociedade, para a escola, para todos. Eu gosto desse
projeto, vocé esta vendo, tentando puxar alguém para a escola, para o estudo, para ele

mudar de vida.

QUAIS OS INCOVENIENTES ENCONTRADOS?

Como eu falei a recuperacao de ciclo é uma doagéo total do professor e a gente fica muito
sensivel, € complicado, vocé tem que estar muito bem, descansada, sendo em um
determinado periodo vocé néo fica legal, porque a realidade deles é dificil, exige de voceé.
Vocé na pode chegar na sala de aula e fazer qualquer coisa, tem que ser bem feito. Tem
gente que pega recuperacgao de ciclo, porque nao te jeito, por causa da atribuicdo de aulas
na Diretoria de Ensino, ai trabalha o tradicional que da menos trabalho para a professora,
né... s6 que o aluno... tem que construir, se sentir util, o que eu nao gosto é trabalhar
muito nessa turma, o professor precisa tempo, mas eu trabalho em duas escolas eu
acumulo, fica dificil, o salario € baixo... Nessas turmas os alunos brigam e dao muito
trabalho, precisa sempre despertar o interesse deles, quando a sala é heterogénea é

diferente. Eu estou em formag&o, meus alunos também, eu vejo os dois lados, a familia




nao liga muito, mas mesmo assim o professor pode muito, tudo o que a escola pode
oferecer, se ele ndo sabe ler a gente tem que fazer ele ler, o aluno ndo esta pronto,

porque nada esta pronto, precisa acreditar mais na gente.

Eu ndo gosto € que as vezes a dificuldade do professor estar participando dos cursos de
formacéo, as vezes eles tem interesse, mas ndo pode, principalmente o professor que
dobra o periodo, tem interesse mas néo pelo motivo do horario, acaba deixando acumulo
de atividades, ndo pode pesquisar, o aluno tem muito problema de familia, em casa, ai o
professor fica sobrecarregado, sem vontade de trabalhar, e as vezes ndo é isso, o proprio
sistema faz com que o professor ndo pense, a gente nao pode nem ir ao teatro porque nao
consegue... ai o professor também fala que o aluno ndo tem interesse... tem o professor
que acha que educacao é bico, o professor tem que ser mais respeitado, mas ele também
se dar o respeito, estudar para mudar alguma coisa, ter tempo na escola para montar
grupo de estudo, de projeto. Nao pode deixar o professor assim do tipo vocé vai pesquisa

e pronto, tem que cobrar resultados.




Anexo Il

Senhoras(es) Professoras(es)

Sou o professor Elio de Assis e estou realizando um estudo a respeito dos
projetos de recuperagcéo de aprendizagem — recuperag¢ao de ciclo |. Para isso
preciso conhecer a experiéncia de professores que ja trabalharam neles. Peco
sua colaboragdo através das respostas as questdes colocadas abaixo. Essa
colaboracgédo € voluntaria e tem carater sigiloso, isto €, comprometo-me a manter
0 anonimato dos respondentes. Espero poder contar com suas respostas sinceras
e desde ja agradeco pela sua disponibilidade e cooperacédo. Escreva o que

realmente pensa, ndo existem respostas certas ou erradas.

Apds o término do questionario, lacre o envelope e solicite que a dire¢cdo da
escola entregue no protocolo da diretoria de ensino, na gaveta da escola 37.
Obrigado.

Idade: Sexo: Tempo no magistério:

Situacédo funcional — ( )efetivo ( )estavel ( )ACT/OFA — contratado.

1- Ja ministrou aulas no projeto de refor¢o/recuperagao?

( )sim ( )néo

2- Ja assumiu anteriormente turma de recuperacgao de ciclo 1?

( )sim ( )ndo

3- Na atribuicdo de classe no inicio do ano vocé:

( )escolheu a turma livremente na escola.

( )a direcédo da escola lhe atribuiu porque vocé tem o perfil necessario de
acordo com a proposta do projeto.

( )néo tive escolha foi a turma que sobrou na escola.

( )escolheu a turma livremente na atribuicdo de aulas na diretoria de
ensino.

( )nao tive escolha foi a turma que sobrou na diretoria de ensino.

( )outras razdes.



4- Vocé ja atuava como docente antes da implementagcéo da progressao
continuada em 19987

( )sim ( )ndo

5- Qual a sua opinido sobre esta afirmagado: “ A educagédo nas escolas
melhorou com a implementacdo da progresséo continuada porque
estabelece objetivos para serem atingidos em diferentes tempos para
diferentes alunos”.

( )eoncordo ( )discordo  ( )concordo em parte

Por que?

6- O material utilizado nas aulas do projeto de recuperacdo de ciclo |
atende suas expectativas?
( )sim ( )ndo ( )em parte

Por que?

7- Quantas reunides de capacitagdo vocé participou?

()1 ()2 ()83 ()4

As capacitagdes/reunides realizadas atenderam suas expectativas?

( )sim ( )ndo ( )em parte

Explique brevemente sua resposta.

8- A formacdo continuada da qual vocé participou, através das
capacitagdes/reunides, alterou sua pratica docente?

( )sim ( )ndo

Explique brevemente sua resposta.

9- Qual a sua opinido sobre esta afirmacéo: “O projeto de recuperacao de
ciclo | atende as necessidades apresentadas pelos alunos”.

( )eoncordo ( )discordo ( )concordo em parte

Explique brevemente sua resposta.



10-Qual a sua opinido sobre esta afirmacdo: “O projeto recuperagédo de
ciclo | oferece vantagens para o processo de recuperagéo de
aprendizagem do aluno”.

( )eoncordo ( )discordo ( )concordo em parte

Explique brevemente sua resposta.

11-Qual a sua opinido sobre esta afirmacdo: “ O projeto recuperacéo de
ciclo | tem a preocupacédo de resolver o problema real do ensino: a
aprendizagem dos alunos”

( )eoncordo ( )discordo ( )concordo em parte

Explique brevemente sua resposta.

12-0 projeto recuperagao de ciclo | tem inconvenientes?
( )sim ( )ndo ( )néo sei

Explique brevemente sua resposta.

13-No préximo ano vocé trabalharia com turma de recuperacgéo de ciclo?
( )sim ( )néo

Explique brevemente sua resposta.

Anexo |l

Senhora(or) Diretora(or)



Sou o professor Elio de Assis e curso o Mestrado em Psicologia da
Educacado na PUC/SP. Com o conhecimento do Dirigente Regional e do ATP
responsavel pelo projeto estou realizando uma pesquisa sobre ciclos de
aprendizagem e recuperacéo na nossa diretoria.

Solicito a gentileza de repassar este questionario/pesquisa para as
professoras que atuaram este ano em turma de recuperacéo de ciclo |.

O questionario/pesquisa devera ser entregue na diretoria de ensino.

A colaboracéo dos professores é voluntaria e tem carater sigiloso, devem

escrever o que realmente pensam, ndo existem respostas certas ou erradas.

Qualquer duvida estarei a disposicao.

Elio de Assis



