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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo estudar a relagdo entre a consciéncia fonologica e a
aquisicdo da linguagem escrita em criangas do 1° ano do ensino fundamental em
dois momentos: no inicio do ano e trés meses depois. Participaram da pesquisa 53
criangas matriculadas em uma escola particular da cidade de Maua, situada na
Grande Sao Paulo. Para avaliagdo da consciéncia fonoldgica foram utilizadas provas
de aplicagao individual. Para avaliacdo da escrita foi feito um ditado de palavras, de
aplicacéo coletiva. Os resultados mostraram uma correlagdo bastante significativa
entre a consciéncia fonoldgica e a habilidade de escrita, tanto na primeira aplicagéo
quanto na segunda. No entanto o nivel de desenvolvimento da habilidade fonoldgica
no inicio do ano ndo aparece associado a habilidade de escrita trés meses depois, 0
que permite concluir pela ndo existéncia de uma relagdo de precedéncia e sim de
mutua influéncia entre as duas habilidades estudadas. Séo feitas consideragdes

sobre as implicagbes pedagogicas desses resultados.

Palavras-chave: consciéncia fonologica; aquisigao da linguagem escrita; habilidades

metalinguisticas.



ABSTRACT

The main purpose of this research is study relation between phonologic conscience
and writing language acquisition in fundamental first year teaching children in two
moments: in the beginning of the year and three month later. 53 children registered in
a private school of Maua city, in Sdo Paulo State, took part in this research. Tests of
individual applying were used to evaluate phonologic conscience. A dictation of
collective application was applied to writing evaluation. The results proved a very
significant correlation between phonologic conscience and writing skills, as much in
the first application as in the second one. In the meantime, the level of phonologic
skills development in the beginning on the year does not look associated with the
writing skills three month later, what take us to achieve the conclusion of absence of
precedence relation and an existence of loan influence between these two studied

skills. Considerations about the pedagogic implications of these results are made.

Key words: phonologic conscience; acquisition of writing language; met linguistic

abilityes.
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INTRODUGAO

A escrita abriu novas possibilidades de comunicagdo e registro dos
conhecimentos adquiridos, assumindo um papel fundamental na histéria da
humanidade.

A aquisicdo da linguagem escrita pela crianga representa um momento
precioso no processo de escolarizagdo, pois dela dependera o sucesso em sua
trajetéria escolar, uma vez que o ensino oferecido pela escola é realizado
principalmente por meio da leitura e da escrita. Segundo Maluf, “aprender a ler e a
escrever e aprender um modo totalmente novo de compreender e de representar o
mundo em que vivemos.” (2003, p. 10).

Observamos que nos ultimos anos, alguns autores parecem concordar
que a aprendizagem da leitura e escrita no sistema alfabético, que utiliza simbolos
graficos, pressupde que a fala, utilizada de forma natural e eficiente pela crianga nas
situagdes cotidianas, passe a ser objeto de uma reflexdo deliberada, permitindo o
desenvolvimento que se costuma denominar como consciéncia ou capacidade
metalinguistica.

A consciéncia ou capacidade metalinguistica € um termo genérico que
envolve varias habilidades, tais como: habilidade para segmentar e manipular a fala,
habilidade para perceber semelhangas sonoras entre as palavras e outras.

As capacidades metalinguisticas podem ser estimuladas por meio de
atividades orais e reflexivas em que a atengdo da crianga seja despertada para a
estrutura e funcionamento da linguagem.

Varias pesquisas a respeito da relagdo entre habilidades metalinguisticas
€ aquisicao da escrita tém sido feitas, e a partir delas, tem aumentado a producéo de
conhecimentos, mas a utilizagdo desses conhecimentos na pratica pedagogica em
NOSS0s meios ainda € precaria.

O desenvolvimento da capacidade metalinguistica envolve varias
habilidades tais como: consciéncia do aspecto segmental da linguagem — palavras,
silabas e fonemas e consciéncia de aspectos sintaticos e semanticos, relacionando
essas habilidades com o processo de aquisicdo da escrita.

Uma das habilidades envolvidas no desenvolvimento das capacidades

metalingulisticas € a consciéncia fonoldgica, cujo termo diz respeito a habilidade de



refletir e manipular as unidades da linguagem falada, as palavras, as silabas e os
fonemas.

De acordo com Barrera:

“Operacionalmente, o termo consciéncia fonolégica tem sido
empregado para se referir a habilidade da crian¢a seja para realizar
julgamentos sobre caracteristicas sonoras das palavras (tamanho,
semelhancga, diferenga), seja para isolar e manipular fonemas e
outras unidades supra-segmentais da fala, tais como silabas e
rimas”. (2003, p. 69).

As pesquisas brasileiras voltadas para o estudo da metalinguagem e
alfabetizacdo vém crescendo nos ultimos anos. Maluf, Zanella e Pagnez (2006)
fizeram um levantamento das pesquisas brasileiras no periodo de 1987 a 2005,
sobre as relagbes entre habilidades metalinguisticas e aprendizagem da linguagem
escrita. A analise desse levantamento foi apresentada em dois blocos: dissertacbes
e teses e artigos publicados nos periddicos brasileiros. Com esse estudo, as autoras
pretendem contribuir com o avanco das pesquisas relacionadas com essa area.
Foram encontrados 157 trabalhos. Desses trabalhos, 113 abordaram as relacdes
entre habilidades metalinguisticas e aquisicdo da linguagem escrita, sendo 89
dissertagdes de mestrado, 24 teses de doutorado e 44 artigos em periddicos. Dentre
os estados brasileiros, 0 maior nimero de pesquisas encontra-se em Sao Paulo
(31), Pernambuco (25), Rio Grande do Sul (21) e Minas Gerais (10). Desta forma,
pode-se entender que a metalinguagem vem ocupando de maneira crescente um
espago nas pesquisas sobre essa tematica. Dentre as pesquisas encontradas, as
autoras destacaram as diferentes habilidades metacognitivas estudadas, a saber:
fonologica (80), ortografica (20), sintatica (16), metalinguistica (13) - ndo foram
especificadas, morfologica (5), seméntica (5), metatextual (4), metacognitiva (2).
Esse estudo permite verificar que a consciéncia fonoldgica € uma habilidade que
vem sendo muito estudada em suas relagdes com a alfabetizacdo. Em se tratando
dos artigos publicados em periddicos, as autoras encontraram 34 sobre a
consciéncia fonolodgica, 9 sobre consciéncia sintatica, 3 sobre consciéncia lexical, 2
sobre consciéncia morfologica, 1 sobre consciéncia metatextual e 1 sobre uma
categoria chamada de metalinglistica. A consciéncia fonolégica foi a habilidade
mais encontrada nos estudos dos artigos analisados, correspondendo ao que se

esperava. Acredita-se que os processos linguisticos de conhecimento implicito se



instalam nas criangas desde cedo e é a partir deles que elas chegardo a analise
consciente da linguagem.

Como resultado, uma grande parte desses trabalhos, aponta as
habilidades metafonolégicas, como colaboradoras do processo de aprendizagem da
linguagem escrita. Essas habilidades, também designadas como consciéncia
fonoldgica, possibilitam a identificagdo dos componentes fonoldgicos das unidades
linguisticas.

Segundo Barrera e Maluf:

“Atualmente existe consideravel suporte empirico nhdo apenas para a
hipotese da existéncia de uma relagéo interativa entre consciéncia
metalingliistica e alfabetizagdo, como também para a hipétese de
que certas habilidades metalinglisticas podem desempenhar um

papel facilitador na aprendizagem da leitura e escrita...” (2003, p. 86).

Maluf e Barrera (1997), por exemplo, observam que os estudos sobre
consciéncia fonolégica e aquisicdo da escrita sdo muito uteis para o ensino e a
aprendizagem dessa habilidade, bem como para o desenvolvimento de propostas de
alfabetizacdo mais eficazes.

Alguns paises estdo se beneficiando dos resultados das pesquisas que
tém como foco a aquisi¢do da linguagem escrita para a realizagdo de reformas nas
politicas publicas, sobretudo nas praticas de alfabetizag&o.

Mais especificamente no Brasil, a Comissdo de Educacao e Cultura da
Camara dos Deputados encomendou um relatério a um grupo de especialistas
nacionais e estrangeiros — Cardoso-Martins; Capovilla; Gombert; Oliveira; Morais;
Adams e Beart, sob a organizagdo de Capovilla (2003) — com o objetivo de
apresentar uma visao atualizada sobre as teorias e praticas de alfabetizagao, bem
como propostas para o avanco dos conhecimentos e debates em nosso pais.

Problemas educacionais e de aprendizagem existem, de modo geral, em
todos os paises, embora os importantes conhecimentos gerados pelas pesquisas
tenham potencial para dar sustentagao a sistemas educacionais de boa qualidade
para a grande maioria da populagao.

O relatorio da Comissao de Especialistas (Capovilla, Org.,2003) aponta
algumas condi¢des importantes para garantir um sistema educacional de qualidade



by

com relacdo aos professores, a gestdo escolar e as praticas eficazes de
alfabetizacao.

Os especialistas recomendam que para os professores sao necessarios
programas de ensino que tenham expectativas claras para cada série; avaliagdes
externas com retorno através de supervisdo, controle e incentivo; existéncia de
regras a respeito dos recursos destinados a aquisigdo de material escolar e que
sejam claros e definidos os requisitos de formacgao, certificagédo, salarios e carreira.

Em se tratando da gestdo escolar o relatdério recomenda que existam
regras a respeito da disponibilizagdo dos recursos e que estes sejam adequados e
uteis a escola e aos alunos; autonomia para a escola no que diz respeito a escolha
de abordagens e métodos pedagdgicos, partindo de programas de ensino que
tenham uma avaliacdo sistematica; a gestdo deve ser eficaz; contar com a
participagcéo efetiva dos pais em parceria com a escola; que os dados oriundos do
desempenho da escola e dos professores possam ser utilizados e aproveitados para
superagao das dificuldades.

Essas condigdes sao indispensaveis para o bom funcionamento do
sistema educacional. Contudo, elas precisam ser garantidas todas
concomitantemente. Os salarios, materiais didaticos e campanhas momentaneas
nao garantem resultados que se mantém.

De acordo com o relatério da Comissédo de Especialistas (Capovilla, Org.,
2003), as politicas especificas sobre alfabetizacdo devem conter alguns
componentes:

e ter um programa que seja iniciado na 12 série do ensino fundamental;

e a certificacdo dos professores alfabetizadores deve estar embasada
nos modelos eficientes e eficazes;

e devem ser criadas regras para a produgdo de materiais didaticos de
qualidade, bem como critérios que orientem a escolha por parte dos
professores;

e a formacao inicial dos professores alfabetizadores deve seguir
requisitos claros;

e 0 programa de ensino deve ser planejado e calcado nas evidéncias
cientificas apontadas nas pesquisas atuais e sobre as condigdes em

que funciona;



e 0s profissionais devem ser orientados e instrumentalizados para o
diagndstico e tratamento dos alunos com alguma dificuldade especial,

e veiculagdo de informagbes, por parte da midia, sobre programas
especiais que ajudem as familias e professores no preparo das
criangas para o processo de aprender a ler e a escrever.

O relatorio considera que nao existe solugdo relampago para os
problemas com a alfabetizagédo, principalmente quando esses graves problemas
atingem a proporgdo do que ocorreu no Brasil. O didlogo entre as autoridades e a
comunidade cientifica brasileira e internacional trara conhecimento, visédo e
compreensao acerca da alfabetizagdo para o nosso pais.

Os autores alertam que a discussao a respeito da alfabetizacdo ndo pode
e nao deve ficar reduzida as questbes politico-partidarias, mas que as analises
sejam discutidas de maneira produtiva e as recomendagdes apontadas, com um
unico objetivo: a melhoria da educagao das criangas.

Com base nos estudos realizados a respeito das capacidades
metalinglisticas e no meu trabalho como coordenadora pedagdgica, a presente
pesquisa pretende realizar um estudo com criangas do 1° ano do ensino
fundamental para investigar como se apresenta a relagdo entre a aprendizagem da
linguagem escrita e a consciéncia fonoldgica nessas criangas no inicio da
escolarizagao.

Na relagao cotidiana com as professoras alfabetizadoras observo um
desconhecimento sobre a existéncia das habilidades metalinglisticas — em especial
a consciéncia fonoldgica -, como desenvolvé-las nas criangas de educacgao infantil e
séries iniciais do ensino fundamental e como essas habilidades podem facilitar a
aprendizagem da leitura e escrita e torna-la mais significativa.

Desta forma, temos como objetivo contribuir com os estudos sobre
consciéncia fonoldgica e aquisicdo da escrita, uma vez que os resultados da
pesquisa podem favorecer a elaboragdo de propostas pedagdgicas mais eficazes
para a aprendizagem da linguagem escrita, bem como ampliar o conhecimento das

professoras que estido a frente do processo de alfabetizagao.



1. Aprendizagem da Linguagem Escrita: algumas

consideracoes

1.1 Sistemas de Escrita

A historia da escrita mostra que as letras e os algarismos passaram por
muitas transformagdes e precisaram de muitos séculos para estar na forma que hoje
utilizamos no dia-a-dia.

A escrita teve inicio na Suméria, local onde hoje se localizam o Ird e o
Iraque, regido conhecida por Mesopotamia, por volta do ano de 3100 a. C.

Segundo Cagliari (1999), a idéia de escrever se espalhou rapidamente
pelo mundo e como as linguas eram muito diferentes, surgiram sistemas de escrita,
também muito diferentes.

A linguagem escrita, comparada com a linguagem falada, € uma forma
recente de comunicagido. Os primeiros tracos de escrita tém apenas seis mil anos e
o registro era utilizado para a contagem dos escravos, de empregados e de cabecgas
de gado.

De acordo com Morais (1996), a escrita que representa a linguagem oral é
bem mais recente do que a escrita contabil, surgindo ha trés ou quatro mil anos.
Para ele, exceto algumas patologias todas as criangas conseguem aprender a falar,
desde que ndo sejam privadas da vivéncia linguistica.

Quando pronunciamos as palavras produzimos sons que evocam as
letras e, conseqlentemente, despertam para um sentido. As representagbes
semanticas, fonologicas e ortograficas das palavras apresentam uma comunicagéo
interativa no sistema mental.

Analisando a escrita sob o angulo das capacidades cognitivas, a escrita e
a fala ndo sado adversarias, pelo contrario, elas sdo colaboradoras muito eficazes.
(Morais, 1996).

De acordo com a histdria, existem diferentes sistemas de escrita a saber:
pictografico, ideografico, logografico, silabico e alfabético.

O sistema pictografico € o mais primitivo, porque representa um objeto de
forma simplificada. Podemos citar os desenhos indigenas, que comportavam um

certo numero de signos conhecidos e oficializados pela comunidade. Um exemplo



desse sistema pode ser uma aguia que para esses povos significava a coragem e a
pantera que significava a forga.

O sistema ideografico se difere do pictografico por assinalar uma idéia e
nao um objeto, por exemplo, uma flecha indicando uma diregéo a seguir ou o sol que
designa a luz ou o calor. No sistema pictografico, o sol &€ representado por um circulo
com pequenos tracos que irradiam a partir dele. Esse exemplo do sol demonstra
com maior clareza que o sistema pictografico representa um objeto e o sistema
ideografico representa uma idéia.

Dentro dos sistemas de escrita, a linguagem falada € representada por
meio dos sistemas logografico, silabico e alfabético e cada um faz a representagao
da linguagem falada num nivel diferente, respectivamente lexical (as palavras e os
morfemas que constituem as palavras), silabica e fonémica.

Segundo Morais (1996) o que difere os logogramas dos fonogramas é
que no primeiro caso eles ndo comportam a informacéo a respeito da maneira como
se deve pronunciar. Por oposi¢cdo, os silabarios e os alfabetos sao escritas
fonograficas.

A escrita chinesa e japonesa é composta por muitos logogramas e a
nossa escrita também possui alguns, como por exemplo: & (e) ou % (porcentagem).

Como os sistemas de escrita sdo diferentes, as capacidades linguisticas
exigidas por eles ndo sdao as mesmas, 0 que ocorre, por exemplo, com a
aprendizagem da escrita alfabética, pois exige competéncias diferentes de outros
sistemas de escrita e se desenvolve de maneira prépria.

Dentro da diversidade dos sistemas de escrita o sistema alfabético
permitiu a fixagcdo das formas orais no espago e no tempo. De acordo com Morais
(1996), o alfabeto pode representar a lingua, independente da complexidade de
suas estruturas fonoldgicas, porém, para a aprendizagem da leitura e escrita, exige
uma capacidade de analise da lingua em fonemas e de sintese de fonemas, o que
nao acontece com a aprendizagem da leitura e escrita em outros sistemas.

Sobre isso diz Morais:

“Para compreender a aprendizagem do sistema alfabético, é preciso
saber exatamente o que é o alfabeto, como ele se tornou capaz de
representar a linguagem no nivel dos fonemas, de que capacidades

nos precisamos para aprender essa relagdo, e como a representagéo



alfabética pode ser modulada por convengées ortograficas” (Morais,
1996, p. 50).

A Invencao do Alfabeto

“Aqueles simbolos que, no comecgo, eram usados para
representar objetos, acabaram, assim, representando silabas,
vogais e consoantes, dependendo do sistema adotado pelas
linguas. A escrita que representa, separadamente, as vogais

e as consoantes é o alfabeto” (Cagliari, 1999, p. 165).

A invencdo do alfabeto teve como objetivo escrever as palavras pelos
sons das vogais e consoantes, mas esse mesmo objetivo passou a encontrar sérias
dificuldades com a representagcdo das palavras, pois 0 que traz o significado da
linguagem s&o as palavras e ndo as vogais e consoantes.

Segundo Cagliari (1999), as pessoas comegaram a perceber que as
palavras variavam de pronuncia de um dialeto para outro, como por exemplo: nois
fumo onti di noiti, isso significa que mesmo com pronuncias diferentes as palavras
tém o mesmo significado.

Diante disso, surgiu a ortografia como uma forma neutra de escrever as
palavras e cada lingua escolhe uma forma de escrita para cada palavra e todas as
pessoas, independente do dialeto, escrevem de um unico jeito.

Cagliari (1999) destaca que o conhecimento do alfabeto € o ponto de
partida, porém, a utilizacdo da ortografia é fundamental, tanto na leitura quanto na
escrita.

Os sistemas de escrita tém como caracteristica o nivel de estrutura da
linguagem que representam. Ja a ortografia se refere as convengdes usadas em
cada lingua.

Depois que a ortografia passou a comandar o sistema de escrita
alfabética, as pessoas passaram a colocar as letras nas palavras da mesma forma
que o chinés coloca os tragos nos caracteres do seu tipo de escrita, ou seja, ambos
se guiam pelo significado e n&o pelos sons da fala. Para escrever corretamente

algumas palavras, como por exemplo, se € casa ou caza, ou ainda jilete ou gilete, é



necessario conhecer as letras que formardo a palavra e nao apenas ficar
observando como sao pronunciadas.

O alfabeto é considerado um sistema fonografico, uma vez que para
escrever nés temos como ponto de partida os sons vocalicos e consonantais.
Entretanto, temos a conclusao da tarefa apenas quando nos certificamos de que
apesar das diferentes pronuncias, a escrita da palavra é unica.

Sobre isso, Cagliari destaca:

“Apenas os caracteres do sistema alfabético conseguem formar
sistemas fonograficos, representando os sons da fala em unidades
menores do que a silaba; é, portanto, o sistema mais detalhado

quanto a representagao fonética.” (1996, p.111).

Para compreender a aquisi¢gao do cédigo alfabético podemos considerar
o desenvolvimento fonoldgico da crianga. Os bebés de alguns dias de vida séo
sensiveis a fala. Por volta dos cinco meses os bebés iniciam o periodo do balbucio,
no qual ainda n&o exercem controle das consoantes e vogais, uma vez que repetem
a mesma silaba por varias vezes (dadadada). A articulagdo é controlada
globalmente.

Ao final do primeiro ano de vida, os bebés conseguem especificar as
consoantes e as vogais dentro da silaba, entretanto a integragcdo dos gestos
articulatorios, s6 aparece por volta de um ano e meio.

De acordo com Morais (1996), por volta de um ano e meio ou dois anos,
ocorre uma combinagado de fonemas (consoantes e vogais), que permitira a crianga
produzir e identificar quaisquer que sejam as palavras a sua volta. Nesse periodo,
ela esta originando a produtividade da linguagem, ou seja, os fonemas s&o
caracteres que constituem o alfabeto, e este nos permite escrever qualquer palavra,
seja ela conhecida ou desconhecida.

Quando uma crianga inicia o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, € importante que ela aprenda a associar letras e representacdes conscientes
de fonemas. Podemos dizer que existe um componente comum entre a percepg¢ao
da fala e da aprendizagem do codigo alfabético: o fonema, mesmo apresentando
representacdes inconscientes no caso da fala e conscientes no caso da leitura.

Sem receber uma instru¢ao a respeito do codigo alfabético, a crianga nao
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€ capaz de descobrir os fonemas, uma vez que quando falamos, eles sao
recuperados de forma automatica e inconsciente. Portanto, parece que ai, reside

uma das dificuldades para aprender a ler e a escrever.

1.2 Fases de Aprendizagem da Linguagem Escrita

Morais (1996) considera a escrita mais exigente que a leitura tendo em
vista que a leitura ndo comporta analise fonémica.

A leitura é o reconhecimento de palavras com base em indices parciais.
Ja escrever significa evocar e lembrar-se da palavra, sendo que esta lembranca
exige dispor de um conjunto de informacgdes.

A compreensao da linguagem escrita é resultante de duas capacidades: a
capacidade de reconhecimento das palavras escritas e a capacidade de
compreensdo da linguagem falada. Quando ocorrem dificuldades ou deficiéncias
para compreender a linguagem escrita, estas podem estar relacionadas a uma ou

outra capacidade ou ainda, ambas (Morais, 1996).

Reconhecimento
de
palavras escritas

Compreensao
da linguagem
falada

Compreensao
da
linguagem escrita

A realizacao de exercicios de escrita de letras permite a familiarizagcéo e o
reconhecimento das mesmas. Copiar uma palavra contribui para a atencdo da

sequéncia de letras, favorecendo a formacao de representagdes ortograficas e néo
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simplesmente de imagens logograficas.

Segundo Morais (1996), Frith, em sua teoria, considera a aprendizagem
da leitura e da escrita relacionadas entre si.

Na concepcao de Frith (Frith,1985 apud Pinheiro, 1994, p.72), a
aprendizagem da leitura e da escrita é um processo interativo que ocorre na
sequéncia de trés fases: a fase logografica, a fase alfabética e a fase ortografica.

Vejamos a seguir a explicagao para cada fase:

Fase logografica

Nessa fase espera-se que a crianga apresente uma capacidade
instantdnea de reconhecer palavras familiares, ou seja, que pertengam ao seu
vocabulario. Para isso, toma como referéncia as caracteristicas graficas, nao
importando a ordem e a sequéncia das letras. Nesse tipo de processamento as
palavras séo tratadas como um todo e o leitor iniciante adota estratégias de
“adivinhagdo” para as palavras orais que correspondem as indicagdes visuais,
porém, nao sabe ler. Diante disso, uma palavra desconhecida fora de um contexto
nao pode ser lida, mas se estiver diante de um contexto, pode ser adivinhada. Para
Frith (Frith, 1985, apud Pinheiro, 1994, p.73), a habilidade logografica s6 esta pronta

para ser adotada na escrita quando atinge um nivel mais avangado na leitura.

Fase alfabética

Durante essa fase a crianga comecga a adquirir conhecimento sobre o
principio alfabético, o que requer a consciéncia dos sons que compdem a fala, ou
seja, a habilidade de “prestar atengdo” permite a crianga relacionar as unidades
ortograficas (letras e grupos de letras) as unidades fonoldgicas correspondentes
(silabas, partes de silabas, fonemas). As regras mais simples (decodificagao
sequencial) sado aprendidas primeiramente e as regras mais contextuais
(decodificagao hierarquica), posteriormente. Exemplos de regras mais contextuais
podem ser: 0 uso de m antes de p e b., o som de [K] representado pela letra c e
tantos outros. Nesse momento, a estratégia alfabética é adotada para a escrita e a
estratégia logografica continua sendo utilizada para a leitura. Um exemplo para essa

situacdo é quando uma crianca da educacao infantil escreve uma palavra e depois
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ndo consegue realizar a leitura. Um proximo momento, ainda dentro da fase
alfabética, e Frith (Frith,1985, apud Pinheiro, 1994, p.74), destaca que a crianga
torna-se capaz de aplicar as regras de correspondéncia tanto para a escrita quanto
para a leitura, indicando que ela esta funcionalmente alfabetizada. Algumas
dificuldades podem ocorrer nessa fase, dependendo do nivel de regularidade do
sistema de escrita, a crianga tera problemas com palavras irregulares, que embora
estejam escritas de maneira errada, transmitem o som da palavra que a crianga
pretende escrever. A estratégia fonoldégica como estratégia predominante pode
prejudicar mais a escrita do que a leitura, uma vez que a palavra pode ser regular
entre letra e som, mas sua grafia no sentido som e letra pode estar incorreta.
Exemplos: geito (jeito) e mel (méu). A partir do momento que a crianga passa a
escrever rocha e nao roxa, ela deve estar recuperando a escrita do seu sistema

grafémico de palavras (ou léxico), deixando de utilizar a estratégia fonoldgica.

Fase ortografica

De acordo com Frith (Frith,1985, apud Pinheiro, 1994, p.75), nessa fase a
criangca devera ser capaz de analisar automaticamente as palavras em unidades
ortograficas — as silabas, sem conversado fonoldgica. As silabas podem formar um
conjunto cuja combinagdo e recombinacdo pode gerar um numero ilimitado de
palavras. O processamento das palavras € realizado de forma analitica e as
representacdes lexicais sao especificadas, atingindo um grau de desenvolvimento
em que passam a ser adotadas na escrita. No proximo momento, a crianga adquire a
competéncia adulta. Em um outro estudo da mesma autora (Frith, 1980, apud
Pinheiro, 1994 p.75), foi verificado que ocorre distingdo entre a fase ortografica da
leitura e a fase ortografica da escrita, pois algumas criangas podem atingir
competéncia completa na leitura, porém, continuar no estagio alfabético da escrita.
Segundo ela, para esse caso, o0 estagio ortografico na leitura precede o estagio
ortografico na escrita.

Enquanto na estratégia logografica a criangca reconhece as palavras por
configuragbes visuais ndo especificas, na estratégia ortografica, ela reconhece
através de uma andlise linguistica. Em contrapartida, a fase ortografica se distingue

da alfabética pela analise de unidades maiores e pela ndo utilizacdo da conversao
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fonoldgica, existindo um reconhecimento instantéaneo.

De acordo com Pinheiro (1994), a teoria de Frith nos mostra que para
cada fase de desenvolvimento existe um nivel divergente entre as estratégias
usadas para a leitura e escrita e outro nivel convergente entre ambas, ou seja,
quando a habilidade logografica atinge um nivel mais avangado na leitura ela
comega a ser adotada na escrita. Contrariamente acontece na fase alfabética ela é
adotada na escrita e depois, transfere-se para a leitura. E por ultimo, na fase
ortografica a leitura inicia essa fase. Vale ressaltar que nessa perspectiva tedrica o
desenvolvimento das estratégias € sequencial e resulta da fusdo das habilidades
préprias das fases precedentes.

1.3 Enfoque Metalingiiistico

A crianga, desde muito pequena, manipula a linguagem tanto na forma
como a produz como na forma de compreender aquilo o que produziu e isso se da
espontaneamente. Conforme vai se desenvolvendo, ela comeg¢a a operar com
consciéncia os aspectos linguisticos.

O termo metalinguagem refere-se as atividades conscientes e reflexivas
da linguagem. Portanto, uma atividade pode ser considerada metalinguistica quando
€ realizada conscientemente pela pessoa, o que implica a capacidade de reflexao e
autocontrole sobre a linguagem.

De acordo com Yavas (1998), consciéncia metalinguistica pode ser
definida como a capacidade do individuo de tratar a linguagem como objeto de
anadlise e reflexdo e a capacidade de controlar e planejar seus préprios processos
linguisticos, ou seja, a consciéncia metalinguistica refere-se a habilidade de refletir
sobre a linguagem.

Para Gombert (2003) a capacidade metalinguistica refere-se ao controle
consciente dos tratamentos linglisticos que a pessoa opera e essa capacidade deve
ser diferenciada da simples possibilidade de linguagem.

A competéncia metalinguistica possui diferentes dimensdes que podem
envolver alguns aspectos linguisticos como: fonemas, morfemas, palavras,

sentengas, gramatica, sintaxe, pragmatica e semantica (Roazzi e Carvalho, 1995).
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Podemos observar a ocorréncia dos epiprocessos nas autocorregoes que
as criangas de 2-3 anos manifestam e alguns autores, afirmam que a partir dos dois
anos, ja existem atividades metalinguisticas nas criangas.

Para Gombert (2003), a reflexdo intencional é inerente a atividade
metalinguistica e propde o termo “epilinguistico” para se referir aos comportamentos
que se assemelham ao comportamento metalinguistico, porém, o sujeito n&o
controla conscientemente.

Gombert considera: “é esta similaridade de superficie que faz com que o
comportamento  epilingliistico seja confundido com um comportamento
metalingdistico” (2003, p. 21).

Ainda Gombert (1990) destaca que o conhecimento epilinguistico € o
responsavel pela transformacgédo das representagdes intuitivas em representagbes
explicitas, ou seja, esse conhecimento se refere aos conhecimentos implicitos que
nao estao disponiveis para a analise consciente.

Em contrapartida, o conhecimento metalinguistico retrata a capacidade
intencional sobre os aspectos da linguagem, permitindo a resolu¢ao de problemas
complexos.

Diante disso, pode-se dizer que existe uma diferengca qualitativa nas
proprias atividades cognitivas nesses dois comportamentos.

As habilidades epilinglisticas se instalam de maneira natural e
acompanham o desenvolvimento da crianga, o que nao acontece com as habilidades
metalinguisticas, resultantes de aprendizagens mais explicitas, de natureza escolar.

A aquisicdo da linguagem escrita muito difere da aprendizagem da
linguagem oral, pois para aprender a falar e a compreender a linguagem oral sem o
conhecimento da estrutura formal de sua lingua, basta apenas, permanecer em
contato com a linguagem do seu ambiente.

A habilidade de escrita n&o se restringe apenas a instalagdo das
capacidades linguisticas, mas também em igualdade de condi¢gdes, ao
desenvolvimento de capacidades metalinguisticas. Essas capacidades referem-se
aos conhecimentos fonologicos (bem como morfoldgicos e sintaticos) e a abordagem
metalinguistica da aprendizagem parece poder contribuir para uma melhor
compreensao da aprendizagem da linguagem escrita dessa aprendizagem.

De acordo com Barrera (2003), normalmente a crianga comega a

frequentar a escola ja sendo capaz de se comunicar, ou seja, de utilizar a linguagem
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como forma de expressdao e compreensao do que esta sendo dito. Para ela, a
aquisicdo dessa competéncia se da naturalmente, por meio do processo de
socializagdo, que proporciona ainda, a internalizagdo de regras gramaticais
utilizadas de maneira nao-consciente pela crianga, mas que permitem o seu
desempenho linguistico.

Barrera (2003) encontrou na literatura trés explicagbes para o surgimento
das habilidades metalinguisticas:

1) a capacidade metalinglistica se desenvolve ao mesmo tempo em que a
linguagem falada;

2) o desenvolvimento da capacidade metalinguistica esta mais relacionado ao
desenvolvimento cognitivo, responsavel pelo controle consciente do
individuo, o que ocorre por volta dos sete anos;

3) a capacidade metalinguistica resulta da instrugdo formal que ocorre no
decorrer do processo de alfabetizacio.

A capacidade de analisar e manipular a linguagem de forma consciente
pode ser considerada uma aprendizagem de natureza escolar. Por outro lado, um
certo nivel de consciéncia metalinguistica parece ser necessario para a
aprendizagem da linguagem escrita. Essas duas posi¢coes tém gerado controveérsias
entre os estudiosos dessa tematica: se a capacidade metalinguistica antecede o
processo de aquisicdo da linguagem escrita ou se essa capacidade € uma
consequéncia do processo de aquisicdo da linguagem escrita.

Atualmente a abordagem teodrica mais aceita sobre as relagdes entre
consciéncia metalinguistica e alfabetizacdo parece ser a perspectiva interativa, que
da sustentacao a existéncia de influéncia mutua entre ambas e sdo defendidas por
alguns autores. (Morais, Alegria e Content, 1987; Manrique e Signotrini, 1988, apud
Barrera, 2003).

1.4 Aprendizagem da Escrita e Habilidades Metalinglisticas

A aprendizagem da linguagem escrita faz parte de um amplo processo de
desenvolvimento sociocultural e histérico da humanidade.
Em paises mais desenvolvidos essa aprendizagem tem espacgo garantido

desde a mais tenra idade. No Brasil assim como nos paises em desenvolvimento,
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um grande numero de cidad&os atinge a idade adulta sem ter tido acesso a escola,
ou se tiveram acesso nao conseguiram permanecer nela.

De acordo com Maluf (2005), como vivemos em uma sociedade letrada, o
fato das pessoas néo lerem e ndo escreverem significa uma forma de exclusao
social e a participacao plena da cidadania fica negada a essas pessoas.

Existem muitos estudos relacionados com a aprendizagem da escrita nos
ultimos 30 anos e esses estudos demonstram que a aprendizagem da fala ocorre de
maneira natural, ou seja, ela é espontaneamente adquirida quando a pessoa convive
em um grupo de falantes e isso é explicado pelas pré-formagdes genéticas proprias
da espécie humana. Ja a aprendizagem da linguagem escrita deve ser fruto de um
ensinamento.

Na perspectiva psicoldgica, a leitura € amparada por um sistema cognitivo
que atua sobre a informagéo grafada, permitindo um contato com os conteudos de
memoria, tornando possivel a sua utilizagdo por parte de nossos processos de
pensamento (Maluf, 2005).

A aprendizagem dos sistemas alfabéticos de escrita passa pela
perspectiva de que tudo o que é falado pode ser escrito, ocorrendo a unido entre fala
e escrita, ou seja, a fala é representada por fonemas (sons) e a escrita é
representada por grafemas (letras). Portanto, para escrever € necessaria a
habilidade de transformar fonemas em grafemas e para ler € necessaria a habilidade
de transformar grafemas em fonemas. Sobre isso Maluf (2005) destaca que
aprender a ler ndo € o mesmo que ler para aprender, da mesma forma que aprender
a escrever e diferente de ja saber escrever.

A aprendizagem da leitura prediz um conhecimento da lingua falada,
compreendendo que € possivel escrever o que se fala. Para a aprendizagem da
linguagem escrita é fundamental entender que ela carrega significados, que sao
demonstrados pelas letras que representam sons e quando combinadas, formam
silabas, palavras, frases, textos.

O objetivo a ser alcangado através da leitura € a compreensao e para
chegar a essa compreensao € necessaria a percepgao de palavras grafadas e delas
extrair uma pronuncia. Na perspectiva metalinguistica, ler ndo € o mesmo que
compreender, pois podemos ler palavras sem compreendé-las e podemos

compreender palavras sem fazermos a leitura.
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E fundamental a aquisicdo de duas competéncias: reconhecer palavras
(codificagao e decodificagdo) e compreender textos (vocabulario e vivéncia social).

Sao varias as habilidades que podem ser reconhecidas na capacidade
metalingulistica. Assim por exemplo, a consciéncia fonoldgica, a consciéncia sintatica

e a consciéncia lexical.

Consciéncia fonolégica

“E necessério considerar a consciéncia fonolégica ndo como um
constructo unitario e organizado, mas como uma habilidade cognitiva
geral, composta de uma combinagdo complexa de diferentes
habilidades, cada uma suas proprias peculiaridades.” (Roazzi e
Dowker, 1989, p. 31)

A consciéncia fonoldgica tem sido definida como a habilidade em analisar
as palavras da linguagem oral de acordo com as unidades sonoras que a
constituem.

Alguns estudos mostram que as habilidades de analises silabicas sao
frequentemente observadas entre criangas em idade pré-escolar, provavelmente
devido aos fatores fono-articulatérios.

Por serem as silabas as unidades linguisticas isolaveis no momento da
fala, parece ser o principal fator responsavel pela elaboracdo da hipétese silabica
anterior a hipotese alfabética, de acordo com os escritos de Ferreiro e Teberosky
(1986).

Ja a habilidade de analise fonémica se torna decisiva no dominio da
escrita alfabética, em virtude dessa aprendizagem supor a associagdao entre
grafemas e fonemas, em que para representa-los € necessario isola-los. A maioria
dos pesquisadores tem visualizado uma interagao entre a consciéncia fonoldgica e a
aquisicdo da escrita, quando admitem uma influéncia mutua entre ambos os
aspectos.

De acordo com Barrera (2003), os alunos tendem a prestar mais atengao
no aspecto sonoro e segmental da linguagem oral, no momento de aquisigao da

linguagem escrita. Para a autora, pode haver uma suposicao de que o nivel de
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consciéncia fonolégica adquirido anteriormente a aprendizagem mais formal seja um
facilitador para o processo de aprendizagem da escrita.

Alguns autores defendem o trabalho com atividades pedagdgicas voltadas
para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica para facilitar o processo de
aquisicdo da linguagem escrita, ou seja, desenvolver atividades que promovam na
crianga a percepgao de palavras enquanto sequéncias sonoras, possibilitando a
analise e sintese dos sons das quais as palavras sdo compostas. (Roazzi e Dowker,
1989; Maluf e Barrera, 1997; Adams e colaboradores, 2006).

De acordo com Adams e colaboradores (2006), ao entrar na escola, as
habilidades linguisticas das criangas costumam estar bem desenvolvidas.
Geralmente, pronunciam corretamente as palavras, a gramatica € bem aperfeigcoada
€ conseguem se comunicar com as pessoas a sua volta.

Através das suas interagdes diarias, as criangas se concentram no
significado e na mensagem que recebem das pessoas. Entretanto, para direcionar a
atencao delas para a forma e estrutura é uma tarefa dificil, pois geralmente ainda
nao tém conhecimento suficiente e reflexivo das partes das palavras e de como elas
se combinam e se organizam na linguagem oral.

Os jogos dirigidos sdo boas alternativas para desenvolver a consciéncia
linguistica das criangas. Os jogos sao planejados para serem fundamentos para os
préximos, a fim de desenvolver uma dimensao especifica da consciéncia fonolégica.

O trabalho com os jogos dirigidos deve ser iniciado pelos jogos de escuta,
porque através deles as criangas serdo introduzidas na habilidade de ouvir de
maneira ativa, atenta e analitica. Um exemplo pode ser uma musica conhecida das
criangas, que em determinados momentos tenha um trecho trocado por outras
musicas. Ao perceberam essas alteragdes, € sinal de que elas estdo aprendendo a
ouvir ativa, atenta e analiticamente.

Os jogos com rimas sao excelentes para a iniciagdo a consciéncia
fonoldgica, uma vez que as semelhangas e diferengas entre os sons das palavras
comegam a despertar nas criangas a idéia de que a lingua tem forma.

A consciéncia das palavras e frases visa desenvolver a consciéncia das
criangas de que a nossa fala € composta por uma sequéncia de palavras.

Segundo Adams e colaboradores (2006), as frases sdo formadas por
palavras com significado; a ordem dessas palavras permitira a presenga ou auséncia

de significado e as frases completas permitem a transmiss&o do nosso pensamento.
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Ap0ds ocorrer o entendimento de que as frases sdo formadas por palavras,
as criancas precisam aprender que as palavras sdo formadas por unidades
menores: as silabas.

Um bom exercicio pode ser bater palmas para o proprio nome e depois
esse mesmo exercicio pode ser estendido para outras palavras, como por exemplo:
ge-la-ti-na. Mais tarde, os jogos devem avangar da analise para a sintese, de modo
que ge-la-ti-na torne-se gelatina.

Os jogos que introduzem fonemas iniciais e finais permitem as criangas
conhecerem e perceberem que as palavras contém fonemas e como os
pronunciamos isoladamente. E importante a crianca sentir na boca, por meio da
pronuncia, 0 modo de articulagdo. Os fonemas iniciais sdo mais faceis do que os
finais, pois a grande maioria das pessoas nao cuida da pronuncia final dos fonemas:
eu vé6 fala, ao invés de eu vou falar.

As menores unidades da lingua séo representadas pelos fonemas, o que
pode explicar a dificuldade deles serem percebidos. Os jogos permitem desenvolver
nas criangas a capacidade de analisar as palavras em uma sequéncia de fonemas
isolados, separando-os e sintetizando-os. Existe, ainda, outra explicagdo para a
dificuldade de percepcao dos fonemas: ela se concentra nos fones — representantes
dos fonemas — que n&o podem ser facilmente diferenciados na fala continua, sendo
dificil para as criangas perceberem o que estao buscando. Para isso, é interessante
que as criangas olhem umas para as outras, enquanto produzem um fone.

No estudo realizado por Maluf e Barrera (1997), os resultados demonstraram
maior frequéncia de segmentagdes fonémicas realizadas por criangas mais velhas,
0 que sugeriu para as autoras maior dificuldade/complexidade desse tipo de analise
fonoldgica.

Ainda de acordo com Adams e seus colaboradores (2006), o
desenvolvimento da consciéncia fonémica € importante para a percepg¢ao de
“insights” linguisticos. Entretanto, para a realizagao de atividades que introduzirdo a
relacdo das letras com os sons da fala é necessario que os alunos ja tenham
estabelecido certa familiaridade com as letras.

Conforme as criancas exercitam a sintese de palavras a partir dos
fonemas e a analise de fonemas a partir das palavras, elas estdo praticando dizer e

ouvir fones/fonemas isoladamente e em contexto. Desta forma, passam a sentir
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familiaridade com os sons dos fonemas e com a forma de como os fones sao
pronunciados.

Sobre isso Adams e seus colaboradores destacam:

“As pesquisas demonstram que, uma vez que as crian¢cas tenham
dominado a consciéncia fonémica dessa forma, geralmente se seque
um conhecimento util do principio alfabético com bastante facilidade.
Isso ndo é de admirar: tendo aprendido a prestar atencdo e a pensar
sobre a estrutura da lingua dessa forma, o principio alfabético faz
sentido. E tudo o que falta para que ele se torne utilizavel é o
conhecimento da letra especifica pela qual cada fonema é
representado.” (2006, p 124)

Consciéncia lexical

A habilidade da consciéncia lexical significa a segmentagao da linguagem
oral em palavras, tanto para aquelas com fun¢gdo semaéantica (substantivos, adjetivos,
verbos), quanto para aquelas com fungao sintatico-relacional, ou seja, que possuem
significado apenas quando estdo inseridas em uma sentenga (conjungdes,
preposic¢oes, artigos).

Barrera (2003) verificou que alguns autores afirmam ser dificil para as
criangas nao-alfabetizadas analisarem a fala em segmentos, devido ao fato da fala
apresentar-se como um segmento continuo, no qual nem sempre todas as unidades
sao perceptivas.

De acordo com Ferreiro e Pontecorvo (1996, apud Barrera, 2003), as
criangas pequenas parecem considerar “palavras” como sendo aquelas com
referéncia concreta e outras coisas como conjungdes, preposigdes, etc, tém a
finalidade de juntar as palavras.

Verificando os textos produzidos pelas criangas que se alfabetizaram
recentemente, podemos perceber certa dificuldade em segmentar corretamente o

que se escreve, ou seja, colocar os espacos em branco entre as palavras.

Consciéncia sintatica
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A consciéncia sintatica refere-se a uma habilidade de reflexdo e
manipulacdo mental da estrutura gramatical das palavras e possui relagéo direta
com a articulagao da linguagem.

A sintaxe é formada por um numero limitado de unidades, que permitem
construir, a partir de diferentes combinagdes, infinitas mensagens que para terem
sentido, sdo necessarias regras convencionais de combinagdes entre as palavras.

Alguns estudos psicolinglisticos sugerem que a aquisicao da linguagem
escrita ndo depende apenas dos aspectos fonoldgicos e morfolégicos da linguagem
oral, pois tanto a escrita quanto a leitura ndo sao simples processos de codificacédo e
decodificagao de palavras isoladas, elas partem de relagdes entre letras e sons.

Dentro dessa perspectiva, o bom leitor € capaz de utilizar tanto seu
conhecimento da estrutura gramatical das frases como sua experiéncia pessoal,
identificando as palavras dedutivamente, utilizando-se de pistas semanticas e
sintaticas que o proprio texto fornece.

De acordo com Barrera (2003) muitas pesquisas para investigar a
consciéncia sintatica utilizam tarefas de “julgamento”, nas quais os participantes
devem avaliar o conteudo das sentengas como certo ou errado. Entretanto, existem
algumas criticas com relacdo a essa estratégia, porque as criangas pequenas
parecem julgar mais os aspectos semanticos, que se refere ao conteudo da
sentenga do que o sintatico, que se refere a forma da sentenca.

A autora encontrou alguns autores que investigam a consciéncia sintatica
e utilizam outra metodologia: a correcdo de sentengas que apresentam incorregdes
de regras gramaticais (auséncia de artigos, auséncia de plural, mudanga na
concordancia verbal e outros) que ja sdo conhecidas pelas criangas na linguagem
cotidiana.

Muitos estudos empiricos levantam a hipotese de que alguns niveis de
habilidades metalinguisticas de ordem fonoldgica, lexical e sintatica precedem a
aquisicao da linguagem escrita e podem ser encontrados em criangas nao
alfabetizadas (Maluf e Barrera, 1997).

Os resultados dos estudos encontrados com a tematica nos permitem
dizer que quando as criangas chegam a escola com mais sensibilidade fonoldgica e
lexical da linguagem oral e mais sensibilidade com a estrutura sintatica e semantica

da sentenca, podem apresentar mais capacidade para aprender a ler e a escrever.
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A sensibilidade com o aspecto fonologico-lexical e com a estrutura
sintatico-semantica pode ser desenvolvida desde a educacgdo infanti com um
planejamento de atividades pedagdgicas que promovam a conscientizagdo dos

aspectos formais e estruturais da linguagem oral, visando essa aprendizagem.
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2. Revisao de Literatura

De acordo com Roazzi e Carvalho (1995), muitos estudos mostram como
as criangas, desde pequenas, possuem conhecimento a respeito do vocabulario,
demonstrando que possuem as regras basicas gramaticais e de conversagao.

Conforme vai se desenvolvendo, a criangca ndo s6 melhora a forma de
comunicagdo com as pessoas, como também, a forma de utilizacdo da linguagem
para representar a informacao. E ainda nao é so isso, a crianga aprimora a forma de
pensar e refletir sobre a natureza da linguagem, ou seja, ela desenvolve a habilidade
de direcionar a atengcdo sobre a linguagem, refletindo sobre suas fungbes e
estruturas. Nesse momento, a linguagem passa a ser vista como um objeto.

Essa habilidade de focalizar a atengéo sobre a linguagem e refletir sobre
sua natureza é encontrada na literatura como definicAo de consciéncia
metalinguistica, ou seja, a reflexdo consciente a respeito das formalidades da
linguagem.

Segundo Roazzi e Carvalho (1995), a literatura mostra que o
desempenho dessas habilidades tem um papel muito importante no
desenvolvimento linguistico, pois abrange as autocorregées espontaneas no
decorrer da fala, a elaboragdo de piadas e charadas sofisticadas e a aprendizagem
da leitura e escrita.

Por outro lado, a competéncia metalinglistica possui diferentes
dimensdes e o desenvolvimento ocorre de maneira gradual e percorre um longo
periodo de tempo e pode envolver diferentes aspectos linguisticos, como por
exemplo, morfemas, fonemas, palavras, sentengas, gramatica, sintaxe, pragmatica e
semantica.

Roazzi e Carvalho destacam: “Quanto mais a crianga possui experiéncias
com a linguagem e quanto mais reflete sobre seu uso, maior sera sua consciéncia
metalingdistica.” (1995, p. 480).

A consciéncia metalinguistica possui diferentes manifestagées como, por
exemplo, fonoldgica, sintatica e pragmatica. A consciéncia fonoldgica refere-se a
capacidade para refletir e manipular os sons da fala: fonemas e palavras. Desta
forma, o desenvolvimento da consciéncia fonolodgica apresenta relagao direta com o

desenvolvimento da consciéncia dos sons da linguagem.
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A aprendizagem da leitura e da escrita esta envolto pela capacidade de
realizar correspondéncias entre os sons da linguagem (fonemas) e as letras que
fazem as representagdes desses sons (grafemas).

Do ponto de vista pedagdgico, as atividades que visam a aquisicao do
valor sonoro, o nome das letras e as atividades de desenvolvimento da consciéncia
fonologica apontam os estudos, produzem efeito superior na aquisicdo da leitura e
escrita. Vejamos a seguir, alguns desses estudos relacionados a consciéncia
fonoldgica.

De acordo com Maluf e Barrera:

“E durante os anos pré-escolares e inicio da escolarizagdo que as
criangas aprendem a ler e a escrever e desenvolvem a capacidade
de prestar atenc¢ao a fala analisando-a em seus diversos segmentos,

a saber, fonemas, silabas e palavras. (1997, p. 126)”.

Soares e Cardoso-Martins (1989) realizaram um estudo com o objetivo de
investigar o nivel de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica de criangas de pré-
escolas das classes populares, comparado ao nivel de desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica apresentado por criangas da classe média-alta. Participaram
da pesquisa 31 criancas das classes populares e 31 criancas da classe média-alta
da cidade de Belo Horizonte, de escolas publica e particular. As criancas foram
submetidas individualmente a testes que avaliaram o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, bem como o desenvolvimento intelectual. O teste de
consciéncia fonoldgica avaliou a habilidade da crianga em analisar os sons da fala,
como por exemplo, palavras que comegam com a mesma silaba, palavras que
terminam com a mesma silaba e palavras cuja silaba do meio é igual a silaba do
meio da palavra-estimulo. O nivel de desenvolvimento intelectual da crianca foi
avaliado através do teste de matrizes progressivas de J.C. Raven. Os resultados
apontaram que as criancas das classes populares apresentaram um nivel menor de
desenvolvimento de consciéncia fonoldgica do que as criangas da classe média-alta.
O percentual das criangcas das classes populares foi inferior também no teste de
Raven, mas a diferenga nao foi considerada significativa. Segundo as autoras, é
pouco provavel que a diferenga no nivel de consciéncia fonolégica dos dois grupos

de criangas pudesse ser explicada em termos de diferengas no seu nivel de
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desenvolvimento intelectual. A correlacdo entre os escores obtidos pelas criancas
das classes populares e da classe média-alta no teste de consciéncia fonologica e a
porcentagem no Raven foi praticamente nula.

Em continuidade ao trabalho iniciado por Soares e Cardoso-Martins
(1989) mencionado acima, as autoras investigaram uma outra hipotese: a de que as
diferengas encontradas no nivel de consciéncia fonologica das criangas das classes
populares esteja, em partes, relacionado com a experiéncia escolar vivenciada antes
do periodo de alfabetizagcédo. Para verificar essa hipétese, participaram da pesquisa
seis classes do pré-primario de seis escolas situadas em bairros da periferia de Belo
Horizonte e seis classes do 2° periodo de seis escolas particulares da mesma
cidade, mas provenientes de bairros de classe média-alta. As classes foram
observadas por um assistente de pesquisa que registrava as atividades
desenvolvidas dentro e fora da sala de aula. Além das observagdes, houve a
entrevista da orientadora educacional com o objetivo de complementar as
informacgdes colhidas com as observagdes. O objetivo das entrevistas era verificar as
atividades desenvolvidas e as observagdes visavam verificar a frequéncia das
atividades que contribuem para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Os
resultados apontaram que as escolas publicas, ou seja, que atendem as criangas
das classes populares, ndo apresentaram uma frequéncia bem menor de exercicios
que estimulam o desenvolvimento da consciéncia fonologica do que as escolas que
atendem as criangas da classe média-alta, ou seja, as escolas particulares. Como as
criangas das classes populares apresentaram um nivel menos elevado de
consciéncia fonologica do que as criangas da classe média-alta, € possivel dizer que
as diferencas na experiéncia escolar das criangas das classes populares afetem de
maneira desfavoravel o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dessas criangas.

Maluf e Barrera (1997) encontraram uma correlagdo positiva e significante
entre o desempenho em tarefas de consciéncia fonolégica e a aquisicdo da
escrita.As autoras realizaram uma pesquisa cujo objetivo era estudar a relagao
entre consciéncia fonolégica e aquisicdo da linguagem escrita a partir de uma
perspectiva psicogenética. A pesquisa contou com a participagdo de 55 criangas de
ambos os sexos, com idade entre 4 e 6 anos, matriculadas em uma pré-escola
publica municipal, que atende uma populacdo de nivel soécio-econdmico médio-
baixo. O instrumento utilizado foi composto por 9 questdbes que avaliaram a

consciéncia fonoldégica e a aquisicao da escrita e aplicado pelas pesquisadoras. A
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aplicagcédo seguiu a orientagdo do meétodo clinico elaborado por Piaget, em que as
criangas eram solicitadas a justificar as respostas dadas, a fim de esclarecer o
raciocinio utilizado por elas. Os resultados apontaram para uma influéncia mutua
entre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a aquisicdao da linguagem
escrita. A consciéncia fonolégica nao representa apenas uma habilidade mecénica a
ser treinada, mas uma capacidade cognitiva a ser desenvolvida, pois envolve o
desenvolvimento simbdlico que inclui a percepgao das diferentes fungdes da
linguagem, a diferenciagcéo consciente entre significantes e significados. Portanto, foi
conclusdo das pesquisadoras que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
facilita a compreensdo da relagdo entre as linguagens oral e escrita e como
consequéncia, a aquisigao da escrita.

Capovilla e Capovilla (1997) analisaram em sua pesquisa, O
desenvolvimento da consciéncia fonolégica em criangas em fase de alfabetizacéo,
verificando o desempenho em provas de manipulagdo silabica e fonémica e
analisando a existéncia de intercorrelagdes entre o desempenho nessas duas
provas. Participaram da pesquisa 65 criangas, com idades entre 4 e 6 anos, alunas
de uma escola particular da cidade de Marilia, em Sao Paulo. As provas foram
aplicadas individualmente, sendo aplicada, primeiramente, a de manipulagao silabica
e depois de trés dias, a de manipulacdo fonémica. Os resultados dessa pesquisa
mostraram que tanto na prova de manipulagdo silabica quanto fonémica o
desempenho deu-se em acordo com a idade e o nivel escolar da crianga. Foi
observado que em manipulagao silabica os resultados foram superiores aos obtidos
em manipulagdo fonémica, correspondendo a literatura de que a alfabetizacédo e o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ocorrem paralelamente.

Guimaraes (2001) realizou um estudo que teve como objetivo avaliar o
nivel de consciéncia fonoldgica dos alunos, analisando a relagdo entre essa
habilidade metalinguistica e as diferencas de desempenho na escrita de palavras
isoladas. O grupo de alunos era formado por criangas da 12, 32 e 42 séries do Ensino
fundamental de seis escolas da Rede Municipal de Ensino. A pesquisadora aplicou o
Teste de Desempenho Escolar — TDE nos alunos indicados pelos professores como
tendo dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita. Com base nos
resultados do teste, os alunos foram agrupados da seguinte forma: grupo 1:
composto por 20 alunos da 32 e 42 séries que apresentavam dificuldades na

aprendizagem da leitura e da escrita; grupo 2: composto por 20 alunos da 12 série,
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emparelhados com os alunos do grupo 1 pelo nivel de leitura e escrita; grupo 3:
composto por 20 alunos de 32 e 42 séries, emparelhados com os alunos do grupo 1
de acordo com a idade cronoldgica, embora sem dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita. O estudo foi baseado em dois tipos de provas experimentais:
tarefa de escrita de palavras isoladas e tarefas de avaliagdo de consciéncia
fonoldgica (tarefa de segmentagéo fonologica, tarefa de categorizagédo fonologica e
tarefa de subtragdo de fonema inicial). Os resultados desse estudo mostraram que
em relagdo a tarefa de segmentagado fonoldgica, todas as criangas tiveram maior
dificuldade na segmentagcdo fonémica. Os dados sugeriram que as criangas
realizaram a segmentacao fonolégica com base em uma representacdo mental da
ortografia das palavras, apontando problemas dos alunos do grupo 1 em relagéo as
representacbes ortograficas. Quanto a tarefa de categorizacdo fonoldgica os
resultados revelaram que a identificagcdo e a manipulacédo de silabas sdo realizadas
mais facilmente do que a identificagdo e a manipulagdo de fonemas. Na tarefa de
subtragcdo de fonema inicial os resultados mostraram que o desempenho foi bom.
Por fim, os resultados apontaram que nas tarefas de consciéncia fonoldgica, os
alunos apresentaram defasagem. Desta forma, sugere-se que os alunos com
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita participem de atividades
voltadas para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica abrangendo n&o apenas
a habilidade de perceber os fonemas, mas também a habilidade de manipula-los.

Outro estudo foi realizado por Barrera e Maluf (2003) com o objetivo de
investigar a influéncia da consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica sobre a aquisi¢ao
da linguagem escrita. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola localizada na
periferia da cidade de Sao Paulo, que atende criangas provenientes de familias de
baixa renda. Participaram da pesquisa 65 criangas que cursavam a 12 série e
apresentavam o nivel pré-silabico de escrita (conforme a concepgéo de Ferreiro e
Teberosky, 1986). A pesquisa foi do tipo longitudinal a fim de verificar as possiveis
associagdes entre as habilidades metalingulisticas dos alunos no inicio e no final do
ano. As pesquisadoras puderam concluir que os melhores desempenhos em leitura
e escrita no final do ano foram das criancas que ao iniciarem o processo de
alfabetizacdo apresentaram niveis superiores no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, principalmente nos aspectos fonolégico e sintatico.

De acordo com Santos (2004), estudos de intervengédo em consciéncia

fonologica sugerem um modo de remediar dificuldades na aquisicdo da linguagem
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escrita.

Santos (2004) realizou uma pesquisa de tipo experimental, de carater
longitudinal e foi desenvolvida em forma de dois estudos. Participaram da pesquisa
90 criangas de 5 a 6 anos que freqientavam classes de alfabetizacdo em 3 pré-
escolas municipais do interior do estado de Sdo Paulo. No estudo 1 foi criado um
programa de intervengdo para desenvolver habilidades metafonoldgicas, aplicado
em 3 diferentes condi¢cdes. No estudo 2 foram avaliados os efeitos do programa de
intervengao sobre habilidades metafonoldgicas e escrita num periodo de 18 meses,
nas 3 condigbes de aplicagdo do programa de intervengdo. No estudo 1 foram
encontrados os resultados que sugerem uma interagdo entre habilidades
metafonoldgicas e aquisicdo da escrita, demonstrando que o reconhecimento por
parte da crianga de que a fala é segmentada em palavras e estas podem ser
segmentadas em unidades menores, € um elemento facilitador para o processo de
alfabetizacdo. No estudo 2 a permanéncia dos efeitos do programa de intervencgéo
em consciéncia fonoldgica ao longo de 18 meses foi avaliada. As criangas foram
avaliadas apds 5 meses da aplicagdo do programa e apos 18 meses da aplicagao do
programa. Os resultados mostraram que apds 5 meses da aplicagdo do programa
todas as criangas apresentaram avangos nas habilidades metafonolégicas, exceto
na condi¢do 1 em que tanto o GE (grupo experimental) como o GC (grupo controle)
nao apresentaram avangos em consciéncia fonoldgica, porém, a superioridade do
GE sobre o GC se manteve. A pesquisa levantou a hipétese de que o grupo de 9
criangas era pequeno e o modo de aplicagdo do programa pode ter limitado sua
eficacia. Apés 18 meses da aplicagdo do programa de intervengdo, as criangas
continuaram a apresentar avangos em consciéncia fonolégica, mas n&o foi
observada a diferenga entre os grupos experimental e controle. A pesquisadora
concluiu que as habilidades metafonologicas favorecem a aprendizagem das
criangas que estdo iniciando o processo de alfabetizagcdo, devido a incidéncia
dessas habilidades na aprendizagem da escrita alfabética.

Paula, Mota e Keske-Soares (2005), realizaram um estudo com o objetivo
de verificar a influéncia da terapia em consciéncia fonoldgica no processo de
alfabetizacao, através de atividades que ensinaram explicitamente as relacdes entre
grafema e fonema em criangas de 12 série. Participaram da pesquisa 46 criangas
matriculadas em duas escolas estaduais e duas escolas municipais, distribuidas em

trés grupos: Grupo Experimental (GE): 17 criangas n&o alfabetizadas que realizaram
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a terapia em consciéncia fonologica, Grupo Controle (GC): 12 criangas n&o
alfabetizadas que ndo foram submetidas a terapia e Grupo Alfabético (GA): 17
criancas alfabetizadas. As pesquisadoras aplicaram avaliagdo da linguagem
compreensiva e expressiva, realizada através de dialogo informal: criangas com
alteracdes na fala de origem fonética ou fonolégica nao participaram da pesquisa;
avaliacdo da leitura e escrita, partindo de um material organizado com base nos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1986). Para verificar o desempenho em leitura e
escrita foi utilizado um material baseado em Salles (2001), para leitura, e em
Pinheiro (1994), para a escrita; avaliacdo da consciéncia fonologica, realizada com o
grupo experimental. As atividades foram elaboradas baseando-se em Capovilla e
Capovilla (1998). Concomitantemente ao trabalho com a consciéncia fonolégica,
foram realizadas atividades de ensino explicito da relagdo entre grafema-fonema.
ApoOs conclusdo da terapia, foi iniciada a reavaliacdo do GE e do GC com as
mesmas atividades utilizadas anteriormente. O grupo GA n&o foi incluido na
avaliacao final devido ao desempenho satisfatério nas avaliagbes iniciais. As
pesquisadoras incluiram o grupo alfabético (GA), para auxiliar na analise do
desempenho dos outros grupos. Os resultados apontaram que a terapia em
consciéncia fonoldgica, associada ao ensino explicito da relagdo grafema-fonema,
contribuiu positivamente para a aprendizagem da leitura e escrita da maioria das
criangas (76,47%). Esses resultados confirmam as evidéncias existentes na
literatura de que ensinar para a crianga como a fala é estruturada e como pode ser
manipulada facilita a compreens&o do codigo alfabético.

Os estudos adquirem grande importancia, uma vez que sugerem aos
profissionais que trabalham com criangas de séries iniciais aspectos da consciéncia
fonolégica tais como: habilidade em rima, aliteragdo, consciéncia silabica e
consciéncia fonémica.

Admitimos a relevancia desses estudos, uma vez que eles reconhecem a
importancia de investigagdes experimentais em consciéncia fonoldégica no sentido de
ampliar nossa compreensao a respeito das relagcdes entre consciéncia fonolégica e
aquisi¢cao da linguagem escrita.

E com base nesses estudos que optamos investigar a relagdo entre
consciéncia fonolégica e aquisigdo da linguagem escrita em criangas matriculadas

no 1° ano do ensino fundamental.



30

3. Método

A seguir sera relatada a pesquisa de carater longitudinal breve, que foi
desenvolvida em forma de 2 coletas de dados. A primeira foi realizada no més de
fevereiro e a segunda no més de maio do ano de 2007.

Na primeira coleta foi feita uma aplicacao coletiva de tarefa de escrita de
palavras e uma aplicagéo individual de tarefa de consciéncia fonoldgica.

Na segunda coleta foram aplicados os mesmos instrumentos de avaliagéao

de escrita de palavras e de consciéncia fonoldgica.

3.1 Local e Participantes

A pesquisa foi realizada no 1° semestre do ano de 2007, em uma escola
da rede particular de ensino, na cidade de Mau3, situada na Grande Sao Paulo. A
escola atende criangas provenientes de familias de renda média-baixa, oriundas de
bairros diferentes, e com perfil socioeconédmico semelhante.

Participaram desta pesquisa 53 criangas de 2 turmas de 1° ano. Uma
verificagcdo dos diarios de classe das duas turmas com as quais foi feita esta
pesquisa mostrou-nos que o indice de frequéncia as aulas dessas criangas € de
aproximadamente 90%.

Dessas criancas, 22 sdo do sexo masculino e 31 do sexo feminino. A
tabela 1 mostra a distribuicdo dos participantes por idade e sexo.

Tabela 1: Distribuigcdo dos participantes por idade e sexo

Idade
6.0 a6.11 70a7.11 Total
Sexo
Masculino 16 06 22
Feminino 23 08 31
Total 39 14 53

A média de idade é de 6.6 anos e o desvio padrao (dp) é de 0.4.
A escola utiliza material estruturado a partir do 1° ano do Ensino

Fundamental. E uma apostila bimestral e integra as disciplinas de Lingua
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Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.

A escola na qual foi realizada a pesquisa oferece desde a Educacao
Infantil até o Ensino Médio. E uma escola de porte médio, instalada em prédio
préprio, tem salas amplas e arejadas, espagos de lazer abertos e cobertos.

O acesso a essa escola para que pudéssemos realizar esta pesquisa se
deu através de contato com os mantenedores. A pesquisadora trabalhou nessa
escola como professora de 12 série no periodo de 1998 a 2000 e ja os conhecia.

Desta forma, a pesquisadora explicou a eles que esta pesquisa tem como
objetivo verificar a relagdo entre a aquisicdo da escrita e a consciéncia fonoldgica
garantindo-se o anonimato aos participantes e uso restrito das demais informacgdes.

Os mantenedores entenderam o objetivo da pesquisa, deram autorizagao
para a realizagdo da mesma e se colocaram a disposigao para auxilia-la em
qualquer momento.

A Direcao da escola, assim como os mantenedores, pediu que os dados
da pesquisa fossem apresentados a eles com a intengdo de planejarem agdes
pedagogicas mais eficientes e eficazes e que possam ser inseridas na metodologia
da escola. Esse fato chamou a atencdo da pesquisadora, uma vez que revela a
disponibilidade dos mantenedores em melhorar a qualidade da educacao oferecida
pela instituigao.

Diante disso, ficou acordado que os resultados desta pesquisa serao
apresentados como forma de contribuicdo para o planejamento das praticas

pedagogicas desenvolvidas na escola.

3.2 Problema

A literatura tem apontado para um avango dos conhecimentos ligados
principalmente a aquisicdo da linguagem escrita, na perspectiva da psicologia
cognitiva da leitura. Nesta pesquisa adotaremos o enfoque metalinguistico.

De acordo com o enfoque metalinguistico a tarefa de aprender a ler e a
escrever compreende a instalacdo de habilidades que abrangem os aspectos
fonoldgicos, lexicais, morfolégicos, sintaticos, semanticos e ortograficos da
linguagem escrita.

Encaminhamos este estudo com o objetivo de verificar como se apresenta
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a relagdo entre a aprendizagem da escrita e o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica em criangas no inicio do processo de escolarizagao.

Como relatado na revisdo de literatura sdo numerosas as pesquisas que
mostram uma relagdo entre a consciéncia fonoldogica e a aprendizagem da
linguagem escrita.

Interessa-nos aqui testar novamente a hipétese de relacéo entre essas
duas variaveis, desta feita com criangas de uma escola privada, que estdo no 1° ano
do ensino fundamental.

Interessa-nos também verificar como evolui, apds trés meses, essa
relacdo entre consciéncia fonoldgica e escrita.

Pretendemos investigar as seguintes hipoteses:

» As criangas que possuem a habilidade de consciéncia fonolégica
(CF) mais desenvolvida também mostrardo maiores avangos na
escrita (E).

= Ap6s 3 meses de aprendizagem formal em sala de aula, as
criangas que mostrardo melhor desenvolvimento da consciéncia
fonolégica (CF) também mostrardo melhores resultados na

aquisicao da escrita (E).

Pergunta-se também:

e Como se apresenta o desenvolvimento da escrita (E1) no inicio do
processo de alfabetizacdo?

e Como se apresenta o desenvolvimento da escrita (E2) apds trés meses
de escolarizagdo?

e Como se apresenta o desenvolvimento da consciéncia fonologica (CF1)
no inicio do processo de alfabetizacdo?

e Como se apresenta o desenvolvimento da consciéncia fonologica (CF2)
apos trés meses de escolarizagao?

e A escrita 1 (E1) e a consciéncia fonoldgica 1 (CF1) estdo associadas? As
criangas que tém a consciéncia fonolégica mais desenvolvida também

aprenderam mais na escrita?
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3.3 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Para o presente estudo foi adotado um delineamento de tipo longitudinal
breve, com o objetivo de verificar a associagao entre consciéncia fonoldgica e
linguagem escrita dos alunos em dois momentos: em fevereiro e em maio. Justifica-
se o intervalo de 3 meses, uma vez que nesse periodo ocorrem muitas diferengas no
nivel de aprendizagem das criangas, o que nos permitira verificar como se apresenta
a relacao entre aprendizagem da linguagem escrita e a consciéncia fonoldgica, bem
como a evolugao de ambas.

Em cada uma das duas turmas foi aplicada inicialmente a prova de escrita

e depois a prova de consciéncia fonoldgica.

12 coleta: fevereiro de 2007

» Tarefa de avaliagao de escrita

A avaliacdo coletiva de escrita foi realizada por meio de um ditado
composto de 20 palavras e aplicada separadamente em cada uma das turmas. As
palavras variam em tamanho (de 4 a 7 letras). Foram utilizadas as listas de palavras
utilizadas por Sousa (2005), levantadas de Pinheiro (1994) com algumas adaptacgbes
que se fizeram necessarias. As criangas foram instruidas que cada palavra, depois
de ditada pela pesquisadora, seria repetida mais duas vezes.

» Foram utilizadas as seguintes palavras: duas, fala, café, chuva, festa, papai,
depois, folhas, chapéu, vela, brigas, medalha, hoje, onga, azul, crianga,
leGes, gemido, tigela, barraca (conforme Anexo 1).

» Para essa avaliagdo os resultados serdo designados como E1 (escrita 1).

» Tarefa de avaliagao de consciéncia fonoldogica

A tarefa de avaliagdo de consciéncia fonologica foi aplicada
individualmente. A pesquisadora permaneceu em uma sala separada, chamando
cada crianga em sua respectiva sala de aula e ao término da prova, a acompanhou
no retorno a sala de aula, permitindo que a crianca se sentisse tranquila em

participar da pesquisa.
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O instrumento utilizado foi composto de 5 tipos de questdes com 4 itens,
distribuidos em a-b-c-d, baseadas nas utilizadas por Santos (2004) com algumas
adaptagdes que se fizeram necessarias e sequenciadas da seguinte forma
(conforme Anexo 2):

1) identificacdo de rima: a pesquisadora pronuncia as palavras e pede para a crianga

identificar quais as duas palavras que terminam com o mesmo som. A questdo é
precedida de dois itens de treino: gato, rato, cama/ touca, bebé, louca. a) mao, giz,
pao; b) mocga, queijo, beijo; c) café, boné, sapato; d) boneca, menino, soneca.
“Eu vou falar trés palavras e vocé vai me dizer quais palavras terminam com o

mesmo som.”

2) identificacdo de aliteracéo; : a pesquisadora pronuncia as palavras e pede para a

crianga identificar quais as duas palavras que comegam com o mesmo som. A
questao é precedida de dois itens de treino: leite, legal, onga/ pato, bola, padre; a)
vila, tigre, viola; b) livro, cabega, canario; c) sacola, caderno, sapato; d) balanga,
piscina, banana. “Eu vou falar trés palavras e vocé vai me dizer quais palavras

comegam com 0 mesmo som”.

3) segmentacéo da sentenca em palavras; a pesquisadora pronuncia a frase e pede

para a crianga distribuir uma ficha colorida para cada palavra. A questdo é
precedida de dois itens de treino: A menina canta; O menino joga bola. a) O gato
mia. b) Meu pai foi trabalhar; c) O jogador marcou um gol; d) O carro quebrou
perto da ponte. “Eu vou falar uma frase e vocé vai colocar, sobre a mesa, uma ficha

colorida para cada palavra.”

4) segmentacado da palavra em silaba; a pesquisadora pronuncia as palavras e pede

para que a crianga distribua uma ficha colorida para cada silaba da palavra. A
questao é precedida de dois itens de treino: ca — ne —ta/ sa — pa — to. a) ve - la; b)
ca - be - ¢a; c) ge — la - ti - na; d) te — le — fo - ne. “Eu vou dizer uma palavra e
vocé vai colocar uma fichinha para cada silaba da palavra, ou melhor, cada

pedacinho da palavra.”

5) omissao de fonemas iniciais. a pesquisadora pronuncia as palavras e pede para

a crianga retirar o primeiro som da palavra. A questdo € precedida de dois itens de



35

treino: azedo / caneta. a) igreja; b) baleia; c) gato; d) elefante. “Diga para mim
qual é o primeiro som da palavra azedo. Como a palavra fica sem esse som?”
As criangas foram instruidas que cada alternativa, depois de falada pela
pesquisadora, seria repetida mais duas vezes.
Para essa avaliagdo os resultados serdo designados como CF1
(consciéncia fonoldgica 1).

22 coleta: maio de 2007

Decorridos 3 meses da 1?2 aplicacédo, a pesquisadora retornou a escola e
promoveu a 22 coleta de dados. Para tanto, utilizou as mesmas tarefas de avaliagao
de escrita e de consciéncia fonolégica.

Os resultados da 22 coleta da tarefa de avaliacdo de escrita serdo
designados como E2 (escrita 2) e os resultados da 22 coleta das tarefas de

consciéncia fonoldgica serao designados como CF2 (consciéncia fonoldgica 2).

3.4 Procedimentos de analise

As respostas dadas pelas criangcas foram pontuadas de acordo com os
seguintes critérios:
a) Tarefa de avaliagao de linguagem escrita:
0 (zero): resposta incorreta. Exemplo: UOTA (duas); UEAS (chuva).
1 ponto: resposta proxima da grafia correta. Exemplo: cfe (café); folias (folhas).
2 pontos: resposta correta, inclusive acentuacao, til e cedilha. Exemplo: ledes;

chapéu; crianca.

Tarefa de avaliagdo de consciéncia fonolégica:

0 (zero) — resposta incorreta para cada item da questao.

Exemplo: Na questdo de segmentagcdo da palavra em silabas, a pesquisadora
entregou fichas coloridas para que a crianga distribuisse uma ficha para cada silaba
da palavra. Ex.: caneta: ca — ne — ta (cada silaba recebeu uma ficha). Se a criancga

segmentou as silabas de forma incorreta (cane — ta) recebeu 0 (zero) na pontuacéao.
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1 ponto — resposta correta para cada item da questao.

Exemplo: Na questdo de identificacdo de rima, a pesquisadora falou no primeiro
item, 3 palavras (mdo/giz/p&o) e a crianga deveria dizer 2 palavras que terminavam
com o0 mesmo som (m&o e pdo). Se a crianga disse méo e giz recebeu 0 (zero) na
pontuacéo.

Foi feito um teste estatistico (teste de correlagdo de Pearson) para
comparar a escrita de palavras com a consciéncia fonoldgica: tarefa de avaliagao de
escrita 1 (E1) com a tarefa de avaliagdo de escrita 2 (E2); tarefa de avaliagdo de
consciéncia fonoldgica 1 (CF1) com a tarefa de avaliagdo de consciéncia fonoldgica
2 (CF2); tarefa de avaliacdo de escrita 1 (E1) com a tarefa de avaliagdo de
consciéncia fonoldgica 1 (CF1); tarefa de avaliagdo de consciéncia fonoldgica 2
(CF2) com a tarefa de avaliacédo de escrita 2 (E2); tarefa de avaliagdo de consciéncia

fonologica 1 (CF1) com a tarefa de avaliagao de escrita 2 (E2).
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4. Apresentacao e Analise dos resultados

Na sequéncia apresentaremos os resultados obtidos nos dois momentos
de avaliagdo. Iniciaremos pelos resultados dos testes estatisticos de correlagao de
Pearson entre as pontuagdes de escrita (E) e de consciéncia fonoldgica (CF).

ApOs a apresentagdo dos resultados dos testes estatisticos, serdo
descritos os resultados da analise do numero de palavras escritas, que nos permitiu
verificar os tipos de acertos e erros na escrita das palavras ditadas, comparando a

escrita inicial com a escrita apds trés meses de escolarizagao.

4.1 Habilidades de escrita e consciéncia fonolégica

Na tabela 2 estdo os resultados obtidos pelos participantes nas tarefas de
avaliacdo de escrita 1 e 2 (E1) e (E2) e de consciéncia fonologica 1 e 2 (CF1) e
(CF2).

Tabela 2: Resultados do Teste Estatistico (teste de correlagdo de
Pearson) para as tarefas de avaliagao de escrita 1 e 2 (E1) e (E2) e de consciéncia
fonolégica 1 e 2 (CF1) e (CF2).

Avaliagcao Avaliagao Consciéncia Consciéncia
de Escrita de Escrita Fonolégica  Fonologica 2
1 2 1
Avaliagdo de Correlagao de Pearson 1 ,245* ,527** ,250*
Escrita 1
Sig. Unicaudal , ,039 ,000 ,035
N 53 53 53 53
Avaliagdo de Correlagédo de Pearson ,245* 1 ,099 ,303*
Escrita 2
Sig. Unicaudal ,039 , ,240 ,014
N 53 53 53 53
Consciéncia Correlagdo de Pearson ,527** ,099 1 337
Fonoldgica 1
Sig. Unicaudal ,000 ,240 , ,007
N 53 53 53 53
Consciéncia Correlagao de Pearson ,250* ,303* ,337** 1
Fonolégica 2
Sig. Unicaudal ,035 ,014 ,007 ,
N 53 53 53 53

*Correlagao é significativa para o nivel 0.05 (unicaudal)

**Correlagao € significativa para o nivel 0.01 (unicaudal)
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Vamos referir-nos, a seguir, a cada uma das correlagdes em estudo.

A tabela 3 apresenta o resultado obtido pelos participantes nas tarefas de
avaliagao de escrita 1 (E1) e escrita 2 (E2).

Tabela 3: Coeficientes de correlacdo de Pearson para as tarefas de
avaliacéo de escrita 1 (E1) e escrita 2 (E2).

E1 E2
E1 Correlacdo de Pearson 1 0,245*
Sig. unicaudal , 0,039

N 53 53

E1—E2—p=0,039

O teste de Pearson mostrou uma associacao entre E1 e E2. Pode-se
afirmar que a escrita das criangas esta se desenvolvendo, ou seja, as tarefas de
escrita aplicadas no més de maio permitem-nos verificar uma melhora em

comparagao ao més de fevereiro.

A tabela 4 apresenta o resultado obtido pelos participantes nas tarefas de
avaliacéo de consciéncia fonoldgica 1 (CF1) e consciéncia fonoldgica 2 (CF2).
Tabela 4: Coeficientes de correlacdo de Pearson para as tarefas de

avaliagao de consciéncia fonoldgica 1 (CF1) e consciéncia fonoldgica 2 (CF2).

CF1 CF2
CF1 Correlagao de Pearson 1 0,337**
Sig. unicaudal , 0,007
N 53 53

CF1-CF2 - p= 0,007

O resultado obtido na tabela 4 mostrou-se altamente significativo (p<
0,01), sugerindo a existéncia de uma forte correlagdo entre as variaveis, ou seja, a

consciéncia fonologica apresentada no més de maio se desenvolveu
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significativamente, quando comparada com a consciéncia fonolégica apresentada no
més de fevereiro. Portanto, as criangas apresentaram maior habilidade em

consciéncia fonoldgica depois de trés meses frequentando a escola.

A tabela 5 apresenta o resultado obtido pelos participantes nas tarefas de
avaliagao de escrita 1 (E1) e consciéncia fonoloégica 1 (CF1).
Tabela 5: Coeficientes de correlagdo de Pearson para as tarefas de

avaliacéo de escrita 1 (E1) e consciéncia fonologica 1 (CF1).

E1 CF1
E1 Correlagao de Pearson 1 0,527**
Sig. unicaudal , 0,000
N 53 53

E1-CF1-p=0,000

Verificando a tabela 5 observamos que o resultado mostra-se bastante
significativo (p<0, 000), sugerindo a existéncia de uma forte correlagdo entre as
variaveis, ou seja, as criangas que no inicio do ano mostraram maior habilidade na

escrita, também mostraram maior habilidade em consciéncia fonoldgica.

A tabela 6 apresenta o resultado obtido pelos participantes nas tarefas de
avaliacdo de consciéncia fonoldgica 2 (CF2) e escrita 2 (E2).
Tabela 6: Coeficientes de correlacdo de Pearson para as tarefas de

avaliagao de escrita 2 (E2) e consciéncia fonologica 1 (CF2).

CF2 E2
CF2 Correlagao de Pearson 1 0,303*
Sig. unicaudal , 0,014
N 53 53

CF2 -E2-p=0,014



40

O resultado obtido na tabela 6 mostrou-se significativo (p<0,05),
sugerindo que existe correlagédo entre as tarefas de consciéncia fonologica 2 (CF2) e
escrita 2 (E2), ambas aplicadas no més de maio. Portanto, esse resultado nos
permite dizer que as criangas mostraram maior habilidade na escrita no més de
maio, ou seja, trés meses apos a 12 aplicagdo e também mostraram maior habilidade

em consciéncia fonoldgica.

A tabela 7 apresenta o resultado obtido pelos participantes nas tarefas de
avaliacéo de consciéncia fonoldgica 1 (CF1) e escrita 2 (CF2).
Tabela 7: Coeficientes de correlacdo de Pearson para as tarefas de

avaliagao de consciéncia fonoldgica 1 (CF1) e escrita 2 (E2).

CF1 E2
CF1 Correlagao de Pearson 1 0,099
Sig. unicaudal , 0,240

N 53 53

CF1-E2-p=0,240

O resultado mostrou que a correlacdo entre as variaveis nao foi
significativa, ou seja, as criangas que apresentaram bom desenvolvimento da
consciéncia fonologica 1 (CF1) ndo necessariamente apresentaram melhor
rendimento na tarefa de escrita 2 (E2), cuja aplicagao foi realizada no més de maio,
trés meses apos a 1?2 aplicagdo. Portanto, esse resultado indica que as criangas que
mostraram maior habilidade em consciéncia fonologica (CF1) no inicio do ano,
quando foi feita a 12 aplicagdo, nao sao prioritariamente aquelas que mostraram
maior habilidade na escrita (E2), cuja aplicagao foi realizada trés meses mais tarde.

A auséncia de correlagdo significativa entre a consciéncia fonologica 1
(CF1) e de escrita 2 (E2), ocorrem nas cinco questdes utilizadas na avaliagdo de
consciéncia fonoldgica (CF1).

Apresentaremos a seguir, o teste estatistico de Pearson para verificar a
correlagcdo da escrita 2 (E2), com os itens da consciéncia fonolégica 1 (CF1), a
saber: rima 1 (RIM 1), aliteragcdo 1 (ALI1), segmentagdo da sentenca em palavras
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(SEN 1), segmentacao da palavra em silabas (PAL 1) e omissao de fonemas (OMI
1).
A tabela completa com o teste de correlagéo de Pearson considerando as

pontuacgdes dos itens de consciéncia fonoldgica encontra-se no anexo 7.

A tabela 8 apresenta o resultado obtido pelos participantes entre a
questao de rima 1 (RIM 1) e de escrita 2 (E2).

Tabela 8: Coeficientes de correlagdo de Pearson para as questdes de
rima 1 (RIM 1) e escrita 2 (E2) nas tarefas de avaliagdo de consciéncia fonologica.

RIM1 E2
RIM1 Correlagao de Pearson 1 0,094
Sig. unicaudal : 0,253

N 53 53

RIM1-E2-p=0,253 NS

O resultado mostrou que a correlacdo entre o item da consciéncia
fonolégica rima 1 (RIM1) n&o foi significativo com a escrita 2 (E2), ou seja, as
criangas que mostraram maior habilidade na escrita 2 (E2) ndo necessariamente

mostraram habilidade com a rima, cuja aplicagdo ocorreu no més de fevereiro.

A tabela 9 apresenta o resultado obtido pelos participantes entre a
questao de aliteragcao (ALI 1) e escrita 2 (E2).

Tabela 9: Coeficientes de correlagdo de Pearson para as questdes de
aliteragdo 1 (ALI1) e escrita 2 (E2) nas tarefas de avaliagdo de consciéncia

fonoldgica.



42

ALI 1 E2
ALI 1 Correlagao de Pearson 1 0,031
Sig. unicaudal , 0,411

N 53 53

ALI1-E2-p=0,411 NS

Observamos por meio do resultado que a correlagdo nao foi significativa
para o item de consciéncia fonoloégica — aliteragdo 1 (ALl 1), cuja aplicagdo ocorreu
no més de fevereiro, em comparagdo com a escrita 2 (E2), aplicada no més de maio.
Portanto, esse resultado nos permite dizer que as criangas que mostraram mais
habilidade em consciéncia fonolégica 1 (CF1), cuja aplicagdo ocorreu no més de
fevereiro, ndo necessariamente apresentaram melhor rendimento na escrita 2 (E2),

aplicada no més de maio, portanto, trés meses mais tarde.

A tabela 10 apresenta o resultado obtido pelos participantes entre a
quest&o de segmentagéo da sentenca 1 (SEN 1) e escrita 2 (E2).

Tabela 10: Coeficientes de correlacdo de Pearson para as questbes de
segmentacdo da sentenca em palavras 1 (SEN 1) e escrita 2 (E2) nas tarefas de

avaliacdo de consciéncia fonoldgica.

SEN 1 E2
SEN 1 Correlagao de Pearson 1 -0,015
Sig. unicaudal , 0,459

N 53 53

SEN1-E2-p=0,459 NS

Verificamos que o resultado do teste estatistico mostrou que a habilidade
de segmentacgédo da sentengca em palavras nao foi correlacionada significativamente
com a habilidade de escrita 2 (E2), ou seja, as criangas que apresentaram mais
habilidade com a segmentagdo da sentenga em palavras no més de fevereiro, ndo
necessariamente apresentaram mais habilidade na escrita de palavras 2 (E2), ou

seja, apos trés meses frequentando a escola.
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A tabela 11 apresenta o resultado obtido pelos participantes entre a
questao de segmentacgao da palavra em silabas 1 (PAL 1) e escrita 2 (E2).

Tabela 11: Coeficientes de correlagdo de Pearson para as questbes de
segmentacdo da palavra em silabas 1 (SEN 1) e escrita 2 (E2) nas tarefas de

avaliacédo de consciéncia fonoldgica.

PAL 1 E2
PAL1 Correlacido de Pearson 1 0,061
Sig. unicaudal , 0,331

N 53 53

PAL 1 -E2-p=0,331 NS

O resultado entre a segmentacéo de palavras em silabas (PAL1) e a
escrita de palavras 2 (E2) ndo foi correlacionado de maneira significativa, o que nos
permite dizer que os participantes da pesquisa que demonstraram mais habilidade
em segmentacgao de palavras em silabas (PAL 1) no inicio do ano, quando ocorreu a
12 aplicagao, nao necessariamente demonstraram mais habilidade na 22 aplicacao
da escrita de palavras 2 (E2) quando as criangas possuiam trés meses de

escolarizagao.

A tabela 12 apresenta o resultado obtido pelos participantes entre a
questédo de omissao de fonemas 1 (OMI 1) e escrita 2 (E2).

Tabela 12: Coeficientes de correlacdo de Pearson para as questbes de
omissdao de fonemas 1 (OMI1) e escrita 2 (E2) nas tarefas de avaliagdo de

consciéncia fonoldgica.

OMI 1 E2
OMI1 Correlacdo de Pearson 1 0,121
Sig. unicaudal , 0,194

N 53 53

OMI1-E2 -p=0,194 NS
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Com base no resultado obtido na analise estatistica, podemos dizer que a
habilidade de omissdo de fonemas 1 (OMI 1) ndo se mostrou correlacionada
significativamente com a habilidade de escrita 2 (E2), ou seja, as criangas que
mostraram mais habilidade em omitir fonemas na 1?2 aplicagdo, realizada em
fevereiro, ndo necessariamente mostraram mais habilidade em escrever palavras no

més de maio, quando ocorreu a 22 aplicagao.

Conclusoées parciais

Esses resultados nos permitem concluir, dando suporte a nossa hipotese
inicial, de que as criangas que possuem maiores avangos na consciéncia fonoldgica
(CF), também mostraram maiores avangos na escrita (E), tanto na avaliagao inicial
quanto na avaliagao realizada ap0s trés meses.

Os resultados da presente pesquisa concordam os obtidos por Guimaraes
(2003). Esses resultados revelaram na tarefa de categorizacdo fonoldgica que a
identificacdo e a manipulacao de silabas sao realizadas mais faciimente do que a
identificacdo e manipulacédo de fonemas.

Os estudos realizados por Alegria e Morais (Alegria e Morais, 1989, apud
Guimaraes, 2003) mostram que esses resultados podem ser atribuidos a facilidade
de percepcgao da silaba, uma vez que corresponde a um ato articulatério simples e
facilmente isolavel. Ja o fonema, que sempre esta inserido em uma silaba, torna-se
mais dificil de ser percebido.

Segundo Gombert (2003), existem muitos trabalhos que estudam a
importancia do dominio metafonolégico no inicio da aprendizagem da leitura e
escrita em uma lingua alfabética. Esses trabalhos mostram a existéncia de relagdes
entre a aprendizagem da leitura e escrita e a aprendizagem de manipulagdo dos
aspectos fonoldgicos da linguagem oral.

De acordo com Gombert (2003) a existéncia dessas relagdes pode ser
explicada da seguinte forma: o aparecimento de capacidades metafonolégicas pode
ser provocado através do contato com a escrita ou as proprias capacidades
metafonoldgicas podem facilitar a aprendizagem da leitura e escrita.

Santos (2004) concluiu que as habilidades metafonoldgicas favorecem a
aprendizagem das criangas que estao iniciando o processo de alfabetizagado, devido

a incidéncia dessas habilidades na aprendizagem da escrita alfabética.
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A correlagdo positiva encontrada por nds, com criancas do ensino
fundamental esta de acordo com outros resultados de pesquisas com criangas de 4-
5-6 anos, que frequentam pré-escola e que estdo sendo alfabetizadas (Maluf e
Barrera, 1997; Capovilla e Capovilla, 1997 e Santos, 2004).

A relacdo das habilidades de escrita (E) no inicio do ano e trés meses
depois, foi correlacionada significativamente, ou seja, o processo de ensino e
aprendizagem estd ocorrendo conforme o previsto e as criangas estdo aprendendo
a escrever.

Quanto a habilidade de manipulacdo dos sons da linguagem oral
representada nesta pesquisa, por CF1 (consciéncia fonolédgica 1) e CF2 (consciéncia
fonoldgica 2), os resultados também apontaram uma forte correlagdo entre ambas,
ou seja, a habilidade de consciéncia fonoldgica evoluiu significativamente apos trés
meses de escolarizagio.

Contudo, ndo foi encontrada uma correlagdo significativa entre a
pontuagdo das criangas em consciéncia fonolégica (CF) no inicio da pesquisa e a
pontuagdo das mesmas criangas na escrita de palavras (E), trés meses mais tarde.

Os resultados da presente pesquisa nao concordam com Barrera e Maluf
(2003) que compararam as habilidades de leitura e escrita no inicio e no final do ano
e concluiram: as criangas que iniciaram o processo de alfabetizacdo com niveis
superiores no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, foram as que tiveram
melhores desempenhos no final do ano.

Esses resultados nos permitem afirmar que a consciéncia fonoldgica (CF)
nao se apresenta, nesta pesquisa, como tendo uma relacdo preditiva com a
aquisicao da linguagem escrita. Da suporte a interpretacbes tedricas que admitem
uma interagdo entre habilidade de consciéncia fonolégica (CF) e habilidade de
escrita (E), conforme os achados de Maluf e Barrera, 1997; Capovilla e Capouvilla,
1997 e Santos, 2004.

A literatura da area mostra que alguns autores parecem concordar com a
predicdo da consciéncia fonoldgica sobre a aprendizagem da linguagem escrita,
outros parecem concordar que a aprendizagem da linguagem escrita prediz o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e um terceiro grupo acredita na
interacao entre ambas as habilidades, como sugerem os resultados da presente

pesquisa.
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Entendemos, portanto, que se trata de uma questao tedrica ndo-resolvida
por completo. Dai, a importancia da realizacdo de novas pesquisas para avangos

tedricos.

4.2 Como se apresenta o desenvolvimento da escrita no inicio do processo de
alfabetizagao?

Em seguida, apresentaremos o resultado da tarefa de avaliagdo de escrita
1 (E1), a fim de verificarmos os tipos de acertos e erros na escrita das palavras
ditadas.

Participaram da pesquisa 53 criangas. Para cada palavra escrita da forma
convencional, as criangas receberam 2 pontos, totalizando 106 pontos. Portanto, a
metade de acertos possiveis corresponde a 53 pontos.

Os resultados considerando todas as criangas participantes estdo no
anexo 3.

Palavras = Pontuag¢des mais baixas de acertos

chuva 40
folhas 40
chapéu 36
brigas 44
medalha 40
hoje 33
onga 32
azul 31
crianca 28
ledes 28
barraca 40
duas 46
cafée 51
festa 49
depois 44
gemido 41

tigela 49
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Palavras Pontuacdes mais altas de acertos
fala 62
papai 56
vela 58

Os resultados da 1% avaliacdo de escrita (E1) indicaram que o
desempenho das criangas foi melhor com as palavras fala — papai — vela, formadas
por silabas simples.

As palavras em que o indice de acertos ficou abaixo da metade de
acertos possiveis sdo as palavras formadas por silabas complexas e as palavras
gue necessitam de conhecimento ortografico e acentuagéo. Sao elas: chuva — folha
— chapéu - brigas — medalha — hoje — onga — azul — crianga — leées — barraca —
duas — café — festa — depois — gemido — tigela.

Observamos que as palavras crianga — ledes — azul — onga e hoje,

obtiveram o menor niumero de acertos.

4.3 Como se apresenta o desenvolvimento da escrita apos trés meses de

escolarizagao?

Em seguida, apresentaremos o resultado da tarefa de avaliagao de escrita
1 (E1), a fim de verificarmos os tipos de acertos e erros na escrita das palavras
ditadas.

Participaram da pesquisa 53 criangas. Para cada palavra escrita da forma
convencional, as criangas receberam 2 pontos, totalizando 106 pontos. Portanto, a
metade de acertos possiveis corresponde a 53 pontos.

Os resultados considerando todas as criangas participantes estdo no

anexo 4.



48

Palavras  Pontuacdes mais baixas de acertos

chuva 85
folhas 82
chapéu 76
brigas 89
medalha 81
hoje 57
onca 54
azul 81
crianca 49
ledes 60
barraca 88
duas 90
cafée 101
festa 83
depois 88
gemido 96
tigela 94
Palavras PontuagGes mais altas de acertos

fala 103

papai 104

vela 97

Os resultados da 22 avaliacdo de escrita (E2) indicaram que o
desempenho das criangas continua superior com as palavras fala — papai — vela,

formadas por silabas simples.
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As palavras formadas por silabas complexas folha — chapéu — brigas —
medalha — hoje — onga — azul — crianga — ledes — barraca - duas — festa — depois —
gemido — tigela apresentaram um aumento no indice de acertos em comparagao a
avaliacao de escrita 1.

Esses dados nos permitem dizer que as praticas pedagogicas parecem
proporcionar a aprendizagem das criangas.

Na tarefa de avaliagao de escrita 1 (E1) a palavra café obteve 51 acertos,
e na tarefa de avaliagdo de escrita 2 (E2), obteve 101 acertos. Observamos que o
fato da palavra café possuir acento, parece ter dificultado a escrita na primeira
tarefa, mas na 22 tarefa as criangas ja conheciam a acentuagéo e isso permitiu um
grande numero de acertos. Vejamos a expressao informal de v criangas no momento
em que a palavra café foi ditada na 22 tarefa de escrita: “Pré, café tem acento no e,
igual a palavra pé...”

Observamos que as palavras crianga — ledes — azul e hoje tiveram um
avanco no numero de acertos, em comparagao a 12 tarefa, embora ainda estejam
abaixo do numero de acertos possiveis.

Com base no quadro abaixo, faremos uma analise qualitativa com o
objetivo de verificar a evolugao entre a aplicagdo da tarefa de avaliagdo de escrita 1
(E1) e a aplicagao da tarefa de avaliagdo de escrita 2 (E2), ou seja, como ocorreu o

desenvolvimento da escrita apés 3 meses?



Crianga E1 E2
1 28 31
2 0 33
3 16 33
4 15 27
5 0 22
6 33 33
7 0 20
8 0 36
9 2 34
10 0 34
11 20 35
12 6 33
13 32 35
14 0 29
15 0 28
16 21 34
17 10 32
18 0 28
19 15 29
20 0 29
21 28 38
22 0 22
23 34 38
24 8 35
25 0 36
26 30 32
27 30 35
28 29 35
29 35 34
30 24 35
31 0 31
32 35 19
33 0 34
34 0 21
35 37 36
36 12 34
37 3 33
38 30 35
39 32 32
40 37 35
41 27 28
42 21 28
43 0 32
44 26 29
45 23 28
46 0 39
47 34 23
48 22 38
49 24 23
50 30 35
51 0 33
52 0 18
53 39 39

O maximo de acertos para cada crianga corresponde a 40 pontos, uma vez que em

cada tarefa foram escritas 20 palavras e a pontuagdo maxima para cada palavra
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corresponde a 2 pontos.

A cor vermelha foi utilizada para indicar o grupo de criangas que obteve 0 na
pontuacgéo da tarefa de avaliagao de escrita 1(E1).

A cor azul foi utilizada para indicar o grupo de criangas que obteve 21 acertos
ou mais na tarefa de avaliagdo de escrita 1 (E1), ou seja, um numero de
acertos maior que 50%.

A cor preta foi utilizada para indicar o grupo de criangas que obteve, como
resultado, um numero abaixo de 21 acertos na tarefa de avaliagdo de escrita

1 (E1), ou seja, um numero de acertos menor que 50%.

Crianca E1 E2
2 0 33
5 0 22
7 0 20
8 0 36
10 0 34
14 0 29
15 0 28
18 0 28
20 0 29
22 0 22
25 0 36
31 0 31
33 0 21
34 0 21
43 0 32
46 0 39
51 0 33
52 0 18




Crianca E1 E2
1 28 31
6 33 33
13 32 35
16 21 34
21 28 38
23 34 38
26 30 32
27 30 35
28 29 35
29 35 34
30 24 35
32 35 19
38 30 35
39 32 32
40 37 35
41 27 28
42 21 28
44 26 29
45 23 28
47 34 23
48 22 38
49 24 23
50 30 35
53 39 39

52
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Crianca E1 E2
3 16 33
4 15 27
9 2 34
11 20 35
12 6 33
17 10 32
19 15 29
24 8 35
36 12 34
37 3 33

Para facilitar a analise, dividimos os participantes em 3 grupos:

e Grupo 1 — criangas que obtiveram 0 na pontuagado na escrita 1 (E1) —
representado pela cor vermelha;

e Grupo 2 - criangas que obtiveram um numero de acertos maior que 21
pontos na escrita 1 (E1);

e Grupo 3 — criangas que obtiveram um numero de acertos menor que

21 pontos na escrita 1 (E1).

No grupo 1(representado pela cor vermelha), podemos observar que na
tarefa de avaliagdo de escrita 1 (E1), 18 criangcas obtiveram 0 na pontuacdo e na
tarefa de avaliagdo de escrita 2 (E2) apresentaram um alto indice de acertos. Isso
nos permite perceber que as praticas de ensino utilizadas estdo atendendo bem as
criangas que chegam a escola com pouca habilidade na escrita, possibilitando um
avanco significativo na aprendizagem dessa habilidade.

Em contrapartida, no grupo 2 (representado pela cor azul), 25 criangas
apresentaram um numero de acertos acima de 21 pontos, ou seja, mais de 50% de
acertos. Esses dados nos permitem perguntar em que medidas as praticas
pedagogicas utilizadas estariam atendendo as criangas que chegam a escola
sabendo ler e escrever as palavras? Essas praticas de ensino parecem pouco
eficazes para favorecer avancos para as criangas que iniciaram o ano sabendo

escrever palavras.
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No grupo 3 observamos que 4 criangas avangaram de maneira muito
significativa na aprendizagem da linguagem escrita, comparando a tarefa de
avaliagao de escrita 1 (E1) com a tarefa de avaliagdo de escrita 2 (E2). Sdo elas: a
crianga numero 9, a crianga numero 12, a criangca numero 24 e a crianga numero 37.

Ainda no grupo 3, as criangas de numero 3, 4, 11, 17, 19 e 36 tiveram um
numero de acertos superior a 50% na 22 tarefa. Esses resultados das criangas
pertencentes ao grupo 3, nos permitem também dizer, que as praticas pedagdgicas
desenvolvidas parecem possibilitar a aprendizagem dessas criangas.

Verificando, também, o terceiro grupo de criangas, notamos que 12
criangas apresentaram pouca habilidade na tarefa de avaliagdo de escrita 1 (E1) e
avangaram na aprendizagem da escrita, conforme mostram os numeros na tarefa de
avaliagao de escrita 2 (E2). Esses dados nos permitem perceber que as praticas de
ensino estdo atendendo bem as criangas que chegam a escola com pouca
habilidade de escrita, permitindo, assim, o desenvolvimento dessa habilidade nas
criangas.

Vale ressaltar que durante a 22 aplicagéo da tarefa de avaliagao de escrita
(E2), algumas criangas se expressaram informalmente para a pesquisadora,
demonstrando envolvimento e satisfagdo com a aprendizagem da leitura e da
escrita. Vejamos algumas dessas manifestagdes:

e Tarefa de avaliacédo de escrita2 (E2): “Prd, vocé vai ver como agora eu ja sei

escrever...”; “Pro, daquela outra vez que vocé veio eu ndo escrevi nada, mas

agora eu ja aprend....”; “Pro, essas palavras sdo faceis demais...”.

4.4Como se apresenta o desenvolvimento da consciéncia fonolégica no inicio

do processo de alfabetizagao?

Em seguida, apresentaremos o resultado da tarefa de avaliagcdo de
consciéncia fonolégica 1 (CF1), a fim de verificarmos as questdes que tiveram mais
acertos e erros.

Participaram da pesquisa 53 criancas. Foram utilizadas 5 questbes
compostas de quatro alternativas (a-b-c-d) para as tarefas de avaliagdo de
consciéncia fonolégica. Sao elas: rima, aliteragdo, segmentagdo da sentenga em

palavras, segmentacdo da palavra em silabas e omissdo de fonemas. Para cada
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alternativa correta, a crianga recebeu 1 ponto, totalizando 4 pontos por questao e
212 pontos no total geral de cada questdo. Portanto, a metade de acertos possiveis
corresponde a 102 pontos.

Os resultados considerando todas as criangas participantes estdo no

anexo 5.

Cinco questbes da avaliagdo de Pontuagdes dos Acertos

consciéncia fonoldgica

Rima 128
Aliteracao 119
Segmentacao da sentenga em palavras 41
Segmentacgao da palavra em silabas 190
Omisséo de fonemas 131

Os resultados indicam que as questdes que avaliaram a rima, a
aliteragdo, a segmentacao da palavra em silabas e a omissdao de fonemas
apresentaram um desempenho acima de 50% de acertos, ou seja, acima da metade
de acertos possiveis.

Podemos observar que a questdo que avaliou a segmentacdo da palavra
em silabas foi a questao que obteve mais acertos. Esse resultado parece concordar
com Alegria e Morais (Alegria e Morais, 1989, apud Guimaréaes, 2003), pois esses
autores sustentam que essa facilidade de percepc¢éao da silaba corresponde a um ato
articulatorio simples e facilmente isolavel.

Esse resultado sugere que as praticas de ensino parecem favorecer a
aprendizagem dessa habilidade. Vejamos a observagao feita por uma crianga: “Ao
invés de usar essas fichinhas coloridas, posso bater palmas, igual a minha
professora ensinou?”.

A questdo que avaliou a segmentacao da sentenca em palavras
apresentou como resultado um indice abaixo de 50%, ou seja, abaixo da metade de
acertos possiveis. Vejamos algumas expressdes das criangas relacionadas com
essa questao: “Essa é muito dificil, eu ndo consigo separar direito!”; “Eu ndo consigo
colocar fichinha para essa porque a minha professora ndo ensinou ainda.”

Esse resultado parece concordar com os achados de alguns autores de

que as criangas recém-alfabetizadas tém dificuldade em segmentar
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convencionalmente a linguagem escrita, colocando inadequadamente os espacgos
em branco entre elas ou segmentando indevidamente algumas delas unindo outras
de acordo com critérios semanticos e/ou ritmicos, mais do que propriamente

morfoldégicos, conforme Barrera se refere a Aburre, 1992 e Mayrink-Sabinson, 1993.

4.5 Como se apresenta o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica apés trés

meses de escolarizagao?

Neste item apresentaremos o resultado da tarefa de avaliacdo de
consciéncia fonolégica 2 (CF2), a fim de verificarmos os itens que tiveram mais
acertos e erros.

Participaram da pesquisa 53 criangas. Foram utilizadas 5 questbes
compostas de quatro alternativas para as tarefas de avaliacdo de consciéncia
fonoldégica. S&o elas: rima, aliteracdo, segmentagdo da sentengca em palavras,
segmentacdo da palavra em silabas, omissdo de fonemas. Para cada alternativa
correta, a crianga recebeu 1 ponto, totalizando 4 pontos por questao e 212 pontos no
total geral de cada questdo. Portanto, a metade de acertos possiveis corresponde a
106 acertos.

Os resultados considerando todas as criangas participantes estdo no

anexo 6.

Cinco itens da avaliacdo de consciéncia Pontuacdes dos Acertos

fonoldgica

Rima 206
Aliteracao 204
Segmentacao da sentenga em palavras 99
Segmentagao da palavra em silabas 202
Omisséo de fonemas 165

Os resultados indicam que as questdes que avaliaram a rima, a
aliteragdao, a segmentacdao da palavra em silabas e a omissdao de fonemas
indicaram um desempenho acima de 50%, ou seja, acima da metade de acertos

possiveis.
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A questdo que avaliou a segmentagcdo da sentenga em palavras
apresentou como resultado um numero abaixo de 50%, ou seja, abaixo da metade
de acertos possiveis. Entretanto, podemos observar um aumento no numero de
acertos em comparacgao a 12 tarefa de avaliagao de consciéncia fonolégica (CF1).

Com esse resultado podemos dizer que as praticas pedagdgicas parecem
proporcionar o desenvolvimento da habilidade de segmentacdo da sentengca em
palavras, mesmo que o numero de acertos ainda seja menor que 50%. Desta forma,
esse resultado reforga os achados de Abaurre e Mayrink-Sabinson (Aburre,1992 e
Mayrink-Sabinson,1992, apud Barrera, 2003) de que a habilidade de segmentagao
da sentenga em palavras parece ter um elevado grau de dificuldade para as criangas
recém-alfabetizadas.

Vale ressaltar que na 22 aplicagdo algumas criangas se expressaram
informalmente para a pesquisadora, demonstrando envolvimento e satisfagdo com a
aprendizagem da leitura e da escrita. Vejamos algumas dessas manifestagdes:

e Tarefa de avaliacdo de consciéncia fonoldgica: “Pré, o meu amigo sabe falar

quando a palavra termina igual a outra? Porque eu sei, vocé vai ver!”; “Essa é
muito dificil, eu ndo consigo separar direito!” — se referindo a segmentacao da
sentenca em palavras; “Vocé quer a silaba inteira ou s6 o primeiro som?” — se
referindo a omissao de fonemas, através da palavra baleia.; “Ao invés de usar
essas fichinhas coloridas, posso bater palmas, igual a minha professora
ensinou?” — se referindo a segmentacao da palavra em silabas. “Essa é bem
facil. Parece a musica: atirei o pau no gato!” — se referindo a tarefa de rima.
“Eu n&do consigo colocar fichinha para essa porque a minha pré ndo ensinou

ainda.”
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Discussao e Consideracoes Finais

O objetivo desta pesquisa foi realizar um estudo com criangas do 1° ano
do ensino fundamental e verificar como se apresenta a relacdo entre a
aprendizagem da escrita e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica em criangas
no inicio do processo de alfabetizagao.

Essa possivel associagao foi verificada em dois momentos: no més de
fevereiro e no més de maio. O intervalo de 3 meses permitiu verificar como se
apresenta a relacdo entre a aprendizagem da escrita e a consciéncia fonologica,
bem como a evolugdo de ambas.

A primeira hipotese investigada — as criangas mais avangadas em
consciéncia fonoldgica no inicio do processo de escolarizagdo sdo as que mais
mostram progressos na escrita — encontrou sustentagdo nos resultados obtidos.
Verificamos que a consciéncia fonoldgica esta associada a escrita, ou seja, as
criangas que tém a consciéncia fonoldgica mais desenvolvida aprenderam mais na
escrita, tanto no inicio do ano quanto trés meses mais tarde.

Esses resultados confirmaram outros achados de investigagbes anteriores
(Maluf e Barrera, 1997; Barrera e Maluf, 2003), mostrando que existe uma forte
correlagao entre os niveis de consciéncia fonoldgica e de aquisi¢ao da escrita entre
criangas que estao no inicio da alfabetizacao.

De acordo com Santos (2004) para dominar um sistema de escrita
alfabética, a crianga precisa aprender a reconhecer a relagdo entre os grafemas
(letras) e os fonemas (sons).

Quanto as tarefas de avaliagao de escrita 1e 2 os resultados mostraram
que a escrita 1 (E1) esta associada a escrita 2 (E2), ou seja, o desenvolvimento da
habilidade de escrita estd acontecendo, comparando a escrita do inicio do ano com
a escrita depois de trés meses de aprendizagem formal.

Com relacdo as tarefas de avaliagdo de consciéncia fonoldgica,
encontramos uma correlagao positiva bastante significativa: a consciéncia fonoldgica
(CF) no inicio do ano estd associada a consciéncia fonoldgica, trés meses mais
depois. O resultado nos permite dizer que a habilidade de consciéncia fonoldgica
esta se desenvolvendo em trés meses de escolarizagdo, conforme encontrado na

pesquisa de Santos (2004).
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Em relacdo a segunda hipotese deste trabalho — apods trés meses de
aprendizagem formal em sala de aula, as criangas que mostram melhor
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica também mostram melhores resultados
na aquisicao da linguagem escrita — foi aceita. Contudo, os resultados da primeira
aplicacédo da tarefa de consciéncia fonolégica 1(CF1), realizada em fevereiro e os
resultados da segunda aplicagdo da tarefa de escrita 2 (E2), realizada no més de
maio, n&o estao positivamente correlacionados.

Os resultados mostraram que as criangas com maior habilidade em
consciéncia fonoldgica no inicio do ano, ndo necessariamente apresentaram
maiores avangos na escrita apos trés meses.

Desta forma, os resultados sugerem que existe uma estreita relagéo entre
consciéncia fonoldégica e aquisicao da linguagem escrita. Contudo, a habilidade de
consciéncia fonolégica parece nao ser preditiva da habilidade de escrita,
concordando com os achados de Capovilla e Capovilla, 1997 e Guimaraes, 2003: a
consciéncia fonologica e a aprendizagem da leitura e da escrita desenvolvem-se em
interacao.

Como conclusdo geral desta pesquisa, defendemos a proposta de
realizacdo de atividades que visem a promog¢do da consciéncia fonoldgica,
facilitando assim, a compreensdo da relagdo entre as linguagens oral e escrita e
consequentemente a aquisi¢ao a aquisicao desta ultima.

E importante enfatizar que atividades ludicas e agradaveis como os jogos
a que se referem Adams e colaboradores (2006), mencionados por nos nesta
pesquisa, podem facilitar a compreenséo do cédigo alfabético.

Acreditamos que a interagdo entre consciéncia fonoldgica e linguagem
escrita passe a ser objeto de estudo na formagao de professores alfabetizadores,

dada sua importancia para a aprendizagem da linguagem escrita.
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ANEXO 1

NOME:

IDADE:

SEXO:

FREQUENTOU A EDUCAGAO INFANTIL? ( ) SIM ()NAO

TURMA: DATA:

DITADO DE PALAVRAS

1. duas

2. fala

3.café

4.chuva

5.festa

6.papai

7.depois

8.folhas

9.chapéu

10.vela

11.brigas

12.medalha

13.hoje

14.onca

15.azul

16.crianca

17.ledes

18.gemido

19.tigela

20.barraca




64

ANEXO 2

NOME: DATA:

PROVA DE CONSCIENCIA FONOLOGICA
1. Identifica¢do de rima:

A crianga sera solicitada a julgar, dentre trés palavras, quais terminam com o0 mesmo som.

Itens de treino: gato/rato/cama touca/bebé/louca
a. mio/ giz/ pdo c. café/ boné/ sapato
b. moga/ queijo/ beijo d. boneca/ menino/ soneca

2. Identificacdo de aliteragdo:

A crianga sera solicitada a julgar, dentre trés palavras, quais comegam com o mesmo som. Itens de treino: leite/legal/on¢a

pato/bola/padre
a.vila/ tigre/ viola c. sacola/ caderno/ sapato
b. livro/ cabega/ canario d. balanga/ piscina/ banana

3. Segmentagdo da sentenga em palavras:
A crianga sera solicitada a segmentar as sentencas lidas em palavras.
Itens de treino: A menina canta: a — menina — canta

O menino joga bola: 0 — menino — joga — bola

a. O gato mia. c. O jogador marcou um gol.

b. Meu pai foi trabalhar. d. O carro quebrou perto da ponte.

4. Segmentagdo da palavra em silaba:

A crianga sera solicitada a separar uma palavra falada pelo aplicador nas suas silabas componentes:

Itens de treino: caneta: ca-ne-ta sapato: sa-pa-to
a. vela c. gelatina
b. cabega d. telefone

5. Omissdo de fonemas iniciais:
A crianga sera solicitada a omitir os fonemas iniciais das palavras faladas pelo aplicador. Itens de treino: azedo

caneta

a. igreja c. gato

b. baleia d. elefante
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ANEXO 3

Avaliagao de escrita 1 - Resultados de cada uma das criangas na escrita das 20 palavras ditadas
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Pontuagao maxima: 40 pontos por crian anca, para o total de palavras escritas.
Pontuagao maxima de acerto por palavra: 106 pontos para cada palavra.
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ANEXO 4

Avaliagao de escrita 2 - Resultados de cada uma das criangas na escrita de 20 palavras ditadas
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Pontuagdo maxima: 40 pontos por criar anga, para o total de palavras escritas.
Pontuagdo maxima de acerto por palavra: 106 pontos para cada palavra.
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ANEXO 5

Total

14

11

12
13

14
14

14
10

10
12

11

10
10

16

13
13

12
14

18
14
12
18

12
11

16
20

12
14
15
12
13
11

12
12
11

17

15
609

OMISSAO DE FONEMAS

Itens

D

1

13

SEGMENTAGCAO DA

PALAVRA EM SILABAS

Itens

SEGMENTAGAO DA

SENTENGA EM
PAl AVRAS

Itens

41

ALITERAGAO

Itens

119

RIMA

Avaliagao de consciéncia fonoldgica 1 - Resultados de cada uma das criangas nas 5 provas de consciéncia

fonolégica

Itens

128

10
1

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24
25
26
27
28
29
30

31

32
33

34
35

36

37

38

39
40

M

42

43

44
45

46

47

48

49

50

51

52
53
Total

Pontuacao: acerto: 1 ponto

nao-acerto: 0 ponto
Pontuagdo maxima: 20 pontos por crianga

Pontuagcdo maxima de acerto por questao: 212 pontos para cada questao da tarefa de avaliagcdo de consciéncia fonolégica.
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ANEXO 6

Avaliacao de consciéncia fonoldgica 2 - Resultados de cada uma das criangasnas provas de consciéncia fonolégica

Total

17
18
19
16
12
16
17
17
16
17
14
17
17
13
12
20
19
19
13
15
19
12
18
16
17
16
16
17
13
16
15
19
15
17
19
18
19
20
18
20
15
16
17
14
15
20
19
13
16
18
17
15
18
876

OMISSAO DE FONEMAS

Itens

D

C

165

SEGMENTAGAO DA

PALAVRA EM SILABAS

Itens

202

SEGMENTAGAO DA

SENTENCA EM
PAl AVRAS

Itens

99

ALITERAGAO

Itens

204

RIMA

Itens

206

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

22

23

24
25

26

27

28

29

30
31

32
33
34
35
36
37
38
39
40

a1

42

43

44
45
46

47

48

49

50
51

52
53

Total

Pontuagéo: acerto: 1 ponto

rto: 0 ponto

Pontuagao maxima: 20 pontos por crianga

nédo-ace

Pontuagcao maxima de acerto por questdo: 212 pontos para cada questao da tarefa de avaliagao de consciéncia fonolégica.
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Correlations
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ALI PAL1 OMI1 RIM2 SEN2 omI2 ESC1 ESC2
RIM1 Pearson Correlation 611** 342 137 ,359** 241* ,027 ,329** 417 ,094
Sig. (1-tailed) ,000 ,006 ,164 ,004 ,041 424 ,008 ,001 ,253
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
ALl Pearson Correlation 1 ,235% 215 ,068 -,001 - 112 162 481 ,031
Sig. (1-tailed) ) ,045 ,061 314 ,496 212 123 ,000 411
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
SEN1 Pearson Correlation ,265* -,059 ,355™* 11 115 ,301% A72 214 -,015
Sig. (1-tailed) ,028 ,336 ,005 215 ,206 ,014 ,109 ,062 ,459
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
PAL1 Pearson Correlation ,235* 1 ,067 ,043 174 170 ,165 ,201 ,061
Sig. (1-tailed) ,045 s 317 ,381 ,106 112 118 ,074 ,331
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
[e]V1}} Pearson Correlation 215 ,067 1 ,052 ,136 ,363** ,253* ,281* 121
Sig. (1-tailed) ,061 317 . ,355 ,166 ,004 ,034 ,021 194
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
RIM2 Pearson Correlation ,068 043 ,052 1 ,599** ,263* 211 216 ,290*
Sig. (1-tailed) 314 ,381 ,355 . ,000 ,029 ,065 ,060 ,017
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
ALI2 Pearson Correlation -,001 174 ,136 ,599** 1 ,289* ,263* ,135 178
Sig. (1-tailed) 496 ,106 ,166 ,000 . ,018 ,029 ,168 ,101
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
SEN2 Pearson Correlation =112 170 ,363** ,263* ,289* 1 ,358** A72 ,252%
Sig. (1-tailed) 212 112 ,004 ,029 ,018 . ,004 ,110 ,035
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
PAL2 Pearson Correlation -016 ,198 144 216 224 141 321 ,057 17
Sig. (1-tailed) 456 ,078 152 ,061 ,054 157 ,010 342 ,203
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
OoMI2 Pearson Correlation ,162 ,165 ,253* 211 ,263* ,358"* 1 242" ,183
Sig. (1-tailed) 123 118 ,034 ,065 ,029 ,004 . ,040 ,094
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
ESC1 Pearson Correlation ,481** ,201 ,281* 216 ,135 172 ,242* 1 ,245*
Sig. (1-tailed) ,000 ,074 ,021 ,060 ,168 110 ,040 s ,039
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53
ESC2 Pearson Correlation ,031 061 121 ,290* 178 252" ,183 245" 1
Sig. (1-tailed) A1 331 ,194 ,017 ,101 ,035 ,094 ,039 .
N 53 53 53 53 53 53 53 53 53

**. Correlation is significant at the 0.01 level (1-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (1-tailed).



