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RESUMO

Esta dissertacdo integra o grupo de pesquisas do Nucleo de Estudos de Género,
Raca e Idade (NEGRI) da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP),
coordenado por Fulvia Rosemberg, que vem estudando o processo de construcao
social da infancia no Brasil, investigando a invisibilidade do bebé e problematizando
as politicas publicas referentes a educacao e cuidado no contexto da creche. Seu
objetivo consiste em descrever e interpretar discursos proferidos por trés mulheres
negras/preta, maes de bebés, pertencentes as camadas médias urbanas, residentes
no municipio de Sao Paulo, sobre educacao e cuidado de criancas de até 3 anos de
idade. Adotou os aportes tedricos dos estudos sociais da infancia que auxiliou nas
analises e interpretacfes que partem de concepcdes de infancia como construcao
social, de crianga como ator social e sujeito de direitos. Apoiou-se nos estudos sobre
relacdes raciais no Brasil que propiciam a compreensao das desigualdades raciais e
sociais que caracterizam a sociedade brasileira. O projeto foi submetido e aprovado
pela Comissdo de Etica via Plataforma Brasil. As mées assinaram um termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para a realizacéo, registro, transcricdo e uso das
entrevistas. A transcrigdo das entrevistas foi analisada mediante técnicas de analise
de contetdo com foco tematico. Os principais resultados apresentados foram que 0s
bebés aparecem como sendo um ser em desenvolvimento, fragil, dependente de
adultos, que necessitam de cuidados mais intensos e especificos. A creche publica
aparece como op¢ao positiva de educacao e cuidado, como um dever do Estado e
direito do bebé como cidad&o. Os atores sociais envolvidos nesta pesquisa apontam:
a judicializacdo dessa busca por vagas em creche para bebés. Sobre tema das
relacdes raciais e a creche apareceram discursos diferenciados com reconhecimento
do racismo e desigualdades entre negros e brancos na sociedade e que as
reivindicagbes do movimento negro sao mais direcionadas ao mundo do adulto do

gue ao bebé.

Palavras-chave: bebé; creche; educacao infantil; relacdes raciais; estudos sociais

da infancia.



ABSTRACT

This dissertation integrates the research group at the Center for the Study of Gender,
Race and Age (NEGRI), Pontificia Universidade Catélica de Sado Paulo PUC - SP,
coordinated by Fulvia Rosemberg, who has been studying the process of social
construction of childhood in Brazil investigating the invisibility of babies and
questioning public policies relating to education and care in the context of childcare.
Your goal is to describe and interpret speeches by three black women / black,
mothers of babies belonging to urban, middle class residents in Sdo Paulo, on
education and care of children 0-3 years of age. Adopted the theoretical framework of
social studies of childhood that assisted in the analyzes and interpretations that
depart from conceptions of childhood as a social construction, the child as a social
actor and subject of rights. He leaned in studies of race relations in Brazil that provide
an understanding of racial and social inequalities that characterize Brazilian society.
The project was approved by the Ethics Committee Platform via Brazil. The mothers
signed a consent form for performing, recording, transcription and use of interviews.
The transcription of the interviews was analyzed using content analysis techniques
with thematic focus. The main results were that babies appear to be still developing,
fragile, dependent adults who require more intense and specific care. The public
daycare option appears as positive education and care as a duty of the State and
baby right as a citizen. The actors involved in this research point: the judicialization
this search for vacancies in nursery for babies. On topic of race relations and the
nursery appeared differentiated discourses with recognition of racism and inequality
between blacks and whites in society and that the claims of the black movement are

more directed to the adult world of what to baby.

Keywords: baby; daycare; early childhood education; race relations; social studies of
childhood.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo geral coletar, descrever e interpretar
discursos proferidos por trés mulheres, negras/pretal, maes de bebés, pertencentes
as camadas médias urbanas, residentes no municipio de Sdo Paulo, sobre suas
concepcdes de educacéo e cuidado de criancas pequenas de até 3 anos.

A investigacao se integra ao projeto coletivo do Nucleo de Estudos de Género,
Raca e Idade (NEGRI) que, vinculado ao Programa de Estudos Pos-Graduados em
Psicologia Social da Pontificia Universidade Catolica de S&do Paulo (PUC-SP), vem
se dedicando a captacéo e interpretacdo de discursos proferidos por diversos atores
sociais referentes ao bebé, sua educacdo e cuidado. Nosso enfoque visa a
problematizacdo da posicdo ocupada pelo bebé e pela creche na agenda brasileira
de politicas educacionais. Nossas pesquisas vém buscando ampliar a visibilidade do
bebé e chamando a atencéo publica para o direito a educacao para essa etapa da
vida como um dever do Estado, constitucionalmente estabelecido.

As pesquisas do NEGRI, de maneira geral, tém evidenciado discursos que
produzem e reforcam a reduzida visibilidade publica do bebé, sua vinculagcédo
preferencial ao espaco privado, o pouco conhecimento de adultos sobre seus
direitos, gerando escassa discussao sobre as politicas publicas de Educacéo Infantil
como dever do Estado e como direito de bebés e mées.

Para diversos atores sociais, 0s bebés sdo descritos como seres indefesos,
incompletos, nada ou pouco ativos socialmente. Por seu lado, a creche é concebida
via de regra de modo pejorativo, associada a ideia de “risco” e de baixa qualidade
dos servicos que presta a populacdo. Concebendo o bebé, de modo geral e
preferencialmente, vinculado a esfera privada e a familia, tais discursos ddo pouca
visibilidade aos direitos a educacao publica e a politica de creche de qualidade para
criangas pequeninas. De modo circular, esta reduzida visibilidade sustenta a
reduzida prioridade dessa faixa etaria e da creche na agenda de politicas sociais. Os
discursos captados e analisados permitem sugerir que vive-se, no Brasil, como se o
ideal de educacéao e cuidado do bebé fosse de exclusiva responsabilidade parental,

particularmente a da méae.

1 Usaremos esta formula negras/preta para indicar que duas das mulheres entrevistadas adotaram o
termo negra para sua declaracdo de cor/raca e uma delas adotou o termo preta.
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No NEGRI, um conjunto de pesquisas vem analisando discursos produzidos e
veiculados por diferentes atores sociais. No @mbito das midias, Nazareth (2011),
Urra (2011) e Santos (2012) analisaram discursos relacionados ao bebé e/ou a
creche, respectivamente, na Revista Pais e Filhos, em revistas académicas de
Pediatria, e no jornal Folha de S.Paulo online. Os resultados apresentados nessas
pesquisas foram similares, pois constataram que essas midias ddo pouca atencéo a
educacdo e ao cuidado dos bebés; os discursos produzidos por essas midias,
geralmente associam os bebés ao espaco doméstico, mantendo a naturalizacdo do
cuidado materno como o Unico adequado, auferindo a creche reduzida visibilidade e
estigmatizando-a como instituicdo de baixa qualidade, exclusivamente para criangas
“carentes”.

Um outro conjunto de pesquisas no NEGRI tem captado e analisado discursos
sobre o bebé e a creche proferidos por adultos brancos que ocupam posi¢cdes-chave
na familia e na sociedade, no que diz respeito a educacdo e ao cuidado do bebé
(GALVAO, 2008; LAVIOLA, 2010; SECANECHIA, 2011; TORRES, 2013). Tais
pesquisas apontaram o quanto tais adultos ainda podem desconhecer o direito a
creche, acatar estigmas que circulam sobre a instituicdo, principalmente se for
publica, desconsiderar ou desinteressar-se pela dimensdo politica de questbes
relacionadas a oferta de vagas com qualidade.

Galvéao (2008) e Laviola (2010) analisaram, respectivamente, discursos de pais
e maes brancos de camadas médias do estado de S&o Paulo. Dentre os resultados,
mostraram o reduzido conhecimento e envolvimento desses atores sociais com
respeito as politicas de creche, aos direitos dos bebés e que a concepcdo de
educacado e cuidado ideais para essa etapa da vida esta fortemente vinculada ao
espaco domestico.

Secanechia (2011, p. 125-126), em “Uma interpretacdo a luz da ideologia de
discursos sobre o bebé e a creche captados em cursos de Pedagogia da cidade de
Sao Paulo”, analisou discursos de professoras brancas do curso de Pedagogia e de
planos de ensino de disciplinas do referido curso. A autora apreendeu que as
professoras entrevistadas “sdo relutantes ao atendimento de bebés em creches,
exceto quando as méaes trabalhadoras necessitam que seus filhos sejam atendidos
por esta modalidade de educacdo e cuidado”. As professoras entrevistadas

consideram a creche como “um mal menor” as criangas. A pesquisa também mostra
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que os planos de ensino do curso de Pedagogia dao pouca atencdo aos temas
vinculados ao bebé e a creche.

Torres (2013, p. 147), em “Discursos de avos sobre o bebé, sua educagao e
cuidado”, analisou discursos de avds brancas captados a partir de entrevistas. A
pesquisa mostrou que elas “possuem poucas experiéncias concretas ou informacdes
atuais sobre creche e as politicas publicas para o bebé” e que, para elas, a creche é
destinada para pessoas pobres.

Dando continuidade a esses estudos que entrevistaram sujeitos brancos,
focalizaremos, nesta pesquisa, discursos de trés mulheres que se autodeclaram
negras/preta com nivel superior de escolaridade, pertencentes as camadas meédias
urbanas, residentes no municipio de S&o Paulo, mdes de bebés, sobre suas
concepcles de educacdo e cuidado de criancas pequenas de até 3 anos de idade.
Ao nos centrarmos em discursos dessas maes sobre a questdo estamos destacando
a importancia da populacao negra.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE Censo
Demografico, 2010), os(as) negros(as) — entendidos como o0 conjunto de pessoas
declaradas pretas e pardas, correspondem a 50,9% da populacéo brasileira; entre as
criangas pequenas de 0 a 4 anos, 49,8% sao declaradas negras. No Brasil, o
percentual de taxa de frequéncia a creche para criancas de 0 a 3 anos, em
localizacdo urbana, corresponde a 27,8% para criancas brancas e 24,1% para
criancas negras; na pré-escola, para criancas de 4 e 5 anos, o percentual é de
84,0% para criancas brancas e 82,0% para criancas negras (ROSEMBERG; ARTES,
2012).

Quadro 1 - Taxas de frequéncia a Educac¢ao Infantil por cor/raca e localiza¢cado. Brasil, 2010.

Urbana

Cor/raca Oa3anos | 4e5anos 6 anos 0 a 6 anos

Branca 27,8 84 96,5 53,1
Preta + Parda 24,1 82 95,2 52,8

Rural

Cor/raca Oa3anos | 4e5anos 6 anos 0 a 6 anos

Branca 10 65,9 93,4 38,7
Preta + Parda 13 69,4 91,4 42,8

Fonte: Adaptado de IBGE (2012 apud ROSEMBERG; ARTES, 2012, p. 43).

Os dados acima, apesar de nao apresentarem diferencas importantes no

acesso a Educacéao Infantil entre criancas brancas e negras, pois apontam quase
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sempre apenas taxas de frequéncia ligeiramente superiores para criangas brancas,
indicam uma intensa diferenca entre as taxas de frequéncia de criangcas de até 3
anos para ambos 0s segmentos raciais. Como maes negras/preta lidam com tal
padrao de desigualdade que € sobretudo etario?

Dando continuidade a esta introdugdo, é importante destacar que a definicao
de creche utilizada em nossas pesquisas corresponde aquela instituida pela
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional n° 9.394/1996 (LDBEN), as quais conceituam a Educacéo Infantil como
primeira etapa da educacdo béasica, abrangendo duas sub-etapas: creches,
destinadas as criancas de 0 a 3 anos e pré-escola as criancas de 4e 5 anos.
Concebemos o bebé como toda crianca com idade entre 0 e 3 anos e a infancia
como categoria social demarcada no contexto das relacdes de idade, uma etapa da
vida subordinada a etapa adulta. Consideramos que, no Brasil, as relacGes de idade,
além das relacbes de género, classe e raca, sustentam e produzem relacbes de
dominacdo (ROSEMBERG, 2011).

Esta pesquisa é sustentada por dois campos tedricos que adotam uma
perspectiva analitica critica sobre a sociedade: estudos sociais da infancia e estudos
das relagOes raciais. Pretendemos, entéo, focalizar a atuacéo de duas importantes
dimensdes da producdo e sustentacdo das desigualdades sociais brasileiras no
discurso das maes entrevistadas: as relacdes raciais e as de idade. Concebemos as
concepcodes de infancia e cor/raca como construcdes sociais, em cuja significacdo se
entrecruzam componentes de estruturas econémicas, culturais e politicas do mundo
material e simbalico.

As proposicdes dos estudos sociais da infancia na atualidade configuram novos
paradigmas nos campos académico e politico, sobre infancia e crianca. Essa nova
perspectiva concebe a infancia como constru¢cdo social e a crianga como sujeito
ativo e de direitos; procura romper com os paradigmas biolégico e universalista,
marcados por uma visdo ocidental e adultocéntrica que consideram apenas o0 adulto
como protagonista e a crianga como objeto passivo de socializagdo e educacao
inculcadoras.

Por seu lado, o campo de estudos das relacdes raciais, no Brasil, vem se
ampliando e diversificando, acolhendo cada vez mais pesquisadores(as) negros(as)

que, a despeito de sua ainda reduzida presenca na poOs-graduacdo brasileira,
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tendem a abordar, em suas pesquisas, temas relacionados a agenda de politicas
publicas para a igualdade racial (ARTES, 2013).

Pesquisadores(as) do NEGRI que vimos nos dedicando as pesquisas que
envolvem as relacfes raciais temos focalizado temas variados tais como: discursos
racistas (SILVA, 2005), auto-declaracdo de cor/raca entre adultos (FERREIRA,
2010) e criancas (ROCHA, 2005), trajetoria escolar e profissional de negros
(BENTO, 1992), entre outros (Quadro 2).

Quadro 2 - Producdes do NEGRI sobre relagfes raciais (1992-2012).
Ano Titulo Tipo Autor/a

Resgatando a minha bisav0: discriminagao
racial no trabalho e resisténcia na voz dos Dissertacao
1992 [trabalhadores negros.

Relag8es raciais na escola: uma experiéncia
de intervencéo.

Um estudo sobre o universitario do anual de
1993 |1990 da Universidade Estadual de Ponta Dissertacdo | Neiva de Oliveira Moro
Grossa: carreiras educacionais e ragas.
Relag¢8es raciais nas creches do municipio
de S&o Paulo.

O Caminho das aguas: estereotipos de
1995 |personagens femininas negras nas obras Tese Edith Piza
femininas de escritoras brancas.
Discrimina¢des contra personagens negros

Maria Aparecida Silva
Bento

Dissertacao Rachel de Oliveira

1994 Dissertacao Eliana Oliveira

1999 |na literatura infanto-juvenil brasileira Dissertacao Chirley Bazilli
contemporanea.
Relacdes raciais em livros didaticos de lingua Tese Paulo Vinicius Baptista
portuguesa. da Silva

Autodeclaracéo de cor e/ou raca entre

2005 ) .
alunos/as paulistanos/as do ensino . ~ .
e Dissertacao Edmar José Rocha
fundamental e médio: um estudo
exploratorio.
Discursos étnico-raciais proferidos por o L
- ~ Antonio Hondrio
2010 |candidatos (as) a programa de acdo Tese .
. . Ferreira
afirmativa.
Discur mestres negros: barreir . Mar Antonio Bati
o012  |DPiscursos de . e'st. es negros: barreiras, Projeto de Tese arcos tq o0 Batista
impulsos e trajetéria. da Silva

Fonte: Plataforma Lattes/Curriculo Lattes, elaborado por SILVA (2012).

Compartilhamos, porém, da concepcao de que o Brasil convive com racismo
institucional e interpessoal, nos ambitos estrutural e simbdlico, racismo esse
responsavel pelas desigualdades de oportunidades sociais auferidas por brancos e
negros. Essas producdes tém contribuido para se apreender e ampliar o debate
sobre desigualdades raciais, principalmente no ambito da educacédo. Diferentemente

de boa parte das analises, consideramos que as desigualdades raciais nem sempre
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se apresentam sob a forma de hiato entre negros e brancos no acesso a um bem ou
direito ou servico dele decorrente, como no caso do acesso a Educacgéo Infantil e ao
Ensino Fundamental, mas na qualidade da oferta desse direito ou servico dele
decorrente, e no impacto que possam ter (acesso e qualidade) na manutencéao ou
producdo da pobreza mais intensa entre negros que entre brancos (ROSEMBERG,
2010).

Tendo em vista que as relacdes raciais no campo da infancia necessitam ser
amplamente debatidas e o racismo enfrentado nos diversos setores da sociedade
brasileira, Rosemberg (1991; 1996; 1997; 1999; 2001a; 2001b; 2006; 2007; 2011)
tem fomentado o debate desses temas conectados em dois sentidos: para
estudiosos das relacbes raciais atentarem mais para temas associados a crianca
pequena, o bebé e a creche; para os estudiosos da Educacdo Infantil atentarem
mais aos temas das relacdes raciais.

Rosemberg (2011, p. 12) destaca o reduzido envolvimento politico dos
movimentos sociais com a educacao das criancas pequenas e o reduzido interesse
de pesquisadores(as) na Educacdo Infantil na tematica das relacdes raciais. De
acordo com a autora, 0s movimentos sociais pouco tém se mobilizado para trabalhar
a tematica das relagBes raciais e 0 combate ao racismo que inclua a crianca
pequena: “a fase da crianga pequena, a de 0 a 3 anos, constitui um tempo social
discriminado pela sociedade brasileira, nos campos académico e politico, inclusive
pelos chamados novos movimentos sociais” (ROSEMBERG, 2011, p. 19).

Diante da intensificacdo do interesse dos movimentos negros nas agendas de
politicas publicas e na promocéao pela igualdade racial, perguntamos: como fomentar
aclOes que incluam a crianca pequena em suas reivindicacdes? Por que a crianca
pequena esta sendo incluida tdo parcimoniosamente na agenda de prioridades do
movimento negro? Provocar a fala e escutar a voz de mulheres negras, maes de
criancas pequenas, sobre a educacdo e o cuidado de bebés pode suscitar novas
reflexdes e ampliar a visibilidade do tema. Esta € a meta politica desta pesquisa.
Romper com a reduzida visibilidade publica do bebé negro, inclusive na academia.

Com efeito, uma breve pesquisa realizada nas bases de dados da Capes?,

Scielo® Brasil e PUC-SP, usando os descritores “Educagdo Infantil e relagdes

2 Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
8 Scientific Electronic Library Online.
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raciais”, “creche e relagdes raciais”, “bebé negro e criangas pequenas”, entre os

anos de 1994 e 2013, aponta resultados desalentadores indicados na tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicdo de frequéncia do nimero de titulos sobre Educacao Infantil e relac6es
raciais, por descritores, nas bases de dados selecionadas. Brasil, 1994 — 2013.

DESCRITORES CAPES | PUC-SP | SCIELO | TOTAL
Educacéo Infantil e relacfes raciais 6 2 2 10
Creche e relagfes raciais 0 0 1 1
Bebé negro 0 0 0 0
Crianga pequena negra 0 0 0 0
TOTAL 6 2 3 11

Fonte: Bases dos dados processadas pela autora: Capes; PUCSP; SCIELO (2014).

Além de poucos, os textos que abordam as tematicas das relacbes raciais e
Educacao Infantil, de modo geral, orientam seu foco para estudo de estereétipos e
preconceitos captados nas relagdes interpessoais.

A despeito de lutas intensas do movimento negro no combate ao racismo
estrutural e simbdlico, inclusive na educacdo, a nao inclusdo da crianca pequena
nesses debates sobre desigualdades raciais e sociais, configura-se, a nosso ver,
uma naturalizacdo das desigualdades de idade. H4 necessidade de ampliar o debate
para superacdo do racismo a visibilidade da crianca pequena, da crianca pequena
negra, principalmente a de 0 a 3 anos de idade; esta é nossa énfase nesta pesquisa.

Neste contexto de preocupacfes, esta dissertacdo se propde a ampliar o
debate no campo de estudos das relagdes raciais e da criangca pequena, buscando a
visibilidade dos bebés negros, bem como chamar a atencdo para as discriminacdes
racial e de idade as quais eventualmente estariam submetidas as criancas negras de
até 3 anos na sociedade brasileira.

No cenario brasileiro, o contexto soécio-histérico da Educagéo Infantil,
particularmente o da creche, tem sido marcado por tensdes e contradi¢des, no que
diz respeito, ao acesso e a oferta da creche de qualidade. No estado e na cidade de
Sao Paulo, a insuficiéncia de vagas e a dificuldade no acesso de criancas pequenas
de até 3 anos a creche, apesar dos intensos debates e de reivindica¢des junto ao
poder publico, ainda ndo tém sido superadas para atingir sua universalizacao
(ROSEMBERG, 2011). Entendemos que um governo que nao prioriza o investimento
na educacgao e nao valoriza essa etapa da vida, sustenta desigualdades raciais e de
idade.
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Esta dissertacdo € composta por trés capitulos: no primeiro apresentamos as
teorias dos estudos sociais da infancia, de relagfes raciais e a op¢cado metodoldgica,
que baseou-se na hermenéutica de profundidade (HP), método de investigacao
proposto por John B. Thompson (2009). O segundo capitulo contempla o contexto
socio-histérico efetuando uma breve cronologia da politica de Educagdo Infantil
brasileira e paulistana. O terceiro capitulo focaliza a producédo, descricdo e andlise
dos discursos proferidos pelas trés maes negras/preta entrevistadas. Nesse capitulo,
também descrevemos os cuidados éticos que orientaram a pesquisa. A dissertacéo

se encerra com o topico de consideracdes finais.
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1 TEORIAS E METODO

Neste capitulo apresentamos os enfoques tedricos e 0 método que orientaram
a proposta desta pesquisa: estudos sociais da infancia, estudos sobre relacdes
raciais no Brasil e o0 método da hermenéutica de profundidade (HP) de John B.
Thompson (2009).

1.1 Estudos sociais dainfancia, um novo paradigma*

Os estudos sociais da infancia e a Sociologia da Infancia tém sido enfoques
encontrados em producfes académicas brasileiras e internacionais com intuito de
dar visibilidade a infancia como construc¢ao social, a crianca como ator social, sujeito
de direitos, posicionada também como protagonista de sua historia, produtora de
cultura e participante da sociedade. Nas producbes académicas brasileiras e
estrangeiras, a nomenclatura Sociologia da Infancia tem sido a mais utilizada.
Todavia, no NEGRI optamos pela denominacdo estudos sociais da infancia por ser
um campo abrangente e de possibilidades de dialogos com outras areas do
conhecimento para além da Sociologia, gerando a ampliacdo do olhar para as
especificidades da infancia. Assim, o que confere especificidade a producao
académica ndo é o enquadre disciplinar — que abrange, além da Sociologia, a
Psicologia, a Histéria, a Geografia, a Antropologia, o Direito —, mas o olhar sobre a
infancia e a crianga como centro da investigacao.

Considerado, entdo, como um novo paradigma no ambito académico, 0s
estudos sociais da infancia constituem um campo tedrico em construcdo, com
enfoque multidisciplinar, integrando varias areas do conhecimento, como vimos.
Essa nova perspectiva rompe com os paradigmas biolégicos e universalistas na
concepgao da infancia e desenvolvimento humano, marcados por uma Vvisao

ocidental e adultocéntrica que considera o adulto como o protagonista e a crian¢a

4 Este texto foi inspirado em producdo coletiva (RIBEIRO; SANTOS; TEMPERINI; TORRES;
FERREIRA, 2011), mestrando(as) filiado(as) ao NEGRI, que, no contexto de trabalho para as
disciplinas “Construcdo Social da Infancia: analise de discursos contemporaneos” e “estudos sociais
da infancia: pesquisas em contexto internacional e brasileiro” realizaram um trabalho coletivo que
redundou no texto intitulado “Os estudos sociais da infancia: uma revisdo”, cuja autoria passou a ser
indicada como Ribeiro e colaborador(as) (2011), disponibilizado como referéncia para outros(as)
integrantes do referido nicleo de pesquisas e utilizado como fonte nesta dissertacdo. Para a
realizacdo do estudo e texto, além da leitura, resumo e sistematizagdo da bibliografia referente aos
estudos sociais da infancia, também foi realizada uma pesquisa no banco de teses e dissertagcfes da
Capes, bem como na base de dados de periddicos Scielo Brasil.
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como objeto passivo da socializacao, etapa da vida a ser superada pela adultez.

Apesar de esse novo campo de estudos se apresentar de forma diversificada
em suas reflexdbes sobre infancia e crianca, a despeito de suas tensdes e
divergéncias, consolida-se como novo paradigma que apresenta consensos basicos
entre os principais pesquisadores, enfatizando a necessidade de reconstrugdo dos
conceitos de infancia e crianga. O novo paradigma incorpora a compreensao da
infancia como construcdo social e a criangca como ator social ativo, produtor de
cultura, sujeito de direitos (MUNOZ, 2006).

No Brasil, tanto a Sociologia da Infancia como os estudos sociais da infancia,
vém ganhando visibilidade conforme atesta a analise de indicadores de producédo
académica: o numero de teses, dissertacdes defendidas bem como artigos
publicados em importantes periddicos brasileiros tém aumentado nos ultimos anos.

No conjunto de pesquisas do NEGRI, Ribeiro e colaborador(as) (2011)
realizaram um levantamento nas bases de dados da Capes e da Scielo Brasil. No

Grafico 1 apresentamos os resultados a partir de analise do Banco de Teses da

Capes.

Grafico 1 - Evolucdo do numero de teses/dissertagcdes defendidas por ano. Brasil, 1993 a 2011.
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Fonte: Capes, Banco de Teses (apud RIBEIRO et al, 2011).

A partir do levantamento no Banco de Resumos de Teses e Dissertagdes da
Capes, Ribeiro e colaborador(as) (2011) constataram que as produc¢des vém num
crescente desde 1993. Os dados apontam aumento mais intenso na producao

académica a partir de 2005.
Na base de dados da Scielo, a partir dos descritores “estudos sociais da
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Infancia”, “Sociologia da Infancia”, “novos estudos sobre infancia”, “Antropologia da
infancia”, Ribeiro e colaboradores(as) (2011) localizaram 30 artigos publicados no
periodo 1999-2011. De acordo com os dados, observamos um nuamero maior de
publicacdes nos anos de 2005 e 2010 (quadro 3). Observaram que importantes
periddicos brasileiros publicaram textos traduzidos de diversos autores (as) que tém
se destacado no campo, tais como: Mollo-Bouvier (2005), Montandon (2001, 2005),
Plaisance (2004), Prout (2010), Sarmento (2005), Sirota (2001) e Qvortrup (2010),

além de autores(as) brasileiros(as).

Quadro 3- Distribuicao de frequéncia do namero de artigos publicados por ano e por periédico.
Brasil, 1999 a 2011.

Ano de Quantidade de g NUumero de artigos
publicacéo artigos/ano Periodico publicados
1999 1 Cadernos CEDES 1
2000 1 Cadernos de Pesquisa 6
2001 2 Cadernos Pagu 1
2002 0 Ciéncia & Saude Coletiva 1
2003 0 Educacéo & Pesquisa 3
2004 2 Educacéo & Sociedade 8
2005 6 Educacdo em Revista 2
2006 2 Psicologia & Sociedade 1
2007 2 Psicologia em Estudo 1
2008 2 Revista Brasileira de Educacao 1
2009 2 Revista de Antropologia 1
2010 7 Revista Katalysis 1
2011 3 Revista Pro-Posicbes 3
Total 30 30

Fonte: Scielo (apud RIBEIRO e colaboradoras, 2011).

A partir dos anos 1990, varios(as) autores(as) de diversas nacionalidades
pertencentes as Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais (MONTANDON, 2001;
SIROTA, 2001; JENKS, 2002, entre outros(as) vém se dedicando ao estudo da
infancia como construcdo social e da crianga como ator social.

Sirota (2001), sociologa francesa, em seu texto “Emergéncia de uma
Sociologia da Infancia: evolugao do objeto e do olhar’ apresenta um importante
debate sobre a Sociologia da Infancia, apontando diferentes componentes e
principais questdes que abarcam a emergéncia do campo, bem como sua evolucao
até o final dos anos 1990. A autora ressalta que os estudos realizados por
socidlogos(as) nesse campo constatam caréncias e fragmentagdes na construcao

de conhecimento desse objeto — a infancia, a crianca — sendo necessario liberta-lo
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e, ao mesmo tempo, desvincula-lo do discurso militante para fazer emergi-lo por
inteiro no discurso cientifico (SIROTA, 2001).

A autora indica o historiador francés Philippe Aries (1960) como um dos
precursores desse novo olhar para a infancia. A partir de seu livro “L’Enfant ET La
vie familiale sous I’ Ancien Régime”, Ariés (apud SIROTA, 2001) inaugurou a no¢ao
de infancia como constru¢do social e incitou a pratica de estudar a infancia no
contexto social e nos discursos intelectuais, despertando o interesse de
historiadores e cientistas sociais em pesquisar e analisar a infancia no ambito da
vida privada, para além da escola.

Sirota (2001) destaca ser “por oposi¢céo a concepgao da infancia como objeto
passivo de uma socializacao regida por instituicdes”, que os primeiros componentes
de uma Sociologia da Infancia “vao surgir e se fixar”. A autora aponta uma releitura
critica do conceito de socializacdo considerando a infancia como uma construcao
social e a crianga como ator social (SIROTA, 2001, p. 9).

No mesmo periodo, Montandon (2001), em seu artigo “Sociologia da infancia:
balango dos trabalhos em lingua inglesa” traz também importantes contribuicbes
para a historia da construcdo desse campo. A autora assinala que foi a partir dos
anos 1920, nos Estados Unidos, que socidlogos norteamericanos (William L.
Thomas, Dorothy S. Thomas, Stanley P. Davies, E.W. Burguess e Kimball Yong)
foram considerados pioneiros em mostrar o restrito lugar ocupado pelas criancas
em trabalhos sociolégicos. Na segunda metade do século XX, um pequeno grupo
de socidlogos de lingua inglesa passou a pesquisar a prépria crianca, pois,
anteriormente, a compreensao do processo de socializagcdo da infancia centrava
apenas em torno das praticas adultas nas instituicdes.

Montandon (2001) apresenta quatro grandes e importantes categorias
tematicas da Sociologia da Infancia em lingua inglesa:

e as relagbes entre geracoes (relagdes entre pais e criangas ou entre adultos em
geral e criancas);

e 0s dispositivos institucionais criados para as criancas (o efeito das instituicdes,
de educadores sobre as criangas e suas familias);

e 0 mundo da infancia: interagbes e cultura das criancas (as brincadeiras, 0s
papéis desempenhados por elas, as rela¢des das criancas entre si);

e as criangcas como grupo social (estudos que consideram a infancia como grupo
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social e sua posi¢cao nos diversos contextos da vida cotidiana e nas estruturas
de poder politico e econémico).

Montandon (2001), apesar de notar o crescente desenvolvimento tedrico,
considera a Sociologia da Infancia, ainda, um campo recente, necessitando novos
estudos, pelo fato de que, para ela, as criancas, desde muito tempo, vém sendo
“psicologizadas” com base em teorias de socializagdo que tém exercido um tipo de
monopolio sobre concepcdes de infancia. A autora salienta que ha muito por fazer
nesse campo, principalmente por apresentar problemas semelhantes aqueles em
debate nos estudos feministas, como aponta Alanen (2001), no enfrentamento dos
paradoxos ambivalentes das sociedades modernas frente a crianga e a mulher.

Tanto para Sirota (2001) como para Montandon (2001), o campo da Sociologia
da Infancia marca uma ruptura com as concepc¢des entéo vigentes de infancia e de
socializagdo. A proposta de “novos paradigmas” vem para “desnaturalizar’ a
concepcao de infancia e de crianca, sem, contudo, negar a imaturidade biologica da
crianca.

Tais paradigmas considerados “novos” foram sintetizados por James e Prout
(2003), em seis pontos que parecem ser compartilhados pelos principais autores e
autoras desse campo disciplinar em construcéo: a “infancia é entendida como uma
construcdo social”; a “infancia é uma variavel da andlise social que nao pode ser
inteiramente isolada de outras variaveis tais como classe, género, etnia”; as relacdes
sociais das “criancas e suas culturas devem ser objeto de estudo em si” mesmas;
“criangcas ndo séo sujeitos passivos de estruturas e processos sociais”, portanto, séo
e devem ser vistas como ativas na construcdo e determinacdo de sua prépria vida
social, da vida dos que as rodeiam e das sociedades em que vivem; a “etnografia é
uma metodologia particularmente util para o estudo da infancia”, pois permite as
criancas uma voz mais direta e maior participacdo na producdo de dados
sociologicos do que é usualmente possivel através de pesquisas experimentais ou
de campo; a “infancia € um fenbmeno em relacdo ao qual a dupla hermenéutica
das ciéncias sociais esta agudamente presente”. Isto €, para dizer que, proclamar
um novo paradigma da Sociologia da infancia é também engajar-se em e
responsabilizar-se pelo processo de reconstrucéo da infancia na sociedade.

Apesar da convergéncia apontada, a Sociologia da Infancia apresenta
diferentes enfoques tedricos, que, de modo geral, sdo sintetizados em trés grandes

perspectivas: construcionista, relacional e estrutural (MUNOZ, 2006).
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Conforme Munoz (2006) pelo enfoque construcionista, a Sociologia
desconstrutiva da infancia defende que as nog¢des sobre crianga, criangas e infancia
sao formacgdes discursivas socialmente construidas, portanto, faz-se necessaria sua
desconstrucdo a fim de desmontar seu poder discursivo na vida social. Também
nesse enfoque, as criangcas sdo consideradas agentes sociais ativos que constroem
0 contexto social em que estédo inseridas. Constituem referéncias nessa perspectiva
os estudos de James e Prout (2003), que defendem o conceito de infancia como
uma categorial plural — infancias — igualmente construida e reconstruida para as e
pelas criancas.

Os (as) autores(as) do enfoque relacional, segundo Mufioz (2006), consideram
gue as criancas sao atores sociais e devem ser estudadas a partir de suas proprias
perspectivas, huma investigacdo que contemple suas condicdes de vida, atividades,
relacdes, conhecimento e experiéncias. Nessa abordagem, a infancia é concebida
em relacdo a adultez. Isto é, crianca e adulto sdo categorias geracionais, cada uma
delas constituindo-se como referente a partir da definicdo da outra. Nesse enfoque,
Mufioz (2006) situa, por exemplo, os estudos de Alanen (2001) que considera a
experiéncia dos estudos feministas sobre a vida e a posicdo das mulheres na
sociedade como propulsores do avanco dos estudos sobre a infancia e as criangas.

No enfoque estrutural, a infancia é considerada uma categoria permanente na
sociedade, integrante da estrutura social. Vale ressaltar que o foco ndo é a crianca,
mas a infancia, ou seja, a investigacao focaliza estruturas e mecanismos sociais que
operam sobre a etapa da vida em todos os segmentos da sociedade (MUNOZ,
2006). Nesse enfoque, Qvortrup (2010; 2011) é referéncia na producdo de
pesquisadores ingleses, franceses, italianos, portugueses e brasileiros. Para o autor,
os estudos sobre a infancia devem expandir-se e considerar, em suas analises, as
diversas estruturas e mecanismos da sociedade, tanto aqueles de ordem
econdmica, quanto politica e social, principalmente aqueles que afetam a condicéo
de vida das criancas.

Qvortrup (2011, p. 199) desenvolveu varias pesquisas sobre infancia. Nos anos
de 1980 liderou o projeto de pesquisa pioneiro em 16 paises sobre “Infancia como
fendmeno social”; na Dinamarca, de 1997 a 2002, liderou um trabalho intitulado
“Criancas e bem-estar social’; na Noruega, de 2001 a 2005, o “Bem-estar das
criancas”; de 2003 a 2008, no mesmo pais, “A crianga moderna e o mercado de

trabalho flexivel. Institucionalizacdo e individualizacdo das criancas a luz das
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mudancgas no Estado de Bem-estar Social”’; de 2005 a 2007, “Criangas como novos
cidaddos e o ‘melhor interesse da crianga’ - um desafio para as democracias
modernas”.

Em seus estudos mais recentes, Qvortrup (2011) argumenta que o foco no
desenvolvimento infantil e na socializagéo tradicional da crianca a partir do adulto,
dificultou e ainda restringe o reconhecimento da infancia como fenémeno social,
desviando a atencéo dos impactos politicos, econdmicos e sociais que recaem sobre
a infancia, o que afeta a condicao de vida das criancas.

Qvortrup (2010; 2011) tem sido uma forte referéncia para o NEGRI, que
também adota uma perspectiva estrutural na compreensao das relacdes de idade.
Apesar de nossas especificidades, consideramos suas “Nove teses sobre a ‘infancia
como um fendbmeno social’, um excelente enquadre para nossos estudos. Vejamos a
seguir, suas nove teses.

A primeira tese defende que a infancia constitui, em qualquer estrutura social,
uma forma estrutural particular com caracteristicas préprias e distintas daquelas
atribuidas a outros grupos sociais, que nao € definida pelas caracteristicas
individuais da crianca e nem por sua faixa etaria. Dessa perspectiva estrutural, a
infancia, para Qvortrup (2011), pode ser comparada com o conceito de classes
sociais. Dessa perspectiva, a infancia € entendida como uma etapa subordinada a
etapa adulta. De acordo com o autor, duas grandes categorias importantes definem
a infancia na sociedade: a institucionalizacdo das criancas ligada, principalmente, a
pratica escolar; a posicdo inferior atribuida a crianca pelos adultos. Para nés, do
NEGRI, ndo é a infancia a categoria estrutural, mas as relacdes de idade que
hierarquizam, nas sociedades ocidentais modernas, as etapas da vida, colocando a
idade adulta como o apice da humanidade.

Na segunda tese, o autor destaca que “A infancia ndo é uma fase de transigao,
mas uma categoria social permanente do ponto de vista sociologico”. O autor
argumenta que a categoria infancia persiste na sociedade mesmo que seus
membros (as criangas) mudem. Aqui a questdo relevante é saber como a ideia de
infancia se “modifica quantitativa e qualitativamente”, o que nao pode ser explicado
“em termos de disposi¢des individuais, mas por mudangas no numero de parametros
sociais” (QVORTRUP, 2011, p. 204).

A terceira tese destaca que “a ideia de criangca, em si mesma, € problematica,

engquanto a infancia é uma categoria variavel historica e intercultural (QVORTRUP,
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2011, p. 205). No NEGRI, nossos estudos focalizam a infancia como categoria sécio-
histérica no contexto das relacdes de idade.

A quarta tese ressalta que a “infancia € uma parte integrante da sociedade e de
sua divisdo de trabalho. De acordo com Qvortrup (2011, p. 206), “as criangas sao
participantes ativas na sociedade”, pois influenciam e s&o influenciadas pelo contato
com pessoas adultas, porque também ocupam “espaco na divisdo do trabalho,
principalmente no trabalho escolar”, que impacta o mercado de trabalho. Para o
autor, a infancia influencia, fortemente, o planejamento e os projetos dos pais e
também do mundo social e econdmico, interagindo com outros setores da
sociedade. Em suma, a crian¢ca € motivo de ganho de capital na sociedade, porém,
0S recursos sociais ndo sao destinados a elas. No NEGRI temos considerado que a
concepcao moderna de infancia tem impacto importante no mercado de trabalho e
no mercado de consumo e que 0s bens materiais e simbodlicos ndo séo igualmente
distribuidos entre adultos e criangas, sendo reservada a elas a menor parte no
quinhao.

A quinta tese esta ligada a anterior — “as criangas sao coconstrutoras da
infancia e da sociedade” — porém, negligenciadas pela ciéncia e pelos adultos, “que
afirmam que as criancas sdo meras receptoras e inuteis”. O autor defende que “as
criangas interagem e se comunicam com a natureza, a sociedade, os adultos e seus
pares, portanto, contribuem para mudancas e formacgéo da infancia e da sociedade”
(QVORTRUP, 2011, p. 206 e 207).

Seguindo essa logica, o autor formula a sexta tese: “A infancia €, em principio,
exposta (econdmica e institucionalmente) as mesmas for¢cas sociais que os adultos,
embora de modo particular”, tendo em vista os impactos das macro forcas sobre a
vida das criangas, embora haja dificuldades em mensura-las, devido a quase
auséncia de estatisticas publicas que revelem o nimero de criangas atingidas pelo
impacto das for¢cas sociais, as quais sdo, na maioria das vezes, mediadas pelos
interesses ligados ao universo adulto (QVORTRUP, 2011, p. 207). No NEGRI
consideramos que o estudo das relacdes de idade, em interacdo com relagbes de
classe, género, raca, Estado-nacdo e regidao permite apreender a producdo e
sustentacdo de desigualdades raciais. No NEGRI, particularmente nos projetos que
analisam discursos sobre 0 bebé e a creche, o tema da visibilidade-invisibilidade na

agenda de politicas publicas e, em decorréncia, nas estatisticas econémicas e
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sociais, é de crucial importancia, e vem sendo também tratado nas producdes de
Rosemberg (2010; 2012).

A sétima tese reitera que “a dependéncia convencionada das criangas tem
consequéncias para sua invisibilidade em descricdes historicas e sociais, assim
como para sua autorizacao as provisbes de bem-estar”. Para o autor, dispde-se de
reduzida informagao a respeito da crianga nos documentos oficiais, nas estatisticas
e nas pesquisas, que, no geral, ndo sdo conduzidas na perspectiva delas. Tal
omissdo € sustentada pelo argumento de que, nas sociedades capitalistas, as
criancas sao dependentes dos adultos, por essa razdo sdo alvos de interesses
estruturais na sociedade industrial. Contradizendo a ideia de “melhor interesse da
crianca" [...] “a criangca tornou-se vitima dos interesses estruturais da sociedade
industrial” (QVORTRUP, 2011, p. 208). Rosemberg (2014) tem mostrado que a
redistribuicdo de bens materiais e simbdlicos entre as etapas da vida n&o ocorre de
maneira equitativa, na medida em que, no Brasil, as criangcas sdo maioria entre 0s
pobres.

A oitava tese assevera: “ndo os pais, mas a ideologia da familia constitui uma
barreira contra os interesses e 0 bem-estar das criangas”. O autor aponta que a
razao para as criangcas ocuparem posicdo de desvantagem na sociedade decorre
nao por culpa dos pais, mas da ideologia familiarista, ao estipular que as criancas
sdo de exclusiva responsabilidade parental. De acordo com o autor, a sociedade
intervém na questado das criangas quando essas estdo inseridas “em situagao de
risco”. De modo geral, a sociedade se isenta da responsabilidade geral pela infancia
(QVORTRUP, 2011).

O autor avanca trés argumentos para sustentar que a sociedade deveria
assumir responsabilidades sobre a crianca:

Primeiramente, um argumento moral: para garantir que as criancas sejam
providas de acordo com um padrédo basico ou com um padrdo para familias
com criancas que, em principio, estejam em igualdade de condigdes com
outros casais sem criancas. Em segundo lugar, um argumento de direito,
que deveria admitir que, se as criancas estdo contribuindo, elas também
podem reivindicar recursos para distribuicdo; e pode-se adicionar que
deveria haver garantias para compensar os pais de suas contribui¢des.
Terceiro, um argumento que diz respeito ao “interesse” nas criangas, com
responsabilidade sobre elas, e ndo é dificil demonstrar que a sociedade
também tem significativo interesse nas criangas, se hdo como crian¢as, mas

como membros do que ilusoriamente denominado proxima geracao
(QVORTRUP, 2011, p. 209).
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Esta tese é particularmente relevante no caso dos bebés e da politica de
creche. Conforme temos apontado (NAZARETH, 2011; ROSEMBERG, 2014), a
ideologia familiarista tem sido, particularmente, nefasta para que a creche ocupe
melhor posi¢cao no orcamento da educacéo. O Brasil adotou e tem adotado modelos
familiaristas de atencdo a crianga pequena que sao propagandeados como modelos
adequados para expandir a oferta.

Na nona tese, o autor defende que “a infancia é uma categoria minoritaria
classica, objeto de tendéncias tanto marginalizadoras quanto paternalizadoras”. a
infancia como categoria social, “por suas caracteristicas fisicas e culturais” recebe
tratamento diferente, inferior e desigual quando comparada ao tratamento recebido
pelos adultos (QVORTRUP, 2011, p. 210).

As nove teses apresentam, para 0 novo campo, um alerta e, ao mesmo tempo,
um incentivo a ampliacdo do debate, destacando questdes importantes sobre a
complexidade das concepc¢des de infancia e seus impactos politicos. De acordo com
o autor, h& necessidade de estudos interdisciplinares, analiticos e a expansao do
campo de conhecimento do nivel macro para o micro, a partir das experiéncias
cotidianas das criancas. As teses de Qvortrup (2011) denunciam o restrito lugar
ocupado pela infancia na sociedade, sua invisibilidade politica, a desigualdade de
acesso a beneficios em detrimento a outras faixas etarias e outros grupos da
sociedade.

No debate sobre infancia, Mollo-Bouvier (2005) é outra autora que traz uma
contribuicAo que nesta pesquisa é de grande relevancia. A autora discute a
segmentacdo social das idades e aponta incertezas quanto ao periodo da infancia.
Para Mollo-Bouvier (2005), a segmentacao social das idades ultrapassa as etapas
estabelecidas pela Psicologia. E possivel reconhecé-la e aceita-la na investigacéo
dos ritos sociais que seguem o0 percurso institucional da infancia nos ministérios, nas
prefeituras e atividades administrativas etc. que recortam a infancia em etapas

(faixas etarias) regulamentando a vida social da infancia.

As etapas do desenvolvimento da crianga inscrevem-se numa forma de
saber psicolégico padronizado que define e garante a normalidade social
desse desenvolvimento. Transgressdes apenas sao aceitaveis dentro de
limites estreitos além dos quais se abrem as vias da anormalidade. A
transposicéo das etapas reconhecidas e aceitas pode-se ler tanto nos ritos
sociais que acompanham o percurso institucional da infancia como nas
tutelas e nos recortes administrativos que o regem [...]. A concordancia
entre as etapas do desenvolvimento biolégico, afetivo e cognitivo, e sua
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inscricdo nas regras do jogo social sdo sempre aproximadas e dao lugar a
reajustes constantes. Elas variam de uma época a outra, de uma sociedade
a outra, de um grupo social a outro, de um sujeito a outro. O interesse nao é
o de fixar limites estaveis ao periodo da infancia, mas, antes, de discernir
seus constantes deslocamentos e buscar suas causas (MOLLO-BOUVIER,
2005, p. 393-394).

Aos aportes de Mollo-Bouvier (2005) temos acrescentado as delimitacfes
etarias provocadas e normatizadas por textos legais nacionais e internacionais. Por
exemplo, a Convengéo Internacional dos Direitos da Crianga considera crianga da
“‘concepcao” até 18 anos incompletos. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) estabelece que crianca € a pessoa de até 12 anos incompletos. Ja a CF/88
menciona os termos crianca e adolescente, no entanto, delimita idade somente na
Secao | — da Educacéao, Artigo 208 — inciso IV “atendimento em creche e pré-escola
as criangas de 0 a 6 anos de idade” (BRASIL, 1988, p. 38).

Para Rosemberg (2014), a delimitacdo ou demarcacdo das idades se torna
mais complexa quando focalizamos os cortes etarios para as diferentes instituicées,

conforme se pode perceber a partir das informacdes sistematizadas no (quadro 4).

Quadro 4 - Idade minima em anos ou maioridade para ter direitos reconhecidos por dimensao
davida social. Brasil, 2013.

Idade em anos Dimenséo da vida

4 Inicio da escolaridade obrigatéria

10 Sentar-se na frente do veiculo

11 Sentar-se na garupa da moto

dez/18 Viajar desacompanhado com autorizacado

Trabalhar como aprendiz

14 Casar para igreja catolica (mulher)
Relac¢des sexuais consentidas
Votar
Casar com autoriza¢éo no ambito civil

16 Submeter-se a cirurgia bariatrica

Casar na igreja catélica (homem)
Trabalhar com certas restricbes
Alistamento militar

Fim da escolaridade obrigatéria
Maioridade civil

Maioridade penal

18 Trabalho noturno, insalubre
Prostituicdo, pornografia
Habilitagao para dirigir veiculo

17
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Quadro 4 - Idade minima em anos ou maioridade para ter direitos reconhecidos por dimensao
davida social. Brasil, 2013 (continuacéo).

Comprar e ingerir bebida alcodlica
Fumar
18 Abrir conta em banco
Adotar crianca
Viajar sem autorizagao
Candidatar-se a vereador
21 Candidatar-se deputado estadual, federal, prefeito, vice-prefeito, juiz de paz
30 Candidatar-se a governador, vice-governador
35 Candidatar-se a presidente, vice-presidente e senador
60 Atendimento prioritario em servicos
Aposentadoria para mulher
65 Aposentadoria para homem
Homem e Mulher — direito ao beneficio LOAS (Lei Organica da Assisténcia Social)
70 Homem e Mulher — aposentadoria compulsoria

Fonte: ROSEMBERG (2014).

N&o seria inoportuno atribuir o termo colcha de retalho para a configuracao
desse quadro que carrega, muito provavelmente, marcas historicas, ideoldgicas e
acertos decorrentes de negociacdes politicas: observar, por exemplo, as
diferenciacbes etarias para o final da escolaridade obrigatoria, direito pleno ao
trabalho e ao voto.

Qvortrup (2010, p. 638) assinala que, embora as categorias geracionais
estejam sujeitas aos mesmos parametros (econémicos, tecnoldgicos, culturais, entre
outros), “nao sofrem ou lidam com o impacto desses parametros da mesma
maneira”. Isto porque elas estdo em posicdes diferentes na estrutura social, a partir
da qual meios, recursos, influéncias e poder séo distribuidos.

No NEGRI, nossas producdes individuais e coletivas, tém nos inspirado
mutuamente, além dos aportes de Fulvia Rosemberg que, pelo menos desde 1976,
vem contribuindo com uma produgdo académica sobre infancia. Nossa concepgéo
compartilhada de que as sociedades ocidentais modernas séo adultocéntricas
inspira-se em seu artigo “Educagao para quem?” (ROSEMBERG, 1976), no qual,
entre outros aspectos, enfatizou o lugar privilegiado ocupado pelos adultos. Se
naquele artigo sua critica se voltou para o arcabouco tedrico-metodoldgico da
Psicologia do Desenvolvimento da época, inclusive a piagetiana, mais recentemente,
no artigo em colaboragdo com Carmem Lucia S. Mariano, se associa ao coro dos
que questionam “o tratamento dado a infancia no arcaboucgo teérico funcionalista” na

Sociologia:
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[...] teorias funcionalistas, as voltas com a explicagdo da ordem social,
adotam uma concepcdo de infancia a seu servigo, passivel apenas de
explicar a reproducdo social. Pouca atencdo é dada a contradicdo e ao
conflito: uma crianca ou se conforma, ou é tida como desviante. Dessa
perspectiva, as teorias ndo ofereciam um quadro interpretativo para
compreender a infancia, ao contrario, adotaram uma concepcao de infancia
que permitiia manter o arcabouco tedrico assentado no pressuposto
metatedrico do equilibrio (ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p. 694-695).

No NEGRI, “[...] entendemos a delimitacdo das etapas da vida também como
uma construcdo social que, no ocidente contemporaneo, hierarquiza as idades,
posicionando o adulto como apice desta hierarquia” (ROSEMBERG; MARIANO,
2010, p. 695). Entendemos, entdo, que as relacbes de idade participam da
construcdo da estrutura social, ao lado e em interagdo com as relacbes de classe,
género, raca-etnia, regido e Estado-nacdo. Entendemos, porém, que “as relagdes de
dominacédo nao atuam de forma sincrénica, seja na trajetéria social” — ai incluindo
também as lutas pela superacdo via acdo politica —, “seja na trajetéria individual”
(ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p. 695).

Nosso questionamento frente a producdo académica e social mais ampla nao
significa negar processos maturacionais especificos na construcdo das etapas da
vida, mas a forma como as culturas interpretam ou significam tais processos. Nosso
guestionamento refere-se ao ato de desvalorizar a infancia frente ao adulto,
considerando-a como etapa a ser superada, substituida por incompleta e inferior.
Refere-se, também, a concepcdo de socializacdo como inculcacdo, eliminando a
acao das criancas no processo de construcao da cultura.

Nesse sentido, aproximamo-nos do conceito de Corsaro (2011), de
socializacdo como reproducéo interpretativa e caracteristica de todas as etapas da
vida na trajetoria que vai do nascimento a morte.

Quando confrontamos nossas concepgdes teoricas e metodoldgicas as
principais correntes, apresentadas anteriormente, da Sociologia da Infancia,
particularmente aos componentes dos “novos paradigmas” elaborados por James e
Prout (2003), retomados por Sirota (2001), destacamos algumas divergéncias
(ROSEMBERG, 2003; ROSEMBERG; Mariano, 2010; ROSEMBERG, 2014):

e “qual a idade da crianga da Sociologia da Infancia?” (ROSEMBERG;
MARIANO, 2010, p. 695);

e “qual o estatuto epistemoldgico do conceito de infancia: trata-se de categoria
descritiva ou analitica?” (ROSEMBERG; MARIANO, 2010, p. 695);
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e quando a Sociologia da Infancia franc6fona e angléfona se refere a enfant ou
child esta se referindo a crianca (do latim puer) ou a filho (do latim filius)?
Conforme, Rosemberg (2003);

e Seria a etnografia o método a ser privilegiado nos estudos sociais da

infancia?

Tais indagagdes tém suscitado algumas respostas:

e a idade privilegiada da Sociologia da Infancia ndo é o bebé, conforme tém
mostrado estudos recentes (GOTTLIEB, 2009; PRADO, 2014). Os estudos
sociais da infancia bem como a Sociologia da Infancia, e as pesquisas
brasileiras sobre crianca (PRADO, 2014), de modo geral relegam o bebé a
uma posicdo secundaria. Complementarmente, a creche também ocupa
posicdo subsididria nas pesquisas sobre educacdo e Educacdo Infantil
(ROSEMBERG e ISHIDA, 2013). Dai o interesse do NEGRI nas pesquisas
recentes, em focalizar discursos sobre o bebé e a creche (ROSEMBERG,
2014);

e para nos do NEGRI, a infancia € um dos termos das relacdes de idade e se
constitui em categoria analitica. Ndo normatizamos os significados para o
termo infancia, que sao apreendidos via analise de discursos proferidos por
adultos e/ou por criancas. Nesse momento da trajetéria do NEGRI,
privilegiamos a analise de discursos produzidos e veiculados por adultos. Dai,
caminhamos para nossa Ultima posicao;

e consideramos que é indispensavel, para se apreender a posi¢cdo da infancia
na sociedade brasileira, ndo perder de vista sentidos e significados
produzidos e propagados por adultos, enquanto representantes institucionais,
sobre infancia e crianca(s). Dai nossas pesquisas, particularmente sobre a

educacao e o cuidado de bebés.

Assim, temos contribuido, especificamente, com uma pesquisa coletiva sobre
discursos proferidos por diversos atores sociais, inclusive as midias, sobre educacéo
e cuidado de bebés e criancas pequenas, sua posi¢ao na sociedade, principalmente,

com relacdo as politicas publicas educacionais para essa etapa da vida.
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As pesquisas de Galvao (2008), Laviola (2010), Nazareth (2011), Santos
(2012), Secanechia (2011), Torres (2012) e Urra (2011) ja terminadas, e aquelas em
andamento Borges (2013), Ishida (2011), Reis (2012), Santos (2012), Santos (2013)
tém propiciado muitas reflexdes e problematizacdes, especificamente: qual o valor
atribuido ao bebé e a crianca pequena em nossa sociedade? Qual a posi¢ao
atribuida a creche no sistema educacional? E nesta pesquisa, indagamos: como
mulheres negras/preta, maes de criangas pequenas, se referem ao bebé e a creche,
no geral e no ambito das relacbes raciais?

Para avancar o marco tedrico desta pesquisa € necessario, portanto, voltar o

olhar para o estudo das rela¢des raciais no Brasil.

1.2 Estudos das relagdes raciais no Brasil

Os estudos sobre relagbes raciais no Brasil contemporaneo tém se
desenvolvido, nas ultimas décadas, gracas ao impulso de uma série de iniciativas
nacionais e internacionais: a titulo de exemplo, lembramos, no plano internacional, a
‘I Conferéncia Mundial contra o Racismo, a discriminacdo racial, xenofobia e as
formas conexas de intolerancia” realizada em 2001, que contou com a participagao
do Brasil e de mais de 172 paises, “4 mil organizagées ndo governamentais (ONGs)
e um total de mais de 16 mil participantes” (BRASIL, FUNDACAO PALMARES,
2014).°

No plano interno, a criacdo da Secretaria de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR), 6rgédo do Poder Executivo, criada na administracéo Luiz
Inéacio Lula da Silva, em 2003, é um bom exemplo, associado a outras iniciativas,
tais como as politicas de acdo afirmativa, particularmente, para o ingresso no Ensino
Superior e o Estatuto da Igualdade Racial, aprovado pela Presidéncia da Republica
em 2013.

E possivel afirmar que, desde a metade dos anos 1990, particularmente em
1995 — ano de comemoracao da morte de Zumbi — com a “Marcha de Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e Vida”, e consequente criagdo do
Grupo de Trabalho Interministerial, para a Valorizagcdo da Populacdo Negra (GTI),

5 Disponivel em: <http://www.palmares.gov.br/2011/08/conferencia-de-durban-completa-10-anos/>.
Acesso em: 7 Abr. 2014.
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ainda durante a administracdo de Fernando Henrique Cardoso, o tema do racismo
brasileiro tem estado nas pautas politica e académica brasileiras (LIMA, 2010).

Uma prova € a disponibilidade, atualmente, de inUmeros grupos de pesquisa
registrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPqg), bem como de Nucleos de Estudos Afrobrasileiros (NEABS) e
pesquisadores(as) localizados na Plataforma Lattes sob o descritor “relagdes raciais”
(quadro 5), além da realizacédo periodica, desde os anos 2000, do Congresso de
Pesquisadores Negros (COPENE).

Quadro 5 - Informac@es seletas sobre pesquisadores(as) e grupos de pesquisa localizados por
palavras-chave e fonte. Brasil, 2014.

Fontes Palavras-chave Numero

1) apenas doutores(as)
1.314 curriculos
Curriculos Lattes relacBes raciais 2) incluindo demais
pesquisadores(as)
2.522 curriculos

Grupos de pesquisa CNPq |rela¢des raciais 144 grupos
crianca negra e relagfes raciais 1 grupo
* género 58 grupos
Grupos de pesquisa CNPq [+ juventude 19 grupos
* crianca 12 grupos
* geracgao 05 grupos
Total de grupos de pesquisa registrados no CNPq 27.523 grupos

Fonte: Elaborado por ROSEMBERG (2014) a partir da PLATAFORMA LATTES (CNPq, 2014).

Os dados coletados e transcritos no quadro 5 evidenciam uma reduzida
presenca de grupos de pesquisa cadastrados no CNPq que associam a palavra-
chave “crianga” a palavra-chave “relagdes raciais”. Ou seja, sustenta observacoes ja
efetuadas nesta dissertacdo sobre o interesse restrito suscitado pelo tema que

mobiliza esta pesquisa.

1.2.1 Termos e conceitos

Trabalhamos, neste topico, aspectos fundamentais para esta dissertacao:
conceitos basicos para a interpretacdo das relagdes raciais no Brasil, bem como
para a superacdo do racismo, a saber: raca, etnia, cor, preconceito racial,
discriminag&o racial e racismo. Tais conceitos permitem sustentar um olhar analitico

e politico para o campo de estudos das rela¢des raciais, no intuito de descrever e
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interpretar a operacdo do racismo estrutural e simbdlico na producgédo e sustentacdo
de desigualdades sociais brasileiras, bem como refletir sobre estratégias para sua
superacao. De acordo com Guimaraes (1999; 2003), os conceitos sO fazem sentido
num mundo tedrico determinado porque eles se articulam a uma histéria e numa
teoria determinadas.

A histéria das relacdes raciais no Brasil € marcada pela escravidao de povos
africanos vindos de diversas regides da Africa ocidental e da Africa meridional® e que
foram escravizados nas Américas, num “sistema préprio de comercializacdo que
envolvia negreiros da Holanda, Portugal, Brasil, Inglaterra, Franca, entre outros,
alguns reinos africanos e as colbnias americanas”. “Essas pessoas escravizadas
foram chamadas de “africanas” e “negros”; essas foram, digamos, as duas
identidades criadas originalmente na sociedade escravocrata brasileira, em que o
negro tinha um lugar e esse lugar era a escravidao” (GUIMARAES, 2003, p. 99).

Como destaca Guimardes (2003), o tema da raca era crucial naquela
sociedade escravocrata, dando sentido a vida social e a alocacdo das pessoas nas
diferentes posi¢cdes sociais, bem como dando origem a “classes” que, no Brasil,
funcionavam como um sistema de relagbes sociais na divisdo do trabalho entre
“senhores” e “escravos”.

Na sociedade brasileira contemporénea, Guimardaes (1999) conceitua raca

como uma construcao social, isto é:

[...] “Raga” & um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade
natural. Trata-se, ao contrario, de um conceito que denota tdo-somente uma
forma de classificacao social, baseada numa atitude negativa frente a certos
grupos sociais, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos
sociais, e informada por uma nogdo especifica de natureza, como algo
endodeterminado. A realidade das racas limita-se, portanto, ao mundo
social. Mas, por mais que nos repugne a empulhacdo que o conceito de
‘raca” permite — ou seja, fazer passar por realidade natural preconceitos,
interesses e valores sociais negativos e nefastos —, tal conceito tem uma
realidade social plena, e 0 combate ao comportamento social que ele enseja
€ impossivel de ser travado sem que lhe reconheca a realidade social que
s6 o ato de nomear permite (GUIMARAES, 1999, p. 11).

E este conceito nominalista de raca que tem orientado, também, as producées

do NEGRI sobre relagbes raciais. Nesse sentido, acatamos a reflexdo de Munanga

® Hoje englobando o Congo, Angola, Mogambique, Zaire, Nigéria, Niger, bem como o Golfo de Benin
(GUIMARAES, 2003).
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(2003)7, entre outros estudiosos, quando assinala que frente aos progressos da
Biologia, estudiosos desse campo de conhecimento chegaram a conclusdo de que
raga nao € uma realidade bioldgica, posto que, “biologicamente e cientificamente, as
ragas nao existem”. Para o autor, o problema nao esta na classificacdo dos grupos
humanos em termos de raga, nem na “inoperacionalidade cientifica do conceito de
raca”, mas sim na hierarquizagdo, “isto é, [0s naturalistas dos séculos XVIII-XIX se
deram o direito] de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas racas”.
Propomos duas observacbes a partir da citacdo de Munanga (2003):
discordamos quando generaliza que o conceito de raga seja “cientificamente
inoperante”. Consideramos que o autor identifica ciéncia e Biologia. O conceito de
raca € atuante, isto é, opera no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais ao associar

atributos raciais as pessoas e grupos humanos. E nesse aspecto que destacamos a

citacdo do autor (a segunda observacéo):

Assim, os individuos da raga “branca” foram decretados coletivamente
superiores aos da raga “negra’ e “amarela’, em fungcdo de suas
caracteristicas fisicas hereditérias, tais como a cor clara da pele, o formato
do crénio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo etc. que
segundo pensavam, 0s tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais
honestos, mais inventivos etc. e consequentemente mais aptos para dirigir e
dominar as outras ragas, principalmente a negra mais escura de todas e
consequentemente considerada como a mais estlpida, mais emocional,
menos honesta, menos inteligente e, portanto a mais sujeita a escravidéo e
a todas as formas de dominagdo (MUNANGA, 2003, p. 5).

Outro conceito importante para se interpretar as relacdes raciais € o de etnia,
muito utilizado nos debates, geralmente, nos discursos de reivindicagbes dos
movimentos sociais negros referindo-se a luta politica da populacdo negra e/ou ao
reconhecimento “da diversidade”.

Guimaraes (2003, p. 96) explica que “as sociedades humanas constroem
discursos sobre suas origens e sobre a transmissdo de suas esséncias entre
geragbes”. Tais discursos apontam para tragos fisiondOmicos, qualidades morais e
intelectuais, lugares geograficos, bem como modos/habitos particulares. O autor
destaca que somente nesse campo, que é proprio das identidades sociais, que a
ideia de raca faz sentido, ou seja, raca para a Sociologia incorpora discursos sobre

etnia, sobre as origens de um grupo.

7 Cf. Palestra proferida no 3° Seminario Nacional Relag6es Raciais e Educacdo-PENESB-RJ, em 05
de novembro de 2003, que redundou no texto intitulado “Uma abordagem conceitual das nogbes de
raga, racismo, identidade e etnia”.
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Porém, na sociedade brasileira, o processo de classificacdo das pessoas nos
grupos raciais é orientado pela atribuigdo da “cor”’, que engloba ndo apenas a cor da
pele, mas outros componentes da aparéncia. Nem todas as sociedades adotam tal
sistema de classificacdo. Um exemplo recorrente é o da sociedade norte-americana
que adota a classificagdo pela origem, pela “gota de sangue”: mesmo que a pessoa
nao tenha aparéncia de negra sua ascendéncia negra, conforme a
proximidade/distancia € suficiente para classifica-la como negra.

Guimaraes (2003) considera o conceito de cor um tema complexo de ser
discutido, pouco explorado na literatura e nas pesquisas. Para o autor, o conceito
classificatério, pois das pessoas por cor traduz-se no discurso mais naturalizado de
todos os discursos, pois se trata de uma categoria nativa e habitual, ndo analitica,

um termo “menos exposto a critica”.

[...] “Cor” nunca € um conceito analitico, a ndo ser talvez na pintura, na
estética, na fotografia; certamente na arte ele € um conceito analitico, mas
nas ciéncias sociais ele € sempre nativo, usado para classificar pessoas nas
diversas sociedades (GUIMARAES, 2003, p. 98).

O autor explica que, na historia brasileira, “possivelmente pelo avanco social de
ex-libertos e de seus descendentes”, a classificacdo social baseada na categoria
raca passou a ser associada a cor, gue passou assumir estatuto de categoria mais
importante (GUIMARAES, 2003, p. 100).

[...] Essa ideia de cor esta até hoje na base do que se chama de nacao
brasileira, desse Estado-na¢&do. Desde a independéncia, temos um projeto
de nagéo que esta ligado a construcdo de um Estado nacional; deixamos de
ser parte do Estado portugués, passamos a formar um Estado brasileiro
mantendo a escravidao, mas tinhamos ja integrado um nimero grande de
pretos libertos, de homens livres de cor, e a importancia da cor ndo deixou
de crescer desde entdo (GUIMARAES, 2003, p. 100).

De acordo com Guimaraes (2003, p. 103-104), cor é uma categoria racial, “pois
guando se classificam pessoas como negros, mulatos ou pardos é a ideia de raca
que orienta essa forma de classificagado”. Isto €, cor € uma metafora (um tropo) para
raca.

Segundo Guimardes (2003, p. 98), nas ciéncias sociais, 0 conceito de cor é
utilizado para classificacéo de pessoas por diversas sociedades: “0s povos europeus
se definem e foram definidos como brancos, no contato com os outros, considerados

como, negros, amarelos, vermelhos”.
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Na histéria da humanidade, a associacdo entre matizes de cor e grupos
humanos n&o € nova. Entre povos europeus, a palavra “negra” era utilizada para se
referir a cor de pele escura de alguns povos®. Nos primeiros encontros com negros
africanos, no século XVI, “a cor negra [...] foi 0 que mais chamou a atencdo dos
conquistadores e aventureiros”, brotando dai o que Guimardes (2012, p. 12)
considera como “a primeira fonte de sentimento negativo, ou preconceito, pois no
simbolismo das cores, no Ocidente cristdo, o negro significava a derrota, a morte, 0
pecado, enquanto o branco significava o sucesso, a pureza e a sabedoria”.

Os “mouros”, atualmente denominados povos arabes, por meio “de seus
filésofos, sabiam da preferéncia da cor branca para os europeus e a designacao dos
outros povos de ‘negros’ se devia a seu etnocentrismo®”. Os préprios europeus
passaram a se denominar como brancos, aceitando a denominacdo dos mouros,
quando do contato com os povos “negros” e no estabelecimento de relagdes sociais
entre os povos para além da situacdo geografica. Sendo assim, prevaleceu, para 0s
europeus, “‘uma repulsa pelos povos de cor, que se afastavam dos padrdes estéticos
e dos valores de sua civilizagdo”. Por sua vez, os portugueses, até o século XV,
empregavam o termo “negro” para todas as pessoas com quem se relacionavam que
tinham pele morena, sendo os negros africanos designados de “etiopes”, “guinéus”
ou ’“gentios” e o termo “preto” atribuido, exclusivamente, aos africanos
subsaarianos® (GUIMARAES, 2012, p.13).

A hierarquizagcao das “cores” atribuidas ou associadas a povos encontrara
respaldo, também, na tradi¢do religiosa judaico-cristd. Conforme Guimaraes (2012),
entre outros, “filésofos religiosos, como S&o Jerdbnimo ou Santo Agostinho,
pretenderam explicar a subordinacdo de alguns povos sobre outros a partir da

passagem biblica de Ca”, filho de Noé.

Ca4, filho de Noé, ao ver o pai embriagado e nu, zomba de sua nudez. O pai,
ao saber do acontecido, amaldicoa-o, dizendo que ele e seus descendentes

8 Aqueles de maior contato com os africanos, como por exemplo, os mediterraneos (GUIMARAES,
2012).

9Etnocentrismo é um conceito da Antropologia definido como a visdo demonstrada por alguém que
considera 0 seu grupo étnico ou cultura o centro de tudo, portanto, num plano mais importante que as
outras culturas e sociedades. O termo € formado pela justaposicdo da palavra de origem grega
"ethnos" que significa "nagéo, tribo ou pessoas que vivem juntas" e centrismo que indica o centro.

10 Os subsaarianos s&o0 povos nativos e residentes na Africa Subsaariana, que é uma regido do
continente africano composta por 47 paises e que se localiza geograficamente abaixo do Deserto do
Saara. Também chamada de “Africa Negra”, é a zona onde reside a maioria da populagdo negra do
continente.
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seriam “os serventes dos serventes” de seus irmdos. Esta histéria, que
justifica a serviddo de alguns povos, mas ndo a cor dos escravizados, se
altera nos séculos XVI e XVII para incluir passagens talmudicas ou de
midrash que se referem aos negros como descendentes de Ca&
(GUIMARAES, 2012, p. 16).

Sobre essa passagem, Guimardes (2012), a partir de Jordan (1968, p. 18),
afirma:

O mais surpreendente é ndo existir uma base textual especifica para utilizar
a maldicdo como explicacdo da negrura — o que era especificamente judaico
e ndo cristdo. Os escritos dos grandes pais da igreja como S&o Jerbnimo e
Santo Agostinho referiam a maldicdo em conexdo com a escraviddo e nao
com o0s negros. Eles casualmente aceitaram a presuncdo de que o0s
africanos seriam descendentes de um dos quatro filhos de C&, suposicdo
que se transformou em universal na cristandade a despeito de suas origens
obscuras. Eles provavelmente conheciam também que o termo “ca@”
conotava originalmente tanto “quente”, quanto “escuro”... Em contraste,
fontes contemporéneas talmudicas e do midrash continham sugestdes como
a de que “Ca foi marcado em sua carne” e que Noé dissera a Ca “sua
semente sera feia e escura”, e que Ca era pai “de Canad que trouxe a
maldicdo ao homem, de Canad que foi amaldicoado, de Canad que
escureceu a face da humanidade” (JORDAN, 1968 apud GUIMARAES,
2012, p. 16)

Guimardes (2012, p. 17) destaca que as diferencas fisicas entre os seres
humanos ganharam uma explicacdo somente nos séculos XVIII e XIX, com o
desenvolvimento da ciéncia moderna. Trata-se de explicacfes bioldgicas da época
baseadas na suposi¢do da existéncia de racas humanas por meio de suas origens.
Segundo o autor, essas teorias raciais ou racistas surgiram no século XIX, quando ja
operavam classificagbes por cor. Contudo, essas teorias raciais néo tiveram sucesso
no Brasil e no mundo, pois, no século XX, “as designagdes pseudocientificas foram
parcialmente eclipsadas, permanecendo as cores humanas, entretanto, com seu
conteudo racista” (GUIMARAES, 2012, p. 16-17).

O preconceito ou racismo fundamenta-se nessa diferenciagcéo hierarquizada de
grupos humanos, que extrapola, para a vida moral, tracos fisicos, que passam a
sustentar julgamentos, crencas, valores, geralmente com conotagcdo pejorativa
associada a pessoas ou a grupos especificos.

O preconceito pode ser definido por acdes de antipatia com base em

generalizacles errdneas e inflexiveis destinadas a individuo(s) ou a grupo(s).

O preconceito étnico € uma antipatia baseada em uma generalizacédo
errdbnea e inflexivel. Pode ser sentida ou expressa; dirigida a um grupo
como um todo ou a um individuo pelo fato de ser uma parte desse grupo
(pode ser caracterizado por)
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1. Linguagem insultuosa (Antilocution). Pessoas que tém preconceito falam
dele. Com amigos em quem confiam ou, ocasionalmente, com estranhos
podem expressar liviemente seu antagonismo. Mas muitos nunca vao além
dessa forma suave de acao antagonistica.

2. Evitacdo. O preconceito mais intenso leva o individuo a evitar membros
do grupo indesejado, mesmo talvez ao custo de inconveniéncias
consideraveis. Nesse caso, o portador do preconceito ndo causa mal
diretamente ao grupo que odeia, preferindo acomodar-se e retirar-se
inteiramente da convivéncia.

3. Discriminacdo. Nesse caso, o preconceito age de modo ativo em
detrimento de seu desafeto. Seu comportamento procura impedir o0s
membros de um determinado grupo de usufruirem certos tipos de emprego,
areas residenciais, direitos politicos, oportunidades educacionais ou
recreativas, igrejas, hospitais, ou algum tipo de privilégio social. A
segregacdo € uma forma institucionalizada de discriminacdo, protegida
pelas leis ou pelos costumes [..] (ALLPORT, 1954, apud GUIMARAES,
2012, p. 48-49, grifo nosso).

No NEGRI, consideramos a expressdao de preconceito interpessoal como
apenas uma das manifestacées do racismo brasileiro. Ou seja, para nés, o racismo
brasileiro ndo se confunde com preconceito. Nosso conceito de racismo se constitui
a partir dos aportes de dois(as) autores(as) principais: Guimardes(1999) e
Philomena Essed (1991). Vejamos como cada um(a) deles(a) se refere ao racismo.

Iniciamos com Guimaraes (1999), para quem o conceito de racismo se

assenta, sempre, em trés dimensoes:

O que designo pelo termo “racismo” denota, sempre, trés dimensfes: uma
concepcdo de racas bioldgicas (racialismo); uma atitude moral, em tratar de
modo diferente membros de diferentes racas; e, uma posi¢éo estrutural de
desigualdade social entre racas. Ora, é claro que a negacdo da existéncia
das racas pode subsistir, pari passu, com o tratamento discriminatorio e com
a reproducao da desigualdade social entre as racas, desde que se encontre
um tropo para as racas. Foi o que aconteceu no Brasil (GUIMARAES, 1999,
p. 62-63).

Philomena Essed (1991), assim conceitua o racismo:

Racismo é uma ideologia, uma estrutura e um processo pelo qual, grupos
especificos, com base em caracteristicas biolégicas e culturais verdadeiras
ou atribuidas, sdo percebidos como uma raga ou grupo étnico
inerentemente diferente e inferior. Tais diferencas sdo, em seguida,
utilizadas como fundamentos logicos para excluirem os membros desses
grupos do acesso a recursos materiais e ndo materiais. Com efeito, o
racismo sempre envolve conflito de grupos a respeito de recursos culturais e
materiais. E opera por meio de regras, praticas e percepg¢des individuais,
mas, por definicdo, ndo é uma caracteristica de individuos. Portanto,
combater o racismo nao significa lutar contra individuos, mas se opor as
praticas e ideologias pelas quais 0 racismo opera através das relacbes
culturais e sociais. Na ideologia dominante, em geral ndo se reconhece que
0 racismo seja um problema estrutural. [...] O discurso do racismo esta se
tornando cada vez mais impregnado de no¢cBes que atribuem deficiéncias
culturais a minorias étnicas. Essa culturalizacdo do racismo constitui a
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substituicdo do determinismo biolégico pelo cultural. Isto €, um conjunto de
diferengas étnicas reais atribuidas, representando cultura dominante como a
norma, e as outras culturas como diferentes, problematicas e geralmente,
também atrasadas (PHILOMENA ESSED, 1991 apud ROSEMBERG;
BAZILLI; SILVA, 2003, p. 128).

Ou seja, como afirmamos, nossa concepcdo de racismo vai além da
conceituacdo restrita a relagOes interpessoais, que constitui apenas uma das
multiplas expressdes do racismo. No plano simbdlico, por exemplo, a invisibilidade
do negro, ou sua reduzida representacao, é por nés considerada racismo, pois pode
ser interpretada como a negacdo da existéncia, hierarquizacdo da aparéncia,
colocando o branco (homem adulto) como representante da espécie humana.

Assim, a partir de nossa conceituacdo, o0 racismo simbdlico pode ser
apreendido ndo apenas na explicitacdo de termos pejorativos associados aos
negros, a negrura, e na contrapartida de valorizacdo da brancura, mas também na
relativa invisibilidade dos negros nas mdultiplas formas simbdlicas. No Brasil, apesar
de algumas ténues mudancas, o branco ainda é o representante da espécie humana
(ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003). Como mostraram Rosemberg e Silva
(2008), nossas midias brasileiras produzem e veiculam ideologia racista, pela qual
negros sao representados em posicdo de inferioridade frente aos brancos. Tal
racismo midiatico vem sendo observado e problematizado, também, no universo de
producdes para criancas e adolescentes, seja no ambito do mercado editorial
comercial (livros infanto-juvenis, revistas, televisdo) quanto na esfera governamental,
como os livros didaticos (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003; SILVA, 2005), entre
Muitos outros.

Em decorréncia da entrada tardia, isto €, muito recente, de livros de literatura
infantil para criancas pequenas no Programa de Biblioteca Escolar, também apenas
muito recentemente teriam sido analisados discursos referentes a relacdes raciais
nesse material (ARAUJO e SILVA, 2011). Aqui também foram notados componentes
de discriminagdo racial, com tendéncia a algumas modificagdes em sentido de maior
respeito a diversidade.

Na sociedade brasileira, o racismo estrutural assume a configuracao de que as
oportunidades de acesso a educacdo, moradia digna, saude, as condi¢cOes
econbmicas e sociais, para negros e brancos nao sao equanimemente distribuidas.

Nesse sentido, a populacdo de negros (conceituados entdo como o conjunto de
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pretos e pardos), que corresponde ao maior percentual da populacdo brasileira, ndo
desfruta de oportunidades sociais e econémicas a populagéo de brancos.

Rosemberg (2013, p.7), ao assinalar que “as desigualdades observadas entre
brancos e negros no acesso a bens sociais se deve ao racismo constitutivo da
sociedade brasileira que opera, simultaneamente, nos planos material e simbdlico”,
indica que, no plano simbdlico, o racismo pode operar via expressfes abertas,
latentes ou veladas, de preconceito racial, considerando o grupo social negro inferior
ao branco. Aponta, ainda, que esse plano de racismo € devastador, mas que,
todavia, ndo d& conta de explicar toda a desigualdade racial observada na sociedade
brasileira, como apontamos anteriormente.

A autora, ao destacar que, no Brasil, o racismo opera também no plano
material para negros (e indigenas) mostra, por meio de indicadores sociais, que
esses grupos nao tém acesso e nao desfrutam dos mesmos recursos publicos que
os brancos. Tal situacdo “se deve a histéria da colonizacdo e escraviddo e as
condi¢bes atuais de reparticao dos bens publicos” (ROSEMBERG, 2011, p. 31).

[...] parece-me um equivoco considerar-se que o racismo brasileiro seja
provocado exclusivamente pelo preconceito racial interpessoal. E possivel
conceber ac¢bes racistas que redundam em discriminagdo contra 0s negros,
sem que se expressem preconceitos contra negros [...] (ROSEMBERG,
2011, p. 32)

E nesse contexto que, de modo geral, sdo definidas as discriminacdes raciais,
ou seja, as desigualdades observadas entre brancos e negros no acesso a bens
materiais e simbdlicos socialmente produzidos. Um dos indicadores mais sintéticos
referente as discriminacdes raciais, no Brasil dos anos 2000, provém da analise
comparada do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de brasileiros brancos e
negros, efetuada no livro “Desenvolvimento Humano e relagdes raciais”, de Paixao
(2003): enquanto o de brancos atingia, em 2002, no cenario internacional a 462
posicdo, o de negros se situava na 1072 posicao.

Até este momento do texto usamos 0s termos negro, preto e pardo, bem como
0s conceitos de classificacdo de cor/raga sem maior destaque. Trata-se, porém, de
tematica importante no campo das relacdes raciais, a classificacdo racial de
pessoas. No Brasil, como vimos, a classificacéo racial da populacdo se da pela cor.
Para analise, o sistema classificatério de cor/ragca composto por cinco categorias—

branco, preto, pardo, amarelo e indigena — e o usado pelo Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica (IBGE), e, atualmente, por outras instituicbes que coletam
informacdes desagregadas por cor (OSORIO, 2003, p.7).

Um dos textos mais completos sobre o processo de classificacdo racial,
incluindo inclusive anélise sobre as pesquisas recentes com DNA, é o de Osoério
(2003). No texto, o autor mostra os diferentes tipos de classificacdo, basicamente,
por aparéncia e origem, e os procedimentos que podem ser auto ou heteroatribuicao
de cor/raca. Atualmente, apos ter incluido entre as alternativas o termo indigena,
quesito do IBGE, adota a expressao cor/raca.

De acordo com Oso6rio (2003), o sistema classificatorio por cor/raga no Brasil,
adotado pelo IBGE, nas pesquisas domiciliares e nos censos demogréficos, traz
importantes contribuicdes a implementacao de politicas publicas de “promocéao para
igualdade racial”’, pois permite identificar e compreender melhor as desigualdades
raciais e sociais da sociedade brasileira: os dados coletados pelo IBGE possibilitam
‘radiografias e cenarios” que mostram a situagédo das desigualdades raciais e sociais
no Brasil. De maneira geral, os indicadores revelam que pessoas que se
autodeclaram pretas, pardas (negros) e indigenas se encontram em posi¢ao social
de desigualdade no acesso as oportunidades oferecidas ou disponiveis na
sociedade brasileira.

A atribuicdo de cor/raca as criancas e adolescentes com menos de 15 anos,
nas pesquisas do IBGE é efetuada pelo adulto que responde ao questionario. Nesse
sentido, para criancas e adolescentes opera-se por heteroatribuicdo e ndo por
autoatribuicdo de cor/raca. A partir dos 15 anos de idade é o préprio adolescente
que deve atribuir sua cor/raga.

Sobre esse aspecto, Rosemberg (2011) faz uma observacéo importante. Fazzi
(2004) assinala que as pesquisas norteamericanas mostram que criangas a partir
dos 4 anos, aproximadamente, possuem alguma conceituacdo ou identificacao
racial. Para Rosemberg (2011), porém, no Brasil, € como se fosse possivel referir-se
a identidade étnico-racial somente a partir dos 15 anos.

S&do0 poucos, rarissimos, 0s estudos que se voltam as particularidades de
heteroatribuicdo de cor/raca de um bebé, ou de uma crianca pequena, quando

realizada por familiares ou terceiros. Isto acarreta uma dlvida: serd que esse

1E necessario tentar explicar aqui o “negra” e “preta” para suas identificagdes raciais. E comum, no
Brasil, pessoas rejeitarem a autoidentificacdo por cor e, portanto, adotarem o termo negro
identitariamente. Mas o termo preto, de acordo com Soares (2008), também tem sido usado mais
recentemente com uma conotacéo racial (e ndo de cor) politica.
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processo de identificagdo de cor/raga é realizado com 0os mesmos critérios utilizados
para classificar adultos? Rosemberg (2011) chama atenc&o para a "contaminagao”,
ou seja, distor¢des, que ha na heteroatribuicdo de cor/raca de criancas pequenas
realizada por professoras de Educacéao Infantil, profissionais da area e/ou terceiros.
Berquo (1986) afirma que pais autodeclarados pretos e pardos, ao realizarem a
heteroatribuicdo de cor/raca as criancas pequenas, tendem atribuir uma cor mais
clara (BERQUO, 1986 apud ROSEMBERG, 2011, p. 36). Carvalho (2005) observou
gue a heteroatribuicdo de cor/raca a criancas realizada por professoras do Ensino
Fundamental em S&o Paulo podia variar de acordo com o sexo, a renda familiar e o
desempenho escolar, constituindo um processo complexo.
Oliveira (1994) apontou, em sua pesquisa realizada em creches e pré-escolas
do municipio de Sdo Paulo com profissionais da area de Educacdo Infantil, que a
heteroatribuicdo de cor/raca as criancas pequenas realizada com base em
observacéo e identificacdo das criancas em fotos, também apresentou variacdes,
divergéncias entre elas. As educadoras de creche do municipio de Sdo Paulo
tendiam a classificar a cor de criancas fotografadas em maior consonéancia com sua
propria autodeclaracdo. Assim, de um modo geral, as sofisticadas e complexas
analises de que dispomos sobre processo classificatério de cor/raca no Brasil se
referem, preferencialmente, ao mundo adulto.
Uma observacdo recorrente de Rosemberg (2011) nos ultimos escritos tem
sido alertar sobre o reduzido envolvimento politico dos movimentos negros sobre a
educacdo das criangcas pequenas e o intenso desconhecimento de pesquisadores
sobre relagdes raciais no &mbito da creche e pré-escola.
[...] a questdo da creche, da crianca pequena tem pouco mobilizado
manifestagcbes do movimento negro contemporaneo: assistimos, apenas
recentemente, a um crescente, porém ainda reduzido, nUmero de
pesquisadores(as) negros(as) e brancos(as) a se envolver com o tema da

educacdo infantil, da creche, das criancas pequenas no contexto das
relag@es raciais e de combate ao racismo (ROSEMBERG, 2011, p.18).

Era nossa intengdo complementar este capitulo de teoria sobre relagbes raciais
com um topico sobre a crianca pequena. Porém, nos demos conta, que nao
dispomos de um corpo tedrico sistematizado. A disponibilidade, no plano do
conhecimento, sado estudos que descrevem, de modo fragmentado, o impacto do
racismo na infancia, particularmente a partir do ensino fundamental. Por tal razao,

consideramos que a sintese de alguns desses estudos teria melhor lugar no capitulo



50

2, no qual descrevemos e analisamos o0 contexto socio-historico que envolve esta

pesquisa, de acordo com o método adotado, objeto do préximo topico.

1.3 Metodologia da interpretacéo: a hermenéutica de profundidade

A hermenéutica de profundidade (HP) é um referencial metodoldgico geral,
proposto por John B. Thompson (2009), em seu livro “Ideologia e cultura moderna:
teoria social critica na era dos meios de comunicagao de massa”, a qual tomou por
base para a organizacdo desta pesquisa. A proposta consiste em analisar, em
contextos especificos, a articulagdo entre fenébmenos simbdlicos e dominacdo. A HP
“é o0 estudo da construcdo significativa e da contextualizacdo social das formas
simbdlicas” (THOMPSON, 2009, p. 363).

[...] o enfoque da HP deve aceitar e levar em consideracdo as maneiras em
gue as forma simbdlicas sdo interpretadas pelos sujeitos que constituem o
campo-sujeito-objeto. [...] a hermenéutica da vida cotidiana € um ponto de
partida primordial e inevitavel do enfoque da HP. [...] o enfoque da HP deve
se basear, o quanto possivel, sobre a elucidacdo das maneiras como as
formas simbdlicas sao interpretadas e compreendidas pelas pessoas que as
produzem e as recebem no decurso de suas vidas quotidianas [...]. Através
de entrevistas, observacdo participante e outros tipos de pesquisa
etnogréfica, podemos reconstruir as maneiras como as formas simbolicas
sdo interpretadas e compreendidas nos varios contextos da vida social
(THOMPSON, 2009, p. 363).

Para Thompson (2009), as formas simbdlicas sdo construcdes significativas,
reconhecidas em contextos socialmente estruturados. Compreendem acoes,
expressdes e falas, imagens e textos podendo ser, em sua natureza, linguisticas,
n&o-linguisticas ou mistas. E preciso levar em consideracdo que tais construcdes
sdo também estruturadas de maneiras definidas e estdo inseridas em condi¢cdes
sociais e historicas especificas. Nesta pesquisa, consideramos como formas
simbdlicas que merecem descricao e interpretacdo, discursos sobre concepcoes de
educagdo e cuidado de criancas de até 3 anos, proferidos por mulheres que se
identificaram como negras/preta pertencentes as camadas médias urbanas,
residentes no municipio de Sado Paulo, médes de bebés e que foram captados e
transcritos em entrevistas semiestruturadas.

O método da HP tem por objetivo apoiar pesquisas que visam descrever e

interpretar como as formas simbdlicas sdo: produzidas, circulam e recebidas pelos
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sujeitos. Thompson (2009) propde a reconstrugcdo desse processo por meio de
entrevistas ou outros tipos de pesquisa etnogréfica, como a de observacao
participante. O autor assinala que essa reconstrucao ja € um processo interpretativo
do entendimento cotidiano, ou seja, “uma interpretacdo das opinides, crengas e
compreensdes que sao sustentadas e partilhadas pelas pessoas que constituem o
mundo social” (THOMPSON, 2009, p. 364).

A metodologia da HP prevé trés fases: analise socio-historica, analise formal ou
discursiva e interpretacdo/reinterpretacdo (figura 1). Thompson (2009, p. 365)
assinala que “essas fases devem ser vistas ndo tanto como estagios separados de
um meétodo sequencial, mas antes como dimensfes analiticas distintas de um

processo interpretativo complexo”.

Figura 1 - “Formas de investigagdo hermenéutica”.

Hermenéutica da Vida Cotidiana — Interpretacdo da doxa

* Situacdes espaco-temporais

« Campos de interacéo

« InstituigBes sociais

* Estrutura social

* Meios técnicos de transmisséo

Andlise sécio-histérica

Referencial + Andlise semidtica
Metodoldgico da Anélise Formal ou ) Anrfl:!se da conversagéo
— Discursiva * Ana Ise sintatica

Hermenéutica de + Andlise narrativa
Profundidade * Andlise argumentativa
Interpretagao/

Re-Interpretacao

Fonte: Thompson (2009, p. 365).

A primeira etapa da HP é a analise das condi¢Bes socio-historicas. Parte do
principio de que formas simbdlicas “sao produzidas, transmitidas e recebidas em
condigbes sociais e histéricas especificas”. O objetivo da analise do contexto socio-
historico € reconstruir as condi¢cdes sociais e historicas de producao, circulacdo e
recepcao das formas simbdlicas (THOMPSON, 2009, p. 366).
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A tarefa da primeira fase do enfoque da HP é reconstruir as condigbes e
contextos sdcio-histéricos de produgéo, circulagdo e recepgdo das formas
simbdlicas, examinar as regras e convencfes, as relacdes sociais e
instituicoes, e a distribuicdo de poder, recursos e oportunidades em virtude
das quais esses contextos constroem campos diferenciados e socialmente
estruturados (THOMPSON, 2009, p. 369).

Thompson (2009) afirma que as condi¢cdes e contextos podem ser examinados
diferentemente, dependendo das circunstancias e dos objetos de cada pesquisa,
mas sugere quatro aspectos tipicos dos contextos que atingem cada nivel de
andlise: as situacdes espaco temporais; os campos de interacdo; as instituicdes
sociais; a estrutura social; 0s meios técnicos de transmisséo.

No NEGRI temos realizado a analise do contexto sécio-histérico com o objetivo
de atingir esses niveis de analise, por meio da revisdo de literatura sobre temas
especificos selecionados de acordo com o objeto estabelecido para cada pesquisa.
Nesta dissertacdo, analisamos esse contexto por meio de revisdo da literatura que
aborda a educacdo e o cuidado de bebés, no contexto da creche e das relacbes
raciais. Neste caso, entendemos que a literatura sobre a Educacao Infantil brasileira,
incluindo os temas sobre Educacgé&o Infantil, creche e relagbes raciais, nos auxilia no
desenho do trabalho de campo, isto é, nos cuidados éticos e na formulacdo de
guestBes para as entrevistas, bem como para suas analises.

A analise formal ou discursiva, segunda fase da HP, propde o estudo das
formas simbdlicas que s&o produzidas, recebidas e que circulam nos campos
sociais. Nesta pesquisa, essas formas simbolicas se configuram como a transcricdo
textual dos discursos proferidos por maes negras/preta, ou seja, a andlise da
transcricdo das entrevistas efetuadas junto a essas mulheres. As formas simbdlicas,
por serem construcbes complexas, apresentam uma estrutura articulada que
necessita de analise propria (THOMPSON, 2009).

Temos adotado a analise de conteddo proposto por Bardin (2011) e
Rosemberg (1981). O corpus, de acordo com Bardin (2011, p. 96-97), “é o conjunto
dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos. Nesta pesquisa, 0 corpus de andlise € composto pelas entrevistas
transcritas, ou seja, as entrevistas foram transcritas e entdo analisadas a partir do
referencial tedrico e da andlise do contexto socio-historico.

A Ultima etapa da HP, interpretacao/reinterpretacdo, mediada pelas duas

anteriores, busca sintetizar e explicitar, criativamente, o que foi dito nos discursos
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para chegar a possiveis significados. Trata-se de interpretar e reinterpretar com o
objetivo de obter uma sintese criativa apoiada nas fases anteriores, no objeto e no
referencial te6rico (THOMPSON, 2009).

A fase de interpretacdo € facilitada pelos métodos da analise formal ou
discursiva, mas é distinta dela. Os métodos da andlise discursiva procedem
através da andlise, eles quebram, dividem, desconstroem, procuram
desvelar os padrdes e efeitos que constituem e que operam dentro de uma
forma simbdlica ou discursiva. A interpretacdo constréi sobre esta analise,
como também sobre os resultados da analise sdcio-histérica. [...] Por mais
rigorosos e sistematicos que os métodos da analise formal ou discursiva
possam ser, eles ndo podem abolir a necessidade de uma construcao
criativa de significado, isto €, de uma explicacdo interpretativa do que esti
representado ou do que é dito (THOMPSON, 2009, p. 375).

A fase de interpretacdo é uma tarefa de complexa execucdo. Trata-se de
reinterpretar os discursos e isto inclui conflitos e riscos de discussédo, pois 0 campo
ja é pré-interpretado pelos sujeitos que podem discordar das interpretacdes. Nesta
altima etapa deve-se chegar a uma construcdo criativa de significados,
esclarecimentos sobre o que as formas simbdlicas representam e o que elas dizem a
respeito do conteddo apresentado (THOMPSON, 2009). Tal etapa de
interpretacdo/reinterpretacdo ocorre, nesta dissertacdo, nas consideracdes finais.

Adotando a organiza¢ado sugerida por Thompson (2009) na HP, seguimos, no
préximo capitulo, com a descricdo do contexto sécio-histérico de producéo,

circulacdo e recepcado das formas simbdlicas.
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2 CONTEXTO SC)CIO-HISTORICQ: CRECHES, CRIANCA PEQUENA,
EDUCACAO INFANTIL E RELACOES RACIAIS

Neste capitulo analisamos o contexto sécio-histérico de producéo, circulacdo e
recepcao da forma simbolica eleita para esta pesquisa: transcricdo de discursos
proferidos por mées negras/preta sobre educacdo e cuidado de criancas de até 3
anos de idade e captados por meio de entrevista semi-estruturada.

No NEGRI temos elaborado a analise do contexto sécio-histérico a partir de
revisdo de literatura. Nesta pesquisa foram usados 0s seguintes descritores para o
levantamento bibliografico: bebé(s), creche, Educacao Infantil, crianca pequena,
educacao, cuidado, crianca(s) de 0 a 3 anos, infancia, relacées raciais, negra. A
busca contemplou as seguintes bibliotecas: Nadir Gouvéa Kfouri da PUC-SP,
localizada no campus Monte Alegre; Ana Maria Poppovic, da Fundacéo Carlos
Chagas; Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade de Séo Paulo (SibiUSP),
localizada na Cidade Universitaria Armando de Salles Oliveira. Foram pesquisadas,
ainda, as seguintes bases de dados disponiveis na Internet — Scielo, Capes, ERIC*?,
Google Académico, e o acervo bibliografico do NEGRI.

O capitulo integra dois topicos: breve cronologia das politicas de Educacéo

Infantil brasileira e paulistana e Educacéo Infantil e relacdes raciais.

2.1 Breve cronologia das politicas de Educacéao Infantil brasileira

Historicamente, pode-se afirmar que, no Brasil, o termo creche esta imbricado
a tematica racial: o primeiro texto sobre creche que se tem noticia no pais foi
publicado em 1879, na revista “A Mai de Familia®”, no qual a creche foi apresentada
como uma instituicdo para receber filhos(as) recém-libertos(as), pela Lei do Ventre
Livre!4, de mdes que permaneciam escravas (KUHLMANN JR., 2000a, p. 471).

12 Education Resources Information Center.

13 Publicado entre janeiro de 1879 e dezembro de 1988 com o objetivo de difundir orientacdes e
conselhos relativos a salde, a protecdo e ao bem-estar da familia. Teve circulagdo no Rio de Janeiro
e nas provincias de Sdo Paulo, Bahia, Minas, entre outras.

14 Lei de 28 de setembro de 1871. O projeto de Lei do Ventre Livre foi proposto pelo gabinete
conservador presidido pelo Visconde do Rio Branco em 27 de maio de 1871. Por varios meses, 0S
deputados dos partidos Conservador e Liberal discutiram a proposta. Em 28 de setembro de 1871, a
lei n° 2040 apés ter sido aprovada pela Camara, foi também aprovada pelo Senado. Embora tenha
sido objeto de grandes controvérsias no Parlamento, a lei representou, na pratica, um passo timido na
direcdo do fim da escravatura. "Declara de condicéo livre os filhos de mulher escrava que nascerem
desde a data desta lei, libertos os escravos da Nacgédo e outros e providencia sobre a criacdo e
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Os ultimos anos do século XIX e primeiros anos do século XX assistiriam,
conforme Kuhlmann Jr. (2000a), a criagdo de uma série de instituicdes destinadas a
infancia, a crianca pequena de natureza diversificada, tanto relacionadas a saude
quanto a assisténcia social ou educagao, algumas com foco no “amparo” ao trabalho
materno e outras a infancia desvalida. Assim, dispde-se de informacédo que, no final
do século XIX, a primeira creche foi fundada para filhos de maes operarias. A creche
era vinculada a fabrica de tecidos Corcovado, situada no Rio de Janeiro. Nove anos
apos, em 1908, na mesma cidade, conforme Kuhlmann Jr. (2000a), havia mais duas
creches. Jardins de infancia publicos foram instituidos, em S&o Paulo, no ano de
1896, e no Rio de Janeiro, em 1909. Em 1910, na cidade de S&o Paulo, havia 17
creches-asilos e 18 escolas maternais. A proposta era atender bebés de até 2 anos
de idade, apenas nos casos em que as maes “precisavam” trabalhar fora do
ambiente doméstico; a sala de asilo acolheria criancas na faixa etéria entre 3 e 6
anos e a escola priméria as educaria a partir dos 7 anos (KUHLMANN JR., 2000a).

Na revisdo de literatura referente a esse periodo, ndo encontramos
informacBes sobre relacfes raciais ou criancas negras e instituicbes de Educacéo
Infantil com as caracteristicas da época. A literatura, por vezes, menciona salas de
asilo e jardins da infancia no conjunto de instituicdes educacionais destinadas a
populacdo pobre, juntamente com escolas primarias e colbnias agricolas
(SCHUELLER, 2006 apud ROCHA, 2007). Isto nao significa que ndo se disponha de

tratamento daqueles filhos menores e, sobre a libertagdo anual de escravos. A princesa imperial
regente, em nome de Sua Majestade o Imperador o Senhor D. Pedro Il, faz saber a todos os suditos
do Império que a Assembleia Geral decretou e ela sancionou a lei seguinte:

Art. 1°: Os filhos da mulher escrava que nascerem no Império desde a data desta lei serdo
considerados de condicéo livre.

§1. Os ditos filhos menores ficardo em poder e sob a autoridade dos senhores de suas mées, os
guais terdo obrigacéo de crid-los e trata-los até a idade de oito anos completos. Chegando o filho da
escrava a esta idade, o senhor da mée ter4 a opcdo, ou de receber do Estado a indenizacao de
600%$000, ou de utilizar-se dos servicos do menor até a idade de 21 anos completos. No primeiro
caso, o governo receberd o menor e lhe dara destino, em conformidade da presente lei. A
indenizacao pecuniaria acima fixada sera paga em titulos de renda com o juros anual de 6%, os quais
se considerardo extintos no fim de trinta anos. A declaracdo do senhor deverd ser feita dentro de
trinta dias, a contar daquele em que o menor chegar a idade de oito anos e, se a nao fizer entao,
ficara entendido que opta pelo arbitrio de utilizar-se dos servicos do mesmo menor.

§2. Qualquer desses menores podera remir-se do 6nus de servir, mediante prévia indenizagdo
pecunidria, que por si ou por outrem ofereca ao senhor de sua méae, procedendo-se a avaliagdo dos
servicos pelo tempo que lhe restar a preencher, se ndo houver acordo sobre o quantum da mesma
indenizacéo.

Disponivel em:

<http://www.historia.seed.pr.gov.br/arquivos/File/fontes%?20historicas/leidoventre.pdf>. Acesso em: 17
fev. 2014.


http://www.historia.seed.pr.gov.br/arquivos/File/fontes%20historicas/leidoventre.pdf
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producdo bibliografica historica sobre infancia/crianca negra. Alguns textos
considerados classicos sao “A crianga negra no Brasil”, de Mary Del Priore (2002); o
de Maria Lucia Mott (1979) sobre crianca negra na literatura de viajantes e outros
mais recentes como o de Luciana Araujo Figueiredo (2010), o de Rocha Ramos
(2008) que trata da educacdo da crianca negra e a Lei do Ventre Livre, e 0
doutorado de lone Jovino (2010) que baseia em acervo fotografico com criangas
negras do século XIX.

Em 1919 foi criado o Departamento da Crianca no Brasil (DCB) que, entre
outros aspectos, objetivava a regulamentacdo das creches, assumindo a
responsabilidade de registrar e prestar um servico de informacdes sobre as
instituicdes publicas e privadas de protecao direta ou indireta a infancia, que incluia,
além das creches, servicos/instituices, tais como maternidades, orfanatos, hospitais
infantis, entre outros (KUHLMANN JR., 2000a).

Segundo Kuhlmann Jr. (2000a), desde 1920, no estado de S&o Paulo, a
legislacdo previa instalar escolas maternais com o intuito de prestar um atendimento
local de cuidado, que incluisse alimentacdo para os filhos de trabalhadoras de
fabricas. Foram poucas, porém, as empresas que prestaram esse Servico e se
propuseram a atender os filhos de suas trabalhadoras.

Kuhlmann Jr. (2000a) afirma que, nos anos de 1921 e de 1924, o DCB realizou
um levantamento das instituic6es em funcionamento no Brasil, tendo encontrado, no
primeiro ano, 15 creches e 15 jardins de infancia e, no segundo, 47 creches e 45
jardins de infancia — um aumento expressivo em trés anos. E necessario que se
destaque que tais denominacBes ndo correspondem, exatamente, as instituicbes
que, atualmente, sdo denominadas creche.

Em 1923, o Governo Federal instituiu um 6rgao voltado para a maternidade e
para a infancia, denominado, inicialmente, Inspetoria de Higiene Infantil, substituida,
posteriormente, em 1934, pela Diretoria de Protecdo a Maternidade e a Infancia—
orgdo criado em 1933 na Conferéncia Nacional de Protecdo a Infancia, e que foi
ainda batizado de “Divisdo de Amparo a Maternidade e a Infancia” (KUHLMANN,
2000a).

Porém, foi s6 a partir da Revolucdo de 1930, que instaurou o Estado Novo, que
as creches passaram a ser controladas pelo setor publico. Nesse periodo, novas
instituicbes foram criadas, tendo “um carater higiénico, assistencialista e
compensatorio” (PILETTI; ROSSATO, 2010, p. 76).
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Em1932, com a regulamentacdo do trabalho feminino, foi instituida a
obrigatoriedade de oferta de creches em estabelecimentos laborais que
empregassem, pelo menos, 30 funcionarias com idade maior de 16 anos. Vale
destacar que a medida foi integrada, posteriormente, pela Consolidacdo das Leis do
Trabalho de 1943 (CLT), na Secéo IV — dos Métodos e Locais de Trabalho, Artigo
389 —inciso 1V, paragrafos 1° e 2°, conforme transcricdo abaixo.

§ 1° - Os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 (trinta)
mulheres com mais de 16 (dezesseis) anos de idade terdo local apropriado
onde seja permitido as empregadas guardar sob vigilancia e assisténcia os
seus filhos no periodo da amamentacéo.

§ 2° - A exigéncia do § 1° podera ser suprida por meio de creches distritais
mantidas, diretamente ou mediante convénios, com outras entidades
publicas ou privadas, pelas proprias empresas, em regime comunitario, ou a
cargo do SESI, do SESC, da LBA ou de entidades sindicais.

Ainda em 1932, no Rio de Janeiro, com vistas a implantacdo de jardins de
infancia, algumas professoras foram escolhidas para participar do curso para sua
formacdo. Segundo Kuhlmann Jr. (2000a), esse curso, provavelmente, foi oferecido
pelo Colégio Bennett, metodista, que mantinha um curso normal e que,
posteriormente, em 1939, implantou um instituto técnico para formacdo de
professoras primarias. Naguele mesmo ano, o programa educacional proposto pelo
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova aproximava as instituicdes creches, escolas
maternais, jardins de infancia, entre outras, visando a expansédo das instituicbes de
educacao e assisténcia fisica/psiquica para criancas em idade pré-escolar.

Na década de 1930, a prefeitura de Sdo Paulo nomeou o escritor Mario de
Andrade como diretor do Departamento de Cultura (DC), e Nicanor Miranda como
chefe da Divisdo de Educacgéo e Recreio (PILETTI; ROSSATO, 2010, p. 76). A nova
diretoria passou a organizar parques infantis em bairros operarios. Os autores
relatam que os parques infantis foram criados a partir de 1935, “para criangas de
familias operarias que tiveram a oportunidade de brincar, de ser educadas e
cuidadas, de conviver com a natureza, de movimentarem-se em grandes espacos
[...]". Esses parques infantis podem ser considerados a primeira experiéncia de
educacao publica municipal, embora néo escolar na cidade de Sao Paulo.

Com a criacdo do DC, o parque infantil foi regulamentado e iniciou-se sua

expansado, refreada, porém, em 1940, na gestdo do Prefeito Prestes Maia. A
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proposta, até entdo, era receber, “no mesmo espaco, as criancas de 3 ou 4 a 6 anos
e as de 7 a 12 anos, fora do periodo escolar’ (KUHLMANN JR., 2000b, p. 9).

Em 1940, foi criado o Departamento Nacional da Crianca (DNCr), em ambito
nacional, que perdurou até 1965. Dentre suas multiplas atividades destinadas a
assisténcia da maternidade, infancia e adolescéncia, além de promover a publicacéo
de artigos e livros (KUHLMANN, 2000b). O DNCr se incumbia de elaborar regras e
normas para o funcionamento de creches. As publicagdes do DNCr apresentavam “a
creche como um mal necessario por garantir puericultura social na luta contra a
mortalidade infantil e no combate ao comércio de criadeiras” (PILETTI; ROSSATO,
2010, p. 76).

Ainda na década de 1940, com o objetivo de dar assisténcia a infancia pobre,
foram criados, sob a inspiracdo de Froebel, diversos jardins de infancia, localizados
em pragas publicas, para o atendimento de criancas de 4 a 6 anos, em meio turno.
Criados, inicialmente, na cidade de Porto Alegre, esses jardins expandiram-separa
outras localidades como Séo Paulo capital e interior, o entdo Distrito Federal (Rio de
Janeiro), Amazonas, Bahia, Minas Gerais, Recife (KUHLMANN JR., 2000b, p. 9).

Nota-se que, naquele momento como na atualidade, até certo ponto, dispunha-
se de uma multiplicidade de modalidades e utilizava-se uma diversidade de
denominacdes para as instituicbes destinadas a educacéo e ao cuidado de criancas
menores de 7 anos: creche, jardim da infancia, parque infantil, maternal, sala de
asilo, pré-primario. Por exemplo, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) — a Lei 4.024/61 — promulgada em1961, ndo mencionou Educacéo Infantil ou
creche, mas sim educacao “pré-primaria”. ela era destinada aos “menores” de 7
anos, ministrada em escolas maternais e jardins de infancia. A LDB estabelecia que
as empresas que tinham “a seu servico maes de menores de 7 anos” seriam
“estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em cooperagao com 0s
poderes publicos, instituicbes de educacao pré-primaria” (PILETTI; ROSSATO,
2010, p. 77). Entretanto, ao abranger o atendimento a criangas menores de 7 anos,
incluia apenas aquelas com idade entre 4 e 6 anos, ignorando os bebés e a creche
ou a faixa etaria de 0 a 3 anos.

Em 1942, o DNCr projetou uma instituicdo que reuniria varias outras em uma
Unica: a Casa da Crianga. A proposta era agrupar, em grande prédio, a creche, a
escola maternal, o jardim de infancia, a escola primaria, o parque infantil, o posto de

puericultura e, “possivelmente, um abrigo provisorio para menores abandonados,
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além do clube agricola para o ensino do uso da terra” (KUHLMANN JR., 2000Db, p.
9).

Ainda em 1942, foi criada a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que teve
por objetivo dar apoio aos soldados enviados a Segunda Guerra Mundial e as suas
familias. Com o fim da guerra, a LBA priorizou a assisténcia social voltada para a
maternidade e a infancia, oferecendo servico voluntario de forma descontinua até
criar e implementar um grande projeto de creches/pré-escolas, o Projeto Casulo,
responsavel pela manutencdo de creches/pré-escolas publicas e privadas, via
conveénios.

Baseado no argumento da “lentiddo na expansdo” das instituicbes de
Educacao Infantil, o DNCr, entdo responsavel pelas creches, com o apoio do Fundo
das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), por meio do Plano de Assisténcia ao
Pré-Escolar, estabeleceu, em 1967, em “carater experimental’, os centros de
recreacgao, “unidades simples” de atendimento para criancas a partir de 2 anos de
idade, sem prever espacos apropriados ou a formacéo de profissionais efetivos para
sua implementacdo (KUHLMANN JR., 2000b).

S30 o0s denominados “modelos incompletos”, que preveem reduzido
investimento do Estado e destinados, de modo geral, a criancas filhas de familias
que dispdem de poucos recursos econdmicos. Tal modelo foi o propugnado e
adotado pela LBA, bem como, durante a ditadura, pelo Programa Nacional de
Educacdo Pré-escolar, que consistiu em aproveitamento de estruturas montadas
pelo MOBRAL/Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo de Adultos (ROSEMBERG,
2001a).

Em 1971, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 5.692), que
estabeleceu o 1° grau com oito anos de duracao, estabeleceu, também, que “os
sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a 7 anos recebam
educacgédo em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes (art.
19, § 1°)” (KUHLMANN, 2000a, p. 490). Ou seja, a Educacgéo Infantil ndo era
considerada um dever do Estado e, por conseguinte, um direito a educagéo escolar
das criancas. Observa-se que a lei 5.692, também, ndo menciona creche entre as
instituicdes previstas.

Ainda nos anos 1970, comecgaram, no Brasil, as mobilizacbes e a luta por

creches, exercendo importante pressdo no governo, a partir da acdo de multiplos
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atores sociais: movimentos sociais, partidos politicos, sindicatos, pesquisadores da

area, midia, entre outros.

Sao as mulheres nos congressos, nas associacdes de bairro, nos sindicatos
e grupos feministas. SaAo movimentos sociais e grupos politicos de oposicéo
a ditadura militar que incorporam a reivindicacao por creches no quadro das
bandeiras de redemocratizacdo do pais (KUHLMANN JR., 2000a, p. 492-
493).

Em 1975, na cidade de S&o Paulo, o movimento de mulheres, no “Encontro
para Diagnostico da Mulher Paulista”, explicitou uma das primeiras reivindicactes
publicas pela creche. Rosemberg (1984) assevera que, em 1979, os movimentos de
reivindicacdo por creches, anteriormente isolados, passaram a se articular e
participantes feministas de diferentes partidos politicos, moradoras de bairros
periféricos, associadas ou nao a Igreja Catdlica, formaram o “Movimento de Luta por
Creches”, fortalecendo as reivindicagoes.

Na década, a LBA havia implantado o Projeto Casulo, com base no Plano de
Assisténcia ao Pré-Escolar de 1967, com a finalidade de realizar atendimento em
massa para criancas, com reduzido investimento de recursos do Estado, como
vimos. O Projeto, pautado em modelo de baixa qualidade no atendimento as
criancas, foi avaliado negativamente devido a caréncia da infraestrutura, dos
equipamentos, de material pedagdgico, a falta de capacitacdo das equipes, entre
outros problemas. Na época, a LBA foi o principal 6rgdo responsavel pelas creches
do pais, tendo sido extinta em 1995 (ROSEMBERG, 2001b).

A autora afirma que esses programas de massa destinados as criancas
pequenas resultaram em uma Educacdo Infantil “pobre para pobres”, por meio de
programas inspirados em orientagcbes de organizagbes multilaterais, tais como o
UNICEF® e UNESCO?, filiados a ONU?Y’. Tais programas possibilitaram a expanséo
das matriculas, porém com modelos de baixa qualidade no atendimento as criancas
pequenas (ROSEMBERG, 2010).

Segundo Rosemberg (2005), o modelo preconizado pelas agéncias

multilaterais nas décadas de 1980-1990 se respaldava nos seguintes pontos:

15 O Fundo das Nag8es Unidas para a Infancia que tem como objetivo promover a defesa dos direitos
e o desenvolvimento das criancas.

16 Organizacéo das Nag8es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.

17 Organizacdo das Nag6es Unidas.
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e a expansdo da Educacdo Infantil constitui uma via para combater a
pobreza (especialmente desnutricdo) no mundo subdesenvolvido e
melhorar o desempenho do Ensino Fundamental, portanto, sua cobertura
deve crescer;

e 0S paises pobres ndo dispdem de recursos publicos para expandir,
simultaneamente, o Ensino Fundamental (prioridade ndmero um) e a
Educacéo Infantil;

¢ a forma de expandir a Educacao Infantil nos paises subdesenvolvidos é
por meio de modelos que minimizem investimentos publicos, dada a
prioridade de universalizacdo do Ensino Fundamental;

e para reduzir os investimentos publicos, os programas devem se apoiar nos
recursos da comunidade, criando programas denominados “nao formais”,
“alternativos”, “ndo institucionais”, isto é, espacos, materiais,
equipamentos e recursos humanos disponiveis na “comunidade”, mesmo
quando nao tenham sido concebidos ou preparados para essa faixa etéria
e para seus objetivos (ROSEMBERG, 2005, p. 33-34).

A mobilizagcdo de movimentos populares, sindicatos, explicada por mudancas
no perfil da familia brasileira — aumento do ndmero de trabalhadoras e daquelas
mulheres que passaram a chefiar suas familias —, bem como associadas a
urbanizacdo crescente do pais, sdo responsabilizados pelo aumento da oferta
(publica e conveniada) de creches e pré-escolas (ROSEMBERG, 2001b). Foram pré-
condicdes para que a CF/88 reconhecesse a educacdo em creche e pré-escola

como um dever do Estado e um direito da crianca e de seus pais.

A Constituicdo Federal de 1988 é, pois, a referéncia para as politicas sociais
contemporéneas, inclusive para a Educacéo Infantil: foi ela que instituiu,
pela primeira vez no pais, que as criangcas com menos de 7 anos tém direito
a educagdo em creches e pré-escolas. Apos sua promulgacédo, o pais
empenhou-se em implementar a nova ordem e em elaborar leis
infraconstitucionais referentes aos subsetores de atuacdo do Estado,
inclusive das politicas educacionais que ordenam, entre outros niveis e
etapas de ensino, a Educacéo Infantil (ROSEMBERG, 2011, p. 18).

Em 1989, a ONU aprovou a Convencgao Internacional sobre os Direitos da
Crianca que reforcou os direitos a educacado garantidos por lei. O Brasil foi um dos
primeiros paises a ser signatario da Conveng¢ao. Em 1990, novos direitos da crianga
e do adolescente foram estabelecidos no Brasil pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), que assegura, entre outros, direito a educacao.

Em 1996 foi aprovada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/96) que acarretou uma mudanca fundamental no estatuto legal da
Educacao Infantil, ao considera-la como a primeira etapa da educacdo basica e

destinada, na época, as criancas de 0 a 6 anos.
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Assim foi ocorrendo uma institucionalizagcéo progressiva da Educacéo Infantil,
inclusive da creche, no sistema educacional brasileiro, apds aprovacdo da
LDBEN/96. Por exemplo, a creche foi incluida no sistema nacional de estatistica pelo
IBGE, inicialmente na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) em
1996 e, posteriormente, em 2000, pela primeira vez no Censo Demograéfico.

Porém, para ROSEMBERG (2010), o longo periodo percorrido entre a CF/88 e
a aprovacao e implementacédo da LDBEN/96 transcorreu com tensdes e ameacas de
retorno da creche ao modelo anterior de atendimento assistencialista as criancas
pequenas, em decorréncia da crise econdmica e de reformas neo-liberais do Estado.
A autora assinala, porém, avancos no plano normativo. O Mistério da Educacéo
(MEC), com apoio e na inter-relacdo com a sociedade civil, apos a promulgacao da
LDBEN, elaborou uma série de documentos sobre Educacédo Infantil inspirados na
nova concepgao. O principal deles, “Politica de Educacéo Infantil” (MEC/COEDI,
1998), afastou-se do modelo assistencialista que prevalecia até entdo. Isto constituiu
um marco na histéria da Educacao Infantil brasileira, a despeito das dificuldades
para sua implementacao.

Rosemberg (2010) assinala que, mesmo depois do reconhecimento da creche
e pré-escola como direito a educacéo, isto é, da Educacdo Infantil como primeira
etapa da educacao basica, as medidas para sua implementacao, na pratica, tendem
a discriminar a creche, procurando relega-la a uma posicao inferior aquela atribuida
a pré-escola nas politicas educacionais. Por exemplo, em 2001, o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) reiterou o compromisso e as competéncias referentes a garantia da
Educacao Infantii como responsabilidade dos governos municipal, estadual, da
Unido e da familia (PILETTI; ROSSATO, 2010, p. 79). Porém, as metas para a
expansao da oferta das creches eram inferiores aquelas da pré-escola.

Apesar de uma integracdo crescente da Educacao Infantii no sistema
educacional e da ampliagéo de vagas, o pais continuou sendo “bombardeado” pelas
agéncias multilaterais, para atendimento “ndo formal” para os bebés, desta feita,
particularmente pelo Banco Mundial (ROSEMBERG, 2005). Para a autora, o objetivo
dessas pressodes visava a implementagao de projetos de “desenvolvimento infantil”,
isto é, fora do sistema educacional. Simultaneamente, o MEC continua atento a
producdo e aprovagdo de documentos normativos visando a integracdo da
Educacédo Infantii ao sistema educacional, varios deles elaborados com a

participacédo da sociedade civil.
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Em 2003 foram lancados os “Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil” (RCNEI), com a finalidade de nortear a elaboracéo de objetivos, contetdos e
orientacdes educacionais, bem como para a formacao de profissionais que atuam na
Educacdo Infantii com criancas de 0 a 6 anos, visando respeitar os estilos
pedagdgicos e a diversidade cultural da sociedade brasileira.

Em 2006, o MEC publicou uma nova versao da “Politica Nacional de Educagéao
Infantil”, estabelecendo novas diretrizes, objetivos, estratégias e metas a serem
efetivadas. Ainda no mesmo ano, publicou os “Parametros Nacionais de
Infraestrutura para Instituicbes na Educacdo Infantil”, com a participacdo da
sociedade (PILETTI; ROSSATO, 2010).

Também em 2006, a Lei n° 11.274 alterou a idade de ingresso de criancas no
Ensino Fundamental obrigatorio, que passou de 7 para 6 anos, resultando na
ampliacdo da duracdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos!®. Em
consequéncia, a pré-escola passou a ser destinada, exclusivamente, as criangas de
4 e 5 anos, e a creche continuou com o atendimento aquelas de até 3 anos de idade.
Em 2008, foi implementada a Lei n°® 11.700, que estabeleceu como dever do Estado,
a garantia de vaga na Educacao Infantil para todas as criancas a partir do momento
em que completarem 4 anos e acrescentou que a escola deve ser a mais proxima da
residéncia (PILETTI; ROSSATO, 2010).

Em janeiro de 2007, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) foi
criado!® com a finalidade de atender a todos os niveis que compdem a educacéo
basica, da creche ao ensino médio. Substituto do antigo Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
gue vigorou de 1997 até 2006, o FUNDEB esta em vigor desde 2007 e se estendera
até 2020.

8 Em 1961 foi promulgada a Lei n° 4024/61, que permitiu a flexibilizagdo dos curriculos e, por
consequéncia, a ampliacdo do tempo destinado ao ensino nos 1° e 2° graus. Os cursos primario (5
anos) e ginasial (4 anos) foram fundidos, denominados primeiro grau, com oito anos de duracdo e o
curso cientifico fundido com o “classico” passou a ser denominado segundo grau, com 3 anos de
duracdo, e o curso universitario passou a ser denominado terceiro grau. Posteriormente, em 1971,
os acordos (MEC/USAID), estabelecidos entre 0 MEC e a United States Agency for International
Development promoveram a reforma do ensino brasileiro (era este o objetivo de tais acordos). Com
essa reforma foi eliminado um ano de estudos fazendo com que o Brasil tivesse somente 11 niveis
até chegar ao fim do segundo grau. Sobre a educacdo no Brasil no periodo militar (1964-1985)
(GERMANO, 1993).

19 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-apresentacao>. Acesso em: 7
abr 2014.


http://pt.wikipedia.org/wiki/MEC
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Reforma_do_ensino&action=edit&redlink=1
http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-apresentacao
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E um fundo especial, de natureza contabil e de &mbito estadual (um fundo
por Estado e Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado por
parcela financeira de recursos federais e por recursos provenientes dos
impostos e transferéncias dos Estados, Distrito Federal e municipios,
vinculados a educacédo por forca do disposto no art. 212 da Constituicao
Federal. Independentemente da origem, todo o recurso gerado &
redistribuido para aplicacdo exclusiva na educacao basica (MEC/FNDE).

A incluséo da creche no FUNDEB, ou seja, como subetapa da educacao basica
apta a receber os recursos estipulados pela lei, ndo ocorreu sem problemas, tendo
sido necessaria nova mobilizacdo social, que incluiu a carreata dos “Fraldas
Pintadas” (MIEIB, 2013). Trata-se de mais um exemplo de como a creche tem
recebido menor atencéo que a pré-escola na distribuicdo de recursos da educacéo.

Alegavam que um dos Obices apontados para expansao da Educacéo Infantil,
particularmente da creche, era a falta de recursos, esses canalizados, anteriormente,
para o Ensino Fundamental, com prioridade ou quase exclusividade.

Apds a aprovacdo da lei do FUNDEB, Rosemberg (2007)%° levanta algumas
questdes para o periodo “po6s-FUNDEB”. A autora nota um consenso na sociedade
brasileira pela “mobilizagdo para a expansao da oferta de vagas em creches e preé-
escolas de qualidade para criancas de 0 a 5/6 anos, que cumpram com equidade, o
direito a educacédo das criancas e o direito dos pais, especialmente o das maes, ao
trabalho extra-doméstico”. A sociedade tem lutado para o “reconhecimento da
crianga pequena como cidadé, portadora de direitos, ator social, produtora de cultura
e individuo”. Da mesma forma, a sociedade reconhece que essa etapa da vida é
riquissima e que, quando bem aproveitada, expande as condi¢cdes educacionais que
Ihe foram oferecidas. Assim, profissionais, de diversas areas tém reconhecido as
potencialidades e a importancia do investimento na infancia. Este consenso, que
vem sendo forjado desde a década de 1970, embora legitimado por textos legais,
ainda se apresenta fragil em sua concretizagéo. Isto, em parte, porque para a autora,
se trata de algo novo para a educacao brasileira.

A autora aponta “perplexidades” que nota nesta caminhada de integracao da

creche no sistema educacional:

Seria o cuidar uma funcéo tdo digna quando o educar? E como educar
criancas tdo pequenas? A creche é uma escola? A educadora da creche é

20Apresentado no Seminario Educar na Infancia: perspectivas historico-sociais. Curitiba, agosto 2007.
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ou ndo € uma professora? Como deve ser sua formacéo? Precisa de curso
superior para trocar fraldas e dar mamadeira? Uma professora deve trocar
fraldas? Nao basta ser mulher para desempenhar essas fun¢des? Mas de
fato € bom mesmo para a crianga pequena ir para a creche? O per capita da
creche precisa ser tdo alto? (ROSEMBERG, 2007, p. 3).

Avaliando avancos, estagnacdes e recuos na trajetéria para insercdo plena da
creche no sistema educacional brasileiro, a autora evoca o mito grego de Sisifo,
herdi mitoldgico tragico, cujo destino foi 0 de empurrar uma pedra montanha acima,
e que, por maldicéo, rola montanha abaixo (ROSEMBERG, 2003).

Em 2009, segundo Rosemberg (2010), se inicia um novo periodo para a
Educacao Infantil brasileira. Isto porque foi aprovada, nesse ano, a Emenda
Constitucional 59/09, que instituiu a obrigatoriedade de frequéncia/matricula de
criancas de 4 e 5 anos na pré-escola, bem como para adolescentes tendo entre 15 e
17 anos de idade permanecerem estudando. Até entdo, toda a Educacéao Infantil era
considerada uma obrigacdo do Estado em oferta-la e uma opg¢éo da familia em usa-
la. Porém, desde a Emenda Constitucional 59/09 - incorporada a CF/88 e
normatizada pela LDBEN/2013 —, a pré-escola passou a ser de matricula obrigatéria.

Rosemberg (2010) apontou o0s riscos da obrigatoriedade de
frequéncia/matricula na pré-escola em dois aspectos principais: risco de reducdo da
expansao de vagas nas creches para abrigar criancas de 4 e 5 anos na pré-escola;
risco de reducdo da qualidade na creche e na pré-escola. Além disso, aponta para
indesejavel cisdo entre pré-escola e creche, a primeira cada vez mais integrada ao
ensino fundamental (“escolarizagdo precoce”) e a segunda, a creche, ameacgada de
voltar a logica da assisténcia e dividir seus recursos com modelos incompletos de
“‘educacao de pais”. Assinala, ainda, cuidados indispensaveis na implementacao
para os pais nao serem culpabilizados.

O foco do debate e das reivindicacdes tem sido principalmente, a expansao da
oferta, 0 acerto administrativo para inclusdo da creche no sistema educacional. A
preocupacdo com a qualidade da Educacédo infantil se tornou visivel apenas nos
dltimos anos (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2006). Assim, em 2009, foi
lancado, pelo MEC, o documento “Indicadores de Qualidade da Educagéao Infantil”.
No mesmo ano, outro documento relevante foi reeditado como segunda edicéo, de
autoria de Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg, documento publicado

inicialmente em 1995 “Critérios para um atendimento em creche que respeite 0s
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direitos fundamentais da criang¢a”, que sdo fundamentais e reforcam os padrbées de

atendimento de qualidade da Educacéao Infantil (quadro 6).

Quadro 6 - Critérios para politicas e programas de creche que respeitem os direitos
fundamentais das criancas. Brasil, 2009.

A politica de creche respeita os direitos fundamentais da crianca;

A politica de creche esta comprometida com o bem-estar e o desenvolvimento da criancga;

A politica de creche reconhece que as criangas tém direito a um ambiente aconchegante,
seguro e estimulante;

A politica de creche reconhece que as criancas tém direito a higiene e a salde;

A politica de creche reconhece que as criangas tém direito a uma alimentacao saudavel;

A politica de creche reconhece que as crian¢as tém direito a brincadeira;

A politica de creche reconhece que as criangas tém direito a ampliar seus conhecimentos;

A politica de creche reconhece que as criangas tém direito ao contato com a natureza;

As creches tém por objetivo educar e cuidar de ¢ criangas até 6 anos de idade;

As creches nado estdo sendo usadas por criangas com mais de 7 anos como alternativa a
educacéo de 1° grau;

As creches sdo concebidas como um servigo publico que atende aos direitos da familia e da
crianca;

A politica de creche procura responder ao principio de igualdade de oportunidade para as
classes sociais, 0s sexos, as ragas e os credos;

A politica de creche reconhece que as criangas tém uma familia;

A politica de creche prevé a gestdo democratica dos equipamentos e a participagdo das
familias e da comunidade;

A programacgéo para as creches respeita e valoriza as caracteristicas culturais da populac¢éo
atendida;

O programa de creches integra o planejamento municipal, estadual, regional e federal de acdes
mais gerais;

A politica de creche estimula a producdo e o intercAmbio de conhecimentos sobre educacdo
infantil;

H& um projeto para as creches com explicitacdo de metas, estratégias, mecanismos de
superviséo e avaliagéo;

O plano de expansao das creches, em quantidade e localizagdo, responde as necessidades
das familias e criancas;

O plano para creche prevé entre suas metas a melhoria da qualidade do atendimento a crianca
O orcamento para as creches é suficiente para oferecer um atendimento digno as criancas e
um reconhecimento do trabalho do adulto profissional;

Os critérios para admissao de criancas nas creches sdo democréticos, transparentes e nao
discriminatoérios;

As pessoas que trabalham nas creches sdo reconhecidas e tratadas como profissionais nos
planos da formac¢&o educacional, do processo de selecéo, do salario e dos direitos trabalhistas;
O per capita repassado as creches respeita o cronograma preestabelecido;

O valor do per capita repassado pelo poder publico as creches conveniadas é suficiente para
oferecer um tratamento digno as criancgas;

O valor do per capita repassado as creches segue uma curva ascendente;

Os critérios para estabelecimento e avaliacdo de convénios sé@o transparentes e acessiveis ao
publico;

As entidades conveniadas permitem o acesso publico aos equipamentos e acolhem a
orientacdo dos 6rgaos responsaveis;

Fonte: MEC (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

E necessario apontar que foi apenas muito recentemente que a COEDI/MEC e

outras instancias do MEC passaram a focalizar o tema da “diversidade” no contexto
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da Educagéo Infantil. Destacamos dois focos principais: A Educacgao Infantil no
campo (BARBOSA; SILVA; PESACH, 2012) e Educagédo Infantil e relagbes raciais
(BENTO, 2011). Ambos temas geraram acdes diversas, dentre as quais a realizacao
de pesquisas, seminarios, publicacédo de livros bem como elaboracéo de diretrizes e
orientacdes. Por exemplo, em 2012, foi aprovado o documento que institui as
“Diretrizes Curriculares Nacionais a Educacao Quilombola”?, por meio da Resolucédo
n°® 8 do Conselho Nacional de Educacdo. Tais diretrizes orientam os curriculos da
educacao basica, no que se refere a elaboracdo de projetos politico-pedagogicos
adequados a especificidade das vivéncias, realidades e histéria das comunidades
quilombolas situados no territério brasileiro (BRASIL, 2012).

A partir de 2010, vém sendo implementadas em nivel federal, algumas acfes
estratégicas destinadas as criancas pequenas e a creche: Proinfancia, Programa
Bolsa Familia, Brasil Carinhoso as criancas pequenas. Todavia, até o presente
momento, as estratégias tém sido insuficientes na garantia de direitos constitucionais
para todas as crian¢as na faixa etaria de 0 a 3 anos de idade, principalmente no que
diz respeito a educacao e cuidado por meio do acesso a creche de qualidade.

Um exemplo dessas acdes: por meio da Medida Provisoria n® 570 de 14 de
maio de 2012 (“Programa Proinfancia”)??, ocorreram alteracdes na Lei n° 10.836/04
(Bolsa Familia)2®, que passou a estabelecer o apoio financeiro da Unido aos
Municipios e ao Distrito Federal para ampliacdo da oferta da Educacdo Infantil.
Assim, entre 2007 e 2011, segundo informacdes do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), o “Programa Proinfancia”?* investiria na

construcdo de 2.543 escolas, por meio de convénios com o0s entes federados. A

21Atualmente, no Brasil, existem cerca de 3.754 comunidades quilombolas, segundo indicadores da
Fundacéo Cultural Palmares do Ministério da Cultura. Essas comunidades estdo alocadas com maior
concentracdo nos estados do Maranhdo, Bahia e Minas Gerais. Trata-se de comunidades variadas
gue se encontram distribuidas em zonas rurais e urbanas. Quilombolas sdo assim denominados:
“grupos étnico-raciais segundo critérios de autoatribuicdo com trajetéria histérica propria, dotados de
relagBes territoriais especificas, com presungcdo de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opresséo historica sofrida” (DECRETO n° 4.887/03).

22 O Programa Proinfancia constitui a principal agcdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) no campo da infraestrutura educacional, presta assisténcia técnica e transfere
recursos financeiros a municipios e ao Distrito Federal para construir creches e adquirir equipamentos
e mobiliarios para a educagdo infantil (BRASIL/FNDE). Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao>. Acesso em: 02 fev. 2014.
22 No que se refere as criangas, a Bolsa Familia, conforme a Lei n°® 10.836/04 estabelece que as
familias que se encontrem em situacdo de pobreza e extrema pobreza e que tenham em sua
composicao gestantes, nutrizes, criangas entre 0 e 12 (doze) anos ou adolescentes até 15 (quinze)
anos, devera ser pago até o limite de 5 beneficios por familia.

24 Cf. FNDE - Programas/Proinfancia — Apresentacéo. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao>. Acesso em: 22 fev. 2014.


http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao
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partir de 2011, com a inclusdo do Programa no “Plano de Aceleracdo do
Crescimento” (PAC2), outras 3.135 creches e pré-escolas teriam sido ou seriam
construidas/apoiadas com recursos federais, totalizando 5.678 novas unidades de
Educacdo Infantii em todo o pais?®. Importa ressaltar que cabe as prefeituras
oferecer o terreno para a instalagéo das creches e escolas (BRASIL/FNDE).

Além dessa iniciativa, o programa “Brasil Sem Miséria” prevé o repasse de 50%
a mais de recursos por vaga destinada as criangas beneficiarias do “Programa Bolsa
Familia?®”, em creches publicas ou conveniadas e um aumento em 66% do valor que
o Governo Federal repassa aos municipios para reforcar a alimentagéo nas creches,
recurso proveniente do Ministério de Desenvolvimento Social (BRASIL/MDS)?’.

Ainda em 2012, foi lancada a “Agenda de Atencdo Basica a Primeira Infancia —
Brasil Carinhoso”. Segundo a Assessoria de Comunicacdo Social do FNDE?8, a
‘Agenda de Atencado”, que integra o PAC2, previa atuar no aumento da oferta de
vagas em creches e pré-escolas, na ampliagdo do Programa Bolsa Familia e no
cuidado adicional a saude da crianca, devendo ser beneficiadas, inicialmente, 2,7
milhdes de criancas. Com ela, o Governo se dispés a aumentar o nimero de vagas
em creches?® (BRASIL/FNDE).

Observando essas “previsdes de ag¢des”, e sendo a creche uma instituicdo de
educacdo e cuidado de criangas pequenas, que necessita de um atendimento de
qualidade, qual a garantia que a sociedade tem, de que essas necessidades
fundamentais das criancas pequenas conforme os “Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas” seréo rigorosamente

respeitadas e colocadas em prética?

25 Cf. FNDE - Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-
apresentacao>. Acesso em: 30 mar. 2014.

26 O Programa Bolsa Familia € um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias
em situacao de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais. O Bolsa Familia integra o Plano Brasil
Sem Miséria, que tem como foco de atuacdo os 16 milhdes de brasileiros com renda familiar per
capita inferior a R$ 70 mensais e esta baseado na garantia de renda, inclusao produtiva e no acesso
aos servigos publicos. O Bolsa Familia possui trés eixos principais: a transferéncia de renda promove
o alivio imediato da pobreza; as condicionalidades reforcam o acesso a direitos sociais basicos nas
areas de educacdo, saude e assisténcia social; e as acdes e programas complementares objetivam o
desenvolvimento das familias, de modo que os beneficiarios consigam superar a situacdo de
vulnerabilidade. Disponivel em: <http://www.mds.gov.br/bolsafamilia>. Acesso em: 18 fev. 2014.

27 Cf. Ministério do Desenvolvimento Social.

28 Cf. FNDE - Governo lanca agenda para reduzir miséria e construir mais creches.

29 Cf. FNDE Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/fnde/sala-de-imprensa/noticias/item/2929-governo-lan%C3%A7a-agenda-
para-reduzir-mis%C3%A9ria-e-construir-mais-creches?highlight=pljtpOjE7aToyMDEOO2k6MjtzOjg
6ImVyZ3VpZGFzljtpOjM7czo50iJhdMOpIDIwWMTQIiO30=>. Acesso em: 30 mar. 2014.


http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao
http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao
http://www.fnde.gov.br/fnde/sala-de-imprensa/noticias/item/2929-governo-lan%C3%A7a-agenda-para-reduzir-mis%C3%A9ria-e-construir-mais-creches?highlight=pIjtpOjE7aToyMDE0O2k6MjtzOjg%206ImVyZ3VpZGFzIjtpOjM7czo5OiJhdMOpIDIwMTQiO30
http://www.fnde.gov.br/fnde/sala-de-imprensa/noticias/item/2929-governo-lan%C3%A7a-agenda-para-reduzir-mis%C3%A9ria-e-construir-mais-creches?highlight=pIjtpOjE7aToyMDE0O2k6MjtzOjg%206ImVyZ3VpZGFzIjtpOjM7czo5OiJhdMOpIDIwMTQiO30
http://www.fnde.gov.br/fnde/sala-de-imprensa/noticias/item/2929-governo-lan%C3%A7a-agenda-para-reduzir-mis%C3%A9ria-e-construir-mais-creches?highlight=pIjtpOjE7aToyMDE0O2k6MjtzOjg%206ImVyZ3VpZGFzIjtpOjM7czo5OiJhdMOpIDIwMTQiO30
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Ao lado das iniciativas voltadas a melhoria da qualidade na Educagéo Infantil
brasileira, o MEC vem participando e estimulando o debate sobre avaliagdo. De
inicio, incitou a realizacdo de pesquisa (CAMPOS et al., 2013), seminarios, bem
como a criacdo de uma comissdo de especialistas para elaborar uma proposta de
avaliagcdo da Educacéo Infantil. O temor é que se descumpra a LDBEN/2013 e se
processe a avaliagdo da crianca e nao da oferta. O recém aprovado Plano Nacional
de Educacdo prevé avaliacdo trienal da Educacdo Infantil. Apesar dessa
preocupacao do MEC, a oferta da creche tem aumentado vagarosamente: em 2012,
apenas 23,5% das criancas de até 3 anos frequentavam creche/escola® (a partir da
PNAD 2012, apud Todos pela Educacéao, 2014, p. 16 e 17).

As previsbes e promessas governamentais de constru¢cdes de creches
realizadas a populacdo brasileira ndo se concretizam no ritmo anunciado e
esperado. O Governo Federal, os estados, 0s municipios, as empresas e as
empreiteiras ndo tém cumprido na integra suas promessas de construcdo e entrega
de creches no pais. Assim, a maioria das criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos no
Brasil continua sem a garantia do direito a educacdo e cuidado pelo Estado. Isto,
entre outros aspectos, tem propiciado uma judicializacdo da Educacéo Infantil (e da
Educacédo no geral) com impactos contraditérios. Segundo Cury e Ferreira (2010, p.
81), tal judicializagdo ocorre “quando aspectos relacionados ao direito a educagao
passam a ser objeto de analise e julgamento pelo poder judiciario”.

Na trajetéria da luta pelo acesso das criancas de 0 a 3 anos a creche é
necessario destacar a participacdo contemporanea dos movimentos sociais,
especialmente, a do Movimento Interféruns de Educagéo Infantil do Brasil (MIEIB)3.
O MIEIB vem se destacando como um movimento de carater social criado para dar
apoio e gerar mobilizacdes para o atendimento a educacao de qualidade as criancas
de 0 a 6 anos.

Por meio da mobilizagdo de varios féruns em diversos Estados brasileiros, o
MIEIB vem atuando no fortalecimento de acbes coletivas, nas areas de
conhecimento, politicas publicas, com o propésito de ampliar o acesso a Educacgéo
Infantil e melhorar a qualidade da oferta, monitorar o direcionamento dos recursos

financeiros, e contribuir na formulacdo de normativas e credenciamentos para a

30 Usa-se crechelescola ou creche ou escola porque nem sempre ocorre uma adequacdo / idade
etapa escolar, conforme Rosemberg e Artes (2012).
31 Disponivel em: <http://www.mieib.org.br/pagina.php>.
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regularizacdo e o bom funcionamento das instituigbes, bem como na formacao
adequada de profissionais que atuam na Educacéao Infantil (MIEIB, 2002).

Os primeiros encontros de articulacao coletiva realizados pelo MIEIB ocorreram
no segundo semestre de 1999, nas cidades de Belo Horizonte, Caxambu, Rio de
Janeiro e Sao Paulo e contaram com representantes de seis unidades da
Federacdo, que debateram a necessidade de definicdo de consensos minimos em
relacdo ao quadro do atendimento na Educacéao Infantil, seus aspectos conceituais e
legais, acOes prioritarias e emergenciais, bem como estratégias de ampliacdo das
articulacdes e de apoio financeiro. A meta é dispor-se, no pais, de uma Educacédo
Infantil de qualidade, justa e igualitaria para todas as crian¢as de 0 a 6 anos (MIEIB,
2002).

As estratégias de atuacao estabelecidas pelo MIEIB visam a atingir resultados
quanto ao: fortalecimento dos Féruns de Educacédo Infantil dos estados brasileiros;
desenvolvimento de acdes para alinhamento de concepcgdes, aprimoramento da
capacitacdo dos integrantes do MIEIB e fomento dos principais objetivos, bem como
a implantacdo de novos foruns estaduais de Educacdo Infantil; a geracdo de
propostas e acompanhamento de diretrizes, politicas publicas e principais acdes no
campo da Educacéao Infantil nos ambitos municipais, estaduais e nacionais contando
com apoio de outros parceiros, tais como a Associacdo Nacional de Pés-Graduacédo
e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Conselho Nacional de Educacédo (CNE), Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), UNICEF etc. (MIEIB,
2002).

Em novembro de 2013, a exemplo da mobilizagcdo de 2005 pelo FUNDEB, no
XXIX Encontro Nacional, o MIEIB, via “Retorno das Fraldas Pintadas”, se dirigiu ao
Senado Federal, com cerca de 200 participantes, para estabelecer interlocucao
direta com os parlamentares sobre as metas e estratégias apresentadas no novo
“Relatério do Plano Nacional de Educacgao” (MIEIB, 2013).

A mobilizagdo ocorreu devido a “proposigao da estratégia 1.17 da Meta 1 e da
Meta 5, do PNE”, que fere orientagBes e conquistas da Educacdo Infantil pablica
brasileira.

Na ocasido, o MIEIB justificou sua proposta:

(a meta 1) abre a possibilidade de criagdo de alternativas que ndo condizem
com a qualidade da Educacéo Infantii que vem sendo conquistada nos
tltimos anos, num esforco conjunto do Governo e da sociedade civil. A
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referida estratégia representara, certamente, um retrocesso na politica publica
de Educacdo Infantil no Brasil, vindo a prejudicar os sistemas publicos de
educacdo que se estruturam segundo as diretrizes da LDB e as diretrizes
curriculares nacionais de Educacdo Infantil estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Além disso, a introducdo dessa alternativa, sem
debate publico, vai a contraméo do processo de construcdo deste Plano
Nacional de Educacédo, em que os temas polémicos passaram por longo
debate, e chegaram a consensos, conferindo, assim, ampla legitimidade
social a esse novo PNE.

(a meta 5) [...] Portanto, a proposta de reducao de tempo ou de faixa etaria se
mostra inadequada e incoerente tanto com a viséo de alfabetizacdo quanto de
Educacao Infantil que possui caracteristicas distintas do Ensino Fundamental,
uma finalidade propria e uma pedagogia adequada as caracteristicas da
primeira infancia (MIEIB, 2013, s/p, grifos nossos).

Tendo em vista a extensao deste capitulo e a complexidade dos temas aqui
tratados, ndo incluimos, nesta analise do contexto, um tdpico especifico sobre a
creche no municipio de S&do Paulo®, local onde residem as maes entrevistadas
nesta pesquisa. Porém, consideramos necessario assinalar algumas particularidades
indicadas abaixo;

1) mobilizagéo intensa da luta por creche, particularmente por movimentos de
bairro e feminista, a partir da metade dos anos 1970 (ROSEMBERG, 2011, p. 21);

2) realizacdo, em 1983/1984, da Comissdo Especial de Inquérito sobre Creche,
na Camara Municipal, que elaborou, pela primeira vez no pais, a proposta para a
Constituicdo de 1988 quanto ao direito a creche e a pré-escola como extensao do
direito universal a educacéao para criangas de até 6 anos;

3) em 31 de janeiro de 2001, Decreto n° 40.26833determinou que as creches
municipais das redes direta e indireta e as particulares conveniadas atendessem
criangas de 0 a 6 anos e 11 meses de idade. Em 1° de julho de 2001 ficou
estabelecida a mudanca na denominacao das creches municipais da rede direta e
indireta que passaram a ser denominadas de Centro de Educacéo Infantil (CEI). Na
mesma data, ficou estabelecido que os convénios e aditamentos entre entidades,
organizacdes sociais e a municipalidade, referentes ao atendimento de criancas de 0
a 6 anos e 11 meses de idade devem conter planos de trabalho a serem submetidos
a aprovacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), conforme LDBEN e

diretrizes fixadas pela Comisséao Intersecretarial;

82 Qutras dissertagoes em andamento no NEGRI estéo atentas a este aspecto.

33 Cf. Prefeitura do Municipio de Sao Paulo. Disponivel em:
<http://www3.prefeitura.sp.gov.br/cadlem/secretarias/negocios_juridicos/cadlem/integra.asp?alt=0102
2001D%20402680000>. Acesso em: 30 mar. 2014.


http://www3.prefeitura.sp.gov.br/cadlem/secretarias/negocios_juridicos/cadlem/integra.asp?alt=01022001D%20402680000
http://www3.prefeitura.sp.gov.br/cadlem/secretarias/negocios_juridicos/cadlem/integra.asp?alt=01022001D%20402680000
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4) no periodo a ampliacdo de vagas vem ocorrendo, principalmente, via
conveénios.

A insuficiéncia de vagas tem alavancado a mobilizacdo de diversos grupos que
lutam pelo acesso a creche. Na capital paulista tem se destacado o Grupo de
Trabalho Interinstitucional sobre Educacgéo Infantil (GTIEI), formado por diversas
organizacdes, tais como: Acado Educativa Assessoria, Pesquisa e Informacéo;
Defensoria Publica do Estado de S&o Paulo; Grupo de Atuacdo Especial de
Educacdo (Geduc) do Ministério Publico do Estado de Sdo Paulo; Rubens Naves,
Santos Jr e Hesketh — Escritorios Associados de Advocacia; e Grupo de Trabalho de
Educacao da Rede Nossa Séo Paulo.

O GTIEI foi criado a partir do diagndstico e dos impactos gerados pela violacao
do direito a Educacéo Infantil, envolvendo judicializacdo intensa no Municipio de Sao
Paulo, requerendo o direito legitimo do acesso a Educacao Infantil as criancas de 0
a 5 anos de idade. O grupo evidencia constante preocupa¢do com 0O acesso e a
qualidade dos servigcos publicos prestados a Educacao Infantil, com a insuficiéncia
de planejamento publico e com as informacdes que possibilitem o controle social das
acOes voltadas a ampliacdo do direito as criancas pequenas no municipio de Séo
Paulo (ACAO EDUCATIVA, 2013).

A acéo coletiva movida pela Acéo Educativa Assessoria Pesquisa e Informagéo
representada pelo GTIEI, a Casa dos Meninos, a Associacao Internacional
Interesses a Humanidade Jardim Emilio Carlos e Irene, pelo Instituto de Cidadania
Padre Josimo Tavares e o Centro de Direitos Humanos e Educacdo Popular de
Campo Limpo (CDHEP) contra a Municipalidade de S&o Paulo, redundou na
realizacdo de audiéncia publica proposta pelo Tribunal de Justica de Sdo Paulo, nos
dias 29 e 30 de agosto de 2013, sob a intervencdo da Defensoria Publica do Estado

de Sao Paulo.

[...] E o relatério.

A questdo referente ao atendimento, pela rede escolar municipal, de
criancas que se encontram nas faixas etarias de 0 a 3 anos (Educacgéo
Infantil) e de 4 a 5 anos (pré-escola), é tormentosa sob o prisma social e a
solucdo dos conflitos que dela decorrem também o séo.

E tanto é verdade, como noticiado nos autos, nos primeiros 4 meses deste
ano, mais de 7.000 (sete mil) criancas, somente conseguiram vagas e
matriculas por forca de decis@es judiciais.

Criou-se, por forca de ordens judiciais, no passado, a inscricdo dos
interessados, visando um atendimento mais democratico e a possibilidade
de ter a administracdo uma viséo das necessidades da populacgéo.
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No entanto, vagas suficientes ndo foram criadas para atender a demanda,
crescendo as filas de espera e como consequéncia a judicializacdo da
guestao vem se alastrando, através de acdes individuais e coletivas. E as
liminares concedidas, determinando a inclusdo de criancas no sistema,
acabaram por prejudicar as ordens estabelecidas nas filas de espera,
gerando, de certa forma, transtornos a administracdo e injusticas aquelas
gue nao puderam buscar a tutela jurisdicional.

Ha indicacbes de que faltariam mais de 150.000 (cento e cinquenta mil)
vagas, sO na capital.

[...] E, ademais, ndo basta preocupacédo com a criacéo de vagas. Ha que se
discutir também onde crid-las e sobre a qualidade dos servicos a serem
oferecidos [...] (ACORDAO/TJISP, 2013, fls. 2-3)34.

Em julgamento da apelacédo, o Tribunal de Justica de Sdo Paulo determinou
que o municipio crie 150 mil®® novas vagas em creches e pré-escolas no municipio
para criancas de até 5 anos de idade, nos trés préximos anos (50% dessas vagas
nos primeiros 18 meses e o restante até o final de 2016).

Outro movimento atuante com forte representatividade na luta pelo acesso a
educacédo de qualidade as criancas de 0 a 5 anos de idade € o Forum Municipal de
Educacao Infantil de Sdo Paulo (FMEISP), que realiza um intenso trabalho a fim de
incidir nas politicas publicas da cidade. No legislativo, participa das reuniées da
Comisséo de Educacédo na Camara dos Vereadores e elabora pareceres em relacao
aos Projetos de Lei propostos para Educacado Infantil; participa de audiéncias
publicas convocadas pelo poder judiciario para discutir o atendimento na Educacéo
infantil na cidade e elabora ac¢des para discutir o plano de expansédo de vagas nos
Centros de Educacéao Infantil (FMEISP, 2013).

Uma outra iniciativa importante do municipio foi a publicizacdo da lista de
espera por vagas em creche, informacdo atualmente disponivel no site da
prefeitura3s.

Mobilizacdes, em nivel nacional e municipal, ndo tém sido suficientes para
suprir 0 pais e a cidade, de vagas suficientes para todas as criancas de 0 a 3 anos,

cujas maes/pais desejarem compartilhar sua educacéo e cuidado com a creche;

34 Cf. Apelacgédo n° 0150735-64.200. Disponivel em:
<http://www.mpsp.mp.br/portal/pls/portal//PORTAL.wwpob_page.show? docname=2393179.PDF>.
Acesso em: 02 fev. 2014.

35Disponivel em Acédo Educativa: <http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/educacao/51-acao-na-
justica/10004848-tj-sp-determina-que-prefeitura-de-sp-crie-150-mil-novas-vagas-em-educacao-
infantil-ate-2016)> Acesso em: 15 fev. 2014.

36 Disponivel em: <http://www.portalsme.prefeitura.sp.gov.br/>.


http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/educacao/51-acao-na-justica/10004848-tj-sp-determina-que-prefeitura-de-sp-crie-150-mil-novas-vagas-em-educacao-infantil-ate-2016
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problema enfrentado pelas trés mulheres negras/preta que entrevistamos como
veremos no capitulo 3.

Terminamos o topico com informacdes sobre a oferta de creche no Brasil e na
cidade de Séo Paulo.

No recente “Anuario Brasileiro da Educagdo Basica” (TODOS PELA
EDUCAGCAO, 2014), com base na analise das PNADs 1995 (a primeira a incluir toda
a faixa etaria da Educacado Infantil) a de 2012, observamos a persisténcia da

defasagem nas taxas de frequéncia a creche/escola no Brasil entre as idades,
conforme quadro 7.

Quadro 7 - Taxas de frequéncia (%) a creche ou escola por faixa etaria. Brasil, 1995-2012.

ANG Taxas de frequéncia
O0a3anos 4 e 5 anos
1995 8,6 48,1
2002 13,3 62,1
2005 14,5 67,6
2012 23,5 82,2

Fonte: PNADs (apud TODOS PELA EDUCACAO, 2014, p. 16 e 17).

Considerando-se os periodos de dez anos — 1995 a 2005 e 2002 a 2012 —,
observa-se a persisténcia da intensa diferenca entre as taxas de frequéncia de
criancas de 0 a 4 anos e de 4 e 5 anos. Além disso, persistem diferencas nas taxas
de acesso conforme a renda familiar (quadro 8). As criancas mais pobres ostentam
taxas de frequéncia menores que as criangas mais ricas.

Quadro 8 - Taxas de frequéncia (%) a creche ou escola por faixa etaria e renda familiar per
capita. Brasil, 2001 e 2012.

Taxas de frequéncia
Renda 0 a 3 anos 4 e 5anos
2001 2012 2001 2012
25% + pobres 8,9 16,2 52,4 77,6
25% + ricos 29,3 44 88,8 94,6

Fonte: PNADs (apud TODOS PELA EDUCACAO, 2014, p. 18).

Porém, nota-se que a diferenca entre as taxas de frequéncia a creche/escola
para as criangas de 0 a 3 anos, que proveem de familias mais ricas e mais pobres é
mais intensa que entre as criancas de 4 e 5 anos, apesar de persistirem diferencas
também nessa faixa etaria.

Os dados sistematizados pelo “Todos Pela Educac&o” (2014) permitem,

também, observar diferencas nas taxas de frequéncia por cor/raca (quadro 9).
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Quadro 9 - Taxas de frequéncia (%) de criancas a creche ou escola por idade e cor. Brasil, 2001

e 2012.
Taxas de frequéncia
Cor 0 a3 anos 4 e5anos
2001 2012 2001 2012
Branca 12,9 26,7 63,2 83,9
Parda 10,8 20 58,4 80,9
Preta 12,9 25,2 58 81,3

Fonte: PNADs (apud TODOS PELA EDUCAGAO, 2014, p. 18).

As taxas de frequéncia se aproximam entre os trés segmentos de cor, com
excecdo das criancas declaradas pardas de até 3 anos, que apresentam taxas de
frequéncia relativamente inferiores as das criancas brancas e pretas em 2012.
Evocamos, para explicar tal diferenca, a muito reduzida taxa de frequéncia a creche
ou escola para criancas de até 3 anos na regido Norte, quando comparada as
demais, defasagem que nédo é observada, tdo intensamente, para criancas de 4 e 5
anos. Tal observagdo deve ser complementada pela informacdo de que, na
populacdo da regido Norte, 70,2% dos residentes se autodeclararam pardos em
2012.

Ou seja, conforme Rosemberg (2011) tem anunciado, no Brasil
contemporaneo, na segunda década dos anos 2000, o impacto da raca na oferta da
creche deve ser pensada simultaneamente as desigualdades regionais, a
desigualdade de localizacao rural e urbana da residéncia, a desigualdade de renda e
de trabalho materno dentro de cada segmento racial. Porém, ao lado dessas, as

desigualdades etérias estdo dentre as mais importantes em prejuizo dos bebés.

Quadro 10 - Taxas de frequéncia a creche ou escola por faixa etéria e regido. Brasil, 2001 e
2012.

Taxas de frequéncia
Regiéo 0 a3 anos 4 e 5 anos

2001 2012 2001 2012
Norte 8,7 9,5 55,6 70
Nordeste 12,4 20,6 67 87,5
Sudeste 13 27,6 63,6 85,6
Sul 12,4 31,8 47,7 75,4
Centro-oeste 7,5 20,4 46,9 73,9

Fonte: PNADs (apud TODOS PELA EDUCACAO, 2014, p. 22).

Em todas as regibes, as criancas de 0 a 3 anos apresentam taxas de

frequéncia a creche/escola inferiores as de criancas de 4 e 5. Porém, as
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comparacdes entre regides precisam ser interpretadas com cuidado, na medida em
que a oferta regional se diferencia pela extensdo da jornada e pela extensao de
populacao rural frente a populacdo urbana (ROSEMBERG; ARTES, 2012), bem
como pelo fato de que foi apenas em 2004 que a PNAD incluiu, na pesquisa, toda a
regido Norte. Assim, a tendéncia € a associacdo (ndo linear) entre maior oferta em
tempo parcial e maior taxa de frequéncia. Inversamente, a tendéncia € a associagéo
entre maior populacéo rural e menor taxa de frequéncia.

Observa-se, no quadro acima, a muito reduzida taxa de frequéncia a
creche/escola de criancas de 0 a 3 anos na regidao Norte quando comparada a das
demais. Além disso, nota-se, ainda, que a posi¢cao ocupada pelas regides nas taxas
de frequéncia a creche/escola de criancas tendo 0 a 3 anos pode ndo se manter
para o grupo de criancas de 4 e 5 anos, com excecdo da regido Norte, que ocupa
sempre a posigao inferior na extensao da oferta.

Tal diferenciagdo regional se mantém entre as unidades federadas: as mais
baixas taxas de frequéncia em 2012 sao observadas entre criancas de 0 a 3 anos no
Amapa (5,4%), Amazonas (6,2%) e Acre (7,7%). As mais altas taxas em Santa
Catarina (37,4%), Espirito Santo (33,7%) e Rio Grande do Sul (32,4%); usando
sempre como fonte, a PNAD 2012 a partir do Relatério da “Todos pela Educagao”
(2014).

Para as criancas de até 3 anos, as taxas de frequéncia no estado de Sao Paulo
eram, em 2012, 30,6% e na Regido Metropolitana 28,6%, inferior as de Curitiba
(31,9%) e Porto Alegre (29,5%). Para as criangas de 5 e 6 anos, as taxas de
frequéncia no estado de S&o Paulo eram, também em 2012, da ordem de 85,9% e
na Regido Metropolitana de S&do Paulo 82,0%, inferior as de Fortaleza (89,7%),
Salvador (89,7%), Belo Horizonte (88,3%) e Recife (89,6%)3%". O estado e Regido
Metropolitana de S&o Paulo ndo ocupam, portanto, posicdo de maior relevo no
conjunto do pais, diferentemente do que ocorreu em outros indicadores
socioeconémicos.

Segundo o relatério “Em Questédo 8 — Educacéo e Desigualdades na Cidade de
Sao0 Paulo” (ACAO EDUCATIVA, 2013, p. 50), é recente, no municipio, a ampliagéo
do acesso de criancas a Educacao Infantil. A ampliacdo responde a maior insercao

da mulher no mercado de trabalho, do conhecimento de seus direitos, bem como

$’Lembrar da observacao sobre a jornada.
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dos direitos das criancas. Apesar da ampliacdo, o numero de vagas em creche e
pré-escola é ainda insuficiente com relagdo a demanda.

No ano de 2001, apenas 14,5% das criancas de 0 a 3 anos frequentavam
creches/escola, e 66,1% das criancas de 4 a 6 anos frequentavam pré-
escolas/escola. Em 2011, a porcentagem de matriculas das criancas de 0 a 3 anos
em creche subiu para 26,8%, e das criancas de 4 e 5 anos que frequentavam a pre-
escola/escola para 86,9%, segundo dados do MEC/Inep (2011; SEADE, 2011 apud
ACAO EDUCATIVA, 2013, p, 50)38. Isto &, para criancas de 0 a 3 anos, os indices
ainda se encontram abaixo dos 30% previstos pelo PNE de 2010; quanto ao acesso
a pré-escola/escola de crianca tendo 4 e 5 anos, o indice apresenta cumprimento de
80% da meta.

Atualmente, conforme a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo
(SME) sao atendidas no municipio S&o Paulo, aproximadamente 204,1 mil criancas
pela rede direta e conveniada de creche, 201,1 mil criangas em pré-escolas. O jornal
Folha de S.Paulo, em 10/07/2014, mencionando como fonte a SME de Sao Paulo,
informou que o numero de criancas na lista de espera por creche tem aumentado de
110.639 para 128.519 entre margo e junho de 2014.

Em 2010, no municipio de Sao Paulo, residiam 3,2 milhGes de criancas tendo
até 5 anos de idade, das quais 1,64 milhao (50,7%) frequentavam creche ou escola.
Porém, como no restante do Brasil, observava-se uma intensa desigualdade etéaria
na frequéncia a creche ou a escola: a taxa de frequéncia de criancas de até 3 anos
equivalia a 31,7%; e a de criancas de 4 e 5 anos, 84,7%. Também, na mesma
direcdo anunciada para o Brasil observamos reduzida diferenga nas taxas de

frequéncia de criancgas brancas e negras (pretas e pardas), conforme tabela 2.

38 Disponivel em: <http://www.acaoeducativa.org/portal/images/stories/pdfs/educ_desig.pdf>. Acesso
em 31 mar. 2014. Segundo Rosemberg (2014), ndo se trata de procedimento adequado efetuar-se
taxa de matricula usando dados do Censo Escolar em decorréncia das diferencas no céalculo de idade
das criangas.
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Tabela 2 - Populacao residente e frequéncia a creche ou escola por idades, segundo a cor/raca
de criancas de 0 a 5 anos. Municipio de Sdo Paulo, 2010.

Frequencia a escola ou creche e Cor/raca
grupos de idade Branca Negra* Amarela | Indigena

0 a 3 anos residentes 1.427.426 682.986 15.796 1.282
0 a 3 anos frequentam 455.647 216.830 5.658 428
Taxa de frequéncia 31,9% 31, 7% 35,8% 33,4%
4 e 5 anos residentes 710.564 402.443 8.510 1.061
4 e 5 anos frequentam 628.588 340.534 7.543 791
Taxa de frequéncia 88,4% 84,6% 88,6% 74,6%

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010. * Criancas declaradas pretas ou pardas.

Observamos, entdo, que, no Brasil e na cidade de Sao Paulo, as taxas de
frequéncia a creche/escola entre criancas de até 3 anos sdo inferiores as de
criancas de 4 e 5 anos. Também, observamos que 0 acesso a Educacao Infantil de
criancas negras € proximo ao das brancas. Isto significaria que o tema das relacdes
raciais ndo € importante neste campo de pesquisa e praticas sociais?
Responderemos a pergunta e procuraremos sustentar a resposta no proximo tépico.

Destacaremos, ainda, da publicacdo organizada pela ONG Todos Pela
Educacdo (2014), indicadores referentes a qualidade do atendimento conforme
dados processados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
(INEP) a partir do Censo Escolar da Educacédo Basica de 2012.

Os dados transcritos no quadro a seguir, foram desagregados pelas subetapas
“creche” e “pré-escola”, mas é necessario relembrar as observagdes de Rosemberg
e Artes (2012) que muitas criangas estdo “fora do lugar’, ou seja, que a
denominagdo creche e pré-escola nesse instrumento de coleta de dados néo
coincide inteiramente com a conceituacdo da LDBEN: instituicdes denominadas
creche podem acolher criangas acima dos 3 anos e 11 meses, bem como
instituicbes denominadas pré-escola podem acolher criancas fora da idade legal; isto

é, tendo mais ou menos de 4 e 5 anos.
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Quadro 11 - Percentual de estabelecimentos da rede publica, por etapa de ensino, segundo
recursos disponiveis na escola. Brasil, 2012.

Recursos Creche % Pré-escola%

Parque infantil 43,1 23,8
Sala de leitura 13,2 12
Banheiro dentro do prédio 89,3 80
Banheiro adequado & Educacdo Infantil 44,3 22,4
Agua filtrada 90,4 86,6
Abastecimento de agua

Rede publica 75,2 52,9

Poco artesiano 11,5 18,1

Cacimba / Cisterna / Poco 9,4 17,7

Outros 2,8 8

Inexistente 4,5 7,3
Esgoto sanitario

Rede publica 44,8 26,9

Fossa 53,6 66,1

Inexistente 3,1 8,1
Fonte: MEC/Inep/DEED — Microdados Censo Escolar 2012 (apud TODOS PELA EDUCACAO,

2014, p. 21).

Algumas situacfes sdo, de fato, constrangedoras para nés brasileiros(as) que
afirmamos amar as criangcas e séo indignas para as criangas, para os bebés que
consideramos cidadaos: apenas 44,3% das creches publicas dispédem de banheiro
adequado as criancas nessa etapa da vida, momento crucial, nas sociedades
ocidentais, para a aprendizagem de praticas culturais de controle esfincteriano.

Como observamos na andlise das entrevistas (Capitulo 3), as mulheres
negras/preta entrevistadas, as trés residindo na capital de Sado Paulo, trabalhando
fora e tendo filhos(as) com menos de 4 anos vivem ou viveram dificuldades para
encontrar vaga em creche, particularmente em creche publica: o filho de Adriana
frequenta creche conveniada; o filho de Joana “escola” privada; Sara esta acionando
com ambivaléncia o judiciario para encontrar uma vaga para sua filha em creche
publica paulistana.

Antes, porém, de “ler” as vozes dessas mulheres apresentamos o topico sobre

Educacéo Infantil e relagdes raciais.

2.2 Educacao Infantil e relagdes raciais

As articulacdes entre os campos de estudos e de politicas de Educacéo Infantil

e relacoes raciais constituem experiéncia recente, em sua maioria datando da ultima
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década, sendo quase que ausentes reflexdes, estudos e reivindicagbes anteriores
aos anos 2000.

Rosemberg (2011) destaca o reduzido envolvimento politico dos movimentos
negros com respeito a educacdo das criancas pequenas até recentemente, e,
complementarmente, o intenso desconhecimento de pesquisadores em Educacéo
Infantil sobre relagbes raciais. De acordo com a autora, 0 movimento negro tem
pouco se mobilizado para trabalhar a teméatica das relagdes raciais e do combate ao

racismo gue inclua a crianga pequena e a creche.

[...] a questdo da creche, da crianca pequena tem pouco mobilizado
manifestagbes do movimento negro contemporaneo: assistimos, apenas
recentemente, a um crescente, porém ainda reduzido, numero de
pesquisadores(as) negros(as) e brancos(as) a se envolverem com o tema
da Educacéo Infantil, da creche, das criancas pequenas no contexto das
relacdes raciais e de combate ao racismo (ROSEMBERG, 2011, p. 18).

Apresentamos alguns exemplos recentes para sustentar tais argumentos, a
partir de pesquisa via internet em alguns sites que consideramos relevantes.
Iniciamos com o site da Secretaria de Politicas Publicas de Promocéo da Igualdade
Racial (SEPPIR)%. Pesquisa realizada em 16/07/2014 incluindo o termo creche na
ferramenta busca, localizamos trés referéncias: duas publicadas em 2011 e uma em
2013. A de 2013 (02/08/2013) informa que a | Conferéncia Regional de Promocéao da
Igualdade Racial seria realizada em uma creche. A de 10/06/2011 informa que o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) direcionou seus recursos,
entre outros, do auxilio-creche. E a ultima, datada de 25/07/2011 refere-se aos
recursos destinados a uma Carvdo-Mazagdo durante viagem da Ministra Luiza
Barros ao municipio de Mazagdo no Amapa. O site informa, também, que o
documento de referéncia politica da SEPPIR é o Estatuto da lgualdade Racial.
Fomos, entdo, analisar a presenca da creche nesse documento.

O Estatuto da Igualdade Racial constitui importantissimo texto legal aprovado
pela presidéncia em 2013. Uma analise de seu conteuddo mostra a auséncia da
crianca, da crianca pequena entre suas orientagdes. Encontramos apenas uma
breve mencéo a Educacao Infantil na Secéo Il — da Educacao, Artigo 13 - inciso 1V,
que prevé o estabelecimento de “programas de cooperagdo técnica, nos

estabelecimentos de ensino publicos, privados e comunitarios, com as escolas de

39 Disponivel em: <http://www.seppir.gov.br>.
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Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico, para a
formacao docente baseada em principios de igualdade, de toler&ncia e de respeito
as diferencgas técnicas” (BRASIL, 2010, p. 13).

O segundo site pesquisado foi o da Associacédo Brasileira de Negros (ABPN),
criada com a finalidade de ampliar a visibilidade de académicos(as) oriundos(as) do
Movimento Negro e que se qualificaram nas décadas de 1980 e 1990. Atualmente, a
ABPN é uma rede de articulacdo nacional que divulga Nucleos de Estudos
Afrobrasileiros, os NEABS, que participam das lutas e reivindicacbes e fomento a
pesquisa, que envolvem o campo das relagdes raciais.

Em 2013 realizamos uma pesquisa no site da ABPN que constou um catalogo
de cadastro contendo 84 Nucleos de Estudos Afrobrasileiros (NEABS)“°. Dos 84
ndcleos de estudos pesquisados, apenas trés informam realizar pesquisas sobre
relacdes raciais direcionadas para o campo da infancia e/ou bebé, criancas de 0 a 3
anos, creche ou Educacéo Infantil. Esses nucleos identificados, todos localizados no
estado de Sdo Paulo, sdo: Nucleo de Estudos de Género Raca e Idade (NEGRI) da
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
(NEAB) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) e Nucleo de Apoio as
Pesquisas Interdisciplinares sobre o Negro Brasileiro, da Universidade de S&o Paulo
(USP) (Apéndice A).

Lembramos, ainda, as leis n°® 10.639/03 e n°® 11.645/08, que instituiram a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira, indigena e
uma educacao das relacdes étnico-raciais no Brasil destinam-se exclusivamente aos
ensinos Fundamental e Médio.

Apesar dessas auséncias e siléncios sobre a creche e o0 bebé nas producdes
das instituicdes e textos acima indicados, dispomos, no Brasil, de um acervo ainda
bastante reduzido de pesquisas que associam crianca pequena e/ou Educacdo
Infantil e relagdes raciais. Destacaremos alguns deles a seguir.

Podemos assinalar, inicialmente, de acordo com Rosemberg (2014), duas
grandes direcOes nesses estudos e pesquisas: de um lado os que estao
preocupados com a construcdo de processos identitarios étnico-raciais entre

criangas negras, 0 que inclui o tema do racismo, preconceito e discriminagao

40 Cf. ABPN Catalogo NEABS Disponivel em:
<http://www.abpn.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=556&Itemid=265&lang=pt>.
Acesso em: 20 fev. 2013. Cf. Apéndice A.
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interpessoal no contexto da Educacdo Infantii na interface com o foco na
diversidade.

Como temos assinalado nesta dissertacdo, ndo apenas a producao politica
sobre Educacédo Infantil ou creche, especificamente, e relacdes raciais € reduzida,
como também a producdo académica, a despeito de seu aumento significativo nos
altimos anos, principalmente sob o formato de teses e dissertagcbes (ROSEMBERG;
ARTES; MENA-CHALCO, 2014).

Quando analisamos a producédo sobre educacao, Educacéo Infantil, crianca ou
infancia, observamos, ainda mais, a reduzida presenca do foco nas criancas de até 3
anos e da creche.

Como se sabe, a despeito das politicas de incentivo da Capes, nem todas as
teses e dissertacfes se transformam em artigos académicos, o que reduz a esfera
de circulacdo dos textos. Uma amostra da reduzida producdo de artigos sobre
infancia/crianca ou Educacédo Infantil/creche provém da pesquisa realizada na base
de dados da Scielo (quadro 12).

Quadro 12 - Referéncias bibliograficas encontradas na base Scielo, por descritores
selecionados. Julho, 2014.

Descritores Autores/as
Crianca x quilombola 1 Marques et al. (2014)
Crianca x relacdes raciais 1 Rocha e Rosemberg (2007)
Inféncia x relacdes raciais 1 Oliveira e Abramowicz
Inféncia x escravidédo 0 -
Infancia x escrava 0 -
Crianca x escraviddo 0 -
Crianca x escrava 0 -
Crianca x negra 6 Giuliano et al. (2005)
Batista (2013)
Ardenghi, Piovesan e Antunes (2013)
Freire et al. (2013)
Souza et al. (2012)
Assis, Avanci e Oliveira (2009)
Criancas x negras 2 Veiga (2010)
Gusmao (1999)
Creche x relacdes raciais 1 Oliveira e Abramowicz (2010)
Creches x relacdes raciais 0 -

Fonte: Scielo.

Outra fonte contemporanea de veiculacdo de textos académicos s&do as
coletaneas de artigos cuja producéo vem aumentando, seja sobre Educacéo Infantil,
seja sobre infancia. Na producdo mais recente, a coletanea editada por Kramer e
Rocha (2011), no conjunto de 22 artigos publicou dois sobre relacdes raciais: o de

Cristiane Irinéia Silva e o de Maria Batista Lima, comentadas posteriormente.
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Diretamente sobre o tema que nos interessa localizamos duas coletaneas
recentes: aquela organizada por Maria Aparecida Silva Bento (2011) — “Educacéo
Infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais” — e
aquela menos especifica, “Educacdo infantii e diferenga”, organizada por
Abramowicz e Vandenbroeck (2013).

Essas publicagbes ndo dédo conta de teses e dissertagbes que foram
defendidas. Com efeito, ao efetuar um levantamento de teses e dissertacdes na
base de Teses da Capes em julho de 2014 por diferentes descritores, apesar de
poucos, localizamos alguns titulos (Apéndice B).

Mesmo considerando que esta lista ndo € exaustiva, pode-se destacar a
relativa reduzida presenca de titulos que focalizam a creche e ou a crianca de até 3
anos, o bebé. De modo geral, os estudos que tratam da Educacao Infantil se referem
a pré-escola e as criancgas a partir de 4 ou 5 anos de idade.

Dentre os temas prevalentes nos estudos brasileiros sobre infancia/crianca e
relaces raciais, pode-se destacar o da identificacdo étnico-racial entre criancas e
adolescentes. Esses estudos estao presentes entre nds desde os anos 1950, com a
famosa Escola de S&o Paulo em estudos sobre relagbes raciais e que envolveu
pesquisadores famosos, como Florestan Fernandes, e, para nos da Psicologia e da
PUC-SP, duas pesquisadoras também famosas mais negligenciadas fora desse
circuito: Virginia Bicudo e Aniela Ginsberg. Efetuando uma cronologia desses
estudos sobre identificacdo, e acrescentando outros que tratam das préticas de
socializacdo racial de crian¢cas pequenas observadas na familia e na escola a partir
de indicagbes bibliograficas encontradas em Fazzi (2004), Rocha (2005), Bento
(2011) e Trinidad (2011), construimos um quadro para assinalar o local onde a
pesquisa foi efetuada e a idade dos sujeitos. A partir desse quadro, constata-se que
foram rarissimos os estudos que focalizaram a creche e os bebés, bem como se
situaram fora da regido sudeste.

Para Rosemberg (2011), tais informacdes sao cruciais, pois resultados obtidos
a partir de estudos com criangas maiores sao extrapolados para criangas menores.
Ora, para interpretar as falas das maes que entrevistamos, a referéncia a idade é
importante, pois, conforme os estudos brasileiros e norte-americanos, a identificagcao
por cor/raca estd associada a idade. Conforme Trinidad (2011), tal identificacdo por

cor/raga apresenta uma marca a partir dos 3-4 anos.
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Por outro lado, Rosemberg (2011) assinala a importancia de se considerar o

contexto sécio-econdmico e demogréafico no qual as pesquisas séo realizadas, pois

tende-se, também, a extrapolar, agora para contextos regionais outros, resultados

obtidos na regido Sudeste, na qual negros, criancas e adultos, sdo minoria. “E

possivel transpor conhecimentos e praticas de um contexto demograficamente

minoritario, para outro, demograficamente majoritario?” (ROSEMBERG, 2011, p. 35).

Quadro 13- Autores/as, idades dos sujeitos e locais de realizagdo de pesquisas sobre
identificacdo e socializagao étnico-racial em criangas.

Autor Data Local Idade dos sujeitos
Bicudo 1955 Séo Paulo (SP) 3° ano primario
Barbosa 1983 Campinas (SP) Pré-escolares
Ginsberg 1955 SP/Salvador (BA) 7al4
Sanjek 1971 80km de Salvador (BA) 5a19
Hutz 1988 Porto Alegre (RS) Pré-escola
Oliveira 1994 Sao Paulo (SP) Creche
Godoy 1996 Amparo (SP) 5e6
Cavalleiro 1998 Campinas (SP) 4a6
Duarte 2002/2003 Marilia (SP) 2a6
Fazzi 2004 Belo Horizonte (MG) 7al2
Oliveira 2004 Sao Carlos (SP) Creche
Rocha 2005 Sao Paulo (SP) 9a2l
Trinidad 2011 Sao Paulo (SP) 4eb5

Fonte: Fazzi (2004), Rocha (2005) e Trinidad (2011), elaborada por Rosemberg (2014).

Considerando-se o0s cuidados assinalados, destacamos alguns resultados

recorrentemente apontados na literatura brasileira sobre o tema.

De Trinidad (2011, p. 125), destacamos 0 excerto transcrito abaixo relativo a

identificacéo étnico-racial.

e O reconhecimento de que as pessoas podem ser brancas ou negras
desenvolve-se por volta dos 3 e 4 anos de idade.

e As criangas negras ou brancas s6 se reconhecem como membros de um
desses grupos apos os 3 anos idade.

e Até os 7 anos de idade, as criangas acreditam que a identidade étnica é
mutavel.

e A predisposicdo para se identificar como branca desenvolve-se, em geral,
apoés o contato com individuos de grupos étnicos diferentes daqueles a que
a crianca pertence (TRINIDAD, 2011, p. 125).
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Para Souza (2011), o racismo, 0 preconceito e 0s estere6tipos que circulam no
contexto da creche influenciam a autoimagem da crianga, seu desenvolvimento
global e seu autoconceito. A autora assinala que, com frequéncia as professoras de
Educacao Infantil se deparam com situacdes que envolvem as relacdes raciais,
porém, utilizam “praticas do senso comum” que podem reforgar o racismo dentro do
ambiente escolar. A autora relata que, no ambiente da creche, ocorrem situagdes em
qgue criancas negras manifestam a vontade de terem seus “cabelos lisos, louros,
ruivos ou negros escorridos, onde a ideia do belo é transmitida num processo
excludente e preconceituoso, no geral, por adultos, deturpando a imagem da crianca
pequena negra, negando sua condigdo racial”. A autora conclui que os curriculos
pedagogicos abordam timidamente as relacdes raciais, também, pouco trabalhadas
na pratica docente.

Compartilhamos do pensamento de Souza (2011) e de Rosemberg (2011), de
que criangas pequenas usuarias de creches disponham de profissionais capacitados
adequadamente para lidarem, entre outras, com as tematicas das relacdes raciais na
infancia.

De Maria Aparecida Silva Bento*! (2011), destacamos suas observacdes sobre
a socializacao de criancas em familias negras e o tema das relacbes étnico-raciais.
Sobre o Brasil, a autora destaca trés estudos recentes: o de Godoy (1996) que
informa diferencas na percepcéo de preconceito racial entre familias de criancas de
5 e 6 anos negras — percebem preconceito racial e “no universo mais proximo” — e
brancas, que ndo o percebem. De Cavalleiro (1998), destaca o siléncio que
predominava “sobre o pertencimento étnico-racial da populacdo na escola e na
familia (...)" (BENTO, 2011, p. 104), siléncio que parecia estar sendo “quebrado nas

geracdes mais recentes, citando Cavalleiro (2003, p. 105):

[...] a autora observou que algumas familias destacaram a necessidade de
levar a crianca a se perceber como individuo negro e de auxilia-la a se
perceber com potencialidade igual a do branco. As familias se preocupam
em ndo expor idéias negativas sobre o negro frente a crianca pequena e
buscaram apresentar personalidades negras a crianga para que a nogao de
igualdade e capacidade se materializasse.

“Maria Aparecida Silva Bento, foi uma das fundadoras do Centro de Estudos das Relacdes do
Trabalho e da Desigualdade (Ceert), que tem por objetivo conjugar pesquisa e producdo de
conhecimento para a implementacdo de programas institucionais de promocéo da igualdade racial e
de género.
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As pesquisadoras se referem a “capsula protetora” que representa a familia
negra para a crianga, especialmente para a pequena.

Fabiana de Oliveira e Anete Abramowicz (2010, p. 222), que tém publicado
com bastante frequéncia, relatam, em pesquisa realizada em creche na cidade
paulista de Sao Carlos, diferengas no relacionamento “corporal” entre as professoras
e diretora (uma professora negra e as demais brancas) e as criancas brancas (47) e
negras (14). As autoras concluem: “A questdo racial aparecer na relagdo das
professoras com as criancas negras na forma de exclusédo de certa paparicacédo que
ocorria com determinadas criangas [...]".

Como vemos, a tendéncia predominante nas poucas pesquisas sobre crianca
pequena e relacdes raciais € tratar de processos identitarios e de combate ao
racismo a partir de praticas sociais que focalizam o simbdlico e relacbes
interpessoais. S&0 muito poucos os estudos que tratam das desigualdades raciais na
Educacdo Infantil no plano material, apreendido via oferta e qualidade das via
disponibilidade e qualidade da oferta.

No NEGRI, e na producdo de Fulvia Rosemberg fora da PUC-SP, apesar de
ndo negligenciarmos impacto do racismo simbdlico na producgéo de desigualdades
(varias pesquisas versaram sobre o tema), procuramos descrever e interpretar como
opera o0 racismo no plano material, particularmente na educacao e entre criangas
pequenas. Temos considerado insuficiente a perspectiva analitica da diversidade, da
“‘igualdade de oportunidades entre brancos e negros” que procura equalizar, no caso
da creche, as taxas de frequéncia de criancas brancas e negras. Nossa perspectiva
€ assinalar ndo s6 o impacto das desigualdades raciais na Educacdo Infantil, mas
também o impacto das desigualdades etarias nas desigualdades raciais
(ROSEMBERG, 2011).

Assim, consideramos que a reduzida oferta de vagas em creches de qualidade
para criangas brancas e negras, particularmente para aquelas que vivem em familias
com rendimentos inferiores, ndo s6 penaliza as criancas pequenas, os bebés, mas
também participam da manutencdo de desigualdades entre brancos e negros,
dificultando mais a participacado de mées negras/preta no mercado de trabalho.

Uma linha de interpretacdo das desigualdades educacionais nos ensinos
Fundamental e Médio, observadas nos dados referentes dos anos 1980, no Estado
de Sao Paulo, proposta por Rosemberg (1987) quando levanta como hipGtese

interpretativa para as piores condicdes escolares entre criancas negras (em 1982)
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que entre criancas brancas de mesma extracdo econdmica, uma segregacao
espacial informal dos segmentos raciais pelo territério nacional.

Tal observacdo ou hipétese partir de um dos raros, se ndo o Unico, estudo
efetuado, até agora no Brasil, sobre a condi¢cao de vida das criancas de até 6 anos a
luz da pertenca racial: “Crianga pequena e raga na PNAD 87 (ROSEMBERG;
PINTO, 1997, p. 85) 4. Naquele estudo, as autoras apontam “um ndmero
significativamente alto de criancas negras pobres, mas que nao esgotam oS
diferenciais raciais observados quanto ao acesso a educagcdo e ao saneamento
basico”. Um dos resultados da pesquisa que recebeu maior destaque foi a diferenca
no usufruto de saneamento basico nas residéncias de criancas brancas e negras,
em detrimento das Ultimas “mesmo quando se controlam area e regido de
residéncia, chefia de domicilio e rendimento familiar.

Tais observacg@es levaram a conclusédo do trabalho reproduzida abaixo.

A mecanica de interacdo, no plano do acesso a equipamentos sociais, pode
encontrar uma compreensao instigante através da logica de um padrédo
brasileiro de segregacdo espacial dos segmentos raciais: para além dos
guetos raciais e étnicos conhecidos no hemisfério norte, sugerimos que no
Brasil, principalmente urbano, popula¢des negras tenderiam a residir em
regides onde encontrariam brancos de pior nivel sécio-econdmico, tendo,
assim, acesso a equipamentos sociais de pior qualidade (ROSEMBERG;
PINTO, 1997, p. 85)

Consideramos que esta hipétese poderia/deveria ser aprofundada. Conforme
relatério ja mencionado de Acao Afirmativa sobre educacao na cidade de Séao Paulo
(2013), a distribuicdo de creche pelo municipio ndo € aleatéria: os subdistritos mais
pobres (Iguatemi, Grajal, Cap&o Redondo, Jardim Angela, entre outros) dispdem de
taxas de frequéncia a creche/escola mais baixas, subdistritos que tendem a ostentar
maior proporcao de residentes negros.

Nesse sentido, a reversdo da l6gica do mercado para a ampliagdo da rede de
creches (mais creches publicas e de boa qualidade nas regibes mais pobres)
poderia se realizada e beneficiar sobremaneira as criangas negras.

Como ja anunciamos, as maes negras/preta entrevistadas nesta pesquisa, que

aspiram por vagas em creches publicas (mesmo sendo das camadas médias como

42No trabalho analisaram cinco temas (populacdo, familia, rendimento, educagdo, saneamento
bésico), ndo tendo incluido salde.
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nossas entrevistadas), tém tido dificuldade em se beneficiarem delas. Relataram as
peripécias para acionar o Judiciario.

Nesse breve percurso de revisao bibliografica pudemos perceber a caréncia de
estudos que escutaram méaes negras/preta sobre alternativas de cuidado e educacao

de bebés. Leremos suas “vozes” no préximo capitulo.
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3 ENTREVISTANDO MULHERES-MAES NEGRAS

Neste capitulo apresentamos a segunda etapa prevista pela HP, ou seja, a
andlise formal ou discursiva das formas simbolicas focalizadas nesta pesquisa:
transcricdo em texto de discursos registrados a partir de entrevistas semi-
estruturadas realizadas junto a trés mulheres negras/preta, mées de criancas
pequenas.

O capitulo é composto por dois topicos: descricdo dos procedimentos para

constituir e analisar o corpus discursivo; apresentacdo dos resultados.

3.1 Procedimentos

Nos topicos a seguir, explicitamos os procedimentos utilizados para a
constituicdo do corpus, a saber, escolha das entrevistadas; elaboragéao do roteiro da

entrevista; cuidados éticos; transcricdo das entrevistas e grade de andlise.

3.1.1 A escolha das entrevistadas

A selecao das trés mulheres entrevistadas foi realizada intencionalmente, com
foco no objeto desta pesquisa e na revisdo da literatura, de modo similar ao
procedimento adotado por Galvao (2008), Laviola (2010) e Torres (2013). A escolha
das entrevistadas foi realizada por meio de contatos com amigos, colegas de redes
sociais, grupos de discussfes de afro-descendentes, que me auxiliaram na
localizacdo de mulheres que correspondessem ao perfil estabelecido: mulheres, que
se reconheciam como negras*3, com nivel superior de escolaridade, pertencentes as
camadas médias urbanas, residentes no municipio de Sao Paulo e maes de bebés
com menos de 4 anos de idade.

Conforme colegas que me precederam, também optei por entrevistar mulheres
das camadas médias, tendo como razéo principal neste momento do projeto coletivo
do NEGRI, poder comparar os discursos aqui analisados aos das colegas,

nomeadamente, Galvdo (2008), Laviola (2010) e Torres (2013), trio que também

43 A solicitagdo aos(as) amigos(as) fora de indicagdo de mulheres negras: “Uma das entrevistadas
identificou-se como preta e as demais como negras. No transcorrer do capitulo, optamos por usar o
termo ‘negras/preta’ para informar sobre a identificag@o de cor/raga das entrevistadas.
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analisou discursos obtidos a partir de entrevistas: homens-pais, mulheres-maes e
mulheres-avés, respectivamente.

Quais foram as justificativas do grupo para entrevistar pessoas das camadas
meédias? Galvao (2008, p. 70) justifica que a escolha por individuos “pertencentes a
camada média, dispondo de recursos financeiros, teriam mais condi¢des de escolher
alternativas mais variadas de cuidado e educagéo para seu filho.

Para Laviola (2010, p. 105),

Ao propor um estudo com mulheres pertencentes as camadas médias, e
nao de classes médias, estou considerando, como enfatizado por Romanelli
(2003), que mesmo que elas se encontrem, através de seus rendimentos
econdmicos, posicionadas dentro de uma mesma camada econémica ou
social, elas vivem no dia-a-dia experiéncias de vida e organizagdo familiar
diversas.

Torres (2013, p. 101) justifica que a escolha por entrevistar avoés de camadas
médias urbanas se deve a influéncia que esse segmento exerce “sobre a politica, o
poder e a cultura de uma sociedade, uma vez que da suporte aos movimentos de
massa como a luta por direitos de cidadania, beneficios assistenciais e de
previdéncia, entre outros”.

Nesta pesquisa, além de endossarmos as justificativas anteriores,
consideramos provir das camadas médias, mulheres com nivel superior de
escolaridade, porque entendemos que, de alguma forma, podem exercer influéncia
na opinido publica, na politica, na cultura, na sociedade, na luta por direitos de
cidadania e igualdade racial, entre outros. A escolha da cidade de S&o Paulo deu-se
por ser o local de minha residéncia, por facilidade de acesso e maior rede de
contatos.

A rede de contatos foi enviado, a quinze enderecos eletrénicos, o texto abaixo:

Prezados(as) colegas, estou elaborando a dissertacdo de mestrado em
Psicologia Social pela PUC-SP. Nesta ocasi@do necessito de uma
disponibilidade de mées para uma entrevista sobre educacéo e cuidado de
criangcas pequenas, com o seguinte perfil: mulheres que se autodeclaram
negras, maes de bebés de até 3 anos, brasileiras, com nivel superior de
escolaridade, pertencentes as camadas médias urbanas, residentes no
municipio de Sao Paulo. O foco da entrevista sera sobre suas concepc¢des
de educacdo e cuidado de criancas de até 3 anos. Informo que os nomes
das mées entrevistadas serdo preservados. Caso possam indicar pessoas
com este perfil, peco que retornem o contato por e-mail, mensagem ou
telefone informando sobre a indicacdo. Entrarei em contato diretamente com
a candidata a pesquisa. Desde ja agradeco a colaboragdo de vocés. Marta
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Lucia - Mestranda em Psicologia Social - PUCSP. e-mail:
martalucia.coach@hotmail.com / telefone de contato.

Dos contatos iniciais, obtive apenas cinco indicacées. Dessas cinco indicacdes,
foram selecionadas trés mulheres, pois duas, que expressaram o desejo de
participar da pesquisa, nao correspondiam ao perfil estabelecido, pois seus filhos(as)
encontravam-se acima da faixa etaria estabelecida®*.

Foram contatadas as trés maes, mulheres que se autodeclararam negras/preta
maes de bebés, com nivel superior de escolaridade, pertencentes as camadas
médias urbanas, residentes no municipio de Sao Paulo, com filho(a)(s) de até 3
anos. Essas mulheres me eram totalmente desconhecidas, ndo dispondo de
conhecimento ou relacionamento anterior com elas.

O contato com as entrevistadas se deu a principio por e-mail e posteriormente
por telefone.

As entrevistas foram agendadas de acordo com a disponibilidade de tempo de
cada uma das maes, bem como do local, dia e horario para a realizacdo da
entrevista. Assim, informei-lhes, para que se sentissem confortaveis quanto a
escolha do local para realizacdo da entrevista, que poderia ser realizada na
residéncia, no local de trabalho ou ainda em local publico, com dia e hora que

preferissem. O quadro abaixo informa sobre os locais.

Quadro 14 - Local onde foram realizadas as entrevistas.

Nome das entrevistadas* Local de realizacéo
Adriana Sala de trabalho da entrevistada
Joana Sala de trabalho da entrevistada
Sara Sala de leitura de espaco publico

* Nomes ficticios atribuidos pelas préprias entrevistadas.

3.1.2 As entrevistas

Esta pesquisa foi submetida, em 28/04/2014, ao Comité de Etica em Pesquisa

da PUCSP, em conformidade com o “Cédigo de Etica em Pesquisa Resolucdo

44Retornei 0 contato a essas duas méaes, explicando qual era o perfil estabelecido para pesquisa e
agradeci pelo interesse em patrticipar.
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CNS/MS n° 466/12”, que dita as regras e 0s principios éticos para pesquisas
realizadas com seres humanos. Sua aprovagao ocorreu em 12/05/2014 pela
Plataforma Brasil.

Cada entrevista se iniciou com minha apresentacdo pessoal, seguida de
agradecimentos quanto a oportunidade de conhecé-las, a disponibilidade de
participar da pesquisa e, na sequéncia, apresentei o “Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido” (Anexo A), que foi devidamente assinado pelas entrevistadas e por
mim, pesquisadora.

Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento das entrevistadas,
tendo sido alterados seus nomes e 0s de pessoas citadas para que nao ocorra
identificacao.

As entrevistas seguiram um roteiro pré-estabelecido, tendo sido alterado
aguele proposto no texto submetido ao exame de qualificacdo, conforme sugestbes
da banca. As perguntas estdo transcritas abaixo e as respostas das mesmas
encontram-se no final desta dissertacédo (Apéndice C).

e Caracterizagdo das mées entrevistadas- Qual o seu nome? Agradecemos
por ter aceitado participar desta pesquisa “Discursos de mé&es negras sobre
educacao e cuidado de criangas de até 3 anos idade”. Gostaria de saber: vocé ja
participou de alguma pesquisa académica? Qual a sua idade? Qual a sua
nacionalidade? Qual a sua cor ou raca? Residente em qual bairro? Qual o seu grau
de escolaridade? Qual seu estado civil? Qual a sua formacdo? E do seu
cbnjuge?Qual a sua profissdo/ocupacao? E do seu cdnjuge? Qual o seu local de
trabalho? Qual a religido da familia? Qual a idade do bebé?

e Concepcdes sobre bebé e crianca pequena- Vocé poderia descrever o que é
um bebé? Vocé poderia descrever o que é uma criangca pequena? Existem
diferencas entre o bebé e a crianga pequena? Quais seriam essas diferengas? Qual
seria a faixa etaria de um bebé? Qual seria a faixa etaria de uma crianga pequena?
Como vocé se instruiu ou aprendeu sobre educacéo e cuidado para com um bebé?
Como vocé acha que um bebé gostaria de ser educado e cuidado? Do que um bebé
necessita? Qual seria a melhor maneira de educa-lo?

e Direitos do bebé e da crianca pequena, politicas, responsabilidades do
Estado e da sociedade- Vocé acha que a sociedade ou o Estado tem algum
dever/responsabilidade para com os bebés e as criangcas pequenas? De quem seria

essa responsabilidade? Quais? As criancas brasileiras de 0 a 3 anos tém direito a
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creche desde a Constituicdo Federal de 1988. No Brasil, de acordo com o Censo
Demogréfico de 2010, o percentual de taxa de frequéncia a creche para criancas de
0 a 3 anos era de 23,5%, ja para as criancas com idade de 4 a 5 anos, a taxa
chegou a 80,1%. O que vocé pensa sobre isso? Por que os adultos, em geral, ndo
se preocupam ou nao se mobilizam pela questdo dos direitos dos bebés e das
politicas sobre creche? Como os adultos, incluindo os politicos e a sociedade em
geral, poderiam se mobilizar para procurar atender os direitos dos bebés e agir mais
ativamente em relacdo as politicas de creche? Vocé se preocupa ou se mobiliza
nesse sentido? Por qué? Como?Vocé tem ou ja teve envolvimento com algum
movimento social? Quais temas? Ao escolher o(a) candidato(a), vocé pesquisou ou
pensou no plano de governo quanto a educacao e cuidado do bebé e da crianca
pequena? Por qué? Quando de sua votacdo politica, alguma vez vocé pensou no
direito da crianca pequena a educacao e ao cuidado? Por qué? Vocé cobra do poder
publico, acbes e politicas especificas de direito que possam vir a favorecer seu(a)
filho(a), bebés em geral e criancas pequenas? Como? Quais as expectativas que
vocé tem em termos de politicas publicas de educacéo e cuidado para bebés, para
criancas pequenas no Brasil? E para o municipio de S&o Paulo? Vocé enxerga 0s
bebés, as criangcas pequenas como pessoas, cidaddos de direitos? Como? Sendo
cidadaos de direitos, o que vocé acha que falta na sociedade para os bebés, para as
criancas pequenas? O gue seria melhor em termos de educacdo e cuidado para
essa faixa etaria? Que tipo de sociedade vocé gostaria que os bebés e as criancas
pequenas vivenciassem?

e Conhecimento sobre creche- O que vocé sabe/conhece sobre creche? O que
€, para que serve e a quem é destinada a creche? Conhece alguma creche no seu
bairro? Vocé conhece alguém que utiliza a creche? O que vocé ja ouviu
falar/comentar sobre creche? Vocé tem alguma impressdo ou alguma avaliacdo
sobre creches no municipio de Sdo Paulo? O que é uma creche de qualidade para
vocé? O que a creche deveria oferecer para os bebés e as criangcas pequenas se
sentirem bem? O que é uma creche de ma qualidade? Vocé colocaria o bebé na
creche? Vocé colocaria o bebé em uma creche publica? Vocé colocaria o bebé em
uma creche de periodo integral? Recomendaria a creche publica para outros pais,
bebés/criancas pequenas? O que vocé acha da oferta de vagas em creche? Existem
diferencas entre a creche publica e a creche particular? Quais seriam essas

diferencas? Por que elas existem? Existem diferencas entre os bebés que



94

frequentam a creche publica e os bebés que frequentam a creche particular? Quais
seriam essas diferencas? Qual seria a idade ideal para um bebé& comecar a
frequentar a creche? Como é ou seria a rotina de um bebé em casa? Como € ou
seria a rotina de um bebé na creche? Existem diferencas? Quais?

e Licenca maternidade- O que vocé sabe/conhece sobre licenca maternidade?
Vocé usufruiu da licenca maternidade? Por quanto tempo? Considera que este
tempo de licenga maternidade foi suficiente ou adequado? Qual seria o tempo “ideal”
de licenga maternidade? Por qué?

e Licenca paternidade- O que vocé sabe/conhece sobre licenca paternidade? O
pai de seu filho(a) usufruiu da licenca paternidade? Por quanto tempo? Considera
esse tempo de licenca paternidade adequado? O que pensa sobre a ampliacdo de 5
para 15 dias de licenca paternidade? Qual seria o tempo que vocé considera “ideal”
de licenca paternidade? Por qué?

e Modalidade de educacéo e cuidado do bebé e da crianca pequena- Qual o
tipo de educacéo escolhida para educacéo de bebés? Por que essa escolha? Como
se deu essa escolha: vocé consultou alguém; visitou alguma creche publica;
conversou com O pai da criangca a respeito desse assunto; cogitou em parar de
trabalhar ou sofreu algum tipo de pressao para parar de trabalhar e educar e cuidar
pessoalmente do bebé em casa? A escolha foi pessoal ou também recomendada
por outros pais de bebés? Houve algum momento em que vocé cogitou optar para
que o bebé ficasse com avos e avOs (paterno ou materno)? Por qué? Alguém ou
outra pessoa se ofereceu para ficar com o bebé ou vocés que solicitaram? Quem?
Como é para uma pessoa educar e cuidar do bebé?

e Relacdes raciais e educacdo e cuidado do bebé e da criangca pequena
negra- A creche atende a necessidade de familias negras? Por qué? Vocé acha que
0s bebés negros usufruem da creche de modo equivalente ao de bebés brancos?
Com relacdo ao bebé negro e a crianca pequena negra, 0 que vOcé pensa sobre
eles na creche? Apenas 24,1% de criangas negras frequentam a creche. Por que tdo
poucos? Qual a posicdo que os bebés negros e as criangcas pequenas negras
ocupam na sociedade? O que vocé pensa sobre isso? Vocé tem algo a acrescentar?

e Relacdes raciais no geral - Vocé participa ou ja participou de algum

movimento social negro? Quais as tematicas do movimento negro nas reivindicacdes
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politicas e para quais faixas etarias? Por qué? O que vocé acha disso? Vocé tem
algo a acrescentar sobre esse assunto?

As entrevistas foram realizadas por mim, mestranda do Programa de Estudos
Pos-graduados em Psicologia Social da PUC-SP, pedagoga, solteira, negra, 48
anos, sem filhos, moradora da zona leste da cidade de S&o Paulo.

Até a realizacdo desta pesquisa eu nao havia realizado nenhum tipo de
entrevista académica, sendo esta minha primeira experiéncia. A primeira
entrevistada foi Adriana, em seu local de trabalho. Por se tratar da primeira
entrevista me senti um pouco apreensiva. Quando do inicio da entrevista havia muito
barulho dos carros que passavam na avenida; a propria entrevistada sugeriu para
gue mudassemos de sala, e assim foi feito. Realizei a entrevista seguindo o roteiro
de perguntas previamente estabelecido. Pelo motivo da entrevista ter sido realizada
no local de trabalho de Adriana, procurei ndo me estender no assunto para nao
atrapalhar e a entrevista teve duragéo de 1 hora.

A segunda entrevista foi realizada com Joana em seu local de trabalho. Dessa
vez realizada com menos apreensdo de minha parte e a entrevista seguiu o roteiro
previamente estabelecido. Como na primeira entrevista, procurei ndo estender o
assunto, sem muita interacdo, para nao atrapalhar o horario de trabalho da
entrevistada. A duracdo da entrevista foi de 44 minutos.

A terceira e ultima foi realizada com Sara em local publico, em uma sala de
leitura publica, proximo ao seu local de trabalho. Nessa entrevista houve mais
interacdo, pois nossa conversa inicial foi tomando um café no mesmo espaco
publico. Antes de iniciar a gravacdo da entrevista, Sara contou que deu prioridade a
formacéo e depois pensou em engravidar. Comentou, também, que gosta muito do
trabalho que realiza no atendimento a clientes. Na sequéncia, seguimos até a sala
de leitura para a realizacdo da entrevista. Segui 0 mesmo roteiro previamente
estabelecido e a duracdo da entrevista foi de 1 hora e 6 minutos. Na entrevista me
senti um pouco mais a vontade por ter passado o receio inicial das duas
experiéncias anteriores.

A seguir, uma breve descricdo de como, a partir de meu olhar, transcorreu
cada entrevista.

A primeira entrevista foi realizada com Adriana. Apresentei-me
pessoalmente, informei sobre meu pertencimento ao NEGRI da PUCSP, sobre os

enfoques das pesquisas do grupo e minha satisfacdo em conhecé-la, pois, até
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entdo, nosso contato tinha sido apenas por e-mail e telefone. Reafirmei o tema da
pesquisa e informei que a entrevista deveria durar entre 45 minutos e 1 hora. Na
sequéncia, apresentei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, como
exigéncia do Comité de Etica ao ato de pesquisar com seres humanos. Solicitei que
lesse e assinasse o termo, caso nao tivesse objecdo. Expliquei a entrevistada que se
desejasse utilizar um nome ficticio na pesquisa, poderia fazé-lo. Informei que a
entrevista seria gravada e que, posteriormente, seria transcrita na integra, e
incorporada ao texto da dissertacdo. A entrevista teve a duracao de 1 hora exata. Ao
término da entrevista, agradecia participacdo na pesquisa, pelas informacbes
prestadas e pela contribuicdo, assim a gravagao encerrou. No trajeto, para me
acompanhar até a saida, Adriana agradeceu a participacdo e comentou que tem
vontade de voltar a estudar, pois fez a graduacdo na PUCSP, mas que no momento
ndo seria viavel. Informou-me, também, que gostaria de receber uma cépia do
trabalho finalizado.

A segunda entrevista foi realizada com Joana. Apresentei-me como
pesquisadora do NEGRI da PUC-SP. Falei, também, da satisfacdo em conhecé-la
pessoalmente e sobre o tema da pesquisa. Apresentei o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, como exigéncia ética na realizacdo de pesquisa com seres
humanos. Solicitei que lesse e assinasse 0 termo, caso nao tivesse objecao.
Expliguei a entrevistada, também, que se desejasse utilizar um nome ficticio na
pesquisa, que assim poderia fazé-lo.

Informei que a entrevista seria gravada, transcrita na integra no texto desta
dissertacdo. A entrevista, de meu ponto de vista, transcorreu tranquilamente. Ao
término, agradeci a participacdo e as contribuicbes; Joana também agradeceu e
assim encerramos o audio de gravagao.

Ja com o audio desligado, Joana continuou falando. Ela agradeceu a
oportunidade e o prazer em participar de uma pesquisa com tema “relevante” para a
sociedade e para ela também, pois, faz parte do seu dia-a-dia no trabalho,
guestionamentos de maes sobre vaga em creche. Informou, também, que gostaria
de receber uma copia do texto finalizado.

A terceira entrevista foi realizada com Sara. No contato por telefone e e-
mail, tivemos alguns desencontros, por problemas de telefonia e contratempos em
responder e-mails. Em seguida, houve uma greve de transporte publico, o que

dificultou o deslocamento de usuarios pela cidade de Sdo Paulo. Assim sendo,
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houve adiamento para a realizagdo da entrevista. Remarcada a entrevista, o
encontro foi realizado em local publico, bem préximo ao enderego de trabalho da
entrevistada, conforme sua solicitacdo prévia. Ao encontra-la, apresentei-me
pessoalmente, falei do prazer em conhecé-la e agradeci pela disponibilidade em
participar da pesquisa. Aproveitamos para tomarmos um rapido café na lanchonete
do local.

Na sequéncia expliquei novamente o tema da pesquisa, apresentei o0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, como exigéncia ética para a realizacdo de
pesquisa com seres humanos. Solicitei que lesse e assinasse o0 termo, caso nao
tivesse objecdo. Expliquei a entrevistada que caso desejasse utilizar um nome
ficticio na pesquisa, que assim poderia fazé-lo. Informei que a entrevista seria
gravada e depois transcrita e incluida no texto desta dissertacdo. Em seguida, nos
deslocamos para a sala de leitura do local onde estdvamos e iniciamos a entrevista,
que teve a duracédo de 1 hora e 6 minutos, tendo transcorrido, de meu ponto de vista,
de forma tranquila. Ao término da entrevista, agradeci a participacdo na pesquisa e
Joana falou: “espero que tenha ajudado”. Eu agradeci novamente e a elogiei pelo
esclarecimento. Ja com o &udio desligado, a entrevistada comentou que achava
“importante” ter uma pesquisa que condiz com sua realidade atual, a busca por uma
vaga em creche publica para sua filha, na cidade de S&o Paulo. Depois, juntas, na

caminhada até uma estacao de metrd, fomos conversando.

3.1.3 Procedimentos para andlise das entrevistas

Para analisar as entrevistas, como em outras pesquisas realizadas no NEGRI,
adotamos procedimentos de andlise de contetdo (AC), propostos por Bardin (2011)
e Rosemberg (1981).

Depois de transcritas (transcricao realizada pela propria pesquisadora, lida pela
orientadora e, posteriormente, corrigida), as entrevistas foram submetidas a uma
grade de analise tematica que gerou a elaboracdo de uma série de quadros sobre
temas especificos, complementados por descricées e comentarios.

ApOs uma primeira versao de apresentacao dos resultados por eixos tematicos
observamos (eu e minha orientadora) que haveria interesse em complementar a

analise com um levantamento de termos associados aos temas em cada entrevista.
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Tal procedimento, que ja havia sido adotado em outras pesquisas do NEGRI,
auxiliou na caracterizacdo do perfil de cada entrevistada, procedimento que foi
adotado visando auxiliar o(a) leitor(a) na apreensao das entrevistas.

Assim, as analises das entrevistas foram efetuadas em trés planos:

a) levantamento de termos selecionados localizados em cada entrevista,

b) construcdo de um perfil sintético de cada entrevistada, apontando
singularidades no discurso;

c) andlise das entrevistas a partir dos eixos tematicos assinalados abaixo:
eixo 1. Concepcgdes sobre bebé, crianca pequena, sua educacao e cuidado.
eixo 2. Opcbes e concepcgbes referentes as alternativas de educacdo e
cuidado do bebé.
eixo 3. Relacgdes raciais, educacao e cuidado do bebé e da crianca pequena
negra.
eixo 4. Direitos do bebé, politicas, responsabilidades do Estado e da

sociedade.

3.2 Resultados

Os resultados seguem apresentados em trés topicos: apresentacao geral das

entrevistas; perfil; eixos tematicos.

3.2.1 Apresentacéo geral das entrevistas

Como informamos, nesta pesquisa, foram analisados discursos captados junto
a trés mulheres — Adriana, Joana e Sara —, mées de criangcas com menos de 4 anos
de idade, residentes na cidade de S&o Paulo, que se autodeclararam negras (Joana
e Sara) ou preta (Adriana).

As trés mulheres entrevistadas informaram ser brasileiras, disporem de nivel
superior de escolaridade, em &reas de conhecimento diversas. Residem em
diferentes bairros da cidade de S&o Paulo. Declararam nunca terem participado de
uma entrevista para pesquisa académica. Todas estdo inseridas formalmente no
mercado de trabalho.

Em consondncia com o que haviamos decidido para a escolha das

entrevistadas, todas tém filhos com menos de quatro anos: Adriana e Joana tém
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filhos com um pouco mais de 3 anos, e a filha de Sara tem menor idade (1 ano e 5

meses). E necessario notar que todas as criancas séo filhas tnicas.

Quadro 15- Perfil das mulheres entrevistadas
Numero de | Idade do(a) | Vinculo

Entrevistadas Idade Formacédo / ocupacao filhos(as) filho(a) conjugal Religido | Cor/raca
Adriana 36 Historia / Pedagolgla_ . 1 3anose7 Solteira | Sem religido| Preta
Coordenadora Técnica de Projetos meses

Ciéncias Sociais
Joana 29 Trabal_ho_ social com fam|||;_;15 1 3 anos Separada| Umbandista | Negra
Especialista em desenvolvimento

social e assisténcia social

Administracéo / lanoes
Sara 34 Recursos Humanos 1 meses Casada Espirita Negra
Coordenadora de Atendimento

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

Os aspectos formais das entrevistas variaram. Assim, apesar de ter efetuado
as mesmas perguntas para as trés entrevistadas, a duracdo e a extensdo das
entrevistas variaram conforme quadros abaixo. Iniciemos com a duracédo (quadro
16): a entrevista que teve maior duracéo foi a de Sara, na sequéncia a de Adriana,

sendo que a entrevista mais curta foi a de Joana.

Quadro 16 - Duragdo das entrevistas em minutos, por entrevistada.

Entrevistadas Duracdo em minutos
Adriana 60’
Joana 44
Sara 66’

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

Exatamente, na mesma sequéncia de duragédo, observamos que 0 corpus mais
longo foi o de Sara, seguido do de Adriana e 0 menos extenso foi o de Joana,
conforme os indicadores usados: numero de palavras, nimero de caracteres sem

espacgo, numero de caracteres com espacgo (quadro 17).
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Quadro 17 - Extensdo do corpus, por indicadores.

Indicadores Adriana Joana Sara Total

N % N % N % N %
Nimero de | ¢ 75 30,8 4.907 24,8 8.755 444 | 19735 | 100
palavras
Numero de
caracteres
sem espaco
Numero de
caracteres
com espaco

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

28.744 32,3 21.941 24,6 38.340 43,1 89.025 100

34.822 32,0 26.854 24,7 47.110 43,3 108.786 100

Uma outra diferenca entre as entrevistas refere-se a frequéncia de termos
usados. Apoiando a analise no uso da ferramenta “localizar” do programa word,
efetuamos dois tipos de busca de termos.

Organizamos um rol de 57 palavras agrupadas em quatro eixos:
bebés/criancas/familia; educacado/creche; relacbes raciais; 6rgados publicos/justica;
outros. Os eixos e os termos foram organizados apds uma primeira analise das
entrevistas, dispondo-se, entdo, de um levantamento inicial do repertorio de
vocabulario. A andlise de distribuicdo de frequéncia por entrevista efetuada pela
ferramenta localizar do programa Word auxiliou na captacdo das énfases individuais
gue compuseram o perfil de cada entrevistada.

Nesse momento de apresentacdo dos resultados, apresentamos a frequéncia

por agrupamento, deixando para o apéndice D, a transcri¢do integral do quadro.

Quadro 18 - Frequéncia de termos nos agrupamentos de vocabulario por entrevista.

Termos/agrupamentos Namero de Adriana Joana Sara Total
termos

Bebés/criancas/familia 18 129 90 240 459

Educacéo/creche 12 154 59 124 337

Relacdes raciais 11 55 19 05 79

Orgaos publicos 14 23 03 25 51

Outros 02 27 07 04 38
Total 57 388 178 398 964

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

Esse procedimento foi bastante util para orientar algumas observacbes das
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andlises dos perfis individuais, apresentados no proximo tépico.

3.2.2 Perfis individuais das entrevistadas

Adriana, a primeira a ser entrevistada, tem 36 anos, graduou-se em Histéria e
Pedagogia. Declarou-se preta e informou ter participado de movimento social,
qgquando mais jovem, focado nas éareas de género, classe e relacbes raciais.
Atualmente trabalha em uma ONG especializada em questdes relacionadas a
educacao, localizada na Regido Central de Sao Paulo.

Adriana ja trabalhou diretamente em projetos associados ao combate ao
racismo na educacdo. Apesar de declarar certo desinteresse politico, em sua
entrevista referiu-se ao racismo brasileiro, a temas relacionados a preconceito e
discriminagcéo racial. Considera que bebés brancos e negros sao tratados nas
creches com diferenga, mas n&o nota exclusao de bebés negros quanto ao usufruto
de vagas. Foi a Unica entrevistada que explicitou uma defesa da educacéo publica e
laica, a nosso ver, enfaticamente. Varias vezes, em seu discurso usou as
expressdes que a “escola € reprodutora” ou “reproduz” as desigualdades sociais e 0
racismo. Informou que aspira por uma “educacao libertadora”.

Adriana é solteira, tem um filho chamado Jorge, que a época da entrevista
(abril 2014) tinha 3 anos e 7 meses, frequentava creche conveniada também na
Regido Central. Usufruiu a licenca maternidade por quatro meses, considera ter sido
pouco tempo. Seu filho passou a frequentar creche a partir de 1 ano de idade. A
creche, como alternativa de educacéao e cuidado, foi a Unica opcao do casal. Em seu
discurso, nao foi possivel distinguir diferencas no uso dos termos creche e escola,
ou seja, ndo reserva o termo creche para instituicdo publica e escola para privada.

Considera que as criancas sao negligenciadas. Apreendemos em sua
entrevista, intensas criticas ao Estado, a politica, aos servicos publicos para a

populacdo (saude, educacéo, lazer).

“[...] tem que ser um conjunto de coisas preparadas para o atendimento de
uma faixa etéria que esta comegando a entender o mundo, um espago que
garanta liberdade, que garanta expressdo, que garanta estimulos, que
garanta uma convivéncia harmoniosa, livre de preconceitos de coisas que
atrapalham o desenvolvimento ou que faca a crianca crescer frustrada”
(Adriana).
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A entrevista de Joana, como vimos, foi a de menor duragéo, o que acarretou o
corpus com a menor extensdo. Sua formacéo universitaria foi em Servico Social,
tendo feito pds-graduacdo na mesma area (lato sensu). E funcionaria publica
municipal e trabalha como assistente social. Relatou dificuldade enfrentada para
encontrar vaga em creche para Guilherme, seu filho, que, na época da entrevista,
tinha 3 anos. Seu filho freqienta, desde os 6 meses, “escola particular’, como
denomina, das 7 as 19 horas. Apesar de informar que “as expectativas neste pais
sdo coisas dificeis”, gostaria, para os bebés, “uma sociedade de garantia de
direitos”. Distingue creche (publica) de escola (particular).

Conhece creches em seu bairro e tém parentes cujos filhos frequentam creche
publica. Declarou-se negra. Nao nota diferencas no usufruto da creche entre bebés
brancos e negros e, sobre esse tema, as respostas parecem flexionadas pela
distincdo que estabelece no significado de creche e escola. Associa de certa forma,
menor o usufruto de bebés negros a creche, a “vulnerabilidade” financeira das
familias negras, apesar de acrescentar: “ndo sei precisar direito”. Afirma, ainda, nao
saber “até que ponto isso é valido” reafirmar para a crianga que ela “é diferente
porque vocé € negro”. Mais adiante afirma que “se todos s&o brasileiros [...] todos
séo iguais. Acho que ndo tem necessidade de criar diferenga nenhuma [...]".
Considera ser uma “faca de dois gumes” informar a crianga sobre “a posi¢ao” que os
negros ocupam na sociedade. Apesar de declarar ndo ter atuado em movimento
negro, “do pessoal que” conhece “do movimento negro”, nota que “é muito maior a
reivindicagcéo para jovens e adultos”. Declarou-se umbandista.

Quando diferencia bebé da crianca pequena assinala a autonomia, a
expressdo de desejos e vontades. Aponta amor, seguranca e limites como
componentes da educacg&o. Joana ndo menciona ter acionado a justica para obter
vaga para seu filho.

A entrevista de Sara foi a mais longa e gerou o corpus mais extenso. Sara
declarou-se negra. Sua graduacdo foi em Administracdo e trabalha como
Coordenadora de Atendimento em Recursos Humanos, no setor privado. Declara
que a religido da familia é espirita. Sua filha, Isadora é a crianga mais nova dentre os
filnhos das entrevistadas, pois tinha 1 ano e 5 meses na ocasido da entrevista.
Naquele momento, Isadora ndo frequentava creche, era cuidada/educada pelas
avos, aparentemente, como op¢ao dos pais e em decorréncia de dificuldade para

dispor de vaga em creche. Esta acionando instancias da justica para tanto.
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Vive com companheiro ha 14 anos. Reside e trabalha em bairro da Regiédo
Norte de Sdo Paulo. Dentre as entrevistadas, é a Unica que relata que ela e seu
companheiro frequentaram creche, pois sua mée e sogra trabalhavam fora.

N&o participou ou participa de movimento negro, mas considera que sua
principal reivindicacdo é por cota, que sua luta € por igualdade entre negros e
brancos: “a gente quer igualdade”.

Responde que a reduzida presenca de criancas negras na creche deve ser
decorrente da falta de vagas: “sera que nao seria referente a esse problema que eu
estou enfrentando, falta de vaga? [...] E meio complicado responder [...] eu prefiro
responder que € por conta da falta de vagas. Prefiro pensar assim”. Considera,
porém, que os bebés ainda ndo tém nocao sobre diferencas/desigualdades raciais,
que “no periodo da creche [...] ainda é tranquilo [...] por isso que precisamos
introduzi-los a creche, para eles saberem que tem diferentes racgas [...]".

Durante a entrevista Sara usou algumas expressdes sobre o bebé e seus
direitos que nos pareceram contemporaneas e em consonancia com concepcoes e
expressdes que adotamos no NEGRI. Destacando:

e “a crianca depois de um tempo ja comeca a falar, se comunicar, a_gente ja
consegue entender mais a linguagem da crianga” (grifo nosso);

e “falam que bebé € uma vez s6 [...]";

e “nao é que nao quero fazer isso (procurar informagdes, atuar politicamente), é
que nao tenho tempo para isso!”;

e respondendo a pergunta se “enxerga” as criancas como pessoas, cidadaos de
direitos: “ndo da para gente fingir que sdo bebezinhos, que vao ficar indefesos
para sempre, que eles ndo vao ficar indefesos. Eles vao fazer parte da

sociedade, eles ja sdo né? E assim, a sociedade tem que se adaptar a ele

também [...]” (grifo nosso);

¢ “hoje em dia faltam pragas para eles. Existem pragas! Aqui mesmo, na regiéo,
tem uma super bonita [...], mas ndo é para 0S pequeninos, € para 0S
‘maiorzinhos’ ja”;

e “entdo eu acho que é assim, que se os locais estao habilitados para receber
eles também, tem que pensar no geral, tanto € para crianga ou € para adulto”;

e destaca a necessidade de respeito da creche para com a crianca e a mae.
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Sara foi a Unica entrevistada que usou a expressdo escolinha, e com
frequéncia. Menciona, algumas vezes, que o bebé tem bastante energia e que a
“escolinha” ou creche permite que tenha contato com outras criangas, que se
desenvolva mais rapido.

Apresentar essas sinteses individuais das entrevistas significou como
estratégia analitica, valorizar as énfases diversas que notamos nos discursos dessas
maes. Isto nos permite enfrentar, mais facilmente, a analise dos eixos tematicos que

focalizam mais as similaridades entre os discursos, o que sera feito a seguir.

3.2.3 Analise por eixos tematicos

Eixo 1. Concepcdes sobre bebé, crianca pequena, sua educacéo e cuidado

As entrevistadas, de maneira geral, apresentaram concepc¢des sobre bebé
como sendo um ser em desenvolvimento, fragil, dependente de adultos para se
comunicar, comer, tomar banho, que necessitam de cuidados mais intensos e
especificos (quadro 19).

Adriana se referiu ao bebé como sendo uma extensao da mée e do pai, um ser
em desenvolvimento: “Como se fosse uma parte que tivesse se dividido, uma parte
que tivesse se separado, assim, que vai comecgar desenvolver de novo” (Adriana).
Joana declarou que o bebé é uma “coisinha pequenininha”. Na conceituagado de
Sara, aparece também a dependéncia: “uma criangca que depende da gente para
tudo” (Sara).

Todas elas notam diferencas entre bebé e crianca pequena que parecem se

situar no confronto dependéncia x autonomia.

Quadro 19 - Concepcdes sobre bebé e crian¢ca pequena.

Entrevistadas Concepcéo de bebé Concepcéao de crianca pequena

“Bu acho que é essa parte jA& em
desenvolvimento mais avancado, que ja
tem seus préprios desejos [...] J& tem
seus gostos [...]. Referéncias proprias,
diferentes do bebé&, tém menos
interferéncia da mae, é principalmente”.

“[...] extensdo de outras pessoas, no
caso mde e pai ou s6 mae, poucas
vezes, sO pai’. [..] que esta em
desenvolvimento”.

Adriana
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Quadro 19 - Concepcdes sobre bebé e crianca pequena (continuacéo).

Joana

“Uma coisinha pequenininha [...] um
bebé requer mais cuidado do que uma
crianga maior, mas eu vejo meu filho
como um bebé. [..] quando ele era
bebezinho de colo ele dependia de mim
para tudo [...] ele precisava desse
cuidado muito maior [...] o bebé é um
ser que requer mais cuidado”.

“Eu acho que hoje meu filho é uma
crianca pequena né? Ele ndo é um
bebezinho, mas ele é uma criangca em
formagdo. Ele ainda precisa de mim
para algumas coisas, enfim, ele néo
consegue fazer tudo sozinho. Eu acho
que ele tem uma autonomia maior. Ele
esta com fome, ele consegue ir la e
comer alguma coisa. Mas enfim, eu
acho que esta questdo de autonomia é
gue avanga um pouco nesse sentido de
bebé e crianga pequena’.

Sara

“[...] o bebé é uma crianca que depende
da gente para tudo. Depende para se
comunicar, nao sabe falar, esta
aprendendo a dar os primeiros passos

[.].

“Acho que é a partir do momento que
ela & menor [...] Menor de idade. Creio
eu, que até mais ou menos uns 12 anos.
Acho que pode se considerar uma
crianga pequena, que ndo responde
pelos seus atos. Eh, pai e mée estdo
aqui para orienta-los ainda. Eu acho que
se pode considerar como uma crianca
pequena, por isso que diferencia entre
um bebé e a crianca. A crianga depois
de um tempo ja comeca a falar, se
comunicar, a gente ja consegue
entender mais a linguagem da criancga,
ela é pequena, mas é crianca. E o
bebezinho ainda n&o tem toda essa
artimanha”.

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

Um bebé tem até 1 ano, para as maes cujos filhos ja sdo maiorzinhos, isto €,

para Adriana e Joana. Para Sara, cuja filha tem 1 ano e 5 meses, a idade do bebé

vai até os 3 anos. Apesar de certa ambiguidade na fala de Adriana, sobre a idade da

crianca pequena, notar que ela concorda com Joana e Sara, em torno de 6 anos. Ou

seja, nota-se certa coincidéncia entre as idades sugeridas pelas méaes, com o corte

etario legal para final da pré-escola e inicio do ensino fundamental.

Quadro 20 - Concepg¢des sobre diferencas entre bebé e crianca pequena.

Entrevistadas

Diferencas entre

bebé

crianca pequena

Adriana

“Tanto de cuidados, de aprendizado, de
desenvolvimento, o bebé& requer
cuidados especificos [...] O bebé ele é
exatamente dependente de uma
terceira pessoa para tudo. Para comer,
para higiene e até para estimulos, [...]
de desenvolvimento”.

“Uma crianga pequena com O
desenvolvimento ela vai criando um
pouco de autonomia, uma certa

independéncia, entdo até de escolher,
né, a roupa que vai vestir o que quer
comer porque eles tém esses desejos,
eles ja tém, entre aspas, uma opinido
assim do que eles gostam [...]".
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Quadro 20 - Concepcdes sobre diferencas entre bebé e crianca pequena (continuacao).

Adriana e Bebé até 1 ano e Crianca peguena até 7 anos

“[...] os bebés tém suas vontades, mas | “[...] no sentido da educacdo, ele
eles ndo conseguem se expressar. | também exige muito mais de mim”. [...]

Vocé vai 4, ele come e fica tranqilo”. € questdo de autonomia. Hoje, meu
filho escolhe a roupa que quer usar. Ele
e Bebé até 1 ano faz negativo para alimentacdo, eu néo
Joana gosto disso, eu ndo quero isso.

"Meu filho, ele ja consegue se
expressar até os sentimentos, a raiva, 0
amor muito mais, de uma forma muito
mais clara que antes”.

e Crianga pequena até 6 anos

“[...] o bebé esta comecgando [...] a se | “A crianga ja fala, mae é isso, mae é
comunicar. No inicio sdo gestos, | aquilo, eu quero, eu ndo quero, eu acho
Sara aponta, aperta, pega, e crianca ja ndo”. | que sao essas as diferengas”.

e Bebé até 3 anos e Crianga pequena até 6 anos

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

Bebés e criancas pequenas se diferenciam, sobretudo, pela autonomia dessas
dltimas. Portanto, mesmo quando nao diretamente expresso, bebés séao
dependentes: “O bebé ele é exatamente dependente de uma terceira pessoa para
tudo” (Adriana). Também sua comunicacdo “esta comecando” (Sara), “néo
conseguem se comunicar” (Joana). Ja as criangas pequenas “tém, entre aspas, uma
opinido sobre o que gostam” (Adriana), “os sentimentos, a raiva, o amor” (Joana), “ja

fala [...] eu quero, eu ndo quero” (Sara).

Quadro 21 - Como um bebé gostaria de ser educado e cuidado.

Entrevistadas Como um bebé gostaria de ser educado e cuidado?

“Com carinho, atengéo, com paciéncia, respeito, de uma forma tranquiila, né,

Adriana = . o
sem pressdo no ambiente tranquilo”.

“[...] um bebé ou uma crianga pequena como estamos tratando aqui, eu acho
Joana gue com amor, acho que tem que dar amor, seguranca, mas acho que eles
tém que ser respeitados por eles também. Eles tém vontades, né? Acho que é
dar amor, respeito e seguran¢a’.

“[...] Ah, para eles tudo sim. Risos! Quando a gente fala n&o, a gente vé uma
carinha feia. Entéo, para eles é tudo sim. Se nao tivesse a palavra néo, seria
Sara tudo perfeito. [...] tem que saber educar, saber a hora de falar ndo, porque o
sim é mais facil e mais gostoso de falar, mas se a gente ndo souber a parte
do nao, e a parte do sim € o que eles mais gostam. Mae quero bala, sim, mée
pode brincar, sim, ai € mais facil, [...]".

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.
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A explicitagdo dos componentes do cuidado e da educacdo para com o bebé
aparece de modo pormenorizado nas respostas a pergunta “como um bebé gostaria
de ser educado e cuidado” (quadro 21): com carinho, amor, atencdo, paciéncia,
respeito, em ambiente tranquilo, com seguranca, atributos coletados nas falas de
Adriana e Joana. Sara trata de um modo peculiar do atributo “respeito”, que
interpretamos como respeito a vontades, individualidade. O respeito também foi
mencionado por Adriana e Joana: Para Sara “...] para eles é tudo sim. Se nao
tivesse a palavra ndo, seria tudo perfeito...” (Sara). Porém, adiante na resposta a
pergunta “quais as necessidades do bebé (quadro 22), Sara também integra o coro
do amor, carinho, paciéncia, sabedoria “a hora certa de falar um sim, a hora de dar
um abracgo, a hora de brincar’ e de falar um nao (Sara). Adriana volta a explicitar
carinho e amor como ja o fizera na pergunta sobre as necessidades do bebé e
acrescenta: alimento, dedicacdo, conversa. Joana retorna ao tema da dependéncia e
acrescenta a necessidade de atencao integral da parte do cuidador, de quem cuida.

“Muitas vezes, quem faz o papel é a escola também, né?” (Joana).

Quadro 22 - As necessidades do bebé.

Entrevistadas Do que um bebé necessita?

Adriana “‘De tudo, de tudo, de alimento, carinho, amor, higiene, dedicacéo, conversa,
porque os bebés também gostam de conversas”.

“Eu acho que quase uma atengao integral. Assim, porque ele € muito dependente,
entdo, assim, ele precisa de uma aten¢do muito grande, do pai, da mée, sim. Mas,
Joana enfim, no sentido de cuidados, né? Do cuidador, de quem cuida. Muitas vezes,
guem faz o papel é a escola também, né? Porque a gente ndo pode estar perto o
tempo inteiro”.

“Amor, carinho, bastante paciéncia, porque eles ainda ndo sabem exatamente o
gue querem, na verdade quase nada. Entdo a gente esta ali para direcionar. Entéo
acho que, o amor € a primeira parte, depois vem a paciéncia, a sabedoria para lidar
com aquilo, se a gente ndo tiver esses pequenos, esses pequenos dons, digamos
Sara assim, nao vai. E a sabedoria, vocé saber lidar, saber falar um nao, a hora certa de
falar um sim, a hora de dar um abraco, a hora de brincar. Porque assim, eles tém
muita energia. Porque € assim, tem uma hora do dia em que eu chego, que eu
reservo para ela. Agora é a hora da Isadora. A gente brinca, a gente corre, a gente
faz de tudo. Porque € assim, a gente percebe que eles tém essa caréncia, entdo se
a gente nao fizer isso. Falam que bebé é uma vez s, né? Entdo...".

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

A pergunta sobre a melhor maneira de educar o bebé (quadro 23), a partir da

analise das respostas, parece ter sido interpretada, pelas trés entrevistadas, como
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principios gerais da boa educacdo, ou um ideario educacional. Adriana e Sara
explicitam que se trata de uma acédo compartilhada, apesar de certa nuance nas
respostas: para Sara, familia e escola; para Adriana, uma expansao para além do
pai e da mae: “a responsabilidade [pela educagao do bebé] ndo pode ser s6 da mae

e do pai” deve envolver um coletivo (Adriana).

Quadro 23 - A melhor maneira de educar o bebé.

Entrevistadas Qual seria a melhor maneira de educa-lo?

“No coletivo, é eu acredito que a educagdo das criancas e dos bebés ela tem que
Adriana ser no coletivo ndo pode ser responsabilidade s6 da mae e do pai, € um coletivo de
pessoas, consanguineos ou nao”.

“O bebé, eu acho que desde sempre, vocé tem que aprender impor limites né? Eu
estou vivendo uma fase bem dificil com o meu filho, sobre essa coisa, mas acho
gue é impondo o limite, mostrando que o limite ndo é uma forma de cortar ele, né?
Joana Assim, ndo achei uma palavra melhor para dizer, mas uma forma de educar e que
ali tem muito amor também, neste processo inteiro, né? Que nao é um processo sé
de olha, eu sé brigo. N&do. Eu brigo por que eu quero que vocé seja um cara legal.
Eu quero que vocé cresga um adulto do bem, né? Essas coisas!”.

“Olha, a gente fala que educacgao, a primeira base vem de casa, né, e a segunda
vem da parte de escola, essas coisas. Na parte de casa, eu acho que é o respeito,
mostrar para crianga respeitar o proximo, principalmente os mais velhos. Porque se
Sara eles ja estdo ali, eles ja passaram por aquilo, entdo acho que ensinando eles o
limite da cada pessoa é respeito, limites, humm, que mais que eu posso
argumentar? Acho que o respeito em primeiro lugar, ela vai saber os limites das
pessoas. [...] ndo sei 0 que te falar mais referente a isso. Acho que respeito né?
Acho que é a primeira parte, saber respeitar o proximo”.

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

As entrevistadas informaram ter tido apoios variados para se informarem sobre
como cuidar do bebé: amigas que tinham filhos, outros familiares, principalmente a
mae. Relataram que hoje o acesso a informagcdo € maior que fora antigamente,
dispondo-se de outras fontes como recursos de comunicacgédo: sites especializados
em bebés, livros especificos sobre o assunto, informacdes obtidas junto a médicos,
participacdo em palestras no hospital antes do parto e conversa com “amigas que ja
tinham filhos” (Adriana).
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Quadro 24 - Instrucdo da mae para a educacédo e o cuidado do bebé.

Entrevistadas Como se deu ainstrucado sobre a educacao e o cuidado do bebé?

“Com as amigas que ja tinham filhos e pesquisando. Hoje temos muitos sites,
muitas pessoas que escrevem sobre maternidade, tanto maes como especialistas.
Diferente da época da minha méae, né que aprendeu com a mée, com as irméas. Eu,
por ser filha Gnica e minha méae esta doente e ndo pode me ajudar tanto, entdo eu
conversei muito com minhas amigas que ja tinham filhos e fui pesquisando, lendo
livros e pesquisando em sites. [...]".

Adriana

“[...] na verdade, a gente pega as experiéncias vividas pelas pessoas proximas e
eu li um livro que chamava “Encantadores de bebés”. Eu li esse livro porque meu
Joana primeiro filho, enfim, eu e meu ex-marido, a gente nao tinha experiéncia. E a gente
ndo queria escutar tudo o que diziam, né. A gente queria criar nosso filho com a

nossa carinha, com o nosso jeito. Ai, a gente leu esse livro e ajudou bastante”.

“[...] na minha gestagéo, eu tive muito acompanhamento dos meus familiares, né?
Como eu acho que vocé sabe, mae, pai, adoro avo, risos, sempre da uma dica,
“filha faz assim, filha faz de tal forma”. Na minha gestacdo, também, o médico que
Sara passei Dr. [...], ele sempre fazia palestra sobre isso, indicava como tinha que fazer
tal coisa, entdo nessa, ndo foi nenhum tipo de curso, mas participei de uma
palestra, no hospital, também, tem a parte de maes, que eles explicam como tem
gue fazer como dar os primeiros cuidados para com o bebé”.

Fonte: Entrevistas no apéndice C. Quadro elaborado pela autora.

Joana foi a unica a explicitar que, a despeito de orientacbes e conselhos, “a

gente queria criar nosso filho com nossa carinha” (Joana).

Quadro 25 - Frequéncia de termos relacionados ao bebé/crianca e familia.

Palavras Adriana Joana Sara Total
bebé(s) 14 18 18 50
bebé(s) e bebezinho(s) 0 3 7 10
criancas | . ianca(s) 66 36 121 223
criancinha(s) 0 0 1 1
Total 1 80 57 147 284
familia(s) 10 4 8 22
familiar 2 0 5 7
familiares 3 0 2 5
familia
méae(s) 18 11 54 83
pai 10 4 5 19
pais 5 8 1 14
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Quadro 25 - Frequéncia de termos relacionados ao bebé/crianca e familia (continuacao).

Marido 0 0 1 1
ex-marido 0 2 0 2
avo(s) 0 1 5 6
sogra 0 0 3 3
familia
ex-sogra 0 1 0 1
irma(s) 1 0 3 4
prima(s) 0 2 2 4
sobrinha(s) 0 0 4 4
Total 2 49 33 93 175
Total 3 (1+2) 129 90 240 459

Fonte: Entrevistas no apéndice C. Quadro elaborado pela autora.

A andlise da frequéncia no uso de termos associados a bebé/crianca e familia
sugere algumas diferencas nos discursos proferidos pelas mulheres: o discurso de
Sara é 0 que mais se referiu aos termos crianca e bebé, e 0 que mais mencionou
(sem ter sido quantificado) o nome da filha. Também foi o discurso que mais
apresentou termos associados a familia. Sugerimos, para interpretacdo, a idade da
bebé de Sara, a crianga mais nova, bem como o fato de Sara ainda nao usufruir de
vaga em creche, evidentemente, ao lado das peculiaridades individuais.

No conjunto do vocabulario sobre a familia, o termo mais frequente é mae,
porém, com diferencas individuais: o discurso de Sara € o que ostenta-o com
frequéncia nitidamente superior aos demais termos (58,1%), seguido do discurso de
Adriana (36,7%) e o de Joana (33,3%). A idade do(a) filho(a) e a disponibilidade do
uso da creche parecem descentrar, até certo ponto, o discurso dessas mulheres da

figura materna, quando o tema do “dialogo” é bebé.

Eixo 2. Opc¢des e concepcdes referentes as alternativas de educacao e cuidado
do bebé

As falas das entrevistadas integraram ou “misturaram” suas opcgbes e
experiéncias concretas referentes as alternativas de educacédo/cuidado de seu(sua)

filho(a), suas expectativas pessoais a concepcdes mais gerais sobre bebés
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genéricos e ideario sobre educacao. Tal “mistura” ndo decorreu apenas dos estilos e
experiéncias das entrevistadas, mas, também, do modo de formular as perguntas,
pois algumas sao diretas e personalizadas (“Vocé colocaria o bebé em uma creche
em tempo integral?”) e outras mais genéricas (“Existe diferenga entre creche publica
e creche privada?”).

Nesse contexto de reflexdes, € necessario lembrar que os filhos de duas
entrevistadas (Adriana e Joana), além de ja terem 3 anos, frequentam creche
particular ou conveniada em tempo integral, sendo que o de Joana frequenta desde
0 primeiro semestre de vida e que a filha de Sara, mais nova, hdo conseguiu vaga
em creche e estava sendo atendida pelas avos.

O fato de os filhos de Adriana e de Joana estarem frequentando creches
particular/conveniada néo significa que esta tenha sido a opcdo materna. Ambas
teriam preferido que seus filhos frequentassem creche publica, ndo o fazem em
decorréncia de horério, localizagcdo e disponibilidade de vaga. Assim, as trés
mulheres criticaram duramente a oferta de vagas nas creches paulistanas. Vejamos
as respostas para a pergunta “O que vocé acha da oferta de vagas em creche?”:
Adriana respondeu: “Pequena né? Péssima, negligente faltam muitas vagas”. Para
Joana ela é “Amadora, né? Porque sao pouquissimas, pouquissimas. Chega a ser
uma piada [...]". E Sara que esta as voltas com vaga em creche para sua filha,
inclusive acionando o Conselho Tutelar, afirmou: “Ruim, é assim a procura esta alta
com poucas vagas” (Sara).

Assim, essas trés maes negras/preta paulistanas expressam concepcao
positiva de creche como a conceituamos, mesmo quando ndo adotam o vocabulario
oficial, ou quando usam terminologia ambigua, reservando o termo creche para o
atendimento publico.

q...] a creche é um espaco publico, né?” “Marta: O que vocé ouviu falar ou
comentar sobre creche?”. Joana: “Entdo, antes a gente tinha medo da
creche, né? Porque a creche era um depdsito de criangas era 0 que se

falava. Os filhos das minhas primas frequentam e sédo tdo estimulados
guanto meu filho que frequenta uma escola particular [...]” (Joana).

Portanto, as trés afirmaram que colocariam o bebé em uma creche publica;
recomendariam a creche publica para outros pais, bebés e criangcas pequenas.
Adriana considera “acho que a crianca tem que ir para a creche o quanto mais cedo

possivel, porque [...] € um espaco de sociabilidade”. Joana afirma que recomendaria
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a creche publica “mesmo que a creche ndo esteja nos moldes que a gente espera,
0s pais tém o direito de ir 14 e reclamar e fazer com que aquilo melhore, certamente”.
Informa, também, que colocaria seu filho em creche publica se “estivesse de acordo
com o meu horario, eu colocaria” (Joana). Sara respondeu “Sim, com certeza”
colocaria sua filha em creche publica, e que recomendaria a outros bebés — “Eu
acho que, ja que é digamos que € um beneficio, um direito nosso, eu acho que
temos que usufruir dele” (Sara).

O fato de avaliarem positivamente a alternativa da creche nao significa que
acatem sem critica a duracdo da licenca maternidade considerada muito curta
(quadro 26) e o tempo integral, “opgao” decorrente de obrigagdes laborais que nao
corresponde inteiramente ao desejo. Sara falou: “[...] ndo € o que eu queria de fato,
se a gente pudesse deixar s6 meio [periodo] e curtir mais um pouquinho e casa, mas
a mae e o pai trabalham, a gente passa o dia fora, entdo ndo tem como ser menos
[...]".

O tempo € um tema importante nesse momento da vida. Houve concordancia
de que as licencas maternidade e paternidade deveriam ter uma duracdo mais
longa: Adriana e Sara que trabalham no setor privado e, portanto, dispuseram de
apenas quatro meses, consideram que o ideal seria seis meses. Joana, que €
funcionaria municipal, amplia para um ano (quadro 26).

Adriana e Sara consideram que seis meses seria a idade ideal para o bebé

ingressar na creche, Joana sugeriu sete meses.

Quadro 26 - Duracgéo das licengcas maternidade e paternidade por entrevista.

Entrevistadas Licenca maternidade Licenca paternidade
6 meses 6 meses
“Porque é isso, 6 meses a crianga ela ja | “[...] acho que teria que ser o mesmo
) esta percebendo outras coisas, ela | tempo da mulher. Porque é isso,
Adriana também ja indica outras coisas para | trabalhar a paternidade responsavel

vocé. Acho que seria mais facil deixar | [...]".
aos cuidados, aos cuidados e educacao
de outras pessoas, também”.

1 ano 1 més

“[...] vocé pegaria essa fase de Ah! Ele | “[...] Ele iria conhecer aquele bebé, ele
esta andando, as primeiras palavras, | iria conseguir ver o contexto das coisas
essa coisa toda gostosa. Vocé seria a | que ele precisava [...]".

primeira a ver aquilo, ninguém iria te
contar o que aconteceu [...]".

Joana




113

Quadro 26 - Duragéo das licencas maternidade e paternidade por entrevista (continuagéo).

6 meses 15 dias
Sara “[...] Nao da para, do nada tirar ela do | “[...] depois do prazo de 15 dias da para
seio [...]". gente fazer muita coisa sozinha e da

para ele voltar”.

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

Para essas entrevistadas, a creche é tratada como experiéncia vivida. As trés
mulheres informaram ter conhecimento sobre creches, seja de sua vizinhanca, seja
a frequentada por amigos(as) e familiares, ou mesmo por ter frequentado até os 5
anos, como é o caso de Sara. Sempre levando em consideracdo a eventual
dissonancia entre o vocabulario da pesquisadora (creche) e o das maes (creche,
escola, escolinha), é possivel afirmar que as apreciacdes que serdo comentadas, a
seguir, envolveram, entdo, algum conhecimento concreto das entrevistadas.

Esta observagdo parece-nos importante, porque, nem sempre as pessoas
falam ou escrevem sobre creches a partir de observagdo ou vivéncia in loco. A
despeito dessa peculiaridade, as entrevistadas revelam incertezas e
desconhecimento sobre a faixa etaria: Adriana e Joana, afirmando incerteza,
estipulam os 3 anos e Sara os 4 anos como idade limite para frequentar creche.

Adriana afirma que a creche € “um servigo que é destinado as criangas”. Joana
foi a unica a mencionar que “é um direito da criangca” e completou para enfatizar:
“nao é da méae que trabalha, mas sim da crianga de vivenciar, dentro daquele espaco
[...]".

Ao serem incitadas sao capazes de explicitar o que entendem por creche de
boa e de ma qualidade (ou ruim). Em consonancia com as particularidades de cada
entrevistada, que temos observado ao longo desta analise, Adriana usa a metéafora
do “espago sem grades”, “‘com area ao ar livre”. “espaco onde tem seu
desenvolvimento livre, livre cheio de estimulos, a crianca tem que ser estimulada o
tempo todo” (Adriana). O estimulo também é mencionado por Joana, que assinala,
ainda, aspectos muito concretos, como alimentagdo, administracdo de remeédios,
cuidado: “que ele vai ser bem cuidado, que ele vai ser alimentado” (Joana). Tanto
Sara, como Joana, destaca o aprendizado adaptado ao bebé.

As creches de ma qualidade “tém grades”, “as criangas precisam pedir

autorizacao”, "fazem filas, além disso, sdo creches que reproduzem preconceitos e
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discriminagdes”, ndo sao laicas, “reprodutoras da deseducacdo” (Adriana). As

creches de méa qualidade dispem de espacos e alimentacdo inadequados (Joana)

ou inadaptados as criancas, sem renovacao (Sara).

Também Adriana e Joana destacam a importancia de professoras bem

formadas.

N&o encontramos traco de componentes estigmatizantes contra a creche,

tampouco suspeita com referéncia a creche publica (Joana menciona ser tema de

“antigamente”). Dentre as qualidades esperadas, além de aspectos de infraestrutura,

componentes educacionais foram mencionados de modo bastante elaborado.

Quadro 27 - Concepcdes sobre creches de boa qualidade (lugar aonde os bebés se sentem
bem) e creche de ma qualidade.

Entrevistadas

Creche de boa qualidade

Creche de mé4 qualidade

um espago sem grades;

um espaco com area ao ar livre;

com formacdo continuada dos
professores;

um espagco que problematiza as
relacoes;

que ndo reproduz estereétipos e
discriminagdes;

e cheia de grades,
podem ir e vir;

ea maioria reproduz preconceitos, e
discriminagdes;

e que reproduz conceitos ultrapassados;

eonde as criangas precisam pedir
autorizacdo o tempo todo para fazer
coisas;

as criancas néo

moveis e objetos adaptados;
lugar onde as criancas pode quase
tudo, brincar, correr etc.;

Adriana . o ~
um espacgo gue pensa crianca como | e falta de problematizacéo das relagoes;
individuo; e Reproducédo de filas e que ndo deixam
que o papel das professoras é criangas se comunicar;
trabalhar essas questdes sem culpar | e que sdo reprodutoras de conceitos, e
pais e pais culpar professores gue quando questionados ndo da para
quando ndo da certo; saber e que isso pode gerar a crianga,
considerar como um espaco de referindo-se a questéo da religido;
desenvolvimento livre cheio de | ereprodutora de “deseducagao”.
estimulos & crianca todo o tempo.
um lugar para deixar filho(a) com | e profissionais ndo qualificados;
tranquilidade; ¢ alimentacéo inadequada;
que cuida e alimenta bem a crianga; | e espacos fisicos inadequados as
administra remédio com necessidades dos bebés e das
responsabilidade; criangas pequenas.

Joana lugar de aprendizado e estimulos em
todos o0s sentidos, social e
pedagdgico;
um ambiente acolhedor;
um ambiente que passa seguranca,
pessoas de referéncias em que as
criangas e pais possam confiar.
respeito as criangas e aos pais; e local ndo adaptado as criangas,
espaco adaptado aos bebés e as materiais disponiveis sem renovacgéo e

Sara criancas pequenas; manutencéo.
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Quadro 27 - Concepcdes sobre creches de boa qualidade (lugar aonde os bebés se sentem
bem) e creche de ma qualidade (continuagao).

Sara

e ensino e aprendizado adequados ao
bebé, com respeito, limites e regras.

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

O pendltimo tema a ser tratado neste topico se refere as peripécias na busca

da melhor alternativa de educacédo/cuidado para o bebé. Assim, as trés mulheres

relataram, com detalhes, as dificuldades enfrentadas para encontrar uma vaga em

creche publica que respondesse as suas necessidades. As transcricdes foram,

propositalmente, extensas para que se possam captar detalhes dos tramites.

“[...] Quando o Guilherme nasceu ele tinha de 2 a 3 meses, eu o coloquei na
lista de espera da creche. Ai saiu uma creche muito longe da minha casa.
Eu moro num extremo, trabalho em outro, como eu iria fazer para colocar
este garoto na creche e busca-lo na creche? Eu sou sozinha, sou separada.
O pai dele mora muito longe, entdo eu teria que me virar. Entdo, por este
motivo, se eu nao tive acesso creche, eu perguntei, olha tem um CEU, muito
perto da minha casa. A gente ndo pode, de repente, ver a proposta e tal e
nao a vaga que saiu é essa? Bom, eu dei negativo para vaga. Entdo a gente
vé, o meu trabalho me mostra e a minha experiéncia pessoal me mostra que
nao tem vaga, 0 que é muito ruim. Porque eu acho que esse periodo é um
periodo que vocé é ensina muita coisa pra crianca, né? E uma formacao
muito grande. [...]” (Joana).

O discurso de Sara, ao narrar seus tramites para encontrar vaga em creche

publica para sua filha, transmite indignacéo e exasperagao.

1...] pode ser que [em] alguns bairros a procura seja muito pouca, mas que
ndo € o caso aonde eu resido. Eu resido aqui ha zona norte, no entanto,
guando eu fui fazer a solicitacdo de vaga, uma auxiliar disse: a posi¢édo dela
€ a posicao 23. Quer consultar em outras escolinhas da regido? Quem sabe
a gente consegue uma posicdo melhor? N&o! A posicdo dela em uma
escolinha era posicdo 56, na outra escolinha a posicdo era 60, entédo, eu
ndo sei se é tdo simples assim quanto parece. No entanto, as propagandas
referentes ao governo, ndés estamos entregando creche, estamos
entregando escolas. Estdo entregando aonde? Para quem? Por que é
assim, nos bairros aonde mais precisam, onde tem mais caréncia, eu ndo
sei se la estdo? Aqui préximo mesmo, aqui proximo tem um CEU, que é
muito conhecido [...], s6 que ndo é para faixa etaria da Isadora, ja sdo para
maiores de 12 anos, que dizem que aproveitam bastante, mas assim,
também nunca tem vaga. E vocé fala assim, mas meu Deus acabou de
inaugurar, cadé as vagas? Nao tem!” (Sara).

A busca de informacado sobre a qualidade da creche faz parte das estratégias

para tomada de decisdo. Sara: “a gente pesquisa, a gente vai ver se a escolinha nao
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tem nenhum tipo de queixas de mae [...]. Sara se refere a uma busca individual de
informacdes, particularmente, na pesquisa sobre trajetorias para acionar o sistema
judiciario. “eu nem sei 0 que a gente poderia fazer para 0s governantes enxergarem
essas criancas [...]” Elas (funcionarias) falam que a vaga ja é uma garantia, que tem
o Estatuto [...] essa informacdo que eu tenho de ir a Vara da Infancia [...] que eu fui
pegando aqui, com vizinho, uma informacao e outra” (Sara).

Sara relata que, ao acionar o judiciario, terd uma reunido com o advogado que
‘emite um documento para o juiz, pra 0 juiz s6 assinar e eu levar na escolinha”
(Sara). Relata um certo desconforto com “esse método” para dispor da vaga: sua
filha “vai para a primeira fila”, e passara na frente dos “23 que estdo na fila. [...] eu
estarei cortando caminho, mas, infelizmente eu ndo tenho outra saida a ndo ser
fazer isso”. Adriana informa a pressédo que enfrentou quando voltou a trabalhar e a

dificuldade para encontrar vaga em creche.

“[...] Eu fiz a inscrigédo, e ai, o que acontece, tem algumas creches que vocé
conhece, que vocé acaba preferindo, porque vocé conhece o trabalho, mas
eu fiz uma inscricdo para regido que demorou depois 8 a 10 meses que nao
saiu na regido que eu moro. Ai, eu fui, nés fomos, no Conselho e na
Promotoria. Quando a gente foi a Defensoria, ai a gente resolveu mudar a
inscricdo para 0 centro, por uma questdo assim, como minha méae esta
doente e a mée dele também esta doente, do pai do meu filho, nés néo
tinhamos alguém que desse um apoio pra gente. Como nos dois
trabalhamos no centro, a gente resolveu transferir a inscrigdo para ca para o
centro. Ai a inscricdo demorou 2 meses para sair. E saiu nesta escola. Eu
cheguei a ir em outras creches aqui, ndo foi nessa escola, porque eu nao
conhecia, e quando me ligaram para ir |14, eu fui pedi para conhecer a
creche, e ja gostei pela prépria estrutura e por ndo ser cheia de grades.
Porque é um casarao antigo de [...], que ha 25 anos é uma creche. Entéo é
uma creche super conhecida. Eu ouvi de outras maes, porgue tem outras
creches na redondeza, que ouvi de maes de filhos que o sonho das mées é
colocar o filho nessa creche. Entdo eu me senti mais confiante. [...]”
(Adriana).

Para que se configure com mais detalhe a pressdo de Adriana, relembramos
que a creche “escolhida” é conveniada com instituicao religiosa e que a entrevistada
declarou-se sem religido e defensora de escola publica e laica.

Qualidade, localizacdo e horario parecem ser os atributos mais importantes
para essas maes na avaliagcdo da oferta/disponibilidade de vaga. Mesmo que tenha
que abrir mao de certos valores, como pareceu ter ocorrido com Adriana.

Destacamos, ainda, o que consideramos novidade frente aos relatos colhidos
pelas colegas do NEGRI (em entrevistas com outros/as atores sociais): a

judicializacdo dessa busca por vagas em creche, conforme os relatos de Adriana e,
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principalmente de Sara, com as ambiguidades ou contradi¢cdes que envolvem. Tema

importante de pesquisa, a nosso ver ainda nao tratado: caminhos e descaminhos de

obtengao de vaga em creche a partir de relato de maes em “lista de espera”.
Encerramos este topico com a analise da distribuicdo de frequéncia dos termos

que integram o vocabulario educacional.

Quadro 28 - Frequéncia de termos associados ao vocabulario educacional por entrevista.

Termos Adriana Joana Sara Total

educagéo 29 17 9 55

creche(s) 56 22 23 101

escola(s) 30 17 31 78
escolar 3 2 0 5

bercario(s) 14 0 0 14

educacdo e escolinha 0 0 55 55
creche | o 1 0 0 1
CEU 0 1 2
professores 8 0 1 9
professora(s) 11 0 1 12
professor 1 0 0 1
“tias” 1 0 3 4

Total 154 59 124 337

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

A andlise do vocabulario educacional sugere duas observacfes: sua posicao
de destague em cada uma das entrevistas ao lado de algumas especificidades. Com
efeito, considerando o conjunto de termos contabilizados, notamos que o vocabulario
educacional ocupou a primeira posi¢cdo entre 0os demais nas entrevistas de Adriana,
Joana e Sara. Ao lado dessa comunidade, destacamos que o termo creche foi o
mais frequentemente usado por Adriana; 0 segundo mais usado por Sara, que
privilegiou, nitidamente, “escolinha” e escola e o terceiro mais utilizado por Joana,
seguido do termo escola (diferenciacéo entre o privado e o publico).

Tal unanimidade ndo foi observada no uso de termos associados ao

vocabulario racial, como discutiremos no préximo topico.
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Eixo 3. Relagdes raciais, a creche e o movimento negro

Para nés, talvez, esse tenha sido, o eixo tematico que mais diferenciou as
entrevistas: Adriana ofereceu resposta de intensa critica ao padrdo de relacbes
raciais na escola, na sociedade brasileira, no mundo. “A gente vive num pais racista,
em um mundo racista e o Brasil € extremamente racista [...] um pais racista, fascista,
conservador, que reproduz o tempo todo, a violéncia. Tem uma politica de
genocidio, exterminio do jovem negro [..] ou vocé encarcera ou vocé mata’
(Adriana).

Suas respostas foram, de modo geral, genéricas, no sentido de ultrapassarem
a experiéncia de seu filho, da creche que conhece, ou da escola que frequentou.
Uma unica vez se refere a creche que seu filho frequenta, lembrando, uma creche
conveniada em bairro central e nobre da cidade.

Ainda lembrando, Adriana foi a Unica que informou ter atuado em movimento
social (ndo exclusivamente negro) e que trabalhou, profissionalmente, com a
formacgao de professores usando o material “a Cor da Cultura”, que visa a promogéao
da igualdade racial.

Quase todas as respostas de Adriana foram no sentido de denunciar o
racismo. Assim, respondeu que a creche ndo atende a necessidade da familia
negra, ‘porque nao trabalha a questdo racial, pelo contrario, ela reproduz
preconceito [...]. As professoras reproduzem preconceito nas criancas negras,
principalmente, nas meninas quando fala do cabelo [...]", “[...] as professoras nao
querem discutir racismo”, “privilegiam os bebés brancos” (Adriana). Respondeu que
o0 bebé e a crianga pequena negra “sdo, na maioria das vezes, subestimados,
desprivilegiados, tratados com diferenga”, que ocupam “a mais baixa” posi¢do na
sociedade, compartilhada com as mulheres negras, que se situam “na base da
piramide social e junto as criangas” (Adriana).

Uma referéncia forte parece provir do trabalho que exerce em convénio da
ONG com a Fundagao Casa: “[...] a maioria que esta 14, todos sdo pobres e a
maioria é negros que veio de um ciclo de violéncia, que ndo € so ciclo da familia, é
um ciclo de violéncia do Estado, desde a sua infancia” (Adriana).

Como as demais entrevistadas, menciona a politica de acgbes

afirmativas/cotas. Seu discurso pareceu-nos mais enfatico na exortacdo a

reivindicacdo: “A populacdo negra tem uma diferenca gritante em relacdo a
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desigualdade com a populagcdo branca. Entdo, tem sim, que reivindicar, tem que
exigir’ (Adriana).

Em seu discurso identificamos ainda componentes localizados na literatura
tratada no capitulo 2, mencionando, inclusive, legislacdo de combate ao racismo,
como a Lei n° 10.639/03 e o “Estatuto da Igualdade Racial”: “tudo isso € conseguido
a muito custo, s6 que quando vem, vem de uma forma que ndo é aquela que
realmente tinha que ser” (Adriana). Em outras partes da entrevista observamos um
certo “desencanto” com a agao politica.

Em suma, seu discurso sobre esse tema pareceu-nos bem préximo de
discursos militantes sobre relagfes raciais envolto em tom de dendncia. Porém, na
resposta a questao “apenas 24,1% de criangas negras frequentam a creche”, o
discurso de Adriana pareceu-nos menos seguro ou estruturado e proximo ao de
outras maes. Levanta motivos “familiares, de miserabilidade [...], de informacéo, de
condi¢cbes de chegar os (aos) equipamentos” e de uma rede de solidariedade: “as
criangas acabam ficando com os agregados”, com a familia (Adriana).

Ao responder a essa mesma pergunta, Joana aventa explicacdes similares:

“Eu acho que na creche, em geral, sem especificar a escola particular, é o
acesso da populagdo negra eu acho que é sempre mais dificil, mais sofrido,
entdo mora-se em lugares muito distantes, tem-se pouco conhecimento,
familia muito vulneravel no sentido financeiro, outro também educacional.
Entdo, acredito que eles acabam néo sei se de repente no movimento de
nao ir buscar esse espaco, de ndo se sentir pertencente desse espaco. Nao
sei precisar direito, 0 que seria, mas a impressao que fica é essa” (Joana).

Boa parte das outras respostas de Joana a esse tema envolveu
particularidades sobre sua “situagao especifica”: “eu vou falar do ambiente em que
eu Vvivo que é a escola particular’; “no meu caso especifico”; “dentro da realidade
que eu vejo” (Joana). Suas respostas sao também permeadas de “acho”, “nao sefi”,
“acredito”, “eu penso”. Um discurso menos seguro e enfatico que o de Adriana.
Joana, entdo, responde que nao vé “nenhum tipo de tratamento de discriminagéao,
nada diferente, o que vocé vé é um percentual bem menor de pais negros” na
“escola particular” que seu filho frequenta. Considera que os bebés negros tém
“acesso da mesma maneira’, e que o que pode gerar diferenca é a “questao
financeira mesmo” (Joana).

Seu discurso desenfatiza a diferenca em vérias respostas:
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“[...] que ruim que sejamos todos tratados de forma diferente, se somos
todos iguais? Se todos sdo brasileiros, se todos sédo cidadaos de direitos,
todos sdo iguais. Acho que ndo tem necessidade de criar diferenca
nenhuma [...]. Ndo sei te explicar [...] Se ele tiver uma formag&o bacana em
casa, eles ndo vao perceber se a pele é mais escura do que a pele do outro
[...] Se eu intervir e falar para ele, olha, vdo te achar menor, véo te achar
incapaz porque vocé é uma crianga negra, talvez ele introduza isso no
grupo, algo que nunca teve, entendeu?” (Joana).

Porém, explicita tratamento diferente para pessoas negras, adultos e criangas.
Assim, responde que a posicdo que bebés e criangas pequenas negras ocupam na
sociedade é a mesma dos adultos. “A diferenga é que olham para eles e falam, que
bonitinho, mas a crianca loira vai ser sempre mais bonitinha que seu filho negro,
pode ter certeza!” (Joana).

Reconhece que o envolvimento do movimento negro é mais com temas
relacionadas ao mundo adulto, como acesso ao ensino superior. Nao milita, mas tem
amigos militantes.

Sara também como Joana, usa referéncia a sua experiéncia de mde em busca
de creche: “nessas creches que eu tenho visitado”. Mas, com maior frequéncia que
Joana, usa a expressao “acho”, “acho que sim” e outras diretamente explicitando
desconhecimento: “é meio complicado responder”; “eu ndo tenho nenhuma base
para responder essa pergunta, pois eu estou comegando agora”; “eu nado sei te
explicar” (Sara).

Sara informa, entdo, que nas instituicdes que conhece nao tem visto diferencas
entre bebés negros e brancos no usufruto a creche, e que a taxa de 24,1% de
criangas negras frequentando a creche, se foi feita em “bairros mais carentes, as
creches estdo com uma demanda bem grande” (Sara). Ou seja, atribui o percentual
a falta de vaga.

Ao se referir as reivindica¢cdes do movimento negro, afirma mais de uma vez:
“A gente quer igualdade, a gente ndo quer cotas porque a gente € mais bonitinho, a
gente quer igualdade” (Sara).

Terminaremos a descri¢cdo desse eixo tematico com a apresentacdo do quadro

com termos relacionados as relagdes raciais e um comentario.
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Quadro 29 - Frequéncia de termos associados as relacdes raciais por entrevista.

Entrevistadas
Termos -
Adriana Joana Sara

Negro/a(s) 15 14 02
Branco/a(s) 04 02 -
Preconceito 08 02 -
Discriminagéo - 01 -
Racismo 12 - -
Raga_(s) + racial + 15 i 02
raciais

Cor 01 - 01
Total 55 19 05

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

A frequéncia na localizacdo dos termos associados a tematica das relacbes
raciais aponta para discursos diferenciados, possivelmente em consonancia com
praticas profissionais, de envolvimento militante, bem como a especificidade das
experiéncias de compartilhar o cuidado/educacdo do(a) filho(a) com instituicdo
publica, a idade da crianca e estilos pessoais.

A sequéncia observada quanto a frequéncia dos termos associados ao
vocabulario racial — Adriana, Joana e Sara — retrata com grande precisdo as
particularidades dos discursos de cada uma delas, como apresentamos no
desenrolar do topico.

E necessario, ainda, destacar a idade das criancas: conforme visto em Trinidad
(2011), a bibliografia brasileira (que focaliza o Sudeste como vimos) e
norteamericana informa sobre processos de identificagdo racial em torno de 3-4
anos e ndo antes, idade no limite superior a das criancas cujas maes foram
entrevistadas. Os discursos de Joana e Sara parecem, entdo, em consonancia com
as observagfes de Trinidad (2011), quanto a percepc¢ao/nomeacéo de identificacdo
racial entre bebés. Por outro lado, nenhuma das méaes entrevistadas explicitou temor
em colocar seu(sua) filho(a) na creche onde, eventualmente, poderia se defrontar
com experiéncias de discriminacdo racial interpessoal. Adriana menciona, no
genérico, para as creches e escolas, auséncia de bonecas nao-brancas.

Finalmente, vale destacar que as énfases e o0 vocabulario apreendidos nos
discursos das entrevistadas sobre o bloco de questdes politicas para além das

relacdes raciais também variou, tema do proximo eixo.
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Eixo 4. Direitos do bebé e da crianca pequena, politicas, responsabilidades do

Estado e da sociedade

A andlise deste ultimo eixo tematico permitiu apreender, em primeiro lugar, que
todas as méaes declararam “com seguranc¢a” (ano nosso ver) reconhecer os bebés
como pessoas, cidadaos. Além disso, seus discursos revelaram que dispdem de
certo conhecimento sobre legislacdo, tendo mencionado pelo menos o ECA.
Também mencionaram diversos 06rgdos publicos relacionados a infancia e
adolescéncia: Conselho Tutelar (Adriana e Joana), Defensoria Publica/Promotoria da
Infancia (Adriana), Férum e Vara da Familia (Sara). Também, apesar de criticas a
acao, afirmaram que o Estado e a sociedade tém responsabilidade para com o bebé.

Adriana afirmou que o Estado, as familias e a sociedade tém todas as
responsabilidades para com o bebé, principalmente com relacdo a saude e a
educacdo. Sugere que se trata de corresponsabilidade, quando afirma que “ndo da
para separar os pape€is” de ambos. Afirmou que o Estado tem o dever de prover os
equipamentos para o desenvolvimento educacional e para a saude dos bebés.
Salientou que, especificamente na saude, o Estado, além de tratar, precisa prevenir
doencas, principalmente quando se tratar de doencas relacionadas a etnia, como a
anemia falciforme.

Para Joana, a educacdo € dever do Estado, da familia e da sociedade.
Declarou que, apesar de seu filho frequentar a escola particular por varias questdes,
é responsabilidade e dever do Estado prover a educacéo.

Sara mencionou que nao tinha certeza se era responsabilidade do Estado,
todavia relatou as dificuldades que enfrenta atualmente para conseguir acesso a
creche para sua filha de 1 ano e 5 meses, experiéncia ja relatada. Afirmou que,
mesmo sua filha tendo “o privilégio de ficar com a avé materna e paterna, a bebé
necessita ter contato com outras criangas, uma maneira de a bebé fazer parte da
sociedade”.

Com relacédo aos responsaveis e responsabilidades para com os bebés e as
criangas pequenas, no geral, as falas das mées expressaram que todos da
sociedade sao responsaveis, “pois vivemos em sociedade”. As principais
responsabilidades mencionadas foram saude, educacgédo, valores éticos, tais como

respeito, e aprendizagem/exemplo de limites (quadro 30).
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Quadro 30 - Responsaveis e responsabilidades para com os bebés.

. Quem seriam os responsaveis e quais seriam essas responsabilidades?
Entrevistadas
Responsaveis Responsabilidades
“todos, todas as | “saude e educagdo e muitas outras”.
Adriana pessoas que estdo em

volta” do bebé. [...]".

"[...] eu acho que todo | “A escola ndo educa 100%, ndo adianta. Ele vai a

mundo €& responsavel | escola, vai aprender leitura escrita, as coisas dele, mas

por tudol...]". as questdes de valores, éticos, morais, isso ele vai

“Acho que nos pais | aprender na rua também. Ele vai aprender dentro de

Joana somos  responsaveis | casa, € uma construcdo. Ele pode chegar la na frente e

pela questdo”. achar que néo é bacana desconstruir aquele valor para
construir um outro, né? [...] Eu digo que a gente quanto
pais, quanto profissional, quanto cidadao, vocé sempre
vai servir de exemplo para outro, pois a gente vive em
sociedade [...]".

“I...] dos nossos | “Introduzi-lo na sociedade, né? Comeca ai! Essa

governantes, né? Da | introducdo, que é esse 0 primeiro passo, a gente

subprefeitura dos | colocar eles, ai la dentro tem a parte da educagdo. A

municipios que cuidam | crianca vem com a primeira formacédo de casa, que €

disso [...]". respeitar, ndo ultrapassar limite, chegando o periodo
gue esta na escola, ai vem o papel da professora, é

Sara saber onde estd4 o limite da criangca, mostrando onde

esta o limite da outra crianga, ai introduzir a leiturinha, a
dividir, porque isso é muito interessante na escola.
Porque a crianca que fica s6 em casa, tudo é meu, meu,
meu, meu, meu, ndo tem de ninguém e na escolinha &
assim, é nosso, vamos dividir, é isso que eles precisam
saber, a dividir, a respeitar, a ensinar, porque aos
poucos vem a formacéo”.

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

Questionamos as maes entrevistadas, por que os adultos, em geral, ndo se
preocupam ou nao se mobilizam pela questdo dos direitos dos bebés e das politicas
sobre creche. Adriana afirmou que a mobilizacdo € de uma parcela pequena de
adultos. No passado, relembra, havia o0 movimento por creches, mas hoje essa
mobilizacdo acontece individualmente, ou seja, quando 0s pais ndo conseguem
vagas nas creches entram com acdes judiciais para o cumprimento da lei.

Sara apontou como é desgastante 0 percurso para conseguir uma vaga na
creche e a morosidade no processo para conseguir fazer valer o direito do bebé.
Informou, ainda, que muitas mulheres que trabalham fora ndo dispdem de tempo
para resolver as questdes relacionadas a burocracia para obter vaga na creche,
assim acabam optando por pagar creches particulares.

Para Joana, falta instrugdo, conhecimento e informagéo adequados sobre
politica e direitos para a populacdo referente a falta de creche para que ocorra
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reivindicagdo adequada. Também, posterior e falta de conhecimentos sobre o
sentido de direito, as pessoas temem consequéncias de reivindicacoes.

“[...] A gente que trabalha com essa questdo de direitos muito viva, a gente
vé isso. As pessoas ndo tém movimento porque elas ndo entendem isso
como politica e direito, € um favor. Fica sempre vista como um favor. Entéo,
eu acho que é isso, as pessoas nao tem discernimento, elas ndo tém o
conhecimento de até onde elas podem ir e o poder que elas tém quando
vao” (Joana).

Sara afirma ndo saber como os adultos, ou ela, poderiam se mobilizar para que
os direitos dos bebés sejam respeitados. A entrevistada disse que € uma experiéncia
nova para ela, como mae, enfrentar essa dificuldade de conseguir vaga e que néao se
dispde de um servi¢o que informe aos pais como proceder.

Quando questionadas se elas se mobilizam pela causa dos direitos dos bebés,
as maes informaram que ndo coletivamente, todavia, por disporem de algumas
informacg0des a respeito de creche, acabam orientando outras pessoas. Apenas Sara
informou que ndo tem muitas informacdes, mas que iria realizar algumas pesquisas.

Nenhuma das entrevistadas respondeu que avalia os(as) candidatos(as) a
cargos politicos a luz de suas propostas para creche. Adriana relata ndo ter votado;
Joana e Sara informam avaliar as propostas para educac¢do no geral. Sara associou

seu foco na educacao ao futuro da bebé:

“l[...] Porque é assim. Antes de ser mée a gente ndo tem tanta preocupagao
com isso, mas depois vocé pensa melhor e comec¢a pensar no futuro. Vocé
qguer pensar adiante, vocé quer pensar como vai ser. O que a (Ilsadora)
estara fazendo daqui a 5 anos? Como vai ser quando ela for para primeira
série? O que ela vai fazer quando ela estiver na oitava série? Por isso que
eu pensei muito nisso. No entanto, eu tenho 32 anos, muitos dizem que eu
demorei um pouquinho para ter filho, justamente pensando nisso. Calma ai,
eu preciso me formar, para ter uma base para ela. Se eu néo tiver base para
ela, como é que eu vou conseguir orienta-la. Quando eu comecei a
pesquisar sobre os governantes, ver se, realmente, eles tinham algum plano
para isso, foi pensando nela [...]” (Sara).

Nas entrevistas, Joana e Adriana enunciaram reduzida expectativa da politica
de Educacédo Infantil no Brasil ou na cidade de Sdo Paulo. Adriana revelou certo
desalento: “Nao tenho muitas expectativas ndo! Eu acho que tem que ter mais
pressao” (Adriana). Joana avaliou que “As expectativas nesse pais sdo coisas
dificeis. Também, né? Bom, vocé tem que ter, porque se nao, vocé deixa de viver
[...]” (Joana).
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Sara foi excegado: “S&o Paulo € a nossa capital, aonde a gente reside, e a gente

quer que isso de fato aconteca. Pessoas que de fato estejam |4, que gostam de

estar la e estejam preparadas para as nossas criangas” (Sara).

Quadro 31 - Frequéncia de termos associados ao vocabulario referente a instancias politicas e

Orgdos publicos por entrevista.

Termos Adriana Joana Sara Total
governo 0 1 9 10
estado 10 1 0 11
governantes 0 0 3 3
subprefeitura 0 0 2 2
municipios 0 0 1 1
promotoria 3 0 0 3
6rgaos defensoria 3 0 0 3
publicos poder judiciario 1 0 0 1
ministério publico 0 0 0 0
vara da infancia 0 0 5 5
conselho tutelar 4 1 0 5
forum 0 0 3 3
advogado 0 0 2 2
ong 2 0 0 2
Total 23 3 25 51

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.

A frequéncia dos termos associados ao vocabulario “politico-administrativo” nos

discursos das trés mulheres reflete bem as peripécias juridico-administrativas

relatadas por Adriana e Sara para obter vaga em creche para seu(sua) filho(a),

experiéncia ndo mencionada por Joana, além de repertorio linguistico especifico a

cada uma delas: no discurso de Adriana, o Estado predomina; no discurso de Sara,

0 governo e 0S governantes sao termos predominantes. Tais particularidades

atravessam, a N0SSo ver, 0S eixos tematicos que foram analisados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, demarcamos como objeto de estudo os discursos proferidos
por maes negras sobre educacédo e cuidado de criancas de até 3 anos de idade
residentes no municipio de Sdo Paulo buscando dar visibilidade aos bebés, direitos
a educacéo publica e a politica de creche de qualidade para criangas pequeninas.

No NEGRI, um conjunto significativo de pesquisas vem contribuindo para a
reflexdo sobre a retomada historica da creche no Brasil, na consolidacdo do campo
dos estudos sociais da Infancia, um dos campos tedricos que iluminam nossas
pesquisas. Temos provocado e analisado discursos proferidos por diversos atores
sociais adultos sobre o bebé, sua educacédo e cuidado, infancia e midia.

De acordo com campo tedrico dos estudos sociais da infancia, entendemos a
infancia como construcdo social e a crianca como ator social ativo, produtor de
cultura, sujeito de direitos.

Nesta dissertacdo apreendemos que nas concepcdes de maes negras/preta, o
bebé aparece como um ser dependente, em desenvolvimento e fragil, em
consonancia com os discursos proferidos por outros atores sociais focalizados nas
pesquisas de Galvao (2008), Laviola (2010), Secanechia (2011) e Torres (2013).
Diferente das colegas citadas, nesta pesquisa, nao captamos discursos
estigmatizados sobre a creche publica, ao contrario, existe uma busca ativa por vaga
e valorizacao da creche.

Nos discursos de maes negras/preta, a creche € considerada um complemento
a familia. Apreendemos que a sociedade e o Estado sdo co-responsaveis pelo
presente e futuro dos bebés e das criangcas pequenas e, como cidadaos, tém o
direito de participar da sociedade por meio de uma educacdo de creche de
qgualidade. Seus discursos também assinalam conhecimentos sobre os direitos das
criancas e as dificuldades e percursos estratégicos para encontrarem vagas em
creches, bem como, a falta de uma assessoria publica especializada, ou seja, um
orgéo especifico de orientacdo as maes com informacdes precisas, a fim de prover
efetivamente o direito ao acesso a creche de qualidade para os bebés na cidade de
Séo Paulo.

De maneira geral, a tematica da Educacdo Infantil e as relacbes raciais,

principalmente, no contexto da creche, tém sido pouco refletida ou quase inexistente
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no campo académico e pelo Estado, com reduzido envolvimento do movimento
negro e da sociedade brasileira.

Por onde andam a dignidade e o respeito para com os bebés, sua educacao e
cuidado? Qual a posicao ocupada pelo bebé negro na sociedade brasileira?

No que se refere a primeira pergunta, nossas andlises apontam para a
crescente judicializacdo da busca por vagas em creche. Com relacdo a segunda,
sendo a sociedade brasileira constituida em sua maioria pela populacdo negra e
vivendo em condi¢cdes de desigualdade, faz-se necesséaria uma reflexdo maior, a
ampliacdo do debate sobre relacdes raciais no contexto da creche, que envolva a
participacédo dos diversos atores sociais.

Sobre as relacbes raciais, 0os discursos de maes negras evidenciam
consciéncia de desigualdade entre negros e brancos, com reconhecimento do
racismo na sociedade brasileira. Nossas andlises apontam que as reivindica¢des do
movimento negro sao mais direcionadas aos adultos do que aos bebés.

Nesse sentido, os discursos proferidos por maes negras/preta sobre as
reivindicacdes realizadas pelo movimento negro apontaram mais para os direitos de
jovens e adultos do que os direitos do bebé. Joana afirmou: “do pessoal que eu
conheco, do movimento negro, € muito maior a reivindicacdo para jovens, jovens e
adultos [...]". “Nunca vi nada voltado as criancas [...]". Sara assinalou “a maioria das
pesquisas que eu vejo, é brigando por cotas de faculdades, indo atras de direitos
[...]”. Adriana informou que o grupo do qual fez parte, discutia: “Eram questdes
raciais, ECA, género, ndo era um grupo especifico, ndo era o0 movimento negro, era
um coletivo de jovens que tinha como questdo central discutir, raca, classe e
género”.

No NEGRI e nesta pesquisa nos interessamos pela teméatica da creche no
contexto da Educacao Infantil e das relagbes raciais, pois consideramos que 0S
estudos das relacdes raciais e de idade permitem avancar na compreensao das
desigualdades sociais brasileiras. Assim, 0 acesso a creche de qualidade, que
constitui um direito & educacado e ao cuidado da crianga pequena, mas também dos
pais e maes que trabalham, quando ndo assumido pelo Estado como um de seus
deveres cruciais tem o potencial de sustentar e reproduzir desigualdades raciais, de
classe, género, e idade, pois:

a) dificulta ou impede o trabalho extra-doméstico de membros de familias com

crianca de até 3 anos de idade, particularmente dos que ndo dispdem de recursos
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materiais e simbdlicos para manter uma auxiliar doméstica, apoio da familia externa
ou de companheiro(a);

b) participa da manutencédo dos altos indices de pobreza entre criancgas, ja que ao
dificultar o trabalho extra-doméstico de pais, mées (eventualmente de avos), impede
0 acesso a recursos financeiros dai advindos, bem como o custeio indireto
acarretado pela frequéncia a escola ou creche (alimentacdo, por exemplo, oferecida
no equipamento educacional, entre outras);

c) ao prover experiéncia de creche de pior e melhor qualidade, esta geralmente
associada as possibilidades econémicas do municipio ou a atencdo municipal as
regides da cidade (que se diferencia por condicdo econdmica da regido e percentual
gue abrange brancos e negros), sustenta e produz desigualdades sociais, inclusive
educacionais, como também raciais;

d) ao nédo incluir a Educacéo Infantil na legislacdo e préaticas de educacédo para
promocao da igualdade racial, gera condicbes para perpetuacao da ideologia racial,
de superioridade de brancos, da inferioridade de negros;

e) ao desconsiderar a distribuicdo desigual dos recursos materiais e simbalicos entre
brancos e negros, e a maior presenca de pobres entre negros do que entre brancos,
os estudos e as acdes relacionadas a creche sem atencao as desigualdades raciais,
acabam por gerar e sustentar desigualdades de idade.

Nesta pesquisa apreendemos, também, que sdo poucos 0s estudos que
contemplam as relacdes raciais, 0s bebés, as crian¢cas pequenas negras e o racismo
estrutural e simbdlico. Assim entendemos que os bebés e as criangas pequenas
negras, brancas, indigenas ou amarelas, como em outras etapas da vida, devem ter
as mesmas oportunidades, que sejam tratadas com igualdade e respeito na
sociedade.

Para efetivar os direitos dos bebés e das criancas pequenas, instituidos por
leis, é necessario prosseguir nos debates, na luta por melhores condicbes de
educagdo, propor politicas publicas educacionais adequadas que contemplem a
primeira infancia, propiciando na pratica, para o bebé e a crianca pequena, a
superacdo das desigualdades ndo s6 de raca, mas também de idade, género e
classe.

A medida que avancamos pouco, ou ndo tratamos profundamente o tema das
relacbes raciais para com os bebés, no contexto da Educacgéo Infantil em toda sua

complexidade, em especial a creche, também sustentamos e provocamos um ciclo
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de desigualdades. Tal temética ndo deve ser tratada somente no contexto das
relacdes interpessoais, € preciso ir além, rumo a construcdo de politicas de
equidade. Nesse sentido, entendemos que o conhecimento e a informacéo sobre os
direitos do bebé a educacdo de qualidade, também sobre as desigualdades que
envolvem as relagGes raciais, deveriam gerar maior engajamento por parte dos
atores sociais, da sociedade no geral e do Estado, na luta pelo direito a cidadania do
bebé.
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Apéndice A - Quantidade de Nucleos de Estudos Afrobrasileiros cadastrados na ABPN, com
enfoque em pesquisas sobre a crianca pequena. 2013.

Fonte: ABPN Nucleo de Estudos Afrobrasileiros — NEABS/2013.

*n/c - nada consta sobre o descritor no tema de relagBes

Estudos Afrobrasileiros.

Quantidade Temas de estudos no campo das relag6es raciais
Estados Nicleos de : =
estudos Bebé Creche gr;agiigs 'Eli‘f":r?tio Infancia

Alagoas 2 *n/c *n/c *n/c *n/c *n/c
Amapa 1 *nlc *nlc *nlc *n/c *n/c
Bahia 8 *n/c *n/c *n/c *n/c *n/c
Brasilia 1 *nlc *nlc *n/c *n/c *n/c
Ceara 2 *nlc *n/c *n/c *n/c *n/c
Espirito Santo 2 *nlc *nlc *nlc *n/c *n/c
Goias 2 *n/c *n/c *n/c *n/c *n/c
Maranhao 1 *nlc *nlc *n/c *n/c *n/c
Mato Grosso 4 *n/c *n/c *n/c *n/c *n/c
Mato Grosso do Sul 1 *nlc *n/c *n/c *n/c *n/c
Minas Gerais 9 *n/c *n/c *n/c *n/c *n/c
Para 3 *nlc *n/c *n/c *n/c *n/c
Paraiba 1 *n/c *n/c *n/c *n/c *n/c
Parana 7 *nlc *nlc *n/c *n/c *n/c
Pernambuco 5 *nlc *nlc *nlc *n/c *n/c
Piaui 2 *n/c *nlc *n/c *n/c *n/c
Rio de Janeiro 11 *nlc *nlc *nlc *n/c *n/c
Rio Grande do Norte 2 *nlc *n/c *n/c *n/c *n/c
Rio Grande do Sul 6 *nlc *nlc *nlc *n/c *n/c
Santa Catarina 5 *nlc *n/c *n/c *n/c *n/c

Sao Paulo 7 3 3 3 3 3
Sergipe 1 *nlc *n/c *n/c *n/c *n/c
Tocantins 1 *nlc *nlc *nlc *n/c *n/c

Total de Ndcleos 84

raciais, no site do Nducleo de
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APENDICE C- Transcri¢&o das entrevistas

Transcricdo da primeira entrevista: Adriana

Marta Lucia: Bom dia, Adriana meu nome é Marta Lucia da Silva, eu participo do
NEGRI Nucleo de estudos de género raca e idade da PUCSP, estou desenvolvendo
uma pesquisa a respeito de “Discursos de maes negras sobre educacgao e cuidado
de criancas de até 3 anos”. Qual o seu home?

Adriana: Adriana [...]

Marta Lucia: NOs agradecemos por vocé ter aceitado a participacdo na pesquisa.
Qual a sua idade?

Adriana: 36 anos.

Marta Lucia: Qual a sua nacionalidade?

Adriana: brasileira.

Marta Lacia: Qual a sua cor/raga?
Adriana: Preta.

Marta Lucia: Residente em qual bairro?

Adriana: Zona Leste.

Marta Lucia Qual o seu grau de escolaridade?

Adriana: Superior completo.

Marta LUcia: Seu estado civil?

Adriana: solteira.

Marta Lucia: Qual a sua formacao?
Adriana: Histéria e pedagogia.

Marta Lucia Qual a sua profissdo/ocupacao?

Adriana: Sou coordenadora técnica de projetos.



148

Marta Lucia Qual o seu local de trabalho:
Adriana: Na ONG [...].

Marta Lucia Qual a religido da familia?
Adriana: Nao tenho religiao

Marta Lucia: Qual a idade do seu bebé?

Adriana: 3 anos e 7 meses.

Marta Lucia: Vocé poderia descrever o que € um bebé?

Adriana: O que € um bebé&? Para mim € uma extensao de outras pessoas, no caso
mae e pai, ou s6 mie, poucas vezes sO pai, né. E uma extensdo que estd em
desenvolvimento, né? Como se fosse uma parte que tivesse se dividido, uma parte

gue tivesse, né se separado, assim, que vai comecar desenvolver de novo.

Marta Lucia: Vocé poderia descrever o que € uma criangca pequena?
Adriana: Eu acho que € essa parte jA em desenvolvimento mais avancado, que ja
tem seus proprios desejos, né? Ja tem seus gostos, né? Referéncias proprias,

diferentes do bebé, tém menos interferéncia da mae, é principalmente.

Marta Lucia: Existem diferencas entre o bebé e a criangca pequena? Quais seriam
essas diferencas?

Adriana: Existem. Tanto de cuidados, de aprendizado, de desenvolvimento, o bebé
requer cuidados especificos, né? Uma crianca ela porque com desenvolvimento, ela
vai criando autonomia, um pouco de autonomia, uma certa independéncia, entao,
até de escolher, né a roupa que vai vestir, 0 que quer comer, porque eles tém esses
desejos, eles ja tém entre aspas, uma opinido assim do que eles gostam. O bebé,

ele € exatamente dependente de uma terceira pessoa pra tudo: pra comer, para

higiene e até pra estimulos, né, de desenvolvimento.

Marta LUcia: Qual seria a faixa etaria de um bebé?

Adriana: Acho que até 1 ano.
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Marta Lucia: Qual seria a faixa etaria de uma crianca pequena?

Adriana: Crianga pequena? Acho que até 7 anos.

Marta Lucia: Como vocé se instruiu ou aprendeu sobre a educacéo e cuidado para
com um bebé?

Adriana: Com as amigas que ja tinham filhos e pesquisando. Hoje temos muitos
sites, muitas pessoas que escrevem sobre maternidade, tanto maes como
especialistas. Diferente da época da minha mae, né que aprendeu com a mae, com
as irmas. Eu, por ser filha Gnica e minha mée esta doente e ndo pode me ajudar
tanto, entdo eu conversei muito com minhas amigas que ja tinham filhos e fui
pesquisando, lendo livros e pesquisando em sites. Hoje, a gente tem uma gama de

dede possibilidades, de assim de entender algumas coisas.

Marta Lucia: Como vocé acha que um bebé gostaria de ser educado e cuidado?
Adriana: Com carinho, atencdo, com paciéncia, respeito de uma forma tranquila,

né? Sem pressao no ambiente tranquilo.

Marta Lucia: Do que um bebé necessita?
Adriana: De tudo, de tudo, de alimento, carinho, amor, higiene, dedicacéo,

conversa, porque os bebés também gostam de conversas.

Marta Lucia: Qual seria a melhor maneira de educa-lo?
Adriana: No coletivo, é eu acredito que a educacdo das criancas e dos bebés, ela
tem que ser no coletivo, ndo pode ser responsabilidade s6 da mée e do pai, € um

coletivo de pessoas, com sanguineos ou nao.

Marta Lucia: Vocé acha que a sociedade ou o Estado tem algum
dever/responsabilidade para com os bebés e as criancas pequenas?

Adriana: Sim, todos, com saude, educacdo, possibilitar um desenvolvimento, né
pleno, junto com a familia, né e com a sociedade, né. Nao da para separar quais sao
0s papeéis. O Estado tem o papel de prover alguns equipamentos necessarios para o
desenvolvimento, como: lugar para educacao, lugar pra cuidar da saude, uma saude
integral. Ndo s6 uma saude que trate da doenga, mas que evite né até doenca.
Agora é muito recente, né os exames que conseguem detectar algumas doencas,

até préprio de alguma etnia, no caso (anemia) falciforme. Entdo, é dever do Estado
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prover coisas desse tipo e ndo pode estar separado, né da familia, né e das outras
pessoas da sociedade.

Marta Lucia: De quem seria essa responsabilidade? E quais seriam?

Adriana: De todos, de todas as pessoas que estdo em volta dele. E como eu te falei

anteriormente, de salde e educagdo e muitas outras.

Marta Lucia: As criancas brasileiras de 0 a 3 anos tém direito a creche desde a
Constituicdo Federal de 1988. No Brasil, de acordo com o Censo Demografico de
2010, o percentual ou de taxa de frequéncia a creche para criancas de 0 a 3 anos
era de 23,5%; ja para as criancas com idade de 4 a 5 anos, a taxa chegou a 80,1%.
O que vocé pensa sobre isso?

Adriana: A falta do Estado presente ai ha sua responsabilidade e educacéo, porque
a concepc¢do que se tem de creche que é para cuidar, ndo € um espaco educativo,
mas é um espago para cuidar do bebé. N&o é isso, né. Ele estd em processo de
desenvolvimento de aprendizagem. Desde o momento que ele nasce, ele consegue
perceber algumas coisas e o Estado ele é ineficiente nisso, né? E muito mais caro
ter bercérios, porque mesmo sendo espagco educativo € um espaco que requer
outros tipos de cuidados. Meu filho sé conseguiu entrar na creche depois de 1 ano
que eu fiz a inscricdo. Tém criancas que entram depois de 2 anos e perdem essa
fase do bercario, né. Se tem um numero muito baixo de bercéario né, € muito mais
facil vocé conseguir colocar uma crianca na creche depois dos 3 anos, ou senéao,
hoje com esses planos de convénios, hd muitos espacos impréprios, inclusive
acabam virando creches, tendo bercarios para cuidar de criancas, né, sendo que
nao tém condicbes nenhuma para isso, né e deveria ser um espaco destinado pelo
Estado, né. Com todos os cuidados e para todas as criancas, independente se a
mae trabalha ou nédo, se o pai trabalha ou ndo, né? Toda crianca deveria frequentar
0 espaco da creche. O Estado é negligente nesse aspecto, ele negligencia o servico

que é fundamental para uma crianga em desenvolvimento, ele é negligente.

Marta Lucia: Por que os adultos, em geral, ndo se preocupam ou nao se mobilizam
pela questdo dos direitos dos bebés e das politicas sobre creche?

Adriana: Acho que se mobiliza sim, s6 que € uma parte muito pequena, né de
mobilizacdo, né, acho que ja teve muito forte no passado, né pelo movimento pelas

creches, hoje bem mais restrito, né? Mas as pessoas acabam se mobilizando
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individualmente, porque depois que vocé faz uma inscricdo por uma CEI, vocé tem
que ir ao Conselho Tutelar levar um documento porque nao saiu a vaga, o Conselho
Tutelar ndo resolve. Ai vocé tem que ir a Defensoria Publica, né? Eu consegui a
vaga depois de ter ido a Promotoria da Infancia do Conselho Tutelar da Promotoria e
na Defensoria, e depois ter mudado a regido. Porque, dependendo da regiéo,
também é muito mais dificil. Por exemplo, a regido de Itaquera € muito mais dificil
VOCé conseguir uma vaga mais rapida do que regido central e hoje o Jorge esta no
centro depois de um ano que eu fiz a inscricdo. Entdo, é assim vocé tem um
movimento pelas creches hoje, mas as pessoas acabam se mobilizando
individualmente correndo atrds de suas necessidades, né. SO0 que € isso, a
morosidade do Estado e do Poder Judiciario acaba atrapalhando, né. Se a pessoa
tem que trabalhar, ela acaba tendo que pagar uma creche ou uma pessoa para pra
pra pra deixar a crian¢a, porque € muito dificil conseguir uma vaga nos primeiros

meses de vida.

Marta Lacia: Como os adultos, incluindo os politicos e a sociedade em geral,
poderiam se mobilizar para procurar atender os direitos dos bebés e agir mais
ativamente em relacéo as politicas de creche?

Adriana: Cumprindo a lei, tem que cumprir o ECA. E s6 cumprir a lei, é possivel é
falta de interesse politico, inclusive. E isso né pensar que essa fase é uma fase de

cuidados, que pode ter esse cuidado em casa independente de quem € que cuide.

Marta Lucia: Vocé se preocupa ou se mobiliza nesse sentido? Por qué? Como?

Adriana: Entdo, eu ndo faco aqui dentro da ONG. Aqui tem toda uma mobilizac&o
por creche porque trabalha com garantia de direitos. Entdo, a educacao, a juventude
e a cultura dentro da area da educacdo tém uma mobilizacdo, inclusive de
responsabilizar o Estado, né. Individualmente, eu procuro orientar as pessoas, né.
Por eu ter varias amigas e amigos que tém filhos, a gente acaba, quando sabe, né
de algumas brechas, é ajudando né, orientando alguém nesse sentido. Mas como eu
disse ndo se tem um movimento, se tém acBes muito individuais de
responsabilizacdo. O que eu vejo, por exemplo, € que dentro dos proprios espacos,
as pessoas que acabam se mobilizando do espaco pela educacédo. No caso, a
creche do Jorge, do meu filho, o ano passado € uma creche que era de periodo

integral, a crianca € se tinha um bercario antes tiraram o bercéario. Porque foi isso
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que aconteceu, né. De uns anos para ca, a prefeitura tirou os bercérios das creches.
Entdo pouquissimas creches ficou para essa faixa etaria de menos de 3 anos. Os
bercarios, menos de 3 anos nao, o bercgario, € uma creche que é periodo integral. As
criangas entravam no bercario e saiam para primeira série, periodo integral. E uns
anos, uns cinco anos, a prefeitura tirou o bercario. O ano retrasado voltou o bercario,
s6 que tirou o infantil 1l: ou seja, as criangas saiam com 5 anos, iam para as EMEIs
gue é 4 horas, para depois ir para primeira série e ai as pessoas se mobilizaram. Os
familiares se mobilizaram, porque tinham pessoas, tinham criancas que entravam la
bebé e saiam j& para o integral, né? Principalmente as mulheres que trabalham o dia
todo ter o filho numa escola integral, mesmo que seja hum momento de 10 a 12
horas, né num outro espaco que ndo seja com ela, € importante porque as pessoas
trabalham. Ninguém trabalha 4 horas por dia, sdo pouquissimas pessoas. E ai 0s
filhos tiveram que ir para EMEI, que funciona 4 horas. E 0 ano passado, tentaram
tirar o infantil Il [das creches] que é até 4 anos. Ai, as pessoas também se
mobilizaram junto com a escola. Entdo € isso: é mais mobilizacdo em questédo de
uma coisa que esta afetando diretamente, mas ndo se tem uma mobilizacdo mesmo
em quanto movimento reivindicatorio de creche. Talvez por muita presséo, hoje tem
aparecido mais vagas em bercarios, mas como eu disse antes, € mais creches
conveniadas e existem espacos que sdo inapropriados para ter criancas. Isso €
muito visivel, né, tem espacos, principalmente na periferia, tem espa¢co que vocé

olha e fala isso ndo deveria ser uma creche.

Marta Lucia: Vocé tem ou ja teve envolvimento com algum movimento social?
Adriana: Sim, eu ja participei do movimento feminista e ja participei durante 13 anos
de um coletivo que discutia a questéo racial e de classe, chamado Nucleo Cultural

forca Ativa, lana [...].

Marta Lucia: Quais os principais temas?

Adriana: Era a questado racial e a questao de classe e de género, para gente néo
existe essa divisdo. Para vocé discutir no Brasil, para se discutir classe, vocé tem
que discutir género e raca, sO que, na verdade, comecou a se mobilizar muito entre
o Hip Hop, né? Entdo, o Hip Hop € que subsidiou varias coisas para gente discutir
direitos humanos, o préprio ECA, defesa de direitos da crianca e do adolescente.

Entdo, foi dentro desse grupo que tinha como né questdo principal, como
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centralidade de trabalho, a questdo de classe, mas nao da para n&o discutir algumas
coisas. Pensando na histéria do Brasil, ndo tem como vocé discutir classe sem
discutir questéao racial, género e outras coisas que sao especificas. Que € isso o0 que
esta posto tem que ser discutido, por exemplo, em defender direitos, né? Defender
direitos das criancgas e adolescentes que é negligenciado o tempo todo, da infancia e
da adolescéncia.

Marta Lucia: Ao escolher o(a) candidato(a), vocé pesquisou ou pensou no plano de
governo quanto a educacdao e cuidado do bebé e da crianca pequena? Por qué?

Adriana: Entdo, nas ultimas duas elei¢cdes, tanto para presidente como para
prefeito, governador, eu ndo votei, eu ndo fui nem votar. Porque eu ndo acredito

mais nessas pessoas.

Marta Lucia: Quando de sua votagdo politica, alguma vez vocé pensou no direito da
crianca pequena a educacao e cuidado? Por qué?

Adriana: N&o foi especificamente isso que me fez votar em tais candidatos. E um
conjunto de coisas que se propde. Inclusive, eu participava do mandato um tempo
atrés e era um conjunto de coisas, ndo especificamente nessa questao da educacao
de criangcas pequenas, mas era um conjunto de coisas, como era um mandato
popular, é tinha movimento de saude, educacao, tinha né coletivos, entdo era um

conjunto de reivindicacdes.

Marta Lucia: Vocé cobra, do poder publico, acBes e politicas especificas de direito
gue possam vir a favorecer seu(a) filho(a), bebés em geral e criancas pequenas?
Como?

Adriana: Muito mais antes, quando eu participava de conferéncias, quando eu ainda
acreditava nessa politica partidaria. Alem de participar das organizagdes, reunioes,
sdo das conferéncias. Nas conferéncias que saem as propostas de politicas
publicas, né? O problema é gque a cada 2 anos vocé vota na conferéncia junto as
politicas que é discutidas e propostas nas conferéncias, mas nédo acontecem. Ai &
isso, vocé acaba cobrando mais individualmente, entdo eu tenho que ir até a justica

para garantir uma vaga em uma creche.
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Marta Lucia: Quais as expectativas que vocé tem em termos de politicas publicas
de educacéo e cuidado para bebés, para criangas pequenas no Brasil?
Adriana: Nao tenho muitas expectativas ndo! Eu acho que tem que ter mais

pressdo. Tem que ter mais pressao.

Marta Lucia: E para o municipio de S&o Paulo?
Adriana: Também! E um dos piores, é onde falta muita vaga no bercario, muitas
vagas. E ainda, eles estao tirando as criancas das creches muito mais cedo para as

EMEIls, entdo assim nao tenho muitas expectativas boas.

Marta Llcia: Vocé enxerga o0s bebés, as criancas pequenas como pessoas,
cidadaos de direitos? Como?

Adriana: Sim, desde o momento que nasce. Porque € uma pessoa além de ser uma
pessoa em desenvolvimento é uma pessoa que precisa de atendimentos
especificos. Entdo, ela € desde o momento que nasce, que na verdade, desde o
momento em que a mulher esta gravida, né? Porque comeca com 0s cuidados até
na gestacdo e que € muito negligenciado aqui no Brasil, a saude publica € um caos,
né? E servico de planejamento familiar de satde da mulher, saide reprodutiva é
muito precério, praticamente inexistente. Entdo, na verdade, os cuidados comegam
ai, né? Um bom pré-natal, um bom parto, ndo um parto forcado, como na maioria
dos hospitais publicos fazem partos desumanos. Comeca por ai, um parto

humanizado.

Marta Lacia: Sendo cidaddos de direitos, o que vocé acha que falta na sociedade
para os bebés, para as criangcas pequenas?

Adriana: Respeito, os direitos garantidos, saude, educacéo e lazer.

Marta Lucia: O que seria melhor em termos de educacao e cuidado para essa faixa
etaria?

Adriana: Um principio educativo que respeitasse o individuo e que nao fosse que
tivesse uma educacao total, que desenvolva plenamente aquela crianca, né? Que
produza estimulos, que produza conhecimento, que deixa de reproduzir varias
coisas que acontecem na escola, dentro da creche, por exemplo, preconceitos,

porque o0 ambiente escolar € repleto de preconceitos, os professores reproduzem, a
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escola reproduz né. Se discute muito isso, porque € isso que eu digo, diferente da
época da minha mae, hoje vocé tem diversos estudos, vocé tem diversas
possibilidades de materiais para trabalhar com as criangas, s6 que € isso tem uma
iniciativa pessoal, mas também tem uma politica educacional que também né&o
permite. E isso, um trabalho precarizado, que acaba chegando & ponta de forma

precarizada também.

Marta Lucia: Que tipo de sociedade vocé gostaria que os bebés e as criancas
pequenas vivenciassem?

Adriana: Uma sociedade igualitaria para todo mundo. Que néo tivesse divisdo de
classes, que néo tivesse problemas raciais, de género. E isso que eu gostaria que

meu filho e que todas as criancas vivessem.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre creche?

Adriana: Bom, a creche, ela é um servico que é destinado as criancas. Eu néo
tenho certeza se € até 3 anos, se € menos. Que € responsavel por esses primeiros
anos, por pessoas preparadas junto com a familia, que tem que ser um conjunto de
coisas preparadas para o atendimento de uma faixa etaria que estad comecando a
entender o mundo, um espago que garanta liberdade, que garanta expresséo, que
garanta estimulos, que garanta uma convivéncia harmoniosa, livre de preconceitos
de coisas que atrapalham o desenvolvimento ou que faca a crianca crescer

frustrada.

Marta Lucia: Conhece alguma creche no seu bairro?

Adriana: Sim, vérias. A maioria é ligada a igreja, principalmente, as conveniadas
que é o problema, porque a educacéo € laica e a escola, também tem que ser laica.
A maioria das conveniadas, a maioria ndo digo, mas muitas € ligadas a igreja

catodlica.

Marta Lucia: Vocé conhece alguém que utiliza a creche?

Adriana: Sim, varias pessoas.

Marta Lucia: O que vocé j& ouviu falar/comentar sobre creche?
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Adriana: Nao s da creche, mas da escola assim, € o lugar da deseducacao, por
exemplo. Porque a maioria das creches reproduz varias coisas, varios preconceitos,
nao problematizam, trabalham com coisas que, na €poca que eu era crianca, ainda
trabalham hoje. Sendo que hoje, vocé tem uma possibilidade maior, um repertorio
maior. Especificamente, eu ndo conheco nenhuma que seja diferente da maioria. A
creche que o meu filho esta, ela avancou em vérias questdes, s6 que ela é uma
creche que é ligada a igreja catdlica, e ai reproduz varias coisas, inclusive as
oracdes, mesmo nao falando de religido, a questdo da religiosidade, que seja das
oracdes porque as oracdes estdo ligadas a determinadas religides. Nao existe uma
oracdo que seja universal para todas as religides. Primeiro, que a religiao é de foro
intimo. Ela ndo tem que ser trabalhada num ambiente escolar, porque tem que ser
laica. SO que ela [creche] avancou em muitas coisas, € um espacgo que ndo é cheio
de grades. Por exemplo, o que acontece, 0os espac¢os educativos eles sdo como
prisdbes dentro da infancia, ndo € para proteger a crianga, mas para proteger o
patrimdnio. A crianca ja cresce num lugar e ela passa muitas horas do dia, la dentro,
cercada por grades, cercada por ndao pode, ndo pode, ndo pode, ndo pode. Claro,
tem espacos que séo diferenciados, sim talvez seja, mas a maioria reproduz a
mesma coisa que a sociedade reproduz. Os desenhos, as histérias, as musicas,
ainda hoje as professoras ensinam marcha soldado. E ai € assim é muito
complicado, € uma musica da época da ditadura, as pessoas ensinam, as
professoras ensinam as criancas a cantar marcha soldado cabeca de papel, ou boi
da cara preta, ou escravo de J6, entdo assim € isso, né? E um problema de
formacado, s6 que por pior que seja a formacdo pedagdgica, porque hoje vocé
também tem inUmeras faculdades que vém que estéo ai para vender diplomas e nédo
para formar pessoas. Mesmo assim, hoje, vocé tem a possibilidade muito grande de
ampliar seu repertorio, porque tém materiais diferenciados, né? E, também é uma

guestao de visdo de mundo.

Marta Lucia: Vocé tem alguma impressdo ou alguma avaliagdo sobre creches no
municipio de Sao Paulo?

Adriana: Risos, isso que eu falei, a maioria € o espaco de deseducacédo, onde néo
se ensina a crianga chamar a professora pelo nome é tia, € fila o tempo todo, vocé
nao pode ir e vir. Claro, ttm as excec¢bes. A escola do meu filho por pior que seja

essa questao da igreja, € um espaco onde ndo tem grades, as professoras procuram
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€ aberto também para discussdo. Mesmo reproduzindo algumas coisas elas sao
abertas para gente participar, tém aulas diferenciadas. Por exemplo, tem aula de
artes, e ndo € com a professora de arte, € com um artista que a escola contratou.
Porque a escola, mesmo sendo conveniada com a prefeitura, o que a prefeitura
prové € o minimo, salério de professores, alimentacdo que nao é de qualidade, né?
E ai a escola acaba articulando também por uma questdo de ser ligada a igreja,
acaba articulando outras coisas para possibilitar outros tipos de trabalho também

com as criancas. Mas € isso, € limitado ainda.

Marta Lucia: O que é uma creche de qualidade para vocé?

Adriana: E isso, € um espaco que nio tem grades, um espaco que tem area livre,
formacéo continuada dos professores, um espaco que problematiza as relacées, que
ndo reproduz né esteredtipos e discriminacbes que pensem a crianca como
individuo. Ele é um individuo ndo é uma coisa vazia que. E papel das professoras
né, e ai quando ndo da certo, culpabilizam os pais, os pais culpabilizam os
professores, os professores culpabilizam os pais quando supostamente ndo da
certo. Porque € isso né se vé as criancas como algo quadrado, né? Tem que ser
assim, porgue sair fora disso é imperativo e ndo sei 0 que mais. Entdo, é o espaco
onde tem seu desenvolvimento livre, livre cheio de estimulos, a crianca tem que ser

estimulada o tempo todo.

Marta Lacia: O que a creche deveria oferecer para os bebés e as criancas
pequenas se sentirem bem?

Adriana: Um espaco acolhedor, um espaco onde ele possa explorar as coisas.

Marta Lucia: O que é uma creche de ma qualidade?

Adriana: A maioria das creches que a gente tem €& um espagco que reproduz
preconceitos, discriminacdes, que nao problematizam as relagbes, que reproduz
coisas ultrapassadas, que é cheia de grades, as criancas ndo podem ir e vir e que as
criancas sempre tém que ta pedindo autorizacdo para fazer coisas. E claro que tem
que ter cuidados, mas as filas, as criancas as vezes nao podem falar se comunicar.
Quando a gente questiona algo, algumas vezes isso € reproduzido nas criangas.
Entdo, por exemplo, eu gostaria de falar, que na hora da oracdo néo era para o meu

filho ficar na sala, mas eu néo sei como isso la dentro pode ser feito, como ele pode
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ser separado das outras criangas, como ele se sentiria. Entdo é isso, infelizmente é
um dos espacos educacionais na sua grande maioria, mas tém excecdes. Mas acho

gue na sua grande maioria sdo reprodutores da deseducacao.

Marta Lucia: Vocé colocaria o bebé na creche? Vocé colocaria o bebé em uma
creche publica?

Adriana: Sim, acho que a crianca tem que ir para creche o quanto mais cedo
possivel, porque com todas essas questbes é um espaco de sociabilidade, né?
Sociabilidade com outro fora do ambito da familia, que eu acho que é importante
também. Sim, somente na [creche] publica, s6 colocaria na particular, como
aconteceu, por ndo ter vaga e eu precisava voltar trabalhar, mas eu acho que tem

gue ser escola publica.

Marta Lucia: Vocé colocaria o bebé em uma creche de periodo integral?
Adriana: Na verdade, sim, sé por uma questdo de tempo no meu trabalho, porque
eu gostaria de ter tempo para ficar com ele também, eu acho que ele tem que ter

ambas as coisas.

Marta Lulcia: Vocé recomendaria a creche publica para outros pais, bebés e
criangas pequenas?

Adriana: Sim.

Marta Lucia: O que vocé acha da oferta de vagas em creche?

Adriana: Pequena, né? Péssima, negligente faltam muitas vagas.

Marta Lucia: Existe diferenca entre a creche publica e a creche particular?

Adriana: Sim, com certeza.

Marta Lucia: Quais seriam essas diferencas?

Adriana: Eu acho que, muitas vezes, a creche publica ainda vocé consegue
interferir de uma alguma forma. A creche particular ela € o modelo, e é o modelo
pensado para cuidar da crianca. Ai tém as excecdes, tém sdo as excec¢des que sao
as escolas que tem como influencia outro tipo de educacao, s6 que, para isso, vocé

tem que pagar muito caro, como tém varias creches que tem outro tipo de
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pedagogia. S6 que é para crianca pobre, por exemplo, na periferia, as creches

particulares sé@o para cuidar, sdo babas particulares.

Marta Lucia: Porque essas diferencas existem?

Adriana: Porque se vocé tem dinheiro, vocé paga uma qualidade melhor, um
espaco melhor que seu filho fica. A puablica, vocé paga, também, porque vocé paga
impostos, s6 que ta posto um espaco é aguele, muitas vezes um espaco precario,
algumas vezes, ndo muitas vezes, algumas vezes um espaco precario. Numa creche
particular, eu acho que eles investem mais na propria estrutura, mas eu nao sei em
termos pedagoégicos se é melhor, eu ainda acredito na educacao publica, porque na

educacao publica vocé interfere.

Marta Lucia: Existe diferenca entre os bebés que frequentam creche publica e os
bebés que frequentam creches particulares? Quais seriam essas diferencas?

Adriana: Eu acho que é mais na questdo do cuidado. A creche publica ela
pressupde mais autonomia, eu acho! Porque sdo muitos bebés para as professoras
cuidarem. Entdo é assim, € uma certa né, vai criando uma certa independéncia. Na
creche particular, eu acho que tem mais essa questdo do cuidado, porque os pais
estdo pagando, entdo vocé tem que dar outra resposta. Eu vejo essa diferenca, o
Jorge ele é muito mais autbnomo, do que se ele tivesse na creche particular. Eu
acredito que € isso, mas é uma questao, que € iSso Sao muitas criangcas para poucos

professores.

Marta Lucia: Qual seria a idade ideal para um bebé comecar a frequentar a creche?
Adriana: Eu néo sei se tem uma idade ideal, mas eu gostaria, por exemplo, de ter
ficado pelo menos os 6 primeiros meses com meu filho. Ele entrou na creche com 4
meses e meio, foi quando eu voltei a trabalhar, porque até o periodo de adaptacéo.
Mas € isso, de repente uns 6 meses. Se é periodo integral, isso independe, se eu
pudesse ficar com ele, se a mae pudesse ficar a mée ou o pai. Porque € isso, deixar

o filho de manha na creche e so0 pegar no final da tarde € doloroso para ambos.

Marta Lucia: Como é ou seria a rotina de um bebé em casa?
Adriana: O que eu acho que tem que ser? Tem que ter varios momentos tem que

ter o momento para brincar, tem que ter o momento para se alimentar, tem que tero
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momento para higiene, tem o0 momento de descanso, eu acho que tem que ter esses
varios momentos. O que acontece, o bebé nédo estando na creche, estando em casa,
principalmente, a mulher, ela tem milhares de afazeres, além de cuidar do bebé.
Muitas vezes, pode ser que esses momentos mais de brincar, de estimulos sejam
mais prejudicados, porque as mulheres tém muitos afazeres em casa, né? Além de
servicos domesticos, algumas trabalham em casa, algumas trabalham fora de casa e
as que nao trabalham no trabalho doméstico, elas tém outras coisas, elas tem outros
afazeres que acabam se virando de varias formas. Entéo, talvez isso que fica um
pouco prejudicado, eu ndo sei. Eu penso que deveria ter varios momentos, como se
tem na escola, momentos para compartilhar com outras criancas, também que é
impossivel. A Unica coisa que eu tenho certeza € que tem que deixar a televisdo

desligada.

Marta Lacia: Como € ou seria a rotina de um bebé na creche?

Adriana: Acho que com todos esses momentos. Também momentos das
brincadeiras, tém que ser direcionadas, momentos de descanso, momentos da
alimentacdo, da higiene, da sociabilidade com outras criangcas, das conversas

quando é preciso, das conversas mais pontuais quando € preciso.

Marta Lucia: Existem diferencas? Quais?
Adriana: Existem por essas questfes. Na escola, as pessoas estdao la
especificamente para o trabalho pedagogico da crianca. Em casa, as pessoas nao

estdo o tempo todo disponiveis para isso.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre licenca maternidade? Vocé usufruiu
de licenca maternidade, por quanto tempo?

Adriana: Sim, € uma garantia da mulher que teve filho, sdo 4 meses. Se a empresa
optar, pode chegar a 6 meses. Eu garanti 5 meses de licenca maternidade, porque
juntei com as férias para ficar pelo menos cinco meses com ele. E um momento
importante, € o momento inicial da vida do bebé e da mée. Porque é outro ritmo,
outro momento sao outras experiéncias, ambos precisam desses momentos para um
conhecer o outro, para organizar a nova vida. Eu nao tive problema nenhum em
voltar trabalhar e meu filho ir para creche, mas eu gostaria de ter ficado mais tempo

com ele, mais tempo em casa antes de voltar a trabalhar. Acho que 6 meses € um



161

tempo bom. Tém pessoas que conseguem abrir mao do trabalho e se dedicar nos
primeiros anos de vida a crian¢a, a crianga, mas eu acho importante que assim,
independente disso, mesmo se eu conseguisse abrir mao do trabalho eu acho que é
importante a crianca ir para creche. Que ndo seja o tempo todo, periodo integral,

mas eu acho importante.

Marta Lucia: Considera que este tempo de licenca maternidade foi suficiente ou
adequado?

Adriana: Nao, risos!

Marta Lucia: Qual seria o tempo “ideal” de licenga maternidade? Por qué?

Adriana: Pelo menos 6 meses. Porque € isso, 6 meses a crianca ela ja esta
percebendo outras coisas, ela também ja indica outras coisas para vocé. Acho que
seria mais facil deixar aos cuidados, aos cuidados e educacdo de outras pessoas,

também.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre licenca paternidade?
Adriana: Pouca coisa. Nem é um direito do pai, porque ndo tem licenca paternidade

né?

Marta Lucia: O pai de seu filho(a) usufruiu da licenca paternidade? Por quanto
tempo?
Adriana: So de 5 dias, que € o que a lei garante.

Marta Lucia: Considera esse tempo de licenca paternidade adequado?

Adriana: Nao, teria que ser mais.

Marta Lucia: O que pensa sobre a ampliacdo de 5 para 15 dias de licenca
paternidade?
Adriana: Acho que teria ter mais, teria que ser mais tempo, porque € trabalhar

também a paternidade responsavel, né?

Marta Lucia: Qual seria o tempo que vocé considera “ideal” da licenga paternidade?

Por qué?
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Adriana: N&o sei se é o ideal, né? E que sdo varias questdes, mas acho que teria
que ser o mesmo tempo da mulher. Porque € isso, trabalhar a paternidade
responsavel, né? Nao € o néo trabalho sé. Porque tem uma grande responsabilidade
na mulher. Porque € isso, a amamentacao, essas coisas, mas tem outras coisas que
podem ser divididas, que é importante. Sabe € isso, é outro vinculo que se constroi
outro tipo de ser pai, que se constroi.

Marta Lucia: Qual o tipo de educacao escolhida para educacao do bebé?
Adriana: Essa educacado reprodutora, educacao tradicional é o que eu acho que
esta acontecendo.

Marta Lucia: O que vocé acha que seria adequada?

Adriana: Uma educacao libertadora

Marta Lucia: Porque essa escolha?
Adriana: Porgue é isso, né? Acho que a educacao liberta, € que pensa uma
transformacdo, que problematiza as coisas, que possibilita desenvolver melhor e

perceber melhor o mundo.

Marta Lucia: Essa foi escolha para o seu filho?

Adriana: Na&o, porgue a gente ndo tem esse tipo de educacéo libertadora. Quando
se tém, 0s espacos que sem tem sdo para as pessoas privilegiadas. Tém varias
creches por aqui, Pinheiros, Higiendpolis, que dizem que tem outro tipo de
pedagogia. S6 que, vocé tem que ter dinheiro para pagar. Pra pobre, € isso que esta
posto, a educacao tradicional. Entdo, eu tentei sair um pouco, vindo para o centro. E
isso, pelo que conheco das creches na minha regido, acho que tém algumas
excecOes, mas sempre ligadas a igreja, mas a educacao que ele tem aqui ele néo

teria l&.

Marta Luacia: Como se deu essa escolha: vocé consultou alguém; visitou alguma
creche publica; conversou com 0 pai da crianga a respeito desse assunto; cogitou
em parar de trabalhar ou sofreu algum tipo de presséo para parar de trabalhar e

educar e cuidar pessoalmente do bebé em casa?
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Adriana: Eu néo tive pressao! A presséo foi ter que voltar a trabalhar. Eu fiz a
inscricdo, e ai, 0 que acontece, tem algumas creches que vocé conhece que vocé
acaba preferindo, porque vocé conhece o trabalho, mas eu fiz uma inscricdo para
regido que demorou depois 8 a 10 meses que nao saiu na regiao que eu moro. Ai eu
fui n6s fomos no Conselho e na Promotoria. Quando a gente foi a Defensoria, ai a
gente resolveu mudar a inscricdo para o centro, por uma questdo assim, como
minha méae esta doente e a mae dele também esta doente, do pai do meu filho, nés
nao tinhamos alguém que desse um apoio pra gente. Como noés dois trabalhamos
no centro, a gente resolveu transferir a inscricdo para ca para o centro. Ai a inscricdo
demorou 2 meses para sair. E saiu nesta escola. Eu cheguei a ir em outras creches
aqgui, ndo foi nessa escola, porque eu ndo conhecia, e quando me ligaram para ir 13,
eu fui pedi para conhecer a creche, e ja gostei pela propria estrutura e por ndo ser
cheia de grades. Porque é um casardo antigo de [...], que h& 25 anos é uma creche.
Entdo é uma creche super conhecida. Eu ouvi de outras maes, porque tem outras
creches na redondeza, que ouvi de méaes de filhos que o sonho das méaes € colocar
o filho nessa creche. Entdo eu me senti mais confiante.

Marta Lucia: Houve algum momento em que vocé cogitou optar para que o bebé
ficasse com avos e avds (paterno ou materno)?

Adriana: Nao.

Marta Lucia: Por qué?
Adriana: Porque eu acho que ele tem que ir para escola, tem que conviver com

outras criangas.

Marta Lucia: Alguém ou outra pessoa se ofereceu para ficar com o bebé ou vocés
que solicitaram?

Adriana: Nao

Marta Lucia: Como é para uma pessoa educar e cuidar do bebé?

Adriana: Eu acho que é dificil, tem que estar disposto, tem que ter tempo. O
trabalho € todo tempo. Deslocamento da casa para o trabalho, quem trabalha longe,
tem que ficar no trabalho, depois tem o deslocamento para casa, tira todo o tempo
gue vocé poderia estar dispensando para estar com ele. Entdo eu acho que é bem

dificil administrar isso. E isso, mesmo vocé estando em casa tem outras coisas que
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sdo necessarias fazer para mulher trabalhadora, né? Ou a mulher pobre que
também nao dispensa tanto tempo para isso. Entédo, eu acho que é bem dificil.

Marta Lucia: A creche atende a necessidade de familias negras? Por qué?

Adriana: Nao.

Marta Lucia: Por qué?

Adriana: Porque ndo trabalha a questdo racial, pelo contrario, ela reproduz
preconceito. As professoras reproduzem preconceito nas criangas negras,
principalmente, nas meninas quando fala do cabelo, quando falam das bonecas,
qgquando falam das historias, ndo querem discutir. A maioria das escolas, as

professoras acham que ndo tem que discutir o racismo, porgue o racismo nao existe.

Marta Lucia: Vocé acha que os bebés negros usufruem da creche de modo
equivalente aos bebés brancos?

Adriana: Nao, eles sdo, muitos casos sao tratados com diferencas. As professoras
privilegiam os bebés brancos, isso é fatos que a gente vé o tempo todo, situacdes
que a gente vé o tempo todo, que se percebem até nos trabalhos. As vezes n&o é o
ato com o préprio bebé, mas vai fazer um trabalho de familia, vocé sé vé familia
branca, vocé nado vé familia negra, vai fazer uma atividade, s6 vé caracteristicas de

brancas, ndo vé negras, e ai € isso. O ambiente escolar € um dos piores

reprodutores do racismo.

Marta Lucia: Com relacdo ao bebé negro e a crianca pequena negra, o que vocé
pensa sobre eles na creche?

Adriana: Eles sdo, na maioria das vezes, subestimados, desprivilegiados, tratados
com diferenca. Teria que ser problematizado de uma outra forma. Hoje, se vocé tem
um leque de informagéo sobre as questdes raciais, materiais diversos. Eu trabalhei
com a formacéao do kit da “Cor da Cultura”, que é para trabalhar a lei 10.639/03 nas
escolas, mas tem material que da para trabalhar em creche, na Educacéo Infantil.
Como da para fazer download, eu fiz download, disponibilizei na escola, me propus a
falar do material, na época se mostraram super abertos, mas ai, sabe, é isso, nédo
vai. O interesse em discutir as questdes raciais nas escolas é muito pequeno, nas

creches entédo... E outra, porque acham que nao tem que discutir, porque aqui nao
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tem racismo, néo, aqui ndo tém, as criancas séo tratadas todas iguais. Mas nao sao!

N&o sao!

Marta Lacia: Apenas 24,1% de criancas negras frequentam a creche. Por que téao
poucas?

Adriana: Por varias questdes, até questbes familiares, de miserabilidade, de varias
coisas, de informacéo, de condicbes de chegar os equipamentos, e outra coisa
também, acho a questdo de ser negro tem uma rede de solidariedade, inclusive
familiar, as criancas acabam ficando com os agregados, com as pessoas da prépria
familia, muitas vezes, né? Eu ndo sei se tem uma, eu ndo enxergo como uma
exclusdo do Estado, mas séo varios fatores, varias violagdes de direitos que acabam
fazendo com que as familias ndo levem as criancas a escola. Nao vejo diretamente
ligado a creche, mas sdo varias coisas que antecedem varias negligéncias que
atencedem, isso que impedem a crianca negra de chegar a creche, elas chegam

atras, inclusive familiares.

Marta Lucia: Qual a posicdo que os bebés negros e as crian¢cas pequenas negras
ocupam na sociedade?

Adriana: A mais baixa.

Marta Lucia: O que vocé pensa sobre isso? Vocé tem algo acrescentar?

Adriana: A gente vive num pais racista, em um mundo racista e o Brasil &
extremamente racista. As mulheres negras estdo na base da piramide social e junto
as criancas, porque as criancas por mais discussfes que tenham, a gente tem o
ECA h& 24 anos e O ECA néo é implementado, tem violagdo de direitos de criancas
e adolescentes, e as criangcas sofrem o0 racismo, muito, muito, muito e nao
conseguem perceber isso. As criangas negras crescem sofrendo racismo, n&o
entendem o que é isso, e sO vao perceber isso depois de muito tempo. Entdo, eu
sofri muito racismo na escola, s6 que eu nao tinha dimensao do que era isso. Eu s6
fui entender depois que eu comecei a participar de grupos, e entender e discutir a
questao racial. Entdo, eu vejo que as criancas de hoje, principalmente de nds que
estamos discutindo a questao racial, terd outras possibilidades de defesa que nés

nao tivemos.
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Marta Lucia: Vocé tem algo a algo acrescentar?

Adriana: As criangas ndo sédo tratadas como individuo, elas séo tratadas como uma
coisa que ainda n&o existem, sdo tratadas como nada, ou como mini adultos. E,
avancou muita coisa, avangou com certeza, mas ainda assim, as criangas Sao
negligenciadas em seus direitos, em todos os sentidos, sofre racismo todo tempo,

nos hospitais, nas escolas, nos espacos.

Marta Lucia: Participa ou ja participou de algum movimento social negro?
Adriana: Sim, mas ndo era movimento negro, mas era um coletivo em que todos
eram negros, que discutia a questdo racial e que tinha envolvimento com o

movimento negro, inclusive.

Marta LuUcia: E quais as teméticas do movimento negro nas reivindicacdes politicas
e para quais faixas etérias?
Adriana: Para todas, porque a gente era um coletivo que estava discutindo racismo,

as relacdes raciais.

Marta Lucia: E as principais tematicas eram?
Adriana: Eram questdes raciais, ECA, género, ndo era um grupo especifico, ndo era
0 movimento negro, era um coletivo de jovens que tinha como questdo central

discutir, raca, classe e género.

Marta Lacia: E quais eram as faixas etarias?
Adriana: Para todas, porque a gente dava oficina de direitos humanos, oficina de
Hip Hop as criancas, davamos formacao para professor, dava oficina de DST/AIDS

para jovens. Era um grupo que conseguia se articular bem.

Marta Lucia: O que vocé acha disso?

Adriana: E importante, porque a gente vive num pais racista, fascista, conservador
que reproduz o tempo todo, a violéncia. Tem uma politica de genocidio, exterminio
do jovem negro, ou vocé mata ou vocé encarcera. Entdo € uma coisa que comeca
desde a infancia, negligéncia os servicos que tém que ser garantido as criangas, no
caso, da escola, saude, espaco de lazer, esporte e isso vai até a fase adulta. E se

tem uma politica que ou vocé encarcera ou vVocé mata, ndo € a toa que se discute a
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maioridade penal, a reducdo da maioridade penal, e ndo é para todos os
adolescentes. E para os adolescentes pobres e na maioria negros. Porque o projeto
que eu trabalho € um convénio com a Fundacéo (...), a maioria que estao la, todos
sao pobres e a maioria sdo negros, que veio de um ciclo de violéncia, que néo € so
ciclo da familia, € um ciclo de violéncia do Estado, desde a sua infancia. Entdo, tem
que discutir, tem que reivindicar cotas sim, tem que reivindicar politicas de ac¢fes
afirmativas, porque ndo é acabar com o racismo, porque O racismo € uma
compreensdao de mundo, apesar de ter sido uma coisa pensada, um projeto
pensado, né? SO que é tentar minimizar uma diferenca que € gritante. A populagéo
negra tem uma diferenca gritante em relacdo a desigualdade com a populagéo
branca. Entdo, tem sim, que reivindicar, tem que exigir. SO que é isso, as coisas hao
serdo dadas se vocé nao brigar muito por elas. E a gente tem varias experiéncias, as
politicas de a¢bes afirmativas, o Estatuto da Igualdade Racial, a lei 10.639/03, tudo
iSso € conseguido a muito custo, s6 que quando vem, vem de uma forma que néo é

aguela que realmente tinha que ser.

Marta Lucia: Vocé tem algo acrescentar sobre esse assunto?

Adriana: Acho que ndo. Mas acho que também, tem que pensar muito na formacéo
de professores, né? A lei ndo garante que dentro da sala de aula sejam trabalhadas
algumas questdes. E uma questdo de formacdo, formacdo mesmo, de divisdo de
mundo. As pessoas sdo preconceituosas, 0s professores reproduzem o preconceito,
entdo € uma questdo de divisdo de mundo. N&o é uma lei que vai mudar, ou uma
formacado, mas é pensar que a formacao € um processo de mudar o pensamento.
Ela € um processo de mudar a visdo de mundo, né? E as pessoas entenderem isso
também! E preciso questionar o tempo todo. Se o meu filho sofrer racismo na escola,
a escola sera questionada, ou se eu ver outra crianga, a escola vai ter que ser
questionada, vai ter que ser problematizada. Nao da para fazer de conta que nao
existe. Existe, estd ai o tempo todo. “Ndo é a toa que somos considerados
diferentes. Quando meu filho entrou na escola, eles acharam que eu e o pai dele
vendia artesanato. Ai eu perguntei, por qué? Eu sou professora e o pai dele é
metroviario. Eu quero saber por que vocés acharam isso? Eu quero entender por
gue vocés acharam que a gente vive de artesanato. Responderam: porque nédo sei,
vocés sao diferentes. Eu respondi: diferentes por qué? Eu n&o tenho trés bracos.

Entdo, € isso, € porgue vocé vé o cabelo que ndo é padréo, vocé vé o modo de viver
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que ndo é o modo padrdo, as musicas que escuto ndo sdo as musicas
padronizadas. E isso, infelizmente, a escola € um espaco de deseducacio, porque
reproduzem o tempo todo varias coisas. Mesmo aquelas que ainda se pré dispdem a
pensar diferente, mesmo assim, reproduz um monte de coisas. E isso, tem que ser
questionado e problematizado o tempo todo e, na medida do possivel, estar dentro
discutindo, né? E isso, mas o mundo é muito cruel, né? As mulheres trabalham pra
“‘caramba”, fora de casa e dentro de casa e ndo tém, muitas vezes, tempo para
pensar em outras coisas. Isso € muito cruel para ambos, para os filhos e para os

pais.

Marta Lucia: Obrigada Adriana, eu agradeco a participacdo, sdo informacdes

valiosas que vocé disponibilizou, esperamos contribuir com o futuro.

Obs. Nesse momento, terminou o &udio, porém Adriana agradeceu a oportunidade

de participar e espera receber uma copia do trabalho assim que defendido.
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Transcricdo da segunda entrevista: Joana

Marta Lucia: Boa tarde, meu nome € Marta Lucia da Silva, estou desenvolvendo
uma pesquisa no NEGRI, Nucleo da PUC, sobre “Discursos de maes negras sobre
educacédo e cuidado de criancas de até 3 anos”. N6s agradecemos sua participagéo
e vamos a entrevista.

Joana: Ta joia vamos la.

Marta Lucia: Qual o seu nome?

Joana: Joana...].

Marta Lucia: Agradecemos por ter aceitado a participacdo nesta pesquisa,
“Discursos de mées negras sobre educagdo e cuidado de crianga de até 3 anos.
Gostaria de saber se vocé ja participou de alguma pesquisa académica?

Joana: A nivel de TCC, mestrado e doutorado ndo. O que a gente faz, sou
assistente de formacao, entdo, o que a gente faz, geralmente, é dar entrevista para
estudantes do Servigco Social, mais por conhecimento da profissdo, alguma coisa

assim, nesse sentido.

Marta Lucia: Qual a sua idade?

Joana: 29 anos

Marta Lucia: Qual a sua nacionalidade?

Joana: brasileira.

Marta Lucia: Qual a sua cor/raca?

Joana: negra.

Marta Lucia: Residente em qual bairro?

Joana: [...] Zona sul.

Marta Lucia: Qual a sua escolaridade?
Joana: Eu tenho pés-graduacdo completa em trabalho social com familia e a

formacéao primeira € Servico Social.
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Marta Lucia: Qual o seu estado civil?

Joana: Eu sou separada.

Marta Lucia: Qual a sua profissdo e ocupacao?
Joana: Hoje, eu sou funcionéria publica, meu cargo na prefeitura é especialista em

assisténcia em desenvolvimento social, com formag&o em Servigo Social.

Marta Lucia: Qual o seu local de trabalho?

Joana: Eu trabalho na [...] na Zona Leste [...].

Marta Lucia: Qual a religido da familia?

Joana: Sou umbandista.

Marta Lucia. Qual a idade do seu bebé?

Joana: 3 anos

Marta Lucia. Vocé poderia descrever o que é um bebé?

Joana: Uma coisinha pequenininha, risos. Acho que, na verdade, um bebé requer
mais cuidado do que uma crianga maior, mas eu vejo meu filho como um bebé. Ele
tem 3 anos, mas ele tem uma autonomia muito maior que um bebé, porque eu
lembro que quando ele era bebezinho de colo, ele dependia de mim para tudo. Era
para o banho, pra comida, pra qualquer necessidade dele, por menor que fosse ele
precisava desse cuidado muito maior. Que hoje, numa idade mais avancada, dessa
primeira infancia, ele ndo precisa. Entdo, eu acho que o bebé € um ser que requer

mais cuidado.

Marta Lucia. Vocé poderia descrever o que é uma crianga pequena?

Joana: Entdo, eu acho que hoje meu filho é uma crianca pequena, né? Ele ndo é um
bebezinho, mas ele é uma crianca em formacdo. Ele ainda precisa de mim para
algumas coisas, enfim, ele ndo consegue fazer tudo sozinho. Ele tem uma
autonomia maior, eu acho. Ele consegue, ele esta com fome, ele consegue ir la e
comer alguma coisa. Mas enfim, eu acho que esta questdo de autonomia é que

avanca um pouco nesse sentido de bebé e crianga pequena.
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Marta Lucia. Existem diferencas entre o bebé e a crianca pequena?

Joana: Eu acho que é isso, questdo de autonomia. Hoje, o Guilherme, escolhe a
roupa que quer usar. Ele faz negativo para alimentacao, eu nédo gosto disso, eu nao
quero isso. Bebezinho é que vocé vai 14, ele come e fica tranquilo. O Guilherme, nao,

ele j& é maiorzinho. Ele j4 tem algumas tomadas de deciséo.

Marta Lucia. Quais seriam essas diferencas?

Joana: Acho que agora, no sentido da educacao, ele também exige muito mais de
mim, né. Eu acho que, neste sentido, também muda bastante do bebé, porque os
bebés tém la suas vontades, mas eles ndo conseguem se expressar. O meu filho,
ele consegue se expressar. Até os sentimentos né, a raiva, o0 amor, muito mais, de

uma forma muito mais clara que antes.

Marta Lucia. Qual seria a faixa etaria de um bebé?

Joana: Eu acho que de 0 a 1 ano, eu acho que ainda € um bebé.

Marta Lucia. Qual seria a faixa etaria de uma crianca pequena?
Joana: Eu acho que de 1 a 6 anos, mais ou menos. E dai, eles comegam ficar

maiorzinhos. Acho que de 1 a 6.

Marta Lucia. Como vocé se instruiu ou aprendeu sobre a educacéo e cuidado para
com o bebé?
Joana: Entdo, na verdade, a gente pega as experiéncias vividas pelas pessoas

Ay

proximas e eu li um livro que chamava “Encantadores de bebés”. Eu li esse livro
porque meu primeiro filho, enfim, eu e meu ex-marido, a gente néo tinha experiéncia.
E a gente ndo queria escutar tudo o que diziam né. A gente queria criar nosso filho

com a nossa carinha, com 0 nosso jeito. Ai, a gente leu esse livro e ajudou bastante.

Marta Lucia. Como vocé acha que um bebé gostaria de ser educado e cuidado?
Joana: Entdo, acho que dai, um bebé ou uma crianca pequena como a gente esta
tratando aqui, eu acho que com amor né, acho que a gente tem que dar amor, a
seguranca, mas acho que eles tém que ser respeitado porque eles também tém
vontades, né? Acho que assim, dar amor, respeito e seguranca.

Marta Lucia. Do que um bebé necessita?



172

Joana: Eu acho que quase uma atencdo integral. Assim, porque ele é muito
dependente, entdo, assim, ele precisa de uma atencdo muito grande, do pai, da
mae, sim. Mas, enfim, no sentido de cuidados, né? Do cuidador, de quem cuida.
Muitas vezes, quem faz o papel € a escola também, né? Porque a gente ndo pode

estar perto o tempo inteiro.

Marta Lucia. Qual seria a melhor maneira de educa-lo?

Joana: O bebé, eu acho que desde sempre, vocé tem que aprender impor limites
né? Eu estou vivendo uma fase bem dificil com o meu filho, sobre essa coisa, mas
acho que é impondo o limite, mostrando que o limite ndo € uma forma de cortar ele,
né? Assim, ndo achei uma palavra melhor para dizer, mas uma forma de educar e
que ali tem muito amor também, neste processo inteiro, né? Que Nao € um processo
s6 de olha, eu s6 brigo. Ndo. Eu brigo por que eu quero que vocé seja um cara legal.

Eu quero que vocé cresca um adulto do bem, né? Essas coisas!

Marta Lucia: Vocé acha que a sociedade ou o Estado tem algum
dever/responsabilidade para com os bebés e as criangas pequenas?

Joana: Olha, eu acredito que sempre vou acreditar que tem. A questdo da
educacédo, né? Por que € assim, a gente educa em casa, mas a educacédo da leitura,
da escrita, da literatura, seja 14 o que for, ela vem ou pelo menos deveria vir. Ndo é o
meu caso, que tenho que pagar escola particular para o meu filho, por uma série de
outras questdes, mas ela tem que vir 1a do governo, né? E o que tem que se
oferecer como base, € a sociedade como um todo que da exemplo. A gente é
exemplo o tempo inteiro. Eu sou formadora de opinido por uma questao de formacgéao
escolar mesmo, mas a gente é exemplo o tempo inteiro. Entdo, tudo o que eu fago
reflete no que o outro esta vendo, né? Entdo eu acho que € essa a nossa
responsabilidade comportamental mesmo, como a sociedade. Para vocé conseguir

criar uma pessoa leal, ali na frente, né? Enfim...

Marta Lucia: De quem seria essa responsabilidade? E quais seriam?

Joana: Entéo, eu acho que todo mundo € responsavel por tudo, assim grosso modo,
né? Acho que nos pais somos responsaveis pela questdo. A escola ndo educa
100%, nao adianta. Ele vai a escola, vai aprender leitura escrita, as coisas dele, mas

as questdes de valores, éticos, morais, isso ele vai aprender na rua também. Ele vai
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aprender dentro de casa, € uma construcdo. Ele pode chegar |4 na frente e achar
que nao € bacana desconstruir aquele valor para construir um outro né? Por que ele
vive em um meio que o influencia de certa forma, de repente, mas eu acho que a
responsabilidade sempre vai ser de todo mundo, porque a gente € espelho uns para
0s outros, né? Eu digo que a gente enquanto pais, enquanto profissional, enquanto
cidaddo, vocé sempre vai servir de exemplo para outro, pois a gente vive em

sociedade, né? A gente vive junto, a gente tem a troca, entdo eu acho isso!

Marta Lucia: As criangas brasileiras de 0 a 3 anos tém direito a creche desde a
Constituicdo Federal de 1988. No Brasil, de acordo com o Censo Demogréfico de
2010, o percentual de taxa de frequéncia a creche para criancas de 0 a 3 anos era
de 23,5%, ja para as criancas com idade de 4 a 5 anos, a taxa chegou a 80,1%. O
gue vocé pensa sobre iss0?

Joana: Entdo, na verdade é assim. A minha profissdo me mostra bastante também,
né. Nos temos mées que chegam ai, ai ndo tem trabalho, eu vivo de beneficio social,
ou seja, bolsa familia, renda minima, porque n&o consigo colocar meu filho na
creche, ndo tem vaga é sempre isso, ndo tem vaga e vai para lista de espera. Eu
passei pela experiéncia. Quando o Guilherme nasceu, ele tinha de 2 a 3 meses, eu 0
coloquei na lista de espera da creche. Ai saiu uma creche muito longe da minha
casa. Eu moro num extremo, trabalho em outro, como eu iria fazer para colocar este
garoto na creche e busca-lo na creche? Eu sou sozinha, sou separada. O pai dele
mora muito longe, entdo eu teria que me virar. Entdo, por este motivo, se eu nao tive
acesso creche, eu perguntei, olha tem um CEU, muito perto da minha casa. A gente
nao pode, de repente, ver a proposta e tal e ndo a vaga que saiu é essa? Bom, eu
dei negativo para vaga. Entdo a gente vé, o meu trabalho me mostra e a minha
experiéncia pessoal me mostra que nao tem vaga, o que é muito ruim. Porque eu
acho que esse periodo é um periodo que vocé € ensina muita coisa pra crianca, né?
E uma formacdo muito grande. Entdo, esse tempo vocé vé a diferenca de uma
crianga que vai a escola, a creche e de uma crianga que fica o dia inteiro com o0s
pais, ou com as avlés. A questdo do desenvolvimento acho que fica muito

prejudicado.

Marta Lucia: Por gue os adultos, em geral, ndo se preocupam ou nao se mobilizam

pela questdo dos direitos dos bebés e das politicas sobre creche?
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Joana: Acho que, na verdade as pessoas nao sao instruidas, né? Eu acho, porque
se vé a questdo de oferecer a educacdo vinda do Estado, ndo se vé como um
direito, ou as vezes até se vé como direito, mas, enfim, as pessoas ndo sabem
reivindicar direito. As pessoas falam: Ai ja estdo me dando a creche, eu ainda vou la
fazer um panelaco para o prefeito, para pedir mais vaga? Vai que ele tira as outras
[vagas] que ja tém né? A gente que trabalha com essa questdo de direitos muito
viva, a gente vé isso. As pessoas ndo tém movimento, porque elas ndo entendem
isso como politica e direito, € um favor. Fica sempre vista como um favor. Entdo, eu
acho que é isso, as pessoas nao tém discernimento, elas ndo tém o conhecimento
de até onde elas podem ir e 0 poder que elas tém indo, entdo acho que barram ai,

entdo eles ndo vao (risos).

Marta Lucia: Como os adultos, incluindo os politicos e a sociedade em geral,
poderiam se mobilizar para procurar atender os direitos dos bebés e agir mais
ativamente em relacdo as politicas de creche?

Joana: Eu acho que sim. Deveria haver um grande movimento, porque as coisas
tém que ser grandes, para surgir algum efeito. Eu acho que € isso, levantar um
estudo sdo tantos porcento. Entdo, a gente quer marcar uma reunido com uma
autoridade porque, isso que tem que ser discutido. A autoridade n&o precisa tirar
uma creche do bolso e colocar 14 no bairro, mas assim, vamos trabalhar com as
perspectivas, né? Entdo, daqui a tanto tempo, a gente tem taxa de natalidade, a
gente tem muitos dados para provar por A + B que as coisas precisam ser
construidas, que 0s equipamentos precisam estar ai, s6 que quem sabe trabalhar
nao tem interesse, e quem tem interesse ndo sabe trabalhar com os dados. Acho
gue tinha que casar essas duas idéias, interesses com a leitura dos dados para
chegar em quem tem que chegar e ter um impacto, né? Ser um movimento
significativo, entdo falta muito é de instrucdo as pessoas, para quem esta la na
ponta, quem realmente precisa do servigco. Quem esta aqui, quem da o servico, sabe
que precisa disso, € claro, mas quem t4 |4 na ponta, ndo tem instrugdo de como

reivindicar, ai, de repente ndo surge o efeito.

Marta Lucia: Vocé se preocupa ou se mobiliza nesse sentido? Por qué? Como?
Joana: Olha! Eu como te falei, eu pago escola particular para o meu filho. Por esse

motivo, ele ndo teve acesso a educacdo publica. Eu ndo fagco movimento, mas a
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gente quanto assisténcia social, formador de opinido, enfim, inserido nesse
movimento social, a gente fomenta as pessoas, 0 grupo para que eles vao atras dos
direitos. Entdo olha, um grupo de maes arranja mais maes, vamos se juntar ao
Conselho Tutelar. Vamos chegar a quem € de direito, saber pra que venham os

beneficios, o direito & educacao. Mas estar inserida, realmente nao.

Marta Lucia: Vocé tem ou ja teve envolvimento com algum movimento social?
Joana: Diretamente ndo. A gente € como eu falei, mais em fomentar as idéias para

0S grupos.

Marta Lucia: Quais os temas?

Joana: Nao sei.

Marta Lucia: Ao escolher o(a) candidato(a), vocé pesquisou ou pensou no plano de
governo quanto a educacao e cuidado do bebé e da crianca pequena? Por qué?

Joana: Entdo, roubada, né? Vocé escolher candidato? Mas enfim, vocé sempre vai
olhar. Uma proposta que me chama muito atencdo é a proposta da educacéo,
porque eu acho que € a base. Ai € outra coisa que me chama atencédo é a
assisténcia, porque estou envolvida. Entdo, eu sempre olho pra vertente da

educacao, o que esta sendo oferecido no geral.

Marta Lucia: Quando de sua votacao politica, alguma vez vocé pensou no direito da
crianca pequena a educacdao e ao cuidado? Por qué?

Joana: Entdo, eu acho que, talvez eu ndo tenha me aprofundado tanto a crianca
pequena né? Mas assim, a educacdo mudou da creche ao ensino médio, né? Eu
acho que nesse sentido, mas talvez ndo tdo voltado a questéo da crianga pequena,

assim.

Marta Lucia: Vocé cobra do poder publico, acdes e politicas especificas de direito
que possam vir a favorecer seu(a) filho(a), bebés em geral e criancas pequenas?
Como?

Joana: Eu estou muito inserida, né nessa questdo, No trabalho que a gente
desenvolve, hoje ndo mais, porque eu cuido de outra parte burocratica, mas quando

eu estava no atendimento direto a populacédo, enfim, a gente faz encaminhamento, a
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gente da orientacdo. Se a orientacdo foge da nossa competéncia, a gente faz os

encaminhamentos necessarios, entdo € mais nesse sentido.

Marta Lucia: Quais as expectativas que vocé tem em termos de politicas publicas
de educacéo e cuidado para bebés, para criangas pequenas no Brasil?

Joana: As expectativas nesse pais sdo coisas dificeis. Também, né? Bom vocé tem
que ter, por que se ndo, vocé deixa de viver. Viver em um mundo paralelo. Mas o
Brasil € muito devagar na educacao, seja de crianca pequena, seja de jovens ou
adultos, enfim. Entéo, é na verdade eu nem sei se tenho expectativas. Eu quero sim
ver uma coisa bacana acontecer, eu quero todas as criancas que eu atendo

inseridas na educacdao, enfim. Mas eu vejo uma coisa assim, tao distante.

Marta Lacia: E para o municipio de Sao Paulo?

Joana: Eu acho que entra nessa rota, né? Na verdade, também vejo uma coisa bem
assim, vejo criancas hascerem o tempo inteiro. O tempo inteiro a gente trabalha com
bolsa familia. Todos os dias vém uma mae dizendo eu quero inserir meu filho que
nasceu. A gente vé os equipamentos de educacdo sendo construidos de forma
quase parando, bem a longuissimo prazo. Esta bem complicado!

Marta Lucia: Vocé enxerga os bebés, as criancas pequenas como pessoas,
cidadaos de direitos? Como?

Joana: Desde a concepcgéo, ndo tenho duvida. Desde a concepc¢éao eles séo.

Marta Lucia: Sendo cidadaos de direitos, o que vocé acha que falta na sociedade
para os bebés, para as criangcas pequenas?

Joana: Ah! Eu acho que falta tanta coisa. Acho que falta a questdo da educacéo,
acho que falta a questdo do lazer, acho que falta a educacédo de conhecimento de

legislagao sobre criangas, acho que falta uma “porrada” de coisas.

Marta Lucia: O que seria melhor em termos de educacéo e cuidado para essa faixa
etaria?

Joana: Entdo, € uma faixa que eu acho que, pelo meu filho, eu acho que eles
precisam de muito estimulo, eu acho que eles precisam de, porque eles séo

extremamente elétricos, essa geracao toda. Acho que eles precisam ser estimulados
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o tempo inteiro. Eles precisam ter coisas muito dindmicas, ndo da para todo dia fazer
a mesma coisa, todo dia assistir o mesmo desenho. Eu acho que eles precisam de
coisas muito dindmica, de atividades muito dindmicas, num todo, ndo s6 na
educacdo, mas no lazer. Eu acho que eles precisam gastar energia, precisam se

movimentar precisam ter atividades diversas.

Marta Lucia: Que tipo de sociedade vocé gostaria que os bebés e as criancas
pequenas vivenciassem?

Joana: Ai, uma sociedade de garantia de direitos, né? De respeito. Eu acho que é
aquilo, € o exemplo, né? Entéo, eu queria uma coisa harmoniosa, né? E quando eu
falo em harmonia, ndo falo em tudo calmo, porque dentro da harmonia a gente tem o
conflito, mas uma coisa gostosa sabe de se viver. Um lugar bacana, onde as
pessoas tivessem conhecimento que eu acho que é super importante. Se vocé nao
vai atras do conhecimento, ele ndo vem até vocé, né? Por que ninguém faz questao
qgue ele venha, né? Entdo é assim, o estimulo, porque a gente tem pais que nao
tiveram as oportunidades e que também nédo estimulam os filhos a terem, né? Entéo,
que eles estivessem por outras vias, de repente, pela via da educacao, né? Com os

estimulos para que crescessem também.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre creche?

Joana: Entdo, a creche é um espaco publico, né? Que as criancas ficam nao sei se
precisar o periodo, essas coisas, durante um tempo. Sdo cuidadas dentro de suas
necessidades de trocas de fraldas, alimentacdo e tal, e também s&o estimuladas e

desenvolvidas na sua questdo pedagogica e todas essas coisas.

Marta Lucia: O que &, para que serve e a quem € destinada a creche?

Joana: Entdo, a creche € um direito da criangca. Como a gente sabe, ndo € da mée
que trabalha, mas sim da crianga, de vivenciar dentro daquele espacgo, e, agora para
guem ela se destina, ndo sei te precisar, se é do 0 aos 3, acho que é do 0 a 3 anos a
faixa etaria. Nao sei muito bem, mas depois eles vao para a EMEI, é isso, do 0 aos 3
anos.

Marta Lucia: Conhece alguma creche no seu bairro?

Joana: No meu bairro tém que eu sei 3, que eu conheco.
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Marta Lucia: Vocé conhece alguém que utiliza a creche?

Joana: Sim, as minhas primas tém filhos na creche.

Marta Lucia: O que vocé ja ouviu falar/comentar sobre creche?

Joana: Entdo, antes a gente tinha medo da creche, né? Porque a creche era um
depdsito de criancas era o que se falava. Os filhos das minhas primas frequentam e
sao tao estimulados quanto meu filho que frequenta uma escola particular. Tem

as atividades, ndo ouco. Assim, obvio, € um numero absurdo de criancas, para um
namero pequeno de profissionais, mas nao vejo grandes criticas a respeito do lugar

nao.

Marta Lucia: Vocé tem alguma impressdo ou alguma avaliacdo sobre creches no
municipio de S&o Paulo?

Joana: Olha, eu nunca estive inserida diretamente, mas eu acredito que ndo sejam
ruins ndo, eu sei que tem algumas que € administracdo direta outras organizacfes
gue assumem né? Mas eu acho que os profissionais que fazem o lugar, entdo nao

sei como. Eu néo vivi de perto, eu ndo tenho uma avaliagéo pra te falar.

Marta Lucia: O que € uma creche de qualidade para vocé?

Joana: Eu acho que é um lugar que vocé possa deixar seu filho com tranquilidade,
gue vocé sabe gque ele vai ser bem cuidado, que ele vai ser alimentado. Se tiver
algum remédio para administrar, eles vdo administrar que ele tenha um aprendizado,
né? Que ele seja estimulado desenvolvido e ai em todos os sentidos, no social, no

pedagdgico. E acho que é isso!

Marta Lucia: O que a creche deveria oferecer para os bebés e as criancas
pequenas se sentirem bem?

Joana: Acho que um ambiente acolhedor, né? Todo lugar que a gente vai, tem que
ser um ambiente acolhedor, tem que ser pessoas que passam seguranca para eles,

referéncia, as pessoas tém que ser referéncias que eles sabem que podem confiar.

Marta Lucia: O que € uma creche de ma qualidade?
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Joana: Olha de m&. Bom, acredito que vocé ndo tenha profissionais qualificados,
que vocé nao tenha uma alimentagdo adequada, que o espaco fisico ndo esteja de

acordo com as necessidades daquele grupo de criancas, acho que é isso!

Marta Lucia: Vocé colocaria o bebé na creche? Vocé colocaria o bebé em uma
creche publica?

Joana: Entdo como eu te falei tive aquela tentativa, mas por conta da distancia, nao
coloquei. Hoje, meu filho esta bem na escola particular, ficam 12 horas na escola,
das 07hs as 19hs, porque eu trabalho muito longe. Mesmo que eu quisesse, fosse
uma creche maravilhosa, nao teria possibilidade por conta do horério. Se tivesse de

acordo com o meu horario, eu colocatria.

Marta Lucia: Vocé colocaria o bebé em uma creche de periodo integral?
Joana: E o que eu preciso, s6 posso colocar na de periodo integral.

Marta Lucia: Vocé recomendaria a creche publica para outros pais, bebés e
criancas pequenas?

Joana: Acho que sim, mesmo que a creche ndo esteja nos moldes que a gente
espera, 0s pais tém o direito de ir la e reclamar e fazer com que aquilo melhore,

certamente.

Marta Lucia: O que vocé acha da oferta de vagas em creche?
Joana: Amadora né? Porque sdo pouquissimas, pouquissimas. Chega ser uma
piada, versos a quantidade de criancas que a gente tem ai fora do equipamento da

creche.

Marta Lucia: Existem diferencas entre a creche publica e creche particular? Quais
seriam essas diferencas?

Joana: Sim, existem.

Marta Lucia: Quais seriam essas diferencas?
Joana: Meu filho tem uniforme, o meu filho fica periodo integral, né? Acho que essas
duas séo as basicas, fora 0s gastos imensos que tenho com a escola particular, que

€ 0 curso apostilado, ndo sei 0 que, muitos gastos exorbitantes.



180

Marta Lucia: Por que elas existem?

Joana: Eu acho que é assim, a escola particular ela te oferece coisas que a publica
nao te oferece. Ela te oferece uma equipe de 12 horas para cuidar do seu filho, e a
publica, enfim ela ndo vai te oferecer isso. Ela tem um periodo fechadinho para
funcionar, existe porque os moldes sdo diferentes mesmo. A particular vocé esta

pagando, vocé tem que ter umas regalias, né?

Marta Lucia: Existem diferencas entre os bebés que frequentam a creche publica e
os bebés que frequentam a creche particular? Quais seriam essas diferencas?

Joana: Olha! Eu acho que n&o. Assim na questdo de aprendizado. Por exemplo, a
creche particular, uma coisa que tem € mais passeio, entdo eles tém uma vivéncia
de lazer maior, mas vocé paga por isso né? Mas na questao de aprendizado, do

estimulo pelo que conheco, néo vejo.

Marta Lacia: Qual seria a idade ideal para um bebé comecar a frequentam a
creche?
Joana: Quando acaba a licenca maternidade da mée, risos... Eu acho que aos 7

meses ela ja pode ir, acho que é tranquilo.

Marta Lucia: Como é ou seria a rotina de um bebé em casa?

Joana: Com menos estimulo, porque vocé vai balancar o bebé, ou coloca-lo para
assistir uma televisdo. Ele ndo vai ter uma possibilidade de vivenciar um jogo, um
brinquedo de montar, vocé vai dar na mao dele, dificiimente uma mae que estd em
casa vai ter tempo de sentar e ficar montando bloquinhos I6gicos com o seu filho.
Vocé vai aproveitar para lavar uma roupa, para fazer uma coisa, entdo acho que € o

estimulo, que é muito maior quando eles estdo no espaco da educacao.
Marta Lucia: Como é ou seria a rotina de um bebé na creche?
Joana: E isso, estimulado, é a vivéncia com outras criancas, que eu acho isso

riquissimo, questédo de estreitar os circulos sociais.

Marta Lucia: Existem diferencas? Quais?
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Joana: Entdo, eu acho que é basicamente isso mesmo, a crian¢a que fica em casa
ela acaba sendo mais lerda, ndo é lerda a palavra, acho que mais devagar, menos
ativa. Sabe a crianca que vai para a escola é muito mais esperta, muito mais

espevitada, esperta até demais, as vezes.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre licenca maternidade?
Joana: E o periodo que a mée fica em casa para cuidar do bebé, desde que ela seja
trabalhadora publica ou celetista, no nosso caso, € de 6 meses, mas na CLT acho

que sao 4 meses.

Marta Lucia: Vocé usufruiu de licenca maternidade? Por quanto tempo?

Joana: Fiquei 6 meses de licenca.

Marta Lucia: Considera que este tempo de licenca maternidade foi suficiente ou
adequado?

Joana: Eu sempre vou achar que ndo. Porque eu gqueria ficar um ano de licenca
maternidade, mas assim, dentro das necessidades do bebé, é para me sentir segura
para que ele fosse para outro espaco que nao seria s6, os dos meus bracos. Eu
acho que foi tranquilo, acho que 6 meses deu para levar.

Marta Lucia: Qual seria o tempo “ideal” de licenga maternidade? Por qué?

Joana: Olha, 1 ano. Se fosse para te falar, porque vocé acompanharia uma etapa
super importante. Eu ndo vi os primeiros passos do meu filho, foi a escola que viu e
me contou gque ele comecou a andar. Entdo, eu acho que até 1 ano, vocé pegaria
essa fase de Ah! Ele esta andando, as primeiras palavras, essa coisa toda gostosa.
Vocé seria a primeira a ver aquilo, ninguém iria te contar o que aconteceu vocé

ficaria esperando isso acontecer na sua casa, acho que 1 ano, eu acho isso.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre licenca paternidade?
Joana: Sédo os 5 dias que o pai fica em casa a contar do dia do nascimento da

crianga.

Marta Lucia: O pai de seu filho(a) usufruiu da licenca paternidade? Por quanto

tempo?
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Joana: Na verdade, o chefe do meu ex-marido foi bem bacana, ele ficou dez dias

eém casa.

Marta Lucia: Considera esse tempo de licenca paternidade adequado?

Joana: Mas ele deveria ficar os 6 meses comigo. Nao, acho que é pouco. Acho que
€ pouco, porque é assim, eu acho que ele tem que ter a mesma vivéncia que a mae,
ele é pai, tudo bem, que € a mae que tem o leitinho, mas eu acho que ele deveria
ficar um tempo maior para se apropriar daquele ser que esta chegando. Eu acho que

€ pouco.

Marta Lucia: O que pensa sobre a ampliacdo de 5 para 15 dias de licenca
paternidade?
Joana: Otima! Ainda acho que 15 dias seria pouco, um més seria bom pra gente,

vai.

Marta Lucia: Qual seria o tempo que vocé considera “ideal” da licenga paternidade?
Por qué?

Joana: Eu acho que um més estaria bom. Ele iria conhecer aquele bebé, ele iria
conseguir ver o contexto das coisas que ele precisava, porque 5 dias, o bebé acabou
de nascer, e ndo da para vocé conhecer, sabe assim, e se apropriar daquele ser
novo na sua vida. Eu acho que um més ele conseguiria ver quais as necessidades,
ver como se da a vivéncia com aquele bebé mesmo, dar o banho, que horas dar o
“‘mama”, como ele reage com “X” situagao, tal acho que 1 més daria depois ele pode

ir trabalhar também.

Marta Lucia: Qual o tipo de educacéo escolhida para educacéo do seu bebé?

Joana: No periodo que eu figuei em casa, e até hoje, na verdade, eu converso muito
com o Guilherme, ndo bato de vez em quando eu perco o equilibrio e grito, mas eu
procuro sempre uma coisa de mostrar para ele o porqué nao fazer, o porqué fazer,
qual o beneficio, qual a consequéncia, eu dialogo muito com ele, assim, eu caminho

nessa direcao.

Marta Lucia: Por que essa escolha?
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Joana: Por vocé ndo poder bater, vocé tem o ECA... Risos, brincadeira, né? Nao é
por isso ndo. E porque acho que é uma forma, eles sdo pessoas em formacéo eles
tém uma habilidade de entendimento, de gravar a informacdo muito facil. Entdo, é
aquilo, ndo pode pegar essa caneta, por que isso, iSSO e isso. Se vocé falar isso 3
vezes, na quarta vez ele vai pegar e vocé vai perguntar para ele por que néo pode
pegar a caneta, ele vai te falar todo o texto que vocé falou para ele, entdo é uma
forma de entendimento barbara que eles tém. Acho que a forma, ao meu ver é a

forma mais correta é o dialogo e sempre sera.

Marta Lucia: Como se deu essa escolha: vocé consultou alguém; visitou alguma
creche publica; conversou com o pai da crianca a respeito desse assunto; cogitou
em parar de trabalhar ou sofreu algum tipo de pressédo para parar de trabalhar e
educar e cuidar pessoalmente do bebé em casa?

Joana: Nao. Na verdade, desde a gravidez foi decidido que o Guilherme iria para
escola quando vencesse a licenca maternidade. Ndo se tinha escolha, ndo tinha
guem cuidasse, ndo queria que alguém cuidasse, pela questdo do estimulo mesmo.
Eu acho que la é o lugar barbaro para se estimular. Entdo, a escolha foi feita em

cima disso.

Marta Lacia: A escolha foi pessoal ou também recomendada por outros pais de
bebés?

Joana: A escolha foi pessoal mesmo.

Marta Lucia: Houve algum momento em que vocé cogitou optar para que o bebé
ficasse com avoés e avds (paterno ou materno)?

Joana: N&o, nunca tive essa possibilidade.

Marta Lucia: Por qué?
Joana: Por que os meus pais séo idosos, minha ex-sogra trabalha 12 horas. Eu
nunca quis, nunca foi um desejo meu, mesmo que tivesse condi¢cdes, mesmo que eu

quisesse nao iria acontecer.

Marta Lucia: Alguém ou outra pessoa se ofereceu para ficar com o bebé ou vocés

que solicitaram? Quem?
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Joana: N&o, ninguém. Eu ja sabia que ele iria para creche.

Marta Lucia: Como é para uma pessoa educar e cuidar do bebé?

Joana: Para mim é complicado. Eu acho porque vocé cria numa diretriz, né? N&o
que a escolha ndo faga diferente, mas essa coisa doméstica me preocupa muito.
Essa coisa do em casa, vamos fazer assim, vamos fazer assado, uma coisa ndo
muito regrada. De repente umas regras muito diferentes dos comandos que vocé da,
entdo eu acho complicado. Sempre vou acreditar que o espaco mais adequado € o

espaco escolar, seja publica, ou seja, particular.

Marta Lucia: A creche atende a necessidade de familias negras?

Joana: Olha! E vou falar do ambiente em que eu vivo que é a escola particular que o
meu filho estuda. N&o vejo nenhum tipo de tratamento de discriminagédo, nada
diferente, o que vocé vé é um percentual bem menor de pais negros, huma reunido
de pais, vocé consegue perceber, de criancas negras convivendo. Da para ver essa
diferenca, mas dizer que atende ou nao, nesse sentido, eu ndo sei te falar, mas

assim, que vocé vé um percentual menor dessa parcela da populacao, vocé vé.

Marta Lucia: Por que isso?

Joana: Entéo, eu acredito que dai no caso, no meu caso especifico, que é a escola
particular, sdo as condi¢cdes financeiras mesmo que atravancam, porgue a gente
sabe que a populacéo negra, ela tem um diferencial ai, na sociedade, na questao da
formacdo, na questdo dos bons cargos. Entdo, nesse sentido, acredito que é a

guestao financeira mesmo.

Marta Lucia: Vocé acha que os bebés negros usufruem da creche de modo
equivalente ao de bebés brancos?
Joana: Dentro da realidade que eu vejo, eu ndo vejo nenhum tipo de diferenca, eu

acho que todos estudam e tém acesso da mesma maneira.

Marta Lucia: Com relacdo ao bebé negro e a criangca pequena negra, 0 que VOCé
pensa sobre eles na creche?
Joana: Entdo, eu penso que, se eles estiverem num espaco sério, um espaco de

pessoas qualificadas, capacitadas, eles nem vao perceber essa diferenca. Se ele
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tem uma formacao bacana em casa, eles ndo vao perceber se a pele de uma é mais
escura do que a pele do outro. Acho que ninguém vai sofrer retaliagdo nesse

sentido.

Marta Lucia: Apenas 24,1% de criancas negras frequentam a creche. Por que téo
poucas?

Joana: Eu acho que na creche, em geral, sem especificar a escola particular, € o
acesso da populacdo negra eu acho que € sempre mais dificil, mais sofrido, entdo
mora-se em lugares muito distantes, tem-se pouco conhecimento, familia muito
vulneravel no sentido financeiro, outro também educacional. Entdo, acredito que eles
acabam ndo sei se de repente no movimento de nao ir buscar esse espaco, de ndo
se sentir pertencente desse espaco. Nao sei precisar direito, 0 que seria, mas a

impresséo que fica é essa.

Marta Lacia: Qual a posicdo que os bebés negros e as criancas pequenas negras
ocupam na sociedade?

Joana: Acho que a mesma de um adulto que é negro nessa sociedade, né? A
diferenca é que as pessoas olham para eles e falam que bonitinho né? Mas acho
que € conguistar um espaco todos os dias que vocé sai de casa, € uma questao de
imposicao. Eu acho que a diferenca é que de repente eles ndo tém a dimenséo do
gue é ser negro na sociedade. Porgue crianca, as vezes a gente que acaba partindo
para uma questdo, vocé é diferente porque vocé € negro, e ficar reafirmando isso, eu
nao sei até que ponto isso € valido, mas acho que ele no geral, na cabecinha deles,
eles ndo devem ter entendimento dessa diferenca, mas a gente sabe que eles vao
sofrer as consequéncias como a gente sofre né? Pequenos e grandes, a diferenca é
gue olham para eles e falam, que bonitinho, mas a crianca loira vai ser sempre mais

bonitinha que o seu filho negro, pode ter certeza!

Marta Lucia: O que vocé pensa sobre isso?

Joana: Eu néo faco parte de nenhum movimento social, tdo pouco movimento
negro, mas que ruim né? Na verdade, que ruim que sejamos todos tratados de forma
diferente, se somos todos iguais? Se todos séo brasileiros, se todos séo cidadaos de

direitos, todos sao iguais. Acho que n&o tem necessidade de criar diferenca
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nenhuma, mas enfim, sdo as coisas que antecedem muito a mim, a sua chegada

nesse mundo. N&o sei te explicar.

Marta Lucia: Vocé tem algo acrescentar?

Joana: Nao! Acho que esta tudo bem.

Marta Lucia: Vocé participa ou ja participou de algum movimento social negro?
Joana: Nao, mas eu tenho muitos amigos que participam, mas diretamente nunca

participei.

Marta Lucia: Quais as tematicas do movimento negro nas reivindicacdes politicas e
para quais faixas etarias? Por qué?

Joana: Entdo, na verdade eu vejo que a reivindicacdo maior € a ndo marginalizacao
do negro, marginalizacdo ndao no sentido de marginal, do bandido, mas na questéo
de ser visto como ser de inteligéncia menor, por isso ndo ter todos 0s, ndo é nem
privilégio, € ndo ser oferecidas as mesmas coisas que a sociedade branca tem
acesso. O acesso é bem restrito. Do pessoal que eu conheco, do movimento negro,
€ muito maior a reivindicacdo para jovens, jovens e adultos, enfim por esse
reconhecimento na sociedade, questdo de cotas, toda essa coisa. Nunca vi nada

voltado as criancas, nunca vi.

Marta Lucia: Por que vocé acha que isso acontece?

Joana: Nao sei o porqué eles, enfim ndo tenho. A criangca tem entendimento a
qualquer momento. Acho que desde que é concebida, mas nédo sei te falar por que.
Talvez, porque as coisas com as criancas sejam mais veladas, de repente, o
preconceito seja de uma forma mais velada, entdo ndo € algo que esta ai, num
patamar muito elevado, ndo € algo de destaque, porque talvez seja um preconceito

velado.

Marta Lucia: O que vocé acha disso?

Joana: Acho que inserir a crianca no movimento pode ser bacana e pode ser
perigoso, né? Porque é o que te falei, as criancas. Meu filho negro brincando com
uma criancga branca, eles ndo vao se estranhar porque um tem a pele mais clara e o

outro a pele mais escura. Se eu intervir e falar pra ele, olha, vao te achar menor, vao
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te achar incapaz porque vocé € uma crianga negra, talvez ele vai introduza isso no
grupo, que nunca teve, entendeu? Entéo, eu fico pensando, por um lado é bacana
para ele saber que posicédo a gente ocupa na sociedade, mas acho que € uma faca
de dois gumes. E uma coisa que pode ser boa e pode ser ruim para crian¢a. Acho

gue depende do momento em que vocé usa.

Marta Lucia: Vocé tem algo acrescentar sobre esse assunto?

Joana: Nao, nao.

Marta Lucia: Eu agradeco a sua participacdo, muito obrigada pelas contribuicdes
serdo de grande valia para pesquisa

Joana: Eu que agradeco pela oportunidade.
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Transcricdo daterceira entrevista: Sara

Marta Lucia: Boa tarde, meu nome é Marta Lucia da Silva, como eu havia
conversado com vocé por telefone, pertenco ao Nucleo de Estudos de Género, Raca
e ldade (NEGRI) da PUCSP, onde fazemos uma pesquisa coletiva sobre educacao e
cuidado de bebés e criancas pequenas. Essa pesquisa especifica é sobre
“Discursos de maes negras sobre educacdo e cuidado de criancas de até 3 anos

idade”. No6s agradecemos sua contribuicdo em participar desta pesquisa.

Marta Lucia: Qual o seu nome completo?

Sara: Sara [...]

Marta Lucia: Gostaria de saber se vocé ja participou de alguma pesquisa
académica?

Sara: Nao, é a primeira vez.

Marta Lucia: Qual a sua idade?
Sara: 32 anos

Marta Lucia: Qual a sua nacionalidade?

Sara: Brasileira

Marta Lucia: Qual a sua cor ou raca?

Sara: Negra.

Marta Lucia: Residente em qual bairro?
Sara: Sao Paulo, aqui no [...].

Marta Lucia: Qual o seu grau de escolaridade?

Sara: Ensino Superior.

Marta Lucia: Qual seu estado civil?
Sara: Olha! Risos, em termos legais eu sou solteira, mas eu estou com ele ha 14

anos, acho que sou mais do que casada, risos.



Marta Lucia: Qual a sua formacéo?
Sara: Recursos Humanos/Administracéo.

Marta Lucia: E do seu cbnjuge?

Sara: Processamentos de dados.

Marta Lucia: Qual a sua profissdo/ocupacao?

Sara: Coordenadora de atendimento

Marta Lucia: E do seu cbnjuge?

Sara: Coordenador de Tl Tecnologia da Informacao.

Marta Lucia: Qual o seu local de trabalho?

Sara: Fica na Zona Norte, também, em um laboratério.

Marta Lucia: Qual a religido da familia?

Sara: Espirita.

Marta Lucia: Qual a idade do seu bebé?

Sara: 1 ano e 5 meses.

Marta Lucia: Vocé poderia descrever o que é um bebé?
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Sara: O que é um bebé? Eu acho que o bebé é uma crianca até, como vocé falou,

né, de 0 a 3 anos, que depende da gente para tudo, né? Depende para se

comunicar, ndo sabe falar, estd aprendendo a dar os primeiros passos, entdo acho

gue é um bebé. Que ainda ndo consegue fazer tudo sozinho depende muito de mée

e pai, até dar os primeiros passos, aprender a falar, se comunicar, acho que é isso,

iSso que é o bebé, né? Tudo bem que a minha mée fala que eu sou um bebé até

hoje, risos.

Marta Lucia: Vocé poderia descrever o que é uma crianga pequena?

Sara: Uma crianca pequena? Acho que é a partir do momento que ela € menor né?

Menor de idade. Creio eu que até mais ou menos uns 12 anos. Acho que pode se

considerar uma crianca pequena, que ainda nao responde pelos seus atos. Eh, pai e
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mae estdo aqui para orienta-los ainda. Eu acho que se pode considerar como uma
crianca pequena, por isso que diferencia entre um bebé e a crianga. A crianca
depois de um tempo ja comeca a falar, se comunicar, a gente ja consegue entender
mais a linguagem da crianca. Ela é pequena, mas é crianca, e o bebezinho ainda

nao tem toda essa artimanha.

Marta Lucia: Existem diferencas entre o bebé e a crianca pequena?

Sara: Ah, sim! Acho que a diferenca ela é bem grande!

Marta Lucia: Quais seriam essas diferencas?

Sara: Acho gue conforme eu havia comentado, o bebé esta comecando, né? Esta
comecando a se comunicar, no inicio sdo gestos, aponta, aperta e pega, a criancga ja
ndo. A crianca ja fala, mae é isso, mae é aquilo, eu quero, eu ndo quero, eu acho

que séo essas as diferencgas.

Marta Lucia: Qual seria a faixa etaria de um bebé?

Sara: Um bebé? Eu acho que até uns 2 a 3 anos. Eu acho que a minha esta com 1
ano e 5 meses, agora estd comecando a facilitar mais a nossa comunicacdo. Que
agora ela esta falando muitas palavras, ela aponta muito mais coisas, o que ela ja
nao gosta, ela ja consegue identificar que ela ndo gosta. Entdo € assim, isso aqui eu
nao vou dar para Isadora, porque eu sei que ela ndo gosta. Uma outra vez, vocé
forca um pouquinho para ver se ndo é birrinha da crianca, mas ai, depois, vocé
percebe que ndo. Que isso ela ndo gosta, ela ndo gosta. Acho que até 3 anos a

gente consegue, ela € um bebé ainda.

Marta Lucia: Qual seria a faixa etaria de uma crianca pequena?

Sara: Uma crianga pequena, até uns 6 anos é uma crianca pequena. Uns 6 anos.

Marta Lucia: Como vocé se instruiu ou aprendeu sobre a educacao e cuidado para
com um bebé?

Sara: Olha! Na minha gestacdo, eu tive muito acompanhamento dos meus
familiares, né? Como eu acho que vocé sabe, mae, pai, adoro avo, risos, sempre da
uma dica, “filha faz assim, filha faz de tal forma”. Na minha gestagdo, também, o

meédico que passei Dr. [...], ele sempre fazia palestra sobre isso, indicava como tinha
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que fazer tal coisa, entdo nessa, ndo foi nenhum tipo de curso, mas participei de
uma palestra, no hospital, também, tem a parte de maes, que eles explicam como

tem que fazer como dar os primeiros cuidados para com o bebé.

Marta Lucia: Como vocé acha que um bebé gostaria de ser educado e cuidado?

Sara: Ah, para eles, tudo sim, né. Risos! Quando a gente fala ndo, a gente vé uma
carinha feia. Entdo para eles, € tudo sim. Se néo tivesse a palavra néo, seria tudo
perfeito. Acho que é isso, tem que saber educar, saber a hora de falar ndo, porque o
sim € mais facil e mais gostoso de falar, mas se a gente ndo souber a parte do nao,
e a parte do sim € o que eles mais gostam. Mae quero bala, sim, mée pode brincar,

sim, ai € mais facil. Eu acho que € isso, é o sonho deles é o sim mais facil.

Marta Lucia: Do que um bebé necessita?

Sara: Amor, carinho, bastante paciéncia, porque eles ainda ndo sabem exatamente
0 que querem, na verdade quase nada. Entdo a gente esté ali para direcionar. Entéo
acho que, o amor é a primeira parte, depois vem a paciéncia, a sabedoria para lidar
com aquilo, se a gente néo tiver esses pequenos, esses pequenos dons, digamos
assim, ndo vai. E a sabedoria, vocé saber lidar, saber falar um nado, a hora certa de
falar um sim, a hora de dar um abrago, a hora de brincar. Porque assim, eles tém
muita energia. Porque € assim, tem uma hora do dia em que eu chego que eu
reservo para ela. Agora é a hora da Isadora. A gente brinca, a gente corre, a gente
faz de tudo. Porque é assim, a gente percebe que eles tém essa caréncia, entdo se

a gente ndo fizer isso. Falam que bebé é uma vez sé, né? Entéo...

Marta Lucia: Qual seria a melhor maneira de educa-la?

Sara: Olha, a gente fala que educacdo a primeira base vem de casa, né, e a
segunda vem da parte de escola, essas coisas. Na parte de casa, eu acho que € o
respeito, mostrar para crianga respeitar o proximo, principalmente os mais velhos.
Porque se eles ja estdo ali, eles ja passaram por aquilo, entdo acho que ensinando
eles o limite da cada pessoa € respeito, limite, humm! Que mais eu posso
argumentar? Acho que o respeito em primeiro lugar, ela vai saber os limites das
pessoas. E ndo, ndo sei 0 que te falar mais referente a isso! Acho que respeito, né?

Acho que é a primeira parte, saber respeitar o préximo.
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Marta Lucia: Vocé acha que a sociedade ou o Estado tem algum
dever/responsabilidade com os bebés e as criancas pequenas?

Sara: Eu nédo sei se a palavra seria responsabilidade, mas assim, no atual momento,
eu estou com uma briga atras de vaga de escola para ela. Que até o momento, a
Isadora, estd com 1 ano e 5 meses, tem a vantagem e o privilégio de ficar com a
minha mé&e, mas acontece, eu sinto que ela tem a necessidade de ter contato com
mais criancas. Entdo assim, faz exatamente 7 meses que eu fiz a inscricdo dela, e
ainda nao foi chamada. E assim, cada hora que vocé vai a um lugar diferente, € uma
resposta diferente. Ah vocé tem que ir ao Forum, vocé tem que procurar a Vara da
Infancia, cada hora vocé tem que ir a um lugar diferente. E assim, hoje essa é a
minha briga, hoje estou com advogado marcado agora para o més que vem, para
colocar a Isadora na escola, porque essa é a parte deles, né? Manter a crianca em
uma escola para ter contato com mais criangcas. Sendo assim, ela vai saber onde
esta o limite, até aonde que ela pode ir saber dividir, porque se ndo, sé em casa, €
tudo muito facil. Entéo é assim, se ela nao tiver convivéncia na sociedade ela ndo vai
saber. Em casa, o ndo d6i menos do que la fora. La vai ser mais dificil quando ela
receber um ndo. Entdo, eu acho que é essa é parte do governo, introduzi-la na
sociedade, coisa que esta meio complicada, que eu ndo consegui. E assim, a gente
teve opgao sim, de colocar na escola particular, mas se é direito, eu acho que néo é
0 que a gente tem que fazer. Porque se tudo que é de direito a gente for deixar para
tras, deixa eu correr e resolver de tal forma, a gente fica assim, fica mudo, e,
aparentemente, tudo lindo. Mas ndo é o que estd acontecendo, entdo a gente tem

gue resolver essa parte.

Marta Lucia: De quem seria essa responsabilidade?

Sara: Acho que dos nossos governantes, né? Da subprefeitura dos municipios que
cuidam disso, que dizem que tem a lei, de que crianca nao pode ficar fora da escola.
Entdo comegcam pelos municipios e que a gente escolhe para estar ali
representando o nosso bairro, depois a nossa cidade e quem a gente, infelizmente,
acaba votando com aquelas propostas maravilhosas de memoarias, de melhorias. A
gente até consulta, eu tenho o habito de entrar no site, dar uma olhada, ver o que fez
0 que nao fez o que pode melhorar e 0 que nédo pode. Infelizmente, hoje, nossa
sociedade esta complicada, quando acha que a gente esta fazendo a coisa certa,

depois de um tempinho, vem uma coisinha e desabona.
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Marta Lucia: Quais seriam essas responsabilidades?

Sara: Como assim?

Marta Lacia: Para com o bebé?

Sara: Introduzi-lo na sociedade, né? Comeca ai! Essa introducdo, que € esse 0
primeiro passo, a gente colocar eles, ai la dentro tem a parte da educacao. A crianca
vem com a primeira formacdo de casa, que é respeitar, ndo ultrapassar limite,
chegando o periodo que esta na escola, ai vem o papel da professora, é saber onde
esta o limite da crianca, mostrando onde esté o limite da outra crianc¢a, ai introduzir a
leiturinha, a dividir, porque isso é muito interessante na escola. Porque a crianca que
fica s6 em casa, tudo € meu, meu, meu, meu, meu, ndo tem de ninguém e na
escolinha é assim, é nosso, vamos dividir, € isso que eles precisam saber, a dividir,

a respeitar, a ensinar, porque aos poucos vem a formacéao.

Marta Lucia: As criancas brasileiras de 0 a 3 anos tém direito a creche desde a
Constituicdo Federal de 1988. No Brasil, de acordo com o Censo Demogréfico de
2010, o percentual de taxa de frequéncia a creche para criancas de 0 a 3 anos era
de 23,5%, ja para as criancas com idade de 4 a 5 anos, a taxa chegou a 80,1%. O
gue vocé pensa sobre isso?

Sara: Eu acho que é isso que eu acabei de mencionar atrds, sdo estudos que a
gente acaba algumas pessoas ndo vdo a fundo, ndo vdo a frente. Seria muito
simples eu colocar Isadora em uma escola particular e o problema estaria resolvido.
N&o sei se algumas maes acabam fazendo isso. E, no entanto, nas duas pesquisas,
nenhuma delas chega a 100%. Acho que, se fosse tao simples assim, a criangca na
escola, a Isadora estaria na creche. Entdo, € assim, pode ser que alguns bairros a
procura seja muito pouca, mas que nao € o caso aonde eu resido. Eu resido aqui ha
zona norte, no entanto, quando eu fui fazer a solicitacdo de vaga, uma auxiliar
[disse]: a posicdo dela € a posicdo 23. Quer consultar em outras escolinhas da
regiao? Quem sabe a gente consegue uma posicdo melhor? Nao! A posicao dela em
uma escolinha era posi¢ao 56, na outra escolinha a posicédo era 60, entdo, eu nao
sei se é tdo simples assim quanto parece. No entanto, as propagandas referentes ao
governo, nés estamos entregando creche, estamos entregando escolas. Estao

entregando aonde? Para quem? Por que € assim, nos bairros aonde mais precisam,
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onde tem mais caréncia, eu ndo sei se |4 estdo? Aqui proximo mesmo, aqui proximo
tem um CEU, que é muito conhecido no Jobarural s6 que néo é para faixa etaria da
Isadora, ja sdo para maiores de 12 anos, que dizem que aproveitam bastante, mas
assim, também nunca tem vaga. E vocé fala assim, mas meu Deus acabou de
inaugurar, cadé as vagas? Nao tem! Ai, qguando vai pesquisar a fundo, ndo tem a
vaga por falta de professores, ai comeca a ir um pouquinho além do que s6 a
abertura da escola. Ai, sempre tem um adendo faltando, sempre tem aquela

informacéozinha que faltou.

Marta Lucia: Por que os adultos, em geral, ndo se preocupam ou ndo se mobilizam
pela questdo dos direitos dos bebés e das politicas sobre creche?

Sara: Eu acho que por isso! As pessoas acabam se virando como podem. Eu acho
gue nessa caréncia que a gente tem de os problemas serem resolvidos, cada um no
geral, eu vou falar por mim, eu néo tive tempo o suficiente para procurar. Vamos
supor, aonde tem uma organizacdo? Onde tem um? Como posso dizer? Onde tem
uma comunidade que ja tem alguém resolvendo isso. Nao! Eu tive que ir sozinha
atras da informacdo. A gente fala com um vizinho, fala com outro vizinho, vai a
subprefeitura, a gente vai resolvendo da forma que a gente consegue resolver.
Assim, nesse periodo que a Isadora esta fora da escolinha, era um pouco com a
avo, tem as duas avés ainda, € um pouco com cada avo, fica um dia aqui, um
pouquinho ali e a gente vai revezando. Eu acho que € assim, se as maes tém que
sair para trabalhar, os pais ficam sem esse tempo habil para procurar a informacao.
Ah, vai ter tal reunido sobre tal assunto, ai a gente tem esse tempo. Que nesse
tempo que a gente esta indo nessa reunido, alguém tem que estar trabalhando. Eu
acho que nao é nao quero fazer isso, é ndo tenho tempo para isso! Enquanto a
Isadora esta com a minha méae, eu estou trabalhando, quando eu saio, eu ja chego

fora do horario de conseguir resolver essas coisas.

Marta Lacia: Como os adultos, incluindo os politicos e a sociedade em geral,
poderiam se mobilizar para procurar atender os direitos dos bebés e agir mais
ativamente em relacdo as politicas de creche?

Sara: Olha! Sinceramente eu nao sei te responder esta pergunta. Como estou
entrando agora nesse quesito “mées a procura de vagas para a crianga na escola’,

eu nao sei com a gente poderia se mobiliar para que fosse resolvido de fato. Como
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eu te falei, eu ndo sei a quem procurar eu ndo sei para quem gritar socorro. Porque
€ assim, é complicado. Eu sei que ndo sou a Unica a passar por essa situacao, no
entanto é assim: saio do servi¢co, vou correndo para o F6rum, porque o forum tem
um periodo, acho que comeca a fechar as 17 horas. Saio do servi¢o correndo, chego
la quase com as portas fechando para conseguir entrar. Entdo € assim, eu ndo tenho
esse tempo, eu nem sei 0 que a gente poderia fazer para 0s governantes
enxergarem essas criancas. Porque, realmente, elas ficam meio para segundo
plano. Elas falam que a vaga ja € uma garantia, que tem o Estatuto, tal, tal, tal, mas
até ai, no entanto, essa informacdo que eu tenho, de ir a Vara da Infancia, hum
como é nome da Vara? Vara da Crianca e Juventude, alguma coisa assim, foram
informacdes que eu fui pegando aqui, com vizinho, uma informacéo e outra. E essa
reunido que eu vou ter com esse advogado, me informaram que ele emite um
documento para o juiz, pra o juiz s6 assinar e eu levar na escolinha. Foi o que eu me
informei na escolinha, eu ndo queria utilizar esse método. Porque o que é esse
método? Esse documento que o juiz vai me dar, a Isadora vai para a primeira da fila.
Ent3o é assim, os 23 que estdo na fila, a Isadora passara na frente de todos eles. E
por isso que eu esperei até hoje. Porque eu acho assim, se tem uma crianca na fila,
nao é a toa que ela esta la esperando. Entédo, eu, com essa carta, eu vou ta pegando
todo o tempinho deles, esse tempo que essas maes também estdo na fila
aguardando, eu estarei cortando caminho, mas infelizmente eu ndo tenho outra

saida a nao ser fazer isso.

Marta Lucia: Vocé se preocupa ou se mobiliza nesse sentido? Por qué? Como?

Sara: Entdo, como eu falei, estou entrando nisso agora. Vou comecar fazer umas
pesquisas, saber qual o tipo de 6rgdo que gente tem que procurar. Entdo porque,
depois disso que eu estou passando, acho que vale a pena divulgar. Tem que ir

atras disso.
Marta Lucia: Vocé tem ou ja teve envolvimento com algum movimento social?
Sara: Que eu me recorde ndo. Nao que eu me recorde ndo. Nao que me recorde

agora.

Marta Lucia: Quais os temas que 0s movimentos sociais trabalham?
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Sara: Nao sei se posso falar que era participacdo de movimento social, mas eu
participei de reunides para inscricdo de CDHU, para essas coisas.

Marta Lucia: Ao escolher o(a) candidato(a), vocé pesquisou ou pensou no plano de
governo quanto a educacéo e cuidado do bebé e da crianca pequena?

Sara: Na realidade, como eu estava com a Isadora pequena, esta era a minha
preocupacao, a escola, como essa crianca iria para a escola. No entanto, a minha
prioridade era isso. Como eu ja tinha relatos que isso acontecia, essa era a minha
preocupacao. Hoje em dia, quando tem filhos é essa a preocupacao. Hoje em dia,
nao € sb colocar mais um bebezinho no mundo, é se preocupar com a educacédo de

como vai ser.

Marta Lucia: Por qué?

Sara: Porque é assim. Antes de ser mae, a gente ndo tem tanta preocupacdo com
isso, mas depois vocé pensa melhor e comeca pensar no futuro. Vocé quer pensar
adiante, vocé quer pensar como vai ser. O que a Isadora estara fazendo daqui a 5
anos? Como vai ser quando ela for para primeira série? O que ela vai fazer quando
ela estiver na oitava [série]? Entdo € assim, por isso que eu pensei muito nisso. No
entanto, eu tenho 32 anos, muito dizem que eu demorei um pouquinho para ter filho,
justamente pensando nisso. Calma ai, eu preciso me formar, para ter uma base para
ela. Se eu néo tiver base para ela, como é que eu vou conseguir orienta-la. Quando
eu comecei a pesquisar sobre 0s governantes, vir se realmente eles tinham algum
plano para isso, foi pensando nela. Eu tenho também uma sobrinha que também tem
a mesma faixa etéria, tem 2 aninhos, literalmente pensando nelas. No entanto, a
gente pesquisa a escolinha, a gente vai ver se a escolinha ndo tem nenhum tipo de
queixas de maes, qual o tipo de tratamento que essa escolinha oferece. Eu,
particularmente, fui nessa escolinha para saber, quem estava governando. Entéo,
essa escolinha, que eu inscrevi a Isadora, ela tem uma participacdo do governo e
tem também uma empresa privada que cuida dessa escolinha. Isso que eu achei
bem interessante, de uma forma ou de outra, essa escolinha vai conseguir suprir o
gue essas criancas precisam. Que foi o que me passaram, quando 0 governo nao

repassa o0 necessario, tem essa empresa privada que consegue suprir.
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Marta Lucia: Quando de sua votagdo politica, alguma vez vocé pensou no direito da
crianga pequena a educacgédo e ao cuidado? Por qué?

Sara: S6 depois que eu virei mde. Acho que 0s motivos, eu ja consegui esclarecer.

Marta Lucia: Vocé cobra do poder publico, acbes e politicas especificas de direito
gue possam vir a favorecer seu(a) filho(a), bebés em geral e criangas pequenas?
Sara: Ainda nado. Ainda néo tive oportunidade de fazer isso, mas agora com este

problema que eu estou tendo, ndo vai faltar.

Marta Lucia: Como vocé pretende fazer isso?

Sara: Ah, divulgar para as maes, nas proprias escolinhas mesmo, orienta-las. No dia
em que eu estava fazendo a inscricdo da Isadora, ndo era s6 uma mae, eram mais
maes fazendo isso. A gente pode formar um grupo de maes para ir atrds dessas
informacgdes. Ir nessas varas de crianga e juventude, procurar essas informacoes,

ver como a gente pode estar de fato ta ativa com isso.

Marta Lucia: Quais as expectativas que vocé tem em termos de politicas publicas
de educacéo e cuidado para bebés, para criangas pequenas no Brasil?

Sara: Olha, eu espero que, primeiro passo que ela entre né. Eu acho que eles tém
que ter todo o cuidado, porque assim, esses pequenininhos sdo a base, né. E assim,
se agora a gente nao fizer isso, depois ndo adianta. Se eles ndo tiverem a base
familiar, segundo passo a base da escolinha, depois essa crianga se perde e ndo se
sabe por que ela se perdeu. Acho, assim, a gente ndo pode colocar toda a
responsabilidade no governo, por isso que eu falo que sdo os dois lados, a familia
com a base de respeito, o0 governo com a base de introduzir a crianga na sociedade.
Entdo € essa a expectativa que eu tenho que eles saibam fazer isso, que treinem os
profissionais, que esses treinamentos nao sejam so6, tipo assim, passou hoje no
concurso, ja entrou na escolinha. Ndo. Acho que ndo é s6 isso que precisa. As
pessoas que estdo a4 tém que ter amor pelo que estéo fazendo. E o primeiro passo.
E pensar, ah! Eu consegui um emprego publico. Porque hoje em dia é assim, entrei,
estou com a vida ganha. Mas eu acho que essas pessoas que estdo la, tém que
fazer por amor. Se essas criancas esses bebés de 0 a 3, se nao tiver essa primeira
base, depois ndo entende porque essa crianga nao quer ir para escola, ou porque a

mae nao consegue enfiar essa crianca na escola, porque ai ninguém sabe por que
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essa crianca deixou de gostar. Sempre tem o0 que aconteceu antes, ninguém vira, da
noite para o dia dizendo assim, ndo quero mais. E assim, teve uma experiéncia,
aconteceu alguma coisa nessa jornada, onde foi que errou? Foi a familia, foi na
escola? A gente vé casos na televisao de tantos maus tratos na escolinha, que € de
chocar! Entdo é assim, foi na escolinha que aconteceu alguma coisa? E a mae que
passou despercebida, ndo percebeu que a crianga comegou com pequenas queixas.
Como eu estava falando, eles estdo ainda iniciando essa parte de falar, de se
comunicar. Entdo a gente tem que ter esse dom, a sabedoria de sentir. O que ele
esta falando, ele esta reclamando, ele esta gostando de ir? Eu deixo a Isadora na
porta da escola, ela esta tendo o prazer de entrar ou ela est4 berrando que quer vir

embora? Se ela ndo quer entrar, por que ela ndo quer entrar?

Marta Lacia: E para o municipio de S&o Paulo?

Sara: Acho que é no geral. Acho que isso ndo € s6 para Sdo Paulo, acho que é
assim. Sao Paulo é a nossa capital, aonde a gente reside, e a gente quer que iSso
de fato aconteca. Pessoas que, de fato, estejam |4, que gostam de estar la e estejam
preparadas para as nossas criancas. Tem um histérico, que falam vocé falou de Séo
Paulo, em Ribeirdo Preto, a educacdo la é excelente. Ribeirdo Preto e Santa Rita,
falam assim, que é muito bom. Entéo, a gente queria isso para gente também, né?
Ai a gente pensa assim, por que la é tdo bom? O que la tem de diferente que néo
tem aqui em S&o Paulo? Eu acho que as pessoas envolvidas com isso deveriam ir
atras, também da informacéo, se funciona |4, por que a gente ndo consegue colocar

em pratica aqui?

Marta Lucia: Vocé enxerga os bebés, as criancas pequenas como pessoas,
cidadaos de direitos?

Sara: Sim, com certeza.

Marta Lucia: Como?

Sara: Porque é assim, a partir do momento que ja querem introduzir na sociedade,
ja é isso, né? Nao da para gente fingir que sado bebezinhos, que véao ficar indefesos
para sempre, que eles ndo vao ficar indefesos. Eles vao fazer parte da sociedade,
eles ja sdo ja, né? E assim, a sociedade tem que se adaptar a eles também. Nem

tudo é tdo simples assim, mas eles fazem parte dessa sociedade.
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Marta Lucia: Sendo cidadaos de direitos, o que vocé acha que falta na sociedade
para os bebés, para as criancas pequenas?

Sara: Entéo, é que eu estou nesta fase. Eu estou nesta fase de escolinha, entao,
para mim, estd faltando isso. Porque fora como eu estou passando este dilema de
vaga na escola, hoje acho que é isso que falta. Entdo, na parte de diversdo, ndo
acho que é s6 isso que a gente precisa. E o que eu estava falando naquela pergunta
anterior, falar o sim é muito facil, pegar ela levar num teatro, leva-la a algum tipo de
diversédo, isso € muito simples. Acho que é muito facil falar um sim nessa hora. Na
parte de educacao que a gente precisa andar em conjunto, esté faltando. Essa parte
da sociedade, de ela ter contato com mais criancas, a partir do momento que ela tem
contato com mais criancas, fica mais facil. Isso € o contato, na hora do lazer, ndo é

s6 isso que precisa né?

Marta Lucia: O que seria melhor em termos de educacéo e cuidado para essa faixa
etaria?

Sara: O que seria melhor? Ah, em termos de educacdo, como ela ainda é
pequeninha e ela ainda nao foi introduzida ainda na escolinha, acho que é base

familiar mesmo. E o respeito.

Marta Lucia: Mas vocé considera importante?

Sara: Sim e muito, isso é fundamental. Tem que ser agora. Porque € assim, depois
que se torna uma crian¢a individualista é mais dificil, vdo falar que a crianca é
mimada. Que ai é facil, né? Ah, essa crianca é mimada, mas ninguém sabe por que
ela ficou mimada, né. Ninguém sabe o porqué essa crianga ndo sabe ouvir um néo.
Por isso que é importante, acho que é assim; tem sim a familia para ensinar, “nao
filha, isso aqui vocé tem que dividir com a prima”. Agora ela tem que saber que néo
tem sO a prima, que ela tem os amiguinhos, teoricamente da escolinha, para saber
dividir com eles também, entendeu? Porque como eu havia falado, o sim é muito
simples, e a sociedade esta prontinha para falar o ndo. Que é o que a gente mais
tem, € o ndo. Entdo, se a gente ndo conseguir essa base desses dois grupos
trabalhando juntos, sempre vai faltar alguma coisa. Depois acontece alguma coisa
com essa crianca mais para frente, perderam o foco. Ndo sabem nem aonde que foi.

Pois se a crianca ndo tem a base familiar, € uma familia torta, digamos assim, néo
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teve a base familiar, para ajudar ela n&o foi para escolinha, o que eles querem dessa
crianca? O que eles querem desse cidadao? Que tipo de cidadéao que eles querem?
Eles querem que so6 a familia deixem eles redondinhos para familia, para ficar aqui
no meu ninho para sempre e esta tudo certo?

Marta Lucia: Que tipo de sociedade vocé gostaria que os bebés e as criancas
pequenas vivenciassem?

Sara: Acho que € um pouquinho de tudo, um pouquinho da alegria, um pouquinho
de dividir. Eles ndo precisam saber da tristeza ainda, porque eles sdo pequenininhos
para isso, né? Acho que isso a gente pode pular essa parte. Mas eu acho que é
mais a seguranca é muito importante nos locais. A gente vai a alguns lugares, hoje,
a gente sabe que ndo pode piscar com a crianca. A gente sabe que o bebezinho
mexe em tudo, ele esta dando os primeiros passos, ndo para um segundo. Acho que
mesmo que a gente leva em algum lugar publico, uma praca que seja. Hoje em dia
faltam pracas para eles. Existem pracas! Aqui mesmo, na regido tem uma super
bonita, bem cuidada, que é o Parque da Juventude, mas ndo é para 0sS
pequenininhos, é para os “maiorzinhos” ja, € para as criangas de 5 anos. A Isadora
sozinha |4, ela volta para casa sei la como. Entdo € assim, nesses parques, falta
isso, né? Um pouquinho de estrutura mais para eles, porque eles sdo miudinhos,
eles tém cuidados, eles ndo podem com uma parede de quina, se cair e bater a
cabeca em uma parede de quina sei l4, 0 que acontece. E a altura deles também.
Pelo “tamanhico” deles, qualquer lugar eles batem, qualquer lugar eles batem. Entédo
eu acho que, se a sociedade acolhesse, pensando em todo o lugar que a gente vai,
€ é € é, vou com a crianca num, sei la, num teatro. Eles estdo pensando em quem
s6. SO nos adultos que vao com mais frequéncia? Porque € assim, o publico maior é
deles, o publico alvo é adulto, mas hoje eles tém uma peca para criancas, como eles
preparam esse lugar para criancas? As vezes ndo tem nenhum preparo. As vezes,
vocé chega la e pensa meu Deus, isso aqui € para crianca ou é para um adulto.
Entdo eu acho que é assim, que se 0s locais estdo habilitados para receber eles
também, tem que pensar no geral, tanto € para uma crianca de 0 a 3 anos, para o
maiorzinho, para um deficiente fisico, que acho que falta isso, em todos os lugares.
Para a gente falar, que é acesso a eles, a primeira coisa que me vem a cabeca € Ai
meu Deus, a Isadora vai pegar aquilo, aquilo vai quebrar, ndo vai dar certo. Entdo eu

acho que é isso, nos lugares que sdo para as criangas, pensar nisso. Acho que a
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sociedade, pensar em parques no qual eles tivessem livre acesso, poderia sim,

mexer em tudo que nada fosse acontecer.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre creche?

Sara: Eu fiquei em creche. O que eu sei, eu ndo tenho uma memaria muito, muito
recente referente a isso. E eu tenho informacgdes que a minha mae sempre falou,
sempre passou para mim, eu fui criada em creche, que fiquei na creche até os meus
5 anos, para depois ir para primeira série. Minha méae informa que nunca tive
problemas referentes a isso e que eu fui muito bem cuidada nessas creches. A
creche de fato, que eu conheco que eu quero colocar a Isadora, informam que ela é
muito bem conceituada pelas maes, falam que as “tias” cuidam muito bem dessas
criancas, que dao que dao condicdes para elas assimilarem as coisas, € tem nocao
do que podem o do que nao podem. Entdo, a visdo que eu tenho da creche é isso, é
a parte que eles vao fazer, eles vao ter os cuidados, que a gente nao vai estar |3,
para ver isso de perto. Nao digo que seriam segundas maes, mas seria demais, mas

umas tias, né?

Marta Lucia: O que é, para que serve e a quem é destinada a creche?

Sara: Criancas, né é o principal. Acho que, no entanto, onde eu estou vendo para
Isadora, € de 0 a 4 anos, ndo tem os maiorzinhos, ja. Justamente por isso, que tem a
diferenca, né de idade, sdo destinados a eles, aos pequenininhos. Acho importante,
realmente, diferenciar escola de creche. Porque eles estdo em um momento de
aprendizado, mas aprendizado diferenciado ainda. Eles ndo estédo ai para aprender
a ler e a escrever e ja sair prontinhos para: mamae posso ir para a faculdade, mas
eles j& tem nocdo. Entdo eu acho que € assim, realmente direcionado a essas
criancas. Um dia que eu passei na creche percebi que eles fazem sim o papel deles,
de direcionar a crianca, estimulando muito. Entdo é assim, com esses estimulos
dessas criangas, eu acho que por isso tem essa diferenca de idade. Cada um no seu
guadradinho, no entanto as salas sao divididas, quem é de 0 ano, quem é de 6
meses a 1 aninho. Quem é de 1 aninho e meio a 2 aninhos, porgque existem

diferencas, né?

Marta Lucia: Conhece alguma creche no seu bairro?

Sara: Conheco sim, conheco sim, tenho 6timas referéncias delas.



202

Marta Lucia: Vocé conhece alguém que utiliza a creche?
Sara: Sim, sim, conheco.

Marta Lucia: O que vocé ja ouviu falar/comentar sobre creche?

Sara: Essas creches, em especifico, ndo tenho o que reclamar delas. No entanto,
foram indicagbes de amigas, que colocaram e ainda me falaram assim, so tirei da
escolinha, da creche porque ja ndo tinha mais, teve que ir para escola. Porque se
pudesse alongar um pouquinho mais, alongaria. E infelizmente, de vez em quando a
gente vé alguma coisa diferenciada na televiséo, que aonde entra a preocupacgéo da
mae. Por isso que a gente fala que a gente leva a crianga, quase falando para gente

conseguir saber o que esta acontecendo nas escolinhas.

Marta Lucia: Vocé tem alguma impressdo ou alguma avaliacdo sobre creches no
municipio de Sdo Paulo?

Sara: Olha! Aqui na regido onde eu resido, eu tenho étimas impressdes delas. Tive
oportunidade de conhecer duas delas, passar uma tarde nessas escolinhas. Daqui
da regido, eu ndo tenho nem o que reclamar, tenho 6timas impressées delas. Essa
escolinha que eu escolhi, foi mesmo pelo fato de estar proximo a residéncia, né.
Como eu trabalho, eu tenho que me locomover muito facil para ta na escolinha, pra
levar e pegar a Isadora. Por isso que eu escolhi essa escolinha, proximo aonde eu
resido, pela localidade, mas se acontecer de colocarem ela em outra escolinha daqui

da regido, néo teria 0 menor problema.

Marta Lucia: O que é uma creche de qualidade para vocé?

Sara: Respeito, eu acho que é o respeito, tanto com a crianga quanto com a mée
que vai la deixar o seu filho, pois a partir do momento em que a gente deixa com
alguém a nossa crianca, a gente pede isso, respeito com eles, respeito com as
criancas. Porque se néo tiver essa parte do respeito, a gente ndo consegue muita
coisa. Entdo a Unica coisa que eu peco, cuide da Isadora e respeite os limites dela,

né, € iSso que eu espero.

Marta Lucia: O que a creche deveria oferecer para os bebés e as criancas

pequenas se sentirem bem?
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Sara: Olha, é complicado responder essa pergunta, como eu estou introduzindo ela
agora, o que eu Vi nessa escolinha, que eu achei assim, por ser para crianca, ela é
bem adaptada para eles. S&o cadeirinhas pequenininhas, que acho que eles se
sentem. Eu, como méae, fiquei encantada quando eu cheguei. Porque € assim, sédo
coisinhas para o tamanho deles, sdo colchbes pequenininhos, sdo coisas que
criangas se encantam. A impressdo que da € aqui é aqui € meu mundo, aqui esta
tudo adaptado para mim. Eu imagino eles. A parte de, essa escolinha que eu
conheci a parte de, do refeitério era uma graca. Eles estavam ensinando as criancas
a como se servirem, a como pegar a colherzinha, entdo isso que é interessante. Eles
respeitarem, ser um lugar adaptado para eles. E um lugar, onde teoricamente o sim
€ quase liberado, quer correr, tem a hora de correr, tem a hora de brincar. Eu acho
que, por ser um lugar adaptado para eles, eles colocam algumas regrinhas, acho

que é ai que comecga. Acho que € mais ou menos isso, né?

Marta Lucia: O que é uma creche de ma qualidade?

Sara: De ma qualidade, acho que é um lugar que ndo é adaptado para as criancas,
aonde o0 que sao utilizados, ndo sdo sempre renovados. Eu acho que é assim, a
crianca ndo pode ter acesso a brinquedos quebrados, aonde elas podem se
machucar. E um refeitorio que ndo tem condi¢bes de alimentar uma crianca. Eu acho
gue é uma escolinha de ma qualidade. Eu acho que tanto na parte fisica, a gente
chegar, olhar o local limpo, arejado, € acho que faz parte, né, tipo, faz parte do
visual. A primeira parte é essa, € 0 que eu estou vendo, eu gostei do que eu vi. Se
eu chegar e ndo gostar do que estou vendo, eu nem vou pagar para ver. Eu acho

gue sao uns dos primeiros passos.

Marta LUcia: Vocé colocaria o bebé na creche? Vocé colocaria o bebé em uma
creche publica?

Sara: Sim, com certeza.

Marta Lucia: Vocé colocaria o bebé em uma creche de periodo integral?
Sara: E a minha intenc&o. Na realidade, € assim, essa escolinha, a vaga é das 7 as
4 da tarde, que é exatamente o periodo em que eu trabalho. Entdo € assim, ndo € o

gue eu queria de fato, se a gente pudesse deixar s6 meio [periodo] e curtir mais um
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pouquinho e casa, mas a mae e o pai trabalham, a gente passa o dia fora, entdo nao

tem como ser menos. Hoje eu estou em uma situacao que para Isadora é integral.

Marta Lucia: Recomendaria a creche publica para outros pais, bebés/criancas
pequenas?
Sara: Sim. Eu acho que, ja que é digamos que é um beneficio, um direito nosso, eu

acho que temos que usufruir dele.

Marta Lucia: O que vocé acha da oferta de vagas em creche?
Sara: Ruim, é assim a procura esta alta com poucas vagas.

Marta Lucia: Existem diferencas entre a creche publica e creche particular?

Sara: Eu espero que ndo, eu espero que nao por que é assim, eu acho que ldgico, a
partir do momento que pago por um Servico, eu posso cobrar um pouquinho mais
por ele, mas isso ndo quer dizer que quem esta na creche publica ndo tem direitos

aos mesmos beneficios. Entdo eu espero que nao tenha muita diferenca.

Marta Lacia: Quais seriam essas diferencas?

Sara: Se tiver é assim, ndo que sejam besteiras, algumas delas acho que a gente
consegue até suprir. As escolinhas particulares oferecem “trilhbes de coisas”. A
gente coloca a crianga na escolinha, eles vém com o ballet, eles vém com o judo,
eles vém com uma porc¢do de coisas, que logico que na escolinha publica ndo tem

tudo isso.

Marta Lucia: Por que essas diferencas?

Sara: Valores né? A partir do momento que vocé esta pagando por esses servicos, a
escolinha, a escolinha particular, se ela oferece esse servico com certeza vai cobrar
0 preco desse servigo e ndo vai ser faz parte do pre¢o do pacote. Se a sua filha
quiser fazer o ballet, vocé vai pagar tanto a mais pelo ballet. E assim, eu sei disso
que, porque, eu tenho uma afilhada que esta na escolinha e para ela participar de
todas as atividades que tém, tem uma parte do orcamento que vai. E € assim, eu
acho muito ruim, a mée coloca a crianga nessa escolinha e eu ndo quero que ela
faca isso. O que acontece, ela fica excluida do grupo. Eu nem sei o que acontece

com essa crianga, que nao vai para o ballet? O que eles fazem com essa crian¢a?
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Tem o grupo que vai para tal atividade e o outro grupo faz o que? Se a mae opta por
nao fazer? Qual a atividade que essa crianca vai fazer? Vai assistir televisao,
enquanto os outros fazem ballet? Entdo, € assim, ou eles montassem um plano no
qual todas as criancas fazem a mesma atividade para nao diferenciar. A méae que
paga um pouquinho mais vai para aquela atividade, a mée que néo vai... Eu nem sei
que tipo de atividade eles colocam as crianca para fazer quem nao esta no grupo,

mas enfim.

Marta Lucia: Existem diferencas entre os bebés que frequentam a creche publica e
os bebés que frequentam a creche particular?
Sara: Nao, ndo tem. No entanto eu tenho a minha sobrinha que esta na escolinha

particular, ndo vejo. Tao tudo bonitinho, com as criancas néo.

Marta Lucia: Quais seriam essas diferencas?

Sara: Eu ndo vejo nenhuma diferenca.

Marta Lucia: Qual seria a idade ideal para um bebé comecar a frequentar a creche?
Sara: Entdo, eu acho que depende de cada situagdo. Eu consegui ficar com a
Isadora até um aninho, sem colocar na escola por op¢cdo. Como eu comentei como
eu queria que ela soubesse mais se comunicar comigo, eu optei por segurar até um
aninho antes de ir para escolinha, mas acho que a mae que ndo tem condicbes
disso, eu acho que com 6 meses, sim ja tem que colocar a crianca na escolinha, na

creche.

Marta Lucia: Como € ou seria a rotina de um bebé em casa?

Sara: Ai tadinha! Eles ficam entediados, menina. A Isadora tem uma energia que
chega a dar gosto. Ela é que nem “Nescau” aquela crianga, é assim, crianga que fica
em casa, eles consomem o que eles querem, eles querem brincar, eles querem
correr, quer jogar bola, quer assistir televisdo. Ai tem horas que tira aquele soninho e
nao para, € muita energia, € muita. No entanto, se eu nao reservo esta hora para
ela, eu ndo sei 0 que seria dela. Porque eu chego, a gente toma um cafezinho juntas
nés duas, e “bord” brincar. Entdo € assim, eu brinco até ela cansar, porque na hora
em que ela deitar, vocé vé aquela carinha de felicidade no final do dia, que nédo tem

preco. E assim, e quando tem alguma outra crianca junto, ai nossa, ela se esbalda.
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E essa a diferenca daqueles que ndo vao para escola. Porque, como ela fica muito
com adultos, e ai com quem eu vou brincar? E assim, como eu trabalho fora, as
minhas vizinhas, as criancas estdo na escola, ela ndo tem crianca de convivio
préximo. Entdo, € assim, umas duas vezes eu pego ela e vou para casa da minha
irm&, no final da tarde, para ela ter contato com a minha sobrinha e brincar. Porque
do jeito deles, eles tém a linguagens deles, mas eles se entendem, chega ser uma
coisa impressionante. Porque é assim, 0 que essas criancas estdo falando? Mas
eles se entendem. Entdo, eu acho que a crianca que fica em casa, ndo tem contato

com outras criangas, entdo eu acho um desperdicio, porque crian¢a é s6 uma vez.

Marta Lucia: Como € ou seria a rotina de um bebé na creche?

Sara: Olha, eu vou falar com base na minha irma, pelo o que ela me conta. Ela até
me da algumas dicas, como eu faco com a Isadora, para quando ela estiver indo
para escolinha. Rotininha de saber o horario que ela vai levantar, horario que ela vai
tomar o café, a hora certa de brincar, a hora de cochilar. Eles falam que é cochilo, na
escolinha. Ela vai ter disciplina né, ndo vai saber que toda hora é hora de fazer
qualquer coisa. Eles tém uma rotina, se a familia souber adaptar bem, da para seguir
essa mesma rotina em casa. Quando a minha sobrinha esta em casa, ela mantém a
mesma rotininha, vamos tomar cafezinho agora, dai para para tomar o café, vai
assistir televisdo na hora certa. Que isso eles também tém na escolinha. Agora
vamos fazer alguma atividade, ai a minha irma vai, inventa alguma atividade com
ela. Para que? Para ocupar. Porque eles acabam tendo uma disciplina, até para

dormir. Isso que ajuda, ajuda a crianca a ficar disciplinada.

Marta Lucia: Existem diferencas casa e escola? Quais?

Sara: De fato existem. A partir do momento em que a crianga tem contato com
outras criangas, sabe, tipo, eles se entendem, aprendem a dividir. Que a crianca
que fica sozinha, tudo é s6 dela. A partir do momento em que a crianga vai para
escolinha, ela tem isso, né. Tem contato com 0s amiguinhos, com as criangas, da
forma deles eles se entendem. Uma crianca que vai para creche acaba se
desenvolvendo mais rapido, porque aprende muito mais rapido. Porque dentro de
casa, a gente faz todo o possivel, mas ninguém é formado em psicologia, ou coisa
do tipo, para saber do que de fato a crianca esta precisando. Na escolinha ja ndo, a

parte do dividir ja comeca. Entendo eu, que a crianca que vai para escolinha, acaba
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ficando mais desenvolvida. Ndo que em casa a gente ndo saiba fazer essa parte,
mas a nossa parte mais € da educacdo, como eu estou educando a Isadora para ir
para escolinha. Entdo é assim, eu estou educando para quando ela chegar la ela
saber fazer direitinho e 14 fazer o papel deles. Entédo, a parte da disciplina, deixa a

crianca mais ligeira, né, mais atenta as coisas.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre licenca maternidade?

Sara: A licenca maternidade é um direito que a gente tem de ficar com o bebezinho
nos quatro meses de vida, mesmo porque a gente fica em um momento bem
delicado. Vocé ser bem sincera, porque é bem dificil. O nosso corpo passa por
transformacdes e algumas a gente ndo esta nem esperando, as vezes. Eu curti
muito a gravidez da Isadora, do comeco ao fim. Foi uma gravidez planejada, néo foi
assim, bum, aconteceu. Nao! Foi uma coisa planejada. Quando chegou na hora da
licenga, realmente, eu acho que a gente precisa disso. Nao é: “Ah! Ela quer ficar em
casa’. A gente sente que a crianca também precisa disso. E aquele momento, que é
s6 de mée e filha, aquela hora quando a gente estd amamentando, que a gente quer
aguele siléncio. A gente tem os primeiros cuidados que méae tem que ter com o filho,
que é a primeira ligagdo. Se com um aninho ela mal fala, imagina nos primeiros
quatro meses. Que depende de fato da mée. Eu acho que € um direito, que a gente
tem que seguir esse direito. Nesse periodo desses 4 ou 5 meses, a empresa acho
gue da 4 meses e 0 governo tem algumas negociacdes com algumas instituices.
Que a empresa que da 6 meses de licenca parece que tem um isen¢do no imposto,

alguma coisa assim.

Marta Lucia: Vocé usufruiu de licenga maternidade?

Sara: Usufrui.

Marta Lucia: Por quanto tempo?

Sara: 4 meses

Marta Lucia: Considera que este tempo de licenca maternidade foi suficiente ou
adequado?
Sara: Olha, se eu conseguisse ficar, acho que uns 6 meses seriam perfeitos. Porque

com 4 meses, ndo da para tirar a crianca de fato da amamentacdo materna. Ndo da
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para, do nada tirar ela do seio. Porque € assim, quando a gente percebe, que ja esta
na hora de voltar, a gente jA comeca fazer este preparo. A crianga comeca ir se
desligando. Eu a amamentei direitinho até aos 6 meses. Acho que eu amamentei a
Isadora acho que até 1 ano. Mas depois dessa licenca maternidade, jA& com mais

dificuldade, porque o seio vaza, a gente fica com muita dor, muita febre, N&o foi facil.

Marta Lucia: Qual seria o tempo “ideal” de licenga maternidade? Por qué?

Sara: Acho que ja que eu o governo fala que a gente tem que ter 6 meses, eu acho
gue deveria impor isso, 6 meses. Porque tem as propagandas que falam de 6 meses
de amamentacao para o seu filho. E se eles cobram da gente voltar com 4 meses,
como vamos ter 6 meses de amamentacédo? Acho que os 6 meses seriam perfeitos.
Se a crianca consegue, que nem a lIsadora ficou quase que até um aninho
mamando. Sé que se o governo, dizem que € até 6 meses é obrigado, a gente se
até 6 meses a gente tem que fazer isso, acho que a licenca [maternidade] devia

atingir os 6 meses. Acho que os 6 meses seria o suficiente.

Marta Lucia: O que vocé sabe/conhece sobre licenca paternidade?
Sara: Nao conheco sobre licenca paternidade. Eu sei que tem sé 5 dias. Que o pai
tem direito a 5 dias depois do nascimento.

Marta Lucia: O pai de seu filho(a) usufruiu da licenca paternidade? Por quanto
tempo?

Sara: Usufruiu, ele ndo foi logo em seguida, porque a empresa estava passando por
algumas alteracdes de escala. Entdo na semana que a Isadora nasceu, ele ficou uns
dois dias comigo. S6 que depois de no maximo 15 dias, ele ficou um més, que ele

antecipou as férias dele, para de fato me ajudar em casa.

Marta Lucia: Considera esse tempo de licenca paternidade adequado?

Sara: Olha vou ser sincera acho que n&o. Porque assim, ndo parece, mas para
guem é mae, sabe da dificuldade que a gente passa no comeco. Mae de primeira
viagem nao sabe ainda porque a criangca chora, onde esta doendo. A gente tem
muita dificuldade de levantar ainda, no meu caso, foi cesarea, entdo a gente esta

com pontos. Figuei muito com méae, com sogra, que foram meu alicerce. Porque elas
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me ajudaram bastante com isso. Porque no comec¢o € bem incobmodo, € bem dificil.

Quem nao tem quem déa esse apoio, quem ajudar deve sofrer um pouquinho.

Marta Lucia: O que pensa sobre a ampliacdo de 5 para 15 dias de licenca
paternidade?
Sara: Otimo, isso ajuda bastante.

Marta Lucia: Qual seria o tempo que vocé considera “ideal” da licenga paternidade?
Por qué?
Sara: 15 dias estdo 6timos, Depois do prazo de 15 dias da para gente fazer muita

coisa sozinha e da para ele voltar.

Marta Lucia: Qual o tipo de educacéo escolhida para educacao do bebé?

Sara: A familiar e na creche. Para dividir esses dois tipos de educacéo.

Marta Lucia: Por que essa escolha?
Sara: Foi uma receita que deu certo comigo. Eu acredito que dara certo com a
Isadora. Foi assim que a minha mée fez e deu certo. Foi assim que a minha sogra

fez e também deu certo.

Marta Lucia: Como se deu essa escolha: vocé consultou alguém; visitou alguma
creche publica; conversou com o pai da crian¢a a respeito desse assunto; cogitou
em parar de trabalhar ou sofreu algum tipo de pressédo para parar de trabalhar e
educar e cuidar pessoalmente do bebé em casa?

Sara: Nao, um pouquinho de tudo isso ai. Como a Isadora foi muito esperada, foi
tudo muito bem planejadinho. Quando estava acabando a minha licenca, conversei
para saber o que a gente iria fazer com a Isadora. Como a gente teve a possibilidade
dela ficar com a minha mée, entdo o que a gente negociou inicialmente, que ela
ficaria com a minha mée e depois de um periodo ela iria para escolinha. Por qué?
Porque assim, ambos, tanto eu quanto meu marido, fomos criados dessa forma e
deu certo. Entdo, minha mae fez isso, a minha sogra fez isso, nenhuma das duas
pararam de trabalhar para fazer isso. Ficaram direitinho seu periodo de licenca em
casa, apds o seu periodo, retornaram ao trabalho e deu certo. Entdo, acho que é

uma féormula que a gente pode continuar seguindo.
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Marta Lucia: A escolha foi pessoal ou também recomendada por outros pais de
bebés?

Sara: Também recomendada. Recomendada por familiares e amigos também.

Marta Lucia: Houve algum momento em que vocé cogitou optar para que o bebé
ficasse com avos e avds (paterno ou materno)? Por qué?

Sara: Sim, por medo mesmo. Pelo fato de ser bebezinho bem inofensivo, precisar de
muitos cuidados dava medo de levar para a escola para escolinha. Quando a gente
esta tentando, esta parte do desapego voltar a trabalhar, ficar longe da crian¢ca no
periodo de 8 horas € bem complicado. Eu passei por um periodo em especial, que
estava passando umas reportagens na televisdo de maus tratos de bebés. Entédo, na
hora, eu pensei o que eu vou fazer com a Isadora, essa crianca nao fala ainda, meu
Deus, 0 que vai ser? Como eu vou saber se estd acontecendo alguma coisa?
Quando a gente viu essa reportagem, nds dois chegamos a um bom senso, ja que
temos essa possibilidade, da minha mée cuidar dela, ficar com a Isadora, a minha
mae vai ficar. Vamos esperar até ela conseguir se comunicar um pouco com a gente

para ser mais facil, a gente conseguir identificar qualquer problema que tenha.

Marta Lacia: Alguém ou outra pessoa se ofereceu para ficar com o bebé ou vocés
gue solicitaram? Quem?

Sara: N&ao, ninguém se ofereceu.

Marta Lucia: Como € para uma pessoa educar e cuidar do bebé?

Sara: Como €? Eu acho assim primeiro passo, ja facilita muito, quem ja passou por
isso, uma mae, uma avod, ou alguma tia que tem que ja teve contato com criancga.
Quem né&o tem nenhum contato com crianga, ndo tem nenhum tipo de experiéncia
com crianga, tipo assim, a minha vizinha quer olhar, mas a menina tem 16 anos. O
que ela pode fazer com uma crianga, uma menina de 16 anos? E acontece muito.
Ah, a minha vizinha aqui, que ela tem 16 anos, ela sai da escola e ela pega a
crianca. Eu acho que € assim, o0 minimo que essa pessoa tem que ter é
responsabilidade, saber que esta lindando com um bebé. A primeira coisa que
acontece, qualquer coisinha com um bebé, uma coisinha que engasga na garganta

da crianca é fatal. O primeiro passo € ndo ser uma crianca cuidando de outra
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crianga, é ser um adulto fazendo isso e que esse adulto tenha todas as condi¢cfes de
cuidar desse bebé, senédo?

Marta Lucia: A creche atende a necessidade de familias negras?

Sara: Sim, atende.

Marta Lucia: Por qué?

Sara: Infelizmente eu vou ter que dizer uma coisa para vocé. E assim, quando eu fui
visitar essa escolinha, I6gico tem de todas as racas. Nao sei se chega ser a maioria,
mas chega ser uma boa porcentagem bem grande, acho que meio a meio ou 60%,

mas da para perceber que eles estéo ali.

Marta Lucia: Vocé acha que os bebés negros usufruem da creche de modo
equivalente ao de bebés brancos?

Sara: Acho que sim. Em se tratando de creche, eu acho que sim. Nessas creches
gue eu tenho visitado, eu ndo tenho visto, a maioria € assim, ou a maioria € assado,

ndo. Eu acho que ambos estdo sendo bem dividido.

Marta Lucia: Com relacdo ao bebé negro e a crianca pequena negra, o que vocé
pensa sobre eles na creche?

Sara: Na creche, eu acho que ainda é mais tranquilo, por ser bebés, ainda néo tém
nocao sobre isso. Entdo, eu acho que, no periodo de creche, eu acho que ainda é
tranquilo. Por isso que precisamos introduzi-los a creche, para eles saberem que
tem diferentes racas, diferentes tons de pele, diferentes linguajar, para eles saberem

e comecgarem a se introduzir.

Marta Lacia: Apenas 24,1% de criancas negras frequentam a creche. Por que tao
poucas?

Sara: Sera que nao seria referente a esse problema que eu estou enfrentando, falta
de vaga? Porque é assim, como eu estava comentando agora, aonde foi feita essa
pesquisa? Foi feita nos bairros mais carentes? Porque se foi feita nos bairros mais
carentes, as creches estdo com uma demanda bem grande. E meio complicado
responder, porque eles ndo estao na escola, eu prefiro responder que é por conta da

falta de vagas. Prefiro pensar assim.
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Marta Lucia: Qual a posicdo que os bebés negros e as criangas pequenas negras
ocupam na sociedade?

Sara: Por eles ainda estarem sendo integrados a sociedade, ainda sdo a minoria. Eu
nao tenho nenhum tipo de base para responder essa pergunta, pois eu estou

comecando agora.

Marta Lucia: O que vocé pensa sobre isso?

Sara: Eu ndo sei te explicar.

Marta Lucia: Vocé tem algo acrescentar?

Sara: Nao.

Marta Lucia: Vocé participa ou ja participou de algum movimento social negro?

Sara: Nao.

Marta Lucia: Quais as tematicas do movimento negro nas reivindicacdes politicas e
para quais faixas etarias?

Sara: Eu acho que para todas. Eu tenho 32 anos, 0 que a gente vé muito é cotas de
faculdades, € o0 que a gente vé muito. Na realidade € o que a gente esta querendo
hoje, que os negros também se destaguem com os estudos. Entdo, a maioria das
pesquisas que eu vejo, é brigando por cotas de faculdades, indo atras de direitos.
Porque tudo o que a gente vai fazer, a gente preenche um questionariozinho para
colocar a cor da sua pele, que é um absurdo! Porque é assim, ja que a gente tem
gue colocar ali, muitas pessoas serdo desclassificadas ali mesmo, sem ao menos
acompanhar algum tipo de vaga. Entdo, esses movimentos s&o para isso, para que
seja igual. A gente quer igualdade, a gente ndo quer cotas porque a gente € mais

bonitinho, a gente quer igualdade.

Marta Lucia: Por qué?

Sara: Porque a gente busca igualdade.

Marta Lucia: O que vocé acha disso?
Sara: Justo. Eu acho assim, como todo cidadao, a gente paga tudo bonitinho. Eu

acho que nao tem que ter diferenca. Eu acho que a gente tem sim que brigar. Ja que
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eles diferenciam, eles colocam esses requisitos. Porque se fosse assim tdo simples,
ndo teriam essas informagfes para gente preencher, seria s6 nome, documento e
pronto. Porgue a maioria das coisas que vocé preenche € isso. Quanto vocé ganha?
O que vocé estudou? O que vocé fez? Entdo, ja que a gente esta buscando

igualdade, entdo acho que uma delas € quebrar essas barreiras.

Marta Lucia: Vocé tem algo acrescentar sobre esse assunto?

Sara: Eu acho que essa pesquisa € muito valida, porque essas criancinhas, esses
bebezinhos eles tém que ser vistos também. Acho que é o primeiro passo, eles ndo
esquecerem que sdo 0s pequenos cidaddos, sdo 0s novos que estao, ai, com essa
nova geracao. Que sao bebés espertos, inteligentes, e se a gente ndo souber agora,
deixa-los como tem que ser, com respeito e educacao, depois se perde. E, depois
que se perde uma crianca, um adolescente, ndo adianta mais. Entdo € assim, se a
gente vir com a parte de casa, com a parte da creche, a parte da escolinha, a parte
da escola se torna um bom cidadao. Dai a gente pergunta o que € ndo ser um bom
cidaddo? Ah, tem criancas na escola, tem criancas na rua, é seguir 0S passos, é
fazer a coisa certa. Vamos levantar, vamos estudar, vamos ajudar em casa, depois
vamos trabalhar, vamos ser bons cidaddos. Vamos respeitar o préximo, porque se
ndo isso se perde. Ai depois, a gente ndo entende porque tem crianca no farol,
porque a mae nao foi trabalhar. Entdo é assim, para essa histéria ndo ficar se
repetindo, se repetindo, acaba sendo uma coisa muito cansativa, triste. Para
tornarem-se bons cidaddos, comecam dai, né? Se a gente ndo olhar para eles
agora, quem vai olhar? E quando vai olhar? Sera que quando a gente vai olhar, ndo
vai ser tarde demais? Sera que o mundo ja ndo fez isso por ele. Esse é o medo, do
mundo resolver. Porque quando a gente ndo resolve, o mundo da-se um jeito. A
gente vai se virando como pode, a gente resolve hoje aqui, tapa o buraco la amanha,
e assim vai. O mundo da jeito para essa crianca Ai, depois 0 que vai ser dessa
crianca? Infelizmente, a gente ndo sabe. Entdo, a gente tem que se virar e falar
assim, isso aqui eu estou fazendo certo. Se amanha ela tomar algum tipo de
deciséo, nao foi por falta de instrugcdo. Nao foi porque a familia ndo deu alicerce, ndo
foi por falta de levar para uma escola. Foi porque, por opc¢éo dela, de cidadao, ela
nao quis. Mas ela nado vai olhar para tras e falar assim, eu estou fazendo isso,
porque a minha mée nao fez isso por mim. Eu acho assim, que crianga nao pode ter

esse tipo de argumento, se espelhar no que a mae nao fez, mas é o que acaba
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acontecendo, né? A crianca vai crescendo, crescendo e habitos vém de casa, 0
exemplo vem de casa. Tem uma frase muito bonita, vocé quer educar seu filho, dé
exemplos. Néao é falar, porque falar € muito facil. Falar isso, apontar aquilo, € muito
simples, mas e o dia-a-dia? Que exemplo que eu estou dando? Eu estou falando
para fazer uma coisa e estou fazendo outra? Ou eu falo e fago a mesma coisa?
Entdo é assim, quer ter bons cidaddos dé exemplos. Porque ndo adianta, por que
falar € muito facil e agir € mais dificil. Entdo vamos comecar ao contrario, vamos

comecar a agir para depois falar.

Marta Lucia: Obrigada, Sara pela sua contribuicdo pela sua participacao.

Sara: Que isso amor, imagina, espero que tenha ajudado.

Marta: Viu muito joia, vocé é muito fofa e esclarecida.

Sara: Espero que tenha ajudado.

Obs. Apdés o audio desligado, Sara contou um pouco das coisas engracadas que a
sua filha faz, de como é esperta, das coisas que ela est4 aprendendo. Assim ela

agradeceu por poder participar da pesquisa.
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Palavras Adriana Joana Sara Total
bebé(s) 14 18 18 50
bebé(s) e bebezinho(s) 0 3 7 10
criangas | . ianca(s) 66 36 121 223
criancinha(s) 0 0 1 1
Total 1 80 57 147 284
familia(s) 10 4 8 22
familiar 2 0 5 7
familiares 3 0 2 5
mae(s) 18 11 54 83
pai 10 4 5 19
pais 5 8 1 14
marido 0 0 1 1
familia
ex-marido 0 2 0 2
avo(s) 0 1 5 6
sogra 0 0 3 3
ex-sogra 0 1 0 1
irma(s) 1 0 3 4
prima(s) 0 2 2 4
sobrinha(s) 0 0 4 4
Total 2 49 33 93 175
Total 3 (1+2) 129 90 240 459
educacéo 29 17 9 55
creche(s) 56 22 23 101
educaco e escola(s) 30 17 31 78
creche escolar 3 2 0 5
bercario(s) 14 0 0 14
escolinha 0 0 55 55
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Apéndice D - Frequéncia de termos nos agrupamentos de vocabulario por entrevista
(continuacéo).

CEl 1 0 0 1

CEU 0 1 1 2

educacio e professores 8 0 1 9
creche professora(s) 11 0 1 12
professor 1 0 0 1

“tias” 1 0 3 4

Total 154 59 124 337

negro(s) 8 9 1 18

negra(s) 7 5 1 13

branco(s) 1 0 0 1

branca(s) 3 2 0 5

preconceito 8 2 0 10

r?;i?;is discriminagéo 0 1 0 1
racismo 12 0 0 12

raca(s) 2 0 2 4

raciais 5 0 0 5

racial 8 0 0 8

cor 1 0 1 2

Total 55 19 5 79

governo 0 1 9 10

estado 10 1 0 11

governantes 0 0 3 3
subprefeitura 0 0 2 2

p?]rt?l?goss municipios 0 0 1 1
promotoria 3 0 0 3

defensoria 3 0 0 3

poder judiciario 1 0 0 1

ministério publico 0 0 0 0
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Frequéncia de termos nos agrupamentos de vocabulario por entrevista

vara da infancia 0 5 5

conselho tutelar 4 0 5
°,r9‘?‘05 forum 0 3 3
publicos

advogado 0 2 2

ong 2 0 2

Total 23 25 51

trabalho 16 4 27
outros

salude 11 0 11

Total 27 4 38

Fonte: Entrevistas. Quadro elaborado pela autora.
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> ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

R TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Jmem» PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO - PUC/SP

| — IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA
NOME:

DOCUMENTO DE IDENTIDADE: Ne.

SEXO:

DATA DE NASCIMENTO:

ENDERECO:

BAIRRO:

CEP:

TELEFONE:

E-MAIL:

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

TITULO DA PESQUISA: “Discursos de maes negras sobre educacéo e cuidado de crianca
de até trés anos de idade”.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Marta Lucia da Silva

Il = EXPLICACOES DO PESQUISADOR SOBRE A PESQUISA

AVALIACAO DO RISCO DA PESQUISA: A pesquisa em questdo ndo oferece risco
aos seus sujeitos, pois busca compreender as concepg¢des maes que se autodeclaram
negras sobre educacao e cuidado de criancas de até trés anos de idade.

1. Beneficios: Contribuir para a construcdo de uma concepcéo de crianca e de creche
alicercada no principio da Educacao Infantii como direito constitucional das
criancas de 0 a 3 anos idade.

2. Procedimentos: entrevista junto a mées que se autodeclaram negras de criangas
de 0 a 3 anos, sobre o bebé, sua educacéo e cuidado.

3. Riscos e desconfortos: Nao existem riscos ou desconfortos associados a esta
pesquisa, pois ndo ha probabilidade de que o sujeito sofra algum dano como
consequéncia imediata ou posterior.

4. Sigilo: fica garantindo aos sujeitos da pesquisa a confidencialidade, a privacidade e
o sigilo das informacdes individuais obtidas. Os resultados deste estudo poderdao
ser publicados em artigos e/ou livros cientificos ou apresentados em congressos
académicos e profissionais, desde que as informacdes pessoais que possam
identificar o sujeito sejam mantidas em sigilo.
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IV — ESCLARECIMENTOS DADOS PELO PESQUISADOR SOBRE GARANTIAS AO
PARTICIPANTE

Ficam garantidas ao sujeito da pesquisa:

1. O acesso, a qualquer tempo, a informacdes sobre procedimentos, riscos e
beneficios relacionados a pesquisa, inclusive para dirimir eventuais duvidas.

2. A salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade.

3. O direito de retirar-se da pesquisa no momento em que desejar.

V — INFORMACOES DO PESQUISADOR

NOME: Marta Lucia da Silva

ENDERECO: Rua Giulio Ferro, 148, apto 11A, ltaquera, S&o Paulo - SP.
CEP: 08255-230

CELULAR: (11) 98109-2423

E-MAIL: martalucia.coach@hotmail.com

VI — CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu compreendo os direitos dos sujeitos desta pesquisa e declaro estar ciente do inteiro
teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, sabendo que
poderei desistir dessa participacdo a qualquer momento, sem sofrer qualquer punigédo
ou constrangimento. Compreendo sobre 0 que, como e por que esta sendo realizado
este estudo, estou ciente de que ndo terei nenhum custo ou quaisquer compensacoes

financeiras. Receberei uma copia assinada deste formulério de consentimento.

Sao Paulo, de de 2014.

Sujeito da Pesquisa Marta Lucia da Silva
RG 16.226.065-9
Pesquisadora
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