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RESUMO

CALSAVARA, Telma Verbnica Silva. Parametros Curriculares Nacionais e a
Transversalidade da Tematica da Sexualidade Juvenil no Ensino Fundamental: a
contribuicdo do Servigo Social Dissertacdo. (Mestrado em Servi¢co Social). Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2015.

Este estudo tem como foco os pressupostos e as possibilidades de intervencdo do
Servico Social na area da educacéo, frente as questdes emergentes na sala de aula
acerca da sexualidade juvenil no ensino fundamental, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, previstos nha Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo -
LDB. O interesse pelo tema surgiu a partir do encaminhamento ao Servigo Social de
situacdes vinculadas a sexualidade por parte dos professores de uma escola municipal
de Cordeiropolis, que emergiram em sala de aula ou em contextos dentro da escola. A
partir da analise da construgdo historica da sexualidade, identificamos as principais
demandas instaladas no debate acerca da sexualidade e o lugar do tratamento desse
tema no projeto pedagdgico do ensino fundamental amparado pela Politica de
Educacao. O estudo também mereceu uma reflexdo acerca do debate acumulado na
profissdo acerca das atribuicdes do assistente social na area da Educacao, bem como
a indicacdo dos pressupostos e as possibilidades de intervengédo do Servigo Social a
partir da demanda em torno das questdes da sexualidade particularizadas a condicdo
social dos alunos. Além de textos de varios autores que tratam do tema, analisamos 0s
documentos de referéncia como a Constituicdo Federal (CF/88), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB/1996), o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2001) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/1997). A pesquisa empirica, de carater
exploratério e qualitativo, incidiu na coleta de dados junto aos professores da quinta
série do ensino fundamental das escolas publicas de Cordeir6polis, no interior do
Estado de S&o Paulo, com o objetivo de analisar as formas de manifestacdo da
sexualidade como demanda; as vivéncias do sujeito envolvido com o tema; a
compreensdo em relacao a orientacao sexual e a educacao sexual; o lugar do debate
acerca da sexualidade no curriculo e a dos educadores para tratar o tema em sala de
aula. Como resultado, foi possivel perceber com este estudo que é urgente uma
releitura da proposta dos PCNS, considerando a realidade precaria de muitas escolas.
Para que o trabalho de orientacdo sexual possa se efetivar, é necessario que as
diferentes crencas e valores, as duvidas e os questionamentos sobre os diversos
aspectos ligados a sexualidade encontrem espaco para se expressar. A educacao
pode ser 0 espaco para efetivar, com mais eficacia, o projeto ético-politico do Servico
Social, que vislumbra a cidadania plena da pessoa em desenvolvimento. Com essa
perspectiva, entendemos que a tematica abre uma possibilidade fértil para o trabalho
do assistente social, pois responder a uma demanda carregada de tabus, estigmas e
preconceitos, como é o caso da sexualidade no espago escolar, € um grande desafio
para pensar em estratégias de intervencao frente a realidade.

Palavras Chaves: Politicas Educacionais; Sexualidade Infanto-Juvenil; Parametros
Curriculares Nacionais; Servico Social.



ABSTRACT

CALSAVARA, Telma Verbnica Silva. National Curriculum Parameters and
the transversality of the Thematic Youth Sexuality in Elementary
Education: the contribution of the Social Work. (Masters in Social Work).
Pontifical Catholic University of S&o Paulo, S&o Paulo, 2015.

This study focuses on the assumptions and social work intervention possibilities
in education, in face of emerging issues in the classroom about youth sexuality
in elementary school, according to National Curriculum Parameters - NCPs,
provided for LDB. The interest in the subject arose from the referral to Social
work of situations related to sexuality by teachers of a municipal school in
Cordeiropolis, which emerged in the classroom or in contexts within the school.
From the analysis of the historical construction of sexuality, we identified the
main demands installed in the debate about sexuality and the place of treatment
of this subject in the educational project of elementary school supported by the
Education Policy. The study also merited a reflection about the accumulated
debate in the profession about the tasks of the social worker in the area of
Education, and an indication of the assumptions and social work intervention
possibilities from the demand around issues of sexuality particularized to the
social condition of students. In addition to texts of various authors addressing
this issue, we analyze the reference documents such as the Federal
Constitution (CF / 88), the Law of Education Guidelines and Bases (LDB / 1996),
the National Education Plan (PNE / 2001) and the National Curriculum
Parameters (PCNs / 1997). Empirical research, exploratory and qualitative,
focused on data collection with teachers of fifth grade students from public
schools in Cordeirépolis, a small town in the State of Sdo Paulo, in order to
analyze the expression of sexuality ways demand; the experiences of the
subject involved with the theme; understanding about the relation to sexual
orientation and sex education; the place of the debate on sexuality in the
curriculum and educators to discuss the issue in the classroom. As a result, it
was revealed from this study that it is urgent to re-read the proposal of the
PCNS, considering the precarious reality of many schools. For the sexual
orientation work can be effective, it is necessary that the different beliefs and
values, doubts and questions about the various aspects of sexuality find place to
express themselves. Education can be the space for effective, more effectively,
the ethical-political project of Social Work, which sees the full citizenship of the
person in development. With this perspective, we understand that the issue
opens a fertile opportunity for the professional of social worker, by responding to
a demand load of taboos, stigma and prejudice, as in case of sexuality at
school; it is a challenge about think of strategies intervention towards reality.

Key Words: Educational Policy; Children and Youth Sexuality; National
Curriculum Parameters; Social Work.
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INTRODUGAO

Revelar a riguesa escondida s0b a apaneate pobresa do
cotidiane, descobnin a fprofundesa ¢of a trivialidade,
atingir o extraordindnio do ovdindrio. Esse é o desafio.

Fewni Lefebune

Este estudo tem como foco o0s pressupostos e as possibilidades de
intervencdo do Servico Social na area da educacdo, em face das questdes
emergentes na sala de aula acerca da sexualidade juvenil no ensino
fundamental, segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, previstos
na LDB.

Exceto em posturas que isolam o objeto de pesquisa de seu movimento,
de suas acdes na tentativa de conhecé-lo, sujeito e objeto sdo vistos como
mutuamente constitutivos. Portanto, delinear o caminho da escolha do objeto
implica, necessariamente, revisitar uma histéria de aprendizado em que o
sujeito se fez mais interessado em umas areas, menos em outras, mais
competente nas primeiras que nas ultimas, pois o pesquisador, antes de tudo é
um sujeito. (BACHELARD, 1971, p.22).

E na perspectiva da relacdo objetividade/subjetividade que se constroi,
dia a dia, um objeto de pesquisa. E este ndo fugiu a regra. Como pesquisadora,
minha trajetéria profissional fez e refez os rumos de minhas indagag¢fes na
area da educacéo.

Como critério de prioridade, a génese deste trabalho esta relacionada a
minha insercédo na area da Educacédo como assistente social, desde marco de
20009.

Desde minha contratacdo na Prefeitura Municipal de Cordeirépolis atuo

na escola EMEF Professor Geraldo Apparecido Rocha aonde venho
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desenvolvendo meu exercicio profissional e minhas primeiras interlocucfes
com a area da Educacao e com o referido tema.

Com esta vivéncia tornou-se possivel refletir também sobre o instigante
espaco e trabalho do assistente social. O exercicio profissional na area da
educacao tem possibilitado uma rica e ampla vontade de apreender e refletir
sobre a atuacdo do Servico Social neste espaco, principalmente no que se
refere as atribuicbes do Assistente Social.

O impulso inicial para este estudo foram as conversas informais na sala
de professores e a grande quantidade de professores que usam como
argumento para nao se falar da sexualidade na escola o entendimento de que
cabe a familia “dar” uma educacio sexual para as criangas e ou adolescentes,
ou seja, transferem para a familia o que poderia ser também sua
responsabilidade enquanto educador.

Através dessas falas foi possivel entender que a palavra sexualidade é
uma constante, porém, sabemos o quanto é complexa de ser definida devido a
sua imprecisdo, complexidade, como também pela ambiguidade em relacédo a
sexo. Ou seja, sabemos o quanto é dificil encontrarmos as palavras adequadas
para descrever a sexualidade.

As falas informais dos professores me levaram a pensar no
funcionamento da interdicdo, isto €, pode-se falar em sexualidade, mas em
local apropriado somente quando surge o assunto, a oportunidade. A
“‘interdicdo é apresentada aqui como mecanismo de poder que funciona
controlando “o que”, “como”, “quando”, “onde”, quem pode falar a respeito da
sexualidade no espaco escolar.

Um exemplo interessante que emergiu sobre estas falas foi a mencéo de
que tanto na familia como na escola, a sexualidade deve ser falada, mas
somente quando as criangas demonstrarem interesse, curiosidade ou houver
um local adequado — na maioria das vezes este local estd sendo a sala do
Servigo Social — 0 que é expresso em falas como: ‘“faixa etaria, desde que haja
interesse em saber”, ndo tem hora, mas sim local adequado, “escola e familia,
tem de haver um momento em que surge a oportunidade”, “na escola, quando
surge alguma situagdo ou curiosidade” e ‘em casa, desde pequenininho”
Percebe-se que quando se trata de responsabilizar a familia a educacao sexual

deve ser vista desde a crianga pequena, porém, contraditoriamente, quando se
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trata da responsabilidade da escola somente quando houver indagacdes e ou
curiosidade por parte da crianca e do adolescente.

O interesse pelo tema surgiu a partir do encaminhamento ao Servigo
Social de situagGes vinculadas a sexualidade por parte dos professores de uma
escola municipal de Cordeiropolis, que emergiram em sala de aula ou em
contextos dentro da escola. Citando alguns exemplos, o Servico Social foi
chamado a intervir quando uma menina, de sete anos, foi surpreendida se
masturbando no banheiro da escola; ou quando um menino, de quatro anos,
levou alguns amigos para o banheiro e praticaram felacdo; ou quando uma
menina, de oito anos, masturbou-se estimulando seus genitais na carteira
escolar, o que provocou uma inquietacdo e ficou evidente o despreparo dos
educadores para lidar com essas situacoes.

Hoje, a maioria dos adultos que tém, por algum motivo, pessoal ou
profissional, contato com criancas e adolescentes, ndo consegue deixar de se
sentir responsavel em dar respostas as questfes relativas a sexualidade que
emergem em multiplas e diferentes situacbes. Nao sem razao. Desde que a
AIDS surgiu, a grande arma que se tem em maos é a preven¢ao. Mesmo agora
gue uma nova combinacdo de drogas parece estar trazendo mais esperanca
de sobrevida com qualidade para muitos portadores do HIV que j& a tinham
perdido, a prevencdo continua sendo a Uunica alternativa para evitar as
consequéncias que a contaminacdo provoca. Sim, temos dificuldades em
enfrentar as expressdes da sexualidade. Elas sempre existiram ao longo da
histéria das sociedades ocidentais e, talvez, ainda persistirao.

Estariamos entdo, no grupo dos preocupados quanto ao Suposto
engajamento social da escola e, ao mesmo tempo, com um alargamento do
ambito pedagodgico, preferimos arregacar as mangas e escrever sobre o
assunto. De qualquer forma, independentemente de sermos identificados com
este ou aguele posicionamento, € correto afirmar que a sexualidade humana
figura como um dos temas mais inquietantes e, quase sempre, mais recusado
no universo pratico do professor. Entretanto, cada vez mais a escola tem sido
convocada ao enfrentamento e transformagcbes que ocorrem nas praticas
sexuais contemporaneas, principalmente na adolescéncia, uma vez que seus

efeitos se fazem alardear no cotidiano escolar.
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Como ja relatamos, a partir das situacdes, especificas e potenciais em
relacdo a emergéncia do tema, segundo a faixa etéria dos alunos, percebemos
gue os professores comegaram a procurar o Servico Social com um pedido de
socorro. A frequéncia nos sugeriu que estavamos diante de uma nova
demanda, até entéo refreada e desconhecida.

O primeiro movimento foi investigar qual o lugar do tema da sexualidade
no curriculo escolar e na politica educacional. Concluimos que o tema da
sexualidade foi incorporado pelos Parametros Curriculares Nacionais, 0s
chamados PCNs, a fim de compor um conjunto articulado e aberto a novos
temas, buscando um tratamento pedagogico que contemple sua complexidade
e sua dinamica. Os temas transversais estao previstos nos PCNs tais como:
ética, meio ambiente, pluralidade cultural, saide e orientacdo sexual,
concebidos como transversais ao projeto pedagogico. Cabe ao professor
articular os temas aos conteudos desenvolvidos nas diversas disciplinas, sem,
contudo, vincula-los a uma especificamente.

Uma primeira aproximacdo ao tema no contexto da educacdo sugeriu
gue os professores ndo se sentiam capacitados para lidar com as expressfes
da sexualidade em sala de aula, razdo pela qual demandaram a ajuda do
Servigo Social. Mais ainda, as questdes emergentes em muito extrapolavam a
simples informacdo sobre o assunto, pois estavam condicionadas pela
condicdo socioecondmica e os valores culturais desses alunos.

Neste contexto compreendemos que estavamos diante de novas
possibilidades de intervencdo, entendendo que o Assistente Social pode
contribuir nesse contexto, articulando-se ao trabalho que ja é desenvolvido na
escola por outros profissionais da area, como: psicologos, professores,
orientadores educacionais e pedagdgicos, dentre outros.

E importante salientar que o assistente social, no ambito da educac&o,
tem como objeto o trabalho interdisciplinar, no intuito de atender as demandas
emergentes no contexto educacional.

Com a presente pesquisa pretendemos fazer uma analise do tema da
sexualidade no contexto da implementacdo dos PCNs, apontando os
pressupostos do trabalho socioeducativo do assistente social junto a essa
demanda, na perspectiva da orientagcao sexual. Objetivamos refletir e contribuir

com a atuacédo dos professores e educadores no espacgo escolar seja o diretor,
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vice-diretor, professores, assistentes sociais, psicélogos, terapeutas
ocupacionais, enfim, todos que estdo comprometidos com o0 projeto
educacional.

O trabalho do assistente social deve ser norteado por um plano de
intervencao profissional objetivando construir estratégias coletivas para o
enfrentamento das diferentes manifestacbes de desigualdades e injusticas
sociais, numa perspectiva historica que apreenda o movimento contraditério do
real.

O Servico Social desenvolve estratégias objetivadas pelas politicas
sociais publicas e privadas, que ocorrem através dos vinculos estabelecidos
pela profissdo com as classes sociais e se materializa, especialmente, por meio
dos efeitos do trabalho profissional, ou seja, na maneira de pensar e de agir

dos sujeitos envolvidos nos processos da pratica.
Para Cardoso e Maciel (2000, p. 142),

E incontestavel a funcdo educativa desempenhada pelos
assistentes sociais nos diferentes espacos ocupacionais. Tal
funcdo caracteriza-se pela incidéncia dos efeitos das acdes
profissionais na maneira de pensar e agir dos sujeitos
envolvidos nas referidas a¢des, interferindo na formacao [...] e
normas de condutas, elementos estes constitutivos de um
determinado modo de vida ou cultura.

Martins (2007, p.169) define a palavra “educativa” como a denotagao do
sentido de socializagdo de informagdes e “conhecimentos com a finalidade de
propiciar um processo reflexivo que envolve uma percepcao objetiva da sua
prépria vida e das condi¢cdes soécio- historicas (...)” e ainda “determina e
considera os individuos como sujeitos de direito, protagonistas da sua propria
histéria, cidadaos”.

7

Estudar a educacdo €& também compreender que a escola, como
instituicdo, ndo tem poder para modificar 0 que esta estabelecido - a estrutura
social, mas pode combater cotidianamente as formas de preconceitos
referentes a assuntos tais como aqueles tratados nesta pesquisa pretende
tratar. Nessa perspectiva, a relevancia do estudo esteve na afirmacgéo de que a
escola sozinha nédo faz a transformacdo da sociedade, mas uma educacao

critica e libertadora € um dos instrumentos necessarios para aglutinar forcas

19



transformadoras e gestadoras do trabalho de formacdo de sujeitos com
consciéncia critica. Nesse contexto, consideramos o trabalho do assistente
social essencial para um novo fazer educativo que supere uma educacdo
ingénua, acritica e que reproduz e reforca a exclusdo social de criancas e

adolescentes.

Bull (2010, p. 164) coloca que o trabalho do Assistente Social na area da
educacdo deve pautar-se pelo seu conceito ampliado como uma educacéo

emancipadora, ultrapassando sua dimenséo escolarizada.

Essas reflexdes encontram eco na visao de educagéo de Freire (2000: p.
45) quando afirma:

Parece-me demasiado Obvio que a educagdo de que
precisamos, capaz de formar pessoas criticas, de raciocinio
rapido, com sentido do risco, curiosas, indagadoras ndao pode
ser a que exercita a memorizagdo mecéanica dos educandos. A
que ‘treina’ em lugar de formar. Nao pode ser a que deposita
conteludos na cabeca ‘vazia’ dos educandos, mas a que, pelo
contrario, os desafia a pensar certo.

A escola atual insere-se como um dos principais equipamentos sociais e
vem sendo desafiada cotidianamente a articular o conhecimento que é
trabalhado no contexto escolar com a realidade social do aluno, ou seja, seus

problemas e suas necessidades sociais.

De acordo com Freire (2007, p. 22), “se 0 meu compromisso € realmente
com o homem concreto, com a causa de sua humanizacao, de sua libertacéo,
NAo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as
quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa”.

O papel social do educador intelectual, transformador na perspectiva de
um projeto educativo emancipatoério é de mediador entre as novas geracoes e a
cultura elaborada, tendo por horizonte a formacdo plena do ser humano,
desenvolvendo sua percepcdo de mundo, com vistas a agir com liberdade e
autonomia e a interagir com o mundo em que vive regido por principios de
respeito e solidariedade. No entanto, a escola atual ndo tem conseguido
realizar tal tarefa, uma vez que se mostra burocratizada e inclinada a
preocupar-se com a transmissao de conteudos que, muitas vezes, nao estao

de acordo com a realidade dos alunos.
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A referéncia a contradicdo existente no papel social da escola e do
professor na orientagdo sexual das criangas indica o seu carater ético.
Segundo Vézquez (1975), a ética refere-se a uma realidade humana,
construida histérica e socialmente a partir das relacdes coletivas dos seres
humanos nas sociedades onde nascem e vivem. Isso significa que a ética,
quando lanca o seu olhar para a educacgéo, enquanto pratica humana, o faz do
ponto de vista da problematizacdo dos valores que fundamentam essa pratica
e da reflexdo critica sobre determinados valores presentes no comportamento
humano em sociedade.

Com essa perspectiva, inserimos o debate acerca da sexualidade,
entendendo que a temética abre uma possibilidade fértil para o trabalho do
assistente social, principalmente quando associada as situacdes de risco, como
a contaminacao de DST/AIDs e a gravidez precoce na adolescéncia.

Segundo Werebe (1977, p.78), uma das principais autoras da area de
Educacdo Sexual no Brasil, cujos estudos ajudam a pensar sobre a
sexualidade no espaco educacional:

Educacdo sexual, tomada num sentido mais amplo,
compreende todas as agles, diretas ou indiretas, deliberadas
ou nao, conscientes ou nao, exercidas sobre o individuo ao
longo do seu desenvolvimento, que Ihe permitem situar-se em
relacéo a sexualidade em geral e a vida sexual.

Muitos educadores, conscientes da importancia do seu papel como
agentes sociais no processo de aprendizado do seu alunado, tém se envolvido
cada vez mais com o tema. O ideal seria que todos nés recebéssemos uma
educacao sexual livre de preconceitos, de modo que nossos relacionamentos
fossem mais abertos e comunicativos.

Os professores enquanto educadores podem realizar essa tarefa, pois
segundo a visao de Trivifios (1997), o papel do professor esta na realizacdo de
um processo de metamorfose da realidade na qual esta inserido — 0 espaco
escolar.

Almeida (2007) também ressalta a importancia do professor como
mediador, ocupando um lugar de destaque na formacdo de geracdes de
jovens, pois a educacdo ndo pode ser deslocada da centralidade enquanto

“instancia da vida social’.
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Muito se tem discutido que a adolescéncia € um periodo fortemente

marcado por mudancas tanto corporais como psicossociais.

E indiscutivel que essas modificacdes exigem da crianca e ou do

adolescente, reformulacfes de seus relacionamentos nos meios familiares e

sociais.

Em face do problema acima caracterizado, foram formuladas as

seguintes hipoteses:

A pratica do professor, mesmo que de forma inconsciente, pressupde
uma concepcado de ensino-aprendizagem, que nem sempre
contempla assuntos como o da sexualidade;

As dificuldades dos professores em abordar a temética da
sexualidade conduzem a tendéncia em responsabilizar as familias
pelos problemas enfrentados.

O Servico Social tem possibilidades objetivas de intervencéo frente
as demandas vinculadas a sexualidade, legitimando as atribuicbes

previstas para o assistente social na area da educacao.

O objetivo geral foi:

Analisar as possibilidades de intervencao profissional do Assistente

Social no ambito do escolar, mediante atuacdo interdisciplinar junto a

professores, alunos e pais, no que diz respeito a transversalidade da tematica

da sexualidade infanto-juvenil no ensino fundamental.

E os objetivos especificos foram :

Identificar as concepc¢des dos professores na abordagem da
sexualidade;

Identificar a forma como os professores realizam a abordagem da
guestao da sexualidade junto aos estudantes.

Identificar as demandas em relacdo ao tema que emergem na

realidade social do aluno.
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Procedimentos metodoldgicos

Se a teoria € um conhecimento organizado, sedimentado, apreensao da
realidade concreta, e que passa por um complexo processo de sucessivas
abstracdes, ao mesmo tempo o faz distanciando-se do concreto imediato a fim
de explicar uma realidade mais ampla, concentrando-se em apontar 0s
elementos essenciais de um objeto construido nesse processo de
generalizacéo e abstracdo do conhecimento.

A investigacdo em Servico Social € uma forma particular de adquirir e
produzir conhecimentos acerca do real e concreto no campo de trabalho do
assistente social. E esse tipo de conhecimento é diferente do que se adquire
pela experiéncia.

Para Minayo (2003) o caminho do pensamento a ser seguido é
qualitativo, pois ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do
conjunto de técnicas a serem adotadas para construir uma realidade.

Entende-se que a pesquisa € a atividade béasica da ciéncia na
construcdo da realidade. Esta mesma autora defende ainda a pesquisa
qualitativa, que se trata de uma atividade da ciéncia, que visa a construcao da
realidade, ocupando-se de nivel de realidade que ndo pode ser quantificado,
trabalha com o universo de crencas, valores, significados e outros constructos
profundos das relacbes que ndo podem ser reduzidas a operacionalizacdo de
variaveis.

Sob o ponto de vista metodoldgico, percebe-se no Servico Social uma
valorizacdo das pesquisas qualitativas, dos estudos de casos, dos instrumentos
e técnicas de entrevistas, principalmente entrevistas semiestruturadas, da
andlise de conteudo e de discurso.

Martinelli (1994, p. 66) salienta “a possibilidade de investigar sobre as
informacgdes qualitativas da realidade”. Para esta autora as metodologias
qualitativas aproximam pesquisador/sujeitos pesquisados, permitindo ao
primeiro conhecer as percepc¢des dos segundos, os significados que atribuem a
suas experiéncias, seus modos de vida, ou seja, oferece subsidios para
trabalhar com o real em movimento, em toda a sua plenitude.

Ainda seguindo o pensamento de Martinelli (1994 p. 66):

O método procura desvendar e problematizar a realidade
social, apreendendo os modos e as condi¢cdes de vida dos
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sujeitos com seus condicionantes historicos, sociais,
econbmicos e culturais, e também seus anseios, desejos,
necessidades, demandas e ainda intervir na realidade
social com base na apreensdo do movimento contraditorio do
real, a partir do seu desvendamento e problematizacdo, e
também de pesquisas sobre dados da realidade dos sujeitos.

Investigar pressupbe, também, pesquisar dados quantitativos da
realidade, pois de acordo com Martinelli (1994, p. 92), as “pesquisas
quantitativas sao imprescindiveis para trazer retratos da realidade, dimensionar
0Ss problemas que se investiga”.

Neste estudo realizamos uma pesquisa exploratoria qualitativa. Gil
(1991, p. 46) afirma que a “pesquisa exploratoria envolve levantamento
bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram (ou tem) experiéncias
praticas com o problema pesquisado e andlise de exemplos que estimulem a
sua compreensdo”. Possui ainda a finalidade basica de desenvolver, esclarecer
e modificar conceitos e ideias para a formulacdo de abordagens posteriores.

Privilegiamos o estudo bibliografico acerca da construcéo socio-histérica
da Sexualidade. Os estudos de Freud e Foucault foram de grande valia neste
momento.

Tomando como base os estudos de: Goldberg (1988); Ribeiro (1990);
Louro (1999); Melo (2001) e Figueiré (2000) analisamos a sexualidade no
contexto da educacdo, a partir da concepcao, valores, e experiéncia dos
profissionais envolvidos. Pode-se considerar que a bibliografia atual, como as
demais pesquisas voltadas para a sexualidade propde problematizar,
fundamentalmente, as atribuicbes do educador no exercicio da docéncia,
estimulando o pensamento critico e reflexivo do aluno.

A pesquisa teorica também incidiu no levantamento da producéo
académica sobre o Servico Social na area da Educacao.

Elencamos dentre os documentos de referéncia para este estudo a
Constituicdo Federal (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB/1996), o Plano Nacional de Educacdo (PNE/2001) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs/1997).  E perceptivel a importancia de entender
estes documentos legal-normativos como referéncias por definirem conteddos
e objetivos articulados aos Parametros Curriculares Nacionais para refletir

sobre a tematica da sexualidade.
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Inicialmente levantamos o0 numero de escolas de ensino publico
fundamental da cidade de Cordeirdpolis — interior de S&o Paulo, o que totalizou
sete escolas. Nessas, encontramos quatorze professores da quinta série do
ensino fundamental. Contatados, com excecdo de um professor, os demais
aceitaram participar da pesquisa.

No presente trabalho, os critérios e condigcbes para a definicdo dos
sujeitos da pesquisa foram os seguintes:

e Ser professor, em exercicio.
e Ser professor da quinta série do ensino fundamental.

e Apresentar consentimento explicito de participacdo na pesquisa, através
de Termo de Consentimento, conforme os “Requisitos Minimos de

Protocolos de Pesquisa” do Comité de Etica em Pesquisa da PUC-SP.

Importante salientar que o Termo de consentimento livre e esclarecido
nao foi visto como mero cumprimento de uma exigéncia burocréatica, mas como
uma confirmagdo documental do acordo entre pesquisador e sujeito
pesquisado.

Considerando o perfil dos sujeitos entrevistados, 92% sao mulheres.
Quanto a idade, 46% se concentram entre 46 e 65 anos, sendo a média 48
anos. No tocante ao estado civil, 61% s&o casados e 31% divorciados. No
quesito tempo de servico, 62% se concentram entre 20 e 39 anos, com a média
de 23 anos. Ainda, 85% se declararam catélicos e 15% sem religido.

Na coleta de dados utiizamos a entrevista com um roteiro
semiestruturado. As entrevistas foram gravadas, com a devida autorizacéo
pelos entrevistados, transcritas e depois revisadas.

Aplicamos um piloto da entrevista, visando testar o vocabulario
empregado nas questdes, além de assegurar que as mesmas possibilitassem a
coleta dos dados que se pretendia investigar.

Os professores participantes foram informados sobre a finalidade,
procedimentos e ética da pesquisa. Aqueles que concordaram com o estudo,
responderam ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a

utilizagcéo dos dados.
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Durante a entrevista, pudemos observar que os professores relataram o
que eles vivenciaram ao longo de sua trajetéria profissional e, ao falar sobre
suas experiéncias e opinides relacionadas ao tema, tiveram a possibilidade de
objetivar como pensam e refletem sobre sua pratica educacional.

Neste estudo salientamos que as questdes éticas foram devidamente
consideradas. Na sistematizacdo e apresentacdo dos dados empiricos nao
identificamos os sujeitos entrevistados. A fim de preservar o anonimato dos/as
participantes, utilizamos a letra inicial (P) que corresponde ao Professor e o
namero dado a cada entrevista para identifica-los/as.

Os dados coletados nas entrevistas foram sistematizados e
categorizados segundo a importancia e formas de manifestacao da sexualidade
como demanda; as vivéncias do sujeito envolvido com o tema; a compreensao
em relacdo a orientacdo sexual e educacao sexual; o lugar do debate acerca
da sexualidade no curriculo e preparo dos educadores para tratar o tema em
sala e aula.

No primeiro capitulo - A construcdo historica e sociocultural da
sexualidade analisamos, a partir da contribuicio de Freud e Foucault, a
construcdo da sexualidade como produto histérico na dimensdo da praxis
social humana, diferenciando sexo de sexualidade.

No segundo capitulo - Os parametros curriculares nacionais e a
transversalidade da teméatica da sexualidade - analisamos a educacdo no
Brasil sob uma perspectiva histérica, o ensino fundamental, a proposta dos
PCNs na lei de Diretrizes e Bases, a sua fundamentacdo no contexto da
educacao e a transversalidade da tematica da sexualidade.

No terceiro capitulo - A questdo da sexualidade no contexto da
educacdo — analisamos as manifestacdes da sexualidade no contexto da
educacado e nos PCNs.

No quarto capitulo - A sexualidade como demanda emergente em
sala de aula - analisamos as formas como a sexualidade infanto-juvenil se
manifesta no espaco pedagodgico, na contraface com a realidade dos alunos, as
implicacbes da tematica em relacdo a preconceito, a questdo de educacao
sexual versus orientacdo sexual, o lugar da sexualidade no curriculo e a

capacitacao do professor para trabalhar o tema em questao.

26



No quinto capitulo - O trabalho do assistente social na area da
educacdo — apresentamos o debate da categoria profissional acerca das
atribuicbes do assistente social na area da educacdo, 0s pressupostos do
trabalho do assistente social na area e as possibilidades de intervencao frente
as questdes dos adolescentes em torno da tematica da sexualidade.

Nas Consideracdes Finais recuperamos a proposta inicial deste
estudo, analisando as questbes fundamentais que se apresentaram no seu

decorrer.
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1. A CONSTRUGAO HISTORICA E SOCIOCULTURAL DA
SEXUALIDADE

A cexualidade, enguante possibilidade ¢ alongamente de nde
mesmos, de froducdo de vida e de evisténcia, de go30 e de bouctesa,
exigem de wod edda volta enctico- amonosa edsa busca de saber do wosdo
conpo. Mao podemos estar dendo, autenticamente, wo mundo ¢ com o
mundo te wos fechamos mednodos e lipicnitas ase midtériod de wnosdo

conpo ou e 08 Tralamod, acs wmidléniod, cinica ¢ wedponsavelmente’’
(Paale Freine)

Partindo de uma base histérica, neste capitulo focamos a construgao
sociocultural da sexualidade, na perspectiva de melhor compreender a
sexualidade infanto-juvenil.

Entendemos que a sexualidade € um tema recorrente na cultura
contemporanea, ao ocupar espacos nas publicacdes das diferentes midias
que informam sobre questdes ligadas ao abuso sexual, as grandes
manifestacdes sociais, por exemplo: a Parada Gay em Sao Paulo, Campinas
e agora também em Limeira. O tema esta presente também nas discussdes
académicas, nas conquistas de direitos acerca das questdes de género e nas
lutas contra as diferentes formas de preconceitos, dentre outros, além da sua
mercantilizacao.

Sabe-se que o ser humano, ao longo do seu desenvolvimento, como
um sujeito histdrico-social, objetiva potencialidades que sdo determinadas,
tracadas e delineadas por um complexo emaranhado de sentimentos,
sentidos, apropriacbes, producbes e, por fim, ao vivenciar as novas
descobertas, inquietacdes e interrogacdes se fazem presentes. E a historia
assim como nos, seres humanos, se faz e refaz constantemente.

Para contextualizar a construcédo sociocultural da sexualidade ha que
se tentar compreender a multiplicidade de fatores que a influenciam, desde a
concepcgao até o final da existéncia do ser humano. Assim, é importante que
se tenha uma visdo dos multiplos determinantes da sexualidade humana, que
vai englobar as diversas acepc¢des do que entendemos por identidade sexual,
passando desde o sexo biolégico até a identidade social de género e as
ideologias que formam a identidade cultural.
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1.1. Sexo e Sexualidade no pensamento de Freud

Sexo e sexualidade s&o dois termos bastante empregados e
frequentemente confundidos, pois o senso comum faz uso dessas duas
palavras como sendo sindnimas. Sexo e sexualidade sdo palavras diferentes
em seus significados, portanto torna-se indispensavel nomeéa-las conforme os

verdadeiros sentidos.

Sendo assim, para facilitar o entendimento dos conceitos de sexo e
sexualidade, apresentamos algumas perspectivas que em si ja refletem uma
historicidade e o contexto cultural hegemonico.

A anadlise da sexualidade humana pela dimenséo histérica e cultural
passa necessariamente pelas contribuicdes de Freud.

A obra de Freud a esse respeito pode ser vista como uma critica radical,
porém, a opinido corrente até os dias atuais a respeito deste conceito de
sexualidade, ou seja, para melhor entendermos essa ideia, torna-se necessario
fazer um recuo historico.

A principal obra de Freud a respeito da sexualidade foi escrita em 1905,
tendo como titulo “Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade”. O plano da
obra é claro: no primeiro ensaio, Freud desestrutura e desmistifica as
concepcdes classicas a respeito do instinto sexual; no segundo redefine o
conceito mediante o exame de sua génese na infancia; e no terceiro ensaio,
busca resolver questbes derivadas de sua prépria concepcao.

Admiravelmente Freud (19972 p. 135) resume de forma concisa, 0
conceito classico de sexualidade, a partir do qual tece seus argumentos criticos
da seguinte maneira:

A opinido popular constitui-se de ideias muito precisas a
respeito da natureza e das caracteristicas do instinto sexual. A
concepcdo geral € que estd ausente na infancia, que se
manifesta por ocasido da puberdade em relacdo ao processo
de chegada da maturidade, e se revela nas manifestacdes de
uma atracao irresistivel exercida por um sexo sobre o outro;
guanto ao seu objetivo, presume-se que seja a unido sexual,

ou pelo menos atos que conduzam nessa direcéo.

Em se tratando de manifestacbes da sexualidade Freud (1977) deixa
claro e nos chama a atencdo para certos comportamentos que, ndo sendo

originariamente sexuais, se agregam a sexualidade na forma do que ele
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denominou “pulsdes componentes”, ou seja, essas pulsdes se disporiam aos
pares, como uma tendéncia passiva e outra ativa: por exemplo, o olhar e ser
olhado, o tocar e ser tocado e o dominar e ser dominado.

Sobretudo, ao comparar a sexualidade adulta com a infantil, Freud
assinala que na infancia a sexualidade n&o tem por objetivo uma excitacao
maior, em direcdo ao apice do orgasmo, como nos adultos, mas é uma fruicao.
Se usassemos a giria popular, poderiamos dizer que € mais uma “curticdo” do
que uma “fissura” sexual propriamente dita.

No sexo, como fendmeno da natureza, fica evidentemente que a sua
funcdo é a propagacdo da espécie. Logo, o exercicio da sexualidade passou a
ser vinculado a funcéo reprodutora.

N&do obstante, ao afirmar a positividade do sexo que visava a
reproducdo, a biologia e a medicina criaram automaticamente um campo
negativo. Assim uma série de obras, no rastro da psicandlise, foi escrita a
respeito das anomalias sexuais, que podem ser facilmente deduzidas, assim
como se a sexualidade tivesse por objetivo a reproducdo, seria normal sua
manifestacdo enquanto o aparelho reprodutivo estivesse funcionando. Logo,
ela poderia se manifestar apenas na puberdade e durar até o término da
atividade reprodutiva.

Sendo assim, logicamente seriam anormais a sexualidade infantil e a
manifestacdo da sexualidade na velhice. Para haver reproducéo é necessaria a
unido dos dois sexos. E ainda logo, seria anormal também a atracdo de um
individuo por outro do mesmo sexo (0 homossexualismo) ou o exercicio da
sexualidade solitaria (a masturbacéo).

Portanto, sobre a reproducdo finalmente € necesséario o contato dos
genitais no ato sexual. Logo toda manifestacdo da sexualidade que néo
estivesse restrita a esse ato seria considerada aberracéo da natureza.

Textos ndo faltam, em Freud para chamar a nossa aten¢cdo a uma norma
sexual que ndo leva em conta a individualidade e a idiossincrasia de cada
individuo, o que torna a moral sexual civiizada uma das principais
responsaveis pelas neuroses. Mas, se aponta muitos exageros dessa “moral” e

se lamenta suas vitimas.
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Ha formas destrutivas de amor e algumas vezes, a repressao pode ser
construtiva? Com isso, Freud abandona o polo da biologia para aproximar-se
de forma mais contundente da psique da sexualidade’.

Freud (19772, p. 228) assinala num paragrafo:

Numa época em que o inicio da satisfacdo sexual ainda esta
vinculado a ingestdo de alimento, a pulsdo sexual tem um
objeto fora do corpo, préprio da crianca, sob a forma do seio da
mae. Somente mais tarde a pulsdo perde esse objeto, bem na
época, talvez, em que a crianca pode formar uma ideia total da
pessoa a quem pertence este 6rgdo que lhe dando satisfacéo
[...] Ha, portanto, bons motivos para que uma crianca que suga
0 seio materno tenha tornado o protétipo de uma relagdo de
amor. O encontro do objeto é, na verdade, um reencontro dele.

Percebe-se que Freud apoia-se na ideia que o ser humano esta fadado
a perseguir o impossivel, a restabelecer uma relacdo irremediavelmente
perdida, sentida como anseio de amor insaciavel, e que nenhuma relacdo
amorosa jamais podera preencher. E que em relagdo ao instinto humano, se
pudermos chamar assim, é extremamente labil, elastico e variado. Ele observa
a sexualidade tendo um carater modelar, isto é, a relacdo sexual constitui a
metéfora das relagcdes que uma pessoa estabelece consigo mesma, com 0s
outros e com a vida.

Muitos especialistas que tratam da sexualidade sob o olhar do
eufemismo?® consideram ainda hoje que Freud se dirigia as nocdes que a
medicina e a biologia, desde o século XVIII, haviam estabelecido a respeito do

instinto sexual humano.

1.2. Sexo e Sexualidade no pensamento de Foucault

Foucault, em seu primeiro volume Histéria da Sexualidade, propbe a
existéncia de duas formas basicas de apropriacdo do saber sexual: a scientia

sexualis e a ars erdtica. O que seriam estas formas?

! Nao pretendemos aqui acompanhar o deslocamento da teoria freudiana nessa direcdo o que
excederia aos propositos da presente dissertacdo. Ja que com o ja pensado pudemos alcancar
0 pensamento critico de Freud sobre a sexualidade para este estudo.

Eufemismo [Do gr. euphemismés (< gr. eliphemos, ‘auspicioso’, + gr. -ismés [= -ismo]), pelo fr.
euphémisme.] Ato de suavizar a expressdo duma ideia substituindo a palavra ou expressao
propria por outra mais agradavel, mais polida. 2. Palavra ou expressao usada por eufemismo
(2): Dianho é um eufemismo de diabo; Empregou o eufemismo 'descuidado’ para nao chama-lo
‘grosseiro’. [Anton: disfemismo.] (Dicionario Aurélio).

31



Por ars erética entende-se um conjunto de técnicas, um saber pratico,
ao mesmo tempo espiritual e fisico, que frequentemente teve forma literaria ou
poética, dirigido ao prazer sexual associado ao reconhecimento de suas
diversas intensidades, duracdes, qualidades e reflexos no corpo e no espirito.

Souza (1994, p. 13) explica que a “ars erdtica ndo delimita esse prazer
dentro dos contornos do permitido e do proibido, ndo procura legitima-lo por
qualquer utilidade alheia a ele mesmo; procura elabori-lo como se investigasse
a partir de seu interior”.

J& por scientia sexualis Foucault entende uma forma de saber
desenvolvida a partir do século XVIII, com o nascimento da fisiologia da
reproducdo e ao saber médico. Significa, entdo, uma progressiva apropriacdo
da sexualidade e de sua normatividade pelo discurso cientifico. Por isso
nomeia-se o século XVIII como ponto de partida para a compreensdo da
histéria da teoria cientifica relativa ao sexo. E verdade que Foucault nio
acreditava ser este século historico originario do sexo, porém, ele acreditava na
origem de uma mudanca qualitativa e quantitativa.

Na visdo foucaultiana, voltamos o nosso olhar para o processo de
transformacao dos estudos acerca da sexualidade onde tudo se passava como
se a medicina, imbuida de uma seriedade e circunspeccao cientifica, preferisse
deixar o assunto sexual a cargo do folclore dos mais “simples” e dos
confessionarios. Nao havia até entdo se criado a distancia que diferenciava o
saber médico do saber do senso comum nesse dominio.

No ambito da medicina a sexualidade s6 emergia quando a saude ou a
disfuncdo organica entrava em cena; ou seja, 0 comportamento sexual
propriamente dito estava longe de constituir nela — na medicina — um tema de
preocupacdo. E prova disso que os estudiosos do século XVI tinham como
informacdo mais sistemética da sexualidade humana buscada através da
medicina classica de Hipocrates e Galeno na literatura de Juvenal e Marcial, e,
principalmente no tratado de Aristételes sobre os animais.

E ainda, a liberdade dos costumes do século XVI, tdo bem conhecida
por intermédio da literatura acima citada, ndo repercutia na analise médica
considerada erudita. Somente ap0s duzentos anos as questdes relativas ao

sexo proliferam na literatura médica.
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Ainda, de acordo com Foucault, a causa maior dessa transformacao se
deu através das relacdes possiveis com a laicizacéo progressiva da vida e com
a separacao entre a igreja e o Estado, quando a regulamentacdo da conduta
sexual saiu da exclusividade juridica e religiosa. O sexo tornou-se, entao,
assunto do Estado, preocupado com o controle demografico e suas
implicagbes econbmicas além dos perigos das doencas sexualmente
transmissiveis.

O termo sexualidade surge no século XIX, marcando algo diferente do
que apenas um remanejamento de vocabulario. O uso desta palavra €
estabelecido em relacdo a outros fenOmenos, como o desenvolvimento de
campos de conhecimento diversos; a instauragdo de um conjunto de regras e
de normas apoiadas em instituicbes religiosas, judiciarias, pedagoégicas e
meédicas; mudancas no modo pelo qual os individuos séo levados a dar sentido
e valor a sua conduta, desejos, prazeres, sentimentos, sensagdes e sonhos.

E com essa visdo que Foucault (1997, p. 09) em seu livro “Histéria da
sexualidade” — a vontade de saber frisa:

A sexualidade se constréi ndo apenas no biolégico, mas
principalmente no imaginario: a sexualidade se coloca néo
apenas no palpavel, mas sim no discurso que sustenta o

palpavel, na ideologia subjacente aos padrbes de ‘normalidade’
impostos na convivéncia social.

Mais adiante, complementa:

N&o se deve conceber [a sexualidade] como uma espécie de
dado da natureza que o poder é tentado a pdr em xeque, ou
comoum  dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a
pouco, desvelar. A sexualidade é o0 nome que se pode dar a
um dispositivo histérico: ndo a uma realidade subterranea que
se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie
em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacdo do
conhecimento, o reforco dos controles e das resisténcias,
encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder. (FOUCAULT 1997, p.100)

Sexualidade é o conjunto de processos sociais que produzem e
organizam a expressdo do desejo e 0 gozo dos prazeres corporais, orientados
a sujeitos do sexo oposto, do mesmo sexo, de ambos 0s sexos, ou a si mesmo.

Este vem a ser também um conceito cultural que diz respeito a forma como
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cada ser vivencia e significa o sexo, indo além do determinismo naturalista
como defende Foucault (1997, p. 100):
Sustento, [...] que seja fundamental compreender a
sexualidade levando em consideracdo ndo somente fatores

naturais, ja que estes somente tém sentido se levarmo-nos aos
processos inconscientes e as suas formas culturais.

Louro (2000, p.11), comentando “Histéria da Sexualidade” de Foucault,
destaca que somente foi possivel ele escrever esta obra por entender a
sexualidade como uma “invencéo social’, isto é, esta se constitui com base em
discursos sobre o sexo que regula, normaliza e produz “verdade”. Ainda,
segundo a autora citada, Foucault entende que a sexualidade envolve as
linguagens, ao lado dos rituais, fantasias, representacdes, entre outros,
apresenta ainda “processos profundamente culturais e plurais”. Nessa
perspectiva, nada ha de exclusivamente “natural” nesse terreno, a comecar
pela concepcdo de corpo. Ha nesse contexto relacbes sociais e poder que
moldam a sexualidade, as identidades de géneros e sexuais.

As possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os
desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente
estabelecidas e codificadas. As identidades de género e
sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes

sociais, elas sao moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade.

1.3. Sexo e sexualidade

A pesquisa cientifica no campo da sexualidade teve seu inicio na
Europa, nos paises anglo-saxdes e germanicos. A repercussao desses estudos
avancou internacionalmente, inclusive nos Estados Unidos, cujas observacdes
refletiam pela 6tica dos clinicos que observavam seus pacientes e, mais tarde,
se basearam na populacdo em geral. O inicio promissor foi interrompido pelo
nazismo, que pés um fim no desenvolvimento das pesquisas, a ideologia
nazista e os problemas sociais e econdmicos contribuiram para ruptura do
desenvolvimento da pesquisa sexual e cientifica.

A patrtir do legado de Freud e Foucault, podemos trazer outros autores

gue tratam do tema sexo e sexualidade.
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Para Valladares (2001, p.24) a expressao “sexo” nao se limita apenas a

anatomia genital, a

um mecanismo de reproducdo ou fonte de prazer. Na

espécie humana, sexo é muito mais que isso, abrange caracteristicas fisicas,

aspectos psicoldgicos, éticos, culturais e morais.

Faria (2004, p.10) informa que o termo sexo “refere-se as diferencas

anatomicas que, marcadamente diferenciam corpos” de homens e mulheres.

Segundo Guimaréaes (1995, p.23):

Nunes e Silva

[...] sexo é relativo ao fato natural, hereditario, biolodgico, da
diferenca fisica entre 0 homem e a mulher, e da atracdo de um
pelo outro, para a reproducdo. No mundo moderno, o
significado dominante do termo passa a ser ‘fazer sexo’,
referindo-se as relacdes fisicas para o prazer sexual. No senso
comum é: ‘relacao sexual’, ‘orgasmo’, ‘6rgao genital’, ‘pénis’.

(2000, p.74) diferencia sexo de sexualidade.

1) Sexualidade, essencial dimensdo humana baseando-se nas
caracteristicas exclusivamente humanas de afetividade e
erotismo; 2)Nao estéd secundaria a condicdo humana vinculada
as demais habilidades e potencialidades, ela é uma marca
Gnica do homem presente na condigdo cultural e histérica do
homem, este tudo que faz ou realiza envolve sua dimenséo de
ser sexuado. 3) Sexualidade é a prépria vivéncia e significacao
do sexo, carrega dentro de si intencionalidade e escolha que a
tornam dimensdo humana, dialégica e cultural. 4) Primeira de
nossas identidades é quando os pais disseram € menino, ou
menina! Ainda que constituido a partir da marca genital; 5)
Sexo é marca biolégica, caracterizagdo genital e natural,
constituida a partir da aquisicdo evolutiva da espécie humana
como animal [...] 6) Sexualidade,conceito cultural constituido
pela qualidade de significagdo do sexo;”.

A Organizacdo Mundial de Saude - OMS (2000, p.17) define a

sexualidade como:

A sexualidade humana forma parte integral da personalidade
de cada um. E uma necessidade basica e um aspecto do ser
humano que ndo pode ser separado de outros aspectos da
vida. A sexualidade ndo é sinénimo de coito e ndo se limita a
presenca ou ndo do orgasmo. Sexualidade é muito mais do
que isso. E energia que motiva encontrar o amor, contato e
intimidade e se expressa na forma de sentir, NnoOs movimentos

das pessoas, e como estas tocam e sdo tocadas. A
sexualidade influencia pensamento, sentimentos, acdes e
integragdes, e, portanto a saude fisica e mental. Se saude é
um direito humano fundamental, a sexualidade, a saude
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sexual também deveria ser considerada como direito humano
basico. A salde mental é a integracdo dos aspectos sociais,
somaticos, intelectuais, emocionais de maneira tal que
influenciem positivamente a personalidade, a capacidade de
comunicagdo com outras pessoas e 0 amor.

Para Guimaraes (1995, p.24) sexualidade é como “(...) um substantivo
abstrato que se refere ao ‘ser sexual. Comumente é entendido como ‘vida’,

‘amor’, ‘relacionamento’, ‘sensualidade’, ‘erotismo’, ‘prazer”.

Laplanche (1988, p. 619) comenta que, em seu sentido ampliado pela
psicandlise, sexualidade:

[...] € toda uma série de excitacdo e de atividades presentes

desde a infancia, que proporcionam uma necessidade

fisiolégica fundamental (respiracéo, fome, funcdo de excrecéo,

etc), e que se encontram a titulo de componentes na chamada
forma normal de amor sexual.

Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da sexualidade reune
contribuicbes de diversas areas, como Antropologia, Histéria, Economia,
Sociologia, Biologia, Medicina, Psicologia e outras mais.

Segundo o0s autores pesquisados, 0 sexo, portanto, € dado pela
dimensao bioldgica, intrinseca ao ser humano, importante para a reproducéo e
evolucdo da espécie, definido por um conjunto de caracteristicas anatémicas e
funcionais (genitais e extragenitais),

A sexualidade €, de forma bem mais ampla, expressao cultural,
construida historicamente. Cada sociedade cria conjuntos de regras que
constituem parametros fundamentais para o comportamento sexual de cada
individuo.

A sexualidade se manifesta pelos afetos e sentimentos, expressando-se
na identidade, com uma ressignificacdo do sexo, de forma singular para cada
individuo. Assim, a sexualidade também é parte integrante e indissociavel da
pessoa, nao implicando necessariamente em seu aspecto reprodutivo, pois 0s
valores sexuais e estilos de vida mudam de pessoa para pessoa.

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois, independentemente da potencialidade reprodutiva,
relaciona-se com a busca do prazer, necessidade fundamental dos seres

humanos.
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Nesse sentido, a sexualidade € entendida como algo inerente, que se
manifesta desde o momento do nascimento até a morte, de formas diferentes a
cada etapa do desenvolvimento humano, sendo construida ao longo da vida.

Todavia, a sexualidade deve estar vinculada a construcdo de
significados, associando valores as experiéncias corporais e estabelecendo
regras para as praticas sexuais, como a masturbacdo, por exemplo,
possibilitando a livre exploracédo ou impondo proibi¢cdes e censuras. Todavia, 0s
jovens nem sempre sdo reprodutores passivos e, por vezes, transgridem as
regras disciplinadoras, inventam novas regras para 0S usos do corpo,
ressignificam as relagdes com o outro, seja ele masculino ou feminino.

De acordo com Andrade (2005), desde “a infancia toques e atividades
com o proprio corpo e 0s corpos de outras pessoas proporcionam prazer e
ganham uma especificidade erdtica crescente, até alcancarem o prazer genital,
a partir da adolescéncia”. Mas, a sexualidade ndo € apenas sensacao fisica; €,
sobretudo, o conjunto de significados atribuidos pelo individuo as experiéncias
corporais prazerosas.

Portanto, se sexualidade € 0 conjunto de processos sociais que
produzem e organizam a expressao do desejo e 0 gozo dos prazeres corporais,
orientados a sujeitos do sexo oposto, do mesmo sexo, de ambos 0s sexos, ou
a si mesmo, entdo, este vem a ser também um conceito cultural que diz
respeito a forma como cada ser vivencia e significa o sexo, como defende
Foucault (1997, p.100):

[...] ndo se deve conceber [a sexualidade] como uma espécie
de dado da natureza que o poder é tentado a pér em xeque, ou
como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a
pouco, desvelar. A sexualidade é o nome gue se pode dar a
um dispositivo histérico: ndo a uma realidade subterrdnea que
se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie
em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacdo do
conhecimento, o reforco dos controles e das resisténcias,
encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder.

Concordamos com esta perspectiva de Foucault quando afirma que é
uma caracteristica moderna incentivar o discurso sobre o sexo valorizando-o

como “o segredo”.
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1.4. A sexualidade na midia

Bueno (2001, apud FURLANI, 2003) reconhece que “as pessoas, desde
a tenra infancia, devem ser adequadamente informadas sobre seu préprio corpo,
bem como, suas manifestagbes como condi¢cdo indispensavel para o equilibrio
emocional e a felicidade”.

Em contrapartida, Sayao (1997, p.113) diz que “a sociedade esta muito
mais tolerante com os assuntos relativos ao sexo” e prova disso s&o as cenas das
novelas, os programas da madrugada, concursos das tardes de domingo, 0s
desenhos infantis, os canais dedicados exclusivamente ao assunto, os sites na
internet. As revistas para homens, mulheres e adolescentes, que tratam a
sexualidade fazem, em geral, uma mistura de “manual’ de fisiologia do aparelho
reprodutor, algumas recomendacBes médicas, bem como uma espécie de
ginastica para se atingir o orgasmo.

Esta perspectiva abre possibilidade de reflexdo em torno da imagem que
temos diariamente de que o sexo se tornou diversdo, prestigio, desempenho,
poder, espetaculo, e esta ligado diretamente ao corpo belo e jovem.

Pressupde-se entdo excluidos dessa “normalidade” aqueles que nao
praticarem sexo ou nao atenderem as caracteristicas de corpo-modelo.

Pensa-se em particular nas varias praticas de construcdo midiatica em
relacdo a sexualidade que tém sido produzidas nas ultimas décadas, no Brasil,
mas que podem passar despercebidas se ndo forem evidenciadas e analisadas
numa perspectiva critica adequada. Para tanto, Foucault fornece importantes
conceitos que permitem constatar a construcdo de novos valores éticos e de
novas préticas politicas e subjetivas, na atualidade. Muito embora os meios de
informacao tenham uma posicdo bastante ambigua ao tratar do tema.

A maioria dos trabalhos da midia sobre “vida sexual” parte das duvidas
ou perguntas dos leitores e telespectadores. Os adolescentes, por sua vez, veem
a oportunidade de se reconhecer na midia, tendo sua duvida respeitada,

comentada e esclarecida de alguma “forma”.
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Algumas matérias® publicadas que tratam da sexualidade sdo lidas e
aproveitadas, ndo sO pelos que apresenta indaga¢fes, mas também por muitos
outros que se identificam com essa ou aquela determinada situacao.

3Um material interessante gue podemos incluir aqui é o da Revista Nova Escola - maio 2013, onde
a matéria de capa é: Dez desafios sobre sexo. Ja na capa podemos encontrar o seguinte escrito:
aprenda a lidar com as situa¢des mais delicadas ligadas a sexualidade de criancas e jovens. E por
fim, o tema da matéria, que nao é de surpreender que seja: “Desafio: tratar de sexo: As situagbes
que envolvem a sexualidade exigem jogo de cintura e franqueza”.
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2. OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A
TRANSVERSALIDADE DA TEMATICA DA SEXUALIDADE

A serualidade tem grande importincia wo desenvolviments ¢ wa vida
neprodutiva, relaciona-de com a basea do fragen, wecesdidade
Jundamental dos seres humanss, esse sentido ¢ eatendida com alyo
inenente, gue se manifesta desde o wasciments até a morte, de formas
difeneates a cada etapa do desenvoluiments. PCNe, 20004, p. 117).

2.1. A educacéo no Brasil sob uma perspectiva historica

No livro “Escola e Democracia” Saviani (2008, p. 121) conhecido
estudioso da area de educacdo ressalta que “[...] ha certa corrente da
historiografia da educacgao brasileira nos anos de 1990.” O autor coloca o livro
como se este fosse um Manifesto contra a Escola Nova, ou um anti-Manifesto
de 1932, porém o autor afirma que a obra tem um carater polémico e ndo
historiogréfico.

Contudo, Saviani (2008) ja no prefacio, aponta que se o seu livro for lido
como um manifesto, este seria um Manifesto de langamento da Pedagogia
Histérico-Critica e ndo um anti-Manifesto de 1932.

Outro dado importante, Saviani (2008) faz uma homenagem a Anisio
Teixeira se reportando a Marx que apesar de critico de Hegel o proclamou
grande pensador.

E importante discorrer sobre os cinco passos do processo educativo
conceituado por Saviani (2008, p.60), nos quais o autor faz um paralelo aos
cinco passos de Herbart e Dewey, porém Saviani prefere utilizar momentos
articulados num mesmo movimento, Unico e organico.

O ponto de partida proposto por Saviani (2008, p. 56) seria a pratica
social, comum a professor e alunos que “..] podem se posicionar
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados”.

Num segundo momento Saviani (2008, p 57) salienta a problematizagao,

ou seja, o momento de “[...] detectar as questbes que precisam ser resolvidas
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no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento €
necessario dominar”.

Para o terceiro momento tém-se a instrumentalizacdo que consiste na
apropriacdo de instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
eguacionamento dos problemas detectados na pratica social.

Para o autor ainda tém um quarto momento que seria a catarse,
momento da “[...] efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos da transformacéo social” (SAVIANI,
2008, p. 57).

Por fim, tem-se como quinto momento a propria pratica social. “Neste
ponto, a0 mesmo tempo em que 0s alunos ascendem ao nivel sintético em
gue, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a
precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais e mais
organica” (SAVIANI, 2008 p.58).

A educacao no Brasil, segundo o que determina a Constituicdo Federal e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) deve ser gerida e
organizada separadamente por cada nivel de governo. A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios devem gerir e organizar seus respectivos
sistemas de ensino. Cada um desses sistemas educacionais publicos é
responsavel por sua propria manutencdo, que gere fundos, bem como os
mecanismos e fontes de recursos financeiros.

De acordo com a nova constituicdo reserva-se 25% do orgcamento do
Estado e 18% de impostos federais e 12% municipais para a Educacao.

Segundo dados da UNESCO, em 2012, o analfabetismo ainda afetava
8,7% da populacéo (ou 13,9 milhdes de pessoas) e, além disso, de acordo com
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), feita pelo
IBGE, 18,3% dos brasileiros eram classificados como analfabetos funcionais
em 2012.

No entanto, o Instituto Paulo Montenegro, organizagao vinculada ao
IBOPE, estimou que cerca de 27% dos brasileiros eram analfabetos funcionais
em 2012.

Estes indices, no entanto, variam muito entre os estados do pais.
Segundo dados do IBGE, em 2011 o tempo médio total de estudo entre os que

tém mais de 25 anos foi, em média, de 7,4 anos. A qualidade geral do sistema
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educacional brasileiro ainda apresenta resultados fracos. No Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) de 2012, elaborado pela OCDE, o
pais foi classificado nas posi¢cfes 552 em Leitura, 582 em Matemética e 592 em
Ciéncias, entre os 65 paises avaliados pela pesquisa.

Sabe-se que a educacao brasileira passou por grandes transformacoées
nas ultimas décadas, que tiveram como resultado uma ampliagéo significativa
do numero de pessoas que tém acesso a escolas, assim como do nivel médio
de escolarizacédo da populacdo. No entanto, estas transformacdes nao tém sido
suficientes para colocar o pais no patamar educacional necessario, tanto do
ponto de vista da equidade, isto €, da igualdade de oportunidades que a
educacado deve proporcionar a todos os cidadaos, quanto da competitividade e
desempenho, ou seja, da capacidade que o pais tem, em seu conjunto, de
participar de forma efetiva das novas modalidades de producdo e trabalho
deste fim de século, altamente dependentes da educacdo e da capacidade
tecnologica e de pesquisa.

Torna-se importante salientar que a educacdo brasileira ¢é
regulamentada pelo Governo Federal, através do Ministério da Educacao, que
define os principios orientadores da organizacao de programas educacionais.

Os governos locais sdo responsaveis por estabelecer programas
educacionais municipais e seguir as orientacdes utilizando os financiamentos
oferecidos pelo Governo Federal.

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece que "educacdo" é "um
direito para todos, um dever do Estado e da familia, e estd a ser promovida
com a colaborac¢éo da sociedade, com o objetivo de desenvolver plenamente o
desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacdo nos
trabalhos com vista ao bem-estar comum. Conforme consta no artigo 205 da
Constituicao Federal,

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

As criangas brasileiras tém que frequentar a escola no minimo por nove

anos, porém a escolaridade é normalmente insuficiente.
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2.2. O Ensino fundamental no Brasil

O ensino fundamental é obrigatério para criancas entre as idades de seis
e quatorze anos. Existem nove séries nesse nivel de educacdo. O atual 1° ano
em grande medida corresponde a antiga pré-escola, de instituicdes privadas, e
seu objetivo é conseguir a alfabetizagdo. De modo geral, o Unico requisito para
matricular uma crianga no primeiro ano é de gque ela tenha seis anos de idade,
mas alguns sistemas educacionais permitem que criangas com menos de seis
anos se matriculem no primeiro ano. Os alunos com mais idade que, por
alguma razdo ndo tenham completado a sua educacédo fundamental estdo
autorizados a participar, embora pessoas com mais de 18 anos fiquem
separadas das criancas.

O Conselho Federal de Educacdo define uma grade curricular
constituida de lingua portuguesa, matematica, histéria, geografia, ciéncias,
artes e educacdao fisica (do 1° ao 5° ano). A partir do 62 ano as linguas inglesa
e espanhola também sdo adicionadas. Algumas escolas também incluem
informatica como uma matéria. Cada sistema educacional completa esta grade
com um curriculo diversificado definido pelas necessidades da regido e as
habilidades individuais dos alunos.

Atualmente o ensino fundamental é dividido em duas fases, denominado
Ensino Fundamental | (1° a 5° anos) e Ensino Fundamental Il (6° a 9° anos).
Durante o Ensino Fundamental | cada grupo de alunos geralmente é assistido
por um unico professor. Para o Ensino Fundamental Il, h4 tantos professores
guantas forem as disciplinas.

Referente a duracdo do ano escolar este é fixado em pelo menos 200
dias letivos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. As escolas
fundamentais devem dar aos alunos pelo menos 800 horas de atividades por
ano.

Como um grande pais de rendimento médio, o Brasil ainda possui varias
regides subdesenvolvidas. Seu sistema de educacdo reflete a muitas

deficiéncias advindas das disparidades regionais e raciais.
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O analfabetismo € mais elevado no Nordeste, atingindo a marca de
19,9% da populacdo de acordo com PNAD de 2007.

Vale destacar que o sistema de ensino publico brasileiro foi o pior
colocado em um estudo promovido pelo Banco Mundial a respeito das
condicbes dos principais paises emergentes para se inserirem na chamada
"sociedade do conhecimento”, estagio mais avangado do capitalismo.

Outro estudo realizado em 26 de outubro de 2006, a UNESCO publicou
o relatério anual "Educacédo para Todos" que colocou o Brasil na 72° posicao,
em um ranking de 125 paises. Com a velocidade de desenvolvimento atual, o
pais sé atingiria 0 estagio presente de qualidade dos paises mais avancados
em 2036. Ou seja, estamos longe da tdo sonhada educacéo igualitaria e para
todos.

Sobre a desigualdade, Rezende (2001, p. 29) salienta que ja no inicio do
século XX, o pensamento brasileiro tematizou a desigualdade social, politica e
educacional como forma de violéncia recorrente no pais ao longo de sua
histéria. A autora faz uma reflexdo sobre as analises de Manoel Bonfim (1868-
1932), Euclides da Cunha (1866-1909) e Fernando de Azevedo (1894-1974)

momento histoérico que ja estabelecia uma reflexao,

Acerca das mdultiplas formas de acgfes potencializadoras da
violéncia contra os estratos mais pobres [...] Formas de acdes
negadoras da possibilidade de estabelecimento de um padréo
de organizagdo social que tivesse entre 0s seus objetivos
principais o florescimento de préticas desmanteladoras das
exclusdes politicas, educacionais, sociais, econémicas, raciais
etc.; perpetradas, continuamente e através de diversos modos,
pelos setores preponderantes.

Estudos da Fundacdo Getulio Vargas afirmam que 35% das
desigualdades sociais brasileiras podem ser explicadas pela desigualdade no
ensino. Apesar de ter expandido seu sistema educacional em todos os niveis, 0
Brasil encontra ainda grandes dificuldades em melhorar sua qualidade e
eficiéncia. As necessidades da educacgédo brasileira ndo sdo muito distintas das
do pais como um todo: desenvolver a competéncia, o uso eficiente dos
recursos publicos, e a criagdo de mecanismos efetivos para corrigir 0s

problemas de iniquidade econdémica e social.

44



No cenario contemporaneo a falta de niveis educacionais mais elevados
€ um obstaculo para o crescimento econémico, e a limitagdo de recursos ndo €
0 Unico fator que afeta a capacidade de resolver os problemas educacionais.

O estudo examina a educacao brasileira em seu nivel (micro-local), ou
seja, no ensino fundamental de uma cidade do interior paulista, porém,
percebe-se que ao tratar das leituras mais amplas das politicas educacionais
recentes as mesmas sugerem alguns itens de uma agenda de transformacao: o
fim do uso predatorio recursos da educacdo; a descentralizacdo radical dos
sistemas educativos, levada ao nivel dos estabelecimentos educacionais; e o
fortalecimento do papel de integragdo e coordenacao dos governos centrais e
regionais.

Atualmente h& consenso entre 0s especialistas e em parcelas
significativas das elites sobre a importancia estratégica da educacédo no mundo
atual. Falta, no entanto, que este consenso adquira maior amplitude, de modo
a fundamentar acées governamentais bem direcionadas, com a prioridade que
a educacéao exige.

A educacéo brasileira passou por grandes transformacdes nas ultimas
décadas, que tiveram como resultado uma ampliagdo significativa do niumero
de pessoas que tém acesso a escolas, assim como do nivel médio de
escolarizacdo da populacdo. No entanto, estas transformacdes ndo tém sido
suficientes para colocar o pais no patamar educacional necessario, tanto do
ponto de vista da equidade, isto €, da igualdade de oportunidades que a
educacao deve proporcionar a todos os cidadaos, quanto da competitividade e
desempenho, ou seja, da capacidade que o pais tem, em seu conjunto, de
participar de forma efetiva das novas modalidades de producdo e trabalho
deste fim de século, altamente dependentes da educacdo e da capacidade
tecnoldgica e de pesquisa.

A responsabilidade pela educa¢éo no Brasil se divide entre os governos
federal, estadual e municipal, e existe uma crescente presen¢ca do setor
privado. O governo federal se ocupa, fundamentalmente, com 0 ensino
superior, embora exerca uma funcao redistributiva de recursos para os demais
niveis; os governos estaduais se encarregam do ensino publico de primeiro e
segundo graus; 0S municipios também se encarregam do ensino de primeiro

grau, e participam de maneira significativa do ensino pré-escolar; o setor
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privado predomina no ensino superior e tem participacdo significativa no
segundo grau, com presenca relativamente menor na educag¢do bésica de
primeiro grau.

No decorrer historico até dezembro de 1996 o ensino fundamental
esteve estruturado nos termos previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de
agosto de 1971, porém com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei Federal 9394/96), consolida-se e amplia-se o dever do
poder publico para com a educacdo em geral e em particular para com o
ensino fundamental, considerado parte integrante da educacdo basica, que
deve assegurar a todos “a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”, no seu Artigo 22 (BRASIL, 1996). Além disso, a LDB no art. 9°,
inciso 1V, reforca a necessidade de se “estabelecer, em colaboragdo com os
estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a
educacédo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacdo basica
comum”, e incumbe a Unido por tal responsabilidade. Para dar conta desse
amplo objetivo, a LDB disp0e, no art. 26°, a organizacéo curricular e confere
certa flexibilidade aos componentes curriculares, conforme:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Lei n°® 12.796, de
2013).

Torna-se imprescindivel, um diagndstico preciso da situacdo do ensino
fundamental no Brasil tendo como pressuposto verificar se os direitos,
estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), em especial atencao
para os artigos 205 a 208, estdo sendo assegurados pelas politicas
educacionais implementadas no pais pelo Poder Publico. A CF/88 estabelece
que “A educacgédo é dever do Estado e da familia” e o ensino fundamental é
obrigatorio e gratuito para todos, inclusive para os que nao tiverem acesso na
idade propria, conforme nos artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional.
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O ensino fundamental deve ser ministrado gratuitamente para alunos
entre sete e quatorze anos e todos que nao tiveram oportunidades na idade
escolar, com o0 objetivo de desenvolver no educando as habilidades e
competéncias fundamentais que devem abranger todos 0S processos
formativos na vida familiar, na relacdo de convivéncia em instituicbes de ensino
e em movimentos sociais e culturais, fatores basicos na formacdo e
desenvolvimento do cidad&o.

Arelano (2005, p.1040) salienta ainda que:

Além de ser direito de todos e dever do Estado, declara como
principios do ensino ndo s6 a igualdade de condicbes de
acesso e permanéncia, mas a correspondente obrigacdo de
oferta de uma escola com um padrdo de qualidade, que
possibilite a todos os brasileiros e brasileiras — pobres ou ricos,
do sul ou do norte, negro ou branco, homem ou mulher —
cursar uma escola com boas condi¢des de funcionamento e de
competéncia educacional, que Ihes permita identificar e
reivindicar a “escola de qualidade comum” de direitos de todos
os cidadéaos.

Com isso o Estado deve assegurar e dar condi¢cdes ao cidadéo para que
sejam mantidos em estabelecimentos de ensino, tais como: alimentacéo,
transporte, material escolar e didatico, pois o direito ao ensino fundamental n&o
€ simplesmente estar matriculado, mas a permanéncia na escola o tempo
necessario para a conclusdo do mesmo e a qualidade na educacao oferecida
nas escolas. Por exemplo, o atendimento em tempo integral, também é uma
tentativa de diminuir a repeténcia, pois sédo oferecidas atividades diversificadas,
auxilio nos trabalhos escolares e varias outras formas de auxilio aos mais
pobres, tirando-os da exclusdo e marginalizacéo.

Entdo, podemos dizer que o ensino fundamental, de competéncia do
Estado e em consonancia com a familia e em condicbes adequadas
desenvolve no aluno suas competéncias e habilidades na sua formagéo como
cidaddo. Os Parametros Curriculares Nacionais, ao proporem uma educacao
comprometida com a cidadania, elegeram, baseados no texto constitucional,

principios que orientam a educacéao escolar:

* Dignidade da pessoa humana Implica em respeito aos
direitos humanos, repudio a discriminacdo de qualquer tipo,
acesso a condi¢cBes de vida digna, respeito matuo nas relacdes
interpessoais, publicas e privadas;
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* Ilgualdade de direitos Refere-se a necessidade de garantir a
todos a mesma dignidade e possibilidade de exercicio de
cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da
equidade, isto €, que existem diferencas (étnicas, culturais,
regionais, de género, etarias, religiosas etc.) e desigualdades
(socioecondémicas) que necessitam ser levadas em conta para
gue a igualdade seja efetivamente alcancgada.

 Participagdo Como principio democratico, traz a noc¢do de

cidadania ativa, isto €, da complementaridade entre a
representac@o politica tradicional e a participagdo popular no
espaco publico, compreendendo que nao se trata de uma
sociedade homogénea e sim marcada por diferencas de
classe, étnicas, religiosas etc. E, nesse sentido,
responsabilidade de todos, a construcdo e a ampliacdo da
democracia no Brasil.

» Corresponsabilidade pela vida social Implica em partilhar
com o0s poderes publicos e diferentes grupos sociais,
organizados ou nao, a responsabilidade pelos destinos da vida
coletiva. (PCNSs, 1997, p.20)

O compromisso com a construcao da cidadania pede necessariamente
uma pratica educacional voltada para a compreenséao da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva e a afirmacao
do principio da participacao politica. No Brasil, a Constituicdo de 1988, logo em
seu Preambulo, alude a igualdade como valor supremo de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social, e traca
como objetivo a reducdo das desigualdades sociais e regionais e a promogao
do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacéo (art. 3°, incisos Ill e IV).

Em varios dispositivos que compdem o arcabouco dos Direitos e
Garantias Fundamentais (Titulo 1l da CF/88) estid estampado o principio
isonémico. E o caso do "caput" do art. 5°("Todos s&o iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade...") e de seus incisos | ("homens e
mulheres sao iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicdo")
e XLII ("a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito
a pena de reclusdo, nos termos da lei"), do "caput” do art. 7°, que garante a
trabalhadores urbanos e rurais os mesmos direitos, e de seus incisos

XXX ("proibicédo de diferencas de salérios, de exercicio de func¢des e de critério
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de admissao por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil"), XXXI("proibic&o
de qualquer discriminagcdo no tocante a salario e critérios de admissdo do
trabalhador portador de deficiéncia”), XXXII ("proibicdo de distincdo entre
trabalho manual, técnico e intelectual ou entre os profissionais respectivos") e
XXXIV ("igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo empregaticio
permanente e o trabalhador avulso").

A cidadania deve ser compreendida como produto de histérias vividas
pelos grupos sociais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos
de direitos e instituicbes. O debate sobre a questdo da cidadania € hoje
diretamente relacionado com a discusséo sobre o significado e o contetdo da
democracia, sobre as perspectivas e possibilidades de construgcdo de uma
sociedade democréatica.

E importante registrar aqui que o ensino fundamental brasileiro até
dezembro de1996 esteve estruturado nos termos previstos pela Lei Federal n.
5.692, de 11 de agosto  de 1971. Essa lei, ao definir as diretrizes e bases da
educacdo nacional, estabeleceu como objetivo geral, tanto para o ensino
fundamental (primeiro grau, com oito anos de escolaridade obrigatéria) quanto
para o ensino médio (segundo grau, ndo obrigatdrio), proporcionar aos
educandos a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, preparagéo para o trabalho
e para o exercicio consciente da cidadania.

Generalizou, também, as disposicGes béasicas sobre o curriculo,
estabelecendo o nicleo comum obrigatério em ambito nacional para o ensino
fundamental e médio. Manteve-se, porém, uma parte diversificada a fim de
contemplar as peculiaridades locais, a especificidade dos planos dos
estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos. Coube aos
Estados a formulacdo de propostas curriculares que serviriam de base as
escolas estaduais, municipais e particulares situadas em seu territorio,
compondo, assim, seus respectivos sistemas de ensino. Essas propostas
foram, na sua maioria, reformuladas durante os anos 80, segundo as
tendéncias educacionais que se generalizaram nesse periodo.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacédo para
Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e

Banco Mundial. Dessa conferéncia, assim como da Declaracdo de Nova Délhi
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— assinada pelos nove paises em desenvolvimento de maior contingente
populacional do mundo —, resultaram posi¢cdes consensuais na luta pela
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos, capazes de
tornar universal a educacdo fundamental e de ampliar as oportunidades de
aprendizagens para criancas, jovens e adultos.

Tendo em vista o quadro atual da educacdo no Brasil e os
compromissos assumidos internacionalmente, o Ministério da Educacédo e do
Desporto coordenou a elaboracéo do Plano Decenal de Educacéo para Todos
(1993-2003), concebido como um conjunto de diretrizes politicas em continuo
processo de negociagao, voltado para a recuperacdo da escola fundamental, a
partir do compromisso com a equidade e com o incremento da qualidade, como
também com a constante avaliacdo dos sistemas escolares, visando ao seu
continuo aprimoramento.

O Plano Decenal de Educacédo, em consonancia com o que estabelece a
Constituicdo Federal de 1988, afirma a necessidade e a obrigacdo de o Estado
elaborar parametros claros no campo curricular capazes de orientar as acées
educativas do ensino obrigatério, de forma a adequa-lo aos ideais
democréticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino nas escolas
brasileiras.

Nesse sentido, a leitura atenta do texto constitucional vigente mostra a
ampliacdo das responsabilidades do poder publico para com a educacdo de
todos, ao mesmo tempo em que a Emenda Constitucional n. 14, de 12 de
setembro de 1996, priorizou o ensino fundamental, disciplinando a participacao
de Estados e Municipios no tocante ao financiamento desse nivel de ensino.

Porém, é na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB (Lei Federal n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, que se
consolida e se amplia o dever do poder publico para com a educacdo em geral
e em particular para com o ensino fundamental.

Na organizag¢do do Estado brasileiro, a matéria educacional é conferida
pela Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), e aos
diversos entes federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios,
sendo que a cada um deles compete organizar seu sistema de ensino,

cabendo, ainda, & Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo,
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articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa,
redistributiva e supletiva assim como preconizado nos artigos 8°, 9°, 10 e 11.

Segundo o art. 22 dessa lei a educacdo basica, da qual o ensino
fundamental é parte integrante, deve assegurar a todos “a formagao comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”, fato que confere ao ensino
fundamental, ao mesmo tempo, um caréater de terminalidade e de continuidade.

A LDB de 96 reforca a necessidade de se propiciar a todos a formacéo
basica comum, o que pressupbe a formulacdo de um conjunto de diretrizes
capazes de nortear os curriculos e seus conteddos minimos, incumbéncia que,
nos termos do art. 9°, inciso 1V, é remetida para a Unido. Para dar conta desse
amplo objetivo, a LDB consolida a organizacao curricular de modo a conferir
uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando
desse modo o principio da base nacional comum (Parametros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em cada sistema
de ensino e escola na pratica, conforme preconizado no art. 210 da
Constituicdo Federal de 1988:

Art. 210. Serdo fixados conteldos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

O ensino proposto pela LDB (1996) esta em funcao do objetivo maior do
ensino fundamental, que é o de propiciar a todos, formacéo basica para a
cidadania, a partir da criacdo na escola de condicbes de aprendizagem,
conforme preconiza o artigo 32:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

Em sintese, pode-se afirmar que o curriculo, tanto para o0 ensino

fundamental quanto para o ensino médio, deve obrigatoriamente propiciar
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oportunidades para o estudo da lingua portuguesa, da matematica, do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, enfatizando-se o conhecimento
do Brasil. Também sé&o areas curriculares obrigatorias o ensino da Arte e da
Educacdo Fisica, necessariamente integradas a proposta pedagodgica. O
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna passa a se constituir
um componente curricular obrigatorio, a partir da quinta série do ensino
fundamental (art. 26, § 50).

Quanto ao ensino religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB
manteve a orientacdo ja adotada pela politica educacional brasileira, ou seja,
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas, mas € de
matricula facultativa, respeitadas as preferéncias manifestadas pelos alunos ou
por seus responsaveis (art. 33).

Verifica-se, pois, como o0s atuais dispositivos relativos a organizacéo
curricular da educacdo escolar caminham no sentido de conferir ao aluno,
dentro da estrutura federativa, efetivacdo dos objetivos da educacao

democratica.

2.3. A criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)*, do ensino fundamental
(BRASIL, 1997, 1998)* constituem um referencial de qualidade para a
educacdo nesse nivel em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual.

O termo “parametro”, que é a combinagao do prefixo grego par (a) que
indica proximidade + metr (0) do latim, que mede, medicdo ou medida.

Considerando o contexto dos PCNs, o termo aponta para o significado de

1. O Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) publicou em 1997 e 1998,
respectivamente, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS) de 12 a 42 séries (BRASIL,
1997a) e de 5% a 8?2 séries (BRASIL, 1998), depois de ter divulgado verséo preliminar do
documento no ano de 1995 (BRASIL, 1995).
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medida e este remete aos termos “padrao” ou “limite”. Como é visivel, a ideia

de padréo esté implicita no termo.

Para entender os PCNs, foram entdo, estabelecidos alguns critérios

considerados importantes para defini-los, assim como exemplo:

Urgéncia Social - Esse critério indica a preocupacdo de eleger como
temas transversais questdes graves, que se apresentam como obstaculos para
a concretizacdo da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das pessoas
e deteriorando sua qualidade de vida. (PCNS 1997)

Abrangéncia Nacional - Por ser um parametro nacional, a eleicdo dos
temas buscou contemplar questdes que, em maior ou menor medida e mesmo
de forma diversas, fossem pertinentes a todo o pais. Isso ndo exclui a
possibilidade e a necessidade de que as redes estaduais e municipais, e
mesmo as escolas, acrescente outros temas relevantes a sua realidade.
(PCNS 1997)

Possibilidades de ensino e aprendizagem no ensino fundamental -
Também este critério norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem
nessa etapa da escolaridade. A experiéncia pedagdgica brasileira, ainda que
de modo néo uniforme, indica-nos a possibilidade especial no que se refere a
educacdo para a saude. InUmeras sdo as tendéncias pedagdgicas que sdo
seguidas nas nossas escolas brasileiras, sendo elas publicas ou privadas. Na
maioria das vezes, elas ndo aparecem em forma pura, mas com caracteristicas
particulares, mesclando aspectos de mais de uma linha pedagdgica. Podemos
identificar a presenca de quatro grandes tendéncias: a tradicional, a renovada,
a tecnicista e as marcadas centralmente por preocupacdes sociais e politicas.
(PCNS 1997)

Favorecer a compreensao da realidade e a participacao social - A
finalidade dltima dos temas transversais se expressa neste critério: que 0s
alunos possam desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das
questbes que interferem na vida coletiva, superar a indiferenca e intervir de
forma responsavel. Sendo assim, os temas eleitos, em seu conjunto, devem

possibilitar uma visdo ampla e consistente da realidade brasileira e sua
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insercdo no mundo, além de desenvolver um trabalho educativo que possibilite

uma participagao social dos alunos. (PCNs, 1997).

Os PCNs apresentam-se como um guia curricular organizado por
disciplinas e por ciclos. O ensino fundamental é dividido em quatro ciclos, cada
um composto por dois anos letivos. Em cada ciclo, propbe-se que o aluno
cumpra atividades escolares reunidas em torno de disciplinas — lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia, educagéo artistica e
educacao fisica. Essas disciplinas sédo consideradas fundamentais para que os
alunos dominem o saber socialmente acumulado pela sociedade. Por outro
lado, o documento aponta para o fato de que ha “questdes urgentes que devem
necessariamente ser tratadas, como a violéncia, a saude, o uso de recursos
naturais, os preconceitos, que nao tém sido contempladas por essas areas”
(BRASIL, 19972; 23). Como fazer para aborda-las?

Os PCNs propdem que as disciplinas constituam temas transversais que
atravessariam todas as areas. Essa solu¢cdo vem fazendo parte, sob nomes
diversos, de um grande numero de curriculos nacionais, como por exemplo, na
Inglaterra, na Espanha e no Chile. Cada um dos temas transversais seria
tratado tanto em lingua portuguesa quanto em matematica, ciéncias, historia,
geografia, educacao artistica e educacao fisica.

O argumento central que justifica a necessidade dos temas transversais
baseia-se na ideia de que a organizacdo disciplinar é uma das principais
responsaveis pela pouca relevancia social dos conhecimentos tratados pela
escola. Defendem que a sociedade e os modos de producéo estdo cada dia
mais complexos e globais e que a estruturacao disciplinar do conhecimento
corresponde a uma etapa inicial do modo de producéo capitalista baseado na
diviséo linear do trabalho.

Neste texto, pretendemos nos contrapor a essa argumentacao
defendendo que a relacdo entre conhecimento escolar e sociedade, a despeito
de ter sido muito explorada na literatura pedagodgica, ndo se efetiva no
cotidiano da escola, porque o conhecimento formal é um poderoso instrumento
de diferenciacdo social. Argumentaremos que a concepgao positivista da
ciéncia colabora com essa separagcdo a partir do momento em que define a

ciéncia sem levar em conta sua relevancia social.
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2.4. Os PCNs e as questdes da cidadania

Até 1996, o Ensino Fundamental | seguia as normas da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1971 que visavam a formacao dos alunos
nos mais diversos ambitos, potencializando sua preparacéo para o mercado de
trabalho, bem como sua conscientizacdo da cidadania. Da mesma forma,
essas diretrizes estabeleciam um curriculo educacional, com nucleo comum a
todos o0s niveis da educacdo basica, contanto que respeitasse as
peculiaridades locais e as diferencas individuais dos alunos.

Com a elaboracdo do Plano Decenal de Educagéo para Todos (1993-
2003), surgiu a necessidade de se elaborar pardmetros claros no campo
curricular, que pudessem orientar as acfes educativas, com base nos ideais
democraticos, visando melhorar a qualidade do ensino nas escolas brasileiras.

E a escola que ira escolher, como objeto de ensino, contetidos que
estejam ligados as questdes sociais, que marcam cada momento histérico, cuja
aprendizagem e assimilacdo sdo as consideradas essenciais para que 0S
alunos possam exercer seus direitos e deveres.

Os PCNs vém se constituindo num conjunto de documentos que
apresentam as propostas de uma nova estruturagcdo curricular para a
educacado, os quais contemplam o ensino de temas sociais presentes na vida
cotidiana, enfocando as questdes da cidadania.

Segundo Maia (2004, p.164) os PCNs séo constituidos por um conjunto
de propostas educativas, que visam “[...] apontar as metas de qualidade que
ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo
e autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres”.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em 1988,
pela primeira vez na histéria inicia a explicitacdo dos fundamentos do Estado
brasileiro elencando os direitos civis, politicos e sociais dos cidadaos. Também
coloca claramente que os trés poderes constituidos, o Poder Executivo, o
Poder Legislativo e o Poder Judiciario, sdo meios — e néo fins — que existem
para garantir os direitos sociais e individuais do cidadao.

Esta Lei tem como fundamentos do Estado Democratico de Direito: a

soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do
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trabalho e da livre iniciativa, o pluralismo politico (artigo 1° da Constituicdo
Federal de 1988).

Constituem objetivos fundamentais da Republica: construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar
a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacéo (artigo 3° da Constituicdo Federal
de 1988).

Esses sdo os fundamentos e os principios: longe de ser expressao de
realidades vigentes, correspondem muito mais a metas, a grandes objetivos a
serem alcangados.

Sabe-se da distancia entre as formulacfes legais e sua aplicacao, e da
distancia entre aquelas e a consciéncia e a pratica dos direitos por parte dos
cidadéaos.

Por histérico ndo se entenda progressivo, linear, mas processos que
envolveram lutas, rupturas, descontinuidades, avancos e recuos. A ampliacédo
do rol dos direitos a serem garantidos constitui 0 nucleo da histéria da
modernidade.

Dos direitos civis a extensdo dos direitos politicos para todos, até a
conquista dos direitos sociais e culturais: este foi e (¢) um longo e arduo
processo.

Tradicionalmente considerava-se que direitos humanos e liberdades
fundamentais eram direitos individuais, proprios de cada ser humano, mas nao
das coletividades. Atualmente cresce o consenso de que alguns direitos
humanos séo direitos essencialmente coletivos, como o direito a paz e a um
ambiente saudavel. Muitos dos direitos que reclamam os povos indigenas, por
exemplo, sdo tanto individuais quanto coletivos, como o direito a terra e a seus
recursos, o de ndo ser vitimas de politicas etnocidas e o de preservar suas
identidades e suas culturas.

Assim a cidadania deve ser compreendida como produto de histérias
sociais protagonizadas pelos grupos sociais, sendo, nesse processo,
constituida por diferentes tipos de direitos e instituicoes.

A democracia pode ser entendida em um sentido restrito como um

regime politico. Nessa concepgdo restrita, a nocdo de cidadania tem um
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significado preciso: € entendida como abrangendo exclusivamente os direitos
civis (liberdade de ir e vir, de pensamento e expressao, direito a integridade
fisica, liberdade de associacdo) e os direitos politicos (eleger e ser eleito),
sendo que seu exercicio se expressa no ato de votar. Entendida em sentido
mais amplo, a democracia é uma forma de sociabilidade que penetra em todos
0S espacos sociais. Nessa concepcao, a nocado de cidadania ganha novas
dimensoes.

A conquista de significativos direitos sociais nas relacdes de trabalho,
previdéncia social, saude, educacdo e moradia, amplia a concepcdo de
cidadania.

Os movimentos sociais revelam as tensbes que expressam a
desigualdade social e a luta pela crescente equidade na participacdo ou
ampliacdo dos direitos, assim como da relacdo entre os direitos individuais e 0s
coletivos e da relagdo entre os direitos civis, politicos, sociais e econémicos
com os Direitos Humanos.

A sociedade brasileira carrega em sua génese uma marca autoritaria: ja
foi uma sociedade escravocrata, além de ter uma larga tradicdo de relacdes
politicas paternalistas e clientelistas, com longos periodos de governos ndo
democraticos. Até os dias atuais a sociedade contemporanea é marcada por
relacBes sociais hierarquizadas e por privilégios que reproduzem um altissimo
nivel de desigualdade, injustica e excluséo social.

Na medida em que boa parte da populacdo brasileira ndo tem acesso a
condicdes de vida digna, encontra-se excluida da plena participacdo nas
decisbes que determinam os rumos da vida social (suas regras, seus
beneficios e suas prioridades). No espaco escolar ndo seria diferente.

E nesse sentido que se fala de auséncia de cidadania, cidadania
excludente ou regulada, caracterizando a discussdo sobre a cidadania no
Brasil, impossibilitando novos atores, novos direitos, novas mediacdes e novas
instituicbes que redefinem o espaco das préticas cidadas, propondo o desafio
da superacdo da marcante desigualdade social e econbémica da sociedade
brasileira, com sua consequéncia de exclusdo de grande parte da populacao
na participagéo dos direitos e deveres.

Torna-se necessario ter uma nocdo de cidadania, que tem como ponto

de partida a compreensdo do cidaddao como portador de direitos e deveres,
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além de considera-lo criador de direitos, condicbes que lhe possibilitem
participar da gestdo publica. Assim, tanto os principios constitucionais quanto a
legislacdo dai decorrente (como o ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE - Lei 86069/90) tomam o carater de instrumentos que
orientam e legitimam a busca de transformacdes na realidade escolar.
Portanto, discutir a cidadania do Brasil de hoje significa apontar a necessidade
de transformacao das relacdes sociais nas dimensdes: econbmica, politica e
cultural, para garantir a todos a efetivacéo do direito de ser cidadao.

E imprescindivel eleger a cidadania como eixo da educacdo escolar que
implica colocar-se explicitamente contra valores e praticas sociais que
desrespeitem aqueles principios, comprometendo-se com as perspectivas e
decisbes que os favorecam.

E ainda, destacamos que a cidadania ndo é dada aos individuos de
uma vez para sempre, ndo € algo que vem de cima para baixo, mas é resultado
de uma luta permanente, travada quase sempre a partir de baixo, das classes
subalternas, implicando um processo historico de longa duracdo. Isso se
refere a valores, mas também a conhecimentos que permitam desenvolver as
capacidades necessarias para a participacdo social efetiva.

Ao se admitir que a realidade social, por ser constituida de diferentes
classes e grupos sociais, é contraditoria, plural, polissémica, e que isso implica
na presenca de diferentes pontos de vista e projetos politicos, serd entdo
possivel compreender que seus valores e seus limites sdo também
contraditorios. Por outro lado, a visdo de que a constituicdo da sociedade € um
processo histérico permanente, permite compreender que esses limites sao
potencialmente transformaveis pela acéo social. E aqui € possivel pensar sobre
a acdo politica dos educadores.

A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partiihando esse projeto
com segmentos sociais que assumem 0s principios democraticos, articulando-
se a eles, constituir-se ndo apenas como espaco de reprodugdo, mas também
como espaco de transformacgéo.

Essa tarefa demanda a afirmacdo de um conjunto de principios
democraticos para reger a vida social e politica. No ambito educativo, séo
fundamentos que permitem orientar, analisar, julgar, criticar as agdes pessoais,

coletivas e politicas na dire¢cdo da democracia.
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2.5. Os PCNs e a articulagéo interdisciplinar

O surgimento do curriculo disciplinar remete a Antiguidade, ndo sendo,
portanto, diretamente relacionado a formac&o socio-histérica do modo de
producdo capitalista. Ndo se pode negar, no entanto, que a hegemonia da
disciplinarizagdo do conhecimento, fortalecida pelo advento do capitalismo,
influenciou o predominio de curriculos disciplinares ao longo do século XX.

Esse predominio conviveu com inumeras tentativas no sentido de
agrupar as disciplinas escolares, sob o argumento de garantir maior
organicidade ao conhecimento apreendido na escola. As criticas ao curriculo
disciplinar sé&o variadas, indo desde a pouca flexibilidade do padrdo de
escolarizacdo por ele construido as dificuldades de aprendizagem de alunos
submetidos a diferentes sistemas tedricos, tendo que transitar por eles em um
curto espaco de tempo.

Ao longo dos anos, inUmeras tentativas de articulagdo do conhecimento
tratado nas diferentes disciplinas escolares seguiram 0s mais diversos
referenciais e receberam nomes variados. Essas tentativas foram desde o
simples empréstimo, por uma disciplina, de instrumentos analiticos ou modelos
tedricos de outro campo do saber até as experiéncias que buscaram superar 0s
limites estabelecidos pela propria fronteira disciplinar. As integracdes entre
disciplinas fazem-se ora por um planejamento integrado das experiéncias de
aprendizagem, em que um mesmo tema € tratado por diferentes campos do
saber, ora por interse¢des préprias entre campos que compartilham um mesmo
objeto de estudo (PIAGET, 1979, p. 24).

Propostas mais radicais, como o método de projetos, proposto por
Kilpatrick (1918), prop6em a abolicdo da estrutura disciplinar dos curriculos,
substituindo as disciplinas tradicionais por projetos, definidos como atividades
potentes realizadas num ambiente social. Também, essas tentativas de
articulacdo tém sido alvo de inumeras criticas e muitos empecilhos a sua
aplicacao pratica foram observados ao longo dos anos.

A base de estruturacdo do guia curricular do MEC é a disciplina: lingua
portuguesa, matematica, ciéncias naturais, histéria, geografia, arte e educacao
fisica. Como vemos, trata-se de disciplinas escolares, que ndo sao mero

reflexo de areas de saber definidas pelo conhecimento cientifico. Por exemplo,
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ciéncias naturais € uma disciplina escolar que reune diferentes areas de
conhecimento: a biologia, a fisica e a quimica, além de conteldos esparsos de
outros campos, como a mineralogia.

De forma andloga, educacado fisica também n&o corresponde a um
campo de saber socialmente estabelecido fora do espaco escolar. O que isso
significa? Significa que os critérios que transformam determinados campos do
saber socialmente estabelecidos em disciplinas escolares ndo sdo cientificos
nem naturais. S&o mais critérios historicos que se estabelecem a partir de uma
selecdo interessada, de um juizo de valor.

O documento do MEC nédo apresenta os critérios de selecdo das
disciplinas que o comp8em, ou melhor, ndo encontra motivos para apresenta-
los, definindo apenas a importancia das disciplinas na “construcdo de
instrumentos de compreensao e intervencdo na realidade em que vivem 0s
alunos” (BRASIL, 1997b: 41).

Isto posto, pode funcionar como indicador de que as disciplinas
escolhidas sdo entendidas pelo documento como naturais, tradicionais, e por
isso ndo h& necessidade de que sejam explicitados seus critérios de selecéo.

Se as disciplinas escolares ndo se reduzem aos campos de saber
socialmente estabelecidos, muito menos podemos afirmar que os conteudos
por elas tratados sdo os conteudos das ciéncias que, por vezes, lhes deram
origem.

O processo de construgcdo de uma disciplina escolar envolve, ele
mesmo, uma selecdo de contetdos e uma reescrita desses contetdos que 0s
transforma, os recria. Essa certeza nos remete a outra questdo: Como sao
tratadas as disciplinas tradicionais presentes nos PCNs? Que reelaboracao
didatica é realizada? Que relacdo essa reelaboracdo guarda com os temas
transversais?

Em cada volume dos PCNs, a “orientacdo técnica da pratica
pedagoégica” (BRASIL, 1997b: 41) nas diferentes areas é precedida de uma
introducdo em que, entre outros aspectos, sdo descritas as problematicas
especificas dessas areas.

A disciplina escolar matematica, por exemplo, apresenta, em sua
evolucdo histérica, uma problematica especifica, assim como lingua

portuguesa, ciéncias naturais, historia, geografia, artes e educagéo fisica. A
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selecdo de conteudos e seu tratamento pedagdgico séao, portanto, realizados
tendo em conta as discussfes especificamente desenvolvidas em cada érea de
ensino. Trata-se de disciplinas isoladas com especificidades proprias que ndo
sdo articuladas no documento, a ndo ser naquilo em que naturalmente se
articulam:

(...) ao trabalhar contetdos de Ciéncias Naturais, os alunos
buscam informacbes em suas pesquisas, registram
observacdes, anotam e quantificam dados. Portanto, utiliza-se
de conhecimentos relacionados a area de Lingua Portuguesa,
a de Matematica, além de outras, dependendo do estudo em
guestdo. (BRASIL, 1997b, p. 44).

Parece-nos incontestavel, que ao selecionar pedagogicamente o0s
conteudos em cada uma das disciplinas, os PCNs ndo os relacionam aos
temas transversais. Desse modo, nédo é a realidade social o eixo orientador da
estruturacdo de cada uma das disciplinas, mas uma suposta ldgica interna de
cada um desses campos de saber.

A realidade social seria inserida nas disciplinas por meio de uma
estratégia curricular denominada temas transversais. Esses temas nédo séo
disciplinas, mas devem perpassar todas as disciplinas em funcdo de sua
importancia social. A despeito dessa importancia, 0os temas transversais serao
introduzidos sempre que a logica disciplinar permitir.

Entendemos que, para 0s temas transversais funcionarem como eixo
integrador das diferentes areas do curriculo e deste com a realidade social,
seria necessaria uma articulacdo entre as areas e os temas transversais. Ou
seja, a selecdo e organizacdo do conhecimento em cada area deveriam ter por
fundamento os temas transversais, defendidos pelo préprio documento como
tendo uma importancia inegavel na formacao de criangas e jovens.

O que parece transparecer dessas observacdes no ambito educacional,
€ gue os PCNs ndo embutem, em sua ldégica, a centralidade que se afirma
terem os temas transversais. Se 0s temas transversais expressam as tematicas
relevantes para a formacdo do aluno, por que ndo sao eles os principios
estruturadores do curriculo? Por que nao fazer deles o nudcleo central da
estruturagdo curricular e inserir ‘transversalmente’ as diferentes areas do

conhecimento?
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Desconstruindo a resposta dos PCNs no documento do MEC,
encontramos uma possivel resposta a essas questbes. Primeiramente,
conforme ja discutimos o guia curricular aponta a importancia das disciplinas
como campos organizados do conhecimento socialmente acumulado, o que
justificaria a necessidade de sua manutencdo. Paralelamente a isso, justifica a
necessidade da abordagem transversal de algumas tematicas, de modo a
“‘contemplar as tematicas sociais em sua complexidade, sem restringi-las a
abordagem de uma unica area” (BRASIL, 1997b, p.42).

Essa afirmacéo envolve a compreensdo de que abordar uma tematica
social em uma area especifica de conhecimento funciona, por si s4, como uma
restricdo. Ou seja, a ideia de que a abordagem disciplinar é a responséavel pela
incapacidade do conhecimento de dar conta de uma realidade complexa.

Essa ideia ndo é especifica da discusséao curricular. Defendo ainda, que
as criticas a matriz disciplinar deveriam ser direcionadas ao conceito de ciéncia
defendido pelo positivismo.

O fortalecimento da matriz disciplinar do conhecimento deu-se em
consonancia com a hegemonia do positivismo nas sociedades ocidentais. Com
isso, os critérios utilizados na definicdo do escopo das diferentes disciplinas
estabeleceram-se tendo por base um conceito restritivo de ciéncia. Assim, o
conhecimento em cada campo do saber s6 poderia ser tomado como cientifico
se respeitasse um conjunto de critérios metodolégicos formais. A importancia
da cientificidade acabava por obscurecer a relevancia social do conhecimento.

Em outra perspectiva, por exemplo, na pragmatica defendida por Santos
(1989, p.148), o conhecimento cientifico € parte integrante de uma pratica
intersubjetiva que “tem a eficacia especifica de se ajustar teoricamente e
sociologicamente pelas consequéncias que produz na comunidade cientifica e
na sociedade em geral’.

Portanto, ainda sob o enfoque disciplinar, se a disciplinarizacéo cientifica
ndo pode ser entendida como a grande responsavel pela desarticulagdo entre
conhecimento e realidade social, no ambito do curriculo essa linearidade é
ainda mais questionavel. As disciplinas curriculares como vém, néo
representam necessariamente campos de saber cientificamente estabelecidos.

Sao espacos curriculares criados com critérios especificos, alguns deles
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reproduzindo esses campos de saber cientificamente estabelecidos, outros
buscando tematizar questdes julgadas relevantes em dado momento historico.

Nesse sentido, temas transversais como: meio ambiente, salude e
orientacdo sexual, embora ndo correspondam a disciplinas formalmente
estabelecidas pela comunidade cientifica, poderiam se constituir em disciplinas
escolares nas quais se garantiria o enfoque cientifico multidisciplinar. Nao &,
portanto, porque as tematicas tratadas nos temas transversais S&o
multidisciplinares que o nudcleo estruturador do curriculo ndo é a realidade
social por ele enfocada.

Parece-nos possivel defender que a relevancia social nao funciona como
estruturadora do curriculo porqgue néo foi essa a decisédo politica dos PCNSs, ou
seja, fazer das disciplinas escolares tradicionais o centro do curriculo nédo é
uma exigéncia do desenvolvimento cientifico, mas uma op¢ado por um
determinado desenho curricular.

Os estudos de Goodson (1993, p. 34) sobre a historia das disciplinas
escolares ajudam-nos a entender por que o0 conhecimento formalmente
estabelecido é privilegiado em detrimento daquele aplicado ao entendimento
imediato de uma questédo pratica. Este autor vem se dedicando a sistematizar o
conhecimento obtido em estudos que identificam a génese das disciplinas
escolares e sua entrada e legitimacdo nos curriculos. O autor argumenta que a
génese e a permanéncia de uma disciplina no curriculo € um processo de
selecdo e de organizacdo do conhecimento escolar para o qual convergem
fatores légicos, epistemoldgicos, intelectuais, rituais, interesses de hegemonia
e de controle, conflitos culturais, questbes pessoais. Estudando disciplinas
como a geografia, a biologia e os estudos rurais, Goodson observou a
existéncia de uma nova regularidade na criagédo e consolidagéao das disciplinas
no curriculo escolar.

Para se firmar no curriculo, uma disciplina tende a envolver a passagem
de uma orientacado inicial mais pedagodgica e utilitdria para uma tradicdo mais
académica. Ou seja, ao ser criada, uma disciplina escolar busca resolver um
problema imediato relacionado ao mundo cotidiano dos alunos.

No entanto, para conseguir se manter no curriculo, precisa se legitimar
como area de saber cientifico, transformando-se em uma disciplina formal e

7

distante da vida pratica. Essa conclusdo € extremamente Util para a
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argumentacgéao central deste estudo, uma vez que aponta para a relagao entre a
utilidade préatica do conhecimento escolar, com sua capacidade de resolver
problemas do dia-a-dia dos alunos, e a organizacdo do curriculo.

Segundo os estudos historicos sistematizados por Goodson (1993) a
maioria das disciplinas escolares se estabelece no curriculo ndo por
constituirem areas cientificas importantes na sociedade, mas por se mostrarem
capazes de lidar com os problemas cotidianos da vida em sociedade.

Na Alemanha do pos-guerra era fundamental a nocdo dos limites
geograficos da nacao, justificando-se a criacdo de um espaco curricular
destinado ao seu estudo: a disciplina geografia. Da mesma forma, hoje
justificariamos o surgimento de espac¢os para o estudo do meio ambiente, das
doencas sexualmente transmissiveis, das regras de transito. Ao mesmo tempo
em gue a entrada de uma disciplina no curriculo se associa a utilidade pratica
imediata, sua manutencéo depende da formalizagcdo do campo de estudos.

Goodson (1993, p. 34) mostra que algumas disciplinas escolares que
nao se relacionam a areas academicamente estabelecidas passam a serem as
responsaveis pela criacdo dessas areas e, portanto, pela formalizacdo do
conhecimento no campo. Foi esse 0 caso da geografia, que, uma vez
introduzida como disciplina escolar, fez surgir uma especialidade académica.
Nos casos em que ndo ocorre a formalizacdo da disciplina criada com
finalidades utilitarias, ela acaba por deixar de existir no curriculo ou passa a ser
relegada ao curriculo dos cursos de menor status social.

Em relacdo a essa separacdo cria-se um movimento de valorizagao
social dos conhecimentos necessarios a preparacao para a vida académica ou
profissional, em favor do saber utilitario, mais relacionado a ocupacdes néo
profissionais nas quais trabalha a grande maioria das pessoas.

A tradicdo académica conta com dois mecanismos de manutencéo: de
um lado, o componente ideologico presente no senso comum; de outro, 0S
exames nacionais, que desprestigiam o conhecimento utilitrio. Esse
movimento rumo a um conhecimento menos relacionado ao mundo pratico €,
no entanto, contraditorio. Em face das influéncias econémicas e industriais, a
pressdo por curriculos utilitarios permanece, historicamente, muito forte, a

despeito de seu menor status social. Esse movimento faz com que o carater
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utilitario dos curriculos seja fortemente preconizado; no entanto, sua aplicacao
acaba sendo restrita as classes sociais menos favorecidas.

No Brasil, a profissionalizagdo proposta pela lei n® 5692/71 é um
exemplo flagrante dessa realidade. Nela, a ideia de utilidade foi apresentada
como ponto fundamental da politica educacional do Estado, mas nédo chegou a
presidir a formagé&o das elites.

Os estudos historicos de Goodson (1993, p. 34) nos indicam alguns
pontos de reflexdo. Primeiramente, chamam a atencéo para o fato de que as
disciplinas escolares ndo sdo mero reflexo das disciplinas cientificas.

Para o autor se algumas disciplinas escolares tém uma relacdo direta
com campos de saber historicamente estabelecidos, outras sdo criadas em
funcao de fatores diversos.

De acordo com Goodson (1993, p. 34) essa constatacdo estabelece um
conceito de disciplina escolar que ndo tem contrapartida necesséria no
conceito de disciplina cientifica.

Sendo assim, os mais diversos temas podem se agrupar como
disciplinas escolares, sem que precisem partilhar dos critérios definidores de
uma disciplina cientifica.

As conclusbes de Goodson mostram que tanto a criagao de disciplinas
escolares como sua manutencdo no curriculo repousa em tradicdes de
valorizacdo de determinados campos de conhecimento escolar relacionado a
origem social e ao destino ocupacional da clientela: as classes média e alta séo
preparadas academicamente para a vida profissional, enquanto a escola
destinada as classes pobres ministra um ensino vocacional ou ocupacional,
frequentemente mais utilitario.

Observamos que a ideia de utilidade do conhecimento, embora
proclamada como fundamental nos discursos sobre a escolarizacao, tende a
nao se transformar em realidade. Defendemos que isso ndo ocorre por acaso,
por incompeténcia ou pelas amarras das disciplinas, mas porque o
conhecimento formal dissociado da préatica constitui um poderoso elemento de
diferenciacdo social, ou seja, faz parte de um processo de divisdo social do
conhecimento, no qual a énfase esta no conhecimento formal organizado.

Em consideracdo a uma educagdo democratica 0 processo de

elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais teve inicio a partir do
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estudo de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da
andlise realizada pela Fundagéo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e
do contato com informacdes relativas a experiéncias de outros paises. Foram
analisados subsidios oriundos do Plano Decenal de Educacédo, de pesquisas
nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de alunos do
ensino fundamental, bem como experiéncias de sala de aula difundidas em
encontros, seminarios e publicacdes.

Formulou-se, entdo, uma proposta inicial que, apresentada em versao
preliminar, passou por um processo de discussdo em ambito nacional, em 1995
e 1996, do qual participaram docentes de universidades publicas e particulares,
técnicos de secretarias estaduais e municipais de educacgdo, de instituicbes
representativas de diferentes éareas de conhecimento, especialistas e
educadores. Desses interlocutores foram recebidos aproximadamente
setecentos pareceres sobre a proposta inicial, que serviram de referéncia para
a sua reelaboracgao.

A discussédo da proposta foi estendida em indmeros encontros regionais,
organizados pelas delegacias do MEC nos Estados da Federacdo, que
contaram com a participacdo de professores do ensino fundamental, técnicos
de secretarias municipais e estaduais de educacédo, membros de conselhos
estaduais de educacdo, representantes de sindicatos e entidades ligadas ao
magistério. Os resultados apurados nesses encontros também contribuiram
para a reelaboracédo do documento.

Em relacdo aos pareceres recebidos, além das analises criticas e
sugestbes em relacdo ao contetdo dos documentos, em sua quase totalidade,
apontaram a necessidade de uma politica de implementacdo da proposta
educacional inicial. Além disso, sugeriram diversas possibilidades de atuacdo
das universidades e das faculdades de educacao para a melhoria do ensino
nas séries iniciais, as quais estdo sendo incorporadas na elaboracdo de novos
programas de formacdo de professores, vinculados & implementacdo dos

Parametros Curriculares Nacionais — PCNs.
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2.6. Ainsercao dos temas transversais nos Parametros Curriculares
Nacionais

Com o intuito de definir a base comum nacional, prevista pela LDB
9394/96, o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) elaborou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em 1997, lancou o documento
referente aos dois primeiros ciclos do ensino fundamental. Em seguida (1998) a
fase final de elaboracdo dos PCNs para os dois ultimos ciclos — quinta a oitava
séries. O conjunto de temas transversais inclui ética, pluralidade cultural,
meio ambiente, salde e orientacdo sexual. Desses, pelo menos os ultimos
trés relacionam-se mais facilmente com a area de ciéncias e tém sido por ela
abordados ao longo dos anos, segundo organizacdes e énfases diversas. O
documento assume que determinados temas tém mais afinidade com certas
areas e, por isso, devem ser por elas mais explorados.

Por terem uma estrutura flexivel, os PCNs poderdo possibilitar uma
proposta pedagdgica, voltada as decisdes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos
pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Tudo
isso com o0 objetivo de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas, a educacdo possa participar do
processo de construcéo da cidadania, com base na igualdade de direitos entre
os cidadaos. A inclusdo de questdes sociais no curriculo escolar ndo € uma
preocupacdao inédita. Essas tematicas ja vém sendo discutidas e incorporadas
as areas ligadas as Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais, chegando mesmo,
em algumas propostas, a constituir novas areas, como no caso dos temas,
Meio Ambiente e Saude.

Através dos PCNs algumas questdes sociais sao abordadas, como por
exemplo, ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural.
Quanto ao modo de incorporacdo desses temas ao curriculo, os parametros
curriculares nacionais propde um tratamento transversal, tendéncia que se
manifesta em algumas experiéncias nacionais e internacionais, em que as
questdes sociais se integram na propria concepc¢ao tedrica das areas e de seus

componentes curriculares.
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Criteriosamente muitas questbes sociais poderiam ser eleitas como
temas transversais para o trabalho escolar, uma vez que o que nos norteia a
construcdo da cidadania e a democracia sao questdes que envolvem multiplos
aspectos e diferentes dimensfes da vida social. O compromisso com a
construcdo da cidadania pede necessariamente uma pratica educacional
voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa
perspectiva é que foram incorporadas como Temas Transversais as questdes
da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Salde e da

Orientagcdo Sexual.

2.7. Possibilidades para utilizacdo dos PCNS

Para os PCNs, ndo se deve criar novas disciplinas para discutir
tais teméticas, mas sim devem elas estar permeando as discussdes em todos
0s campos de conhecimento.

Assim como:

[...] A transversalidade pressup8e um tratamento integrado das
areas e um compromisso das relagdes interpessoais e sociais
escolares com as questbes que estdo envolvidas nos temas, a
fim de que haja uma coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e
0 contato intelectual com tais valores (SENADO FEDERAL DO
BRASIL, 1997b, p. 42).

Sendo assim, os Parémetros Curriculares Nacionais constituem um
referencial de qualidade para a educacédo no Ensino Fundamental em todo o
Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacao de técnicos e professores brasileiros, principalmente
daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a producao
pedagogica atual.

A partir desta perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
constituem uma cole¢do de documentos que compdem a grade curricular de
uma instituicdo educativa. Esse material foi elaborado a fim de servir como
ponto de partida para o trabalho docente, norteando as atividades realizadas

na sala de aula.
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E claro que cada instituicio dever4a montar o seu Projeto Politico
Pedagdgico, ou seja, sua proposta pedagdgica, adaptando esses contetudos a
realidade social da localidade onde esta inserida.

Entende-se que o documento € uma orientacdo quanto ao cotidiano
escolar, os principais conteudos que devem ser trabalhados, a fim de dar
subsidios aos educadores, para que suas praticas pedagdgicas sejam da
melhor qualidade.

Sobre a cotidianidade escolar reportarei aos estudos da hangara Agnes
Heller (1972, p. 20), na continuidade dos valores como questédo fundamental no
dia a dia escolar. “é a presenca deles que determina um modo de vida
cotidiana favorecedora, ou seja, em maior ou menor intensidade, da esséncia
humana”.

E ainda em sua abordagem, os parametros curriculares nacionais
definem que os curriculos e conteddos ndo podem ser trabalhados apenas
como transmissdo de conhecimentos, mas que as préaticas docentes devem
encaminhar os alunos rumo a aprendizagem. A reflexdo da pratica docente
deve ser feita através de reunides com todo o grupo da escola, direcao,
coordenacao, orientacdo, psicopedagoga, psicologa, assistente social e
professores, dentre outros profissionais, ligados a rotina da instituicdo e de sala
de aula.

Cabe ainda a instituicdo se organizar nesse sentido, pois a escola que
ndo promove momentos de reflexdo da préatica docente causa uma relacao
inconsistente entre docente, alunos e conteddos a serem ministrados. Muitas
vezes o0s professores ndo conhecem a proposta pedagogica da instituicao, pois
os diretores mantém a mesma sob sete chaves, para que ninguém copie seu
conteudo.

Isso torna dificil a reflexdo do professor sobre o seu proprio trabalho,
pois 0 mesmo precisa conhecer que tipo de educacédo aquela instituicdo quer
oferecer, que principios devem trabalhar e quais 0s objetivos a serem
conquistados.

A escola deve ter responsabilidade social, instituir situacdes didaticas
fundamentais entre os temas a serem abordados e a pratica docente, as
formas pelas quais a aprendizagem acontecerd através do desenvolvimento de

habilidades de leitura, interpretacéo, estudo independente e pesquisa.
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Portanto sob a perspectiva da responsabilidade social os PCNs estao
divididos a fim de facilitar o trabalho da escola, principalmente na elaboracéo
do seu Projeto Politico Pedagdgico. S&o seis volumes que apresentam as
areas do conhecimento, como: lingua portuguesa, matematica, ciéncias
naturais, histéria, geografia, arte e educacéo fisica. E de suma importancia
dizer que os temas transversais nos PCNS contemplam trés volumes.
Sobretudo o primeiro deles explica e justifica o porqué de se trabalhar com
temas transversais, além de trazer uma abordagem sobre ética. No segundo
volume os assuntos abordados tratam de pluralidade cultural e orientacédo
sexual; e o terceiro volume aborda meio ambiente e saude.

Os PCNs séo apresentados em volumes, divididos para o Ensino
Fundamental um, do (1° ao 5° ano), e o documento para o Ensino Fundamental
dois, do (6° ao 9° ano).Importante declarar que o MEC disponibiliza esse
material a todos os professores, a fim de que os mesmos possam estuda-lo e
conhecé-lo a fundo, auxiliando os professores em sua atividade profissional,
além de perceber a responsabilidade social conferida ao oficio de professor. Os
PCNs preconizam,

e Rever objetivos, conteudos, formas de encaminhamento das atividades,
expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar;

¢ Refletir sobre a préatica pedagogica, tendo em vista uma coeréncia com
0S objetivos propostos;

e Preparar um planejamento que possa de fato orientar o trabalho em sala
de aula;

e Discutir com a equipe de trabalho as razdes que levam os alunos a
terem maior ou menor participacéo nas atividades escolares;

e Identificar, produzir ou solicitar novos materiais que possibilitem
contextos mais significativos de aprendizagem;

e Subsidiar as discussdes de temas educacionais com 0s pais e

responsaveis. (PCNS: 1997, p. 91)

Uma caracteristica importante dos parametros € a organizacdo da
escolaridade em ciclos, predominante nas propostas atuais. Essa tendéncia
tem, como objetivo principal, superar a segmentacéo excessiva produzida pelo

regime seriado e buscar principios de ordenacdo que possibilitem maior
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integracdo do conhecimento. Os PCNS, voltados ao Ensino Fundamental de 1°
ao 5° ano, foram divididos em areas conforme a fungdo instrumental de cada
uma, possibilitando uma integracéo entre elas.

Da mesma forma, os parametros podem auxiliar o educador, ajudando-o
a refletir sobre a sua pratica pedagogica, de forma coerente com o0s objetivos
propostos. Por meio dos parametros curriculares nacionais, a pratica escolar
deve favorecer o desenvolvimento das habilidades dos alunos para que estes,
além de aprenderem os conteudos, possam compreender melhor a realidade,
participando, de forma critica, das relacbes sociais, politicas e -culturais
diversificadas. Isso levara os educandos a exercerem, de forma efetiva, a

cidadania.
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3. A QUESTAO DA SEXUALIDADE NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO

A créanga que fui chora ua estada, decvec-a ali quands vim sen
quem sou. Mas, lhoje, vendo que o que dou é wnada. guers &
busear guem fuc oude ficon. (Fernando Pessoa)

No primeiro capitulo os estudos empreendidos demonstraram que a
sexualidade é construida na relagcdo com a familia e 0 meio social. As criancas
vivem as excitacbes e prazeres corporais no contexto intersubjetivo das
relacbes com pessoas adultas, cuidadoras, que vao além do atendimento das
necessidades fisioldgicas e afetivas, bem como em meio aos pares nas
instituicdes escolares. A educacao pode intervir acerca do corpo, do prazer e
da reproducéo.

E a partir desse olhar que neste capitulo adentramos no espaco formal

da educacdao, discutindo aqui a sexualidade no contexto da educacdo e como
a orientacdo sexual estd inserida como um tema transversal através dos

Parametros Curriculares Nacionais,

E importante destacar que a educacdo sexual ndo surge na escola a
partir dos PCNs. Todavia, h4 de se identificar de que maneira este tema é

reinscrito na escola dentro do contexto histdrico e demandas atuais.

Para o entendimento da questdo do sexo e da sexualidade no contexto
da educacao percebemos que € de suma importancia citar o legado de dois
importantes estudiosos que trataram cada qual a sua maneira e ao seu tempo,
sobre o tema aqui proposto, seriam eles Freud e Foucault.

Considerando a linha da psicandlise ja na década de 60, o confronto
entre educacdo e sexualidade vem desde esta década, assentado no
pensamento de Freud.

Freud jamais levantou bandeira de uma permissividade educacional.
Pelo contrario, seu pensamento libertario desde a década de 60, assume que 0

amor e a sexualidade eram necessariamente positivos, e a repressao
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liminarmente negativa. Os apontamentos de Freud estdo mais contemporaneos
do que nunca no que diz respeito a sexualidade.

Anos depois, 0s psicanalistas comecaram a criticar pais e professores
pela falta de limites dados as criancas, pois as mesmas estavam se tornando
egoistas, mimadas. As consequéncias poderiam ser projetadas para uma
possivel fragilizacdo da psique, tornando irresistivel o apelo das drogas, ou
fazendo o jovem sucumbir as frustracdes que a vida oferece, principalmente
aguelas relativas ao fato de ndo poderem consumir tudo o que a publicidade
veicula.

O tema da “permissividade” ou “falta de limites” € atual no cotidiano das
relagbes dentro da escola. A falta de limites seria responsavel,
simultaneamente, pela auséncia do respeito mutuo, assim como o0 respeito ao
corpo de si e do outro.

Em “A vontade de saber”’, assim como uma parte da trilogia sobre a
“Historia da Sexualidade” (1985), Foucault parte da afirmacdo de que a
sexualidade é o sexo no discurso, e este se produz como dispositivo
institucional, o que poderia também ser educacional, jA que a educacao
também é considerada uma institui¢&o.

Foucault demonstrou que é a partir da repressdo e do silencio que a
escola passa a “falar” sobre sexo, na vigilancia constante da crianga, no
confinamento da infancia nas escolas, na separacdo dos sexos, na arquitetura
escolar, e no combate a masturbacao.

O sexo se transforma em assunto pedagdgico mediando o discurso de

controle da sexualidade. Como salienta Souza (1997, p.14):

E marcante esse transporte do dominio médico para o
pedagdgico, quando o objetivo se alia a exigéncia da
“normalidade”. Pois 0 que se percebe é que , “ja ndo é mais a
salvacdo da alma da criangca 0 que esta a tona, nem mais o
sexo uma questao de consciéncia”’. O que se coloca em pauta,
de ora em diante, sdo o corpo e a mente, a vida e a morte, a
doenca e a saude, o normal e o patoloégico; ndo apenas na
existéncia pessoal do individuo, mas igualmente suas
repercussodes sobre a sociedade e sobre a descendéncia.

Os fundamentos desse discurso médico que tanto repercutiu na escola

fez com que a medicina buscasse caucédo cientifica na biologia, deslocando o
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plano de analise da sexualidade humana, examinando-a ao lado da
sexualidade animal, considerando-a, assim, como um fendmeno natural.

De acordo com Cruz (1996) ao legitimar a sexualidade através de sua
funcdo procriativa, as sociedades ocidentais, durante um longo periodo da
historia, retiraram de varios, segmentos sociais (criancas, idosos e portadores
de deficiéncias) a possibilidade de experiéncias autoerdticas. E inegavel que
ndo ha possibilidade da cidadania plena se as manifestacfes da sexualidade
infantil, do adolescente e até do adulto e/ou idoso ndo forem compreendidas e
consideradas. Por vez, desmistificar preconceitos, tabus e crendices é de suma
importancia, pois ao desconsiderar estes elementos, acaba-se impedindo o
processo educativo.

Para entendermos estes aspectos torna-se necessario discutirmos
abertamente estas questdes, sendo imprescindivel o conhecimento histérico e
politico da humanidade e de suas respectivas instituicbes sociais como: a
igreja, o Estado, as Leis, a escola, a midia, entre outros.

Sobretudo, percebe-se que na escola o controle dos corpos infantis
passa pela negociacdo de seus saberes sobre a sexualidade, pela prioridade
gue os conhecimentos cognitivos, afetivos e motores adquirem na organizacao
do planejamento, pela divisdo do sexo e da idade, pela contencdo da
expressdo da sexualidade, considerada exclusivamente de dominio privado.
Por isso, sentimentos de vergonha e embaracos séo ligados a sexualidade
através das diferentes estratégias de disciplina dos corpos, constrangendo a
manifestacdo de comportamentos considerados inadequados ao espaco da
escola.

A partir disso, é possivel observar que no espaco social em que
vivemos, o ser feminino ou masculino s&o conceitos construidos
historicamente, que envolvem valores, tradic6es e regras especificas de cada
sociedade. Desse modo, cada sociedade possui 0 seu proprio modelo ideal de
homem e mulher. Assim, entende-se que a escola € um reflexo de nossa
sociedade, que é fortemente marcada pelo machismo, pelo preconceito sobre
as identidades de género, pelo controle de um género sobre o outro e pelos
estereotipos sexuais.

Referente a este argumento Guacira Louro (1997) pontua que a escola

nado é apenas um espaco para a transmissdo de conhecimentos possuindo
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também a responsabilidade de “fabricar” sujeitos no sentido de colaborar com
construcdo de identidades étnicas, de classe e(o)u de género, presume-se
entdo que a escola ndo somente reproduz modelos sociais, mas também os
produz contribuindo para a manutencédo da sociedade tal qual a que vivemos
hoje. Enfim, a nossa sociedade foi construida com base nas diferencas e
principalmente numa perspectiva sexista. Diante dessa realidade, destacamos
0 sexismo segundo Nunes e Silva (2000 p.68-69):

Consiste em identificar caracteristicas que evoquem
determinismos diferenciais e conceituacdes significativas
pejorativas entre as identidades de género. Significaria
reconhecer que o homem, grosso modo, tomado aqui como
identidade de género, seria identificado e definido como
essencialmente ldgico, forte, objetivo, autbnomo, voltado para
atividades afirmativas, solidarias, conscientes, racionais e
determinadas em oposi¢cdo a uma concepgdo de feminilidade
intuitiva, emocional, sensitiva, voluntarista e pré-racional.

Neste contexto, é importante explicitar que a escola tem contribuido para
a propagacdo de pensamentos androcéntricos e de inferiorizagcdo da mulher
através de mecanismos ideoldgicos de género em que valoriza os padrdes de
comportamento masculinos em detrimento dos comportamentos femininos,
delimitando o lugar ocupado pelas mulheres na sociedade, impregnando-os de
desigualdades e opressées com 0 objetivo de garantir a manutencdo da
sociedade patriarcal.

Perozim (2006 p.51) explicita que “a escola ndo ensina as garotas a lutar
pelo que gquerem e as poupa de tomar atitudes que lhes serdo impostas pelo
mundo”.

Um dos fatores que legitima essa sociedade é a linguagem, nela esta
instituido o sexismo. Dentre todos 0s espacos em que se podem observar as
distingcdes das desigualdades, a linguagem sera sempre 0 campo mais seguro.
Tanto por ela estar sempre nas nossas praticas rotineiras, como por ela
sempre nos parecer muito “natural”’. Logo devemos estar atentos (as) tanto
para as nossas atitudes, quanto para a nossa linguagem, procurando perceber
e apagar o sexismo que, na maioria das vezes, a linguagem carrega e institui.

Para Louro (1997) a linguagem n&o apenas expressa relagdes, poderes,
lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar

diferencas. Um exemplo disso seria o fato de uma aluna saber que, sempre
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que a professora disser que “os alunos que acabarem a tarefa podem ir para o
recreio” ela deve sentir-se incluida. Esse e outros exemplos exemplificam
formas sexistas de tratamento.

A conformidade com as regras de linguagem tradicionais impede que
observemos a ambiguidade da expressdo homem, que serve para designar
tanto o individuo do sexo masculino ou feminino, quanto toda a espécie
humana. Visto que, sempre aprendemos em muitas situacdes, que a palavra
supde todas as pessoas, englobando tanto homens quanto mulheres.

A escola, na visdo de muitas pessoas, ainda detém certa neutralidade,
que sabemos ndo condiz com a realidade, jA& que € lugar de producéo,
reproducao e/ou transformacéo da sociedade. Segundo Louro (1998) a escola
tem se preocupado ao longo da histéria em “disciplinar e normalizar os
individuos”, sendo, portanto um dos principais meios de regulagao e formagao
de identidades.

Atualmente, as formas como a escola lida com os desejos das criancas,
destinam a restricdo de uma Unica possibilidade: os meninos e as meninas
gostarem das mesmas coisas, ignorando assim as demais possibilidades de

viver a sexualidade.

3.1. A Reproducdo de preconceitos e diferencas no espago escolar

A producdo da heterossexualidade € acompanhada pela rejeicdo da
homossexualidade. Uma rejeicdo que se expressa, muitas vezes por declarada
homofobia. “[...] consentida e ensinada na escola, a homofobia se expressa
pelo afastamento, pela imposi¢ao do ridiculo” (LOURO, 2007, p. 29). Assim, a
homossexualidade é tratada como se fosse “contagiosa”, criando-se uma
grande resisténcia em demonstrar simpatia para com 0S Ssujeitos
homossexuais, no caso a aproximagdo pode ser interpretada como uma
adequacdao a tal prética.

Afirma-se a partir disto a importancia do educador, no qual este precisa
estar comprometido com a construgcdo de uma sociedade mais equitativa.
Nesse sentido, Pinho (2004, apud RIOS, 2009) mostra que lidamos com

classificagdes socioculturais acerca de praticas sexuais e modos de expressar-
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se no mundo, configurando identidades sociais e buscando orientar a
incorporacao de “boas e mas” sexualidades.

Percebe-se que hd uma preocupacdo por parte dos docentes com 0s
desejos dos discentes no que diz respeito a sexualidade. Essa preocupacao
nos revela alguns dos preconceitos que fomos construindo ao longo de nossas
vidas. Logo, parece evidente que a nossa sociedade se rege por uma cultura
homofobica que se expressa em diversos dominios. E importante salientar que,
até mesmo dentro da homossexualidade, as relacdes de género tendem a ser
reproduzidas hierarquizando o masculino em detrimento do feminino como
observa Rubin (1993 apud RIOS, 2009 p.107):

Rubin (1993), no seminal artigo “O Trafico de Mulheres”, ja
observava como, transculturalmente, as categorizacbes
dicotdbmicas de género tendem a se reproduzir, mesmo entre
casais do mesmo sexo; e ndo apenas em termos de
performances, mas também de poder. Esta seria uma forma
para a diferenca erdtica poder se expressar sem por em causa
a estrutura opressora do sistema de sexo-género.

De acordo com Louro (2004), a homofobia também opera por meio da
atribuicdo de um “género defeituoso”, “falho”, as pessoas homossexuais.
Assim, a homofobia “[...] pode se expressar ainda numa espécie de ‘terror’em
relacdo a perda do género, ou seja, no terror de ndo ser mais considerado
como um homem ou uma mulher ‘reais’ ou ’auténticos (as) [...]” (LOURO,
2004, p. 28).Isso significa que a atencdo dos professores (as) deve estar
redobrada para as suas praticas cotidianas, como ressalta Foucault (1987), que
0 nosso cotidiano é sutil e as nossas atitudes acabam sendo legitimadas como
“naturais”. Ao cotidiano, deve ser dada uma atencdo renovada de
questionamento e até mesmo de “desconfianga”. Ou seja, desconfiar do que é
tomado como “natural”.

Ainda segundo Louro (1997) a linguagem além de ter o poder de exercer
o ocultamento do feminino, ela também tem o poder de ocultamento ou
negacado da homossexualidade. Isso pode ser observado na escola, ao nao se
falar a respeito dos homossexuais evitando que os alunos “normais” os (as)
conhegam, se tornem iguais a eles ou possam deseja-los.

Esse ocultamento acaba por manter valores ou comportamentos “bons”,

confiaveis. Assim, os homossexuais tornam-se vitimas de insultos e gozacdes
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por “transgredirem as leis”, dessa forma, jovens gays e lésbicas passam a se
reconhecer como desviantes, indesejados e ridiculos. Nesse contexto, o
trabalho desenvolvido pelos professores deve observar e respeitar as
diferencas, a diversidade de expresséo sexual e valorizar cada ser envolvendo
as dimensdes de saude e afetividade. Reiteramos, entdo, que € importante
pensar na escola e nos educadores como pecas fundamentais para uma
mudanca social, através da reflexdo das préaticas que ainda legitimam posturas
de diferenciacdes, hierarquizacdes e preconceitos a respeito de questbes que
envolvem género e sexualidade.

A sexualidade tem sido extremamente velada ao longo dos tempos,
associada a preconceitos, estereétipos e significados ligados a obscenidade,
ao pecado e a proibicdo, trazendo danos severos a vida humana, influenciando
de forma inadequada a vida das pessoas.

Os tabus sexuais também se tornam aspectos da sexualidade que a
sociedade, de certa forma, ndo aceita, tal como a homossexualidade, a
masturbacdo, a iniciacdo sexual da mulher antes do casamento. O que se
percebe € que ainda hoje, quando se fala sobre sexo e sexualidade, muitos
remetem a valores e crencas revestidas de pré-conceitos, pré-julgamentos,
tabus, mitos e estereo6tipos.

Diante disto, depreendemos ser importante criar barreiras para
diminuir os agravos ja existentes na educacdo fundamental com relacdo ao
sexo e a sexualidade. Oportunamente torna-se imprescindivel entender que
mitos sexuais existem a partir de rumores, ou mesmo, através de uma

educacao sexual pouco elaborada e as possiveis crendices populares.

3.2. Otema da sexualidade nos PCNs

Os critérios adotados para que a sexualidade seja inserida entre os
temas transversais sao varios, e entre eles encontramos alguns que justificam
a sua insercdo: urgéncia social; abrangéncia nacional; possibilidade de ensino
e aprendizagem na educacao fundamental; favorecimento da compreenséo da
realidade e a participacéo social efetiva.

Em uma primeira analise, verifica-se que a sexualidade figura como um

dos temas mais inquietantes e, quase sempre, evitados no ambito da
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comunidade educacional. Entretanto, o papel da educacdo no desenvolvimento
das pessoas e das sociedades amplia-se ainda mais e se torna fundamental
pensar e apontar para a necessidade de se construir uma escola voltada para a
formacdo de cidaddos. E ainda a busca pela formacao integral do individuo
proporciona ao ser humano uma articulacdo critica de informacdes e saberes
gue possibilita a fundamentacdo de um novo saber e favore¢ca a emancipacao
do aluno enquanto cidaddo, além da necessidade de se promover uma
sociedade “inclusiva”, propiciou o surgimento de propostas de reformulacdo do
sistema educacional, a fim de adequa-lo as demandas escolares.

Em direcdo ao que tange a sexualidade Goldberg, (1988:155) cita que
outros autores (RIBEIRO, 1990; LOURO,1999; MELO, 2001 e FIGUEIRO,
2001), dizem que educacao sexual € “um caminho para preparar o educando
para viver a sexualidade de forma positiva, saudavel e feliz e, sobretudo, para
forma-lo como cidaddo consciente, critico e engajado nas transformacdes de
todas as questdes sociais, ligadas direta ou indiretamente a sexualidade”.

Em funcéo da promulgacdo da LDB/96 na perspectiva educacional da
sexualidade na escola, a mesma toma corpo através dos PCNs, porém, desde
a lei 5.692/71, a educacdo é proposta como um processo global que visa a
formacéo integral do aluno, ou seja, devendo incluir, a educagao sexual como
fazendo parte de um processo intencional, mesmo que o0s valores sociais,
éticos e politicos relacionados com a sexualidade estejam presentes nas
relacdes interpessoais de forma néo intencional.

A partir desta nova perspectiva, 0s documentos oficiais que
regulamentam a educacdo nacional, como a nova LDB/96 e os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs consideram a sexualidade humana como um
tema de suma importancia para a formacdo dos alunos como cidadaos. Os
PCNs propiciam subsidios aos sistemas de ensino e aos professores para a
elaboracdo do curriculo escolar, visando a construcdo do projeto pedagogico
em relacdo a cidadania do aluno.

Sob o tema Orientacdo sexual nos PCNs, Hernandez (1998:45) afirma
que ha uma “crescente aproximagao transdisciplinar no momento de organizar
grupos e projetos de pesquisa entre professores na escola”, ou seja, dessa
maneira, os PCNs (2001) tém o objetivo de se incorporar nas areas ja

existentes e no trabalho educativo da escola, propondo uma educacdo
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comprometida com a cidadania, baseada nos principios constitucionais que
orientam o0 processo ensino-aprendizagem: Dignidade da pessoa humana;
Igualdade de direitos; Participacao ativa para a cidadania; Corresponsabilidade
pela vida social.

A luz desta discussdo podemos considerar que a sexualidade, por se
tratar também de uma tematica social, € também um processo que resulta da
vivéncia intensa do individuo inserido em um contexto sociocultural, sendo
influenciado pela midia, familia, religido, escola, entre outros fatores. (BRASIL,
2001)

As competéncias que os alunos deverdo adquirir ao final do Ensino
Fundamental no desenvolvimento do tema Orientacdo Sexual, conforme os
PCNs séo:

e Respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos
existentes e relativos a sexualidade, desde que seja garantida a
dignidade do ser humano;

e Compreender a busca de prazer como uma dimensdo saudavel da
sexualidade humana;

e Conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condi¢do
necessaria para usufruir de prazer sexual;

e Reconhecer como determinacbes culturais as caracteristicas
socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se
contra discriminacdes a eles associadas;

e |dentificar e expressar seus pensamentos e desejos, respeitando os
sentimentos e desejos do outro;

e Proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos e ou exploradores;

e Reconhecer o consentimento mutuo como necessario para usufruir de
prazer numa relacéo a dois;

e Agir de modo solidario em relacdo aos portadores do HIV e de modo
propositivo na implementacdo de politicas publicas voltadas para
prevencao e tratamento das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS;

e Conhecer e adotar praticas de sexo protegido, ao iniciar relacionamento
sexual;

e Evitar contrair ou transmitir doencas sexualmente transmissiveis,
inclusive o virus AIDS;

e Desenvolver consciéncia critica e tomar decisfes responsaveis a

respeito de sua sexualidade;

Procurar orientacdo para a ado¢do de métodos contraceptivos.
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E ainda compreender as relacbes de género no ensino fundamental
implica aceitar que as criangas vivenciam a sexualidade cada uma ao seu
modo e no seu tempo. A perspectiva de orientagdo Sexual que trato aqui sera
circunscrita ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo tendo, portanto carater de
aconselhamento individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as
diferentes tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da
acdo pedagogica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de
cada aluno. “Tal postura deve inclusive auxiliar as criangas e o0s jovens a
discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser
mantido como uma vivéncia pessoal’. (PCNs — Orientagao Sexual, p. 121).

As afirmacbes trazidas pelos PCNs (2000b, p.117) apontam para a
pertinéncia da teméatica da sexualidade, no sentido de entendé-la como
dispositivo ligado a vida dos seres humanos. Entendemos que os PCNs
quando elege como tema transversal, em especial para este estudo, a
sexualidade chama-nos a atencdo para a importancia da abordagem da
sexualidade na escola.

A sexualidade se constréi ao longo da vida, marcada pela historia,
cultura e ciéncia, envolvida pelos afetos e sentimentos. A sexualidade esta
presente desde a infancia, de diferentes formas, com a interagdo do individuo
com o0 meio e com a cultura.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, em seu volume 10° com o
tema Transversal de Orientacdo Sexual, a sexualidade é algo inerente e que
se manifesta de formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano,
do nascimento a morte.

Entendemos sexo como a marcacdo das diferencas naturais aparentes
que identificam o feminino e o masculino. Compreende o “atributo anatémico”
(PCNs 2000b, p. 144).

Por sexualidade se entende “a descricdo geral para uma série de
crencas, comportamentos, relacfes e subjetividades construidas e modeladas
ao longo do tempo” (PCNs 2000b, p.144).

Para os PCNs (1997, p.117) sexo “é expressao biolégica que define um
conjunto de caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais)’.e

a sexualidade “é de forma bem mais ampla, expressdo cultural. Cada
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sociedade cria conjuntos de regras que constituem parametros fundamentais
para o comportamento sexual de cada individuo”.

Os Parametros Curriculares Nacionais, os PCN (1998, p.73), elucidam
bem a relacdo sexualidade e género ao afirmar que:

Concomitante as mudancas fisicas da adolescéncia, comeca a
aparecer o desejo e a possibilidade de experimentacdo da
sexualidade adulta [...]J, com a consequente necessidade de
definicdo de papéis e opcbes sexuais e que carrega consigo
novas formas de sociabilidade e de relacionamentos [...] Esse
despertar vincula com bastante forca o respeito préprio e a
imagem de si & imagem que os outros tém dele.

A escola e consequentemente o professor lidam com as indagacoes
sobre sexo e sexualidade e mesmo sobre as relacbes de género
cotidianamente, porém na maioria das vezes ndo percebem suas influéncias na
constituicdo das subjetividades nas criancas. A identificacdo formal das
criangas como “meninos” e “Meninas” ndo pode desconsiderar — especialmente
no ambito escolar — as diversas manifestacbes de sexualidade que
obviamente, abrangem a orientagdo homossexual por exemplo. O rigido e
automéatico enquadramento pode representar desrespeito as subjetividades das
criancas e dos adolescentes em processo de formacéo.

E é sobre este cotidiano que Louro (2004, p. 28), citando Foucault
(1987), chama a atencéo redobrada do professor para suas praticas e ressalta
ainda, que o nosso cotidiano € sutil e as nossas atitudes acabam sendo
legitimadas como “naturais”. Ao cotidiano deve ser dada uma atencdo
renovada de questionamento e até mesmo de “desconfianga”. Ou seja,
desconfiar do que é tomado como “natural”.

Nesse sentido, € possivel observar cotidianamente que as relacdes de
género tem sido alvo de ensinamento dos adultos em relagdo as criancas, no
qual definem o que pode e o0 que ndo pode ser feito pelas criancas na vivéncia
de sua sexualidade. Sendo assim, a sexualidade seria algo definido pelos
adultos em que ndo se permite que a crianca fale, pense ou sinta tudo o que
ela deseja, mas determina o modo de meninos e meninas tratarem com a
sexualidade.

Por sua vez a escola reproduz esse modelo definido pela sociedade,
inibindo as criancas dos seus desejos e restringindo-as a uma unica

possibilidade de viver a sexualidade. Com isso, a crian¢a encara a sexualidade
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como algo que deve ser escondido, controlado e principalmente evitado. Sendo
assim, € necesséario conhecer como significados masculinos e femininos
presentes em nossa sociedade interferem ou n&o nas concepcdes de
professores e na relacdo que devem manter com alunos e alunas.

Quanto a cultura, o conhecimento, a educacao que as criancas recebem
no ambito familiar séo elementos que acompanham o trabalho do educador e
possibilitam a criacdo de determinadas expectativas em relacdo aos alunos.
Porém, o professor devera evitar a criacdo de esteredtipos dentro da sala de
aula que definem as meninas como comportadas, delicadas, sensiveis,
vaidosas, elegantes, frdgeis em contraposicdo 0s meninos serdo autoritarios,
esportivos, viris, agressivos.

Este processo é enraizado nitidamente no ambiente familiar. E relevante
saber que nem sempre essa dicotomia sexista existiu desta maneira no berco
familiar. No séc. XVII, de acordo com estudo de Nunes e Silva (2000), meninos
e meninas brincavam de bonecas, balancos e cavalos de pau, ndo existindo
uma identificacdo rigida com papéis sexuais e muito menos indicios de
preconceito. Mas é no decorrer do processo historico que surgiram tais
esteredtipos sexistas que hoje sdo incutidos nas criangas sem ao menos 0s
pais terem nocéao disso.

A partir dai, percebemos que a escola se torna um local para se detectar
e pensar 0s estere0tipos sexuais, pois nela se manifesta de forma notavel a
diferenca de comportamento entre meninos e meninas. Como pontua Robert
Connell (1995, p.189 apud Louro 1997) “[...]Jno género a pratica social dirige
corpos|...]”, sendo assim a escola como espacgo socializador tem a missao de
desmistificar as questdes atribuidas ao género. Connell evidencia ainda que o
menino aprende a conduta masculina e desta forma se afastam do
comportamento feminino, iniciando-se o processo de diferenciagdo no qual o

homem € superior a mulher.

3.3. Orientacédo sexual e relacdes de género

Michel Foucault, em meados do século XX, considerou o sexo em todo o
mundo greco-romano regido pela contencdo e arte de administrar o prazer

sexual, onde o masculino prevalecia sobre o feminino. A sociedade romana era
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patriarcal e a masculinidade baseava-se em uma capacidade para governar a
si mesmo e outros de menor status, ndo s6 na guerra e na politica, mas na
cama também. Algumas atitudes e comportamentos sexuais na cultura romana
antiga diferem de uma maneira marcante daquelas nas sociedades ocidentais

Sendo a sexualidade, entendida como uma constru¢ao social, historica e
cultural, sente-se a necessidade de ser discutida na escola - espago
privilegiado para o tratamento pedagdgico — as questdes vinculadas a
sexualidade e género.

De acordo com as sinteses das discussfes realizadas na escola com
seus pares os professores/as relatam que ao longo da histéria ocorreram
mudancas de comportamentos e crencas relacionadas a sexualidade. Em
diferentes culturas essa foi se tornando questionavel em todos os campos de
conhecimentos. Inicialmente era encarada como natural e posteriormente
certos relacionamentos eram tidos como anomalias e inclusive com
tratamentos clinicos, como a homossexualidade que era considerada doenca.

Louro (2007) chama a atencdo para a forma com que os educadores
encaram a discussdo da sexualidade, pois muitos pensam que se deixar de
tratar desses problemas a sexualidade ficara fora da escola. A escola néo
reproduz ou reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam na
sociedade, mas ela propria as produz. Os individuos aprendem desde muito
cedo a reconhecer seus lugares sociais e aprendem isso através de estratégias
muito dificeis de reconhecer.

Justifica-se assim a importancia do tratamento de questdes relacionadas
as relacbes de género e a diversidade sexual durante o processo de
ensino/aprendizagem, pois a escola ndo pode mais simplesmente encaminhar
ou marcar horario para tratar destas questdes, cabe a ela se aprofundar em
conhecimentos cientificos historicamente construidos e através de discussdes
e reflexdes oportunizar a mudanca de atitudes a todos 0s sujeitos envolvidos
na educacao.

No entanto, percebe-se que o/a professor/a tem uma posigéao de fuga de
sua responsabilidade, de aprofundamento de estudos acerca de temas que néao
condizem especificamente com seus conteudos disciplinares, como se a
educagdo sO se restringisse ao conteudo especifico de cada area do

conhecimento.
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Outro fator importante a destacar € referir-se a meninos e meninas ou
homens e mulheres sempre na forma masculina o que favorece uma
superioridade de um género sobre o outro. A linguagem no masculino ndo é um
reflexo do real, ou seja, a escolha do homem serviu para denominar a Unica
espécie do planeta que se raciocina que tem inteligéncia.

Portanto, sugere-se que professores e professoras evitem o
privilegiamento do masculino, evitando assim maior constrangimento frente aos
alunos, esse pode ser um dos caminhos para mudar a realidade. O professor

pode reproduzir esta tendéncia e ou combaté-la.
Sendo assim, Sabat (2007:149) argumenta que:

A educacdo, compreendida de maneira ampla, € um dos
processos mais eficientes na constituicdo das identidades de
género e sexual. Em qualquer sociedade, os inameros
artefatos educativos existentes tém como principal funcéo
com/formar os sujeitos, moldando-os de acordo com as normas
sociais.

Se a educacédo ¢é entendida de forma ampla, o professor € o mediador e
organizador do processo pedagdgico, pois tem uma visdo de conjunto sobre a
situacéo, colocando o aluno em contato com outras formas de pensar.

Outro ponto, ndo menos polémico, é a possibilidade de, por meio da
orientacdo sexual, identificar casos de violéncia e abuso sexual, e intervir em
qualquer situacao de maus tratos ou negligéncia a crianca e ao adolescente.

O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (Lei 8069/90) enfatiza
no artigo 13 que:

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmacdo de maus tratos
(abuso) contra crianca ou adolescente serdo obrigatoriamente
comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade,
sem prejuizo de outras providéncias legais.

E ainda nos artigos 56 e 245 chama a atencdo dos profissionais da

educacao da seguinte maneira:

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino
fundamental comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de: | —
maus-tratos envolvendo seus alunos;
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Art. 245. Deixar o meédico, professor ou responsavel por
estabelecimento de atencdo a saude e de ensino fundamental,
pré-escola ou creche, de comunicar a autoridade competente
0s casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou
confirmacao de maus-tratos contra crian¢a ou adolescente:

E ainda sob Pena — Multa de trés a vinte salarios de referencia,
aplicando - se o dobro em caso de reincidéncia.

De acordo com Santos (2007, pp. 25-26), ha algumas diferencas
importantes entre a caracterizacdo do abuso e exploracdo sexual. No caso do
abuso este autor salienta que a maioria das vitimas sdo criangas com até doze
anos na época em que inicia o abuso.

Percebe-se que abuso contém nocdes de poderio: abuso de poder; abuso
de confianca, desrespeito pelo corpo de outrem, ou seja, no¢cdes em que a
intencdo e a premeditacdo estdo presentes. Abuso sexual pressupde
disfuncdes em trés niveis: o poder exercido pelo grande (o mais forte); sobre
um pequeno, indefeso (o mais fraco); a confianca que o pequeno (dependente)
deposita no maior (protetor).

A maneira como a escola e o professor lidam com as relacdes de género,
na maioria das vezes ocorre através da criacdo de espacos binarios que
acabam aprisionando as identidades dos sujeitos, espacos estes que quando
sdo transgredidos, deixam o professor desorientado ao lidar com questdes
referentes ao género assim como podemos perceber nas palavras de Rios
(2009, p.103):

Nesta linha, diversas cenas relatadas pelos professores
cursistas, durante os debates no médulo Diversidade Sexual,
apontam para a dificuldade em lidarem no cotidiano escolar,
nao propriamente com a homossexualidade, mas com meninos
€ meninas que, por exemplo, brincam de modo divergente do
comumente esperado para homens e mulheres (p.e.: menina
jogar futebol).

Sendo assim, a atuacdo do (a) professor diante da questdo de género é
ressaltada nos PCNs, quando destaca que “[...] muitas vezes o professor &
chamado a intervir nesses conflitos ao mesmo tempo em que pode propor
situacdes de trabalho em conjunto como estratégia de facilitacdo das relacdes
entre meninos e meninas” (BRASIL, 1998, p.122). Neste ponto, Guacira Louro

(1997) sugere que o (a) educador (a) invente novas formas de dividir grupos,
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promova debates sobre representacdes encontradas nos livros didaticos,
revistas, filmes etc. recriando o0s textos numa perspectiva ndao sexista.
Enfatizamos que as medidas propostas pela autora sdo essenciais, porém

lembramos que:

[...] transformar as relac6es de género é algo que vai muito
além do que juntar meninos e meninas nos trabalhos escolares
ou dar o mesmo presente a meninos € meninas no dia das
criancas. Ndo € uma mudanga apenas racional, pois mexe com
as emocdes, com relacdes investidas de afeto, além de incidir
nas estruturas institucionais. (ALBERNAZ e LONGHI, 2009
p.89).

Percebemos que, a escola € marcada por relacdes sociais de género.
Dessa forma, professoras e professores devem refletir sobre suas praticas no
que diz respeito ao tratamento de alunos e alunas, pelo fato de nossa vida ser
marcada por processos historicos, culturais de producdo dos diferentes
significados masculinos e femininos que fundamentam nossas rela¢des sociais

refletindo-se nas relacdes estabelecidas dentro da escola e da sala de aula.
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4. A SEXUALIDADE COMO QUESTAO EMERGENTE EM SALA
DE AULA

O gue se ofsenva depende do observadon.
Fambento Maturana

Neste capitulo analisamos a percepcao dos professores em relacdo a

emergéncia de questdes relativas a sexualidade no espaco escolar.

4.1. A importancia do tema da sexualidade

Os professores vém reconhecendo a necessidade de trabalhar a
guestdo da sexualidade uma vez que vem se expressando no cotidiano do

trabalho educativo destes profissionais.

E importante destacar que a educacdo sexual ndo surge na escola a
partir dos PCNs. Todavia, h4 de se identificar de que maneira este tema esta
inscrito na escola dentro do contexto das demandas atuais, a partir dos

depoimentos coletados em entrevista com os professores.

O tema da sexualidade é muito importante, e o professor tem
gue ser aberto ao saber, independente do assunto, e entender
qgue as criangas de hoje perguntam, questionam, sdo mais
curiosas e temos que tratar qualquer assunto com normalidade,
naturalidade, neutralidade, enfim, é isso. Eu em sala de aula
procuro esclarecer minhas criancas como se estivesse
orientando minha filha. (P13)

Eu vejo que cada vez mais cedo a gente vem sentindo essa
necessidade de trabalhar com as criangas. E eu acho que é
responsabilidade do professor estar passando essa orientacédo
para o aluno, ndo tem como a gente fugir mais! (P10)

Penso que é muito importante e acho que deveria se falar
sobre determinados assuntos, ndo sé nos 5 ° anos, mas assim
gue comecam as indagac¢fes dos alunos. As criancas de hoje
estdo muito avancadas, pois a internet e a TV ensinam e
mostram muita coisa e nds ndo conseguimos acompanhar
tantas informacgdes e mudancas. (P2)
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Vivemos em um mundo globalizado, que constantemente sofre
mudancas em varios aspectos: tecnoldgicos, filosoficos, religiosos, politicos,
culturais, econémicos, entre outros. No aspecto tecnoldgico essas mudancas
tém provocado alteracdes na realidade social, o0 que exige reformas no
processo educacional.

As criancas vivem suas curiosidades e interesses na area da
sexualidade em momentos préprios e diferentes umas das outras, ocorrendo
muitas vezes estudo e discussdo de um tema com pouca apropriacdo do

conhecimento pertinente.

Além disso, nos dias atuais as tecnologias de informacdo e comunicacéo
transformaram o espaco escolar e as relagdes de aprendizagem, provocando
modificacdes construtivas e novos desafios para os educadores. Por isso, €
importante que o profissional do ensino reconfigure sua pratica educativa e
suas concepcdes, considerando que seus valores morais estdo implicitos em
sua pratica, e que naturalmente repassa-os aos alunos. Paulo Freire (1996,
p.73) ressalta a capacidade que o educador possui de marcar a esséncia de

seus alunos:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-
amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio,
burocrético, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos
sem deixar sua marca.

Portanto, a retomada € importante e deve ser feita
sempre que as questdes trazidas pelos alunos apontarem sua pertinéncia
(PCNS - Orientagéo Sexual, p.143).

Eu acho que ele deve ser abordado mesmo, discutido quando
o aluno tiver davida. Devemos esclarecer e falar exatamente
para eles terem a informacao correta. Porque eles terdo fora da
escola e fora de casa e nem sempre é a correta. (P1).

Torna-se necessario discutir a sexualidade no cotidiano escolar ja que,
na maioria das vezes, néo lidamos somente com as indagagdes das criangas,

mas também com suas significages e subjetividades.
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E importante explicitar que a crianca elabora suas proprias respostas e
teorias para as questbes sexuais. Como afirma Camargo e Ribeiro, (1999, p.
34):

[...] a infancia é falada na voz do adulto e de acordo com seu
pensar [..], esquecendo-se de que a sexualidade é uma
dimenséo da existéncia, que ndo tem idade]...] e esquecendo-
se também de que a crianca elabora suas proprias teorias
sexuais de acordo com suas vivéncias em um estilo pessoal,
individual, Unico.

Observamos que as sociedades em geral sofrem com as rapidas
mudancas, 0 que exige do adolescente ingenuidade de crianca e
responsabilidade de adulto, sem muitas vezes reconhecé-lo como sujeito de
cultura, desejos, medos, conquistas e em desenvolvimento, principalmente em
se tratando de sexo e sexualidade, devido a dificuldade que nés mesmos,
enguanto adultos temos em lidar com nossa prépria sexualidade.

O professor que esta trabalhando mais diretamente com o
aluno tem uma responsabilidade. Entdo eu acho que é papel
do professor, sem medo de errar, sem medo de abordar e se
tiver alguma duvida, procurar uma resposta, senao no
momento, mas a frente para dar uma informacéo correta. (P1)
Apesar dos cuidados que os PCNs evidenciam quanto a preservar 0s
limites de atuagdo do professor no tema da sexualidade, a realidade se
sobrepfe e cria muitos impasses. Da mesma forma, € necessario que se crie,
na escola, condi¢cdes de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento da
capacidade de aprender.

Perguntou? A crianca tem que saber, tem que ser esclarecida,
até pra nao acontecer gravidez indesejada e perder a melhor
fase da vida deles que é a adolescéncia. E s6 uma questdo de
abrir os olhos. E isso. (P2)

Conforme dados da UNICEF no Brasil atualmente, dos casos de
gravidez na adolescéncia, 69% das avos foram mées na adolescéncia e ainda
é tabu falar de sexo. O tema € complexo e exige uma abordagem ampla tanto
na area de educacdo quanto na area de saude. Ha 60 milhdes de criancas
com menos de 18 anos, e desde 1970 tem aumentado os casos de gravidez na
adolescéncia.

Em contrapartida, o papel do professor € fundamental no processo de

construgcdo do conhecimento, ao atuar como um profissional a quem compete
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conduzir o processo de reflexdo que possibilitara ao aluno autonomia para
eleger seus valores, tomar posicdes e ampliar seu universo de conhecimentos.

Nesse sentido, Nunes e Silva (2000, p.106) dizem que o professor
precisa constantemente “[...]fazer a critica dos papéis tradicionais e de suas
convicgdes ideoldgicas”. E, ainda mais, o professor deve ter discernimento para
nao transmitir seus valores, suas crencas e suas opinibes como sendo

verdades absolutas ou principios a serem seguidos.

Precisa ter, porque as geracbes de agora estdo muito
informatizadas. Eles jA nascem com isso. E eu sou de uma
geracdo dos 40 anos que ja comecou a ter uma abertura,
porque foi o fim da ditadura, s6 que hoje, como mae e
educadora, vejo que nés temos que esclarecer; ndo da mais
para tapar o sol com a peneira.(P2)

Eu acho de suma importancia, porque principalmente nesta
idade eles tém muitas duvidas, curiosidades. O que antes nao
era falado, hoje em dia est4 mais aberto e mais claro pra gente
tirar as duvidas dessas criangas que estao entrando na fase da
adolescéncia, que é um periodo bem critico. Porque o
conteldo que a gente passa pelo menos ajuda um pouco a
respeito do tema. (P8)

Eu acho que é necessario, pois hoje as criangas estdo muito
mais precoces em determinados assuntos e também a midia
estd ai também para complicar, distorcer um pouco mais
determinados assuntos. (P11)

E um desafio para a escola lidar com situacées téo diversificadas no que
diz respeito a sexualidade. E os exemplos sao varios, vivenciados
cotidianamente por profissionais assistentes sociais e educadores.

Assim, faz-se necessario ao professor o cuidado na abordagem da
sexualidade, pois cada faixa etaria exige um modo diferente, mas vale sempre
estimular a expressao de ideias da crianca.

Cruz (2013, p. 35) integrante do Grupo de Estudos Interinstitucionais de
Relacdes de Género e Sexualidade da Universidade Estadual de Sao Paulo
USP - Anahi —, recomenda, “nao impor opinides, mas, sim incentivar a turma a
pesquisar e refletir, deixando de lado a transmissao mecénica de informagao”.

N&o podemos nos escandalizar com a escuta, pois € numa conversa
aberta que vocé cria uma relacdo de confiangca com as criancas e 0S
adolescentes. As criangas sdo como um campo fértil, tudo que lhes é cultivado

surte resultado.
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A sexualidade precisa ter uma orientacdo, porque é a mao que
conduz. Porque eles ndo estdo maduros ainda, estdo
descobrindo cada vez mais cedo, mas eu acho que isso
também tem a parte positiva que é o esclarecimento e tem o
outro lado acho que eles ainda ndo tém discernimento pra
saber ponderar 0 que estd acontecendo com eles, entdo
precisa da condicdo da mée e o professor e a escola entra
como apoio, como um tudo na vida. (P2)

Ao encontrar respostas as proprias indagacdes, os alunos passam a
lidar com o tema de forma madura. Mas, atuar desta forma ainda é dificil para
muitos educadores, pois estes reproduzem preconceitos e 0 Senso comum em
sala de aula.

Por isso, € preciso se esforcar para deixar fora dos portdes escolares
ideias preconcebidas e se preparar para a abordagem do assunto sem juizo de
valores, ou seja, buscando informacdes e referencias para o trabalho cotidiano

da sexualidade na escola.

4.2. A sexualidade e arealidade do jovem

Buscamos discutir a questdo da sexualidade, chamando a atencéo para
a necessidade de refletir coerentemente sobre a realidade em que as criancas
e adolescentes — sujeitos diretos — deste estudo e seu espaco de vivéncia, a
Escola “Professor Geraldo Apparecido Rocha” e o Bairro Jardim Eldorado
situados na cidade de Cordeirdpolis interior de Sdo Paulo. Possivelmente a
reflexdo nos auxilie na apropriacdo das questdes referentes ao tema, através
de um aprendizado efetivo desta realidade.

Eu ndo tive nenhum episddio, eles apenas s6 comentam
guando alguma adolescente que fica gravida e dai eles vem
falar comigo; Nossa, tia fulana assim ta gravida, 11 anos, é
irma do meu amigo; Bem assim eles falam e ai a gente fala:
Olha gente é assim mesmo. E brincar de gente grande; ¢ fazer
aquilo que néo esta preparado para fazer; ndo teve orientacéo;
a familia as vezes no relacionamento entre eles, ja meio
promiscuo, entao a crianca ja segue e ai engravida, bota mais
uma crianca no mundo e a sexualidade que comecou cedo, ela
desembesta. (P3)

E preciso repensar os discursos que sdo usados por profissionais na
area de educacdo que privilegiam e assinalam as diferencas entre as

identidades. Ex. — a menina é diferente do menino —. Essa visao faz funcionar,
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muitas vezes radicalizando como marca de separacao, produzindo um efeito
perverso, pois colabora no ato de articular processos simplificados,
preconcebidos e afirma a diferenca como marca de separagao, cria-se nos
alunos um sentimento de discriminacdo entre as identidades territoriais e
sociais.

E muito comum os alunos e suas familias que vivem em territérios
vulnerabilizados pela pobreza serem culpabilizados moralmente por uma
guestao que é social. Por exemplo, associar a pobreza a promiscuidade.

Como € possivel igualar uma crianca a outra em termos de
comportamento se em cada contexto ha um tipo de infancia? As criancas que
moram na rua ndo tém o mesmo comportamento e modo de vida daquelas que
moram em casa, ou Seja, Sao criancas que vivem infancias distintas. Por isso
nao da para sermos pré-julgadores do futuro desta ou daquela crianca.

Justamente nesta semana uma aluninha chegou e me disse:
Toda sorridente, que a mae contou a ela que quando mocinha
ela era muito bonita e que saia com varios namorados ao
mesmo tempo e cada dia ia com um para o motel e que ela se
divertia muito. Agora, me diz 0 que essa crianca vai fazer
guando crescer? O que eu poderia dizer a ela? Sinceramente,
nao falei nada, pois eu iria arrumar problemas de conflitos entre
mae e filha. (P5)

A curiosidade e os questionamentos referentes a sexualidade surgem

desde muito cedo na vida da crianca. Instigadas pelas descobertas em si
mesmas e no ambiente em que vivem, sem pudor, elas brincam na hora de
fazer xixi, tomam banho juntas, pedem companhia na hora de evacuar, exibem

seu corpo, com a mesma naturalidade que disparam uma infinidade de

perguntas sobre a sexualidade humana. So para citar algumas:

“Por que o pipi do papai tem pelo e € maior que o meu?”

“Eu posso namorar o papai?”

“O que é transar?”.

A partir do momento em que as criancas vao descobrindo e
experimentando ainda mais seu corpo, seus genitais e anus passam a ser
manipulados direta ou indiretamente. Meninos percebem sua erecdo e as
meninas descobrem que o clitéris provoca “cdécegas gostosas”. No

escorregador, na cadeira, sentados como indios, fazendo cavalinho na perna
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de um adulto, com os pés rocando seu genital, as criancas se dado conta das
sensacOes prazerosas vindas destas partes do corpo e, por isto, tendem a
repeti-las sempre que possivel, a s6s ou em publico.

Muitos adultos, contudo, ndo encaram a masturbacéo infantil como algo
natural do desenvolvimento humano. Como resultado, usam palavras ou gestos
repressores para impedir a exploracdo que a crianc¢a faz do proprio corpo. Se a
crianga “brinca” sozinha com suas partes intimas e a brincadeira n&o causa
incbmodo a outras pessoas, hdo tem por que interrompé-la. No entanto, €

importante pontuar para a crianca que a masturbacdo ndo pode ocorrer em

qualquer lugar. Uma forma de tracgar os limites do que é socialmente aceito ou

ndo, € verbalizar que por mais gostoso que seja brincar com os proprios
genitais, esta é uma brincadeira que se faz sozinho e sem objetos que possam

machucar.

Desde aos trés aninhos ja comecga a aflorar; dai vem o beijo na
boca, passar a méo no corpo, no seio principalmente isso dai
parte dos meninos. Eu tive problemas, até meio constrangedor,
de um menino de quatro anos chupando o “pipi” do outro no
banheiro e disse que viu pessoas fazendo, entdo vocé tem que
chamar a familia e conversar porque pode ser que ele viu
fazendo na Televisdo, ou se viu ao vivo a gente ndo sabe. (P6)

Entéo, j& tive esta situacdo e a gente responder a pergunta
sem fazer nenhum tipo de chacota, e com seriedade, e
procurar entender o porqué que o aluno esta fazendo esta
pergunta. Ja tive casos de alunas que ja foram casadas com 14
anos que vem do Nordeste brasileiro que € outra realidade
nossa; e ai tem que inserir uma moca, uma mulher com uma
menina da nossa regido que tem outra mente; enquanto uma
esta na fase sexual bem mais avancada enquanto as outras
estdo se descobrindo, ai que a gente fala que os PCN e os
conteudos dos livros, 0os temas transversais como encaixar
nessa realidade? Se eu ja tenho uma moca adulta e eu tenho
mocinhas na sala. O que fazer com essa situacdo? Mas eu
acredito que, no geral, levando em consideragédo a populacao
regional nossa sdo mais perguntas pontuais. (P7)

Eu acho que no quinto ano, a gente comeca nesta fase; no
segundo semestre a gente volta com o corpo humano; eu acho
assim, a orientacéo sexual, o0 sexo em si ele faz parte da vida
das pessoas e nao s6 o0 ato sexual em si e sim a sexualidade
de hoje em dia, principalmente a mae da menina, procurar
orientar bem e ver até mesmo as roupas que ela (a menina)
esta usando, ou seja, cada vez mais roupa curta, despertando
muito cedo. (P2)
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4.3. Orientagdo sexual versus Educacéao sexual

De acordo com Cortela (2014) em uma entrevista respondendo a
pergunta qual a verdadeira funcéo do professor, respondeu:

Muita gente confunde educacdo com escolarizacdo. Educacédo
€ a formacdo de uma pessoa e escolarizacdo € um pedaco da
educacdo. O que nés professores fazemos € escolarizacédo.
Outro dia em um debate um pai me perguntava: “o que a
familia pode fazer para ajudar a escola na educa¢do dos
nossos filhos”? Eu disse: Ha uma inversao na sua questdo nao
€ a familia que ajuda a escola na educacéo do seu filho, mas é
a escola que ajuda a familia na educacdo dos seus filhos,
fazendo escolarizagéo.

Assim como diferenciamos sexo e sexualidade, torna-se importante
também fazer esta diferenca com outras duas expressdes usadas e muitas
vezes confundidas: educacao sexual e orientacéo sexual.

Educacdo Sexual e Orientacdo Sexual sdo duas terminologias muito
conhecidas, usadas e, as vezes, confundidas, at¢é mesmo por alguns
estudiosos da &rea educacional, pois ao pesquisar a trajetéria de abordagem
da sexualidade na escola, verificou-se a falta de padronizagdo de uma
terminologia basica e de uma posicéo tedrica clara e objetiva acerca desses
conceitos. Apesar da semelhanca dos termos, estes diferem no seu significado,
sendo necessario diferencia-los.

Na perspectiva de educacgao sexual, os seres humanos e seu contexto —
a familia — constituem sistemas préprios nos quais a sexualidade e a educacéao
SA0 processos que se associam a criacdo, a conservacao, a transformacéo e a
sua evolucao; porém o que se percebe é que as manifestacdes de sexualidade
afloram em todas as faixas etarias. Ignorar, ocultar ou reprimir séo as respostas
mais habituais dadas pelos profissionais da educacado infantil, conforme
observacdes do cotidiano da vida escolar. Essas respostas se fundamentam na

ideia de que o tema deva ser tratado exclusivamente pela familia.

A educacao em geral comeca sempre em casa com a familia e
a escola vai ensinar e orientar os alunos de acordo com o0s
contetdos propostos na matriz curricular. N6s sabemos que a
estrutura familiar pesa muito nesse aspecto e que hoje a
modernidade deixa muito a desejar, infelizmente. (P5)

Olha, acho que vou falar mais da questéo pessoal. Eu acredito
que vém da familia, porque é o primeiro ponto. (P7)
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De fato, toda familia realiza a educacdo sexual de suas criancas e
jovens, mesmo aquelas que nunca falam abertamente sobre o assunto. O
comportamento dos pais entre si, na relagdo com os filhos, no tipo de
‘cuidados” recomendados, nas expressdes, gestos e proibicbes que
estabelecem é carregado de determinados valores associados a sexualidade
gue a crianca apreende no decorrer dos tempos e acaba por levar para a vida
adulta.

De acordo com Mioto (2008, p. 133) o espaco privado se da a partir do
“grau de valorizagdo da familia que vai aumentando até chegar a ser colocada
como instancia primordial da sociedade (...). Enfim, na formagé&o capitalista sob
a égide do liberalismo, a familia se conforma com o espago privado por
exceléncia, e como espaco privado, deve responder pela protecdo social de
seus membros”.

Ribeiro (apud. SUPLICY 1993, p. 22) coloca que:

Educacao sexual comeca no Utero da mae e s termina com a
morte. E um processo ininterrupto, e é através dela que vamos
formando a nossa opinido, desfazendo-nos de coisas que
ficaram superadas dentro de nés e, ao mesmo tempo,
transformando nosso pensamento.

Sendo assim, se a educacéo sexual diz respeito ao conjunto de valores
transmitidos pela familia e ambiente social, percorrendo toda a vida, com
influéncias da cultura, da midia, permite incorporar valores, preconceitos e
ideologias. Todos n6s somos educadores sexuais, logo, todas as pessoas sao
educadas sexualmente.

A Educacéo escolar deve vir de casa e a orientacdo da escola
e as duas devem caminhar juntas. Sendo torna-se impossivel
educar um individuo para a vida sem a presenca dos pais ou
responsaveis. (P8)

Ela é necesséria, s6 que veja bem, eu acho que mais é uma
orientacdo, porque a educacao é de responsabilidade dos pais.
(P9)

Eu vejo que a orientacdo é da escola, do professor que € quem

tem que passar; Agora essa educacdo, estq base quem tem
gue passar € a familia. (P 10).

Educacéo sexual deve partir da casa da crianca, dos pais e a
orientacdo nods ja fazemos na escola. (P12)

Educacao e orientacdo sexual é para mim quase que a mesma
coisa, tem quase mesmo significado e devo sim como
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educadora educar e orientar as criancas ja que esse é 0 meu
papel”. (P13)

Ah! Sempre em casa, mas infelizmente quem é educador ha
anos sabe que hoje em dia muito se tem delegado pra escola;
entdo é ai que o professor entra. O que a gente puder fazer em
sala de aula para orientar; 6timo, mas eu acho que tem que ser
em casa, dos pais ou responsaveis. (P2)

A educacao em geral comeca sempre em casa com a familia e
a escola vai ensinar e orientar os alunos de acordo com o0s
conteudos propostos na matriz curricular. (P5)

Eu acho que tem que trabalhar em conjunto; tanto da escola
como dos pais, uma parceria. (P6)

De acordo com O Guia de Orientacdo Sexual (1994, p. 8) denomina a
sexualidade como sendo “aquela que inclui todo o processo informal pelo qual
aprendemos sobre sexualidade ao longo da vida, seja através da familia, da
religido, da comunidade, dos livros ou da midia.”.

A responsabilidade é tanto da escola, quanto dos pais — eles
devem trabalhar em conjunto — porque ndo acho que deve ser
um assunto estranho — que ele ndo pode ser tratado com
naturalidade — deve ser tratado sim com naturalidade. (P4)

Tem que ser trabalhado, ndo é uma coisa que pode apenas
achar que é de responsabilidade da familia, achar que a escola
nao pode se envolver. (P9)

Orientacdo sexual é um processo de intervencdo sistematizado,
planejado e intencional, gerando um espaco de acolhimento e reflexdo sobre
as duvidas, valores, atitudes, informacdes, posturas, colaborando para a
vivéncia da sexualidade de forma responsavel e prazerosa.

Para Vitiello (1997, p. 95):

A Orientacdo Sexual implica um mecanismo mais elaborado
segundo o qual, baseando-se na experiéncia e nos seus
conhecimentos, o Orientador ajuda o orientando a analisar
diferentes opcdes, tornando-0 assim apto a descobrir novos
caminhos. (Grifo nosso)

Segundo Suplicy (1998, p. 8):

A Orientacdo Sexual é um processo formal e sistematico que
se propbe a preencher lacunas de informagbes, erradicar
tabus, preconceitos e abrir discussbes sobre as emocdes e
valores que impedem o uso dos conhecimentos na &area da
sexualidade. (Grifo nosso)
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O GUIA DE ORIENTACAO SEXUAL (1994, p.112) traz ainda outra
defini¢ao:

O termo Orientacdo Sexual quando utlizado na area de
educacdo deriva do conceito pedagdgico de Orientacdo
Educacional, definindo-se como processo de intervencdo
sistematico na area da sexualidade, realizado principalmente
em escolas. Pressupbe fornecimento de informacdes sobre
sexualidade e a organizacdo de um espaco de reflexdo e
guestionamentos sobre posturas, tabus, crencas e valores a
respeito de relacionamentos e comportamentos sexuais. (Grifo
Nosso)

Depreende-se da exposicdo acima, que a orientagdo profissional tem
uma contribuicdo decisiva no questionamento de tabus, crencas e valores, bem
como na desconstrucdo de preconceitos adquiridos no processo de
socializacdo. Somente por essa via 0 aluno pode ser capaz de exercer uma
condicdo de sujeito, quando se torna capaz de analisar possibilidades e
descobrir novos caminhos.

A crianca também sofre influéncias de muitas outras fontes: de livros, da
prépria escola, de pessoas que nao pertencem a sua familia e, principalmente,
nos dias atuais, da midia. Essas fontes atuam de maneira decisiva na formacéao
sexual de criangas, jovens e adultos. A TV veicula propaganda, filmes e
novelas intensamente erotizados. Isso gera excitagdo e um incremento na
ansiedade relacionada as curiosidades e fantasias sexuais da crianca. Ha
programas jornalistico-cientificos e campanhas de prevencdo a AIDS® que
enfocam a sexualidade, veiculando informac6es dirigidas a um publico adulto.
Porém, as criangcas também os assistem, mas ndo podem compreender por
completo o significado dessas mensagens e muitas vezes constroem conceitos
e explicacbes errbneas e fantasiosas sobre a sexualidade. Todas essas
questbes sdo trazidas pelos alunos para dentro da escola. Cabe a ela — a
escola — desenvolver acao critica, reflexiva e educativa.

N&o é apenas em portas de banheiros, muros e paredes que se inscreve

a sexualidade no espaco escolar; ela “invade” a escola por meio das atitudes

> AIDS ou SIDA é a sigla correspondente a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida. E um
conjunto de sintomas ligados a perda das defesas do organismo. A AIDS é causada pelo virus
chamado HIV (Virus da Imunodeficiéncia Humana), que ataca os mecanismos de defesa do
corpo humano. O HIV pode ser transmitido pela entrada, na corrente sanguinea, de fluidos
sexuais, sangue ou leite materno contaminado.
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dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre eles. Por vezes a
escola realiza o pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos deixem
sua sexualidade fora dela. H4 também a presenca clara da sexualidade dos
adultos que atuam na escola. Pode-se notar, por exemplo, a grande
inquietacdo e curiosidade que a gravidez de uma professora desperta nos
alunos.

A escola, querendo ou ndo, depara com situacbes nas quais sempre
intervém. Seja no cotidiano da sala de aula, quando proibe ou permite certas
manifestacbes e ndo outras, seja quando opta por informar os pais sobre
manifestacdes de seu filho, a escola estd sempre transmitindo certos valores,
mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais envolvidos naquele
momento.

Nesse sentido, cabe aqui analisarmos o conteudo da orientacédo
sexual, ou seja, 0s preconceitos, crencas e valores a respeito de

relacionamentos e comportamentos sexuais.

4.4. Orientagdo sexual e preconceito

A perspectiva de orientagcdo sexual se caracteriza por trabalhar,
esclarecer e problematizar questbes que favorecam a reflexdo e a
ressignificacdo das informacbes, emocdes e valores recebidos e vividos no
decorrer da histéria de cada um, que tantas vezes prejudicam o

desenvolvimento de suas potencialidades.

Os pais aqui, eles tem um preconceito muito grande ao falar e
trabalhar a sexualidade em sala de aula. Da a impressao que a
gente vai estimular. (P3)

A questdo do preconceito surge, na fala dos professores, quando
comentam o campo tenso entre a familia e a escola nas questfes relativas a
sexualidade.

Ai vem mae reclamar: porque vocé falou? Que nédo era para
falar ou que a forma que eu falei ela ndo entendeu direito. Até
vocé explicar que a forma que falei é aceita pedagogicamente,
didaticamente falando, entdo eles n&o aceitam e vocé vai
mexer em vespeiro? Nao. (P3)
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Sexualidade? Ai piorou. Bem! Ai escangalha com a nossa
vida, a gente t4 assim, como se a gente estivesse numa vitrine,
exposta, entdo a gente ndo tem protecdo, a gente t4 muito
exposta e os pais estdo armados, preparados para nos acertar.
(P3)

Os pais ndo tém como orientar, a ignorancia deles é muito
grande. Tanto que se aceitassem mais a orientacdo do
professor, eles até agradeceriam, mas a ignorancia é coisa
muito pesada. (P3)

E interessante observar que a familia se apresenta com valores
conservadores, liberais ou progressistas, professa alguma crenca religiosa ou
nao e a forma como o faz determina a educacéo das criancas. Pode-se afirmar
que é no espaco privado, portanto, que a crianca recebe com maior intensidade
as noc0Oes a partir das quais construira sua sexualidade na infancia.

No trabalho de Orientacdo Sexual sdo muitas as questfes as quais se
devem estar atento. Inclusive por se tratar de tematica muito associada a
preconceitos.

Heller (1985, p. 2) entende por preconceito “como uma categoria
fundamental de pensamento e comportamento da vida cotidiana, quando estes
se alienam”. Falsos juizos de valor® caracterizam o preconceito, na medida em
que o carater pragmatico da atividade cotidiana orienta-se em juizos’ ja
elaborados, esquemas de recepg¢éo do todo social. Dessa maneira, 0s objetos
e conteudos de preconceito podem apresentar um carater comum,
concordando com concepc¢Bes morais ou religiosas de um determinado grupo
ou categoria social (HELLER, 1985, p.02).

Heller (1985, p. 59), também aponta o preconceito como fator restritivo:
“[...] todo preconceito impede a autonomia do homem, ou seja, diminui sua
liberdade relativa diante do ato de escolha, ao deformar e, consequentemente,

estreitar a margem real de alternativa do individuo”.

6 . . L. . .

A autora entende o conceito de valor como uma categoria ontolégico-social, caracterizada
pela objetividade. Tal conceito ndo se reduz a moral, considerado o sistema de exigéncias que
ancora necessidades particulares de um determinado grupo ou classe social.

" Os juizos de valor segundo Heller (1985), sdo juizos referentes & sociedade e fundados por
uma determinada teoria ou concepgcdo de mundo, com caracteristicas eminentemente
objetivas, se pensamos em valores sociais como fatores ontoldgicos. Dentro da categoria
juizos de valor, juizos cotidianos provisorios séo juizos que se antecipam a atividade, conceitos
antecipados, nem sempre encontrando confirmag¢des empiricas e mesmo assim considerados
saberes na ocasido de ocorréncia, tendo em vista que a agdo cotidiana comprova o contetdo
do juizo e eleva-o a condicao de saber.
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Portanto, percebe-se que 0s preconceitos operam como fatores que
diminuem as possibilidades de alteridade do humano, tanto no que diz respeito
as experiéncias vivenciais, ao estabelecimento de relacdes espontaneas
guanto na propria possibilidade de liberdade.

Se as escolas sdo lugares democraticos, é essencial que haja uma
oportunidade para que seus atores possam ensaiar novas formas de
subjetividade, ou seja, ela tem a “[...] responsabilidade de n&o concorrer para o
reforco e o aumento da discriminacdo e dos preconceitos” (CLAM/IMS/UERJ,
2009 p.27).

4.5. Reducdo da sexualidade ao bioldgico

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) estabelecem a orientacéo
sexual como um dos temas transversais e, por sua complexidade, contempla
as mais diversas areas de conhecimento, mas comumente é associada aos
conteudos dos sistemas reprodutores abordados em Ciéncias e Biologia nos
ensinos fundamental e médio, respectivamente.

Através das narrativas dos professores, foi possivel verificar que as
tematicas de corpos, géneros e sexualidades, quando séo discutidas, seja em
uma determinada disciplina, no ensino de ciéncias ou de maneira transversal,
geralmente estdo atreladas ao discurso bioldgico, isto €, a sexualidade esta
vinculada apenas aos sistemas reprodutivos, ao ato sexual e a higiene pessoal,

como podemos perceber nos depoimentos abaixo:

Procuro trabalhar em cima do necessario — que estdo nos
conteudos, ou seja, a parte bioldgica. (P11)

Entdo eu me limito trabalhar essa parte bioldgica, além de vocé
trabalhar os outros sistemas do organismo. Ai vocé trabalha o
reprodutor mais a parte fisica e s6. Vocé explica o que é
masculino e o que é feminino, mas assim bem basico e se
surgir alguma questao ai a gente fala no particular. (P3)

Eu penso que a educacdo sexual é uma propriedade dos pais,
e a escola deve orientar a parte que Ihe compete, ou seja, a
orientacdo sexual coforme nos é permitido. A parte do sistema
reprodutor. (P11)
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Vocé ndo precisa fazer isto se a familia fizer a parte dela de
convivéncia, vocé ndo precisa dar. Vocé vai trabalhar a parte
didatica que é mais biol6gica, a gente ndo pode assumir a
responsabilidade dos outros. (P3)

Nesse sentido, concordamos com Ribeiro que [...] o discurso biologico
tem ocupado um espaco privilegiado em relacdo a outros, visto que em muitos
programas de educagéo sexual, manual, livros, guia de educacao sexual, como
também no tema transversal Orientacdo Sexual (PCN) a sexualidade esti
prioritariamente vinculada ao conhecimento anatomo-fisiolégico dos sistemas
reprodutores, ao uso dos métodos anticoncepcionais, aos mecanismos e a
prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis e da AIDS (RIBEIRO,
2002, p. 74).

Desse modo, considerar a perspectiva de que o conhecimento deve
estar dividido em &reas do saber, permite pensarmos que a sexualidade deve
estar situada em uma disciplina. Foi possivel perceber, também, nas falas
dos/as profissionais, que as disciplinas de ciéncias e biologia continuam sendo
lugares considerados autorizados e privilegiados para falar sobre a
sexualidade; que essas disciplinas tornaram-se campos disciplinares legitimos

para as discussodes de tais questdes na escola.

Ressaltamos a importancia de se abordar a sexualidade da crianca e do
adolescente ndo somente no que tange aos aspectos biolégicos, mas também
e principalmente aos aspectos sociais e culturais da sexualidade.

4.6. Estratégias pedagodgicas e socio-educativas na abordagem das
guestdes da sexualidade

E importante lembrar que os temas transversais propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) dizem respeito a conteudos
de carater social, que devem ser incluidos no curriculo do ensino, de forma
“transversal”’, ou seja, ndo como uma area de conhecimento especifica, mas

como conteddo a ser ministrado no interior das varias areas estabelecidas.
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Por outro lado, entendemos que as questdes mais facilmente aprendidas
serdo aquelas com maior significado para as criangas, ou seja, as questdes
que se referem a sexualidade. Nesse sentido, as estratégias pedagdgicas sdo
um instrumento valioso para abordar a sexualidade de forma criativa, sem estar
acoplada a um conteudo especifico.

E, por isso,é necessario que o professor reflita sobre sua
pratica, assumindo seu papel de critico ao modelo repressivo/permissivo para
gue se possa construir uma sexualidade humanizada, ladica e erética o que sO
€ possivel mediante uma relacdo de afeto e confianca. Além do que, €
necessario que o professor tenha em mente que ele ndo vai ensinar a
sexualidade. Como argumenta Vasconcellos (apud NUNES e SILVA, 2000),
nao se ensina a sexualidade, mas, sim, preparam-se condicfes para que 0

aluno venha a desenvolvé-la de forma responsavel no momento oportuno.

Eu penso que é algo necessario que vem ao encontro com as
situacbes do dia-a-dia, com os conflitos da idade “normal” da
adolescéncia. Que cabe, além da familia ajudar os jovens a
terem uma vida mais segura, saudavel, nas suas atitudes e
com mais competéncias em relacdo ao comportamento. (P5)

E nesse tempo de 5° ano a gente sempre ouve falar, mas eu
nunca tive nenhum problema que me chocasse, que eu tivesse
gue resolver. Quando eu entro na parte de sexualidade eu faco
uma caixinha de perguntas, entdo eu falo ndo precisa por o
nome, sO que eu vou responder a verdade, entdo tem coisas
gue vocé jamais sonhava que estava escrito ali, mas eu falo,
eu prezo sempre a verdade e faco isso em casa com minha
filha. Quando ela me pergunta, por exemplo, O que é
camisinha? E isso, serve pra isto e ta ok! (P2)

Os alunos sédo muito curiosos, eles esperam momentos
individualizados pra fazer estas questbes pra gente e eu
guando posso respondo individualmente ou quando eles estao
sOs e entao abro pra sala a questao e respondo pra todos. (P4)

Nés esperamos entrar no sistema reprodutor, certo; Mas assim
que eles comecam a ler os livros, eles ja parecem que vém
mais calmos para a escola. Pelo menos foi essa a minha
experiéncia. Assim eles (os pais) tiraram um tabu; Sabe, eles
sabem da verdade do jeito que ela é; porque muitos alunos do
ano passado; Quando a made comecava ler os livros que
mandavamos. Eles (alunos) diziam: Mae mas isso eu ja sabia.
Entdo desde ha muito tempo eu ja tratava o assunto com
naturalidade. Porgue a partir do momento que vocé comeca a
trabalhar com eles com o tema propriamente dito do sistema
reprodutor, a sexualidade vem junto e ai, entdo, e vocé tem
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gue estar assim preparada. Quando eles nos perguntam, tia o
gue € uma camisinha. Eu vou ter que mostrar uma camisinha
pra vocés. E é ai que exatamente vocé tem que ter amor,
religido, ter Deus, mas independente de uma religido
especifica. Mas tem que estar juntos, porque sendo fica uma
coisa muito banal. (P9)

Os alunos sdo muito curiosos, eles esperam momentos
individualizados pra fazer estas questbes pra gente e eu
guando posso respondo individualmente ou quando eles estdo
sés e entdo abro pra sala a questao e respondo pra todos. (P4)

Entre tantas perguntas que surgem em busca de orientagdo e
esclarecimento, vale a regra das respostas verdadeiras, claras, objetivas e
pontuais, de acordo com a maturidade e curiosidade expressada pela crianca.
A falta ou erro de informacéo (vindas de dentro ou de fora de casa) acabam por
inibir a busca de conhecimento saudéavel vivido pelas crian¢cas e adolescentes.
Isto ndo significa que devemos responder a elas absolutamente tudo sobre o
assunto questionado, nem de imediato (quando ndo é possivel). Informacdo em
excesso pode “confundir’ a cabega da crianca. E importante estar atento para
identificar aquilo que ela realmente quer saber. Procure responder somente o
que |he foi perguntado; caso ela se interesse mais pelo assunto, ou néo tenha
compreendido a explicagdo, ndo se preocupe, ela fara uma nova
pergunta. Acolher o interesse da crianca, além de saudavel, propicia o
fortalecimento da relacdo de confiangca mutua entre os pais, educadores e a
crianca e ou adolescente.

Olha! Esse ano a gente ainda ndo chegou ao tema, mas a
gente sempre se depara com um comentario, perguntas que
eles fazem. Este ano eu tive uma situagdo na minha sala, foi o
seguinte: uma aluna passou por uma cirurgia complicada. e a
gente comegou a falar sobre cirurgia. a cirurgia da menina era
na boca e dai vocé ja imaginou da boca foi pra outro lugar. Dai
um aluno virou pra mim e disse: “Tia eu também preciso fazer
trés cirurgia”. Uma é uma hérnia no umbigo, a outra é uma
cirurgia que eu nao lembro e terceira, entdo tia, € 14 (se
referindo ao pénis)”. Ele mostrou a regido. Eu falei ah! Ta no
pénis. E a classe toda Oh! Oh! Eu usei a palavra pénis, entédo
foi chocante. Nao tem como a gente fugir disso. Eu achei a
situacdo engracada e a0 mesmo tempo interessante, porque
eles ndo esperavam que eu fosse usar a palavra pénis. “E uma
cirurgia de fimose eu falei pra ele”. Ele respondeu: “Isso tia,
mas ele ndo esperava que ia dar esta resposta”. E a classe
parou porque nao esperavam que eu ia dar esta resposta. Mas
eu achei que assim foi bem interessante.(P10)
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Aproveitando as oportunidades emergentes em sala de aula, cada vez
mais a crianca vai expressando a sua sexualidade como também seu impeto
de saber. E relevante dizer ainda que, segundo Nunes e Silva (2000, p. 33) “a
postura assumida diante da sexualidade varia muito de acordo com a
sociedade, sua cultura, seu contexto histérico e ideoldgico”. Dessa forma,
ressaltamos a importancia do professor em abandonar posturas conservadoras
acerca deste assunto e procurar mudar suas atitudes diante da expresséo da
sexualidade porque, com base nas pesquisas, todos 0s entrevistados ainda
apontam a dificuldade em lidar com a sexualidade infantil devido a propria
dificuldade pessoal do professor em compreender a sexualidade humana.

Nesse processo, o0 professor exerce um papel importante como
mediador dos afetos, crencas e valores dos alunos. As mediacles
estabelecidas pelos docentes envolvem a construcdo e reconstituicdo das
identidades dos alunos, em Ultima instancia influindo em seus comportamentos

sexuais.

4.7. Sobre o tema transversal da sexualidade

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a sexualidade é
concebida como um componente natural, algo necessario e fonte de prazer na
vida; uma necessidade basica; uma potencialidade erotica do corpo; além de
ser impulso de desejo vivido no corpo (BRASIL, 1998). Porém os PCN’s incitam
a escola a refletir sobre o seu curriculo, sobre as necessidades de sua
comunidade escolar quanto a realidade de diversificar as praticas pedagdgicas,
pois rompem a limitacdo da atuacao dos educadores em relacdo as atividades
formais e ampliam um leque de possibilidades para a formacdo do educando.

Dessa forma, colocamos que a escola precisa tomar uma postura nao de
mera reprodutora de cultura, mas sim de respeito a diversidade e a diferenca.
Sob este viés perguntamos aos professores pesquisados qual é sua visédo

sobre os Parametros Curriculares Nacionais, os PCNSs.

Nesse momento, refletimos sobre a visdo dos professores acerca da

sexualidade e os PCNSs.
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Eu vejo assim, quando ele foi feito, entdo no momento estava
tudo completo, mas com o passar dos anos muitas coisas
foram acrescentadas. Eu, por exemplo, quando eu vou
trabalhar os pardmetros eu sempre acrescento o0 que €
oportuno. (P1).

Eu acho que os parémetros vieram para dar um norte, pra
gente ter um embasamento, ou seja, ter uma coisa na mao.
Que linha melhor que se pudesse conduzir; entdo eu acho que
€ isso que esta dando certo. (P2)

Eu acho que ele é de grande ajuda para o professor. Desde
gue ele foi langado tem ajudado muito o trabalho do professor.
(P3)

A gente tem total conhecimento dos parametros desde o
magistério e vai se aprofundando a cada dia, a cada ano pelas
mudancas que eles vao tendo e eu sou totalmente a favor dos
parametros. (P6)

Os parametros curriculares tratam de temas transversais, eles
vieram quebrar o tabu do tema sexualidade que somente
deveriam ser trabalhados pelos professores de ciéncias e
educacdo fisica — outros professores e outras disciplinas
podem e devem trabalhar esse tema. (P4)

Os PCNs foram elaborados para facilitar o desenvolvimento
dos conteudos na pratica pedagdgica desde a época da
“Escola para todos” De acordo com os PCN nés elaboramos o
nosso planejamento, replanejamento e as matrizes curriculares
por série e por bimestre. Também nos ajuda a interdisciplinar
0s conteudos na execucdo de nossas aulas. (P5)

Percebemos que de maneira geral eles entendem a importancia dos PCNs
e sobre tratar da sexualidade desde o ensino fundamental e as prerrogativas

estabelecidas a homens e mulheres que se manifestam nas relagdes sociais.

4.8. Capacitacao do professor para trabalhar o tema da sexualidade

Ouvindo os professores acerca da sua qualificacdo para tratar do tema
da sexualidade temos os seguintes depoimentos.

Os conteudos nao estdo preparados € a primeira coisa.
Segundo, nés ndo estamos preparados para trabalhar a
sexualidade com os alunos e entrelacar uma matéria na outra,
além de ser um tabu social. E se torna muito dificil, muito dificil.
(P7)

Como eu j& disse em outra questdo, ndo tenho dificuldades e
também nédo coloco a responsabilidade em ninguém, algo que
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tenha que ser feito por mim enquanto professora/educadora de
individuos em formacgéo e quando estudei para ser professora
decidi ser por inteiro e ndo por temas bons ou ruins. Do tipo
isso eu néo faco, isso eu faco. O que for preciso fazer para o
meu aluno aprender a ser um grande cidadao brasileiro ciente
de seus direitos e deveres. Também. E claro. E isso. Obrigada.
Foi refletir aqui sobre minha pratica profissional, eu cresgo
sempre com isso. (P13)

Confesso que encontro muitas dificuldades de lidar com o
tema em sala de aula. (P 12).

A escola se tornar responsavel com isso? Até pode desde que
0s professores recebam esse tipo de formacédo. Eu ndo posso
ensinar o que eu nao sei. (P7)

Sinteticamente as tendéncias pedagodgicas que marcaram a tradicdo
educacional brasileira trouxeram, de maneiras diferentes, contribuicbes para
uma proposta atual que busque recuperar aspectos positivos, mas também
contraditérios das praticas anteriores no que tange a educacdo sexual de
alunos, e isso implica capacitar os professores para reverem o0s seus valores e
conhecimentos a respeito da sexualidade, liberta de preconceitos e
esteredtipos.

Eu acho que € um tema muito dificil para trabalhar, devido a
muitos preconceitos. E sobre assim, a ma interpretagdo das
palavras do professor, porque as vezes o professor na sua
melhor e boa intencéo, ele d4 a sua versao, ele explica termos
didaticos mesmo assim quem ouve interpreta mal. Eu ja
trabalhei sexualidade muitos anos atras e deu muito problema,
porque vocé fala de uma forma que as pessoas entendem, mas
nao entendem, gente! (P3)

O nivel sociocultural € muito diferente da gente que ja tem
outra formacdo. Entdo a gente fala sobre algum tema, até
sobre camisinha, sobre pilula. As vezes tem propaganda na
televisdo e os alunos perguntam para gente, e a gente fala
alguma coisa. E, depois outra, enquanto vocé ndo comenta
sobre o assunto, tudo fica abafadinho, a partir do momento que
vocé abriu a boca, aquilo flui. Ai comegam surgir muitas coisas,
entdo eu acho muito dificil trabalhar. (P3)

Dos professores entrevistados, alguns alegam ndo estar capacitados
para trabalhar com a sexualidade. No entanto, os PCNs preveem esta
qualificagéo.

O professor transmite valores com relacéo a sexualidade no seu trabalho
cotidiano, na forma de responder ou ndo as questdes mais simples trazidas

-

pelos alunos. E necessario que o educador tenha acesso a formacao
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especifica para tratar de sexualidade com criancas e jovens ha escola,
possibilitando a construgcdo de uma postura profissional e consciente no trato
desse tema. (BRASIL, 2000, p. 123).

Silva (2002, p. 82) defende que professores estdo dispostos a ultrapassar
seus limites, suas dificuldades e a falta de preparo para se capacitarem em
Orientagéo Sexual.

Ainda, para que a educacdo brasileira seja de qualidade, €
imprescindivel que os alunos tenham livros didaticos de qualidade e
contextualizados e recursos multimidia e que os professores tenham sua
formacdo continuada, recebam salarios dignos e participem de planos de

carreira.
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5. O TRABALHO DO ASSISTENTE SOCIAL NA AREA DA
EDUCAGAO

A profisedo do assistente social é (na grande maiona) teeida por
safeitos sociaie gue tragem a manca de sua condicdo de clacse
sacial e de géneno, etnia e caltwra adguinida, wuma relacio
déalética eatre o individual e o coletive, condtrida em diferentes
coutextos histonicos, wma Cdentidade frofissional constituida e
constituinte. (Bolonino)

Indubitavelmente a educacao publica € uma funcdo do Estado inserida
em um contexto historico, politico e econémico na realidade brasileira. A escola
gue nos é fornecida é a escola que o Estado quer nos oferecer. Uma educacéo
de qualidade? N&o, o resultado de uma ideologia de dominacao capitalista com
0 propésito de manter a ordem social e o controle absoluto. O poder que uma
classe dominante exerce sobre outra é caracterizado pela estratificacdo social
e 0 que as diferencia € a posse dos diferentes tipos de capital.

De acordo com Gentili, (1998, p.83)

Somos educados num sistema escolar pulverizado e
segmentado, coabitado por circuitos educacionais de
oportunidades e qualidades diversas; oportunidades e
gualidades que mudam conforme a condi¢do social dos alunos
e 0S recursos econdmicos que eles tém para acessar a
privilegiada esfera dos direitos da cidadania.

Com esse pensamento segmentado, ressaltam-se as desigualdades
existentes também nos espacos escolares, bem como os impactos que geram
na promocao da politica educacional. E ainda o processo educacional esta
repleto de davidas, entretanto € preciso ter clareza que a educacao tem um
carater social e politico pautado na busca da transformacdo social da
sociedade.

Portanto, faz-se necessario um reordenamento sobre as préticas
pedagogicas desenvolvidas para contribuir no enfrentamento das
problematicas, seja por meio de medidas preventivas, projetos, propostas ou
alternativas. Certas circunstancias exigem de noés enquanto educadores
determinadas posturas, e ndo podemos nos recusar a assumi-las, porque se

imp&em como necessarias. De acordo com Rios (2006, p. 69):
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O educador exigente ndo se contentara com pouco, nao
procurara o facil: sua formacéo devera ser a formacdo de um
intelectual atuante no processo de transformacdo de um
sistema autoritario e repressivo; o rigor serd uma exigéncia
para sua prética, contra um laissez-faire que se identifica com o
espontaneismo.

E é pelo viés do enfrentamento dos problemas sociais que é importante
deixar claro que em relacdo as problematicas intra instituicdo de ensino as
mesmas nado sdo produzidas propriamente intramuros das escolas, mas,
extramuros - na sociedade como um todo, sob um sistema néo inclusivo, que
visa apenas o fortalecimento da economia. Diante disso, as problematicas nao
podem ser abordadas somente nas escolas.

Sobretudo, os problemas sociais devem ser relacionados com as causas
estruturais que os produzem e, se assim nao forem, ndo serdo resolvidos, se
tratando somente de acdes paliativas e imediatistas. Um aspecto importante a
ser observado, no que concerne a complexidade dos problemas sociais no
ambiente escolar, é a auséncia de articulacdo das instituicdes publicas.

Assim como nos explica Sposito (2001, p. 99):

[...] a auséncia de um dispositivo institucional democratico no
interior de algumas instituicdes publicas (...) articulada a fraca
presenca estatal na oferta de servicos publicos de natureza
social destinado aos setores pobres — é um fator a ser
considerado na intensificagdo das praticas violentas nos bairros
e escolas.

A escola, antes considerada como um ambiente propicio a
aprendizagem e ao crescimento social e afetivo, nos dias atuais passa a ser
descrita como um espaco de violéncias e angustias, o que gera crescente
sentimento de inseguranca, impoténcia, medo e desanimo. Sobre a escola
recaem as auséncias das instituicbes e das politicas publicas em saude,
seguranca, trabalho, esporte, cultura, lazer e promocao da metamorfose social.

E com esta realidade cotidiana e tensa que a escola vem sendo um
espaco de “guerra” eu diria de “lutas” travada de forma nao declarada, onde se
tém apenas perdedores: os professores, pelo estresse fisico e psiquico a que
estdo submetidos, e os alunos, por terem a sua frente mais um obstaculo na
producdo de seu conhecimento, imprescindivel para o exercicio efetivo da

cidadania.
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Portanto, se a educacdo € reconhecida constitucionalmente como um
direito social principalmente ao individuo em formacdo, entdo, a fim de
tracarmos um paralelo, é necessario considerar que na luta por direitos sociais
e consolidacdo da cidadania o assistente social também pode contribuir para
uma educacado cidadd, assim como preconizado como um dos principios no
seu projeto ético-politico®.

E neste contexto que emerge a discussdo da problematica da
sexualidade no espaco escolar, e neste capitulo discutiremos e refletiremos a
atuacdo do assistente social na educacdo, assim como preconizam a Lei
Estadual 16.683 de 2007 e a Lei Municipal 7.961 de 2002, que dispdem sobre
a insercdo de Assistentes Sociais nas escolas publicas. A aplicabilidade da
referida Lei € de fundamental importancia para se compreender as atribuicdes
do profissional do Servico Social no espaco escolar, em relacdo as acdes de
luta pela conquista da cidadania, através da busca dos direitos sociais e
politicas publicas.

E importante ressaltar ainda a visdo apresentada pelo CFESS (2001),
com relacdo as atribuicbes profissionais do assistente social na educacéo.
Como os demais autores, menciona a importancia de o profissional conhecer o
contexto que envolve o aluno e posteriormente, “elaborar e executar programas
de orientacdo socio-familiar”. Além € claro de realizar trabalho multidisciplinar
para prevenir manifestacées da questao social, tais como: “violéncia, uso de
drogas e alcoolismo, evasao escolar, entre outras”.

O que pode se destacar como ponto positivo e que diverge dos outros
autores, é que o CFESS, aponta para a importancia e necessidade do
profissional ter como base o Cdédigo de Etica Profissional dos assistentes
sociais, além do Parecer Juridico 23/2000 especifico para a pratica do
profissional na politica de educacao para nortear suas acoes.

Atualmente, o conjunto CFESS/CRESS esta aprofundando a luta politica
para o avan¢o de mais espaco de trabalho na area da educacédo. Na realidade
h& um movimento profissional em torno do Servigo Social nessa area iniciado

em 2000. Nesse ambito ha projetos de lei encaminhados pelo CFESS desde

8 Um dos Principios Fundamentais do Codigo de Etica Profissional do Assistente Social é:
“Ampliacido e consolidagao da cidadania, considerada tarefa primordial de toda sociedade, com
vistas a garantia dos direitos civis, sociais e politicos das classes trabalhadoras”. Coédigo de
Etica do Assistente Social — Resolugédo CFESS de n° 273 de 13/03/1993.
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2000, ou seja, a PL 3688/2000 (transformado em PLC 060/2007 no Senado), a
PEC 13/2007, a PL 6478/2009 e a PL 6874/2010 e o PL 6874/2010. Prop0e-se
a alteracdo da LDB para garantir a criacdo de um nucleo psicossocial, formado
por assistente social e psicologo nas escolas publicas de ensino fundamental
para atendimento as vitimas de violéncia domeéstica, maus tratos e
dependéncia quimica, apresentado na Camara dos deputados em margo de
2010 pela deputada Sueli Vidigal (PDT/ES).

Finalmente em 7/4/2011, o PL 060/2011 esta recebendo nova
designacdo pelo novo relator quanto a obrigatoriedade dos servicos de
psicologia e Servico Social na rede publica de educacdo basica. Assim, a
despeito da morosidade do processo formal-legal, a categoria profissional dos
assistentes sociais aguarda que o Senado Federal aprove a lei finalmente.
Neste sentido, o trabalho dos assistentes sociais ha educacdo aguarda o

reconhecimento legal.

5.1. As atribuicOes especificas do Servico Social na area de educacéao

Sob o prisma de qualificar a pratica profissional do assistente social na
area de educacéo partimos do pressuposto que lamamoto (1998, p. 63) aponta
sobre o conhecimento profissional:

O conhecimento ndo é um verniz que se sobrepde
superficialmente a préatica profissional, podendo ser
dispensado; mas é um meio pelo qual é possivel decifrar a
realidade e clarear a condugédo do trabalho a ser realizado.
Nesta perspectiva, o0 conjunto de conhecimentos e habilidades
adquiridos pelo assistente social ao longo do seu processo
formativo sdo parte do acervo de seus meios de trabalho.

Partindo dessa premissa torna — se importante considerar o que Bolorino
(2012, p. 65) também pontua em relagdo ao “conhecimento das politicas
sociais e, especificamente, da politica de educacdo no sentido de qualificar a
pratica profissional do assistente social”.

Ainda de acordo com Bolorino (2012, p.73)

A interpretacdo do Servico Social em relacdo a politica
brasileira € uma referencia fundamental para compreender os
meandros da legislagdo vigente e o0s embates de sua
concretizagéo, identificando as possibilidades para efetivar uma
pratica profissional coerente com principios e diretrizes do
projeto ético-politico profissional na contemporaneidade.
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Considerando esse aspecto é possivel afirmar a importancia do
conhecimento do assistente social em relacdo a politica de educacédo, nos
diferentes niveis de governo®, e sua influéncia na politica de ambito municipal.

Outro fator importante para destacar neste estudo € que nem sempre
diferentes de niveis governamentais traduz por si s6 a qualidade no ensino,
pois ocorreu na escola publica, de acordo com o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Béasica (Saeb) regido pelo MEC, entre 1995 e 2001, o
baixo desempenho dos alunos, tanto no ensino fundamental como no ensino
médio. (BRASIL 2001).

Fator preocupante jA que a educacdo basica no Brasil, nas ultimas
décadas, enfrentou transformacdes resultantes das mudancas da sociedade
contemporédnea e atualmente € considerada ferramenta essencial para o
progresso pessoal, social, econémico e cultural, ainda com a incumbéncia de
preparar os individuos para o mundo do trabalho.

Na contemporaneidade quando falamos no mundo do trabalho é
necessario pensar na reestruturacdo produtiva, ou seja, o que Harvey (1995)
trata como a “acumulacgao flexivel”’, momento que ha super-exploracao da forca
de trabalho incluindo o trabalho feminino que emancipa a mulher ainda que de
modo desigual.

Predominantemente o Servico Social enquanto profissdo historicamente
€ marcado pela presenca da mulher. De acordo com os dados de Bolorino,
(2012, p. 52), 98,18% dos profissionais do Servico Social sdo do sexo feminino
e apenas 1,82% do sexo masculino, compreendendo entdo que a profissédo é
tipicamente representada pela mulher.

Outro autor que trata das mudancas no mundo do trabalho em
decorréncia das metamorfoses deste processo produtivo, Antunes ( 1998, p.
81) também destaca este processo tal como: “flexivel e que atenda esta ou
aquela demanda com mais rapidez sem aquela rigidez caracteristica de

producdo em linha de montagem do tipo fordista”. “[...] Um sistema de

® De acordo com a Lei 9.394/96 a distribuicao de responsabilidade nas diferentes instancias de
governo, é a seguinte: 1) Educacdo Superior: Unido, estados e iniciativa particular; 2) Ensino
Médio: Unido, estados municipios e particular; 3) Ensino Fundamental: Unido, estados,
municipios e particular; 4) Educacéo Infantil: Unido, municipios e particular.
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producao flexivel supde direitos do trabalhador também flexiveis, ou de forma
mais aguda, supde a eliminagao dos direitos do trabalho”.

N&o obstante, os profissionais da Educac¢ao e do Servi¢co Social sdo, em
maioria do sexo feminino.

lamamoto (1998 p. 64) nos aponta para uma interessante questdo em
relacdo ao recorte de género, ao destacar “os tragos de subalternidade que a
profissdo carrega diante de outras de maior prestigio social e académico”.

Atualmente um dos desafios da escola atual € realizar uma articulacéo
do conteudo escolar trabalhado com a realidade social dos alunos,
considerando seus direitos e deveres preconizados na Constituicdo Federal de
1988 (CF), na Lei n. 8069 de 13/07/1990 - Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) e a Lei n. 9394 de 20/12/1996 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB).

Contudo, se alinham em um amplo projeto normativo, com o objetivo de
propiciar o bem estar social, consequéncia da formacéo da consciéncia cidada
e da construcdo de conhecimentos especificos sobre os direitos e deveres do
cidaddo, a LDB é resultado de um longo embate que se iniciou em 1948, ou
seja, somente apds 48 anos € que ocorreu a sua promulgacéo. Portanto, esses
documentos normativos tornam-se mecanismos legais, criando uma juncgéo
critica entre a escola publica e todos os brasileiros.

E perceptivel a relativa auséncia do Estado na area da educacéo e ndo
€ de hoje, através da reducdo das verbas publicas, baixos salarios aos
profissionais da educacdo e a concessao da exploracdo privada nesta area,
tem gerado um impacto real na qualidade de ensino para populacdo usuéaria,
que hoje na cidade de Cordeir6polis — SP se constitui de segmentos
eminentemente pobres.

A reducdo do Estado nesta area faz parte de um foco maior e global que
se fortalece principalmente com o neoliberalismo a partir da década de 90.

Nesse contexto,

(...), as propostas neoliberais em matéria de politica
educacional se orientam pela l6gica do mercado, pelas leis da
oferta e da procura. A acdo do Estado em matéria de educacéo
se reduz a garantir uma educacao basica geral, deixando os
outros niveis de ensino sujeitos as leis do mercado. Ele se
encarregara de premiar as escolas de melhor qualidade,
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punindo as ineficientes com a restricdo da demanda.
(BONAMINO, 1993, p. 7)

Nesta contextualizacdo, o Servico Social é inserido como profisséo,
tendo como objeto as expressdes da questdo social, que se fundamenta na
contradicdo capital/trabalho. As desigualdades sociais sdo advindas deste
confronto tensional, em movimento.

A questao social apresenta-se como fendmeno que exige a presenga
cada vez maior dos profissionais de Servico Social na Educagdo de acordo
com Almeida (2003), “se relaciona as manifestacdes da “questado social” que se
apresentam no cotidiano escolar e neste sentido coloca a necessidade de
dialogo e aproximagdo do professor com as demais areas profissionais e
servigos sociais como estratégias de enfrentamento das probleméticas que se
manifestam no cotidiano escolar”.

Netto, (1989, p. 42), afirma que a expressao “questao social”:

Surge como denominagdo do fenémeno do pauperismo da
populacdo trabalhadora na Europa Ocidental que vivia 0s
impactos da Revolucdo Industrial que teve inicio na Inglaterra
por volta do século XVIII.

Para esse autor, pela primeira vez na histéria, a medida que
aumentava a capacidade social de produzir riquezas, crescia a pobreza,
tornando-se claro, para os observadores da época, independente de sua

posicédo ideo - politica, que se tratava de um novo fenémeno.

Segundo lamamoto (2008, p. 54)

O Servigo Social dispde de um carater contraditério que nao
deriva dele proprio, mas do carater mesmo das relacdes
sociais que presidem a sociedade capitalista. Nesta sociedade,
0 Servico Social inscreve-se em um campo minado por

7

interesses sociais antagobnicos, isto é, interesses de classes
distintos e em luta na sociedade.

Contextualizando o paragrafo acima o profissional do Servico Social
deve atuar em uma perspectiva critica da realidade, com compreensédo dos
fundamentos teorico-metodologicos e técnico-operativos. Suas acbes devem
ser orientadas pelas demandas dos setores populares e voltadas para o
compromisso com a justica social e a continua busca de ampliar o acesso dos

individuos aos direitos sociais em uma visdo de completude. De acordo com o
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preconizado pelo Conselho Federal de Servico Social (CFESS), os problemas

sociais a serem trabalhados pelo assistente social na &rea de educacéo sao:

Evaséo escolar;

Desinteresse pelo aprendizado;

Problemas com disciplina;

Insubordinacao a qualquer limite ou regra escolar;

Vulnerabilidade as drogas;

Atitudes e comportamentos agressivos e violentos (CFESS, 2001,
p.23).

A insercdo do profissional assistente social na politica de educagéo é

também tratada pelo Conselho Federal de Servico Social. De acordo com este

orgdo de defesa e fiscalizacdo da profissdo o assistente social na area

educacional pode atuar na:

Pesquisa de natureza socioeconbmica e familiar para a
caracterizacdo da populacédo escolar;

Elaboracdo e execucdo de programas de orientacdo sécio familiar
visando prevenir a evasdo escolar e melhorar o desempenho e
rendimento do aluno e sua formacéo para o exercicio de cidadania;
Participacdo em equipe, da elaboracdo de programas que visem
prevenir a violéncia, o uso de drogas e o alcoolismo, bem como que
visem prestar esclarecimentos e informacbes sobre doencas
infectocontagiosas e demais questdes de saude publica;

Articulagdo com instituicbes publicas, privadas, assistenciais e
organizagBes comunitérias locais, com vistas ao encaminhamento de
pais e alunos para atendimento de suas necessidades;

Realizagdo de visitas sociais com o objetivo de ampliar o
conhecimento acerca da realidade socio-familiar do aluno, de forma a
possibilitar assisti-lo e encaminha-lo adequadamente;

Elaboracéo e desenvolvimento de programas especificos nas escolas
onde existam classes especiais; empreender e executar as demais
atividades pertinentes ao Servi¢go Social, previstas pelos artigos 4° e
5° da Lei 8662/93, segundo Parecer Juridico 23/00 de vinte e dois de
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outubro de 2000, do Conselho Federal de Servico Social (CFESS,
2001, p.13).

O Servigo Social escolar €, sem duvida, um desafio para o Assistente
Social, pois se configura ainda como um campo a ser explorado e efetivado.
Percebe-se ainda que as politicas implementadas ndo sdo suficientes para
garantir uma atuacao de qualidade que valorize as habilidades, competéncias e
atribuicoes do Assistente Social.

E ainda, a atuacdo do Assistente Social no espaco escolar terd& como
outro grande desafio, o trabalho interdisciplinar, além de atuar na pedra angular
do social no intuito de lapida-la cotidianamente tanto nas relacdes externas,
como na familia e na sociedade, quanto nas rela¢gdes internas que compdem o
espaco educacional.

E necessario que a equipe reconheca que todos fazem parte do
processo de ensino e aprendizagem. Suas acoes e reacdes serdao fruto entdo
de um trabalho realizado em conjunto com um Unico objetivo que é o de
garantir a permanéncia do aluno na escola e com uma educagéo de qualidade,
voltada para a promocao desse aluno enquanto sujeito inserido em sociedade.

Entretanto, entre essas praticas profissionais, ha uma relacao dialética e
de complexidade, ensejando criticas, voltadas tanto para um tipo de Servico
Social, paternalista e assistencialista ou reformista ou transformador, quanto
para um tipo de educagéao, alienante, subserviente, que tende a produzir e a
reproduzir o sistema vigente de dominacao capitalista; Veja que ambos podem
ser bloqueadoras ao direito humano do individuo em formacédo de construir seu
destino historico de escolhas e critica.

Contanto que nessa interdisciplinaridade, por exemplo, entre as
conexdes possiveis entre pedagogia e Servico Social, estamos de acordo de
gue a educac¢do nao € um negdcio, uma domesticacdo ou somente qualificacédo
para o mercado; e sim, criacéo, e preparacao para a vida em sociedade.

Também, sabemos que o Servigco Social ndo conforma o ser humano a
ser doécil ao ajustamento de suas serviddes; mas, sim, estimula-o aos
processos de libertagdo e emancipacdo politica junto aos sujeitos que lutam

contra a sociedade mercantil, a alienacdo e a intolerancia.
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Outros autores como Marx, Mészaros e Paulo Freire, discutem
criticamente praticas educativas e politicas, pensando uma sociedade em
processo continuo de transformacdo, o ser humano projeta as condi¢cdes
objetivas para a superacdo da logica desumanizadora do capital, do
individualismo, da competicdo sem limites éticos e politicos.

Sobre a interdisciplinaridade, S& (1986, p. 60) salienta que:

[...] € de conhecimento dos diversos grupos e dos movimentos
sociais que surgem as possibilidades de transformacéo. Hoje,
sd0 inUmeros 0s que repensam a vida cotidiana de forma
coletiva, buscando construir, através da pratica, caminhos que
demonstram o dinamismo da sociedade; que os problemas
estdo em questao e deles novas dimensdes poderao surgir.

A interdisciplinaridade parece indicar um amadurecimento entre as areas
acerca da incompletude que cada uma delas carrega. Assim como nos lembra
Rodrigues (1998, p. 156):

A interdisciplinaridade, favorecendo o alargamento e a
flexibilizagdo no @mbito do conhecimento, pode significar uma
instigante disposicdo para os horizontes do saber. (...) Penso a
interdisciplinaridade, inicialmente, como postura profissional
gue permite se por a transitar o “espaco da diferenca” com
sentido de busca, de desenvolvimento da pluralidade de
angulos que um determinado objeto investigado € capaz de
proporcionar, que uma determinada realidade é capaz de
gerar, que diferentes formas de abordar o real podem trazer.

Tratar-se-a aqui da instrumentalidade como uma mediacdo que permitiu
pensar na passagem das ac¢fes meramente instrumentais para o exercicio
profissional critico e competente. Como mediacgéo, a instrumentalidade permite-
nos também o movimento contrario: que as referéncias tedricas, explicativas da
l6gica e da dinamica da sociedade, possam ser remetidas a compreensao das
particularidades do exercicio profissional e das singularidades deste cotidiano
profissional em movimento.

E € neste movimento que se da a instrumentalidade como
particularidade e como tal, campo de mediacdo, é o espaco no qual
culturalmente a profissdo se movimenta. E € nesta cultura profissional que os
assistentes sociais se reconhecem enquanto pares construindo indicativos
tedrico-préaticos de intervencdo imediata, o chamado instrumental — técnico ou

as metodologias de acéo.
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Guerra (1997) reconhece a instrumentalidade como mediacédo e trata o
Servigo Social como constituido de multiplas dimensées: técnico-instrumental,
tedrico-intelectual, ético-politico e formativo.

Contudo, percebe-se dentro de diversas instituicbes o surgimento de
acOes coletivas voltadas para a resolucdo de determinadas situacfes. Porém,
estas acbes correspondem a construgdo de um novo cotidiano envolvendo
profissionais e o cidad&do dentro de um mesmo espago institucional.

No ambito escolar é necessario frisar que as acdes sdo pensadas e
efetivadas em conjunto, pela equipe escolar, onde o profissional do Servico
social apresenta-se como um parceiro das acdes desenvolvidas na escola
juntamente com outros profissionais (psicélogos, pedagogos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudiélogos, Direcédo, Vice-direcao, Supervisao).

Faria & Souza (2010, p. 08) compreendem a atuacdo do profissional do
Servigo Social da seguinte maneira:

A assistente social ndo deve estar voltada para uma Unica
deficiéncia, deve se voltar para as varias necessidades da
sociedade. Assim, para que a intervencdo do Assistente Social
contribua para a maximizacao da politica educacional precisa
ser atuante e relacionada com as dimensfes estruturais e
conjunturais da realidade na sua totalidade.

Na escola enquanto espaco em que se configuram a realidade, o
cotidiano dos alunos e suas respectivas familias, surgem situagcbes como: o
desemprego; trabalho infanto-juvenil; baixa renda; fome; problemas de saude;
drogadicdo; pais negligentes; violéncia doméstica; exclusdo social, dentre
outros.

E é com essas mazelas que efetivam situagdes que influenciam
diretamente em outros problemas escolares, ou seja, baixo rendimento escolar;
evasao escolar; indisciplina; agressividade e desinteresse pelo aprendizado.

Diante  desses acontecimentos que estamos presenciando
frequentemente nas escolas hoje, torna-se indispensavel a participacdo do
profissional de Servigo Social no @mbito escolar.

O espaco escolar cotidianamente € um campo muito vasto para
intervencdes preventivas relacionadas ao universo infanto-juvenil assim como a
sexualidade tratada neste estudo. Lembrando que esse universo de complexas

expressdes sociais, ndo pode continuar sendo visto como uma rotina natural.
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Portanto, para que esta intervencdo contribua no processo educacional, é
preciso que seja inclusiva e baseada na totalidade do contexto social em que
esta inserido o aluno.

Sobretudo lembrar que as politicas sociais hos moldes capitalistas se
apresentam fragmentadas, ou seja, a interlocucéo entre elas (saude, educacao,
assisténcia social) € minima, o que dificulta uma intervencéo de totalidade com
vistas a ampliagdo dos direitos sociais e transformacéo da realidade social.

Sob este prisma ha outro desafio a ser salientado, o desafio da profissao
também é a consolidacdo do projeto ético-politico, conforme cita Neto (1999,
apud BOLORINO, 2012, p. 104):

[...] que tem em seu nicleo o reconhecimento da liberdade
como valor central — a liberdade concebida historicamente,
como possibilidade de escolher entre alternativas concretas;
dai o compromisso com a autonomia, a emancipagao e a plena
expansao dos individuos sociais.

Visando compreender o projeto profissional do Servico Social é preciso
destacar que o mesmo foi construido coletivamente, contudo, expressando—se
num processo de lutas pela hegemonia entre as for¢cas sociais em movimento
na sociedade e na propria profissdo. O projeto revela ainda o desenvolvimento
tedrico-pratico da profissdo e é relativo ao embate com o tradicionalismo da
profissdo e seu alicerce conservador.

O suporte normativo deste projeto esta expresso na Lei de n° 8.662, de
1993, que regulamenta a profissdo do assistente social e no Cédigo de Etica
Profissional, de 1993, que declara os seguintes principios:

e O reconhecimento da liberdade como valor ético central, que requer

0 reconhecimento da autonomia, da emancipacao e plena expansao
dos individuos sociais e de seus direitos;

e A defesa intransigente dos direitos humanos contra todo tipo de
arbitrio e autoritarismo;

e A defesa, aprofundamento e consolidagdo da cidadania e da
democracia — da socializacdo da participacéo politica e da riqueza
produzida;

e O posicionamento a favor da equidade e da justica social, que implica
a universalizagdo no acesso de todas as formas de preconceito, e a

garantia do pluralismo;
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e O compromisso com a qualidade dos servicos prestados na

articulagdo com outros profissionais e trabalhadores.

Outro autor Souza (2005), ao afirmar que, o assistente social tem na
realidade social o foco de suas acfGes as quais variam de acordo com as
multiplas representacdes e linguagens. Neste sentido, o profissional possui
competéncias dispostas em seu Cadigo de Etica - (CFESS Resolucéo 273/93)
para planejar, propor, elaborar e executar projetos sociais em defesa do
respeito a diversidade, fortalecimento da cidadania e democracia.

Sendo assim,

O assistente social se fortalece no campo da educagdo por
atuar em um espaco onde a diversidade humana, cultural e
econdmica estdo presentes, as relagdes interpessoais estao
em constante processo de ruptura e alianca, a competicéo, o
individualismo, a dualidade de poderes reclamam ag¢fes que
transformem o ser humano enquanto autor e ator de uma
histéria com posturas éticas. Apesar de a educacdo escolar
ainda ndo ser um campo fértil de trabalho dos assistentes
sociais sdo as proprias alteragbes processadas no mundo
educacional, da informacéo e da tecnologia que demandam a
sua insercdo em articulagdo com os demais profissionais.
(SOUZA, 2005, p. 38).

Neste sentido, verifica-se que o assistente social é requisitado para atuar
na politica educacional devido a dinamica social posta pelo capitalismo com as
mudancas trabalhistas e culturais e ndo unicamente pelo desejo da categoria
profissional em conquistar novos espacos de trabalho.

Segundo Rossa (2011, apud SOUZA 2005), “a educacédo escolar ainda
nao se constitui em um campo legitimado da atuacdo do assistente social,
porém, as alteracfes processadas na area da educacdo com alteracdes da
tecnologia e da informacdo demandam um trabalho articulado de equipes
multidisciplinares e com capacidade ética para tornar o aluno autor e sujeito de
sua propria historia”.

Porém, vale ressaltar que, para que o trabalho profissional do assistente
social ganhe visibilidade, particularmente na politica de educagéo, é necessario
gue este envolva em sua execucao a capacidade critica, criativa e propositiva.
Assim, podera propor, elaborar, implementar e executar programas e projetos

gue visem o enfrentamento das expressdes da “questao social”.
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A atuacao do profissional na referida area requer além do enfrentamento
das problematicas postas, que este também se antecipe aos encaminhamentos
e, neste sentido realize um trabalho de prevencdo para que determinadas
situacdes ndo se apresentem.

Certamente as acdes profissionais ndo trardo resultados imediatos no
sentido de transformar a realidade, mas por meio da cooperacao e articulagcéo
entre os profissionais e politicas sociais sera possivel. Ap6s conhecer e
analisar a realidade social até modificar ou transformar a vida de alunos e
familias demanda um longo espaco de tempo, ja que exige conhecimentos,

habilidades e competéncia técnica dos assistentes sociais.

5.2. O Servigo Social Escolar na Rede Publica de Ensino

A questdo social pode ser percebida na educacdo pela violacdo de
outros direitos como falta de emprego, alimentacdo, habitagdo, saude,
saneamento basico etc. A falta de acesso a esses direitos vai comprometer as
relacGes familiares e principalmente o rendimento escolar, violando, assim mais

um direito, o direito a educacao.

A educacdo também é uma questao social para o assistente social. Ele
tem o compromisso com a populacéo em garantir 0 acesso aos direitos sociais.
Sendo a educacdo um direito, 0 assistente social tem um campo vasto de
possibilidades para desenvolver um trabalho junto as escolas na relacdo com

estudantes, suas familias e com os profissionais que atuam nesta area.

Desde a década de noventa vem havendo discussées e mobilizactes
por parte da categoria dos assistentes sociais em torno da implantacdo do
Servigo Social nas escolas da rede publica de Ensino Fundamental e Ensino
Médio, o que resultou em 22 de outubro de 2000, na cidade de S&o Paulo, em
um Parecer Juridico. Neste Parecer Juridico elaborado pelo CFESS (2001),
constam as atividades que serédo desenvolvidas pelos profissionais do Servigo

Social nas Escolas de rede publica.

O Conselho Regional de Servico Social (CRESS-SP) é favoravel as

propostas que visam garantir a insercao dos assistentes sociais nas escolas, e
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avalia também que o Servico Social na Educacéo extrapola o ambito escolar.
Assim, quando o Conjunto CFESS-CRESS insiste na denominagéo "Servigo
Social na Educacao" reafirma essa concepg¢édo mais ampla. A dimensao deste
trabalho € ampla, pautada na defesa de uma politica educacional efetiva,
ampliando a concepc¢do do processo pedagdgico e compondo um trabalho

coletivo que vise a autonomia critica das pessoas e comunidades.

Desse modo, CRESS — SP afirma que deve propiciar aos estudantes
conhecimento de seus deveres e direitos, sobretudo conhecendo os

mecanismos para acessa-los através da politica publica.

Preocupado em conhecer as praticas dos assistentes sociais nessa
area, o Conselho Regional de Servico Social solicitou que os profissionais
enviassem relatos de suas experiéncias. A maioria citou a existéncia de equipe
multi ou interdisciplinar, composta por pedagogos, assistentes sociais e
psicologos. Dentre as localidades identificadas no Estado de S&o Paulo com
experiéncias nesse sentido, em ambito publico estdo: Cosmopolis, Dracena,
Itatiba, Leme, Limeira, Matdo, Maua, Serrana, Tupa e Votuporanga e privado:

Franca, Marilia, Maua e Sao José dos Campos.

As experiéncias estdo sendo analisadas pelo Nucleo de Crianca e
Adolescente do Cress SP, com consultoria da pesquisadora Eliana Canteiro
Martins, segundo a qual "o Assistente Social teria na escola um papel de
articulador das diversas politicas sociais, visando minimizar a0 maximo as
desigualdades". Para ela, a propria escola traz em si um aspecto positivo, "que
€ a durabilidade do vinculo com a familia e a crianga, pois, muitas vezes, a

crianca fica na escola da 12 a 82 série; manter vinculos longos é fundamental”.

E ainda o estudante traz com ele a situagdo econdmica da familia e a
convivéncia com o mundo que estd a sua volta. Muitas vezes este aluno ndo
consegue aprender, apresenta mal rendimento escolar levando-o a desistir e
nao concluir a escolaridade. O aluno que nao conclui seus estudos futuramente
tera dificuldade de inserir-se no mercado de trabalho, um mercado exigente e

competitivo.
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Para Martins (1999), os objetivos da pratica profissional do Servigco
Social no setor educacional s&o:

e Contribuir para o ingresso, regresso, permanéncia e sucesso da crianca
e adolescente na escola;

e Favorecer a relacdo famila-escola-comunidade ampliando o espaco de
participacdo na escola, incluindo os mesmos no processo educativo;

e Ampliar a visdo social dos sujeitos envolvidos com a educacdao,
decodificando as questfes sociais;

e Proporcionar articulacdo entre educacao e as demais politicas sociais e
organizacdes do terceiro setor, estabelecendo parcerias, facilitando o
acesso da comunidade escolar aos seus direitos (MARTINS, 1999,
p.60).

N&o ha duvidas que as escolas da rede publica tenham maior urgéncia e
necessidade em ter no seu quadro de funcionarios o profissional do Servi¢co
Social, pois, além da possibilidade de contribuir com a realizacdo de estudos
sociais indicando possiveis alternativas a situacao vivida por muitas criancas e
adolescentes, também podera proporcionar o devido encaminhamento aos
Servigos sociais e assistenciais, que muitas vezes sdo necessarios aos alunos
que, na maioria das vezes, apresentam dificuldades financeiras, na perspectiva

da efetivacdo do seu direito a educacéo.

5.3. O Servico Social nas escolas de ensino fundamental de
Cordeirépolis

Em 1996'°, sob o decreto municipal n° 1858, foi implantado no municipio
de Cordeiropolis o CAP (Centro de Apoio Psicopedagdgico).

O CAP™é um projeto que visa buscar meios para dar suporte aos
professores no trabalho com alunos com dificuldades de avancar na

aprendizagem.

1% Gestao do prefeito José Geraldo Botion.
1 Projeto de iniciativa da Sra. Lourdes Boteon Pio, que na época ocupava o cargo de diretora
do antigo Departamento Municipal de Educacéo e Cultura.
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O Centro de Apoio Psicopedagoégico oferece acompanhamento
especializado aos alunos com dificuldades de aprendizagem complexa,
disturbios que afetam o desenvolvimento dos mesmos em sala de aula e
alunos especiais com deficiéncia intelectual, sendo atendidos por professores
especialistas e demais profissionais.

O CAP atende casos advindos de fatores influenciadores de saude,
traumas, problemas neuroldgicos, sociais e varios outros que demandam
estudos e intervencao de especialistas para que sejam investigados. Para tanto
conta com o trabalho especializado de professores que ministram aulas de
reforco escolar, juntamente com os profissionais da equipe multidisciplinar,
composta por: assistente social, psicéloga, fonoaudidloga, terapeuta
ocupacional dentre outros.

O trabalho do Assistente Social inicialmente foi inserido neste espaco
considerado de apoio pedagdgico, porém, conjunturalmente, o Servico
Social, introduzido no ambito escolar no ano de 2005 visando responder as
demandas das escolas de ensino fundamental e dos CEl's — Centros de
Educacéo Infantil Municipal da cidade de Cordeirépolis coordenou o projeto de
implantagéo da equipe multidisciplinar nas escolas.

Tal projeto acabou com as listas de espera e extensos processos
burocréaticos que dificultavam o atendimento as criancas, sem contar que a
maioria dos pais ou responsaveis pelas criancas trabalhavam e ndo dispunham
de tempo para leva-las ao CAP (Centro de Apoio Psicopedagogico). Desta
forma os atendimentos especializados passaram a ser prestados dentro da
prépria escola, o que resultou na melhoria significativa do desempenho escolar
das criangas.

Diante dos conceitos, caracteristicas, desafios, diversidade e do
processo de configuracdo da educacdo no cenario brasileiro, ndo ha como
negarmos a importancia da atuacdo de diferentes profissionais, na perspectiva
da acdo multidisciplinar no cenario local em Cordeiropolis, tendo em vista o
carater profissional e técnico que os servigcos prestados pelo setor educacional
necessitam ainda assumir, mas que apresentam até os dias atuais avancos

significativos para a populagéo da area educacional no municipio.
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Para tanto, ha nesse processo, profissionais de diferentes areas que
podem contribuir significativamente e, dentre estes, o assistente social tem

importante atuagéo, considerando a sua especificidade profissional.

5.4. O Servigo Social frente as demandas educacionais

A sociedade em que estamos é marcada pelas constantes mudancas.
Diariamente sofremos com mudancas significativas que influenciam
diretamente nas relacfes sociais que construimos e desconstruimos o tempo
todo. Consequentemente novos desafios vdo sendo lancados constantemente
para as mais diversas profissdes, em maior ou menor grau.

Frente a tal panorama, Lopes (2008, p. 45) ressalta que tem “sido
exigido do assistente social maior atencdo no desvelamento dos reais
determinantes das demandas que chegam até ele, uma vez que estas sdo
complexas e muitas vezes mascaradas”. Esta postura tem possibilitado
demarcar concretamente o espago profissional.

Vale ressaltar que demandas séo as imposicoes ou exigéncias feitas aos
profissionais ora pela sociedade, ora pelo mercado de trabalho, ora pela
populacdo usuéria dos servigcos. Especificamente, essas demandas sdo postas
pelos contratantes do assistente social e pelos usuérios, ou ainda, por ele
identificadas.

E fato que a falta de acesso e a dificuldade de integracdo ao sistema
educativo, o isolamento da escola em relagdo a comunidade, a violéncia
cultural e o desconhecimento das caracteristicas da vida cotidiana do aluno,
configuraram (e configuram) um sistema educacional autoritario que promove
consequentemente a exclusao social.

Partimos do principio de que a educacédo é uma relacdo social e, como
tal, em uma sociedade capitalista, precisa ser entendida como resultado de
tensbes de classe e dos elementos que Ihes sé&o decorrentes, ou seja, cabe ao
Servigo Social intervir na realidade da escola focando as questdes sociais que
incidem no processo ensino-aprendizagem e que extrapolam a pratica
pedagogica impactando nos resultados de toda comunidade escolar.

Sendo assim o foco de atuacdo do assistente social é a intervencéo

junto ao aluno, familia, equipe e comunidade escolar.
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5.5. Os pressupostos tedrico-metodoldgicos do trabalho com o tema da
sexualidade

Sob esta oOtica, contextualizamos nossa atuacdo que se da na Escola
Municipal E.M.E.F. Prof. Geraldo App. Rocha, localizada no bairro Jardim
Eldorado, que esta sob a gestdo administrativa da Coordenacdo Regional de
Educacao de Limeira — 12 CRE, que coordena todas as escolas localizadas na
cidade de Cordeirdpolis — interior de Séao Paulo.

Atualmente, estdo matriculados nesta unidade de ensino acerca de 261
alunos, filhos de moradores advindos de outros estados que procuram a cidade
pela expansédo de emprego no setor ceramicista.

Inicialmente, em 2009 nossa insercdo na escola pautou-se no
conhecimento do territério e as aclBes se voltaram para o0s alunos que
apresentavam baixo desempenho na aprendizagem e situagao de infrequéncia
e evasao escolar.

Entrelacam nesse perfil expressdes da questdo social que perpassam o
cotidiano dos alunos que possam estar influenciando o desenvolvimento do
ensino na escola, como: violéncia na familia e em geral, desinteresse pela
escola, bulling entre pares/alunos, baixa estima, desestimulo dos docentes ou
falta de professores no acompanhamento junto ao aluno e situacdes de
pobreza, trabalho infantil e desemprego.

Neste sentido, partimos do pressuposto de apreendermos o cotidiano da
escola, para tracar estratégias de acdes conjuntas e imediatas nas demandas
que surgissem. Para tanto, realizamos varios encontros com o colegiado
escolar (direcdo, professores, funcionarios).

Realizamos, também, levantamento junto aos professores da classe
sobre as questdes que perpassavam o0 universo desses alunos, assim como
sua visao sobre o trabalho que implementa com eles. Nossa intervencgao teve
como recurso instrumental a busca ativa das familias que possuem filhos em
situacao de infrequéncia escolar e situacdes sociais que estavam dificultando o
bom desempenho do aluno em sala de aula, por meio de visita domiciliares
quando o caso acompanhado demandasse uma intervencdo mais sistematica.

A educagdo, como € uma politica publica que procura desenvolver o

senso critico do aluno, deve conhecer e respeitar a realidade social, cultural e
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econdmica dos mesmos, tendo um conhecimento geral da comunidade na qual
o educando encontra-se inserido. Assim, 0 Servi¢co Social € inserido na escola
com o intuito de contribuir com as acdes de inclusdo social, com a formacao da
cidadania e emancipacédo dos sujeitos, para que, juntos, possam trabalhar com
a educacdo, com a consciéncia, com a oportunidade de que as pessoas se
tornem sujeitos de sua prépria historia.

Para Santos (1997, apud AMARO 2011) os Educadores e Assistentes
Sociais compartilham desafios semelhantes, e tem na escola o ponto de
encontro para enfrenta-los.

A contribuicdo do fazer profissional do Servico Social aos profissionais
da Educacdo € no sentido de facilitar e capacitar para o enfrentamento de
questdes relativas a aprendizagem do aluno, tais como violéncia, infrequéncia
na escola, drogadicdo, conflitos familiares, entre outras, assim como tratar de
situacdes que envolvem o preconceito, discriminacdo, desigualdade de género
e sexualidade. Sendo assim, como proposta tanto a escola quanto o Servi¢o
Social na Educacédo ao definirem o trabalho em conjunto com a Orientacdo
Sexual como uma de suas competéncias, tem a possibilidade de inclui-la no
seu projeto sécio-educativo.

No que diz respeito ao tema deste estudo, implica uma definicdo clara
dos pressupostos que deverdo nortear o trabalho de Orientacdo Sexual e a
explicitacdo para toda a comunidade escolar envolvida no processo educativo
dos alunos.

Os pressupostos a seguir devem determinar desde a postura diante das
guestbes relacionadas a sexualidade e suas manifestacbes na escola, até a
escolha de conteudos a serem trabalhados junto aos alunos.

A sexualidade é um fator importante para o desenvolvimento da
personalidade de qualquer individuo, algo que ndo pode ser negado ou
sublimado.

O tema da sexualidade deve estar associado a demanda derivada da
realidade do aluno.

O trabalho de Orientacdo Sexual na escola se faz problematizando,
guestionando e ampliando o leque de conhecimentos e de op¢des para que o

préprio aluno escolha seu caminho.
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O assistente social, gestores e educadores, precisam estar conscientes
da necessidade de abrir um espaco relacionado ao tema para reflexdo, como
parte do processo educativo, acerca da multiplicidade de situagbes e valores,
envolvendo alunos, professores e as familias,

Considerar os PCNs como um recurso pedagdgico para tracar as
estratégias de acdo do Servi¢o Social.

A Orientacdo Sexual aqui proposta ndo pode ser diretiva e esta
circunscrita ao ambito pedagdgico e coletivo, ndo tendo, portanto, carater de
aconselhamento individual nem psicoterapéutico.

As diferentes teméticas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do
limite da acdo pedagogica, sem invadir a intimidade e o comportamento de
cada aluno ou professor. Tal postura deve, inclusive, auxiliar as criancas e 0s
jovens a discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que
deve ser mantido como vivéncia pessoal.

Os alunos que, por questbes pessoais, demandem atencdo e
intervencao individuais, devem ser atendidos separadamente do grupo pelo
professor ou assistente social na escola, e podera ser discutido um possivel
encaminhamento para atendimento especializado.

Dada a expressdo singular da sexualidade em cada individuo, as
pessoas com deficiéncias devem merecer atencdo diferenciada na escola,
devendo ser acionadas assessorias de profissionais especializados se
necessario. Pessoas com deficiéncias podem eventualmente ter dificuldades
de comunicacdo e de expressdo da sexualidade e, por isso, exigir formas
diferenciadas de orientacdo na escola, nos conteudos e estratégias de
abordagem.

As diferentes formas de expressar a sexualidade n&o devem ser
recriminadas e sim tratadas como algo saudavel e natural, compreendendo que
a busca do prazer é uma dimensao saudavel da sexualidade humana.

A orientagdo sexual deve ser um espacgo de cidadania e de respeito a
diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a sexualidade.

A orientacdo sexual deve direcionar para o conhecimento do corpo,
valorizacdo e cuidado da saude como uma condicdo necessaria para O
exercicio da sexualidade de forma responsavel. Descobrir e conhecer

progressivamente o proprio corpo, suas potencialidades e seus limites,
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desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria saude e bem-
estar.

Na Orientacdo sexual € fundamental reconhecer as determinacdes
culturais e as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e ao
feminino, posicionando-se contra as discriminacdes a elas associadas,
conhecendo algumas manifestagbes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e valorizando a diversidade.

Saber estabelecer e ampliar cada vez mais as relacdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com 0s
demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracdo, respeitando seus pensamentos e desejos, e respeitando os
sentimentos e desejos do outro.

Na orientacdo sexual encaminhar para a constru¢cdo de uma imagem
positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente, com confianca
em suas capacidades e percepcéao de suas limitagdes,

Na orientacdo sexual alertar para o0 sujeito se proteger de
relacionamentos coercitivos e ou exploradores, reconhecendo o consentimento
mutuo como necessario para usufruir de prazer numa relacéo a dois.

Na orientacdo sexual despertar um modo de agir solidario em relagéo
aos portadores do HIV, alertando evitar contrair ou transmitir doencas
sexualmente transmissiveis.

Implementar politicas publicas voltadas para prevencdo e tratamento
das doencas sexualmente transmissiveis, enfatizando o uso de praticas de
sexo protegido, principalmente ao iniciar relacionamento sexual.

Na Orientacdo sexual desenvolver consciéncia critica procurando
orientacdo para a ado¢do de métodos contraceptivos.

Propde-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola aborde com
as criancas e 0s jovens as repercussfes das mensagens transmitidas pela
midia, pela familia e pelas demais instituicbes da sociedade. Trata-se de
preencher lacunas nas informacdes que a crianca e o adolescente ja possuem
e, principalmente, criar a possibilidade de formar opinido a respeito do que lhes
€ ou foi apresentado. A escola, ao propiciar informacdes atualizadas do ponto
de vista cientifico e ao explicitar e debater os diversos valores associados a

sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita
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ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele préprio elege
COMo seus.

Faz-se necessario diferenciar a orientacdo sexual da crianca e do
adolescente, pois as manifestacbes da sexualidade sdo diferentes.
Informacdes corretas ajudam a diminuir a angustia em sala de aula. As
manifestacdes da sexualidade infantil mais frequentes acontecem na realizagcao
de caricias no préprio corpo, na curiosidade sobre o corpo do outro, nas
brincadeiras com colegas, nas piadas e musicas jocosas que se referem ao
sexo, nas perguntas ou ainda na imitacdo de gestos e atitudes tipicos da
manifestagdo da sexualidade adulta. No caso dos adolescentes, as
manifestagbes da sexualidade tendem a deixar de ser fonte de agresséo,
provocacao, medo e angustia, para tornar-se assunto de reflexao.

A coeréncia entre 0s pressupostos e a pratica cotidiana da escola
deverdo pautar todo o trabalho s6cio-educativo.

A legitimidade do profissional assistente social advém da sua
capacidade de dar respostas as demandas emergentes no contexto da
educacao.

As questdes vinculadas a sexualidade emergiram neste contexto como
uma demanda que se apresentou a profissdo e que procuramos, nesta
pesquisa, entender a sua abrangéncia e complexidade para garantir uma acao

efetiva na garantia dos direitos previstos na politica de educacao.

131



Consideracoes finais

Enguants a socledade felly wio chega. gue lbaja pelo
menos fragmentod de futune ¢ a alegria deja servida come
dacraments, fara que ad criancad afrendam gue o mundo
fode sern difenente. Z2ue a escola, ela mesma, deja um

fragments do futans. (Rubem AHuca)

Nos dias atuais 0s jovens estao pressionados pela competicao e pela
exigéncia de exceléncia de desempenho em face dos progressos cientificos e
avancos tecnologicos que definem novas condi¢cdes para seu ingresso no
mercado de trabalho. Tal demanda imp&e uma revisdo dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas
em educacéo.

E ainda nesse contexto a escola € convocada a enfrentar as
transformacdes sociais e 0 impacto dessas mudancas sobre os padrdes de
comportamento humano, principalmente no que tange a sexualidade.

Mudar mentalidades, superar o0 preconceito e combater atitudes
discriminatérias sdo finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mutuo, o que € tarefa para a sociedade como um
todo. A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é o espago de convivéncia entre criangas de origens e
niveis socioecondmicos diferentes, com costumes e valores religiosos diversos
daqueles que cada uma conhece, com as visées de mundo que compartilha em
familia. Em segundo, porque é um dos lugares onde sdo ensinadas as regras
do espaco publico para o convivio democratico com a diferenca. Em terceiro
lugar, porque a escola apresenta a crianga conhecimentos sistematizados
sobre o pais e o0 mundo, e ai a realidade plural e desigual de um pais como o
Brasil suscita debates e discussdes em torno de questdes sociais. A criangca na
escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.

Frequentemente, contudo, percebe-se que as escolas acabam

repercutindo, sem qualquer reflexdo, as contradicbes sociais. A escola no
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Brasil, durante muito tempo e até hoje, reproduziu preconceito de formas
diversas. Conteudos indevidos e equivocados, notadamente presentes em
livros que tém sofrido criticas fundamentadas, constituem assunto que merece
constante atencdo. Também contribui para essa reproducéo de preconceitos a
mentalidade que privilegia certa cultura, apresentada como a Unica aceitavel e
correta, como também aquela que hierarquiza as diversas culturas, como se
isso fosse possivel, em prejuizo da diversidade.

O educador esta sujeito a uma escolha inevithvel — ainda que
inconsciente — quanto a ser agente privilegiado da expansao ou da contracao
do preconceito e da discriminacdo. Portanto, embora ndo caiba a educacéo,
isoladamente, resolver o problema da discriminacdo em suas mais perversas
manifestacdes, cabe-lhe atuar para promover processos, conhecimentos e
atitudes que cooperem na transformacéao da situacéo atual.

Em linhas gerais, além de um direito social, a educacdo tem sido
entendida como um processo de desenvolvimento humano. Como expresso
nos Parametros Curriculares Nacionais PCNS, a educacdo escolar
corresponde a um espaco sociocultural e institucional responsavel pelo trato
pedagdgico do conhecimento e da cultura.

Nessa perspectiva, a orientagdo sexual oferecida pela escola deve
abordar as representacfes transmitidas através da midia, da familia e pela
sociedade, com as criancas e os adolescentes. E necessario trabalhar lacunas
nas informacdes que a crianca ja possui e, principalmente, criar a possibilidade
de formar opinido a respeito do que Ihe é ou foi apresentado.

A escola, ao propiciar informacdes atualizadas do ponto de vista
cientifico e explicitar os diversos valores associados a sexualidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno
desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele préprio elegeu como
seus.

E possivel entender que a reinsercdo da orientacdo sexual na escola
parece estar associada a uma mudanca nos padrées de comportamento
sexual. Este quadro evoca, portanto, intervencdes em escala coletiva, bem
como individual.

Foi possivel perceber com este estudo que o espaco escolar caracteriza-

se como plural tanto do ponto de vista de seus membros, estudantes,
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professores, dirigentes e demais funcionarios bem como ideologicamente, pois
pode ser encontrada uma diversidade de ideias e acdes que podem legitimar
ou subverter a ordem dominante a respeito do tema em questéo.

Contudo, parece coerente destacar que as iniciativas didatico-
pedagogicas de inclusdo da tematica na pauta de discussédo na escola ainda
apresentam resisténcias para a sua eficaz implementacao.

Os critérios de relevancia social do conhecimento estdo, na realidade,
ausentes da estruturacao disciplinar segundo os PCNs. Os temas transversais,
apresentados como fundamentais para a atuacdo critica do aluno na
sociedade, sao, na realidade, postos em um patamar de importancia inferior ao
das disciplinas na organizagdo do guia curricular.

A ideia de temas transversais, proposta pelo MEC, é mais uma tentativa
de articulacdo entre as diferentes atividades escolares e entre elas e a
sociedade. Acreditamos que, a efetivacdo dessa proposta no curriculo vivido
pelas diferentes escolas ao longo dos anos no pais sera muito dificil. Seria,
portanto, mais uma tentativa de integracdo, defendida, mas néo realizada.

A propria maneira como foram estruturados os PCNs contribui para essa
desarticulacdo e defendemos que é preciso entender por que, a despeito de
ser proclamada, essa articulacdo é obstaculizada pela propria estrutura da
escola.

A despeito do parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 07 de
2011, classificando os PCNs como um guia curricular dentre outros que poderia
ou nao ser utilizado pelo sistema educacional, as comunidades escolares vém
encarando o documento como de uso obrigatério e inUmeras davidas sobre sua
utilizacao tém sido pontificadas aqui e ali.

Na pratica os PCNS, o que foi observado no espaco educacional pela
autora deste estudo e, particularmente, na experiéncia com o material
educativo, e que tem sido muito dificil acionar alguns mecanismos em busca da
equidade de género na escola por falta de condi¢cdes de trabalho e interesse
dos professores.

As criticas indicam a importancia de uma reflexdo com sobre os PCNs
base nos estudos de género e no questionamento do modelo no trato da

tematica da sexualidade no cotidiano escolar.
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De qualquer forma, é necessaria uma releitura da proposta dos PCNS,
considerando a realidade precéria de muitas escolas e condi¢des de trabalho
docente. Esta precariedade esta também, na maioria das vezes, no trabalho
dos professores que ministram aulas em mais de uma escola, tém vinculos
empregaticios precarios, dividem-se entre turmas numerosas com faixas
etérias diferenciadas e realidades muito adversas a capacitacdo continuada.

Entre as exigéncias de aprovagdo dos alunos com deficiéncias na
formacdo anterior, estatisticas cansativas a serem concluidas, preparo de
aulas, dramas sociais das familias que frequentam a escola, com quadros de
violéncia domeéstica, como discutir relacbes equanimes entre homens e
mulheres a partir da grade curricular?

Ainda no que se refere a sexualidade, as discussdes sao talvez as mais
polémicas por envolverem conceitos diversos, sobretudo, muitas vezes,
dogmaéticos, especulativos, preconceituosos, limitados e conservadores, que,
aliados a uma formacao insuficiente por parte dos educadores, conduzem a
uma atividade pedagodgica que geralmente ignora, trata com superficialidade ou
desconsidera a perspectiva de reflexdo da tematica em questao.

Responder a uma demanda carregada de tabus, estigmas e
preconceitos, como € o caso da questdo da sexualidade no espaco escolar, é
um grande desafio para pensar em estratégias de intervencdo frente a
realidade.

Quanto as hipoteses iniciais, os dados coligidos com a pesquisa
empirica constituem evidéncias de que

a) De fato, as concepcbes pedagdgicas dominantes ndo contemplam
devidamente a abordagem como tema transversal ao curriculo a
sexualidade infanto-juvenil.

b) Os professores do ensino fundamental, no caso dos entrevistados
para esta pesquisa, revelaram razoavel conhecimento dos
Parametros Curriculares Nacionais. Apontaram, no entanto,
dificuldades para a sua efetivacdo na préatica pedagogica tais como:
tempo, material para tratar a sexualidade e a relacdo com a familia.

c) De modo geral, os educadores verbalizaram ter clareza quanto a
importancia da tematica da sexualidade, demonstrando sensibilidade

e cuidado em face da complexidade das questdes pertinentes.
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Constatou-se ainda que persiste a tendéncia em responsabilizar as
familias quanto a abordagem de determinados temas, como o da sexualidade.
Nesse caso, observa-se a separacao entre o “papel da familia” e “o papel da
escola”, que embora distintos, sdo inseparaveis e complementares.

Em contexto de banalizacéo do corpo e da sexualidade, sob a tendéncia
de converter tudo em mercadoria, evidencia-se a importancia de fazer da
escola, espacgo para livre expressao de acolhimento de duvidas e angustias
com a devida reflexdo e orientacdo de modo a combater preconceitos em face
das diversas manifestacdes da sexualidade.

Entendemos que todos os profissionais que atuam no contexto da
educacdo podem ser considerados educadores, pois estdo referenciados ao
processo de formacédo de criancas e adolescentes que se da no exercicio mais
amplo da relagdo pedagodgica de ensino-aprendizagem. No entanto, o tema da
sexualidade deve ser abordado por profissionais qualificados mediante um
debate esclarecedor aberto e reflexivo sobre a importancia de sua opinido na
formacao de conhecimento.

Especificamente na area de educacdo, a atuacdo profissional do
Assistente Social é clara junto aos setores populares: uma luta pela ocupacao
de espacos institucionais de formulacdo e controle das politicas publicas,
procurando constituir a esfera publica como um espaco de formacdo de
consenso politico e coletivo dos conflitos sociais e das demandas, assim como
a sexualidade, fortalecendo a participacéo dos sujeitos inseridos.

A educacdo pode ser o espaco para efetivar, com mais eficicia, o
projeto ético-politico do Servico Social, que vislumbra a cidadania plena da
pessoa em desenvolvimento; e o assistente social pode promover melhorias na
politica educacional, no que se refere aos beneficios prestados aos alunos e
suas familias, a contribuicéo politica para uma formacéo critica, ao atendimento
aos problemas sociais de suas familias e a orientacdo da comunidade escolar
para a organizacdo social e politica. Pode-se afirmar que a experiéncia do
Servigo Social na Educacéo é capaz de fazer o elo entre o alcance efetivo das
acOes educacionais com a discussdao da sexualidade, dos projetos da
assisténcia, auxiliando no processo de aprendizado politico em seus trabalhos

junto as diversas manifestacdes da questéo social.
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Para que o trabalho de orientacdo sexual possa se efetivar, € necessario
que as diferentes crengas e valores, as davidas e 0s questionamentos sobre 0s
diversos aspectos ligados a sexualidade encontrem espaco para se expressar.
Sera por meio do dialogo, da reflexdo e da possibilidade de reconstruir as
informacdes, pautando-se sempre pelo respeito a si proprio e ao outro, que o
aluno conseguird transformar e/ou reafirmar concepgbes e principios,
construindo de maneira significativa seu proprio codigo de valores.

Tendo em vista os referenciais legal-normativos que envolvem o cuidado
com a crianca e o adolescente tanto biologica quanto culturalmente, devemos
propor uma unidade entre eles que possibilite compreender a sexualidade
humana e dota-la de sentidos, tendo sempre em vista o processo educativo no
ambito escolar como um possivel caminho para que ocorra a ressignificacao da
sexualidade.

Espera-se, com os resultados da presente pesquisa, contribuir para as
reflexdes quanto ao trabalho sécio-educativo das equipes multidisciplinares no
ambito do ensino fundamental, no diz as responsabilidades de educadores e

familia, dos estudantes quanto a formacé&o para o pleno exercicio da cidadania.
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7. ANEXO 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA

A — Dados de Identificacéo

1. Nome:

2. Sexo[ ] Masculino [ ] Feminino
3. Religiao:

4. ldade:

5. Estado Civil:

6. Tempo de profisséo:

B — Questdes:

\l

Qual é sua visdo sobre os Parametros Curriculares Nacionais — 0s
PCNs?

O que pensa a respeito da sexualidade infanto-juvenil como tema
transversal no ensino fundamental?

Qual é sua concepcao sobre educacao sexual e/ou orientacdo sexual no
ambito escolar?

E de quem vocé acha que pode ser a responsabilidade da
educacao/orientacao sexual do aluno?

Comente alguma situacdo ou indagacdo dos alunos relacionada a
sexualidade. O que vocé fez? Ou, o que faria?

Quais as estratégias que vocé utiliza para a abordagem da temética
junto aos estudantes da quinta série do ensino fundamental?

Quais as dificuldades que vocé tem encontrado para a abordagem da
guestao da sexualidade infanto-juvenil?

Assinatura do (a) entrevistado (a)

Assinatura da Entrevistadora
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8. ANEXO 2: PERFIL DOS SUJEITOS PESQUISADOS

IDENTIFICACAO | SEXO IDADE RELIGIAO ESTADO TEMPO
CIVIL SERVICO
P1 F 62 CATOLICA VIUVA NI
P2 F 42 CATOLICA | DIVORCIADA | 24 ANOS
P3 F 60 CATOLICA | DIVORCIADA | 30 ANOS
P4 F 55 CATOLICA CASADA 20 ANOS
P5 F 66 S/RELIGIAO CASADA 39 ANOS
P6 F 40 CATOLICA CASADA 22 ANOS
P7 M 26 CATOLICA CASADO 9 ANOS
P8 F 52 CATOLICA | DIVORCIADA | 32 ANOS
P9 F 49 CATOLICA CASADA 31 ANOS
P10 F 33 CATOLICA CASADA 9 ANOS
P11 F 45 S/RELIGIAO CASADA 21 ANOS
P12 F 54 CATOLICA CASADA 17 ANOS
P13 F 36 CATOLICA | DIVORCIADA | 18 ANOS
SEXO FREQUENCIA %
FEMININO 12 92
MASCULINO 1 8
IDADE FREQUENCIA %
25-35 2 15
36 — 45 4 31
46 — 55 3 23
56 — 65 3 23
+ 65 1 8
RELIGIAO FREQUENCIA %
CATOLICA 11 85
SEM RELIGIAO 2 15
ESTADO CIVIL FREQUENCIA %
CASADA 8 61
DIVORCIADA 4 31
VIUVA 1 8
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TEMPO SERVICO

FREQUENCIA

%

- 10 2 15
10 - 19 2 15
20 - 29 4 31
30 - 39 4 31

NI 1 8
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ANEXO 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Convidamos o] @) professor (@) Senhor ®
para participar da
Pesquisa: Parametros Curriculares Nacionais e a transversalidade da
tematica da Sexualidade juvenil no Ensino Fundamental: a contribuigcéo
do Servigco Social que tem como responsavel a mestranda Telma Verdnica
Silva Calsavara e seu orientador Professor Doutor Ademir Alves da Silva. O
propésito desta pesquisa € procurar conhecer e compreender como
profissionais da Educagdo abordam a temética da sexualidade no cotidiano
escolar e quais sdo os sentidos e significados pessoais que dao ao fato de
terem que trabalhar com a questdo da sexualidade junto ao alunado. E ainda
qual o conhecimento dos professores referentes aos PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais. Para tanto, serdo realizadas entrevistas que deverao
durar aproximadamente de uma a duas horas. Durante as entrevistas serdo
feitas perguntas previamente lidas ao informante para se alcangar os objetivos
da pesquisa. Os registros feitos durante a entrevista ndo serdo divulgados aos
demais profissionais que trabalham na Instituicdo, mas o relatério final,
contendo citacbes anbnimas, estara disponivel para todos quando estiver
concluido o estudo, inclusive para apresentacdo em encontros cientificos e
publicacdo em revistas especializadas. Ndo haverd beneficios diretos ou
imediatos para vocé enquanto entrevistado deste estudo, além da oportunidade
de vocé poder contribuir e falar sobre seu trabalho profissional. Os resultados
da pesquisa poderao subsidiar politicas de formacao continua de professores.
Este TERMO é para certificar que eu,
, concordo em participar na
qualidade de voluntéario (a) do projeto cientifico acima mencionado. Por meio
deste, dou permisséo para ser entrevistado (a) e para gravagcao da entrevista.
Estou ciente de que, ao término da pesquisa, as fitas serdo apagadas e que 0s
resultados serdo divulgados, porém sem que meu nome apareca associado a
pesquisa.

Estou ciente de que ndo haverd riscos para minha integridade fisica e
profissional resultantes da participacdo na pesquisa.

Estou ciente de que sou livre para recusar a dar respostas a determinadas
guestBes durante as entrevistas, bem como para retirar meu consentimento e
terminar minha participacéo a qualquer tempo sem penalidades e sem prejuizo
ao meu trabalho profissional desempenhado na area de educacéo.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questéao
gue eu desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura de Consentimento do Entrevistado

Assinatura da Pesquisadora

Sao Paulo, / /
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