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RESUMO

A pesquisa realiza o estudo dos curriculos de quatro cursos de Licenciatura em
Historia, todas de universidades localizadas no Estado de S&o Paulo, em busca de
compreender e demonstrar o processo pelo qual conteidos de Historia Indigena
passam a ser relevantes nestes cursos. A Lei 11.645/08, decretada e sancionada
pelo entdo presidente da republica, Luis Inécio Lula da Silva - que torna obrigat6rio o
ensino de Histdria e Cultura Indigena em toda rede do ensino basico - é fruto direto
das reivindicacbes do movimento indigena, ONGs, indigenistas e universidades, que
almejam ver reconhecidas as contribuicbes dos povos indigenas no processo de
formacéo da nacéo brasileira. A referida lei ao reforgar a relevancia que a escola tem
ao tornar obrigatério o ensino das histérias e culturas indigenas, leva ao
guestionamento e entendimento da importancia da Universidade no processo de
formacdo dos professores e na producao historiografica para o ensino da tematica.
Nesse contexto, a demanda criada pela lei pode apontar para inclusdo de
contelidos, constituicdo de uma disciplina académica especifica na grade curricular,
concursos para o provimento de vagas por especialistas na area e aumento de
pesquisas e orientacbes académicas institucionais. Para o estudo analisamos a
legislacdo pertinente e o curriculo das Licenciaturas em Historia da USP,
UNESP/FCL-Assis, Unicamp e PUC-SP, a partir da leitura dos projetos pedagdgicos,
programas de disciplinas e ementarios 0os mais recentes. Os conceitos de curriculo e
disciplina empregados referenciam-se nas considera¢des de Ivor Goodson e André

Chervel.

Palavras-chave: Histérias e Culturas Indigenas; Universidades Paulistas; Formacao

do Professor de Histdria; Curriculo; Disciplina.



ABSTRACT

The research accomplishes the study of the curricula of four courses of Graduation in
History, all of located universities in the State of S&o Paulo, in search of to
understand and to demonstrate the process for which contents of Indigenous History
start to be relevant in these courses. The Law 11.645/08, ordained and sanctioned
by the then president of the republic, Luis Inacio Lula da Silva - that turns obligatory
the teaching of History and Indigenous Culture in every net of the basic teaching - it
is direct fruit of the claims of the indigenous movement, NGOs (Non-governmental
Organizations), indigenists and universities, that long for to see recognized the
contributions of the indigenous people in the process of formation of the Brazilian
nation. Referred her law when reinforcing the relevance that the school has when
turning obligatory the teaching of the histories and indigenous cultures, it takes to the
questioning and understanding of the importance of the University in the process of
the teachers' formation and in the production historiographical for the teaching of the
theme. In that context, the demand created by the law can appear for inclusion of
contents, constitution of a specific academic discipline in the grating curricular,
contests for the provision of vacancies for specialists in the area and increase of
researches and institutional academic orientations. For the study we analyzed the
pertinent legislation and the curriculum of the Degrees in History of USP,
UNESP/FCL- Assis, Unicamp and PUC-SP, starting from the reading of the
pedagogic projects, programs of disciplines and digest the most recent. The
curriculum concepts and discipline used it reference in Ivor Goodson's considerations
and André Chervel.

Keywords: Histories and Indigenous Cultures; Universities from Sao Paulo;

Formation of the Teacher of History; Curriculum; Discipline.
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Um dia joguem minhas cinzas
Na corrente desse rio

E plantem meu adubo

Na semente de meu filho
Cuidem bem de minha esposa
Do amigo, do ninho

E do presente que foi prometido
Pro ano seguinte

Na reserva desse indio
Clamo forte por clareira
Soprem meus sentidos
Pela vida que descubro
Cuidem bem de minha casa
Tao cheia, meninos

Tome conta de aquilo tudo
Em que acredito

Juntem todas minhas cinzas
Ao poema desse rio

E plantem meu adubo

Na semente de meu povo
Cuidem bem de minha esposa
Do amigo, do ninho

E do presente que foi prometido
Pro ano seguinte

Na reserva desse indio
Clamo forte por um rio
Soprem meus sentidos

Pela vida de meu filho
Cuidem bem de minha casa
Tao cheia, meninos

Tome conta de aquilo tudo
Em que acredito

E juntem todas minhas cinzas
Ao poema desse povo
(Testamento — Milton Nascimento)

17



INTRODUCAO

A presente tese realiza o estudo dos curriculos prescritos de quatro cursos de
Licenciatura em Historia de universidades localizadas no Estado de Séao Paulo, a
partir de uma reflexdo ndo apenas sobre as perspectivas de mudancas, mas
também preocupada com as permanéncias e resisténcias as transformacdes, para
as quais aponta a Lei 11.645/08 -, a partir da obrigatoriedade do ensino de Historias

e Culturas Indigenas em toda rede de ensino basico, publico e privado.

Minha preocupagdo com o exame de temas relacionados aos povos
indigenas provém de uma série de experiéncias. Como muitos brasileiros identifico-
me como descendente de indigenas, assim como também de afro-descentes e
europeus. No entanto, foram as histdrias contadas por minha avé, sobre seu pai e
avos indigenas, que primeiro - ainda na infancia - me despertaram o interesse.
Gostava de passar as férias na casa de minha avo onde ouvia dela, muitas historias
do “mato”, ela fazia para me agradar “bolinhos de indio” que mais tarde descobri que
sdo o xipa dos Guarani. Poucas vezes foi possivel (infelizmente) visitar meu bisavo,

em Eldorado (SP) com meus pais ou meus avés e ouvir dele mesmo as historias.

Quando alcancei a Universidade, no curso de Licenciatura em Histéria da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Assis, deparei-me com a
necessaria escolha de um tema para desenvolver um trabalho de iniciagdo cientifica.
Junto com o professor Eduardo Basto de Albuquerque, decidi pelo estudo da

historiografia sobre as Santidades Indigenas no nordeste brasileiro.

No mestrado, ja professora da rede basica de ensino, voltei meu interesse
para a area de Educacao. No Programa de Estudos Pés-graduados em Educacéao:
Histoéria, Politica, Sociedade tive o privilégio de ser orientada pela professora Circe
Maria Fernandes Bittencourt, naquele momento, bastante preocupada com as
escolas indigenas. A pesquisa desenvolvida objetivou a leitura dos documentos
oficiais referentes a educacéo escolar indigena, com vistas a investigacao sobre a
implementacdo das leis que garantem a escola indigena seu carater diferenciado,

gue respeite e valorize a cultura indigena. O estudo de caso na Escola Estadual

18



Indigena Djekupé Amba Arandu, na aldeia Tekoa Itu, no bairro Jaragua (SP),
resultou na constatacdo de que entre a lei e a pratica existe um enorme
distanciamento. Apesar do enorme esforco dos professores e da comunidade
indigena para que a escola atendesse as demandas da comunidade, estes eram
boicotados pela propria agéncia que deveria garantir a devida aplicacdo das leis, a
saber, a Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo que burlava naquele

momento uma seérie de direitos garantidos as escolas indigenas.

Tive ainda a oportunidade de prestar servicos de formacdo para a Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Paulo. Realizei diversos cursos e palestras para os
professores, gestores e funcionarios da rede municipal de ensino, discutindo
principalmente os temas “Educacdo para as relagcbes-étnico-raciais” e “Povos
indigenas no Brasil: histérias e culturas”. Chamou-me a atencédo, o fato de que
rarissimas vezes encontrei com professores ou gestores, que tivessem tido qualquer
formacdo durante a graduacdo que fosse voltada para as questdes indigenas.
Sempre me deparei nestas situacées com professores cheios de duvidas sobre os
povos indigenas, reconheciam o desconhecimento e a necessidade de formacgéo
especifica.

Por fim, no doutorado voltei-me para o ensino superior, especificamente para
as Licenciaturas de Historia para investigar a inclusdo de contetidos e/ou disciplinas
de Histéria Indigena nos curriculos. Pois acredito que o exame de temas
relacionados a “questado indigena” € uma necessidade que tem vinculos diretos com
a realidade brasileira atual. Consiste numa forma de atender e compreender 0s
debates em construcdo na sociedade brasileira - sobre a diversidade cultural —
articulando-as aos problemas sociais modernos e a concretizacdo do projeto

democratico da educacgéao escolar, entre outros.

Nos anos 1980, no contexto de redemocratizacdo do pais e de efervescéncia
politica, varios segmentos sociais, organizaram-se em busca de direitos
historicamente negados. O Movimento Negro, por exemplo, reivindicava ha bastante
tempo, politicas que promovessem néo apenas melhores condi¢cdes de vida para os
afros descendentes, mas também a implementagcédo de acdes legais e educativas de

combate ao racismo, discriminacao e preconceito.
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Tal proposito se inseria em pautas de luta do Movimento Negro de longa
data, ciente da importancia da educacdo escolar como instancia formativa
de valores para as novas geracdes e como lugar estratégico no processo de
democratizacdo do pais (BITTENCOURT, 2014, p. 155).

Desde as primeiras organizagcbes negras, pés-abolicdo, que a educacao se
tornou uma das principais preocupacgOes, reivindicacbes e frente de acdo do
Movimento Negro brasileiro. JA na década de 1940 a discussdo acerca da
necessidade de politicas publicas diferenciadas para a populacdo negra passou a
fazer parte efetiva da pauta de acéo deste movimento. Contudo, foi a partir de 1970,
no contexto da ditadura militar, quando emergiram, no cenario politico e social do
pais, diversas e diversificadas organizacdes negras de carater politico, cultural ou
religioso, que essa discussdo ganhou maior visibilidade na agenda politica e social

do pais através desses grupos organizados.

Quanto aos movimentos indigenas’, estes comecaram a formar organizacdes
de alcance nacional e com pautas de reivindicacdo a partir da década de 1970.
Buscavam, naguele momento, se defender das frentes de expansédo promovidas

pela Ditadura Civil-Militar no Brasil.

Em abril de 1974, foi realizada a primeira assembleia indigena em
Adamantino/MT, quando vivenciavamos a Ditadura Civil-Militar, nos anos iniciais do
Governo Geisel. A assembleia aconteceu com forte apoio de diversas entidades de
apoio aos indigenas, em especial por padres do CIMI (Conselho Indigenista
Missionario) e marcou o inicio da organizacdo social indigena no Brasil, sendo que
nos dez anos seguintes, foram realizadas mais de 50 assembleias indigenas em

todo o pais. No encontro realizado em Adamantino participaram as etnias Bororo,

! Com respeito ao conceito de “movimento” aqui usado, cabe lembrar que consideramos a luta
indigena enquanto movimento no sentido de que este tem origem em experiéncias de desrespeito
gue alcanca todo um grupo. Faz-se necessario ainda considerar que o movimento indigena pode ser
datado mais remotamente se considerarmos como movimento indigena todos 0s grupos ou
individuos que lutaram e lutam pela sua sobrevivéncia, desenvolvem estratégias de ocupagdo de
espacos e territdrios, denunciam, reivindicam e desenvolvem agdes concretas para a conquista de
direitos que garantam sua integridade fisica e cultural. Ressaltamos também que o referido
movimento indigena, que se forma a partir da década de 1970 com a uniéo de diferentes povos e de
diferentes regides do pais, ndo pode ser expresso pela ideia de unidade, sendo antes a diversidade e
fragmentacdo uma de suas principais caracteristicas, como ocorre internamente também em outros
movimentos sociais.
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Xavante, Apiaka, Kaiabi, Rikbaktsa, Iranxe, Pareci e Nambiquara. A segunda
assembleia indigena foi organizada por padres e indigenas e ocorreu de 08 a 14 de
maio de 1975, em Missdo Cururu, Para. A terceira aconteceu em Meruri no Estado
do Mato Grosso, entre os dias 02 e 04 de setembro de 1975. As primeiras
assembleias indigenas surgiram como uma resposta aos desmandos e autoritarismo

da politica indigenista praticada pelo governo ditatorial.

Nas décadas posteriores a 1970, foram criadas varias organizacfes regionais
e nacionais, por exemplo, o Conselho Indigena de Roraima (CIR) em 1971, a
Federacdo das Organizacbes Indigenas do Rio Negro (FOIRN) em 1987, a
Associacdo Tupi de Mato Grosso, Amapa, Para e Maranhdo (Amtapama) e a
Coordenacéo das Organizacdes Indigenas da Amazoénia Brasileira (Coiab) em 1989.
Foi no bojo desses encontros regionais e nacionais, que em 1980 surgiu a Unido das
Nacdes Indigenas (UNI). Apesar das dificuldades e fragilidade de uma organizacao
indigena de abrangéncia nacional, foi um passo importante na consolidacdo das

lutas dos povos indigenas por seus direitos.

A promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 foi
uma grande conquista para o movimento indigena e seus apoiadores. Pela primeira
vez em um documento oficial foi abandonada a viséo assimilacionista ao reconhecer
e garantir-lhes o direito as suas especificidades étnico-culturais, assim como seus
direitos sobre terras ao serem definidos como populacao originéria e ainda o direito

de terem escolas diferenciadas e bilingues, com curriculos especificos.

Na década de 1990, houve mudancas na educacao brasileira a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), decretada em 1996,
marcando o inicio de uma nova fase da politica, gestao e legislacdo da educacao
brasileira. Mais tarde a Lei 10.639/03 e sua complementar, Lei 11.645/08, alteraram
o0 artigo 26-A da LDBN (Lei 9.394/96) ao estabelecer a obrigatoriedade do estudo da

histdria e cultura afro-brasileira e indigena no ambito de todo o curriculo escolar.

Art. 1° O art. 26-A da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1o O conteludo programéatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

8 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica, de literatura e historia
brasileiras (BRASIL, 2008).

Apesar dos significativos avancos na legislacdo, entre a lei e a sua realizacao,
sempre foi amplo o descompasso no Brasil e a pressao popular por reconhecé-lo e
ultrapassa-lo continua presente exigindo o cumprimento dos direitos expressos nas
leis, buscando amplid-los através de novas e fundamentadas denuncias, de
estratégias de valorizacdo, de visibilidade das diferentes culturas e de um vigoroso
embate pela memoéria social. Do curriculo do ensino basico ao universitario, a
narrativa histérica oficial, em grande parte privilegiou o ponto de vista europeu sobre
a histdéria de nossa formacéo. Forneceu muitas vezes, apenas uma linha explicativa
em que os indigenas ndo estavam presentes como sujeitos, como parte constituinte

da identidade nacional brasileira.

Conforme Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004), o ensino da Histéria do
Brasil esta diretamente relacionado a constituicao da identidade nacional. Segundo a
historiadora, a disciplina de Histéria foi incluida no curriculo das escolas com o
objetivo politico de construir a ideia de um Brasil como nacdo e o sentimento de
pertencimento a uma identidade nacional. No entanto, nos alerta que a histéria
escolar e das disciplinas mostram, paradoxalmente, que a Historia do Brasil nunca
logrou espaco significativo nos curriculos das escolas brasileiras e menos na pratica
escolar. Sobre o atual momento da disciplina de Historia e sua funcdo quanto a

construcéo da identidade nacional, a autora salienta que:
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No atual momento histérico da disciplina, ha um desconforto em tratar do
problema da identidade nacional, mas ele, sem duvida, existe, assim como
persiste a necessidade de situar o papel da Histéria do Brasil em sua
constituicdo (BITTENCOURT, 2004, p. 186).

A autora realiza uma importante reflexdo sobre o ensino da Histéria do Brasil
relacionado ao problema da identidade nacional, no atual momento histérico, em que
as histérias nacionais tém sido questionadas e repensadas ndo somente no Brasil,
mas em todos os paises ocidentais (BITTENCOURT, 2004, p. 186).

No &mbito da educacgdo escolar, 0 ensino de Histdria ocupa papel central
nesse intrincado processo de lancar luz ou trevas sobre o passado,
tornando presente ou assente o que deve ser lembrado ou esquecido,
elegendo os temas que sédo objetos de estudo em sala de aula, propondo
abordagens mais ou menos densas para cada conteudo, avaliando e
certificando o que deve ser fixado na memoéria dos alunos (ALMEIDA NETO,
2015, p. 101).

Tomaz Tadeu da Silva (2000), afirma que a escola tem uma importante
funcdo politica, pois ao reproduzir e valorizar uma identidade Unica acaba por
estimular a discriminagdo ou a segregacao promovendo assim a exclusdo do
diferente, ou seja, dos sujeitos que ndo obedecem, ndo correspondem ou nao se
comportam conforme a identidade privilegiada. Acreditamos que o mesmo ocorre no
espaco da universidade. Para o autor a identidade e a diferenca estdo em uma
relacdo de estreita dependéncia, sdo produzidas pelo mundo cultural e social e
estdo sujeitas a relacdes de poder, ou seja, “elas ndo sao simplesmente definidas;
elas sédo impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo
sem hierarquias; elas séo disputadas” (SILVA, 2000, p. 81). E mais, a afirmacao da
identidade e a indicacéo da diferenca implicam em processos de inclusédo e exclusao

e em declaragbes sobre quem pertence e sobre quem néo pertence.
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Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingdes
entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade estd sempre ligada a uma forte
separagao entre “nds” e “eles”. Essa demarcacgao de fronteiras, essa separagao e
distincdo, supdem e, ao mesmo tempo, afirmam e reafirmam relacdes de poder.
“‘No6s” e “eles”, ndo séo neste caso, simples distingdes gramaticais, mas evidentes
indicadores de posicdes de sujeitos fortemente marcadas por relacdes de poder
(ISILVA, 2000, p. 82).

O autor assevera que fixar uma identidade como a norma € uma forma de
hierarquizar as identidades e diferencas. Por isso a necessidade de uma educacgao
gue seja voltada para a diversidade, possibilitando a todos os estudantes uma
educacdo multicultural, onde todos possam ser reconhecidos pelo que realmente
representam, como um ser de relacdes e de caracteristicas distintas, em meio a
sociedade. No entanto, € preciso cautela para ndo tratar o multiculturalismo em
educacdo como uma questdo apenas “de tolerancia e respeito para com a
diversidade cultural” (SILVA, 2000, p. 96). E preciso ver identidade e diferenca como
processos de producdo social que envolve relacbes de poder, que permita nao
apenas o reconhecimento da identidade e diferenca, mas também seu

guestionamento como estratégia para colocar em xeque nossa propria identidade.

A implementacao da Lei 11.645, de 2008, vem possibilitar que os estudantes
das escolas brasileiras problematizem a Histéria de nosso pais, ampliando-a no
sentido de reconhecer e valorizar a nossa grande riqueza cultural, mas para tanto é
necessario enfrentar diversos desafios: producdo de conhecimentos sobre os
indigenas, suas histérias e suas culturas; publicacdo de materiais sobre tais temas;
fazer com que a producgdo académica e livros didaticos mais adequados alcancem
as escolas; envolver a comunidade escolar em um projeto de discussdo, de
problematizacdo e de engajamento em acdes efetivas que busquem a valorizagéo
da diversidade cultural brasileira; uma urgente politica de formagéao continuada dos
professores para trabalhar com tal tematica e; € preciso que 0s cursos de
Licenciatura apresentem disciplinas que discutam as Histérias e Culturas Indigenas,
oferecendo assim embasamento tedrico aos futuros professores. Mas devemos

lembrar que esse reconhecimento exige também novas posturas e medidas das
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autoridades governamentais em ouvir dos préprios indigenas a demanda por novas

politicas publicas que reconhecam, respeitem e garantam seus direitos.

Sobre a producao historiografica, € possivel afirmar que “por parte dos
historiadores houve uma ampliacdo de estudos sobre a tematica indigena, embora
pouco numerosos considerando a diversidade de grupos em todo o territério
brasileiro” (BITTENCOURT e BERGAMASCHI, 2013 p. 15). Porém, muitos autores
apontam a auséncia da Historia e Cultura Indigena nos curriculos das licenciaturas
em Historia (BITTENCOURT, 2014, ALMEIDA NETO, 2014, CEREZER, 2015,
SANTOS, 2015). Circe Bittencourt, por exemplo, afirma que:

A auséncia de grupos indigenas ou de escravos e seus descendentes,
assim como trabalhadores em geral na Histéria ensinada, é decorrente de
uma viséo politica e ideolégica, mas € preciso lembrar, referendada por uma
concepcéo de Histéria. Entre nés tem prevalecido a ideia de que esses
grupos populacionais ndo possuem Histéria e, nessa perspectiva, se torna
dificil compreender, ainda hoje, que a Histéria deles faz parte da Histéria do
Brasil. E possivel aceitar, apenas, que eles tiveram influéncias, ou ent&o
deram algumas contribuicdbes para a vida cultural, como habitos
alimentares, para a masica, ou em eventos esportivos, principalmente o
futebol, um dos esportes de identificagdo da nacionalidade
(BITTENCOURT, 2004, p.199).

A partir das consideragfes feitas anteriormente, a formacdo dos futuros
professores para o ensino da histéria indigena é para esta pesquisa, um dos
principais elementos que devem ser levados em conta para enfrentar os desafios da
implementacdo da Lei 11.645/08, junto com os outros desafios ja apontados
anteriormente. O trecho a seguir, de Edson Silva, refor¢ca nossa afirmacao sobre a
importancia da formacao dos professores e ainda defende a inclusdo de disciplinas,
que sejam de carater obrigatério sobre a tematica indigena nas licenciaturas,

sobretudo nos cursos pertencentes a area de Ciéncias Humanas:
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Passados mais de 04 anos de sua publicagcdo, persistem varios desafios
para efetivacdo do que determinou a Lei 11.645/2008. E de fundamental
importéncia, por exemplo, capacitar os quadros técnicos de instancias
governamentais (federais, estaduais e municipais) para o combate aos
racismos institucionais. Mas um grande desafio — ou 0 maior deles — é a
capacitacdo de professores. Tanto dos que estdo atuando (a chamada
formacao continuada’) quanto daqueles ainda em formagdo nas
universidades publicas e privadas, nos diversos cursos de licenciatura e
magistério. Isso significa dizer que no dmbito dos curriculos dos cursos de
licenciatura e de formacdo de professores deve ocorrer a inclusdo de
cadeiras  obrigatdrias, ministradas por  especialistas, tratando
especificamente da tematica indigena. Sobretudo em cursos das areas das
Ciéncias Humanas e Sociais (SILVA, 2012, p. 220).

Um dos motivos que dificultam a viabilidade da Lei 11.645/08, diz respeito
justamente ao fato de que a Lei ndo menciona em seu texto a obrigatoriedade das
licenciaturas em incluir em seu curriculo conteddos e/ou disciplinas sobre as

histérias e culturas indigenas.

Aqui cabe questionarmos quantos sdo os cursos de formacdo de
professores que possuem disciplinas e/ou contelidos especificos sobre as
Histérias e Culturas Indigenas voltados para a formacdo dos futuros
professores. Pensando nos cursos de licenciatura em histéria: sera que eles
s6 tratam da questdo indigena como um tépico das disciplinas Brasil
Colbnia e Histéria da América? (SANTOS, 2015, p. 199).

7

Dessa forma, nosso principal objetivo € entender como as universidades
pesquisadas incluem as histdrias e culturas indigenas em seus curriculos buscando
identificar as limitagcbes e possibilidades nos Cursos de Licenciatura em Histéria,
sendo elas: Universidade de S&o Paulo (USP), UNESP /FCL-Assis (Universidade
Estadual Paulista), Unicamp (Universidade de Campinas) e PUC/SP (Pontificia

Universidade Catdlica de Séo Paulo).
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As universidades e cursos foram selecionados devido ao reconhecimento
nacional e internacional de que gozam pelo seu ensino e pesquisa. Elas sao
consideradas como referéncia para a organizacao curricular de outras universidades
no Brasil. Todas possuem mais de 40 anos de existéncia e vivenciaram processos
histéricos semelhantes e tiveram cada uma a seu modo que responder as demandas
de cada periodo e acreditamos que ao recuperar sua trajetéria historica seja
possivel compreender a forma como hoje respondem as exigéncias com relacédo a
inclusdo de Histdria Indigena em seus curriculos. Colaborou ainda para a escolha, o
fato de que as universidades selecionadas formam grande parte dos licenciados que
atuam como professores no ensino basico, no maior Estado da federacdo em
namero de habitantes, com longa historia de presenca indigena como também de

invisibilidade desta populacéo.

A investigacdo justifica-se pela relevancia politica, social e cientifica da
tematica no atual contexto sociocultural e educacional. O dialogo com a universidade
possibilita ampliar a compreenséo dos problemas relacionados ao estudo da histéria
indigena ndo apenas no ensino superior, mas também na educacéo basica uma vez
que os curriculos dos cursos de licenciaturas exercem grande influéncia na

organizacao do trabalho pedagdgico escolar.

As histérias e culturas indigenas que estiveram ausentes nas propostas
educacionais de até o final do século XX, agora sdo encaradas como urgentes,
como exposto nos documentos de referéncia legal (Constituicdo Federal de 1988,
LDB de 1996, Lei 11.645/08). A Universidade é um dos locais de exceléncia da
pesquisa e producdo de conhecimentos. A inclusdo da histéria indigena nos
curriculos da educacdo basica convoca a universidade para assumir sua
responsabilidade com a formacdo dos professores. No entanto, existem poucos
estudos sobre como essas disciplinas vém sendo constituidas (CEREZER, 2015).
Indagamos assim, sobre a incluséo de contetudos, ou mesmo sobre a existéncia de
disciplinas especificas sobre a tematica indigena, nos cursos de licenciatura em
Historia, no intuito de compreender que modelos de formacéo vém sendo adotados
nos cursos de formacdo em Historia, como também quais contetudos e perspectivas
vém sendo privilegiados. Acreditamos que os dados a serem levantados e

analisados nos permitem visualizar o quadro de avangos, novas conquistas bem
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como também a recorréncia de velhos problemas e dificuldades, permanéncias, no
que se refere a implementacdo das politicas de valorizacdo das populagbes

indigenas no cotidiano das Licenciaturas em Historia.

Os documentos que nos permitem identificar a inclusdo de contetudos e/ou
disciplinas sobre as historias e culturas Indigenas cursos de licenciatura
selecionados, sédo as Ultimas versdes de seus projetos pedagdgicos e programas
das disciplinas. Assim, propomos a investigacdo das questfes levantadas a partir
das discussdes sobre a “Historia Indigena” e ao papel a ela atribuido; mediante a
andlise da dindmica da construcdo sécia histérica do curriculo dos cursos de

Licenciatura em Histéria, nas universidades entédo definidas para a pesquisa.

O uso das seguintes fontes documentais como as leis, diretrizes curriculares,
projetos pedagdgicos dos cursos, programas e ementas das disciplinas, permite
identificar as perspectivas teorico-metodoldgicas adotas nas disciplinas que
abordam a tematica indigena, bem como os conteudos e critérios de selecdo, além
de uma ampla bibliografia sobre o tema para o desenvolvimento da reflexdo
conceitual e histérica sobre o assunto da pesquisa.

A andlise restringe-se ao exame do curriculo pré-ativo (prescrito) das
universidades e, para tanto, nos apoiamos principalmente nas contribuicdes do
tedrico inglés Ivor Goodson e do francés André Chervel. Goodson indicou uma nova
forma de compreender a documentacao oficial, e mais precisamente as prescri¢cdes
curriculares. Para ele, o curriculo, considerado um artefato social, revela um conflito
amplo e continuo que se constitui como espaco de disputa e negociacdes. Nesse
processo, chama a atencao para fatores internos e externos que atuam durante o
processo de estabelecimento tanto das matérias escolares quanto das disciplinas
académicas. Propbe a analise do curriculo prescrito a partir de um enfoque
investigativo sobre as negociagcbes para sua realizagcdo, que considere a
organizacdo das disciplinas no curriculo, assim como os conteudos selecionados.
Tal investigacdo permite compreender como o curriculo constitui-se enquanto

terreno de lutas.

No campo de investigacao da histéria das disciplinas, Goodson investigou a

histéria da Geografia, da Biologia e dos Estudos Ambientais buscando compreender
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as razbes para que se tornassem necessarias e institucionalizadas enquanto
disciplinas escolares. Focalizou seus estudos nos motivos politicos, sociais e
historicos determinantes para a insercdo das disciplinas no curriculo. Assim pbéde
compreender a histéria das forcas sociais presentes no curriculo educacional.
Rompeu ainda com a busca pela origem das matérias do ensino secundério nas
disciplinas universitarias — um processo de cima para baixo -, para focar seu olhar
no processo, de baixo para cima, de transformacdo das matérias escolares em

disciplinas, em seu processo de sua academizacéao.

Como a temética indigena esta sendo tratada nos cursos de formacao de
professores em Historia? Eis a nossa principal pergunta que norteia a pesquisa e
gue se desdobra nos seguintes questionamentos: a) Os cursos de licenciatura em
Histéria das universidades estudadas incluem em seus curriculos as historias e
culturas indigenas? b) Qual o espaco destinado a temética indigena (esta é
incorporada enquanto conteudos de disciplinas ja consagradas ou constituem novas
disciplinas especificas sobre as histérias indigenas)? c) Qual a abordagem das

disciplinas e conteudos que referenciam os indigenas?

Quanto a organizacdo do texto, optamos por dividi-lo em quatro capitulos. No
primeiro capitulo denominado Os indigenas na historia e educacéo brasileira: da
invisibilidade ao protagonismo apresentamos uma reflexdo que busca
compreender o lugar dos povos originarios na historia do Brasil, considerando sua
invisibilidade enquanto sujeitos historicos e o atual protagonismo crescente na
historiografia. A periodizacdo proposta procurou enfatizar momentos considerados
significativos na definicdo e redefinicdo dos debates e reflexdes em torno da historia
indigena, tanto no ambito da producédo do conhecimento histérico como do saber

histérico escolar.

Buscamos mostrar como ao longo da historia oficial da nacgéo, tanto a identidade
nacional quanto a cultura brasileira no que se refere aos povos indigenas, foram
consideradas de diferentes maneiras. Para tanto, procuramos capturar o que
pensavam e como atuavam os intelectuais que se debrugavam nas discussoes
sobre os povos indigenas a partir do processo de Independéncia. Consideramos

também como os indigenas eram representados nos livros didaticos e no ensino de
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histéria nas escolas brasileiras até a promulgacdo da Lei 11.645/08. E por fim,
discutimos a recente historiografia sobre os povos indigenas no Brasil e sobre como

esta tem impactado a elaboracao dos atuais livros didaticos.

Em Demandas sociais e Histéria indigena nas universidades paulistas, o
segundo capitulo da tese, apresentamos cada uma das universidades selecionadas
para a pesquisa em seu percurso histérico, buscando compreender como tais
instituicbes comumente respondem as demandas que a sociedade em cada periodo
lhes apresenta, com o intuito de refletir sobre a forma como hoje respondem ao

debate pela incluséo da histéria indigena em seus curriculos.

O terceiro capitulo intitulado As universidades pesquisadas: a
configuracd@o de suas licenciaturas em historia hoje apresenta as universidades
gue alocam as licenciaturas escolhidas para a pesquisa a partir de seu percurso
histérico. Acreditamos que tais consideracdes podem ser Uteis para esclarecer
certos problemas, pois a reformulacdo dos curriculos com novas disciplinas e
conteudos, pode ser entendida, como no caso da inclusdo da tematica indigena,
como afetada por aspectos contextuais. No entanto, tivemos dificuldades em
encontrar pesquisas que abordassem o historico da Unicamp e/ou de seu curso de
Historia, portanto, dedicamos menor espaco a esta instituicdo. Apresentamos ainda
informacdes acerca da estrutura fisica, recursos e forma de organizacdo atual das
universidades e cursos indicados para a pesquisa. Em seguida elencamos as
disciplinas que de algum modo abordam conteudos sobre as histérias e culturas
indigenas a partir da leitura dos projetos pedagdgicos e programas das disciplinas, a
fim de identificar no capitulo seguinte as configuracbes que assumem as

licenciaturas em relacéo ao ensino da tematica.

No quarto e dultimo capitulo, Histéria Indigena(s) nos curriculos das
Licenciaturas: da ampliacdo dos conteudos ou constituicdo de disciplina
académica, os cursos de Licenciatura em Historia das trés universidades publicas
do Estado de Séo Paulo (USP, UNESP/FCL-Assis e Unicamp) e uma universidade
privada e catélica (PUC/SP) sdo investigados a partir do estudo de seus projetos
politicos pedagodgicos e programas das disciplinas, com a intencédo de identificar

quais configuracdes curriculares os cursos tém adotado em relacdo ao ensino das
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histérias e culturas indigenas. Apresenta, enfim, a analise do curriculo prescrito a
partir de seus projetos pedagdgicos e programas das disciplinas com 0s ementarios,
objetivos, contetdos e bibliografia na tentativa de perceber como aparece a tematica
indigena nas disciplinas, que contemplam conteudos sobre as histérias e culturas
indigenas. No caso das licenciaturas, o curriculo norteia o que sera aprendido pelos
alunos e néo se restringe apenas aos contetdos elencados. Ele também define se
determinados conteudos serdo ministradas como disciplinas especificas ou dentro
de uma area de conhecimento, quantas aulas e em que periodos da vida académica
estardo presentes, e quais 0s assuntos e abordagens ser&o privilegiados. E por fim,
nao deixamos de considerar fatores externos que contribuem para a néo efetivagao

da Historia indigena nas universidades.

(...) a conjugacdo dos objetivos do curso e/ou da disciplina com as
ementas, conteldo programatico e mapeamento bibliografico basico
constituem elementos que permitem configurar as tendéncias do curso, pela
amostragem das disciplinas selecionadas. Permitem  perceber,
especialmente, o encaminhamento dado as questdes e dificuldades no

processo de discussédo do curso (CIAMPI, 2000, p.32).

No entanto, € preciso reconhecer que as fontes definidas ndo deixam de
apresentar certas limitacbes e a necessidade de algumas consideracbes para
justificar sua escolha. Acreditamos que entre as limitacdes das fontes esta o fato de
que sdo institucionais, sendo que apresentam um carater normativo, mas que muitas
vezes representam intengdes que ndao podemos afirmar se foram realizadas ou néo.
Portanto, enfatizamos que nossas andlises sdo apenas indicativas de tendéncias
gue, apontam como a questéo indigena esta ou ndo presente nas reflexdes do corpo

docente dos cursos contemplados.

Ainda sobre os documentos utilizados, no que concerne aos projetos
pedagdgicos cada instituicAo pesquisada adota uma denominacdo. Os
departamentos de Historia da Universidade de S&o Paulo e da Unicamp intitulam o
documento de PP (Projeto Pedagogico), na PUC-SP denomina-se PPC (Projeto
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Pedagdgico do Curso de Historia) e por fim, na UNESP FCL-Assis o0 documento
recebe o nome de PPP (Projeto Politico Pedagogico). Dada a variedade de

nomenclaturas adotamos o termo “projeto pedagdgico” para todos eles.

Quanto aos programas das disciplinas estes nao seguem um modelo padrao
ainda que para 0 mesmo curso, por exemplo, quando apresentam a bibliografia nos
programas das disciplinas, alguns indicam as leituras selecionadas para cada
tema/conteddo desenvolvido em aula enquanto que outros oferecem uma
bibliografia geral sobre o tema em separado impossibilitando identificar quais os
textos selecionados para as aulas. Quando os programas apresentam uma extensa
relacdo bibliografica apontamos apenas algumas das obras indicadas a titulo de
exemplo, para que auxiliem na compreensdo da configuracdo da abordagem do

curso sobre a questédo indigena.

As universidades tém sido instadas a incluir na formacdo docente conteddos
gue possibilitem aos professores abordar as questbes referentes ao ensino das
historias dos indigenas, a resisténcia a violéncia sofrida, a cultura indigena brasileira
e sua participacédo na formacao da sociedade nacional, resgatando sua contribuicéo
nas areas social, econémica e politica. Os curriculos dos cursos de licenciaturas
exercem grande influéncia na organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, ndo
somente porque organizam o0s conhecimentos a serem socializados pelos
professores e apropriados pelos estudantes da educacao basica, mas porque nele
estdo implicitas, as escolhas, os siléncios, as disputas culturais, sociais e politicas
que privilegiam determinados conhecimentos e culturas em detrimento de outros,
neste caso, os conhecimentos referentes as histérias e culturas da populacédo
indigena. Do mesmo modo, nele também estdo presentes as possibilidades e

contribuicdes para a superacao das desigualdades.

Desde os debates dos anos 1980 e 1990, que culminaram com as leis
10.639/03 e 11.645/08 nao se justifica que os cursos de licenciaturas, em especifico
os de Licenciatura em Historia, negligenciem o debate e os saberes que emergem
da discussédo. Isso ndo significa mudar a perspectiva etnocéntrica e eurocéntrica,
que tem marcado o ensino da histéria nas universidades e escolas, por uma

perspectiva que apenas considera as contribuicdes africanas e indigenas, mas de
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ampliar o foco dos curriculos para a diversidade cultural, étnico-racial, social e
econOmica da sociedade brasileira.

Se, por um lado, a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura indigena
na escola, forjada por uma lei, pode produzir certo desconforto, por outro
oferece a possibilidade alentadora de que um tema tdo importante e
necessario se faca presente no curso basico e nos curriculos de formagédo
docente, favorecendo o dialogo étnico-cultural respeitoso embasado no
reconhecimento dos saberes, histérias, culturas e modos de vida préprios
dos povos originarios e, contribuindo, assim, para superar o siléncio e os
estereotipos que, em geral, acompanham a temética indigena nos espacgos
escolares (BITTENCOURT e BERGAMASCHI, 2013, p. 14).

O grande desafio para reconhecer, respeitar, valorizar a diversidade propria
de sociedades multiculturais estd em ir muito além de simplesmente admitir, que
existam diferencas sociais e étnico-raciais entre grupos e pessoas. E necessario
mais do que a inclusdo de novos conteudos, € preciso também repensar as relacdes
étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, os procedimentos de ensino, as condi¢cfes
oferecidas para a aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacéo
oferecidas nas escolas e universidades. Estes além de ampliarem as perspectivas
de estudos permitem que as dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas
contribuam para que a populacéo indigena possa se reconhecer e ser reconhecida
na cultura e identidade nacional baseada na diversidade étnica e cultural.
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CAPITULO |

OS INDIGENAS NA HISTORIA E EDUCACAO BRASILEIRA: DA INVISIBILIDADE
AO PROTAGONISMO

Para estudar o passado de um povo, de uma
instituicdo, de uma classe, ndo basta aceitar ao pé da
letra tudo quanto nos deixou a simples tradicdo
escrita. E preciso fazer falar a multiddo imensa dos
figurantes mudos que enchem o panorama da histéria
e s8o muitas vezes mais interessantes e mais
importantes do que 0s outros, 0s que apenas
escrevem a historia (HOLANDA, 1985, p.174).

Na reavaliagdo das sociedades indigenas e das
politicas indigenistas, a historiografia tem, e tera, um
papel fundamental, decisivo até. Pois cabe aos
historiadores, através de uma revisdo séria das
abordagens vigentes, que relegam os indios a um
papel fugaz e mal explicado (...), ndo apenas resgatar
esses esquecidos da histéria, mas antes redimir a
prépria historiografia de seu papel conivente na
tentativa, fracassada, de erradicar os indios
(MONTEIRO, 1998, p. 227).

Neste capitulo procuramos entender as razdes historiograficas — relacionadas
diretamente a razbes académicas ou politicas — da auséncia ou da estereotipia dos
povos indigenas em grande parte do ensino de Histéria. Diante desse quadro,
procuraremos mostrar que os estudos de Historia Indigena podem ser importantes
ferramentas para a construcdo de uma visdo mais complexa e menos estereotipada

dos eventos e processos histéricos da histdria brasileira como um todo.
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Quem somos nods, os brasileiros?

Desde 1822, quando o Brasil nasce como uma nagéo independente, discute-
se sobre sua identidade, permanecendo atual o debate. A partir da independéncia o
quadro formado pela ruptura dos antigos lacos coloniais e pelos movimentos
separatistas, criou um grande desafio para as elites que formavam os circulos de
poder politico e cultural do Brasil, destacando-se duas questdes — Quem somos nés,
os brasileiros? Como manter a unidade nacional? Tais questdes precisavam ser
respondidas, e muitos intelectuais como Carl F. Von Martius, Francisco Adolfo de
Varnhagen, Capistrano de Abreu, Gilberto Freyre, Florestan Fernandes, Sérgio
Buarque de Holanda e Darcy Ribeiro, entre tantos outros, se preocuparam em definir

e compreender a cultura brasileira em suas mdultiplas dimensoes.

De acordo com Renato Ortiz (2012), ha um consenso entre os diferentes
autores que abordam a questdo, de que os brasileiros séo diferentes de outros
povos ou paises, sendo que a identidade se define a priori em relacdo a algo que lhe
€ exterior, constituindo-se como uma diferenca que exige alguns elementos de
unificac&o, tais como: lingua, meméria e criacéo de simbolos culturais nacionais®. No

entanto, a identidade possui outra dimensdo a considerar, que é interna, sendo

importante também mostrar em que nos identificamos internamente.

Toda identidade é decorrente de um processo de construcdo historica e
simbdlica, o que leva ao entendimento de que “ndo existe uma identidade auténtica,
mas uma pluralidade de identidades, construidas por diferentes grupos sociais em
diferentes momentos histéricos” (ORTIZ, 2012, p.8) - no caso brasileiro tal processo

é também chamado de “brasilidade”.

Os autores que abordam a questdo da identidade brasileira, independente de

suas diferentes posi¢des politico-ideoldgico, sdo unanimes em concordar que a

’> Na escola apreendemos esses elementos. A aprendizagem da lingua oficial nacional no ensino da
gramatica; a memoéria e os simbolos culturais no ensino de histéria séo exemplos.
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caracteristica marcante de nossa cultura é a riqueza de sua diversidade, resultado

de nosso processo historico-social e das dimensdes continentais de nosso pais.

A identidade nacional € uma construcdo em constante transformacéo, tendo
uma configuracdo especifica para cada etapa de nossa historia nacional. Ao longo
da historia da nacéo brasileira tanto a nossa identidade nacional quanto a nossa
cultura foram consideradas de diferentes maneiras, assim como a participacdo dos
indigenas nesses processos. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2007) a escola
tem uma importante funcéo politica para a formacgéo da identidade nacional, pois ao
reproduzir e valorizar uma identidade Unica acaba por estimular a discriminagéo e/ou
a segregacao promovendo assim a exclusdo do diferente, ou seja, dos sujeitos que

nao obedecem, ndo correspondem ou nao se comportam consoante sua natureza.

Na escola, o ensino de Histdria no Brasil, assim como na Franga onde surgiu
como matéria escolar no século XIX3, foi introduzido, “de forma obrigatéria, nos
curriculos das escolas com o objetivo politico de contribuir para a construcdo da
ideia do Brasil ser uma nacao, de ter uma identidade nacional” (BITTENCOURT,
2004, p. 193). Os estudos historicos foram inseridos pela primeira vez no curriculo
escolar brasileiro, no municipio do Rio de Janeiro, em 1938, no recém-fundado
Colégio Pedro IlI, sob a forte influencia do pensamento liberal francés. Nesse
sentido, a histéria ensinada enviesava processos de identificagdo com a historia
europeia, ignorando outros elementos constitutivos de nossa histéria, como os

negros e os indigenas.

Para José Otavio Catafesto de Souza, ja nos primeiros séculos de contato
com os europeus, a formacdo de nossa identidade comecou a partir de um corte

brusco com a realidade indigena do continente americano.

® Sobre o surgimento da disciplina de Histéria e suas caracteristicas fundamentais, ler A oficina da
Histoéria, de Francois Furet. O autor afirma que a Histéria como matéria de ensino surge no século
XIX, a partir da constituicdo das na¢cBes modernas e no interior de movimentos de organizacdo do
discurso laicizado em que a educacgdo passa a ser vista como competéncia do Estado, sendo que
neste contexto o ensino de Histéria é valorizado a partir da preocupacdo em formar o cidadao
adequado ao sistema social e econdmico transformado pela consolidacdo do capitalismo e
fortalecimento das identidades nacionais.
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Durante os primeiros séculos da histéria do Brasil, a identidade nacional foi
construida a partir de corte abrupto com a realidade indigena do continente.
Os colonizadores ibéricos combateram as sociedades indigenas carregando
a cruz e a espada, impondo sobre elas a mao forte da civilizacdo segundo o
estilo europeu, controlando o continente como satélite das metrépoles. Os
nativos americanos foram convertidos em “indios”, e as elites coloniais
continuaram a desqualificar as comunidades autéctones como selvagens e
primitivas, reduzindo-as ao papel de fornecedoras de alimentos, de méo de
obra e de servicos sexuais em proveito de portugueses e espanhois
imigrados (SOUZA, 2012, p. 22).

O autor afirma ainda que a independéncia ndo alterou esse quadro, mas
exacerbou o preconceito contra os povos indigenas, que ainda hoje se faz presente.
A escola e o ensino de historia, por exemplo, por muito tempo contribuiram para a
construcdo de imagens simplistas e genéricas sobre os indigenas, desconsiderando

muitas vezes sua participacao na constituicdo da identidade brasileira.

O ensino de Historia do Brasil estd associado, inegavelmente, & constituicao
da identidade nacional. Nacionalismo patriético, cultos a heréis nacionais e
festas civicas sdo alguns dos valores que, nha escola, se integram ao ensino
de Histdria do Brasil ou, ao menos, de uma certa Histdria do Brasil. E contra
essa histéria patridtica, existe uma série de criticas que buscam
desmascarar seu carater dogmatico e muito distante de um conhecimento
sobre o pais e sobre o seu povo (BITTENCOURT, 2004, p. 185).

De acordo com Circe Maria Fernandes Bittencourt, a principal critica ao
ensino de Histodria do Brasil, entre os historiadores dedicados ao ensino, “é a de que
a Historia do Brasil tem sido ensinada visando construir a ideia de um passado Unico
e homogéneo, sem atentar para os diferentes setores sociais e étnicos que
compdem a sociedade brasileira” (BITTENCOURT, 2004, p. 198). Vejamos como se
deu tal processo observando o tratamento dado a essas populacdes na historiografia
e no ensino de Historia, atentando para as permanéncias e rupturas com relacao a

importancia dada aos povos indigenas brasileiros.
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A Independéncia do Brasil e o inicio do projeto de unificagdo nacional

Durante o Primeiro Reinado, quando D. Pedro | governou o Brasil como
Imperador até sua abdicacdo em 1831, e o Periodo Regencial que se estendeu até
"Golpe da Maioridade", quando seu filho D. Pedro Il teve a maioridade proclamada,
em 1840, houve enorme esforco para a formacao de forgcas repressivas militares
visando garantir a ordem latifundiaria e escravocrata em todo o territorio nacional e
reprimir os conflitos separatistas provinciais, que constituiam grande obstaculo a
integralidade territorial e também & coesao social do pais recém-independente, que
se pretendia alcancar por meio da difusdo de uma identidade Unica, homogénea e
harmoniosa. O periodo compreendido entre a Independéncia e a Primeira Republica
nao foi de maneira alguma coeso nem implicou um tratamento unitario aos indigenas
brasileiros (PACHECO DE OLIVEIRA e ROCHA FREIRE, 2006, p. 69).

No contexto da emancipacao politica do Brasil, José Bonifacio de Andrada e
Silva, conhecido como o “patriarca da Independéncia” por sua importancia no
processo de Independéncia do Brasil, pois orientou e aconselhou D. Pedro nos
momentos que antecederam a independéncia do nosso pais, propés o
reconhecimento dos direitos dos indigenas sobre as terras que |Ihes restavam. No
entanto, em 1845, o Regulamento das Missdes de Catequese e Civilizagcdo dos
indios, permitiu a remocéo e a reunido de aldeias, o arrendamento de terras e o

aforamento para habitagao.

Apesar de defender o reconhecimento das terras indigenas, Bonifacio
defendia também uma proposta de assimilagdo da populagdo indigena que foi
apresentada em 1823, a Assembleia Constituinte do Império. O documento intitulado
Apontamentos para a civilizagdo dos indios Bravos do Império do Brasil €, um
programa de assimilacdo da populagdo indigena “brava” por meio de meétodos
“brandos”, onde José Bonifacio propde a integracdo dos indigenas a sociedade
através de medidas educativas e miscigenacdo, porém recomenda cautela para
efetivar o projeto de integragdo da nacao brasileira, pois a emancipagdo sem
prejuizos para a sociedade seria aquela que converteria gradualmente os indigenas

em homens capacitados para o trabalho produtivo.
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Apesar da tentativa de integracdo dos indigenas a sociedade nacional, eles
resistiam e suscitavam vigorosos debates entre os intelectuais do periodo,
envolvidos com questdes relativas a nossa formacéo sociocultural. A criagcdo do
Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB), em 1838 foi 0 primeiro passo na
tentativa estatal de refletir sobre temas que estariam relacionados a nacao brasileira.
E entdo, a partir da criagéo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, associacéo
criada nos moldes das academias europeias setecentistas, que se percebe mais
claramente a preocupacdo, por parte da elite letrada e politica, com o projeto de

formular uma histéria e identidade do Brasil.

O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), (...) com a inten¢&o de
criar uma histéria do Brasil que unificasse a populacdo do novo estado em
torno de uma memodria histérica comum e heroica, iria reservar aos indios
um lugar muito especial: o passado. Nessa historia, os indios apareciam na
hora do confronto, como inimigos a serem combatidos ou como heréis que
auxiliavam os portugueses. Os indios vivos e presentes no territdrio
nacional, no século XIX, ndo eram incluidos. Para eles, dirigiam-se as
politicas de assimilagdo que, desde meados do século XVIll, tinham o
objetivo de integra-los acabando com as distingdes entre eles e 0os nédo
indios, primeiro na condi¢do de suditos do Rei, depois como cidaddos do
Império (ALMEIDA, 2013, p. 18).

No IHGB prevalecia uma concep¢do simpatica dos indios, os “bons
selvagens”, foram representados como simbolo da identidade nacional, porém
convém lembrar, seu espaco era o passado. Oposto a concepcao simpatica dos
indios, Francisco Adolfo Varnhagen, um dos maiores representantes do Instituto, foi
contra essa idealizacdo e detratou frequentemente os indigenas (MARIANO, 2006,
p. 94).

Por volta de 1850, Varnhagen, em Sua Histéria Geral do Brasil — considerada
a primeira Histéria do Brasil, que procurou seguir o programa do IHGB - faz uma

apologia a “Nobreza” do Império brasileiro. Para os indios tragava um destino menor.
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Varnhagen (...), faz-se o porta-voz de toda uma corrente que preconiza o
uso da forca contra os indios bravos, sua distribuicdo como recompensa
aos que os cativarem, sua fixagcao e trabalho compulsoérios (CUNHA, 2003,
p. 137).

Varnhagen concebia os povos indigenas como despossuidos de historia.
Segundo ele: “De taes povos na infancia ndo ha historia: ha s6 ethnographia”.
(VARNHAGEN, s/d: 42, v.1).

O Romantismo brasileiro no ambito da Literatura, também colaborou com a
construcdo da identidade do pais ao buscar uma interpretacdo genuinamente
brasileira, afastada das influéncias estrangeiras. No século XIX, o Romantismo era
um modelo predominante nos discursos do IHGB acerca da temaética indigena. A
imagem do nobre selvagem, seguia a politica indigenista do Império, com o projeto
de conduzir os indigenas, via catequese, ao ingresso gradual na sociedade nacional.
Dessa forma, a literatura foi utilizada como instrumento de valorizagdo do pais, com
um intuito patriético, contribuindo, assim, para o engrandecimento da nacao.
Escritores como José de Alencar e Gongalves Dias (este ultimo foi homeado em
1846 para compor o IHGB), contribuiram imensamente para isso. Em suas obras a

mitificacdo do indigena aparece como principal componente da nacao brasileira.

O romantismo de Gongalves Dias e José de Alencar se preocupa mais em
fabricar um modelo de indio civilizado, despido de suas caracteristicas

reais, do que apreendé-lo em sua concretude (ORTIZ, 2012, p.19).

s

O indigena, no Romantismo brasileiro, é representado como o "bom
selvagem”, o "herdi", um exemplo a ser seguido que se submeteu aos preceitos

civilizatorios. Nas obras dos autores desse género literario, percebemos tanto o
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discurso historiografico dessa época quanto a imaginacgao literaria, ambos com o

intuito de enaltecer a nova nacéao.

A representacdo sobre os povos originarios, no final do século XIX, ora era
argumentada por uma visdo romanceada, em que o “nobre selvagem” deveria servir
de referéncia, ou era concebidas a partir de recém-chegadas teorias raciais, que
estavam repletas de interpretacdes, as quais reforcavam as diferencas e
desigualdades, hierarquizando e desqualificando ao buscar sempre legitimar

dominios e mostrar o “atraso” dos povos nao ocidentais (MARIANO, 2006, p. 93-4).

Segundo Renato Ortiz o declinio da hegemonia do romantismo de autores
como Goncalves Dias e José de Alencar aconteceu por volta de 1870, justamente
guando aportaram no Brasil teorias elaboradas na Europa a partir do positivismo de
Comte, do darwinismo social e do evolucionismo de Spencer, que procuravam
“estabelecer as leis que presidiriam o progresso das civilizagées” (ORTIZ, 2012,
p.14).

No Brasil as teorias desenvolvidas na Europa influenciaram o pensamento de
intelectuais como, por exemplo, Silvio Romero, Nina Rodrigues e Euclides da
Cunha, estes considerados os precursores das Ciéncias Sociais no pais ao se
dedicarem ao estudo concreto da sociedade brasileira. Suas obras podem ser
consideradas como paradigmaticas do periodo em que escreveram. Eles
acreditavam na “superioridade” europeia decorrente de leis naturais que orientariam
a historia dos povos. Sob a influéncia de tal interpretacéo, o Brasil era visto como um

pais “inferior’ no estagio civilizatério quando comparado aos paises europeus.

Para explicar o “atraso brasileiro”, esses intelectuais encontraram argumentos
em duas nocgdes particulares: o meio e a raca. Tais no¢des ainda que deterministas,
exprimem ja algo de especifico em nossa sociedade e apontam que o Brasil ndo

pode ser entendido apenas como uma “copia” da Europa.

A probleméatica racial aparece em diversas obras do periodo. No que
concerne aos indigenas ha uma preocupacdo com relacdo a mesticagem. Durante
os anos de 1870, Couto Magalhdes abordou o problema na obra O Selvagem

(1876), que retrata o panorama indigenista do século XIX, a partir da visdo militar,

41



exploradora e conquistadora do autor. A obra resulta de suas longas viagens e
exploracbes do Araguaia, durante as quais viveu cerca de doze anos entre
diferentes etnias indigenas, estudando suas linguas e habitos, colhendo suas lendas
e tradicbes e traduzindo-as para o portugués. No entanto, suas “reflexdes em
relacdo ao cruzamento inter-racial sdo (...) superficiais e pouco esclarecedoras”
(ORTIZ, 2012, p. 19).

Neste momento propagou-se a afirmacédo de que o Brasil se constitui a partir
da mistura de trés racgas, sendo elas: o branco europeu, o negro e o indigena. Neste
quadro, conforme as teorias vigentes, a raca branca ocuparia posicao de
superioridade na constituicdo da civilizacdo brasileira. Quanto ao negro e ao
indigena, eram vistos como entraves ao processo civilizatério. Tal visdo colocou aos
intelectuais do periodo um problema tedrico fundamental: como tratar a identidade
nacional diante da disparidade racial? Na tentativa de responder ao questionamento,
0os pensadores se deparam inevitavelmente com o elemento mestico, tdo presente

na sociedade brasileira.

Para esses intelectuais “0 mestico, enquanto produto do cruzamento entre
racas desiguais encerra (...) os defeitos e taras transmitidos pela heranca biolégica”
(ORTIZ, 2012, p. 21). No entanto, por meio da mesticagem, seria possivel, conforme
defendido pelos pensadores, o processo de branqueamento da sociedade brasileira,
que eliminaria os estigmas das “ragas inferiores”, o que coloca a construgdo de um
Estado Nacional como uma realidade ainda ndo presente naquele momento, mas

como uma meta.

A historiografia do final do século XIX e inicio do século XX, ao lado de
trabalhos dedicados a Histéria Natural e a Etnologia, dedicaram-se a
formacao do povo brasileiro em seus aspectos de miscigenacéo, inserindo
os estudos de diferentes correntes europeias sobre o problema das racgas
na nova fase do imperialismo dos “brancos” sobre povos dos diferentes
continentes.

Os artigos da revista do IHGB e demais publicagBes dos institutos
congéneres, em seu especial o Instituto Archeologico e Geographico
Pernambucano e o Instituto Histdrico e Geographico de S&o Paulo,

apresentaram mudancas quanto a concepcgdo dos indigenas na formacgéo
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miscigenada do povo brasileiro (...). Os indigenas eram analisados,
especialmente nos artigos de antropologia, ora de acordo com uma visao
evolucionista e de determinismo racial, ora com outras concepc¢des
associadas a uma perspectiva religiosa ligada ao monogeismo, além de se
incluir uma tendéncia “degeracionista”, de alguma forma em continuidade as
teses de Varnhagen sobre o processo inexoravel de extingéo a que estavam
submetidas as populagdes nativas (BITTENCOURT, 2013, p. 115-6).

Nesse periodo, outra interpretacdo indianista surgiu com Capistrano de Abreu
- também membro do IHGB -, que se empenhou em aprofundar os estudos sobre o
pais, “buscando um conhecimento sobre as singularidades, sobretudo sobre a
formacdo de uma populacdo com sua diversidade étnica (...)" (BITTENCOURT,
2004, p. 195).

Capistrano fazia oposicao ao discurso assimilacionista do Império e buscava
as explicacdes sobre a indole de um povo. Na sua obra Capitulos de Historia
Colonial (1907), os indigenas ganharam destaque na formacédo do Brasil, ao serem
descritos em seus hébitos, linguas, costumes. Com propensdes criticas, percebeu o
preconceito contra os indigenas. Sua defesa dos indigenas polemizou, seja com o
grupo conservador anterior (contra Varnhagen), seja com intelectuais de sua
contemporaneidade como, por exemplo, Silvio Romero, que como ja dito defendia

entdo valores recrudescentes sobre a teoria das racas superiores.

Os debates historiograficos travados nos institutos como o IHGB, associacfes
histéricas e universidades influenciaram diretamente nas escolas no decorrer do
século XIX. Concomitante as discussdes entre os intelectuais, jA nas escolas da
época, 0s manuais didaticos utilizados comegaram a ser compostos por intelectuais
do IHGB, sendo possivel estabelecer relacdes entre os dois tipos de producdes: a

historiogréafica e a didatica.

Ensino, ciéncia e politica estiveram complexamente interligados: a analise
da trajetoria dos intelectuais que produziram obras relevantes para a histéria

da historiografia brasileira o comprova. Grande parte dos sdcios do IHGB
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também eram professores do Colégio Pedro Il, cujos ensaios eram
compostos, muitas vezes para 0S concursos que disputavam no ensino
publico. Muitos daqueles que escreveram manuais escolares, formados no
mesmo colégio, ocupavam cargos na administracdo puablica e se
destacavam pela producéo historiografica, seja associacdes como o IHGB e
a Sociedade Capistrano de Abreu ou nas universidades. Os debates
historiogréficos travados nos institutos, associa¢des histéricas e nas
universidades marcaram profundamente a Histéria ensinada na escola
(SILVA, 2000, p. 17).

A disciplina de Histdria “foi introduzida, de forma obrigatéria, nos curriculos
das escolas com o objetivo politico de contribuir para a constru¢cdo da ideia do Brasil
ser uma nacao, de ter uma identidade nacional” (BITTENCOURT, 2004, p. 193). O
ensino de histdria no curriculo escolar no Brasil teve inicio no Colégio Pedro Il -
criado em 1937 - a partir de seu primeiro regulamento, de 1838, o qual determinou a
inclusdo dos estudos historicos no curriculo, a partir da sexta série. No mesmo ano
foi criado o IHGB e muitos de seus intelectuais lecionaram no Colégio Pedro Il o que
contribuiu para que no Brasil, o ensino de histéria nascesse sob a égide da
elaboracdo dos agentes responsaveis por formar a nacéo, arquitetando um passado
habilitado a homogeneizar e unificar as agdes humanas na constituicdo de uma
cultura nacional, cabendo a elite conduzir os rumos da nacdo em processo de
validacdo, assim sendo, de meados do século XIX até a Proclamacao da Republica,
0 projeto proposto para o ensino de historia consistiu em preparar as elites para
exercicio do poder e para a direcdo da sociedade. Segundo a autora, nesse
momento se estabeleceu uma sintonia de interesses entre a historia académica e a
histéria escolar (BITTENCOURT, 2004, p. 30).

Paradoxalmente, conforme Bittencourt, a disciplina de Histéria do Brasil,
nunca ocupou um lugar significativo nos programas curriculares brasileiros e nas
praticas escolares. Foi apenas em 1850, que a Histéria do Brasil passou a ser
conteudo autdbnomo por ordem do imperador, ndo sem gerar polémicas. Assim, a
Historia do Brasil no curriculo escolar teve sua autonomia sempre questionada,

tendo que concorrer com os demais conteudos de Histéria Universal.
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Segundo Elza Nadai (1993) desde o inicio, a base do ensino de Histéria
Universal centrou-se nas traducdes de compéndios franceses, sendo que na falta,

recorriam aos proprios manuais franceses.

Assim, a histéria inicialmente estudada no pais foi a Histéria da Europa
Ocidental, apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizacdo. A Histéria
patria surgia como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e ocupando
papel extremamente secundario. Relegada aos anos finais dos ginasios,
com numero infimo de aulas, sem uma estrutura propria, consistia em um
repositério de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas (NADAI
1993, p.146).

Aos poucos a producido de historia do Brasil “elaborada por intelectuais
pertencentes ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) foi incorporada e
divulgada por meio das aulas e de compéndios de Histéria do Brasil”
(BITTENCOURT, 2004, p. 194). Produzidos e/ou financiados por membros desta
instituicdo, os manuais consolidavam o projeto de identidade nacional que tinha por
base a tese do progresso linear e gradual. Com o fortalecimento do espirito nacional,

engendrou-se 0 necessario espaco para a “invencao das tradi¢gdes” brasileiras."”

Os padrées conservadores ainda presentes hoje no ensino de Histéria
foram gerados no Brasil oitocentista, quando da criagdo de instituicdes
como o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro e o Colégio Pedro Il. O
IHGB, como vimos, elaborou um modelo para a feitura da histéria do Brasil
e o Colégio Pedro Il, por sua vez, transformou esse modelo em programas
de ensino. Essas instituicbes pretendiam dar uma histéria & nova nacao e,
assim, reservar-lhe um lugar na civilizacdo ocidental cristd. Por isso, a
Historia do Brasil era uma continuidade da Histéria da Civilizacao, isto €, da
Histéria portuguesa (MARIANO, 2006, p. 93).
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A histéria ensinada era a historia exclusiva da elite branca, voltada para a
Europa e para a mesticagem da populacdo brasileira com perspectiva de

branqueamento.

E através da mesticagem, tanto em suas vertentes mais positivas, como
naquelas mais negativas, que se definiu e define muitas vezes a
singularidade cultural do nos o pais. A Histéria ensinada na escola, assim
como a historiografia erudita e a literatura e as artes plasticas foram um dos
instrumentos mais poderosos para esse branqueamento imaginario (SILVA,
2000, p.131).

Nayana Rodrigues Cordeiro Mariano (2006) realizou a analise de diversos
livros didaticos do periodo. Um dos primeiros livros didaticos de histéria do Brasil, de
Joaquim Manuel de Macedo, Li¢cdes de Histéria do Brasil (1861), foi publicado pela
Editora Garnier e patrocinado pelo IHGB. O denso livro de 529 paginas foi adotado
pelo Conselho Superior de Instrucéo Publica e reeditado até 1925, solidificando um
tipo de conhecimento sobre a histéria do Brasil que marcou a cultura escolar® por

varias geracoes.

No livro, a Histéria do Brasil se inicia com a Expansdo maritima, seguida da
chegada dos portugueses ao Brasil, primeiras expedicbes e montagem do Governo-
Geral. Segue uma ordem cronolégica com a edificacdo de uma galeria de “herdis”

gue serviriam de modelo para os educandos.

* Entendemos a cultura escolar enquanto constituida por fatores internos a escola como, por

exemplo, as relagdes de poder, processos decisorios, “clima” da escola, etc. Desde os anos de 1980,
André Chervel e Jean-Claude Fourquin centraram-se na analise sobre os fatores internos da
instituicdo escolar a partir da abordagem das dimensdes politica, pedagégica e simbdlica da escola.
Outros autores importantes que também escreveram sobre a cultura escolar sdo: Antonio Vifiao
Frago, Dominique Julia, Anténio Névoa, Guy Vincent, Bernard Lahire, Daniel Thin, Jean Hébrard e
Philippe Perrenoud, dentre outros os quais tem aplicado o conceito de cultura escolar sob formas
diversas, cada um buscando adota-lo sob a 6tica orientadora de suas perspectivas de explicacéo,
que além de centrar sobre os aspectos mais amplos, relacionados a contextualizacdo social e politica
educacional, volta-se também para os fatores intra-escolares. Nessa perspectiva, as escolas
constituem-se em territorialidade espacial e cultural, onde se relacionam sujeitos educativos internos
e externos.
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Mariano analisa dois capitulos de Licdes de Historia do Brasil, que tratam
especificamente dos indigenas. Na Licdo V: O Gentio do Brasil estudava-se o Brasil
e seus habitantes. O territério brasileiro € exposto a partir da opuléncia de sua
natureza e seus habitantes, enquanto que os indigenas - no livro denominados de
selvagens e gentios -, sdo representados de forma negativa a partir de uma imagem
estatica ao descrever seus tragos fisicos de forma bastante generalizada e como
pertencentes ao passado. E dito que os indigenas eram de estatura pequena,
fortes, com orelhas e olhos pequenos, sendo os olhos na cor preta e tendendo uma
direcéo obliqua. A Licdo VI: O Gentio do Brasil em Relacdo &4 Familia qualifica os
indigenas a partir do signo da falta: ndo possuiam leis, inddstria, governo, ciéncia,
escrita, religiao, enfim, uma série de “auséncias”, que os colocavam na condi¢do de
selvagens. Sobre o mesmo autor e obra, Circe Bittencourt, afirma que a concepcéo
sobre os indigenas estda muito préxima das ideias de Francisco Adolfo de

Varnhagen, sendo que:

De acordo com o proprio Macedo, os dois volumes da Histéria geral do
Brasil de Varnhagen, publicados na década de 1850, tornaram-se a
referéncia principal para a Lig6es de histéria do Brasil para uso das escolas
de instrugdo primaria incluindo, evidentemente, suas concepgdes anti-
indigenistas.

As marcas da historiografia de Varnhagen sobre as sociedades indigenas
estiveram presentes em varios outros autores da literatura didatica, assim
como em muitas produgdes historiogréaficas (BITTENCOURT, 2013, p. 108).

Mariano conclui a partir da analise da obra de Macedo e de outras do periodo
imperial que a Histdria do Brasil ensinada € essencialmente politica e factual, e a
abordagem é cronologica. Os autores preocupam-se também em estimular a
memorizacdo, com o intuito de inculcar determinados valores para a garantia da
“ordem e do progresso”. No que diz respeito aos indigenas, toda a histéria do Brasil
construida no século XIX, apagou a presenca dos povos originarios que tiveram
suas historias e também suas diversas e diferentes identidades ignoradas, enquanto

continuavam presentes, resistindo e reivindicando seus direitos. Visivelmente
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presentes na sociedade imperial dos oitocentos, esses indigenas ndo foram ouvidos
por historiadores, que naguele momento estavam voltados para outros interesses, 0
gue culminou com a construcdo de uma histéria que os excluia, enquanto valorizava

indigenas desaparecidos, ou seja, recordados apenas no passado.

A continuidade do projeto de unificagdo nacional a partir da Republica

O pensamento dos intelectuais, a partir da Primeira Republica oscilava no que
diz respeito a participacdo dos indigenas em nossa formacao historica e cultural. Em
alguns momentos nossa cultura era profundamente desvalorizada por nossas elites,
tomando-se em seu lugar a cultura europeia como modelo. Como reacdo nota-se
que certas manifestacbes da cultura brasileira passaram a ser extremamente
valorizadas. A questdo indigena voltou a ficar em evidéncia. Em funcdo da
instauragdo do regime republicano a discussédo em torno da “identidade nacional” e

do “projeto nacional” ganhou um novo impulso.

A partir da Republica, teorias positivistas® aportaram no Brasil e influenciaram
0 pensamento da elite e dos intelectuais do pais. De acordo com os autores Pedro

Paulo Funari e Ana Pinon:

(...) o cientifismo e a busca positiva da ordem e do progresso alimentariam
acOes no sentido de levar os indios ainda apegados a costumes particulares
a assimilagdo, ao “avango” (como dizia entdo) representado por sua
incorporagdo as classes trabalhadoras rurais. Os indios passaram a ser
objeto de uma atuacdo administrativa do Estado, primeiro com a criagdo do
Servico de Protec&o ao indio (1910) (...) (FUNARI e PINON, 2011, p.114).

Muitos dos pensadores positivistas no Brasil ergueram a bandeira em favor da

causa indigena, a partir de seus preceitos. Cabe lembrar que com a instauracdo da

® O positivismo foi uma corrente filoséfica iniciada por Auguste Comt. Os positivistas defendiam que o
progresso da humanidade depende exclusivamente dos avancos cientificos.
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Republica, os positivistas detinham certa influéncia entre os militares, pois o0s
preceitos comteanos, eram apreciados por estes, além de muitos militares seguirem

os ideais de Comte.

Militares positivistas foram o0s primeiros a se preocupar com a questao
indigena no periodo. Um deles foi Marechal Céandido Mariano da Silva Rondon, o
qual afirmava que os indigenas deveriam ser respeitados e ndo mortos, no entanto,

defendia sua integracdo a sociedade brasileira.

Ainda permaneciam os que detratavam a cultura brasileira, defensores das
ideias de intelectuais como Sylvio Romero, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues,
Oliveira Viana e Arthur Ramos, que preocupados em explicar a sociedade brasileira
através da interacdo da raca e do meio geografico, eram profundamente pessimistas
e preconceituosos em relacdo ao brasileiro. O grupo oposto era representado pela
valorizacdo daquilo que seria mais autenticamente brasileiro, tendo como influéncia
a escola indianista da nossa literatura romantica por exaltar as virtudes do carater

brasileiro.

Na década de 1920, o Movimento Modernista buscava encontrar as raizes da
sociedade brasileira, afirmando o nacionalismo como um estégio para se chegar ao
universal. A Semana de Arte Moderna de 22 reuniu representantes da literatura,
pintura, escultura, arquitetura e musica que ansiavam por uma nhova estética
nacional, desligada das influéncias europeias até entdo prevalecentes, como
também faziam criticas a velha ordem social e politica. Para alcancar essa
pretensdo, Méario de Andrade, por exemplo, realizou uma extensa viagem pelo
Brasil, pesquisando, compilando e estudando os elementos que faziam parte da

cultura brasileira.

O movimento modernista contribuiu, por um lado para a reatualizacdo do
Brasil em relacdo aos movimentos culturais e artisticos, que ocorriam no exterior; por
outro lado implicou também em buscar novas raizes nacionais valorizando o que

haveria de mais auténtico no Brasil.
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A Semana de Arte Moderna foi um marco representativo de uma busca, por
grupos de intelectuais mais urbanizados, de uma definicdo de identidade
nacional associada ao cultural. Comecava-se a combater, com mais vigor,
uma identidade nacional baseada nas teorias de eugenia europeia, sem
negro, e sem indio.

Apesar das criticas sobre a auséncia do negro no movimento modernista
dos anos 20 e a valorizacdo ainda bastante romantica do indio, a questédo
da identidade nacional passou a ser, sobretudo, cultural, situacdo que
deslocava a importancia do fator racial. Nessa perspectiva, novos olhares
permitiram incluir, diferentemente, as formas de participacdo das camadas
populares na constituicdo da nacdo (BITTENCOURT, 2004, p. 200).

De acordo com Bittencourt (2004, p.192), no Brasil até o inicio da Republica,
existia na populagdo um sentimento patriético, regional e local, mas sem conotacéo
nacional. Para a criacdo de um sentimento nacional era necessario, portanto,
desenvolver a ideia do Brasil como patria de todos integrando todas as partes do
territério, sendo os processos de identificacdo com a histéria da Europa, foi
aprofundados (NADAI, 1993, p. 147). E essa tarefa tornou-se central para muitos
intelectuais e politicos da época que viram na escola a possibilidade de efetivar a

empreitada.

Em S&o Paulo, conforme Elza Nadai, em 1892 foi discutida na Camara dos
Deputados o primeiro projeto com o objetivo de reformar o sistema de ensino
publico. No projeto estava previsto como parte dos estudos “as noticias histéricas
ricas sobre a Europa”, suas “guerras defensivas”, sua industria e biografia de figuras
notaveis. A preocupacdo com a constituicdo da nacionalidade e a formacdo da
nacdo € uma constante, destacando a biografia de brasileiros ilustres. A autora,
afirma que, no entanto, “a aceitacdo da Histéria como disciplina curricular nos
ginasios oficiais em S&o Paulo ndo foi pacifica’, todavia, os opositores foram
vencidos, “pois pelo artigo quinto do Primeiro Regulamento dos Ginasios do Estado
(decreto 293 de 22/05/1895) a Histdéria do Brasil bem como a Historia universal
constavam do plano de estudos propostos, sendo a primeira com diminuta carga
horaria” (NADAI, 1993, p. 147).
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Para Nadai, a Historia enquanto disciplina, ndo sé em Sao Paulo, mas em
todas as escolas primérias e secundarias, que se foram organizando em todo
territdrio nacional, serviu para propagar ideias sobre a nacdo como resultante da
colaboracdo de europeus, africanos e nativos, porém valorizando, sobretudo o

elemento europeu em detrimento dos africanos e indigenas.

Nos livros didaticos usados durante a Primeira Republica, assim como os do
periodo anterior, os indigenas tinham sua imagem detratada, isso quando ndo eram
0s mesmos livros usados durante o periodo imperial. Entre os livros destinados as
escolas elementares, em 1890 foi publicada A historia do Brasil ensinada pela
biografia de seus heroes, de Sylvio Romero, que apresentava o povo brasileiro, na

referida obra, enquanto uma mistura de “gentes diversas”.

Sobre os indios, Sylvio Romero, citando Von Martius, Carlos Von den
Steinen e Rodrigues Peixoto, defendeu a ideia de os proprios aborigenes
serem resultantes de varias fusdes e cruzamentos e, nesse processo de
formagédo do povo, fez desaparecer a histdria das lutas e confrontos entre
0s conquistadores e populacdo nativa na fase da conquista e que ainda
permaneciam no inicio do século XX. Ao preocupar-se com o futuro do
Brasil, defendeu Romero que o brasileiro resultante dessa mescla era um
tipo caracteristico que vivia, entdo, em um pais em que “ndo existem
vencidos e vencedores” (...). Iniciava-se, assim, o mito da “democracia
racial” (BITTENCORT, 2013, p. 117).

Além da obra de Sylvio Romero, outro livro do periodo, Porque me Ufano do
Meu Pais (1900), do conde Afonso Celso, publicado pela Garnier, vendeu mais de
300.000 exemplares, sendo publicado também na Italia e Alemanha. O livro também
apresenta a tese do progresso linear e gradual, tendo a historia brasileira um carater
nacionalista, homogéneo, sem tensdes, conflitos ou contradicdes que pudessem
atingir a ordem vigente. Conforme Circe Bittencourt (2013, p. 117) a obra seguia
uma tendéncia cada vez mais comum a partir do inicio do século XX, a de
representar os indigenas sob a Otica da miscigenacdo associada a democracia
racial.
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De acordo com Nayana Mariano (2016), a obra apresenta o Brasil a partir de
sua grandeza territorial e natureza e chama a atencdo para os elementos que
contribuiram na formacéao do tipo nacional para o qual concorrem trés elementos — o
branco, o negro e o indio, todos portadores de qualidades dignas de orgulho - que
se misturaram resultando o mestico. Faz ainda uso da carta de Caminha para
descrever a “bondade e hospitalidade” dos indigenas para com a “gente civilizada”.
Ressalta que os indigenas aceitaram a catequese dos jesuitas, descritos como “o
elemento moral da primitiva sociedade brasileira”, e elenca alguns indigenas por
seus feitos notaveis, como Tibyrica que auxiliou os jesuitas e Ararighoya que ajudou
0s portugueses. Dessa forma, percebemos que os referidos indios sdo memoraveis,
dignos da mencado, por terem se aliado aos portugueses, exemplos de unido,
patriotismo, amor ao trabalho e filantropia. Dessa maneira, vai edificando a sua
histéria do Brasil, com a valorizagdo do “branco portugués”, do “selvagem
americano” e do “negro africano” que juntos resultaram no brasileiro, bom, pacifico e

servical.

Também da mesma época, a obra Historia do Brasil, de José Francisco da
Rocha Pombo, publicada de 1905 a 1917, ainda de acordo com Mariano,
diferentemente das obras publicadas durante o Império, tem varias ilustracdes.
Porém, inicia também falando do “Descobrimento do Brasil” e se estendendo até o

inicio da Republica.

A tematica indigena é discutida no capitulo I, intitulado O Descobrimento do
Brasil e o incola. Neste capitulo, Rocha Pombo afirma, que os portugueses quando
chegaram a Porto Seguro encontraram uma gente em pleno estado de selvageria.
Pombo ainda alguns instrumentos, moradias e festas sempre no tempo pretérito,
afirmando que a vida do indigena era uma festa continua, que celebrava as
estacdes, as colheitas, as pescarias e as grandes vitérias contra 0S inimigos.
Também discute a relacdo entre os indigenas e o0s portugueses evidenciando um
dos debates do século XIX, que era justamente: o que fazer com esses povos? Para
ele, a solucédo encontrada foi a alianga e essa deveria ser “o processo histérico Unico
e legitimo”. Assim, os indigenas deveriam ser dirigidos para o “espirito da

civilizagao”.
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Conforme Adriane Costa da Silva, a América era representada como parte da
civilizacéo, identificando-se com a Europa e os Estados Unidos em oposi¢do aos
demais povos. No entanto, obras como Compéndio de Histéria da América, de
Rocha Pombo e Através do Brasil de Manuel Bonfim e Olavo Bilac assumiam
perspectiva bastante diversa, pois destacava o carater de domina¢éo da colonizacéo

europeia sobre a América.

O Compéndio de Histéria da América de Rocha Pombo, publicado em 1900
e premiado pela Diretoria Geral de Instrugdo Publica do Distrito Federal,
problematiza a explorag@o colonial em nome da superioridade racial dos
europeus: "por toda parte andava essa gente proclamando o seu direito de
raca mais culta e mais nobre e sem ver desde logo nos habitantes das
terras conquistadas mais do que racas inferiores e vis, contra as quais tinha
0 europeu o0s mesmos privilégios que tem o homem sobre toda a
animalidade. “E, portanto, em todas as colbnias, foi-se cuidando de tirar o
maior proveito possivel da pobre besta.”. (...) Manuel Bonfim, entdo diretor
da Instrucdo Publica na capital federal, escreveu, juntamente com Olavo
Bilac. Através do Brasil, livro de leitura indicado entre os melhores nas listas
oficiais até o final dos anos 1930-6. Em seus escritos eruditos, Bonfim
analisou o processo de colonizagdo na América segundo pontos de vista
politcamente incObmodos para as ideologias dominantes criticando as
explicagbes sobre as diferengas e 0s graus de progresso entre 0S povos
baseadas nas teorias raciais. Rebateu as visbes mais pessimistas sobre a
formagdo do povo brasileiro, afirmando ndo a mesticagem fator de
inferioridade, na medida em que atribuia o atraso das nag¢8es latino
americanas ndo a causas biolégicas, mas de ordem social. Entretanto,
apesar do radicalismo de suas ideias, ndo escapou da perspectiva ilustrada
dos homens de sua época, vendo na educacdo o remédio para 0S n0Ssos
males de origem (SILVA, 2000, p. 29).

Em 1900, foi editada uma versao diferente mais contemporanea dos
consumidores escolares, o livro Historia do Brasil das escolas primarias, de Jo&o
Ribeiro, que de acordo com Circe Bittencourt (2013, p. 115) corresponde a versao
didatica de Historia que tem como fontes a producéo historiografica e etnogréfica do

periodo, centrada na discusséo sobre a formacao do povo brasileiro. A obra oferecia
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outra imagem dos povos originarios, uma vez que “destacou a importédncia em se
entender as culturas indigenas em suas singularidades e evitar consideracfes
genéricas, tais como ‘povos selvagens” (BITTENCOURT, 2006, p.82). No entanto, o
livro constitui excecdo no periodo quando predominava uma visdo detratora dos

povos indigenas nos manuais didaticos.

Da Era Vargas ao golpe militar

Em 1930, Getulio Vargas tomou o poder por meio de um golpe permanecendo
por quinze anos ininterruptos, periodo conhecido como Era Vargas, que pode ser
dividido em trés fases: de 1930 a 1934, como chefe do "Governo Provisoério"; de
1934 até 1937 como presidente da republica do Governo Constitucional (eleito
presidente da republica pela Assembleia Nacional Constituinte de 1934); e, de 1937
a 1945, instaurou um regime autoritario implantado ap6s um golpe de estado,
conhecido como Estado Novo.

Durante seu governo a discussao da identidade nacional ganhou um impulso
maior. A partir disso, p6de-se perceber que a construcdo da identidade, para além
de um processo cultural, era também um processo politico. O nacionalismo vigente,
em busca da homogeneidade social, viria a contribuir para a crescente
representacdo do indigena como um elemento externo a sociedade brasileira, um
“outro”, a ser “festejado” no dia 19 de abril. Ou seja, um ator histérico considerado

praticamente inexistente na sociedade nacional.

Em 1940, foi realizado o 1° Congresso Indigenista Interamericano, em
Patzcuaro, México. O evento tinha como objetivo discutir assuntos relacionados as
sociedades indigenas e representantes de todos os paises do continente americano

foram convidados.

No inicio os indigenas se recusaram a participar do congresso devido a
historica relacéo de perseguicdes e traicdes com os nao indigenas, mas ap0s varios
convites e entendimento do que se tratava a situagcdo, resolveram entrar na

discussdo. Nesse encontro, os delegados indigenas do Panama, Chile, Estados
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Unidos e México recomendaram o estabelecimento, pelos governos dos paises
americanos, do dia 19 de abril para comemorar o Dia do indio, e que esse dia fosse

dedicado ao estudo do problema do indio atual pelas diversas instituicbes de ensino.

Trés anos depois, em 1943, o Brasil adotou essa recomendacdo com a
assinatura, pelo entdo presidente Getulio Vargas e os Ministros Apoldnio Sales e
Oswaldo Aranha, do Decreto-lei n°® 5.540/1943.

Em funcéo de tal institucionalizacdo, o dia 19 de abril foi inserido nos
calendérios das diversas instituicdes de ensino sob o argumento de discutir
os problemas dos indigenas.

(...) O governo de Getulio Vargas adotou a data transformando-a em um ato
folclérico ao invés de discutir os problemas dos indigenas, tornando-a um
momento de “‘comemoracgdo”. Este fato ajudou a reproduzir um estereétipo
do que é “ser indio”: viver nu na mata, pintado, carregando o arco e a
flecha. Reduzindo, assim, complexidade cultural indigena a palavra “indio”.
Desta forma, a criacdo do Dia do indio ndo representou uma mudanca de
atitude do Estado brasileiro em relagcdo aos povos indigenas, pois naquele
mesmo ano foi iniciada a Marcha para Oeste, visando a ocupagdo e
exploracdo econdbmica da regido Centro-Oeste do pais. Os grupos
indigenas viram seus territorios diminuirem e foram for¢cados a sobreviver
em pequenas areas definidas como reservas, enquanto o territério original
das aldeias era loteado entre proprietarios rurais incentivados pelo governo.
As lutas dos povos indigenas na atualidade visam a retomada desses
territorios ancestrais (SAO PAULO, 2004, p.1).

A contribuicdo dos povos indigenas na formacao historica e cultural da
América e do Brasil continuava a ser negada bem como a sua diversidade cultural.
Por outro lado desconsiderava-se praticamente toda a trajetéria historica dos
indigenas marcada por resisténcias, fugas, negociacdes etc. Isso sem contar 0s
grupos que se mantiveram isolados ou ocultados sob uma identidade nao indigena,
a fim de evitarem perseguicbes e poderem, assim, se reproduzir fisica e
culturalmente, ainda que com grandes dificuldades. Durante muito tempo,
incorporou-se a ideia de que os povos indigenas ndo tinham historia, negando-se
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assim o direito a luta, & autodeterminacdo e as escolhas, enfim, de se preservar

enguanto etnias e culturas.

A concepcédo de uma historia da formacédo do povo brasileiro era vista como
resultado de uma continuidade historica, que, uma vez iniciada com as conquistas
portuguesas, prosseguiu com a incorporacdo e submissao de indios e africanos. Os
indigenas dos manuais escolares da Era Vargas continuavam semelhantes ao
personagem de José de Alencar, Peri; quanto aos negros eram sempre retratados
como inferiores. No pantedo dos herdis nacionais constavam: bandeirantes, jesuitas
e herdis republicanos, como Tiradentes, apontados como 0s responsaveis por nossa

unicidade territorial, cultural e étnica.

A partir da década de 1930, alguns intelectuais produziram obras que
apontaram para uma tomada de posicdo, em um momento em que Processos
politicos redirecionavam a trajetoria do proprio Estado Nacional brasileiro. Sobre a

producao historiografica do periodo, Circe Bittencourt escreve que:

A partir das décadas de 1930 e 1940, historiadores frequentavam novos
ambientes, principalmente apos a criagdo dos cursos de nivel superior nas
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e outras instituicbes
museoldgicas. O crescimento da produgdo historiografica e das ciéncias
humanas sobre o Brasil ocorreu por intermédio de vertentes diversas,
expressas em obras como Evolugéo politica do Brasil de Caio Prado, que
inaugurou analises sob a oOtica marxista, nas de Oliveira Vianna, um dos
principais idedlogos da eugenia racial especialmente em Evolugao do povo
brasileiro e em Populacdes meridionais do Brasil. Afonso d’Escragnolle
Taunay, a frente do Museu em S&o Paulo, desenvolveu um acervo
importante sobre os bandeirantes, fortalecendo o mito dos sertanejos
conquistadores e principais responsaveis pela grandiosidade territorial. A
saga dos bandeirantes foi reforcada no periodo do estado Novo por
Cassiano Ricardo na sua Marcha para oeste (de 1940), considerando-os
como verdadeiros responsaveis pela formacao social do Brasil, formacéo
esta calcada na hierarquia de racas, no comando forte dos brancos e na
harmonia do convivio entre as etnias (BITTENCOURT, 2013, p. 119).
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Quanto a producao didatica de Histéria, esta se renovou juntamente com a
producdo historiogréfica principalmente no que se refere as relagbes entre politica,
economia e sociedade. No entanto, no que diz respeito aos indigenas este
continuaram a ter sua contribuicdo na histéria do Brasil pouco reconhecida “dando-
se apenas maior relevo as teses culturalistas aplicadas a nacionalizacdo. As versdes
didaticas de autores catolicos sobre os indigenas permaneciam, inserindo-os na
historia dos missionarios, este as principais figuras civilizatorias, com destaque aos
jesuitas" (BITTENCOURT, 2013, p. 120).

A obra Casa Grande e Senzala publicada em 1933, de Gilberto Freire foi uma
das producdes historiograficas que influenciou as obras didaticas do periodo. No
livro Freire rechaca as teorias de branqueamento racial. Freire demonstrou que o
determinismo racial ou climatico ndo exerce influéncia no desenvolvimento de um
pais. No entanto, a obra contribuiu com o mito da democracia racial no Brasil, que
define as relacdes interétnicas como harmoénicas - pensamento esse que ganhou

espaco até mesmo nas escolas.

As interpretacdes da obra de Gilberto Freire, Casa Grande e Senzala,
passaram a ser introduzidas no ensino de Histéria do Brasil. A
miscigenacao entre senhores e escravas, as acdes cristas de senhores que
concediam alforria a seus filhos nascidos nas senzalas, entre outras
caracteristicas da vida na época da escraviddo, forneciam os elementos

para provar a democracia racial entre nés (BITTENCOURT, 2004, p. 200).

Um exemplo de obra didatica usada nas escolas da década de 1930,
carregada pela ideologia da democracia racial, € o livro Histéria do Brasil de
Joaquim Silva. O autor discute a miscigenacdo no Brasil atento a diversidade étnica
dos povos indigenas, porém destaca os indigenas de acordo com sua maior ou
menor relagdo com 0s missionarios jesuitas, os quais promoviam a civilizacdo dos
indigenas. Outra critica possivel a obra diz respeito ao fato de que limita a
contribuicdo dos indigenas ao inicio da colonizacdo desconsiderando-os nos

periodos posteriores.
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Outra obra de referéncia da historiografia do periodo € Raizes do Brasil, de
Sérgio Buarque de Holanda, que em conjunto com Casa Grande & Senzala de
Gilberto Freyre fundamentam as grandes explicagcdes do “carater” brasileiro
produzidos no século XX. Em Raizes do Brasil, de 1936, aparece nitidamente uma
valorizagéo dos indigenas na formagdo do homem brasileiro, denominado “homem
cordial”. Holanda realizou inumeros estudos sobre a expansao e ocupacido do
territdrio brasileiro. Em suas obras sempre procurou dar lugar de destaque a
presenca indigena. A obra de Sérgio Buarque de Holanda contrasta com a de
Gilberto Freire e nos evidenciam as “disputas” ideoldgicas entre os intelectuais da
época ligadas ao contexto politico de entdo. Teve influencia, por exemplo, a crise da
oligarquia brasileira e a transferéncia do poder do nordeste agropecuario para o
sudeste urbano. Gilberto Freyre como integrante dessa oligarquia decadente
enxergou o “progresso” e a industrializacdo do Brasil com desconfianca e em sua
obra faz um grande elogio ao passado e defende uma retomada daqueles valores
que estavam sendo superados. Ja Sérgio Buarque busca uma ruptura com o

passado, pois projeta no futuro o progresso, a mudanca, o avanc¢o da sociedade.

Ainda na década de 1930, o Estado brasileiro comecou a investir na
educacado laica, desvinculada da Igreja Catdlica que antes dominava 0 ensino
secundario e superior. O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) cedeu
entdo seu lugar no ensino e pesquisa em historia as universidades. Com essa
influéncia da universidade no conhecimento histérico, tivemos o surgimento da
“‘escola dos Annales” na Franca a qual mais tarde repercutiu nas universidades
brasileiras. Desta forma, a Historia aproximava das ciéncias sociais, e as questdes a
serem discutidas deixam de ser somente no campo politico, mas volta-se também
para o cenario econdémico, social e cultural. Portanto, houve uma quebra com o
paradigma do “Brasil positivista”, sendo que os intelectuais buscavam neste
momento pesquisar a “realidade brasileira”. Para José Carlos Reis, “essas
mudancgas no conhecimento historico e social refletem as mudangas significativas
gue ocorreram na sociedade, que é mais complexa e possui novos e atuantes
sujeitos sociais” (REIS, 2000, p. 117). Assim, intelectuais brasileiros buscavam entéo
uma forma de perceber a sociedade brasileira em sua totalidade, incluindo negros,

indigenas, mulheres e outros sujeitos histéricos na Histéria do Brasil.
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Paralelamente, ocorreu um esfor¢co nacional estatal para a difusdo de uma
cultura brasileira comum, sobretudo, a partir da criacdo de instituicdes que
pretendiam uniformizar praticas administrativas, como o Ministério do Trabalho e a
politica de oferecimento de uma educacéao basica comum. Os curriculos escolares
foram padronizados buscando veicular um conteddo nacional que tinha como
objetivo erradicar tracos culturais das minorias étnicas que nao eram aceitos como

parte da identidade nacional desejada.

(...) os programas de ensino desde 1925, ano da Reforma Rocha Vaz, eram
formulados pelos professores catedréaticos e aprovados pelas congregacgdes
do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. As escolas equiparadas deviam
adotar, sem nenhuma modificacdo, a seriacdo de matérias estabelecidas
para o Pedro Il, cabendo-lhe apenas a elaboracdo de programas proprios.
Porém em 1931 ocorreu a Reforma Francisco Campos que, colocava o
estudo da Histéria como instrumento central da educacgdo politica. A
Reforma promoveu a centralizagdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica e definiu programas e instrucdes sobre métodos de ensino,
retirando a autonomia das escolas e posicionando exclusivamente a
competéncia ao Ministério, bem como, estendeu a equiparac¢éo aos colégios
mantidos pelos municipios, associacdes ou por particulares (SILVA e
AGUIAR, 2009, p. 05).

Em 1931 foi realizada uma reforma educacional, pelo entdo Ministro da
Educacédo e Saude, Francisco Campos. Segundo Circe Maria Fernandes Bittencourt
(1990, p. 52) a reforma valorizou a Histéria do Brasil, recebendo maior extensao no
curriculo do que nos anteriores. Em 1942 tal valorizagcdo se acentuou na reforma
promovida por Gustavo Capanema, quando a Historia do Brasil foi desmembrada da
Histéria Geral, adquirindo autonomia e aumento da carga horéaria destinada a esta
disciplina. Porém, manteve-se uma forte tradicdo europeia, particularmente francesa,
exaltando aquele continente como exemplo de civilizagdo. A concepg¢édo de uma
histéria da formacdo do povo brasileiro era vista como resultado de uma
continuidade historica, que, uma vez iniciada com as conquistas portuguesas,

prosseguiu com a incorporacdo e submissédo de indigenas e africanos.
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Em 1942, ocorreu a Reforma Gustavo Capanema que restabeleceu a
Historia do Brasil como disciplina autdnoma e confirmou como objetivo a
formagdo moral e patrittica, pois estudar a Histéria da Patria era um motivo
excepcionalmente civico para a formagéo de uma consciéncia nacional.
Através do conhecimento do passado, os individuos criariam e reafirmariam
0 seu apego a nacionalidade, a Patria. A Reforma Gustavo Capanema
cristalizou este entendimento que ja vinha tornando-se a orientacao
educacional do pais (SILVA e AGUIAR, 2009, p. 07).

E sobre o eixo unidade nacional e unidade racial que se configurara o ensino
de Histéria e a institucionalizacdo de uma memodria oficial. O ensino de Historia
propunha: o desenvolvimento de uma “consciéncia patriética”, a percepc¢ao dos
problemas brasileiros e, a formacéo da juventude para o servico civico com um forte
viés ideoldgico dirigido por uma propaganda voltada para o apoio e a legitimacao do
Estado Novo, constituindo um ensino que fosse capaz de forjar uma nova identidade

nacional, focada na imagem do trabalhador patriético.

Jaime Pinsky afirma que até a década de 1940, a histéria ndao “criava
contradicbes muito profundas na cabeca dos alunos” (PINSKY, 1988, p. 17), pois
somente a partir de fins dessa década e inicio da outra foi possivel para a classe
popular a ter acesso ao estudo frente ao contexto industrial brasileiro, que passou a
demandar uma mao de obra alfabetizada e técnica capaz de dar continuidade ao

desenvolvimento econémico e ao progresso do pais.

Ainda na Era Vargas, quase um século depois de introduzido o ensino de
Histéria no Colégio Pedro II, iniciou-se a instalacdo dos primeiros cursos
universitarios destinados a formacédo de professores para o ensino secundario,
superando o autodidatismo e possibilitando novas perspectivas para a atuacao
docente. Neste contexto, assumem importancia, por exemplo, a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, da Universidade de S&o Paulo, e a Universidade do

Brasil, no Rio de Janeiro, instituicdes que se preocuparam com a formacgédo de
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professores de Historia. Porém, persistiu nas escolas e universidades uma

perspectiva europeia.

(...) ainda centrada na ideologia civilizatéria defendida no processo de
neocolonialismo do século XIX, o ensino de Historia colocava os
colonizadores europeus em um papel de destaque no processo de
desenvolvimento do Brasil parte do continente americano e, principalmente,
na industrializacdo nas primeiras décadas do século XX. Em um contexto
pés-Primeira Guerra Mundial, esse tipo de ensino de Histdria justificava e
legitimava o papel dos paises vencedores enquanto civilizadores. Esse
modelo de ensino da histéria influenciou toda a producdo ndo apenas nas
salas de aula, mas também nas pesquisas. De acordo com Fonseca, a
partir do ano de 1939, as teses defendidas na Universidade de S&o Paulo
apresentaram em suas analises uma centralidade nas pesquisas voltadas
para questbes e estruturas da Histéria quadripartite. Isso contribuiu para
gue essa divisdo dos conteldos histéricos se enraizasse de tal forma no
ensino de Histéria que até hoje é considerada modelo basico do ensino
fundamental, médio e superior (MATOS, 2012, p. 56).

A perspectiva quadripartite da Histéria®, adotada no final do século XIX e
primeira metade do século XX, consolida um objetivo politico-ideolégico bem
fundamentado em que paises industrializados, ditos “civilizados”, tornam-se o0s
“guias naturais” da histéria africana, asiatica e/ou americana. Neste contexto, os
indigenas dos livros didaticos e no ensino de Histdria da Era Vargas continuavam
semelhantes ao personagem de José de Alencar, Peri; quanto aos negros eram

ie) qguadripartismo histérico, heranca do curriculo escolar francés, fundamenta-se na divisdo da
histéria em quatro blocos: Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea. Essa forma de
dividir a Histéria é propria do mundo europeu. Os marcos temporais utilizados para realizar tal divisdo
séo todos relativos a acontecimentos da histéria ocidental europeia e seguem uma perspectiva de
historia linear. Tal divisdo privilegia o Ocidente e reduz a importancia dos povos ndo europeus no
curso da histéria universal e elege como marcos significativos acontecimentos que nao
necessariamente tenham significado para outros povos (ver: CHESNEAUX. Jean. Devemos fazer
tabula rasa do passado? S&o Paulo: Atica: 1995). Este modelo foi adotado no Brasil ainda no século
XIX e continuou a ser utilizado durante todo o século XX tanto na Educacéo Basica quanto no Ensino
Superior, chegando até nossos dias. Nos Ultimos anos tal modelo vem sofrendo diversas criticas que
se concretizam, por exemplo, no atual momento em que a legislacdo e os movimentos sociais exigem
o reconhecimento e valorizagéo da pluralidade da Africa e dos povos indigenas e que se coloca como
imprescindivel aos curriculos de histéria incluir as histérias antes silenciadas desses povos, porém
mesmo nesse contexto de tantas conquistas, ainda submetidos a uma histéria quadripartite, europeia.
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sempre retratados como inferiores. No pantedo dos heréis nacionais constavam:
bandeirantes, jesuitas e herdis republicanos, como Tiradentes, apontados como 0s

responsaveis por nossa unicidade territorial, cultural e étnica.

Apo6s o fim da ditadura do Estado Novo de Getulio Vargas, em 1945, a
Republica brasileira conheceu um curto tempo de democracia liberal representativa,
que foi denominado Republica Populista. Este capitulo da histéria nacional durou
quase 20 anos, indo de 1945 a 1964, sendo o periodo que separa as duas ditaduras

que se estabeleceram no pais no século XX.

Esse momento da histéria brasileira representou uma maior integracao
econbmica do pais na esfera do capitalismo ocidental, o que determinou em um
estimulo a industrializagdo do Brasil. No entanto, essa integracdo ao capitalismo e
ao impulso industrial aprofundou as contradigcbes da sociedade brasileira, uma vez
gue o processo de modernizacdo beneficiou a poucos ndo atingindo a todos. Tal
situacdo resultou na formacdo de diversos movimentos sociais, como as Ligas
Camponesas no campo, e o fortalecimento dos sindicatos de trabalhadores nas
cidades. Os partidos politicos ligados aos trabalhadores, como o Partido Comunista
Brasileiro (PCB) e o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), também ganharam maior
influéncia. Ao mesmo tempo, a sociedade brasileira passou por mudancas positivas
na area cultural, ganhando maior relevancia movimentos artistico surgidos no

espaco urbano, entdo em franco crescimento.

De acordo com Elza Nadai, nos anos de 1950 e 1960, o recrutamento dos
professores para as escolas secundarias era feito, ndo em sua maioria, no seio dos
licenciados. Ganha destaque a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, onde o

estudo de Histéria era marcado por trés influéncias:

(...) na Cadeira de Historia da Civilizagao, pelos historiadores franceses da
“Ecole des Annales”; na de Histéria do Brasil, pelos representantes do
Instituo Historico e Geogréafico de Sao Paulo, de cunho conservador e
tradicional; e na cadeira de Histéria da América, pelo historiador norte-
americano Paul Vanorden Shaw, detentor de uma visdo menos dogmatica,

incluindo perspectiva interdisciplinar (NADAI, 1993, p. 155)
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Essa formacao tdo diversificada propiciou a compreensao da Historia a partir
de novas bases, a mudanca do seu método e de seu objeto, como também de seu
ensino. Em S&o Paulo, nas décadas mencionadas uma parcela, ndo a maioria, dos
professores que lecionavam no secundario era de licenciados que tiveram uma

formacao mais abrangente e que por iSso propiciaram:

(...) outra qualidade ao seu ensino; acontecimento rememorado pelos
estudantes que a percebiam como uma das ferramentas para a
compreenséao do social. Social, produto de acbes e de forcas contraditérias
e multiplas (...).

Essas mudanc¢as na concepg¢édo, no tratamento e nas praticas pedagogicas
de Histéria foram simultdneas a um alargamento do alcance da escola
secundéria, em consequéncia das modificacdes sociais acarretadas pela
Segunda Guerra Mundial. Aceleradas urbanizacdo e industrializacdo
minaram as bases do ensino secundério elitista e propedéutico e atuaram
no sentido de sua generalizacdo, enquanto aspiracdo, para os amplos
setores das camadas médias urbanas e populares, insistindo as criticas em
sua inutilidade e inoperéncia (NADAI, 1993, p. 155)

Na década de 1960 se acirram as contradicdes entre uma escola secundaria
que expandia 0 seu acesso para amplos setores sociais e a permanéncia de “uma
proposta de ensino elitista e propedéutico que cumpria o objetivo de legitimar, de um
lado, a ascensédo social de uma minoria que conseguia ultrapassar os obstaculos e,
de outro, reproduzir a crenca da existéncia de lugares definidos numa sociedade
altamente hierarquizada e de classe” (NADAI, 1993, p. 155-6).

Jaime Pinski (1988) assevera que entre os anos de 1950 e inicio dos anos
1960 irrompia uma mudanca de perspectiva proveniente de exigéncias de operarios,
estudantes e classe meédia, os quais reivindicavam um ensino de historia que
fornecesse aos alunos outras perspectivas sobre nossa formagéo social, politica,
econdmica e cultural, capaz de trazer a estes, elementos de autonomia intelectual e

uma base para melhor compreensao de nossa propria historia.
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No que concerne a Histdria, esta passou a dialogar com outras Ciéncias
Humanas a fim de superar seu isolamento, além de reforcar seu carater

problematizador e interpretativo.

Enfatizava-se, assim, uma Histéria, ndo s6 enquanto produto final mas
como uma maneira de pensar peculiar, ou seja, de “pensar historicamente”.
Pela primeira vez, ensinou-se Historia, ensinando-se também seu método.
Contetdo e método ligados indissoluvelmente (NADAI, 1993, p. 156)

Todavia, o Golpe de 1964 suprimiu as iniciativas e o ensino voltou a ser de
grandes homens e grandes feitos. A classe dominante brasileira, conservadora e
ligada aos setores latifundiarios e dependentes do capital estrangeiro, ndo aceitou
0S rumos que parecia tomar o0 processo de modernizacdo, principalmente o
fortalecimento de organizacdes populares e de partidos ligados aos trabalhadores.
Em um contexto mundial de Guerra Fria, com clara polarizacédo entre capitalismo e
comunismo, representados respectivamente por EUA e URSS, foram constantes as
tentativas de golpes de Estado, que culminou num regime ditatorial civil-militar que

teve inicio em 1964 e que persistiu até 1985, durando 21 anos de nossa historia.

by

Do Golpe Militar a volta da democracia: os indigenas exigem seu

reconhecimento na histéria e na educacao brasileira

J& no periodo da Ditadura Civil Militar no Brasil (1964-1985), a entrada maior
de capital estrangeiro na economia e a propaganda de um modo de vida cada vez
mais préximo do norte-americano, influenciaram no processo continuo de formacéao

da identidade nacional brasileira.

Conforme Renato Ortiz (2012, p. 90), tdo logo se deu o Golpe uma série de
leis e portarias ministeriais foram criadas a fim de controlar diversas areas sociais ao
mesmo tempo em que extinguiam atividades culturais e pedagogicas que fossem
consideradas subversivas.
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Em 1965 foi criada uma comisséo, que trabalhando junto ao MEC prop0és a
criagdo de um Conselho Federal de Cultura (CFC), instituido no ano seguinte. Era
atribuicdo do CFC a coordenacéao de atividades culturais e o desenvolvimento de um
“‘plano nacional em favor da cultura®’, para tanto foram recrutados os unicos
intelectuais disponiveis e a favor do governo militar. Estes eram provenientes,
sobretudo dos Institutos Historicos e Geograficos e das Academias de Letras,

caracterizados como intelectuais tradicionais.

Ao recrutar esses intelectuais o Estado tinha como intengcédo se mostrar como
continuidade e ndo como uma ruptura no processo politico, “concretizando uma
associacdo com as origens do pensamento sobre cultura brasileira e que vem se
desenvolvendo desde os trabalhos de Silvio Romero” (ORTIZ, 2012, p.91). Nesse
sentido, hd uma continuidade na forma de pensar a cultura e a identidade nacional
brasileira pelo Estado brasileiro. Permanece a ideologia do Brasil mestico
desenvolvida por pensadores do final do século XIX e recuperadas na década de
1930 por intelectuais, que compreendiam o pais como resultado de trés racas: a
branca, a negra e a indigena, sem, no entanto, tomassem a problematica étnico-

racial como ponto central.

A preocupacao com a mesticagem leva a nocado de heterogeneidade bastante
presente nas falas de membros do CFC, que definiam a cultura brasileira como
plural e variada, sublinhando a diversidade. E também perceptivel & continuidade do
pensamento de intelectuais como, por exemplo, Gilberto Freire, que dimensionou em
suas obras a pluralidade cultural, étnica e fisica brasileira que justificam e definem a
identidade brasileira como unidade na diversidade. Mas Ortiz chama atencao para o
fato de que tal discurso da pluralidade continua a encobrir uma ideologia da
harmonia, que enxerga a diversidade apenas como diferenciacdo, nao
problematizando o0s antagonismos e confltos da sociedade, ou seja, nao
considerando “as situacdes concretas que orientam os proprios contatos culturais”
(ORTIZ, 2012, p.95). Deste modo, as situac¢des historico-sociais no interior das quais

se realiza o contato sdo desconsideradas.
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No pensamento intelectual do periodo, incluindo defensores dos indigenas
como Florestan Fernandes, permaneceu até a década de 1970, a perspectiva

pessimista de que os indigenas estavam fadados ao desaparecimento.

Ainda, que denunciando violéncias e lutando por legislacbes favoraveis aos
indios, intelectuais, indigenistas e missionarios buscavam, grosso modo,
apenas retardar um processo visto por eles como irreversivel. Os indios,
ndo resta davida, iriam desaparecer (ALMEIDA, 2013, p.18).

Ainda na década de 1970 sao publicados dois trabalhos pioneiros sobre
questdes mais gerais relacionadas aos territorios indigenas do Brasil. O primeiro foi
Os indios e a civilizacdo: a integracdo das populacdes indigenas no Brasil Moderno,
de Darcy Ribeiro, produzido em 1970. O segundo € a obra A sociologia do Brasil
indigena, de Roberto Cardoso de Oliveira também do inicio da mesma década.

Os indios e a civilizacdo, de Darcy Ribeiro, por exemplo, tinha como tema a
integracdo das populacdes indigenas no Brasil moderno, fruto de observacfes de
campo feitas pelo autor durante os dez anos em que trabalhou como etnélogo do
antigo Servico de Protecdo aos Indios (SPI), e resultado também de entrevistas
pessoais com indigenistas, funcionarios e missionarios, além de pesquisa
bibliografica e documental. No livro o autor fez uma retomada historica sobre o0s
processos de guerras, violéncias e invasfes dos territérios indigenas em todas as
regies do nosso pais. Darcy recusa as explicacdes correntes baseadas nas nocbes
de assimilacdo ou aculturacdo e valendo-se do conceito de transfiguracdo étnica
observa historicamente, os varios estagios da passagem do “indio tribal” ao “indio
genérico”, sempre as margens nas fronteiras de expansao extrativista, pastoril ou
agricola, incorporado como for¢ca de trabalho despossuida, discriminado e auto

identificado com seu passado étnico (RIBEIRO, 1996).

No campo da educacao, nos anos 1970, a partir da Reforma do 1° e 2° Graus,
Lei n° 5.692 de 1971, houve a descaracterizacdo e perda de status das areas

humanas, sendo que a Historia e a Geografia deixaram de existir separadamente,
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como disciplinas autbnomas, foram retiradas do curriculo da escola fundamental, e
substituidas pela disciplina de Estudos Sociais o que empobreceu os contetdos
escolares e ao mesmo tempo, a licenciatura na area, a qual passou a apresentar
para seus alunos um emaranhado de conhecimentos superficiais e sem base

cientifica.

Os avancos da historiografia e a introducdo da formacao de professores,
por intermédio de estudos de nivel superior, foram diluidos e ignorados
nesse processo, assim como as tentativas de um estudo histérico capaz de
contribuir para um conhecimento maior da realidade brasileira e com um
sentido de formacéo intelectual mais consistente para os jovens, esbo¢cados
nos anos 60 (BITTENCOURT, 2004, p. 197).

Permaneceu até a década de 1980, o objetivo de formar o cidadao, dando-lhe
a consciéncia de pertencer a uma na¢ao que se consolidava conforme os ideais da
democracia liberal. Em tempos de governo autoritario, o ensino de historia objetivava
atender uma sociedade que ndo pensasse por si mesma, pois ensino da historia
brasileira aparecia como mero suplemento da histéria europeia, nhunca como

protagonista.

Quanto aos livros didaticos de histéria do periodo, funcionavam como
dispositivos pedagdgicos, que repassavam a ideologia do governo ditatorial
brasileiro alcancando alunos e professores com o propésito de moldar os cidadaos
aos padrdes vigentes. Os livros continuavam abordando uma historia tradicional que
venerava os herois nacionais, o patriotismo e o civismo. Exacerbava ainda os feitos
dos presidentes do regime militar e tinham a intencéo de mostrar um pais em ordem,
diferente dos governos anteriores, um pais em desenvolvimento com um governo
gue merecia a credibilidade do povo. Assim, o livro didatico durante o regime militar
foi usado como uma das formas de controle sobre a populacdo. Tinha como
intencionalidade, qual seja a de legitimar o governo autoritario. Ponderamos que
alguns dos livros usados nesse momento eram reedi¢cdes de livros de periodos
anteriores e que apesar de silenciarem ou detratarem 0s povos originarios nao foram
produzidos com a intengdo de repassar a ideologia do governo autoritario.
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Lembramos ainda, que os professores no uso dos livros didaticos nao podem ser
considerados enquanto sujeitos passivos frente a ideologia que se pretende impor.
Apesar da interferéncia direta do governo nas questbes educacionais no periodo
ditatorial brasileiro, marcado por autoritarismos e arbitrariedades de toda ordem,
também houve resisténcias de todo tipo a tal estado de coisas. De acordo com Circe
Maria Fernandes Bittencourt (2008) as reflexdes sobre as formas de uso dos livros
didaticos devem compreender que cada leitor se apropria do texto lido a sua
maneira. Assim, a autora entende a escola como um espaco contraditério, um lugar

de producgéo e ndo apenas de reproducao de conhecimentos e valores.

Todavia, conforme John Monteiro pelo menos até a década de 1980 ainda
perdurava, a historia dos povos indigenas no Brasil numa perspectiva que apontava
para o desaparecimento desses povos. Sobre a histéria dos indigenas no periodo,

afirma que:

(...) resumia-se basicamente a crbnica de sua extincdo. Dois bons
exemplos deste tipo de abordagem, misturando um tom de denulncia com a
pesquisa em fontes histéricas, sdo os livros de John Hemming (sobretudo
Red Gold, de 1978, que permanece a Unica obra que busca apresentar de
modo sistematico a experiéncia de todas as sociedades indigenas da
América portuguesa), e de Carlos Moreira Neto (indios da Amazonia: de
maioria a minoria). Vitimas da terrivel onda de destruicdo desencadeada
pela expansdo europeia, sociedades antes vigorosas e independentes
foram radicalmente diminuidas ou simplesmente deixaram de existir e seus
rastros foram apagados.

Um dos perigos destas abordagens é que investem numa imagem
cristalizada — fossilizada, diriam outros — dos indios, seja como habitantes
de um passado longinquo ou de uma floresta distante. A esfera da
sociabilidade nativa é aquela que esta totalmente externa a esfera colonial,
em parte porque o recurso da “projecao etnografica” frequentemente isola a
sociedade indigena no tempo e no espaco, mas também porque nas
percepcbes marcadas pela perspectiva de aculturacdo, os indios
assimilados ou integrados a sociedade que os envolve seriam, de alguma
maneira, “menos” indios. Trata-se de um processo paralelo a arqueologia
brasileira que, por muitos anos, exaltava a antiga “tradi¢gdo tupi-guarani”,

porém desprezava a ceramica colonial como algo empobrecido técnica e
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esteticamente pela mistura (Morales, 2000). De certo, a poderosa imagem
dos indios como eternos prisioneiros de formacdes isoladas e primitivas tem
dificultado a compreensédo dos multiplos processos de transformacao étnica
gue ajudariam a explicar uma parte consideravel da histéria social e cultural
do pais (MONTEIRO, 2001, p. 06-7).

Por outro lado, apesar da censura e da repressao, a producéo historica foi se
renovando a partir do uso da dialética marxista como método de analise e pela
incorporacdo de novos e abrangentes temas de pesquisa mais direcionados ao

campo social.

Definitivamente o conceito de histéria alargara-se para incorporar temas e
assuntos antes ndo valorizados e considerados menores. A propria
historiografia brasileira passou por uma releitura: buscou-se a identidade
nas diferengas (...). Esta vasta produc¢éo, contudo, ficou em grande parte
restrita as academias, ndo atingindo o grande publico consumidor. Seja pela
atuacao da ditadura, seja pelo controle asfixiante da censura (NADAI, 1993,
p. 157).

Tal mudanca na producao histérica ocorreu justamente num momento em que
os indigenas passaram por um dos maiores genocidios de sua populacdo no Brasil.
Conforme relatério final da Comissdo Nacional da Verdade (CNV) ', que apura
violagbes de direitos humanos cometidas entre 1946 e 1988, somente entre 0os anos
de 1964 a 1985, ao menos 8.350 indigenas foram mortos em massacres, contagio
por doencas infectocontagiosas, prisées, torturas, roubo e remocOes forcadas de
seus territorios. A partir da década de 1970 os indigenas passaram a reivindicar

seus direitos através de movimentos organizados de alcance nacional, que

! Para maiores informacdes ver Relatorio Figueiredo (disponivel em: <

http://midia.pgr.mpf.mp.br/6ccr/relatorio-figueiredo/relatorio-figueiredo.pdf>), o qual foi analisado pela
Comissdo Nacional da Verdade. O documento trata-se de uma investigacao, feita em plena Ditadura
Civil-Militar tendo seu texto foi redigido pelo entdo procurador Jader de Figueiredo Correia, a pedido
do entdo ministro do Interior, Albuquerque Lima, em 1967, foi o resultado de uma expedicdo que
percorreu mais de 16 mil quildmetros do territério brasileiro.
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ganharam visibilidade ao buscar fazer frente as politicas expansionistas e genocidas

do governo militar.

Frente a violéncia praticada pela Ditadura Civil-Militar, a partir da década de
1970, os povos originarios passaram a reivindicar seus direitos e se organizaram em
movimentos locais, regionais e nacionais que ganharam visibilidade ao buscar fazer
frente as politicas expansionistas do governo militar, por exemplo, em 1971 foi
criado o Conselho Indigena de Roraima (CIR) 8, em 1987 foi fundada a Federacéo
das Organizacées Indigenas do Rio Negro (FOIRN) °, a Associacdo Tupi de Mato
Grosso, Amapa, Parda e Maranhdo (Amtapama) e em 1989 a Coordenacdo das

Organizacdes Indigenas da Amazénia Brasileira (Coiab) *°

O movimento dos indigenas brasileiros garantiu uma seérie de direitos na
Constituicdo de 1988, a qual consolidou um salto histérico por estabelecer as bases
da plurietnicidade do Brasil, “reconhecendo expressamente as linguas indigenas e
os direitos dos povos indigenas de terem seus proprios processos de educacéo, o

que inclui a pratica do bilinguismo intercultural”.

A politica assimilacionista para os indios, iniciada com as reformas
pombalinas em meados do século XVIII, teve continuidade no Império
brasileiro e também na Republica. Ainda que diferentes legislacfes
garantissem as terras coletivas e alguns outros cuidados especiais para 0s
indios enquanto eles ndo fossem considerados civilizados, a proposta de

promover a integragdo e extingui-los como grupos diferenciados iria se

|0CIR & hoje formado por oito conselhos regionais que congregam em torno de 220 comunidades
indigenas, e abrange em sua area de atuacdo uma populacdo de mais de 50.000 indigenas, das
etnias Macuxi, Wapichana, Ingarik6, Patamona, Sapara, Taurepang, Wai-Wai, Yanomami e Yekuana,
distribuidos em 34 terras indigenas que alcangam uma &area de 10.344.320 hectares, o que
representa 46% da superficie do estado de Roraima. O CIR é hoje o principal interlocutor das
comunldades indigenas do Estado de Roraima frente as autoridades e érgdos competentes.

° A FOIRN tem como missdo defender os direitos dos povos indigenas que habitam a bacia do rio
Negro localizada no Noroeste Amazonico, estado do Amazonas, Brasil. E composta de 89
associacdes indigenas de base que representam cerca de 750 aldeias. Sua area de abrangéncia
corresponde a 108 milhdes de km2, onde vivem mais de 35 mil indios, pertencentes a 23 grupos
etnlcos representantes das familias linguisticas Tukano Oriental, Aruak e Maku.

° E a maior organizacao indigena do Brasil, tem 75 organizacdes membros dos nove Estados da
Amazodnia Brasileira (Amazonas, Acre, Amapé, Maranh&o, Mato Grosso, Para, Rondbnia, Roraima e
Tocantins); sdo associacdes locais, federacdes regionais, organizacdes de mulheres, professores e
estudantes indigenas. Juntas, estas comunidades somam aproximadamente 430 mil pessoas, o que
representa cerca de 60% da populagéo indigena do Brasil.
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manter até a Constituicdo de 1988. Essa foi a primeira lei do Brasil que
garantiu aos indios o direito a diferenca, marcando uma virada significativa
na legislacdo brasileira. A nova lei, em grande parte influenciada pelos
movimentos sociais e indigenas do século XX, veio, na verdade, a
sancionar uma situacdo de fato: os indios, nos anos 1980, contrariando as
previsbes académicas, davam sinais claros de que néo iriam desaparecer
(ALMEIDA, 2013, p. 18).

Foram necessarios quase cinco séculos para que a questdo do indigena
brasileiro surgisse a partir de uma visdo, outra que ndo a dos colonizadores.
Lembramos, no entanto, que o movimento dos indigenas brasileiros garantiu uma
série de direitos indigenas a partir da Constituicdo de 1988 no campo das
legislacdes, mas a luta se estende uma vez que tais direitos muitas vezes néo se

efetivam isso quando ndo sdo ameacgados por retrocessos nas leis.

Um novo projeto de identidade nacional

Com um longo percurso de luta - ainda que ndo reconhecido pela
historiografia anterior as décadas de 1980 e 1990 - a partir da reunido dos indigenas
em assembleias, o movimento organizado indigena ganhou maior visibilidade. Estas
assembleias eram organizadas por lideres de diversas etnias, visando uma unido
em prol da defesa de seus valores e a primeira ocorreu em abril de 1974, na sede da
Missdo Anchieta em Diamantino, no Mato Grosso. Nos anos seguintes viriam a se
realizar dezenas de Assembleias Nacionais e Regionais dos Povos Indigenas nas
diferentes regides do pais. As assembleias ganharam forca com a presenca dos
indigenas no Congresso Nacional durante a Constituinte de 1988, quando passaram

a representar a Si mesmos.

Segundo Antbnio Cavalcante de Almeida “a participagao indigena ocorre em
diversas esferas da sociedade e do Estado. Normalmente, ela se inicia na
comunidade e toma novos contornos a medida que vai atuando politicamente e

institucionalizando-se no aparelho estatal” (ALMEIDA, 2013, p. 14).
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O autor situa a década de 1990 como 0 momento em que O movimento
indigena mais se mostrou articulado. As liderangas levavam para as esferas publicas
as reivindicacfes de suas comunidades sem a necessidade de intermediarios como
os indigenistas, antropologos, etc. Na década de 1990 conseguiram organizar
muitas manifestacdes e ter uma agenda politica de reivindica¢des. Aponta ainda que
0 movimento sofreu uma divisdo apds as manifestacdes durante a festa de 500 anos
de descobrimento™ do Brasil, quando indigenas entraram em confronto com o
Exército. Depois desse episodio, as comunidades passaram a lutar por suas

reivindicagfes especificas e ndo mais como um movimento unificado.

Essa tendéncia comecou a se reverter em 2002, quando as diversas
organizacdes se reuniram na Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB).
Essa organizacdo existe para discutir ideias, executar propostas, sugerir politicas
publicas e realizar projetos alternativos de sobrevivéncia e produgdo econémica nas
comunidades. A luta pela afirmacdo da identidade indigena, por parte de seus

integrantes, acabou refletida na identidade brasileira como um todo.

A Lei 11.645/08 respondeu as pressdes dos movimentos sociais, que por
décadas pleiteiam a superacdo de concepc¢des que sistematicamente distorcem o
lugar histérico e social de significativa parcela da populacéo brasileira. Ela é fruto da
luta dos povos indigenas no Brasil, que desde a década de 1970, criaram
organizacdes de alcance nacional com pautas de reivindicagdo, entre elas a
valorizacdo das culturas indigenas nas escolas que por tanto tempo contribuiram

para a difusdo da imagem de um “indio genérico” e estereotipado.

Os préprios indios tém se dado conta desta situacdo e comecam a
reivindicar uma nova forma de relacionamento com o Estado e com

1 Adota-se aqui o termo descobrimento porque este foi 0 nome dado as comemoragfes naguele
momento. Durante muito tempo, a verséo oficial da historia dizia que o Brasil fora descoberto por
acaso, ap0s uma mudanca de rota. A palavra descobrimento esta relacionada a uma descoberta,
algo ainda desconhecido por outras pessoas. Porém, indigenas ja habitavam o territério “descoberto”
pelos portugueses. Portanto, o que 0s portugueses realizaram foi chegar a uma localidade ja
habitada, iniciando a partir dai a invaséo do territério. Existem indicios ainda de que em 1498 houve
uma expedicdo ao territorio referido, da qual participou o cosmografo Duarte Pacheco Pereira, um
dos tripulantes da esquadra de Pedro Alvares Cabral. Sugere-se ainda a hipotese de que a ocupagéo
da América foi realizada por povos de regides distintas, como a Oceania e a Africa (por volta de 14
mil anos antes do presente).
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segmentos da sociedade envolvente com o0s quais tém contato. Nos
encontros de professores indigenas, que tém acontecido em todo territério
nacional, estes além de discutirem a situacao de suas escolas, tém também
se pronunciado sobre este tema (GRUPIONI, 2004, p. 483).

Aos povos indigenas somaram-se vozes advindas de universidades, ONGs e
indigenistas, que almejam ver reconhecidas as contribuicbes dos povos indigenas
no processo de formacdo da nacéo brasileira. E fato reconhecido que a tanto a
historiografia quanto a escola historicamente vem apresentando os indigenas de
forma genérica e simplificada, quando n&o silenciam totalmente sobre o tema. No

entanto,

(...) esses povos reivindicam seu direito ao passado (e consequentemente,
o direito ao presente) e a difusdo desse passado aos nao indigenas. Eles
reclamam ser reconhecidos como povos culturalmente distintos e como
sujeitos da histéria — de uma histéria prépria e singular e de sua
participacdo na chamada histéria do Brasil. Mas também €& importante
estudar os povos indigenas porque os ndo indios tém o direito de conhecer
a diversidade e de saber que os seus modos de viver e pensar ndo sao 0s
Unicos possiveis, os principais ou os mais adequados e de que as pessoas
sdo diferentes. (...) Assim como os nao indigenas também tém o direito de
conhecer o0 seu passado a partir da oportunidade de estudar a historia de
seu territério e de uma ancestralidade amerindia que geralmente ndo é
sequer reconhecida (MEDEIROS, 2012, p.50-1).

Nos ultimos anos os indigenas vém conquistando o (re) conhecimento e o
respeito a seus direitos especificos e diferenciados. Porém, o grande desafio para
reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade propria de sociedades multiculturais
esta em ir além de simplesmente admitir que existam diferencas sociais e étnico-
raciais entre individuos e grupos. O conhecimento sobre 0s povos originarios podera

contribuir para se desfazer os preconceitos e estereotipos ligados aos indigenas,
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além de contribuir para a superacdo de uma escola de padrbes eurocéntricos, que
nega a pluralidade étnico-cultural de nossa formacéo.

Incluir e valorizar outros elementos como a presenca e contribuicdo dos
indigenas ndo nega a relevancia da Europa para o nosso pais. “Mas isso, ndo pode
nos cegar em relacdo as outras partes essenciais da nossa formacao cultural,
histérica e antropoldgica, como é o caso da presenca indigena” (FUNARI e PINON,
2014, p. 16).

Esse reconhecimento exige novas posturas e medidas das autoridades
governamentais em ouvir dos diferentes sujeitos sociais a demanda por novas
politicas publicas que reconhecam, respeitem e garantam essas diferencas. E
necessario repensar as relagBes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, o0s
procedimentos de ensino, as condi¢cdes oferecidas para a aprendizagem, objetivos
implicitos e explicitos da educacdo oferecidas nas escolas e universidades. Nao
ignoramos que todo processo de mudanca exige tempo e investimento. Todavia o
dialogo foi aberto e por si s, representa um campo de possibilidades para a
formacao e educacao voltada a valorizacdo dos povos indigenas. O atual contexto
histoérico e social evoca outras historias, outras narrativas e outros modos de vida
para além dos grupos historicamente privilegiados, de modo a reconfigurar nossa

relacdo com o “outro” e sua diversidade cultural.

Os indigenas na recente historiografia

Até a década de 1980, os indigenas eram sujeitos praticamente ausentes na
historiografia brasileira. Retratados como vitimas passivas dos processos de
violéncia desde a chegada dos europeus e a colonizagdo, imaginava-se que
desapareceriam frente a expansdo da sociedade nédo-indigena envolvente. Nos
altimos anos a historiografia, no entanto, tem apresentado significativas mudancas
tedrico-metodoldgicas, associadas a criteriosas pesquisas empiricas, que
proporcionaram o surgimento de uma nova-historia indigena, que muito dialoga com
a antropologia e outras areas de conhecimento, com outra perspectiva sobre as
populacdes originarias.
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A temética indigena vem sendo pesquisada nos Udltimos anos por
antropoélogos, historiadores, educadores e estudiosos de outras areas. Novos
autores tém contribuido com uma visdo mais ampla e critica, como: Manuela
Carneiro da Cunha, John Manuel Monteiro, Maria Regina Celestino de Almeida,

Ronaldo Vainfas, Aracy Lopes da Silva, Luis Donisete Benzi Grupioni, entre outros.

Como se pode perceber, a cultura histérica formulada desde a criacdo do
IHGB construiu uma categoria — indio — na qual incidem certos predicados:
submissdo — ao europeu, a natureza — sensualidade, preguica e uma
bravura que néo serviu para a afirmacdo de seus valores, mas sim para o
seu aniquilamento. A produc¢do académica nao se furta a reproducéo dessa
representac@o sobre as populacdes indigenas. Ao contrario ela é reforcada
em trabalhos que ressaltam a colaboracdo indigena ao processo de
Conquista. Ela é enaltecida, sobretudo, em trabalhos que minimizam os
conflitos e destituem as populagcbes indigenas da condicdo de agente
histérico pleno.

Ultimamente, todavia, nota-se uma inflexdo importante na producéo
historiogréfica, concernente a perspectiva segundo a qual as populacdes
indigenas tém sido integradas nas analises sobre o passado colonial
brasileiro. Desde a década de 1970, assiste-se a emergéncia de uma nova
perspectiva que concebe o indio como agente historico, considerando uma
agenda indigena, segundo a qual escolhas eram feitas, de modo que
aliancas, guerras, fugas, migracdes etc. teriam correspondido a uma
percepc¢do do que ocorria ao seu redor (COELHO, 2007, p. 03).

De acordo com Circe Maria Fernandes Bittencourt e Maria Aparecida
Bergamaschi € possivel afirmar, que “por parte dos historiadores houve uma
ampliacdo de estudos sobre a temética indigena, embora pouco numerosos
considerando a diversidade de grupos em todo o territério Dbrasileiro”
(BITTENCOURT e BERGAMASCHI, 2012, p. 15). Monteiro afirma o0 mesmo quando

escreve que
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Este quadro vem mudando gracas ao esforco crescente — sobretudo de
antropdlogos, porém também de alguns historiadores, arquedlogos e
linguistas — que tem surgido em anos recentes em elaborar aquilo que
podemos chamar de uma “nova histéria indigena”. Deve-se observar, de
imediato, que o tema n&o é nada novo nem para a historiografia, que desde
o século XIX enfocou o indio Tupi como matriz da nacionalidade, nem para
a etnologia indigena, que construiu uma parte importante de seu edificio nos
alicerces colocados por Alfred Métraux e por Florestan Fernandes, que se
valeram das fontes escritas nos séculos XVI e XVII para elaborarem
sofisticados modelos para as sociedades tupis-guaranis. Mas as questdes
postuladas a partir do final dos anos 1970 introduziram duas inovacdes
importantes, uma pratica e outra, teérica. Surgiu, de fato, uma nova vertente
de estudos que buscava unir as preocupacdes tedricas referentes a relacao
historia/antropologia com as demandas cada vez mais militantes de um
emergente movimento indigena, que encontrava apoio em largos setores
progressistas que renasciam numa frente ampla que encontrava cada vez
mais espac¢o frente a uma ditadura que lentamente se desmaterializava
(MONTEIRO, 2001, p. 07).

Conforme Antdnio Simplicio de Almeida Neto (2014) a presenca e atuacao
dos indigenas na historia recente do Brasil na condicdo de sujeitos historicos plenos
tem se tornado cada vez mais marcante em nossa historiografia, sobretudo a partir
dos direitos conquistados na Constituicdo Federal de 1988. Por meio de suas lutas

ganharam cada vez maior visibilidade, e a sua retirada.

(...) dos bastidores da histéria garantindo-lhes um ‘lugar no palco’,
despertando o interesse dos historiadores, e de outros pesquisadores, que
passaram a percebé-los como sujeitos participando ativamente dos
processos histéricos, possibilitando novos entendimentos das acfes dos
grupos indigenas nos processos em que estavam envolvidos (ALMEIDA
NETO, 2014, p. 222).
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Somente na década de 1980 efetivou-se uma mudanca de foco na producéo
historiogréfica, que passou a pesquisar a Historia na perspectiva dos vencidos. Entre
as principais obras que na historiografia das populacdes indigenas romperem com a
tradicdo que invisibilizou ou vitimizou os povos originarios destaca-se Historia dos
indios no Brasil, organizada por Manuela Carneiro da Cunha e publicada em 1992, a

qual apresenta os indigenas na posicdo de agentes de sua propria historia.

Histéria dos indios no Brasil redne textos de trinta autores de diferentes
areas como a Historia, a Antropologia, a Arqueologia, a Linguistica, a Etnologia,
entre outras. Contribuem para a escrita da obra importantes pesquisadores como,
por exemplo, Niéde Guidon, Berta G. Ribeiro, Marta Rosa Amoroso, Araci Lopes da
Silva, José Augusto L. Sampaio, John Monteiro entre outros. Sobre o contexto mais

amplo em que se insere a obra, Cunha afirma:

Sabe-se pouco da histéria indigena: nem a origem, nem as cifras de
populacdo sdo seguras, muito menos o que realmente aconteceu. Mas
progrediu-se, no entanto: hoje est4 mais clara, pelo menos, a extensdo do
que ndo se sabe. Os estudos de casos contidos neste volume séao
fragmentos de conhecimento que permitem imaginar, mas nao preencher as
lacunas de um quadro que gostariamos fosse global. Permitem também, e
isto € importante, ndo incorrer em certas armadilhas.

A maior dessas armadilhas é talvez a ilusdo de primitivismo. Na segunda
metade do século XIX, essa época de triunfo do evolucionismo, prosperou a
ideia de que certas sociedades teriam ficado na estaca zero da evolugéo, e
gue eram, portanto algo como fésseis vivos que testemunhavam do
passado das sociedades ocidentais. Foi quando as sociedades sem Estado
se tornaram, na tedrica ocidental, sociedades “primitivas”, condenadas a
uma eterna infancia. E porque tinham assim parado no tempo, ndo cabia
procurar-lhes a historia (...) (CUNHA, 1992, p. 11).

Considera-se que a obra marca o rompimento com a perspectiva de que 0s
indigenas s&o “povos sem histéria” e retoma um importante debate sobre as fontes
para estudos de “povos sem escrita”. A autora afirma que nao é sé a fragilidade dos

testemunhos materiais da “civilizacdo de palha”, mas também a dificuldade de
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adotarmos outro ponto de vista sobre uma trajetéria de que fazemos parte, sendo a
recuperagdo da propria histéria um direito fundamental das sociedades. Ter uma
identidade € ter uma memoéria propria. Sobre as contribuicdes indigenas na
construcdo de uma memoria historica, a autora escreve que “cabe restabelecer a
importancia da memoéria indigena, transmitida por tradicdo oral, recolhendo-a,
dando-lhe voz e legitimidade em justica. A historia dos indios ndo se subsome na
histdria indigenista” (CUNHA, 1992, p. 22).

Também John Manuel Monteiro contribuiu para a renovacao histérico-
antropolégica e permitiu novas compreensdes sobre o lugar dos indigenas em nossa
histéria ao considera-los como sujeitos histéricos. O autor, que foi professor na
Unicamp, questionou as antigas concepc¢fes que reservavam aos povos originarios
0 lugar de vitimas passivas dos processos de invasdo e colonizagdo. Conforme
Maria Regina Celestino de Almeida, seu antigo professor e orientador — John
Monteiro — foi antes de tudo um defensor das causas indigenas, pois ele “militava
por essa revisao historiografica. Para ele, dar voz e vez aos indios na condicdo de
agentes historicos é tarefa dos historiadores e devera resultar no enterro definitivo
de uma historiografia, muitas vezes, conivente com politicas de apagamento de
identidades indigenas” (ALMEIDA, 2013, n.p.).

Uma de suas mais importantes obras, Negros da Terra — indios e
bandeirantes nas origens de Sdo Paulo, resultado de sua tese de doutorado em
Histéria Econdmica, defendida em 1985 na University of Chicago, publicada no ano
de 1994, coloca o indigena no centro da discussao. O autor reinterpreta criticamente
a formacdo da sociedade paulista entre os séculos XVI e XVIII. Diferentes sujeitos
sdo apresentados: indigenas, bandeirantes, jesuitas, colonos e a Cora portuguesa
na intricada rede de relacfes, que articulam entre si. A obra fundamenta-se em
ampla pesquisa documental interpretada a Iluz de suas concepcles
interdisciplinares, com as quais desmontou o pressuposto de que a mao de obra
indigena teria sido pouco utilizada na producdo agricola do Brasil colonial e
comprovou que a dindmica da conquista e da colonizacado dependia em grande parte
do trabalho realizado pelos indigenas, cuja atuagédo se dava com base na dindmica
de suas proprias sociedades, marcando, entdo, o protagonismo desses sujeitos.

Monteiro (1995) afirma que h&a a necessidade de surgir uma nova perspectiva sobre
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as populag@es indigenas no sentido de reescrever paginas inteiras da historia do
Brasil a fim de que os indigenas possam ser considerados como sujeitos historicos
plenos. Além disso, ha ainda a necessidade de uma histéria que fuja aos

esteredtipos construidos pelo senso comum.

Mais tarde, em 2001, John Monteiro defendeu sua tese de livre docéncia,
intitulada Tupis, Tapuias e historiadores: estudos de Histéria Indigena e do
Indigenismo, na qual novamente o protagonismo € dos indigenas, sobretudo, no
século XVI analisado a partir das contribuices da Histéria e da Antropologia, sendo
que Monteiro questiona a Historia pela auséncia de temas indigenas. De acordo com
0 autor os estudos que compdem o corpo da obra exploram uma ampla variedade

de temas ligados a histéria dos indios no Brasil no periodo abordado.

Maria Regina Celestino de Almeida sintetizou a trajetéria da insercdo dos
indigenas na historiografia brasileira, atenta aos avancos conceituais dos ultimos
anos, sobretudo advindos das pesquisas desenvolvidas por John Monteiro ao se

apropriar da chamada “nova historia indigena”.

Em Os indios na Histéria do Brasil, publicado em 2010, a autora analisa a
trajetdria da insercédo dos povos indigenas na historiografia brasileira e demonstra de
que forma os povos indigenas vem alcancando seu lugar na histéria, saindo dos
“‘bastidores” e entrando no “palco”. Debate em linhas gerais as principais
modificacdes tedrico-metodoldgicas, que possibilitaram tal mudanca e revela como
as novas perspectivas sobre os significados de cultura e identidade foram
fundamentais para uma alteracdo no paradigma sobre as acbes dos indigenas em
diferentes conjunturas. A autora defende que cabe aos historiadores refazer as
trajetérias multiplas para entender que a historia dos indigenas também faz parte da
histéria do Brasil e que o didlogo entre os historiadores e antropdlogos, tem
possibilitado que as antigas nocdes de cultura e identidade, percebidas como “fixas
e imutaveis”, passem a ser consideradas como resultado de processos historicos e

das interacdes entre os diferentes agentes envolvidos em situacdes especificas.
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Pesquisas interdisciplinares, que conjugam teorias e métodos histéricos e
antropolégicos, vdo aos poucos desconstruindo compreensdes simplistas e
interpretacdes equivocadas sobre os indios e suas relacdes. Da mesma
forma, ideias preconceituosas que, por muito tempo, predominaram e
influenciaram o pensamento dos intelectuais responsaveis pela construcéo
do saber sobre os indios, também védo sendo ultrapassadas. Por essa
razdo, para pensar sobre essa revisao historiografica, que tem dado um
novo lugar aos indios em nossa histéria, € importante abordar algumas
guestbes tedricas e compreender essas diferentes leituras a respeito dos
papéis atribuidos aos indios (ALMEIDA, 2010, p.10-11).

A autora apresenta assim uma gama de possibilidades de novas
interpretacdes sobre a trajetdria histérica dos diversos grupos e individuos indigenas
como sujeitos ativos, ndo somente a partir do estudo de documentos inéditos como
também de documentos ja conhecidos, porém, revistos a partir de novas
interpretacbes embasadas em teorias e conceitos reformulados. Esclarece também,
gue nado existe uma historia indigena, mas sim varias historias indigenas, cujas
representatividades precisam ser consideradas para compreender o processo de
construcéo da sociedade brasileira colonial e pés-colonial.

Mais recentemente e num contexto para além das fronteiras brasileiras,
Fernando Torres Londofio (2012), em artigo intitulado Outra reducdo: a dinamica
interétnica na Limpia Concepcion de Jeberos, nas missdes jesuiticas do Marafion no
século XVII, aponta o protagonismo dos povos indigenas nos processos de
conquista e colonizacdo, para tanto se propfe estudar o caso de uma missao
jesuitica na regido Amazodnica do rio Marafion (atual Peru) do século XVII pelos
possiveis significados atribuidos a ela pelos Jebero, povo indigena que, para

Fernando Londofio, foi quem de fato a constituiu.

Londofio afirma que em paralelo a conquista, 0s missionarios conseguiram
cristianizar diversos grupos indigenas, estando presentes em diversas partes do
continente transformando “feras em homens”, a partir de um trabalho pedagdgico,
sendo esta a visdo que chega até nossos dias, como é perceptivel em alguns livros

didaticos.
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O autor questiona sobre a interacdo entre os diversos povos indigenas com
0S missionarios, como 0s mesmos entendiam as missdes e até que ponto
compartilhava da visdo dos nao-indigenas. Para responder as suas inquietacoes,
Londofio propde uma inversdo de olhares e de expectativas, a partir do lugar do
indigena deixando em segundo plano a figura do missionario, estabelecendo-se uma
relacdo inversa com relagdo a importancia dada a cada um desses sujeitos ao longo
da Historia. Realizando esse deslocamento, se pretende oferecer elementos para
entender as missdes religiosas como lugares de redefinicdo das relacbes

interétnicas sob a perspectiva dos indigenas.

Desse ponto de vista que desloca o foco da missdo do missionario para os
indios, acreditamos que as missfGes foram uma construcdo conjunta de
indios e missionarios, tendo para os indios significados diferentes daquele
dos padres — praticamente o Unico até aqui considerado. Para os indios os
significados da missdo devem ter sido muito relacionados aos povos, as
condicdes geogréficas da regido e as situacdes de cada momento de
contato. Esses significados néo devem ter coincidido com os dos padres, ao
menos durante as primeiras duas geracdes. Trabalhamos com a hipétese
segundo a qual os indios ‘sairam das selvas’ ou ‘desceram do sertdo’ — na
formulacdo em portugués —, ou se assentaram junto aos padres, porque era
isso que lhes convinha naguele momento, e cada povo ou grupo conferia
seus proprios significados as relagbes que estabeleciam com os
missionarios. Os indios também teriam seu préprio entendimento do que
seria permanecer ali e frequentar aquele lugar nomeado pelos padres como
missdo, com nomes como Santo Inacio, Sdo Francisco etc. (LONDONO,
2012, p. 43-4).

A partir dos estudos dos autores citados e de tantos outros, tem sido possivel
situar os indigenas em suas especificidades étnicas, culturais e principalmente,
como sujeitos historicos que resistem as mais diversas frentes de colonizacdo do
século XVI aos enfrentamentos do contexto atual. A concepcéo de que os indigenas
foram protagonistas da sua propria historia, que participaram e ainda participam da
histéria denominada nacional, ndo s6 na condi¢do de trabalhadores escravos, mas

também como participantes da constituicdo das fronteiras da nacdo ou ainda como
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comunidades que lutam para manter sua propria forma de organizacdo social e

cultural, tem marcado a nova producgéao historiografica.

Os indigenas passam a ser vistos entdo como atores histéricos, sendo
capazes de interagir e influenciar seu destino, diferentemente do apresentado em
estudos anteriores que desconsideravam os indigenas por considera-los como
povos a-historicos. Cada vez mais, diferentes pesquisadores revelam a imensa
capacidade dos povos indigenas de agir com movimentos proprios, diante das mais
adversas situacdes, criando mudltiplas estratégias de sobrevivéncia que incluem

negociacgdes, conflitos, rearticulagdes culturais e identitarias.

Os novos estudos tém revelado a admiravel capacidade dos povos originarios
de reformularem suas historias, culturas e compreensfes de mundo para dar conta
de pensar e interpretar coletivamente a nova realidade que lhes é apresentada,
marcando sua contemporaneidade. Cabe ao historiador recuperar o papel histérico
desses sujeitos na formacdo das sociedades e culturas do continente. A releitura
das fontes utilizadas nas narrativas histéricas, bem como a critica a historiografia é
imprescindivel para que surjam as mdltiplas realidades, combinagfes sociais plurais,
que ficaram ocultos no fazer historico tradicional, revertendo o quadro hoje

prevalecente.

As teméticas relacionadas a questao indigena tém conquistado espaco em
todas as regibes do pais, mas principalmente nas produ¢des académicas oriundas
de programas de pdés-graduacao, que se consolidaram no Brasil a partir da década
de 1980, quando houve ampliacdo do numero de pesquisadores vinculados a
producédo historiografica. O meio académico foi 0 espacgo que possibilitou o didlogo
entre historiadores e antropologos, a exemplo do que vem acontecendo em outros
paises, dialogo que tem possibilitado um maior interesse pelos estudos das
populacdes indigenas, que se contrapbfem as abordagens que predominaram até
entdo. Principalmente a partir da década de 2000, tivemos muitos trabalhos
divulgados sob a forma de artigos, livros, audiovisuais, dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado. Ha inclusive uma producdo intelectual feita por
pesquisadores/as indigenas, cujos estudos contribuem, também, para a

descolonizacao da Historia e de outros campos do conhecimento.
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Carlos José Ferreira dos Santos, historiador pertencente a etnia Tupinamba,
afirma que realmente ja existem producdes que possibilitam revistar a historia
brasileira, tanto no plano teérico quanto metodoldgico, “tendo como perspectiva a
presenca dos Povos Originarios e seus saberes, fruto também das experiéncias dos
Movimentos Indigenas. No entanto, ainda ndo se incorporou ao ensino muito dessas
ponderacgdes” (SANTOS, 2015, p.197).

Constata-se entdo, que a despeito do aumento nos ultimos anos do numero
de pesquisas, livros sobre os indigenas e de algumas tentativas de divulgagéo
desses materiais, o conhecimento produzido ndo tem ainda o impacto que se
esperava, uma vez que os indigenas continuam pouco conhecidos e a imagem

veiculada destes é muitas vezes distorcida.

Pode-se também dizer, por outro lado, que os historiadores investem hoje um
grande esforco em revisar estas consideracdes, na constituicdo do que se tem
chamado de uma “nova histéria indigena”. E apesar do crescimento da produgao e
acumulacdo de um conhecimento sobre as sociedades indigenas, tais estudos ainda
Sa0 pouco numerosos, considerando-se a enorme diversidade de grupos que estao
localizados no Brasil, além disso, esse conhecimento ainda estd muito preso aos
espacos das universidades, pois chegamos ao século XXI com uma profusdo de
imagens sobre os povos originarios. Quanto aos livros didaticos, Circe Maria
Fernandes Bittencourt e Maria Aparecida Bergamaschi, afirmam com base nos

recentes estudos historicos que:

(...) tem havido uma renovacdo de materiais didaticos com iniciativas
promissoras em obras, sobretudo paradidaticas, inseridas em concepcgoes
de historia local ou regional. Tais concep¢des tornam-se condicao
fundamental para ultrapassar estudos que concebem genericamente 0s
indios, sem considerar a diversidade étnica, cultural e histdrica dos povos
indigenas de diferentes lugares e sobre os conhecimentos que possuem
sobre esses espacos historicamente ocupados (BITTENCOURT e
BERGAMASCHI, 2012, p. 15).
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A historia tem dialogado com a antropologia e o resultado dessa interlocucéo
tem contribuido para o estudo da temética indigena, permitindo a producdo e
acumulacdo de um conhecimento consideravel sobre estas sociedades. Este
conhecimento, por vezes, ainda esta restrito a academia e aos especialistas, nao
alcancando a grande parcela da sociedade e, principalmente, os alunos da

educacéao basica.

Os indigenas nos atuais livros didaticos de Histéria

Até os anos 1970, acreditava-se que os indigenas ndo teriam a possibilidade

de futuro, nem passado; discutia-se a sua irreversivel assimilagdo a sociedade
envolvente, e seu exterminio diante do avanco capitalista, principalmente nas areas
de fronteira. Foi somente a partir dos anos 1980 que as questdes relacionadas com
as populacfes indigenas passaram a constituir objetos de diferentes estudos com
foco em seu protagonismo, dentre elas as representacdes das populacdes indigenas

existentes nos livros didaticos.

Luis Donisete Benzi Grupioni, analisando livros didaticos produzidos e
utilizados em instituicdes educacionais entre os anos de 1985 a 1990, afirmava que:

(...) apesar da producdo e acumulagdo de um conhecimento consideravel
sobre as sociedades indigenas brasileiras, tal conhecimento ainda nao
logrou ultrapassar 0os muros da academia e o circulo restrito dos
especialistas. Nas escolas a questdo das sociedades indigenas, é
frequentemente ignorada nos programas curriculares, tem sido
sistematicamente mal trabalhada. Dentro da sala de aula os professores
revelam-se mal informados sobre o assunto e os livros didaticos, com
poucas excecdes, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e
cultural existente no Brasil (GRUPIONI, 2004, p 482).
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O autor empreendeu uma critica aos livros didaticos daquela década,
apontando algumas de suas deficiéncias mais recorrentes. As questdes trazidas por
Grupioni continuam pertinentes nos dias atuais. O autor critica as informacgdes sobre
a situacdo de generalizacdo e simplificacdo sobre a historia dos povos indigenas,
denunciando nos livros didaticos a auséncia de discuss@es sobre 0s processos de
(re) elaboracdo das expressdes socioculturais operando com a nocao de indio

geneérico, ignorando a diversidade que sempre existiu nessas sociedades.

Grupioni constatou que os indigenas eram na maioria das vezes enfocados
no passado e constatou que o conhecimento académico produzido nao vinha tendo
0 impacto que poderia ter sobre os conhecimentos escolares. O autor revelou entre
outros aspectos, que os livros didaticos ndo levavam em consideracao as vivéncias
das sociedades indigenas em contextos anteriores ao contato colonial, entrando em
cena secundariamente sob a penumbra das acées de dominacdo e exploracdo do

capitalismo comercial das sociedades europeias a partir do século XVI.

Apenas a partir do final dos anos 1990, aconteceram mudangas nas
abordagens sobre a tematica indigena na producdo dos materiais didaticos, essas
transformacdes ocorreram em decorréncia das renovacdes advindas do ambito da

educacao fundamental e média brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais, de 1997, trouxeram com destaque a
inclusdo de termos como “diversidade” e “pluralidade” e, apds sua
publicacdo, a colonizagdo do continente americano pelos indigenas
comecou a ser inserida nas aulas de Historia — anteriormente, os indigenas
passavam a existir na Histéria brasileira somente a partir da chegada dos
portugueses, coOmo se esses povos hao tivessem sua prépria historia e seu
préprio passado antes da vinda dos conquistadores europeus. Inclusive,
foram inseridos em diversos livros conteldos com teorias da chegada dos
seres humanos no continente americano — assunto que era escassamente
estudado em anos anteriores. I1sso fez com que se superasse a tradicdo de
iniciar a histéria do Brasil apenas em 1500, passando a versar sobre o
continente americano ja nas aulas dedicadas a Pré-historia (BIGELI, 2015,
p. 03).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sugerem um tratamento de
ensino de histodria, no que diz respeito a tematica indigena, mas que esse tratamento
se dé de maneira contextualizada. Embora sempre se ressalte a relevancia do
assunto, de acordo com os PCNs a abordagem deve ser feita de maneira cuidadosa,
observando que ao identificar algumas das caracteristicas da sociedade em que 0s
alunos vivem, pode-se, por exemplo, introduzir estudos sobre uma comunidade

indigena que habita ou habitava a mesma regido onde moram atualmente.

(...) O conhecimento sobre os costumes e as relagdes sociais de povos
indigenas possibilita aos alunos dimensionarem, em um tempo longo, as
mudancas ocorridas naquele espaco onde vivem e, a0 mesmo tempo,
conhecerem costumes, relagcbes sociais e de trabalho diferentes do seu
cotidiano (BRASIL, 1998, p. 41).

Atualmente, os livros didaticos de Historia sdo os que mais tratam dos temas
indigenas na escola (FUNARI e PINON, 2014). Nos livros didaticos produzidos nos
dias de hoje alguns estereotipos foram superados, diferenciando a forma como os
indigenas estéo representados daqueles produzidos h4, por exemplo, duas décadas,

como mostrou o antropologo Luis Donisete Grupioni ha década de 1990.

Os estudos mais recentes no que se refere as questdes indigenas apontam
que os autores de livros didaticos tém se dedicado ao tratamento mais adequado,
porém conhecimentos, como o0s do campo antropolégico, por exemplo,
normalmente, ndo é contemplados nas abordagens didaticas o que contribui para
gue ainda permanecam muitas informacdes equivocadas, carregadas ainda de uma
Visdo etnocéntrica, eurocéntrica e preconceituosa sobre o assunto (BIGELI, 2015,
FUNARI e PINON, 2014, MARIANO, 2006).

A historia, de maneira geral, € contada de acordo com a perspectiva dos
colonizadores. Isso acontece inclusive porque a tradicdo oral, que predomina na

transmissdo dos conhecimentos das culturas africanas e indigenas, ndo € muito

valorizada pela tradicdo europeia, que é basicamente escrita. Isso contribui para que
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se tenha a sensacdo de que a histéria do Brasil passa a existir apenas apos a
invasdo dos portugueses em 1500. E a partir das instituicbes e dos conhecimentos
gue 0s europeus trouxeram para ca € que se vai construindo uma verdadeira nacgao.
Afirmacfes deste tipo adquirem maior intensidade quando se constata entre as
tematicas menos recorrentes nos livros escolares, 0s eventos relativos ao
protagonismo indigena, as reacgfes, aliancas, e organizacdo politica atual o que

demonstra 0 pouco interesse com que 0s autores ainda tém encarado esta questao.

Ao desconsiderarem a capacidade de resisténcia dos povos indigenas, 0s
autores de livros didéaticos, ndo enfatizam os varios acontecimentos que marcaram e
ainda marcam a historia das lutas dos indigenas, pelos seus direitos; sejam eles
relacionados a terra ou a reafirmacdo e manutencdo de sua identidade cultural,

aspectos ressaltados pela nova histéria indigena no Brasil desde a década de 1970.

A escola e o livro didatico tém enorme importancia no processo de formacao
dos referenciais basicos das criangas da nossa sociedade, desempenhando “papel
fundamental na formagdo do nosso referencial explicativo da realidade” e
contribuindo para a construcdo de uma “sociedade pluriétnica, capaz de respeitar e
conviver com diferentes normas e valores” (GRUPIONI, 2004, p. 492). Grupioni
ressalta que muitas vezes o livro didatico é o Unico material disponivel aos alunos, e
ndo raras vezes também ao professor, consolidando para ambos, parte do
conhecimento a que tém acesso. Mauro Cezar Coelho afirma o mesmo ao dizer que
“o livro didatico é um recurso de dimensdes diversas. E um material de formacao
escolar — ele informa, instrui e educa. Conforma-se, essencialmente, como
ferramenta de sistematizacdo de conhecimento, tornando acessivel o saber de
natureza académica” (COELHO, 2007, p. 04).

No entanto, alguns livros didaticos, sobretudo os de histéria, ainda estédo
permeados por uma concepcao positivista da historiografia brasileira, que prioriza o
relato dos “grandes fatos” e dos chamados “herdis nacionais”, comumente homens
brancos, apagando, assim, a participacado de outros segmentos sociais N0 processo

histdérico do pais, como os negros e indigenas.
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Segundo Circe Bittencourt (2006) os livros didaticos estdo diretamente
vinculados ao poder instituido, no qual a intervencéo do Estado se fez sentir, até na

prépria forma de utilizacao dos livros por alunos e professores.

E, finalmente, o livro didatico € um importante veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas
demonstraram como textos e ilustracdes de obras didaticas transmitem
estereotipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas, como
familia, crianga, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca
burguesa (BITTENCOURT, 2006, p. 72).

(...) E necessério enfatizar que o livro didatico possui varios sujeitos em seu
processo de elaboragéo e passa pela intervencdo de professores e alunos
gue realizam praticas diferentes de leitura e de trabalho escolar. Os usos
gue professores e alunos fazem do livro didatico sdo variados e podem
transformar esse veiculo ideologico e fonte de lucro das editoras em
instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um
ensino autbnomo. As préticas de leitura do livro didatico ndo séo idénticas e
ndo obedecem necessariamente as regras impostas por autores e editores
ou por instituicBes governamentais. Assim, mesmo considerando que o livro
escolar se caracteriza pelo texto impositivo e diretivo acompanhado de
exercicios prescritivos, existem e existiram formas diversas de uso nas
quais a atuacdo do professor é fundamental (BITTENCOURT, 2006, p.73-
4).

Assim, para a autora a importancia do livro didatico no Ensino de Histéria se
da na medida em que este serve como mediador entre a proposta oficial do poder
expressa nos programas curriculares e o conhecimento escolar ensinado pelos

professores.

Muitos dos livros didaticos usados nas escolas ajudam a perpetuar uma visdo
equivocada e distorcida sobre os grupos indigenas brasileiros. E nesse processo
nao podemos deixar de considerar a importancia do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), criado em 1985, pelo decreto 91.542 para avaliar sistematicamente
os livros didaticos produzidos pelas editoras, através de comissfes constituidas

especialmente para garantir que preceitos negativos, preconceituosos, erréneos,
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ambiguos etc., ndo estejam nas obras, quando forem disponibilizadas para as
escolas e para os alunos. No entanto e apesar do PNLD, muitos equivocos ainda

sao encontrados nos livros didaticos quando tratam da questéo indigena.

Em pesquisa sobre a tematica indigena em livros didaticos de Historia,
produzidos nas décadas de 1990 e 2000, Nayane Rodrigues Cordeiro Mariano
(2006) constata que o livro didatico contribui muito para a invisibilidade dos
indigenas uma vez que ha o predominio de uma visdo eurocéntrica da Historia do
Brasil, reproduzindo estere6tipos e preconceitos com a apresentacdo dos indigenas

de forma genérica, secundéria e lacunar.

Como consequéncia dessas constru¢des, os indios sdo quase sempre
estudados no passado, aparece em fun¢@o do colonizador, representacéo
essa que reforca a tendéncia etnocéntrica de grande parte da historiografia
em curso. Desde entdo, esses povos tém tido uma participacdo pouco
expressiva em nossa historiografia e no cotidiano escolar, sendo geralmente
estudados como coadjuvantes vitimas indefesas, dominados, aldeados e
assimilados, nunca vistos com autonomia. Essas interpreta¢des construiram
uma imagem estatica dos indios e tende, a afasta-los da histéria e o que é
mais preocupante, essa representacdo estid posta em muitos livros
didaticos, e, no ambito escolar, esse manual é um influente instrumento no

processo de ensino-aprendizagem (MARIANO, 2006, p.11).

Mariano observa que os livros didaticos dedicam um pequeno espago para as
discussdes sobre a tematica indigena. Geralmente apenas os indigenas falantes do
Tupi sdo apresentados, com destaque para as populacdes do litoral contribuindo
para a generalizacdo dos povos indigenas. Os povos indigenas também costumam
ser referenciados quando da abordagem do tema da exploracdo de mao-de-obra
indigena que o processo de colonizagéo exigiu. Destaca-se a figura do bandeirante
captor de indigenas para a escravizagdo, a0 mesmo tempo em gue promove a
expansao do territério invadido. O trabalho indigena € mostrado apenas na extragédo
do pau-brasil; quando sabemos que os indigenas foram extremamente importantes
no desenvolvimento da economia de todo o periodo.
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Na abordagem sobre os indigenas no tempo presente, os livros didaticos
analisados pela autora, ainda operam com a no¢do de indio genérico,
desconsiderando a enorme diversidade entre as diferentes etnias existentes'?,
Quando abordam a tematica indigena na atualidade, também nédo € incomum que
reforcem a ideia de decadéncia, como se estivessem fadados ao desaparecimento.
“‘Geralmente, esses capitulos se encerram com a sentenga de morte desses povos,
pois estes se transformam em heranga cultural: ‘fabricavam redes e vasos’,

‘pintavam o corpo’, enfim, tudo descrito no tempo pretérito” (MARIANO, 2006, p. 67).

André Victor Cunha e Fabricia Lima (2008) também analisaram a
representacdo dos povos indigenas, nos livros didaticos de Historia para as seéries
finais do Ensino Fundamental, aprovados pelo PNLD nos anos de 2007 e 2008, a
partir da do discurso adotado para tratar de temas relativos a questdo indigena,
sendo trés as categorias de discurso identificadas pelos autores nas obras: discurso
denuncista, discurso discriminatério e o discurso racista, sendo que em nenhuma
das cole¢Bes analisadas foi encontrado o discurso racista. A maioria dos livros,
analisados por Cunha e Lima, preza por uma perspectiva de discurso denuncista,

seguida do discriminatério™:

O primeiro esta usualmente associado a abordagem e representacdo das
sociedades indigenas brasileiras. Enfatizam-se os processos de etnocidio e
genocidio pelo qual passaram. Uso de dados estatisticos e matérias
jornalisticas, que reforcam o processo de perseguicdo e dizimacgéo pelo o
qual os mesmos continuam passando, e o0s problemas ambientais disto
decorrentes.

Na outra extremidade temos o discurso discriminatério mais presente nos

capitulos que tratam das civilizagdes pré-colombianas. Fazem um percurso

'2 Conforme o ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2010, existem no Brasil 305 etnias, que somam uma populacdo de aproximadamente 800.000
individuos, falantes de 274 linguas maternas, com maneiras distintas de ver e compreender o0 mundo.
'3 Os autores ressaltam que a codificagao “discriminatéria”, ndo é obrigatoriamente entendida por um
adjetivo de menosprezo, na analise também é aplicavel aos trechos discursivos que fazem destaque
ao pitoresco ou as especificidades culturais do cotidiano dos povos originarios, ressaltando sua
organizacdo social, sua economia, sua distribuicdo de trabalho, suas concep¢bes de mundo e
religido.
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mais histérico com maior nimero de informacdes e referéncias quanto aos
costumes e praticas culturais (CUNHA e LIMA, 2008, p. 06).

Os livros analisados por Cunha e Lima sdo os seguintes: Projeto Arariba -
Histdria, Historia Sociedade e Cidadania, Construindo Consciéncias — Histéria e
Histéria Hoje. Conforme os autores, a maioria dos livros faz uma espécie de
introducdo a histéria do continente americano e do Brasil, a partir da consequente
expansao ultramarina europeia e do desenvolvimento do mercantilismo, geralmente
contemplando apenas as civilizacbes pré-colombianas e as civilizacbes de origem
Tupi para se referir ao periodo anterior a chegada dos europeus, sendo uma
permanéncia nos livros didaticos. Os autores também identificaram que em algumas
obras, quando se faz referéncia ao primeiro momento do encontro entre indigenas e
europeus, 0s nativos sdo mostrados como cordiais e amigos; em seguida, sao

representados como inimigos do progresso, pois atrapalham a colonizacao.

Foram introduzidas algumas mudancas, por exemplo, quando as obras fazem
referéncia aos primeiros contatos, ndo utilizam mais o termo “descoberta”, chegando
até a problematiza-lo. O termo tem sido substituido por outros como conquista,
chegada e invasao, no entanto, tem havido a permanéncia do emprego do termo
“indio” ** em algumas de suas expressées.

Os autores, concluem a partir da analise das obras citadas, que os livros
didaticos sao portadores de uma simbiose entre o antigo e novo. Antigo pela
permanéncia de algumas fragilidades e aspectos tradicionais; e novo porque 0sS
autores de obras didaticas tém mostrado um esforco de adequacdo as novas
compreensdes e abordagens do conhecimento histérico e sua importancia na

construcdo da consciéncia dos alunos.

0 termo “indio” tem sido preterido devido ao fato de que foi amplamente utilizado desde o século
XVI para fazer referéncia as populacdes nativas desconsiderando-se sua diversidade, - todos eram
indios independentemente de sua autodenominacdo - assim o termo contribui para a generalizagcéo
dos povos indigenas. Privilegiam-se atualmente outros termos como, por exemplo, indigenas — um
termo que tem origem no latim indu, que quer dizer de dentro e € 0 mesmo que aquele que é natural
do pais em que habita e/ou descende de grupos que ali sempre viveram - povos originarios e
populacao nativa.
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Edgar Avila Gandra e Felipe Nunes Nobre (2014) realizaram um estudo sobre
o tratamento da tematica indigena no Ensino de Histéria entre 2008 e 2013, atraves
da anadlise da colecao didatica Projeto Araribd — Histéria, a mais distribuida pelo
Programa Nacional do Livro Didatico no periodo analisado. Os autores perceberam

que:

(...) os povos indigenas ganham visibilidade no texto didatico de trés formas:
através de mencdes passageiras; quando aparecem enquanto objeto da
acdo colonizadora; e quando se busca construir conhecimentos sobre eles.
Percebemos também que a narrativa didatica € construida a partir de
escolhas que escamoteiam as informagBes que permitiiam dar maior
visibilidade e destaque aos povos indigenas, promovendo, portanto, um
silenciamento sobre o papel desses povos na histéria do pais (GANDRA e
NOBRE, 2014, p. 40).

Em obras mais recentes, descritas no Guia de livros didaticos: PNLD 2014:
Historia: Ensino Fundamental: anos finais (BRASIL, 2013), também s&o perceptiveis
tanto mudancas quanto permanéncias nas publicacbes didaticas. Os livros
aprovados contemplam de alguma maneira o tratamento da histéria e cultura dos
povos indigenas, sendo que a maioria por meio de conteudos, gue revelam aspectos
diversos da sua experiéncia, ndo limitados a sua condicdo de escravizacao,

dominacéo e trabalho.

Permanece a forma habitual de organizacéo das colecfes de livros didaticos
comumente destinando apenas um volume da colecéo para a inclusdo das questdes
indigenas, geralmente o da 62 série ou 7° ano, e para dar-lhe énfase reservam
espaco em uma média de dois capitulos, sendo que alguns livros dedicam capitulos

especificos no que tange a cultura indigena no Brasil.

Grande parte dos autores demonstra a preocupacdo em tratar os temas
indigenas de modo plural, ndo se limitando apenas ao periodo colonial ou imperial,
buscando também conectar experiéncias pretéritas as problematicas
contemporaneas desses sujeitos. No entanto, ainda predomina a representacao das

sociedades indigenas, que ocupavam e hoje ocupam 0 que viria ser entao o territorio
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brasileiro a partir de uma sequéncia linear ou cronoldgica, sendo que a histéria do
Brasil, a canbnica, comecga quase sempre em 1500 a partir da chegada dos
portugueses e o choque com os grupos indigenas no periodo colonial brasileiro. A
representacdo desses grupos no periodo colonial faz-se geralmente a partir da
histéria dos tupis-guaranis, concedendo pouca visibilidade aos demais grupos
indigenas (BRASIL, 2013).

Quando abordam a tematica indigena na atualidade, varios dos livros
aprovados apresentam os indigenas enquanto agentes, que compuseram suas
trajetdrias, sendo sujeitos de suas historias e da historia brasileira. Entretanto, ainda
sdo poucas as abordagens que trabalhem com a diversidade e multiplicidade dos
povos originarios, que vivem atualmente em territorio brasileiro. Frequentemente
identificam a luta pelo reconhecimento do direito a posse da terra e da preservacao
da identidade como principal desafio dos grupos indigenas hoje.

Quanto aos livros de Histéria aprovados para o Ensino Médio no PNLD 2015,
entre os critérios especificos para a avaliacdo dos livros didaticos do Ensino Médio
de Historia, consta entre outros requisitos “desenvolver abordagens qualificadas
sobre a Historia da Africa, histéria e cultura dos afrodescendentes e dos povos
indigenas” (BRASIL, 2014, p. 12).

As obras indicadas no Guia de livros didaticos: PNLD 2015: Historia: Ensino
Médio indica avangos, poréem ainda ha permanéncias nas obras didaticas no que
concerne aos estereotipos sobre os indigenas. O protagonismo europeu ainda
domina muitos livros, que incluem secundariamente referéncias da historia africana,
americana e brasileira. Os temas indigenas séo discutidos ainda no periodo colonial
e imperial da Historia do Brasil enfatizando-se entre os conteldos as préticas da
escravizacdo quase sempre numa perspectiva histérico-linear. Alguns outros livros,
no entanto, se apropriam da historiografia atual proporcionando muitos recursos, que
contribuem para uma reviséo critica da escravizacao e identificacdo da presenca dos
indigenas na sociedade brasileira. Quanto aos aspectos contemporaneos sobre 0s
povos indigenas, esses sdo inseridos pontualmente. Sao apresentados o0s principais

desafios enfrentados na atualidade, como a demarcacéo de terras, os confrontos
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com os ndo indigenas e o papel das sociedades tradicionais na preservacédo do meio

ambiente.

A concluséo geral que podemos tirar dos estudos até entdo realizados sobre
a representacdo dos indigenas nos livros didéaticos € que estes, em muitos aspectos,
vém abordando com maior frequéncia conteddos sobre os povos indigenas e alguns
conceitos tém sido problematizados, porém em muitos aspectos ainda continuam a
ignorar as pesquisas mais atuais feitas pela Historia e pela Antropologia no
conhecimento do outro (MARIANO, 2006, p. 94-5), revelando-se deficientes no
tratamento da diversidade étnica e cultural brasileira, dos tempos da coloniza¢do aos

dias atuais e da viabilidade de outros grupos sociais.

Ainda, sobre os livros didaticos, outro autor, Carlos José Ferreira dos Santos

diz que:

(...) E comum ouvirmos entre as objecdes apresentadas pelos educadores
para a implementacdo do estudo das Historias e Culturas Indigenas a
argumentagdo de que: “nao existe material didatico relativo a temética
indigena”. Outros profissionais da area de ensino apontam que “os indios so
aparecem nos dois primeiros capitulos dos livros didaticos como antes e
depois do ‘descobrimento’ e, em seguida submergem” (SANTOS, 2015,
p.197-8).

Os indigenas sao portadores de identidades préprias, que constituem uma
rica diversidade sociocultural, que ndo aparece nos livros didaticos. No entanto,
apesar do aumento de interesse de alguns autores acerca da producdo mais
recente, ainda temos, autores que ignoram as contribuicdes que a Histéria e a

Antropologia tém proporcionado.
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CAPITULO Il

DEMANDAS SOCIAIS E HISTORIA INDIGENA NAS UNIVERSIDADES
PAULISTAS

Neste capitulo apresentamos cada uma das universidades selecionadas para
a pesquisa em seu percurso histérico, buscando compreender como tais instituicdes
comumente respondem as demandas que a sociedade em cada periodo |hes
apresenta, com o intuito de refletir sobre a forma como hoje respondem ao debate

pela inclusédo da histéria indigena sem seus curriculos dos cursos de Historia.

Da criacdo das universidades as intervenc¢@es da Ditadura Civil-Militar

As primeiras universidades surgiram na Europa ainda na ldade Média, no
entanto, até o século XVIIl o governo portugués - diferentemente dos espanhais, que
permitiram a criagdo de universidades em suas col6nias ha América Latina - impediu
a criacéo de IES (Instituicbes de Ensino Superior) no Brasil por temer que, no futuro,
estas se tornassem focos de libertacdo do Brasil do dominio lusitano. Os que
desejavam e pudessem prosseguir nos estudos dirigiam-se a Universidade de
Coimbra. Assim, Portugal era responsavel pela formacdo das elites culturais e
politicas brasileiras.

As primeiras escolas de Ensino Superior brasileiras foram criadas tardiamente
no periodo monéarquico (1808-1889) quando da vinda da familia real portuguesa
para o Brasil. A Coroa implantou algumas escolas superiores autbnomas para a
formacdo de profissionais liberais, especialmente nos campos da medicina, do
direito e da engenharia. Os cursos eram organizados em aulas avulsas com um
sentido profissional pratico, sendo que a criacdo dos cursos de nivel superior tinha
como intencdo possibilitar educacdo apenas para uma minoria, pertencente a uma
elite aristocratica e nobre pertencente, sobretudo a Corte, portadora, portanto de
carater elitista. Tinham, portanto, carater pratico e imediatista, ndo tendo como
preocupacdo a necessidade de se elaborar e se desenvolver um modelo cultural

brasileiro.
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A Independéncia do Brasil trouxe modificacdes politicas no territorio brasileiro,
porém ndo ocorreram mudancgas significativas no ensino superior. No Império o pais
contava com apenas algumas escolas profissionais, sendo apenas seis

estabelecimentos civeis de Ensino Superior e nenhuma Universidade.

No final do século XIX, a disseminagdo de ideias positivistas e cientificistas
propiciou uma onda modernizadora no pais, reforcando a crenca na Ciéncia
como fonte de solucdes de males e problemas. Como consequéncia, foram
valorizadas as instituicdes de Ensino Superior, jA associadas a ideia de
progresso, avango, modernizacdo. Mas a pouca atividade de pesquisa e
producdo cientifica realizava-se em Institutos e Museus criados com este
fim - fora das IES, portanto (MENEGHEL, p. 05).

No inicio da Primeira Republica (1889-1930), surgiram algumas faculdades
publicas e privadas — as Ultimas quase sempre confessionais — porém, existiam
apenas nos estados economicamente mais dindmicos. Somente a partir de 1920
que oficialmente teve inicio a expansdo do ensino universitario no Brasil com
objetivos ligados a formacédo profissional técnica e a investigacéo cientifica que se

concretizou na década posterior.

Em que pesem as dificuldades, na década de 1930 destacou-se o empenho
do Estado na organizac¢@o das universidades. Os decretos de Francisco de
Campo imprimiram nova orientagdo, tendo em vista maior autonomia
didatica e administrativa, énfase na pesquisa, na difusdo da cultura, e ainda
0 beneficio da comunidade. Embora algumas universidades ja existissem,
resultavam de simples agregacéo de faculdades, permanecendo cada uma
delas de fato isoladas e autbnomas nas questdes de ensino (ARANHA,
2006, p. 306).

Assim, somente depois de 1930 foram criadas as primeiras universidades

publicas no pais como a Universidade Nacional do Rio de Janeiro (1920) e a
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Universidade do Distrito Federal (1935) — criadas e mantidas pelo governo federal -
e ainda a Universidade de Sao Paulo (1934), pelo governo estadual (FERREIRA,
2014, p. 31).

Em 1931 foi lancada a Reforma Francisco de Campos aprovada durante o
governo provisorio liderado por Getulio Vargas, com o Decreto n. 19.851, de 11 de
abril, que dispunha sobre a organizacdo do Ensino Superior no Brasil, adotando o
Regime Universitario no pais. Embora fosse permitida a existéncia de instituicdes
isoladas, dava preferéncia ao ensino em Universidades, as quais seriam capazes de
vincular ensino e producéo cientifica e observar o principio da universalidade do
conhecimento, que deveria ser organizado em torno de uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. No entanto, poucas instituicbes colocaram em prética tal
proposta, como fizeram a Universidade do Distrito Federal e a Universidade de S&o
Paulo, por exemplo. Como descrito por Otaiza Romanelli, entre os objetivos da

proposta para esse nivel de ensino, no artigo 1° consta:

(...) elevar o nivel da cultura geral; estimular a investigagdo cientifica em
guaisquer dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de
atividades que requerem preparo técnico e cientifico superior; concorrer,
enfim, pela educacao do individuo e da coletividade (...) para a grandeza da
nacdo e para o aperfeicoamento da Humanidade (ROMANELLI, 2003, p.
133).

No Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931 previa-se a existéncia de
orgdos como a Reitoria, o Conselho Universitario, a Assembleia Universitaria e a
direcdo de cada uma das unidades. Compunha o corpo docente em catedraticos,
auxiliares de ensino e os livre-docentes, sendo que estabeleceu dependéncia dos
demais docentes em relacdo aos catedraticos. Os cursos podiam ser variados, como
os de curriculo normal, os cursos equipados lecionados por livres-docentes e, os de

aperfeicoamento e especializacdo (ROMANELLI, 2003, p. 133-4).
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A primeira Universidade brasileira a ser criada e organizada, de acordo com
as normas dos Estatutos das Universidades, foi a USP (Universidade de Séo
Paulo), que dentro dessa nova estrutura delegava a secdo de pedagogia a
responsabilidade sobre a formagao de professores ao ofertar “os cursos da Didatica,
feitos como 4° ano de formacgé&o universitaria, garantiam a formagéo especifica para
o magistério” (MARTINS, 2002, p. 48). Antes da USP ja existiam outras
universidades como, por exemplo, a Universidade do Rio de Janeiro (mais tarde
Universidade do Brasil), a Universidade do Paranid e a Universidade de Minas
Gerais, todas criadas antes do Estatuto das Universidades, no entanto, a
Universidade de S&o Paulo foi a primeira no Brasil a possuir uma Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, que tinha como objetivos a formacdo de professores

para o ensino secundario e a realizacao de pesquisas.

A USP foi a primeira universidade a ser criada no estado de Sao Paulo, pois
até entdo apenas existiam escolas superiores independentes, sendo a mais antiga a
Faculdade de Direito, criada em 1827. Surgiu da unido da recém-criada Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) com as ja existentes: Escola Politécnica de
S&o Paulo, Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”’, Faculdade de

Medicina, Faculdade de Direito e Faculdade de Farmacia e Odontologia.

De acordo com Mariana Reis Feitosa, a USP surgiu no contexto de estimulo a
formacao docente gerado pelas novas exigéncias da sociedade industrial da década
de 1930, “resultantes igualmente da preocupagao com a regulamentagéo do preparo

de docentes para a escola secundaria” (FEITOSA, 2009, p. 48).

A USP foi fundada em 25 de janeiro de 1934 por meio do decreto n.° 6.283
assinado pelo interventor federal em Sdo Paulo, Armando Sales de Oliveira. O
Plano para criacdo da universidade foi elaborado por uma Comisséo constituida pelo
governo do estado e presidida pelo jornalista Julio de Mesquita Filho (secretario e
redator do jornal Estado de Sao Paulo), inspirador e mentor dessa criacdo, tendo

como relator Fernando de Azevedo.
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A necessidade de uma universidade para formar a elite do estado de Séo
Paulo teve origem na conhecida Revolucédo Constitucionalista de 1932%, a partir da
luta entre os tenentes ligados a Getulio Vargas e a elite intelectual paulista, que saiu
derrotada. O desfecho da revolucdo contribuiu para a formacédo de uma universidade
em Sao Paulo para suprir a falta de dirigentes no estado tendo como lema a
expressao Scientia Vinces (Venceras pela Ciéncia, em latim).

Anténio Candido relembra como se deu a criagdo da USP e discorre sobre os
anos iniciais da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) enquanto ainda
aluno da sexta turma formada por esta faculdade.

Numa cidade de um milhdo de habitantes, ainda provinciana, com poucos
recursos culturais, surgiu de repente, por iniciativa do setor mais esclarecido
de sua elite social e politica, uma escola dedicada a formar pesquisadores e
professores, inclusive em matérias que nunca tinham sido ensinadas no
Brasil em nivel superior, como filosofia, sociologia, histdria, geografia,
filologia, literatura, linguas antigas e modernas (CANDIDO, 2002, p. 15).

Além da USP, também entre as universidades contempladas pela pesquisa
esta a PUC-SP (Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo), de caréter
privado surgiu a partir da reunido da recém-criada Faculdade Paulista de Direito com
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Bento, esta Ultima criada em
1908. Fundada no dia 13 de agosto de 1946 pelo cardeal da curia metropolitana de
Sdo Paulo, dom Carlos Carmelo de Vasconcelos Mota, foi reconhecida pelo
Decreto-Lei n°® 9.632, de 22 de agosto de 1946 — recebendo o titulo de Pontificia em
janeiro de 1947 pelo Papa Pio XII.

Até o final dos anos 1960 a PUC-SP era constituida por dois grupos de

faculdades ou escolas: as integradas e as agregadas. As integradas eram mantidas

A chamada Revolugdo Constitucionalista de 1932 foi o movimento armado ocorrido no Estado de Sao
Paulo, entre os meses de julho e outubro daquele ano, que tinha por objetivo a derrubada do governo
provisorio de Getulio Vargas e a promulgagdo de uma nova constituicdo para o pais.
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pela FUNDASP (Fundacdo S&do Paulo) '°® e as agregadas pertenciam ou eram
mantidas por outras instituicdes, vinculando-se a PUC apenas academicamente. As
Faculdades integradas eram trés: Faculdade Paulista de Direito, Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Bento e Faculdade de Ciéncias Econdmicas,
Contébeis e Atuarias Coracdo de Jesus. Quanto ao grupo das agregadas, este era
constituido por nove unidades. Com a Reforma Universitaria de 1971, algumas
faculdades agregadas incorporaram-se a PUC-SP, sendo elas: a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Sedes Sapientiae”, a Escola de Servico Social, as
Faculdades de Medicina de Sorocaba e a Escola de Enfermagem “Coracédo de
Maria”, enquanto que as demais se desvincularam em definitivo (CIAMPI, 2000, p.
47).

A segunda universidade publica estadual paulista selecionada para a nossa
pesquisa € a Unicamp (Universidade Estadual de Campinas). Foi fundada pela
Lei Estadual n°® 7.655, de 28 de dezembro de 1962, porém sua implantacdo efetiva
somente aconteceu em 1966, apos a publicacdo do Decreto n° 45.220, de 09 de
setembro de 1965, e a partir da formacdo da Comissdo Organizadora da
Universidade.

A Unicamp surgiu como centro estratégico para formacdo de méao de obra
altamente capacitada nas areas de tecnologias e ciéncias naturais, e principalmente,
para a pesquisa cientifica. Mais tarde, recebeu destaque também por sua formacéao
e producdo cientifica nas ciéncias humanas, como Histéria, Geografia, Filosofia,

Artes, entre outras.

Desde os anos de 1940, o municipio de Campinas realizava campanha por
uma faculdade publica de Medicina. A Faculdade de Medicina recebeu autorizacéo

para funcionamento, em 1963, nas dependéncias da Maternidade de Campinas.

Com o passar do tempo, a faculdade estruturou-se com apoios cedidos pela
Universidade de Sao Paulo e faculdades do interior paulista. Em alguns anos, ela ja
se encontrava em plena atividade e chegava, entdo, 0 momento de pensar-se na

criacdo de outros cursos para a regido. Uma decisdo, tomada nessa época,

' A FUNDASP foi criada em 10 de outubro de 1945 sendo desde ent3o a mantenedora da PUC-SP.
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determinou os rumos da futura universidade: ao contrario dos demais centros
universitarios existentes, os quais se voltavam a formacao de profissionais liberais
para o mercado de trabalho, teria como énfase a pesquisa e tecnologia, sem romper

definitivamente com o setor produtivo.

Sobre a UNESP (Universidade Estadual Paulista), até a década de 1960, a
USP era hegemonica no ensino superior publico em Sao Paulo. O ensino publico
universitario comecou a expandir para o interior no final da década de 1950, quando
se ampliou o niumero de faculdades estaduais ou municipais, como, por exemplo, 0s

institutos isolados que deram origem a UNESP em 1976.

No estado de Séo Paulo, durante os governos de Janio Quadros e Carvalho
Pinto, foram criados varios Institutos Isolados em resposta aos diagndsticos dos
educadores dos anos de 1960, que “indicavam a incapacidade do sistema em
absorver as novas geracdes de estudantes saidos do ensino médio, bem como o
arcaismo, os modelos copiados do exterior e a fragmentacdo das estruturas
universitarias existentes” (FERREIRA, 2014, p.31).

A reunido dos Institutos Isolados do Ensino Superior do Estado de Sdo Paulo
fez surgir a UNESP. A criagao dos Institutos respondeu a uma forte demanda por
escolas secundarias no interior. Desde a década de 1940 houve ampliacdo da rede
do ensino secundario no Brasil e neste contexto surgiu uma demanda para a

expansao também do ensino superior gratuito.

Estava ai implicita a necessidade de expansdo do ensino superior, com a
criagdo de escolas no interior do Estado com a viséo clara de expanséo da
cultura no sentido do interior. Apds a atencao que havia sido dada a criagédo
do ensino secundéario, com a criagdo de ginasios estaduais, logo ficou
revelada a caréncia de pessoal docente para a implementacdo daquelas
escolas. Ainda que o numero de escolas secundéarias ndo fosse suficiente,
um primeiro passo havia sido dado e era necesséario implementar essas
escolas com profissionais competentes. Dai a preocupacdo de ampliar a
criacdo de faculdades visando a formacédo de profissionais aptos para essa
finalidade (CORREA, 2014, p.41-2).
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Conforme Anna Maria Martinez Corréa diversas cidades do interior
reivindicaram uma escola superior para atender as expectativas de seus jovens,
porém, é dificil perceber os critérios usados para a escolha das cidades que
receberiam as faculdades que foram criadas entre 1957 e 1963 compondo 0s

Institutos Isolados distribuidos pelo interior do Estado.

Em janeiro de 1958, a Congregacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sdo Paulo nomeou uma comissao para propor ao
governador uma relacdo de nomes para assumirem a direcdo das recém-criadas
faculdades. Os diretores eram nomeados pelo governador e geralmente eram
professores titulados pela USP. Entre suas funcdes, estava a de indicar os docentes
para as disciplinas indicadas no curriculo. JA os professores eram, sobretudo,
recém-formados com interesse em realizar sua carreira académica, mas também
houve faculdades, que receberam professores titulados comprometidos com o
projeto de expansao cultural do interior do Estado de S&o Paulo. Diretores e
professores dos Institutos, no momento de seu estabelecimento tiveram ampla
liberdade.

(...) dependendo, no entanto, da atuagdo de seus diretores, responsaveis
pelos projetos pedagédgicos e pelas opcdes curriculares. Embora
centralizadas por uma administragcdo Unica, sob os cuidados da Secretaria
da Educacgdo, essas escolas criaram sua propria personalidade conforme as
relagbes com a comunidade que as acolhia (CORREA, 2014, p.43).

Em algumas das cidades, que abrigaram as faculdades foi preciso cautela por
parte dos docentes. As cidades em questdo tinham uma tradicdo -cultural
estabelecida e em muitas a Igreja Catélica a frente das escolas confessionais,
exercia grande autoridade, sobretudo sobre questbes morais. Havia ainda nas
cidades, conforme a autora uma elite intelectual conservadora que também exercia
forte lideranca e controle sobre as escolas dos municipios que alocaram as
universidades. Tal situacdo contribuiu para o distanciamento entre a comunidade

académica e a comunidade local.
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Para a comunidade local, especialmente para uma certa “elite” culta local, a
escola passou a adquirir o aspecto de uma entidade revolucionaria
provocando inquietacdes e aquilo que era considerado um patrimonio seu,

comecava a ser visto com uma certa desconfianca (CORREA, 2014, p. 45).

Corréa acrescenta ainda que, apesar de a Universidade de S&o Paulo ter
fornecido docentes para os institutos isolados, ndo houve, além desta acédo, maior
comprometimento. Intelectuais da USP e membros influentes da sociedade (por
exemplo, a familia Mesquita, dona do jornal O Estado de Sdo Paulo, que deu em
suas publicacdes, total apoio as criticas feitas aos Institutos Isolados) defendiam que
a expansao do ensino superior para o interior poderia comprometer a qualidade da
formacdo de seus alunos, ou seja, a formacdo da intelectualidade paulista. Apesar
das criticas, os Institutos Isolados foram organizados pelo interior paulista e
contribuiram para melhores condi¢bes de vida cultural nas regibes onde estavam

alocados.

As universidades pesquisadas passaram por diversas mudancas ao longo de
suas histérias. Em cada contexto histérico demandas foram e sdo colocadas a
universidade, por exemplo, as mudancas sociais e politicas no pais, que atingiram
as licenciaturas com a promulgacdo da Lei que instituiu as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei 4.024 de 1961. Maria do Carmo Martins (2002, p. 48)
afirma, que no inicio dos anos de 1960, a partir da LDB e da criagdo dos Conselhos
de Educacéo os cursos de licenciatura sofreram alteracées, sendo que a licenciatura
passou a ser um grau paralelo ao bacharelado. No documento da LDB partia-se da
heterogeneidade existente entre as IES do pais para tornar opcional a realizacdo da
pesquisa e facilitava a criacdo de escolas isoladas. Regulamentava a expansao da
iniciativa privada no setor, sem, no entanto, estimular a investigacdo cientifica

enquanto.

No Capitulo IV da LDB de 1961 é tratado o Processo de Formacdo do
Magistério, e enfatiza entre outras coisas, a formacdo de docentes para o grau
médio em Faculdades de Filosofia; cursos de formacdo para docentes do grau
meédio em Institutos de Educacdo e a realizacdo de cursos de especializacdo e
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aperfeicoamento. No art. 59 o Conselho Federal de Educacdo regulamentou os
Curriculos Minimos'” e a duracdo dos cursos universitarios através do Parecer N°
262/62, dos quais faziam parte os Cursos das Faculdades de Filosofia Ciéncias e

Letras.

Em 1962, O Conselho Federal de Educacao regulamentou a Amplitude e o
Desenvolvimento das Matérias obrigatérias na qual determinou essencial a incluséo
de estudos sobre outros continentes, sobretudo a Asia e a Africa, num contexto de
grande efervescéncia dos debates politicos que se seguiram a partir da “emergéncia
dos novos Estados africanos e a ampliacdo do seu papel no cenario politico e
cultural internacional (...)” (PEREIRA, 2012, p. 119).

Méarcia Guerra Pereira (2012) recupera a inclusao de tais conteddos ja nas
décadas de 1950 e 1960, nos cursos de Histéria da Universidade do Brasil e da
Universidade de S&o Paulo, no mesmo momento em que as lutas anticolonialistas

na Africa chamavam a atencdo do mundo.

A autora parte da histéria académica, ndo para procurar indicacdes da
existéncia de uma disciplina estruturada de Historia da Africa nos curriculos dos
cursos de Histéria e identifica que tanto na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil quanto Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo, o curriculo estruturava-se com base na catedra, que
como ja vimos, foi extinta com a Reforma Universitaria de 1968. Enquanto houve o
sistema de catedra os cursos de Historia eram divididos em quatro ndcleos de
conhecimentos, considerados 0s necessarios para a formacéo do futuro profissional,
sendo eles: Historia Antiga e Medieval, Histéria Moderna e Contemporéanea, Historia
da América e Histéria do Brasil. Apesar dos contetdos de Africa encaixar-se em
qualquer dos nucleos de conhecimento, Guerra observa que a opcdo pela Africa

qguando feita era pelo nucleo de Histéria Moderna e Contemporanea.

Sobre o ensino de contetdos de Historia da Africa na USP, Pereira diz que a
catedra de Historia Moderna e Contemporanea desde 1953, nos cursos elaborados

pelo professor Eduardo d’Oliveira Franga discutia a economia atlantica no século

17 , ) . . . ;. .
Os curriculos minimos das licenciaturas compreendiam as matérias fixadas para o bacharelado, que a
formacdo do licenciando deveria incluir.
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XVI. Depois, a catedra quando sob responsabilidade do professor Manuel Nunes
Dias organizava-se a partir da construgdo do mundo moderno capitalista desde o
periodo de expansao comercial ibérica. “Seus estudos se fundamentavam em uma
visdo da expansdo europeia que incorporava a Africa e o Atlantico como elementos
formadores da riqueza e do crescimento ibérico” (IDEM, p. 109). Apesar de
contemplarem as dinamicas africanas a perspectiva europeia predominava e com
énfase na atuacdo portuguesa. As referéncias a Africa desaparecem nos guias de
anuais de programas da FFCL a partir de 1966, ano em que Nunes Dias deixou de

ser integrante da Céatedra de Histdria Moderna e Contemporanea.

Os contetdos de Africa que, como vimos, haviam comegado a ser
ministrados nos cursos de Histéria na Universidade do Brasil e na
Universidade de Sé&o Paulo, quando as independéncias africanas ganharam
relevo na conjuntura internacional, praticamente desapareceram dos
programas apés 1967.

Na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, a transferéncia do
professor Nunes Dias para a Catedra de América, e seu interesse renovado
pelo porto de Havana, levaram-no a deixar para traz os cursos organizados
em torno da expansdo portuguesa em Africa, destinados tanto para a
Historia quanto a Geografia. Seu sucessor, o professor Fernando Ant6nio
Novais, ndo incorporou 0 antigo programa, optando por uma hova
abordagem da qual estavam ausentes as conquistas e negoécios lusos
desenvolvidos em territério africano (PEREIRA, 2012, p. 123).

A autora afirma ainda que fica evidente a auséncia de contetdos de historia
africana durante a Ditadura Militar, uma vez que as transformacdes da conjuntura
politica do pais foram muito intensas assim como impacto que tiveram nas

universidades.

Ao lado da represséo e das contengcbes econdmicas, que caracterizaram essa
fase, constatou-se um crescimento da demanda social por educacdo, o que
provocou, em consequéncia, um agravamento da crise do sistema educacional.

Nesse contexto, a educacdo sofreu duas grandes reformas, em 1968 e 1971,
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enquanto que a LDB de 1961 “fora antecedida por amplo debate na sociedade civil,
ao contrario, a Lei n° 5.540/68 (para o0 ensino universitario) e a Lei n° 5.692/71 (para
o0 1° e 2° graus) foram impostas por militares e tecnocratas” (ARANHA, 2006, p.
316), as quais foram precedidas pelos acordos conhecidos como MEC-Usaid
(Ministério da Educacdo e Cultura e United States Agency for International
Development), que visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperacao financeira a educacao brasileira tendo como objetivo principal atrelar o
sistema educacional brasileiro ao modelo econdmico dependente de interesse norte-
americano. O Ultimo dos acordos firmados foi no ano de 1976. Pelos acordos
MEC/USAID, o ensino superior exerceria um papel estratégico porque caberia a ele
forjar o novo quadro técnico que pudesse dar conta do novo projeto econémico

brasileiro, alinhado com a politica estadunidense.

A Lei n° 5.540/68 “Lei da Reforma Universitaria” introduziu diversas
mudancas na LDB de 1961. Foi baseada nos estudos do Relatério Atcon*® (Rudolph
Atcon, tedrico norte-americano) e no Relatério Meira Matos'® (coronel da escola
superior de Guerra) e aprovada de cima para baixo. A reforma acabou com a
catedra, unificou o vestibular passando a ser classificatério, aglutinou as faculdades
em universidade, visando uma maior produtividade com a concentracéo de recursos,
criou o sistema de créditos, permitindo a matricula por disciplina, além da nomeacéao
dos reitores e diretores de unidade (esta agora dividida em departamentos)
dispensar a necessidade de ser do corpo docente da universidade, podendo ser

qualquer pessoa de prestigio da vida publica ou empresarial.

Nas discussbes prévias e na elaboracdo da Reforma Universitaria, varios
deputados ressaltaram a importancia dos depoimentos de intelectuais brasileiros na

Comisséo. Para tanto, em 1968, a CPI enviou questionarios as faculdades e

'® Rudolph Atcon, a convite da Diretoria do Ensino Superior (DES), do Ministério da Educacéo e
Cultura, realizou em 1965 um estudo para reformulacdo da estrutura das universidades brasileiras. O
Relatorio Atcon evidencia-se como um instrumento do modelo econdémico, politico e social do
governo militar que acenava para uma visdo pragmatica do ensino superior, assentada nos
Pgressupostos norte-americanos de racionalidade, eficiéncia e eficacia das instituicdes.

Em 1968, o governo criou a Comissédo Especial para diagnosticar o setor estudantil e propor
medidas afinadas com suas diretrizes. O documento resultante desse trabalho ficou conhecido como
Relatério Meira Mattos, apresentado em abril daquele mesmo ano, apds 89 dias de instalacdo do
grupo. O documento aponta pontos criticos e as possiveis solugdes, afinado com os principios de
produtividade, eficicia, renovacdo, progresso, autoridade, responsabilidade e liberdade, assim
refor¢ava a perspectiva teérico-metodoldgica do texto Atcon.
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universidades brasileiras; visitou algumas universidades; solicitou a contribuicdo de
embaixadas estrangeiras; e colheu o depoimento de diversos intelectuais sobre as

necessidades de reformulacdo do ensino superior no pais.

Ao visitar as universidades, os deputados da CPI buscaram depoimentos de
membros da comunidade académica. Para tanto, entrevistaram reitores, diretores de
faculdades e também alguns professores. Os parlamentares conversaram, quando
possivel, com dirigentes de diretdrios académicos discentes. Entre as universidades
que a CPI visitou estdo a Universidade de Campinas e a Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo.

A partir da Reforma houve um processo de privatizacdo sem precedentes do
ensino no pais, caracterizando a educacdo enquanto um grande negdcio,
desresponsabilizando o Estado de seu dever, destinando verba publica para a
iniciativa privada, sendo que tal posicionamento tem continuidade nas décadas

seguintes.

A discordancia com os acordos MEC/USAID se tornaria na época
reivindicacdo do movimento estudantil, sendo que outro grande impacto para
educacdo em decorréncia do Golpe foi a reestruturacéo da representacao estudantil,
com a “extincdo” da UNE, evitando a organizagdo dos estudantes nacionalmente,
porém “permitindo” a atuagdo dos Diretérios Académicos (DA's) e dos Diretorios
Centrais dos Estudantes (DCE's), mas apenas no ambito dos curso e universidades
sem exercerem acao politica, consideradas como subversivas. Ainda para conter e
controlar os jovens no pais foram instituidas disciplinas de caréater ideoldgico e
manipulador, no caso do ensino superior a disciplina Estudos de Problemas
Brasileiros (EPB).

Com o pretexto de averiguar atividades subversivas, instalou-se o
terrorismo nas universidades. Processos sumarios e arbitrarios demitiam
professores. Muitos se exilaram em paises latino-americanos, na Europa e
também nos Estados Unidos. Além desse éxodo, os profissionais

remanescentes trabalhavam sob o risco de censura e delacdo, o que sem
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davida prejudicou, e muito, a vida cultural e o ensino no Brasil (ARANHA,
2006, p. 315).

Durante a Ditadura Civil-Militar o projeto educacional estabelecido pelo
Estado vinculava-se diretamente ao ideal de seguranca nacional e desenvolvimento
econdmico do regime autoritario em vigéncia o que contribuiu para as modificacdes

na estrutura de ensino:

Pensemos na Lei n° 5.540, responsavel pela Reforma Universitaria de 1968.
Procurando ajustar a Universidade Brasileira a ordem politica e econdémica
gue se impunha, podemos destacar algumas mudangas propostas por ela: a
departamentalizacdo das universidades, sistema de matriculas por
disciplinas, regime de créditos, criagdo dos vestibulares unificados e
classificatorios, privatiza¢éo do ensino, fim da catedra (...). Tivemos ainda o
controle ideolégico e administrativo dos professores, eliminar e/ou reprimir
opinides contrarias ao regime vigente era necessario a aglutinacdo das
Faculdades em Universidades (FEITOSA, 2009, p. 51).

Assim, temos que a Reforma tinha dois lados contraditorios, por um lado
atendia algumas demandas sociais por cursos de graduacédo e pos-graduacao, e por
outro, era coercitivo com o movimento estudantil e com qualquer possibilidade de

contestacao nos espagos de ensino superior.

A Universidade de S&o Paulo, por exemplo, que durante as décadas
anteriores a Ditadura Civil-Militar, serviu de palco para a discussdo de um novo
projeto de pais, reunindo diversos intelectuais como Anténio Candido, Florestan
Fernandes, Boris Fausto, Sérgio Buarque de Holanda, entre tantos outros a partir da
instauracdo da Ditadura sofreu a limitacdo imediata das liberdades democraticas. A
universidade perdeu muitos professores que foram expulsos ou receberam
aposentadoria compulsoria. Diversos dos docentes foram obrigados a deixar o pais,
assim como varios de seus alunos. Essa situagdo somente interrompeu-se com a

campanha de anistia politica, ja no inicio dos anos 1980. Em diversas unidades da
1U8
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USP, a volta destes professores foi comemorada, embora muitos tenham sido
recontratados em condi¢cdes precarias, por exemplo, antigos professores
catedraticos, que tiveram nesse momento como Unica op¢cao assumir cargos como o

de auxiliares de ensino.

Na PUC- SP durante as décadas de 1950 e 1960, a instituicdo adotou a
admissao irrestrita de professores renomados, principalmente no curso de Filosofia
que recebeu os professores da Faculdade S&o Bento participantes do que foi

chamado de “missdo belga” %°.

Acolheu professores cassados, de diferentes
referenciais tedricos e ideoldgicos, com consequente enriquecimento de seus
quadros e de sua producdo académica. Porém, em 1964, com o golpe militar,
instalou-se no Brasil um regime autoritario e ditatorial e véarias frentes de resisténcia
organizaram-se na sociedade brasileira contra o autoritarismo e a violéncia do novo
governo. De acordo com Helenice Ciampi, durante a Ditadura Civil-Militar, a PUC-SP

vivenciou uma experiéncia singular naquela circunstancia politica particular, que

Deve ser entendida na confluéncia da politica educacional do Estado
ditatorial brasileiro; do movimento renovador da Igreja Catdlica, promovido
pelo Concilio Ecuménico Vaticano Il; e das condi¢des proprias, vividas pela
PUC-SP, em razdo da reformulacdo e tentativas de implementacdo da
reforma universitaria, determinada oficialmente, em 1968, e implantada na
PUC-SP, a partir de 1971 (CIAMPI, 2000, p. 18-9).

Em setembro de 1967, foram encaminhados pelo entdo Reitor, Prof. Dr.
Oswaldo Aranha Bandeira de Mello, as Faculdades que compunham a PUC-SP, os
Estudos Bésicos para Reestruturacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sé&o
Paulo. O documento n&do recebeu boa acolhida das liderangas internas dos
movimentos universitarios para quem a proposta iria ao encontro do esquema do

governo e dos acordos MEC-USAID.

% A misséo belga foi um convénio com o Institut Supérier de Philosophie da Universidade de Louvain.
A misséo trouxe para o curso de filosofia da Faculdade S&o Bento, professores como: Leonardo Van
Acker, Michel Schoouans, entre outros.
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O projeto de reforma universitaria da PUC-SP, jA& em discussdo nos
colegiados das unidades e nas suas respectivas mantenedoras, viria a se
transformar no projeto de resisténcia para onde convergiriam todos os
esforcos daquelas liderancas e dos sensiveis as necessarias mudancas na
PUC-SP. Comecavam os trabalhos de elaboracao, discussédo e aprovacédo
dos projetos. Comecava a ser gestada a democracia da PUC-SP, apoiada
no didlogo entre as divergéncias, para a construcdo da Instituicdo, da utopia
do seu modelo de Universidade e dos seus préprios fins no Brasil daquele
momento histérico (NAGAMINE, p. 03).

Para Ciampi, a PUC-SP ocupou um espaco privilegiado e fundamental no
cenario politico e cultural brasileiro, principalmente entre 1977 a 1984, periodo em
que desenvolveu um projeto de Universidade consistente, embasado nos principios
da Igreja pos-conciliar, portadora de uma nova concepcéao de universidade catodlica e
de suas responsabilidades naquele conturbado momento histérico pelo qual passava

diversos paises da América Latina.

De 11 de outubro de 1962 a 07 de dezembro de 1965 realizou-se em Roma,
por convocacdo do Papa Jodo XXIll, o Concilio Ecuménico Vaticano I,
concomitantemente ao processo de ascensdo e consolidacdo do regime autoritario
no Brasil e a um processo de transformacéo na Igreja Catélica da América Latina.
Do concilio resultou o documento de Buga o qual situou a universidade catolica,
devendo a partir de entdo responder aos problemas especificos da sociedade
brasileira, com uma nova visao de cultura e da missao da Igreja no mundo e nas
universidades catdlicas. Coube as Ciéncias Sociais, em especial, a responsabilidade
de “auxiliar na busca do desenvolvimento integral da sociedade, livrando-se dos
modelos impostos e desvinculados da realidade latino-americana” (CIAMPI, 2000,
p.19).

O documento gerou polémicas tanto dentro quanto fora da Igreja Catdlica por
sua orientacdo politica de carater popular e democratico, no entanto o documento
recebeu apoio suficiente para ser posto em pratica, levando a PUC-SP a efetuar, na
década de 1970, a reforma de seus cursos de acordo com o documento de Buga,

apesar da legislacado oficial e do controle do regime autoritario.
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Apesar de ter sido outorgada, a Reforma Universitaria de 1968 deixava alguns
espacos, que visavam minimizar as pressfes de setores estudantis e do magistério,
interessados em uma mudanca educacional com um sentido diverso da reforma
oficial. Com tais brechas foi possivel que as universidades a partir de suas

caracteristicas pudessem desenvolver cada uma, um tipo especifico de reforma.

A reforma na PUCSP teve inicio no comeco da década de 1960 na FFCL de
Sdo Bento e se estendeu para outras unidades, ainda que ndo de forma
tranquila. Uma das razBes que direcionou o processo de reforma da
PUCSP, por ser catdlica, foi o perfil desejado de universidade tragado PELA
Comisséo de Educacédo Conselho Episcopal Latino Americano (CELAM) em
Buga - 1967. A partir dessas diretrizes estava sendo pensada, antes mesmo
da proposta oficial, uma reforma que permitisse a insercdo do aluno na
universidade numa perspectiva de formacdo humanistica critica,
abrangente, que respondesse as exigéncias da realidade brasileira em
termos de uma atuacgdo profissional futura. A expectativa era a de que tal
processo se iniciaria com o Ciclo Basico e se desdobraria em uma reforma
de todas as séries e niveis do ensino superior, tanto na Graduagédo como na
Pés-graduacgéo (ABBUD, 2006, p. 2368).

Apesar da legislacdo oficial e da repressdo do regime militar, talvez a Gnica
universidade catélica a efetuar a reforma nos termos do documento de Buga tenha
sido a PUC-SP (Ciampi, 2000, p. 44). Durante a Ditadura Civil-Militar muitos
professores e estudantes da universidade se opuseram ao regime. Muitos
professores de universidades publicas cassados pelo governo foram admitidos na
PUC/SP pelo gréo-chanceler Dom Paulo Evaristo Arns. Entre os professores

acolhidos figuram Florestan Fernandes, Paulo Freire, Octavio lanni, entre outros.

Em julho de 1977, a PUC-SP cedeu seu campus universitario, da Rua Monte
Alegre, para a realizacdo da 292 Reunido Anual da SBPC, que a repressao tentava
impedir. Em setembro, os alunos, entendendo a PUC-SP como um espaco livre,
mobilizaram-se para o Il Encontro Nacional dos Estudantes, que também foi

proibido. O encontro reuniu estudantes de diversas universidades do pais e foi
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invadido por militares. Aproximadamente 900 estudantes foram presos e a PUC-SP
ndo deixou de reagir a intolerdncia do governo militar para com o movimento
estudantil e procurou responder aos anseios da universidade brasileira frente ao

contexto politico.

A histéria brasileira e a histéria puquiana conjugaram-se entre 0os anos de
1970 e 1980 uma vez que na PUC-SP o debate ndo foi meramente académico, mas
essencialmente politico. Ainda de acordo com Ciampi, a PUC-SP passou por uma
reestruturacdo na década de 1970, que marcou seu papel no cenério nacional. Tal
reestruturacdo redimensionou os meios disponiveis em funcdo do seu projeto de

Universidade catoélica aberta para a Historia.

Humberto Carlos Mairena Canha (2013, p. 11) afirma, que a partir dos anos
de 1970 a Fundacao Sao Paulo, mantenedora da PUC-SP endividou-se ao construir
prédios novos e ver também reduzida a participacdo do Estado no orcamento da

instituicao.

Como qualquer outra Instituicdo de direito privado, proprietaria de um
grande patriménio econdémico e financeiro, a PUC-SP desenvolveu suas
atividades académicas no ambito da sociedade capitalista brasileira e,
portanto, estava sujeita as contingéncias da politica econémica nacional,
particularmente, daquela voltadas para a Educacdo. Assim, teve que
operacionalizar seu projeto educacional em fungdo das obrigacbes
tributarias e trabalhistas, beneficiar-se dos subsidios governamentais e alia-
los & politica federal de reajuste das mensalidades.

Como universidade confessional, subordinada a Igreja Catdlica e as suas
diretrizes, estava sujeita ao modo como a Igreja concebia o mundo dos
homens e, particularmente, como a educacéo cristd era responséavel por
transformar a vida social ao transforma-lo. Dessa forma a PUC-SP precisou
lidar com as mudancgas sociais e politicas que perpassavam a sociedade
brasileira, particularmente aquelas relacionadas ao meio universitario
(CANHA, 2013, p. 11-2).
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De acordo com o autor devido ao agravamento da crise, em 1976 foi criada a
Associacdo dos Professores da PUC-SP (APROPUC) e em 1978 a Associacdo dos
Funcionarios Administrativos da PUC-SP (AFAPUC) na defesa dos interesses
trabalhistas e académicos dos dois segmentos enquanto que o movimento estudantil
protestava contra o aumento nas mensalidades e a favor da participacdo nas

decisdes na universidade.

Ja nos Institutos Isolados que deram origem a UNESP, a partir do Golpe
Militar de 1964, os Institutos sofreram restricbes aos seus trabalhos com relacdo as
posi¢cdes politicas de muitos de seus membros. Neste contexto, muitos docentes
foram perseguidos, investigados e presos. Em Assis, por exemplo, foram presos por
resisténcia ao golpe, o docente Onosor Fonseca acusado de politizar os alunos e o
estudante Antbnio Dimas. Muitas das dendncias foram feitas pela propria
comunidade local que via com desconfianca o0 posicionamento e acfes de

professores e alunos dessas instituicoes.

As principais criticas eram enderecadas a realizacdo de cursos sobre a
realidade brasileira, a ado¢do do programa de erradicacdo do analfabetismo pelo
método Paulo Freire, a realizacdo de palestras sobre reforma agraria, sobre o
movimento das ligas camponesas ou simplesmente pela participacdo em reunides,
consideradas por esses grupos como tendo carater subversivo (CORREA, 2014, p.
48).

Ao longo do periodo de Ditadura Militar, em diversas unidades da UNESP, os
estudantes principalmente das faculdades de Humanidades, realizaram féruns que
muito contribuiram tanto para a aproximacdo entre os estudantes dos diferentes
institutos, como também com alunos de outras universidades preocupados com a
situacdo de seus cursos. Nos féruns foram apresentados levantamentos sobre os
cursos com informacdes sobre metodologias empregadas, implicacbes da reforma
universitaria, interferéncias internas e externas. Enfatizavam a necessaria politizacao
e maior vinculagdo dos cursos com a realidade daquele momento da sociedade

brasileira.

A proposta para a formagdo de uma universidade a partir da reunido dos

Institutos Isolados foi sugerida no ano de 1975, pelo secretario de Educacéo, José
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Bonifacio de Oliveira Coutinho. A ideia pareceu interessante aos integrantes dos
Institutos, que, no entanto, ndo puderam participar das discussdes que ocorreram
durante todo aquele ano, fechadas aos membros da Coordenadoria do Ensino
Superior do Estado de Sdo Paulo (CESESP) que naquele momento tinha uma
reitoria, e pelo Conselho Estadual de Educagédo (CEE). Em outubro foi apresentado
a Assembleia o projeto de criacdo da Universidade Estadual Paulista, pelo entdo

governador Paulo Egydio Martins.

Desde 1968 era presente a reflexdo sobre as relacdes entre os diferentes
segmentos que compdem uma universidade, suas responsabilidades, seus objetivos
e sobre a importancia da relagdo com novos campos do conhecimento. Nesse
sentido, havia nos integrantes dos institutos, muita expectativa em torno da criacao
de uma universidade, como também muita desconfianca dado o fato que o governo
estadual comungava e comprometia-se com uma administracdo federal

antidemocratica, autoritaria.

A UNESP foi criada em 31 de janeiro de 1976, em plena Ditadura Militar, a
partir da aglutinacdo dos Institutos Isolados. O primeiro reitor, indicado pelo
governador, foi Luis Ferreira Martins, professor proveniente da USP e coordenador
da CESESP.

O nome dado a Universidade recém-criada, Julio de Mesquita Filho, foi
segundo o governador uma homenagem ao grande educador paulista. O nome
desagradou os integrantes da universidade, pois ndo foram consultados para a
escolha do nome e repudiavam o que foi escolhido, uma vez que, o jornal de
propriedade do homenageado, inUmeras vezes atacou 0s institutos que passavam a
formar a nova universidade. Das trés universidades publicas paulistas, a UNESP ¢ a

anica que recebe um nome em homenagem a alguém.

Um Conselho Provisorio foi organizado a fim de elaborar o primeiro Estatuto
da UNESP. O documento expressa motivacdo contabil ao propor redugédo de
despesas, ha também preocupacéo com relacdo ao numero de vagas ofertadas e as
efetivamente ocupadas, ha ainda clara atencdo em atender as necessidades do
mercado, o que conforme Corréa, explica a “forte critica as Ciéncias Humanas que

passariam a ter seu campo de acéo limitado” (CORREA, 2014, p. 52).
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O Estatuto foi aprovado em 1977 impondo a reestruturacdo dos campos e das
unidades universitarias. Alguns cursos foram fechados, outros foram transferidos
para outras unidades junto com seus docentes, professores foram demitidos, tudo
de forma autoritaria, sem qualquer consulta aos interessados, desrespeitando os
vinculos criados entre as diferentes especialidades e os vinculos criados com as
comunidades locais. Tal situacéo causou indignacdo e muitos protestos que foram

duramente reprimidos pelo governo paulista.

Ainda durante a Ditadura Civil-Militar, sobre a implantacdo dos cursos de pés-
graduacdo em nivel de mestrado e doutorado, Maria Lucia de Arruda Aranha afirma

que tal politica recebeu apoio apenas a partir da década de 1970.

(...) por fundamentar a concepc¢do de desenvolvimento nos governos
militares. Apesar desse propoésito inicial, esses cursos expandiram-se,
garantindo o desenvolvimento da pesquisa e melhorando a qualificacédo dos
professores universitarios. Alias, na década seguinte os professores se
organizaram em entidades representativas de d&mbito nacional, retomando a
discusséo sobre o papel da universidade, sobretudo no periodo do inicio da
redemocratiza¢do do pais (ARANHA, 2006, p. 317-8).

Também na década de 1970 teve forte influéncia na educacédo brasileira, a
pedagogia tecnicista, de origem norte-americana, que concebia o professor como
um organizador e o aluno como um receptor que fixava informacdes. Nesse
processo, a formacéo do professor também foi impactada, sobretudo com o Decreto
— Lei n.° 547/69, que permitiu o funcionamento dos cursos superiores de curta
duracdo. Os professores formados nesta modalidade de ensino criada a partir de
uma dimensdo econdmica da educacao recebiam uma formacédo generalizante e
superficial. Outra mudanca no ensino superior aconteceu no sentido de resolver o

problema dos excedentes dos exames vestibulares, conforme Aranha:
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(...) A ampliacdo do mercado de trabalho, devido & implantacdo das
empresas multinacionais, estimulou a demanda de escolarizacdo. A antiga
universidade, porém, nao tinha condicbes de atender a procura. Sem
acesso a faculdade, depois de aprovados em exame vestibular, os
estudantes pressionavam 0 governo por mais vagas.

O Decreto n° 68.908/71 pds fim a crise dos excedentes, criando o vestibular
classificatorio. O critério deixava de ser a nota de aprovacéao, para ser aceito
apenas o numero de candidatos condizente com as vagas disponiveis,
mediante classificacdo (ARANHA, 2006, p.315).

Ainda na década de 1970, com a Lei n° 5.692/71 passou a ser obrigatéria a
disciplina de Estudos Sociais, que substituia as disciplinas de Historia e Geografia
nos cursos de 1° grau. A disciplina de Historia passou a ser ministrada apenas no 2°
grau, atual ensino médio, enquanto os Estudos Sociais tornou-se disciplina
obrigatéria em todo o 1° grau, atual ensino fundamental.

Tal desvalorizacdo da Histéria e da Geografia gerou descontentamentos nos
setores académicos e profissionais, por exemplo, as manifestagcbes publicas da
Associacdo dos Geografos do Brasil (AGB) e Associacdo Nacional dos Professores
de Historia (ANPUH), que contribuiram para a retomada do ensino de Histéria e

reformulacéo curricular em diferentes estados do Brasil.

Nos anos 60 e 70, medidas como uma reforma de ensino, que
promovessem adequacéo ainda maior do sistema educacional as diretrizes
politicas do Estado autoritario, foram recebidas com desconfianga por
associagOes cientificas (que tentavam se organizar e resistir a um Estado
antidemocratico), certamente porque, mesmo usando 0 argumento que a
reforma era necessaria e que se buscava o melhor para o Brasil, a forma
como ela era promovida desautorizava e obstruia profissionais do setor, que
ndo estivessem encravados na administracdo publica, a opinarem,
sugerirem e negociarem a forma das politicas sociais do Estado (MARTINS,
2002, p. 60-1).
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A efetivagcdo de Estudos Sociais no curriculo nacional a partir da Reforma do
Ensino de 1971 incentivou a criagdo do curso superior de Estudos Sociais,
responsavel pela formacédo os professores que estariam aptos a atuar na nova

disciplina.

Muitas faculdades, amparadas na lei que garantia a existéncia dos Estudos
Sociais, e na nova configuracdo dos conteldos de ensino que estas
matérias deveriam conter, entenderam que uma nova disciplina escolar
estava surgindo. A necessidade de “treinar’ (para nos lembrarmos da
expressdo usada por Goodson) a mao-de-obra justificava, portanto o
aparecimento de outro campo de formacg&o profissional. Essa viséo,
plenamente de acordo com o CFE da época, garantiu a multiplicacdo das
escolas de formacdo de professores, faculdades que se dispuseram a
forma-los em licenciaturas curtas.

Como o objetivo da matéria era integrador, “ajustador”, os cursos acabavam
por formar profissionais pouco voltados para estudos criticos, mais doceis
ao Estado, polivalentes e mais faceis de serem explorados (MARTINS,
2002, p. 109-10).

Lecionavam Estudos Sociais professores com formacdo precaria em
licenciaturas curtas, sendo que a disciplina em questdo atendia ao objetivo do
Estado de exercer controle ideologico sobre a disciplina e a formagéo dos jovens,
que aprendiam por meio de “memorizacdo mecanica de datas e fatos sem

contextualizar e questionar o processo” (FEITOSA, 2009, p. 54).

(...) se antes, no inicio do século, tratava-se de ensinar historia para definir
os sentidos da nacionalidade e do ser cidad&do naquela nacéo, a partir dos
anos 70, com a reforma de ensino, o poder publico sinalizava para o fato de
a “cidadania” ter uma forma (ou talvez melhor seria dizer “férma”) definida,
gue deveria ser exercida conscientemente, e que os Estudos Sociais
explicitariam, em seus conteldos, essa forma/forma. O poder publico que

de regulador do sistema passou a ser o maior promotor da educacao
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brasileira, imbuiu-se da funcdo de formular a “melhor” maneira para que o
brasileiro exercesse sua cidadania (MARTINS, 2002, p. 109).

Desde a década de 1980, no processo de redemocratizacdo do pais,
construiu-se uma perspectiva de analise que considera os Estudos Sociais como
uma tentativa de descaracterizagdo da area das Ciéncias Humanas e
desqualificacdo do ensino da Histéria escolar e universitaria. O processo de
reabertura politica teve impacto também em outras questbes educacionais. Nos
cursos de licenciatura, por exemplo, ampliou-se a defesa da formacao do professor
comprometido com a prética social e ciente de seu papel como agente sécio-politico,
sem, no entanto, desconsiderar a formacao técnica dos professores dos anos de
1970. Nesse contexto foi possivel discutir a funcdo social da Universidade, a
necessaria formacado de professores criticos reflexivos capazes de promover a
socializagdo dos conhecimentos historicamente adquiridos gerando indmeras

transformacoes.

Essa visdo de formacao dos professores, nos anos 80, reflete também na
area de Historia: defende-se outro processo de formagdo, a
profissionalizacdo dos professores e um novo ensino de histéria. A critica a
formagdo distanciada da realidade educacional brasileira, a dicotomia
bacharelado/licenciatura continua, articulada & defesa de uma formacao que
privilegia o professor /pesquisador, isto é, o professor de Histéria que seja
capaz de assumir o ensino enquanto descoberta, investigacéo, reflexdo e
producdo (FONSECA apud FEITOSA, 2009, p. 57).

No inicio da década de 1980 o regime militar comecou a dar mostras de
enfraquecimento a partir de um lento processo de democratiza¢cdo do pais, sendo
que “a sociedade civil, a classe politica, as organiza¢des estudantis apresentavam-
se de modo mais contundente contra o arbitrio, buscando recuperar espacos
perdidos. Exilados politicos anistiados retornavam ao Brasil” (ARANHA, 2006, p.
320).
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Da reabertura politica as atuais demandas sociais

Em compasso com a sociedade brasileira que retornava aos poucos ao
regime democratico, na UNESP e na PUC-SP, por exemplo, houve elei¢cdes diretas
para reitor. Na UNESP em 1983, houve a eleicdo paritaria do professor Antonio
Quelce Salgado para diretor do campus de Assis e em 1984 houve eleicdo também
paritaria para reitor da UNESP. Segundo Maria Ribeiro do Valle as eleicbes
paritarias mostram “o pioneirismo da comunidade unespiana composta por trés
segmentos — alunos, professores e funcionarios — em um exercicio de democracia
que até hoje é inédito na histéria das universidades brasileiras” (VALLE, 2014, p.
64).

Segundo Valle, as eleicdes diretas na UNESP estdo em compasso com 0sS
acontecimentos da sociedade brasileira. O movimento das “Diretas J&” teve inicio no
mesmo ano da eleicdo do diretor para o campus de Assis, levando a “sensacao de
que a luta pela redemocratizacdo ocorre dentro e fora da universidade,
simultaneamente, dando a sensacdo de que seus atores estdo juntos numa luta
comum”. No entanto, apesar das eleicées, ambos os candidatos (diretor e reitor) sao
impedidos de tomar posse “e o outro lado da moeda, o regime autoritario, se revela
ainda com toda a sua forca dentro da UNESP, dando a sensacdo de que o
arrefecimento da ditadura é ali, mais lento e gradual do que na conjuntura brasileira
mais ampla” (VALLE, 2014, p. 65).

No comeco dos anos de 1980, a PUC-SP tornou-se a primeira universidade
brasileira a eleger e empossar o0 reitor e outros cargos administrativos pelo voto
direto dos professores, funcionarios e alunos ao reeleger a professora Nadir Kfouri, a
qual em junho de 1979 iniciou o processo de revisdo dos Estatutos de 1971 que
provocavam a lentiddo, burocratizacdo e oneracdo da estrutura académica e
administrativa da instituicdo. A revisdo iniciou-se a partir da pressdo das
representacbes de professores, funcionarios e alunos, o0os quais propunham

alteracdes nas relacdes de poder estabelecidas pela estrutura universitaria.

Sobre a formacéo dos professores no periodo em questdo, Mariana Feitosa
(2009, p. 57) afirma, que foi somente na década de 1990, que a formacdo do

professor-pesquisador foi mais bem especificada, a partir da Lei de Diretrizes e
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Bases, de n°® 9.394/1996, aprovada no Congresso Nacional apos intenso debate e
oposicao de interesses. Ainda sobre o processo de elaboracdo da LDB de 1996,

Aranha nos da a seguinte informacéo:

O primeiro projeto da LDB resultou de amplo debate, ndo s6 na Camara,
mas também foi ouvida a sociedade civil, sobretudo no Férum Nacional em
Defesa da escola Pudblica, composto de varias entidades sindicais,
cientificas, estudantis e de segmentos organizados da educagédo. O projeto
original exigiu do relator Jorge Hage — que deu nome ao substitutivo — um
trabalho importante de finalizacdo porque, pela primeira vez, uma lei ndo
resultaria de exclusiva iniciativa do Executivo, e sim do debate democratico
da comunidade educacional.

Porém, com o apoio do governo e do Ministro da Educacdo, o senador
Darcy Ribeiro propds outro projeto, que comegou a ser discutido
paralelamente e terminou por ser aprovado em 1996. Os defensores deste
Ultimo consideravam que o substitutivo anteriormente apresentado, entre
outros defeitos, era muito detalhista (...) e corporativista (interessado em
defender determinados setores). Em contraposi¢do, o projeto aprovado foi
criticado por ser vago demais, omisso em pontos fundamentais e autoritario,
nao s6 por nao ter sido precedido por debates, mas por privilegiar o Poder
Executivo, dispensando as func¢des deliberativas de um Conselho Nacional
composto por representantes do governo e da sociedade (ARANHA, 2006,
p. 324-5).

A LDB colocou fim a legislacdo que determinava o modelo Unico, assumindo e
estimulando a diversidade institucional (especializacdo de servi¢os). O critério a
definir a Universidade passou a ser ‘qualidade’ dos servigos prestados e, em
decorréncia deste, autonomia para abrir e fechar cursos. Deixou de ser necesséria a
universalidade do conhecimento, permitindo-se a existéncia de Universidades para
areas especificas do saber e, a indissociabilidade, podendo haver Universidades so
de pesquisa ou s6 de ensino, interessando apenas a “competéncia” com que
desempenham suas atividades. Com isto a LDB/1996 pretende modernizar ao
diferenciar os “servigos” para a diversidade de “clientela” e diminuir a participagao do
Estado no financiamento destes. Ou seja, a modernizagdo significa adaptar a

Universidade a uma situacdo que mantém e refor¢ca sua condicdo de instituicdo de
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pais com economia periférica, a medida que limita a formacdo de cientistas e

privilegia o treinamento de mé&o-de-obra tornando a universidade operacional.

Maria Lucia Aranha diz que quanto ao ensino privado, “o lobby dos
empresarios do ensino superior conseguiu alterar a exigéncia que constava do
projeto de um corpo docente formado na sua maioria por mestres e doutores,

reduzindo essa cota para um terco ‘pelo menos’™ (ARANHA, 2006, p. 325).

J4, na década de 2000 outro importante acontecimento para a educacdo
bésica e o ensino superior — e que muito nos interessa na pesquisa - foi a aprovagao
das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que alteraram o artigo 26 A da LDB tornando

obrigatoério o ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena.

De acordo com Méarcia Guerra Pereira, muitos anos antes da Lei 10.639/03,
algumas universidades ja trabalhavam com contetidos de Africa em seus cursos de
Historia. Tanto a Universidade do Brasil quanto a Universidade de S&o Paulo
incluiam no seu curriculo contetdos de Africa em Histéria Moderna e
Contemporanea, sobretudo na década de 1960 no contexto de emancipacao politica

de diversos paises africanos.

Apo6s o final da década de 1960, com a Ditadura Militar, outras questbes
tomaram a universidade e a autora ndo identificou mais a inclusdo de contetdos
sobre o continente africano e seus descendentes no Brasil nos programas das
disciplinas dos cursos de Historia. Pereira informa que foi apenas em meados de
1990, que os conteudos de histéria africana voltaram para os curriculos das

graduacdes em Historia.

Além da LDB de 1996, a qual no capitulo Da Educacao Bésica aponta que o
ensino de Histoéria do Brasil deve considerar as contribuicbes das diferentes culturas,
racas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, também os Parametros
Curriculares Nacionais, de 1997, abordam a diversidade ao colocar como desafio a
escola o investimento na superacao da discriminacao e valorizacdo da diversidade
etnocultural que compdem o patrimoénio sociocultural brasileiro, e ambos os
documentos repercutiram nas universidades, sobretudo nas licenciaturas local de

formacao dos professores para a educacao béasica.
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Coerentes com esta visdo geral, os PCNs de Histéria se pautaram pela
critica a visdo eurocéntrica que instituira um determinado modelo de
identidade social univoco e apresentaram, como um dos seus objetos
especificos, a construcdo da nocao de identidade, relacionando identidades
individuais, sociais e coletivas e propondo a introducdo de outros sujeitos
historicos diferentes daqueles que dominavam o ensino de Histéria. Em
suas sugestfes destacava-se a preocupacdo em possibilitar aos alunos o
trabalho com semelhancas e diferengas culturais que contemplariam
espacialidades mais amplas e temporalidades diversas, nas quais também
é visivel o didlogo com a historiografia social e da Nova Hist6ria cujo espaco
se ampliava nas universidades (PEREIRA, 2012, p. 138).

Entre as universidades que contemplavam a tematica ja na década de 1990,
Pereira localiza algumas delas no Maranhao, Salvador, Brasilia e Sdo Paulo, cada
qual respondendo as demandas do movimento social da regido ou ao interesse do
professor especializado no tema. A autora cita algumas das universidades federais
que tinham professores de Histéria da Africa na referida década, como a
Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no entanto, nenhuma das trés

instituic6es oferecia a disciplina em carater obrigatorio.

(...) Ao longo da primeira década do século XXI, essa presenca vai
ganhando mais volume: concursos se destinam ao preenchimento de vagas
abertas para professor de Histéria da Africa, articulam-se projetos sobre o
tema e cursos de extensdo no ambito da teméatica vdo se tornando mais e
mais frequentes. Podemos, mesmo, dizer que a Histéria da Africa passou a
integrar a grade curricular dos cursos destinados a formagdo de
historiadores na maioria das universidades publicas do pais.

Esta trajetoria articula-se, em larga medida, a alteracbes no sistema
educacional vinculadas & Lei 10.639/03 que introduziu a Histéria da Africa
como conteddo obrigatdrio na legislacdo brasileira. Disposicdes legais e
organizacdo curricular entrelacaram-se na constituicdo da disciplina sob
novas perspectivas e sob novos paradigmas. Se nos anos 1960 a incluséo
dos conteudos de histéria africana havia sido pensada como integrando

“naturalmente” a discussdo do que se compreende em NOSSOS CUrsOS COMO
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Historia Geral, em especial a Histéria Moderna e Contemporanea, nesse
seu “renascer’ a opcdo & diferente: a Histéria da Africa passou a constituir
uma disciplina académica autdbnoma, mormente integrada a Area de Histdria
Moderna e Contemporanea (PEREIRA, 2012, p. 121).

A partir da promulgacdo da Lei 10.639/03 foi rapida a resposta dos cursos de
Historia que em menos de uma década ja contemplavam a disciplina de Histéria da
Africa como disciplina obrigatoria com realizacdo de concursos publicos para seu

provimento.

Gradualmente esse “renascimento” foi ganhando volume e regularidade (...).
Nesta condicdo passaram a constar dos curriculos de graduagdo em
Historia da maior parte das Universidades publicas do pais, incorporando-se
aos curriculos vigentes nestas instituicbes como componentes curriculares
autdnomos, isto €, como disciplinas académicas de histéria da Africa para
as (quais precisaram ser disponibilizados horérios e salas de aula
exclusivas, professores préprios, recursos de formacdo e capacitacdo
especificos (PEREIRA, 2012, p. 132).

No caso da inclusdo de contetdos de historia indigena ndo conseguimos
identificar pesquisas que localizassem sua inclusdo em curriculos de cursos de
Historia anteriores a Lei 11.645/08. A referida lei possui apenas oito anos de
existéncia e ao que nos parece, diferentemente do que ocorreu com 0s contetdos
de Africa, aponta para uma primeira vez em que a universidade é colocada em
xeque no que diz respeito a sua responsabilidade com relacdo ao reconhecimento e

valorizac&@o dos povos indigenas e suas contribuicdes na Histéria brasileira.

Em artigo publicado em 2005, Eduardo Natalino dos Santos afirmava a
escassez de disciplinas e pesquisas relacionadas a historia indigena nos cursos de

Historia.
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No Brasil, de forma geral, os cursos de graduacéao e licenciatura em Histéria
tratam a cultura e a histéria indigenas de maneira superficial e genérica. A
maioria dos cursos ndo possui disciplinas voltadas para a histéria dos povos
indigenas em tempos anteriores a chegada dos europeus e, sendo assim,
apenas alguns grupos, entre varias centenas, sdo mencionados nas
primeiras aulas de disciplinas que abordardo centralmente a conquista e a
colonizagdo da América. Em tais disciplinas, por vezes, alguns desses
grupos voltam a ser objeto de interesse em aulas posteriores, mas apenas
na medida em que entram na esfera de processos e instituicbes de origem
europeia, como o trafico de mercadorias, a evangelizacdo ou o surgimento
dos Estados-nacBes americanos. No entanto, nesses casos, as escolhas
politicas, as transformacges identitarias e as atuac¢des particulares de cada
grupo indigena ndo sdo muito levadas em conta, pois todos esses grupos
sdo vistos como uma massa, denominada de indios. Em outras palavras, de
maneira geral, os grupos indigenas ndo s&@o considerados como atores
histéricos na construcdo de explicagfes sobre a histéria da América colonial
ou Independente (SANTOS, 2005, p. 35-6).

N&o ignoramos que todo processo de mudanca na formacdo académica e
também na atuacdo dos professores nas escolas exige tempo e investimento.
Todavia o diadlogo foi aberto e, por si s, representa um campo de possibilidades

para a formacado e educacéo voltada a valorizacao dos povos indigenas.

A Histéria Indigena nos cursos de Licenciatura em Histdria: contexto nacional

Considerando os problemas relacionados a identidade nacional entendida em
suas diversidades, colocamos como essencial o aprofundamento de estudos sobre a
inclusdo do ensino de histérias e culturas indigenas no curriculo da educacédo basica
e também nos cursos de licenciatura do ensino superior, por saber que a instituicdo
escolar e a universidade tem um papel fundamental na formulacdo de atitudes e
valores essenciais a formacédo da cidadania. O conhecimento dos “outros” podera
contribuir para se desfazer os preconceitos e estereotipos ligados aos indigenas,
além de contribuir para a superagdo de uma escola e uma universidade de padrdes

eurocéntricos, que negam a pluralidade étnico-cultural de nossa formacao.
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Incluir e valorizar outros elementos como a presenca e contribuicdo dos
indigenas ndo nega a relevancia da Europa para o nosso pais. “Mas isso, ndo pode
nos cegar em relacdo as outras partes essenciais da nossa formacdo cultural,
histérica e antropoldgica, como é o caso da presenca indigena” (FUNARI e PINON,
2014, p. 16).

O atual contexto historico e social evoca outras historias, outras narrativas e
outros modos de vida para além dos grupos historicamente privilegiados, de modo a
reconfigurar nossa relagdo com o “outro” e sua diversidade cultural. Sustentamos a
necessidade de um grande investimento na formacdo docente, - que leve ao
guestionamento dos conhecimentos e praticas legitimadas, que busque entender e
combater as praticas dominantes - nos estudos desenvolvidos nas instituicbes de

ensino e em seus curriculos.

No que se refere a implementacdo da Lei 11.645/08, as Universidades, cabe
importante funcdo, uma vez que podem se apresentar como lugares ideais para a
superacao de obstaculos. As Instituicdes de Ensino Superior, como um todo, cumpre
a responsabilidade com a formacdo docente, na perspectiva de se constituirem
espacos democraticos de producdo e divulgacdo de conhecimentos que rompam
com as bases do pensamento eurocéntrico, que historicamente tem se pautado pelo
silenciamento sobre as histdrias e culturas indigenas. As universidades sao instadas
a incluir na formacdo docente contetdos que possibilitem aos futuros professores
abordar as questdes referentes ao ensino das histérias e culturas dos indigenas, a
resisténcia a violéncia, resgatando sua contribuicdo nas areas social, econémica e

politica.

Em matéria publicada na revista eletronica Escola Publica, especialistas falam
sobre a escassa e necessaria formacédo de professores para o ensino da historia e

cultura africana, afro-brasileira e indigena:

Para os especialistas, o0 maior desafio para a implementacdo da lei de
acordo com as diretrizes estabelecidas pelo MEC estad na formacédo dos
professores. "Ha muito trabalho a ser feito tanto com os docentes que ja se

formaram quanto com aqueles que ainda estdo no ensino superior”,
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comenta Valquiria Pereira Tendrio, doutora em sociologia pela UFSCar.
Desde 2003, as universidades, sobretudo as publicas, aumentaram a oferta
de disciplinas que tratam da questao étnico-racial. Mas a mudanca caminha
a passos lentos. "Muitas dessas instituicdes ainda ndo estabeleceram
ementas e disciplinas que realmente tratem a tematica de maneira ampla.
Mesmo as universidades publicas ainda carecem de um comprometimento
maior”, critica. Ha 10 anos, Valquiria coordena cursos de formagdo de
professores sobre o tema para a Secretaria de Estado da Cultura de Séo
Paulo.

Domingos Barros Nobre, professor da Universidade Federal Fluminense
(UFF), destaca a auséncia de discussfes sobre relacdes étnico-raciais no
curriculo superior. "Nossos professores formados ha cinco anos ou mais
nao tiveram formagé&o alguma. Hoje eles estdo em sala de aula apenas com
as representagfes que adquiriram com a vida, por meio da midia", critica
(REVISTA ESCOLA PUBLICA, 2015, n.p.).

Conforme relatério realizado pelo MEC* em 2012, algumas Universidades
brasileiras criaram disciplinas especificas para o ensino da tematica®, outras
diluiram o contetdo nas disciplinas tradicionais de seu curriculo. Ha ainda situactes
em que permanece um curriculo que s6 discute a presenca indigena no momento da
invasdo dos europeus e no decorrer do periodo colonial, ignorando sua existéncia e

resisténcia na historia subsequente.

O relatoério considerou especificamente os cursos de Graduagdo em Histéria,
Geografia, Artes Visuais, Pedagogia e Letras/Portugués. Identificou 511 cursos de
licenciatura em Histdria, na modalidade presencial em todo o pais e 30 cursos na
modalidade a distancia, sendo alguns destes Ultimos de alcance nacional. Contudo,

afirma que se deve ressaltar,

I BRASIL. MINISTERIO DE EDUCACAO. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Levantamento
e Analise de Informacdes sobre o Desenvolvimento da Tematica “Historia e Cultura Indigena” nos
Cursos de Licenciatura de Instituicbes Publicas e Privadas. Relatorio Intermediario de Consultoria.
CONSULTORA: Beatriz Carretta Corréa da Silva. Novembro/2012
20O relatério cita algumas universidades que criaram disciplinas especificas para o ensino da
temética indigena, por exemplo: Universidade do Sul de Santa Catarina, Universidade Estadual do
Alagoas, Universidade do Estado do Amazonas e Universidade Estacio de S4, no entanto, ndo
estuda a abordagem que as diferentes universidades contempladas pela pesquisa ddo a questdo
indigena.
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(...) que o nimero de cursos ndo equivale necessariamente ao nimero de
Instituicdes de Ensino Superior, dado que muitas instituicdes oferecem mais
de um curso, por exemplo, um noturno e um diurno ou, como ocorre com
frequéncia nas Universidades Estaduais, cursos em diferentes unidades da
instituicdo disseminadas no interior dos estados. Ademais, algumas
instituicbes possuem filiais em diferentes estados (BRASIL, 2012, p. 06).

A distribuicao das Instituicbes de Ensino que oferecem cursos de Licenciatura
em Historia € a seguinte: sdo 24 instituicbes na regido norte, 26 no centro-oeste, 57
no sul, 60 no nordeste e 150 no sudeste do pais. A regido sudeste do Brasil
concentra o maior numero de instituicdes e cursos de Licenciatura em Histéria. As
universidades que analisamos nesta pesquisa sao da regido sudeste, sendo todas
no Estado de Sao Paulo. A pesquisa do MEC considerou 108 IES que oferecem
cursos de Licenciatura em Histéria em todo o Brasil, no entanto, ndo € possivel

identificar quais cursos foram analisados.

Os cursos de Histodria foram identificados como dos primeiros a responder a
demanda colocada pela Lei 11.645/08 e considerados locais privilegiados para a
inclusdo da tematica indigena. Porém, o relatorio alerta que a aceitacéo da inclusao
da historia e da cultura indigena nos conteddos programaticos das licenciaturas em
Historia ndo foi, contudo, nem pacifica nem automatica. E que ainda tem gerado

muitas duvidas e discussoes.

Muitos dos cursos pesquisados compreendem que disciplinas como Historia
do Brasil e América seriam suficientes para contemplar o contetdo da Lei 11.645/08,
por meio de uma abordagem panoramica das sociedades indigenas do continente e

do pais®.

Embora todas essas disciplinas sejam importantes para a formacéo do
professor de histéria, elas cumprem outro papel que ndo se relaciona
minimamente com o reconhecimento da alteridade indigena no pais e a

necessidade de multiplicar ideais antidiscriminatorios a partir do

0 relatério ndo apresenta quais instituigdes participaram da pesquisa.
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reconhecimento de seu protagonismo historico e na formagdo do pais. De
fato, tais posturas ndo contribuem para abalar a prevaléncia de
personagens europeus na construcdo da América e, ainda, reforcam a ideia
de que os povos indigenas brasileiros sdo (ou devem ser) reliquias vivas
congeladas numa pré-histéria imutavel. Assim, ao optarem por nao criar
uma disciplina especifica de Historia Indigena, preferindo diluir esse
contetido nas disciplinas de Histéria do Brasil ou da América, os cursos de
Licenciatura em Histéria ndo apenas ndo cumprem a Lei 11.645/08, como
ainda posicionam-se incontestavelmente contra ela, reforcando um
conhecimento informado por uma historiografia eurocéntrica e mantendo a
ideia folclorizada de um indio pristino e auténtico que contrasta

dramaticamente com o indio real (BRASIL, 2012, p 14).

O relatério afirma ainda que algumas instituicdes justificam a auséncia da
historia indigena pela falta de informacéo e clareza da lei, o que, ndo entanto, ndo
impediu que houvesse a inclusdo da tematica indigena em cursos de licenciatura em

Historia. Sao citados alguns exemplos no relatério:

Historia das Sociedades Indigenas, disciplina optativa de 40 horas
introduzida pela Universidade Estadual do Alagoas com o intuito de abordar
0s aspectos historicos da populacdo indigena: do povoamento e
desenvolvimento econdmico, social e politico até os nossos dias; Cultura
Indigena no Brasil, disciplina complementar de 60 horas introduzida pela
Universidade do Sul de Santa Catarina; Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, disciplina modular de 60 horas introduzida pela Universidade do
Estado do Amazonas; ou Histéria dos Povos Indigenas e Afrodescendentes,
disciplina de 44 horas introduzida pela Universidade Estacio de Sa; ou
Laboratério de Ensino de Historia Indigena, disciplina optativa de 60 horas
gue aborda a representacao do indio na sociedade brasileira, 0 ensino da
tematica na educacgdo bésica e, ainda, estimula os alunos a desenvolver
pesquisa e produzir material didatico para o ensino da histéria indigena
(BRASIL, 2012, p.15).
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A pesquisa conclui que o rarefeito nUmero de Instituicbes em que existem
pesquisas ou especialistas “em areas como (Nova) Histéria Indigena, Indigenismo,
Etnologia Indigena ou Etno-Histéria” (MEC/CNE, 2012, p. 25), é um dos principais
entraves alegados para a ndo implementacdo de novas disciplinas que incluam a

tematica indigena no ambito do ensino superior. Outras Instituicbes alegam ainda

(...) falta de clareza do texto da lei, que ndo especifica a obrigatoriedade do
ensino de tais conteddos nos cursos de Graduacado, atendo-se apenas a
educacdo bésica. Outras questionam a falta de comunicagdo com o
movimento indigena ou de discussdo com as comunidades indigenas
previamente & promulgacdo da lei, 0 que seria uma espécie de pecado
original do texto legal, que ndo teria, no que tange a tematica indigena,
respaldo das comunidades (BRASIL, 2012, p. 25).

Sobre a inclusdo da tematica indigena nos curriculos das Licenciaturas em
Historia, Flavia Eloisa Caimi, em publicacdo datada de 2013, afirma a partir de
pesquisa feita com 30 cursos que, com relacéo a oferta de disciplinas obrigatorias de

histéria e culturas indigenas o cenario era muito timido, sendo que

(...) apenas sete cursos apresentam tais conteddos na forma de disciplina
especifica, sendo duas obrigatérias e cinco optativas, havendo 23 cursos
gue nao incorporaram disciplinas especificas.

E preciso considerar que o fato de ndo constarem disciplinas especificas em
alguns cursos, ndo significa a auséncia de tais conhecimentos, podendo 0s
mesmos se apresentarem diluidos em outras disciplinas, como Histéria do
Brasil, Histéria Moderna, Antropologia etc. (CAIMI, 2013, p. 200).
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Quadro | — Presenca/auséncia da disciplina Histéria Indigena em 30 cursos de

Historia no pais

B Consta como
dis ciplina
2 obrigataria

B Consta como
disciplina
optativa

O M&o consta
como
dis ciplina
especfica

Fonte: CAIMI, Flavia Eloisa. A licenciatura em Historia frente as atuais politicas publicas de formagéo
de professores: um olhar sobre as definicées curriculares. Revista Latino-Americana de Histéria. vol.
2, n° 6, agosto de 2013.

Para responder as instituices as quais afirmam que a Lei 11.6458 ndo tem
respaldo das comunidades j& registramos no final do primeiro capitulo, que a
inclusdo da temética indigena nos curriculos aparece como demanda em diversos

encontros dos povos indigenas.

A partir de tais constatacdes, acreditamos que um longo caminho ainda
precisa ser percorrido para que a escola e a universidade sejam, de fato, um
instrumento de afirmacédo de uma identidade pluricultural. O ensino de historia, ao
priorizar a constru¢ao da identidade nacional, tem sido bastante omisso no tocante a

valorizagao das culturas das “minorias étnicas”.

Em nossa pesquisa analisamos a inclusdo da historia indigena em alguns
cursos de Licenciatura em Histéria no estado de S&o Paulo a partir do estudo de
seus atuais curriculos. Entre os principais motivos para escolha das universidades
indicadas para a pesquisa (USP, PUC-SP, Unicamp e UNESP-Assis) esta o fato de
todas serem reconhecidas como universidades que oferecem ensino de qualidade
sendo referéncia para outros cursos de Licenciatura em Historia. Citamos também o
fato de que todas as universidades escolhidas tém ainda mais do que 40 anos de

existéncia e passaram por periodos importantes da Histéria brasileira, como por
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exemplo, a Ditadura Civil-Militar e a volta & Democracia. Todas elas vivenciaram a
transicdo do governo autoritdrio para o atual regime democratico e todas as
discussbes que envolveram tal transicdo, como a luta dos movimentos sociais, as
discussbes nas universidades e em outros espacos da sociedade mais ampla,
incluindo o crescente protagonismo e reivindicacdes dos povos indigenas no atual
momento politico do pais 0 que nos permite situar como tais intuicbes respondem a

cada contexto historico.

Uma andlise da trajetoria da Universidade mostra a capacidade que esta
instituicdo tem de adaptar-se ao contexto em que estad inserida, atendendo as
necessidades deste. Mais que uma adaptacdo, exige-se uma reflexdo da
Universidade em termos dos seus objetivos institucionais e sociais. Faz-se
necessario analisar, profunda e globalmente, seus propdsitos e acdes, dar
perspectiva aos seus problemas e repensar objetivos. Do mesmo modo que a

Universidade é critica com relacdo a sociedade, deve sé-lo consigo mesma.
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CAPITULO Il

AS UNIVERSIDADES PESQUISADAS: A CONFIGURACAO DE SUAS
LICENCIATURAS EM HISTORIA HOJE

Apresentamos aqui informacfes acerca da estrutura fisica, recursos e forma
de organizacdo atual das universidades e cursos escolhidos para a pesquisa. Em
seguida elencamos as disciplinas que de algum modo abordam conteudos sobre as
histérias e culturas indigenas a partir da leitura dos projetos pedagdgicos e
programas das disciplinas, para no capitulo seguinte identificar quais configuracdes

assumem as licenciaturas em relacéo ao ensino da tematica.

Universidade de Sao Paulo

Atualmente a Universidade de Sao Paulo possui 42 unidades de ensino e
pesquisa, distribuidos em onze campi: Sdo Paulo (03 unidades), Bauru, Lorena,
Piracicaba, Pirassununga, Ribeirdo Preto, Santos e Sédo Carlos (02 unidades). O
campus principal situa-se na cidade de S&o Paulo, sendo o maior campus
universitario em regido urbana no Brasil. Atualmente é considerada uma das
maiores instituicbes de ensino da América Latina ocupando sempre 6timas posicdes
nos rankings internacionais mais importantes, que consideram a qualidade de
Universidades do mundo todo, segundo diversos critérios, sobretudo os relacionados
a produtividade cientifica. Como exemplo, citamos o ranking internacional “QS
Quacquarelli Symonds University Rankings”, que analisou em 2014 a qualidade de 36
cursos, sendo que a Universidade de Sdo Paulo (USP) ficou entre as 100 melhores

instituicdes do mundo em 29 deles.

Oferece ainda cursos de pos-graduacao (Stricto Sensu e Lato Sensu) em
todas as grandes areas do conhecimento, que possuem 0s melhores conceitos
dentre todas as Universidades brasileiras, segundo a CAPES (Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Outro destaque s&o suas

producbes cientificas, resultado de pesquisas também em diversas areas do
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conhecimento, muitas delas estdo inseridas em programas internacionais de

cooperacao, através de convénios académicos internacionais.

O curso de Histéria da USP originou-se a partir da extinta Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), jA no ano de fundacdo da Universidade em
1934, sendo o mais antigo do pais. Organismo de articulacédo e reflexdo, a FFCL
assumiu o significado de lugar onde o conhecimento pode ser elaborado dentro de
uma perspectiva de unificacdo dos interesses sociais. A criacdo do curso de Histéria

na USP teve impacto no ensino em geral, como afirma Elza Nadai:

As primeiras medidas concretas no sentido da inovacao do ensino em geral,
e o de Histéria em particular, ocorreram com a instalagdo dos primeiros
cursos universitarios direcionados para a formagéo do professor secundario,
em 1934. No bojo da criacdo e instalacdo da primeira universidade brasileira
(e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras) em S&o Paulo acorreram
para esta cidade e depois para a do Rio de Janeiro (com a instalacdo da
Universidade do Brasil) cientistas estrangeiros que se preocuparam em
introduzir a pesquisa cientifica nas diversas areas (das Ciéncias Humanas
as Bioldgicas e as Exatas), superando a fase do autodidatismo e abrindo
perspectivas novas para a atuacao docente.

Para os campos de Histéria e de Geografia, a contribuicdo foi
principalmente de cientistas franceses. Nomes como Fernand Braudel,
Emile G. Leonard, Lucien Febvre, Emile Coonaert, Jean Maugué, Pierre
Monbeig, Claude Lévi-Strauss, Paulo Arbousse Bastide, Pierre
Deffontaines, Jean Gagé, Paul Varnoden Shaw colaboraram para a
delimitacdo do campo de Ciéncias Sociais no pais, sobretudo da Histéria e
da Geografia, de seus métodos e objetos (NADAI, 1993, p. 154).

O historiador Fernand Braudel, por exemplo, permaneceu na Universidade de
1935 a 1937. Segundo Elza Nadai, a diversidade de origens e correntes tedricas dos
professores dos anos iniciais do curso de Histdoria na USP marcaram os estudos de
Historia a partir de trés influéncias: dos professores franceses oriundos da “Ecole
des Annales”, os quais ocuparam a Cadeira de Histéria da Civilizacdo; dos

professores representantes do Instituto Histdrico e Geografico de Sdo Paulo, de
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cunho conservador, responsavel entdo pela Cadeira de Historia do Brasil; e com um
olhar menos dogmético e aberto a perspectiva interdisciplinar, destacava-se a figura
do professor norte-americano Paul Vanorden Shaw, que ocupou a cadeira de
Histéria da América, sendo que “esta formagado, embora eclética, conduziu para a
compreensao, em novas bases, do jogo e do método da Historia e, por conseguinte,
do seu ensino” (NADAI 1993, p. 155). Nadai lembra ainda o fato de nenhum
professor estrangeiro ter sido convidado para lecionar Histéria da Civilizacéao
Brasileira pelos fundadores da Universidade. A catedra de Histéria da Civilizacéao
Brasileira primeiro pertenceu a Afonso d'Escragnolle Taunay que assumiu em 1934
e permaneceu até 1937, e depois a Alfredo Ellis Junior, historiadores reconhecidos
sendo que ambos participaram do IHGB, porém tradicionais com relacdo as

renovacOes da historiografia mundial, como por exemplo, a historiografia francesa.

A FFCL viveu diferentes momentos em sua historia. Durante muitos anos
funcionou sem um prédio fixo, em locais cedidos por outras unidades, transferindo-
se de lugar repetidamente até se fixar na Rua Maria Antbnia onde nos dias 02 e 03
de outubro de 1968 foi palco de um violento confronto com estudantes da Faculdade
Mackenzie que pertenciam ao grupo paramilitar Comando de Caca aos Comunistas
(CCC). No enfrentamento um estudante secundarista foi morto com um tiro na
cabeca e o prédio da FFCL ficou destruido. Posteriormente a unidade foi transferida
para a Cidade Universitaria e mais tarde mudou o nome de FFCL para FFLCH como

ainda permanece.

Em 1968, o prédio da FFCL da USP, que se localizava entdo no centro da
cidade, a Rua Maria Antdnia n° 294, foi invadido pelos membros do
Comando de Caga aos Comunistas (CCC) num episddio que ficou
conhecido como a “guerra da Maria Antbnia” e que resultou no
deslocamento apressado dessa Faculdade para a Cidade Universitéaria (...).
Segundo Cardoso (1998) a articulagdo da resisténcia organizada na Maria
Antbnia contra a ditadura militar dissolveu-se por ocasido dessa mudanca,
uma vez que ela foi acompanhada de um desmembramento da FFCL em
varios Institutos e Faculdades, dificultando com isso a articulagdo politica
(MARTINS, 2002, p. 119-20).
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Segundo Diogo da Silva Roiz o curso de Historia da FFLCH “renovou a sua
grade curricular diversas vezes, entre as décadas de 1930 e 1950, em funcéo de
insuficiéncias observadas pelos professores quanto as disciplinas oferecidas no
curso” (2007, p. 1).

Até 1955 o curso de Geografia e Histdria era interligado. Somente por meio
da Lei Federal 2.594 de setembro, incorporada pelo Decreto Estadual n® 25. 701 de
04 de abril de 1956 que regulamentava a efetivacédo da Lei na FFCL/USP — houve o
desdobramento do curso de Geografia e Historia em areas independentes.

Sobre a inclusdo de outros sujeitos como protagonistas, para além dos
europeus no curriculo do curso de Histéria da USP, Marcia Guerra Pereira (2012),
recupera a inclusdo de Histéria da Africa ja nas décadas de 1950 e 1960, como
também no curso de Histéria da Universidade do Brasil, no mesmo momento em que

as lutas anticolonialistas na Africa chamavam a atenc¢&o do mundo.

Em 1962, O Conselho Federal de Educacao regulamentou a Amplitude e o
Desenvolvimento das Matérias obrigatérias na qual determinou essencial a incluséo
de estudos sobre outros continentes, sobretudo a Asia e a Africa, num contexto de
grande efervescéncia dos debates politicos que se seguiram a partir da “emergéncia
dos novos Estados africanos e a ampliagdo do seu papel no cenario politico e
cultural internacional (...)" (PEREIRA, 2012, p. 119).

A autora parte da histéria académica, ndo para procurar indicacdes da
existéncia de uma disciplina estruturada de Historia da Africa nos curriculos dos
cursos de Histéria e identifica que tanto na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil quanto Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo, o curriculo estruturava-se com base na catedra, que

como ja vimos, foi extinta com a Reforma Universitéaria de 1968.

Enquanto houve o sistema de céatedra os cursos de Histéria eram divididos
em quatro nucleos de conhecimentos, considerados os necessarios para a formacao
do futuro profissional, sendo eles: Histéria Antiga e Medieval, Histéria Moderna e
Contemporanea, Histéria da América e Historia do Brasil. Apesar dos contetudos de

Africa encaixar-se em qualquer dos nticleos de conhecimento, Pereira observa que a
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opcdo pela Africa quando feita era pelo nlcleo de Histéria Moderna e

Contemporanea.

Sobre o ensino de contetidos de Histéria da Africa na USP, a autora diz que a
catedra de Histéria Moderna e Contemporanea desde 1953, nos cursos elaborados
pelo professor Eduardo d’Oliveira Franga, abordava a economia atlantica do século
XVI. Depois, a catedra sob responsabilidade do professor Manuel Nunes Dias
organizou-se a partir da constru¢cdo do mundo moderno capitalista desde o periodo
de expansao comercial ibérica. “Seus estudos se fundamentavam em uma visao da
expansdo europeia que incorporava a Africa e o Atlantico como elementos
formadores da riqueza e do crescimento ibérico” (PEREIRA, 2012, p. 109). Apesar
de contemplarem as dinamicas africanas a perspectiva europeia predominava e com
énfase na atuacido portuguesa. As referéncias a Africa desaparecem nos guias de
anuais de programas da FFCL a partir de 1966, ano em que Nunes Dias deixou de

ser integrante da Catedra de Historia Moderna e Contemporanea.

Os contetdos de Africa que, como vimos, haviam comecado a ser
ministrados nos cursos de Histéria na Universidade do Brasil e na
Universidade de Sao Paulo, quando as independéncias africanas ganharam
relevo na conjuntura internacional, praticamente desapareceram dos
programas apés 1967.

Na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, a transferéncia do
professor Nunes Dias para a Catedra de América, e seu interesse renovado
pelo porto de Havana, levaram-no a deixar para traz os cursos organizados
em torno da expansdo portuguesa em Africa, destinados tanto para a
Historia quanto a Geografia. Seu sucessor, o professor Fernando Antdnio
Novais, ndo incorporou o antigo programa, optando por uma nova
abordagem da qual estavam ausentes as conquistas e negoécios lusos
desenvolvidos em territorio africano (PEREIRA, 2012, p. 123).

A autora afirma que fica evidente a auséncia de conteudos de histéria africana
durante a Ditadura Militar, uma vez que as transformagfes da conjuntura politica do

pais foram muito intensas assim como impacto que tiveram nas universidades.
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De acordo com Helenice Ciampi (CIAMPI, 2000), o processo de reformas
curriculares de Historia foi simultdneo na USP, Unicamp e na PUC de Sao Paulo, a
partir da década de 1960, sendo emblematica a reforma universitaria de 1968 em

plena Ditadura Militar.

A reforma universitaria do governo autoritario brasileiro tinha varios objetivos.
Conforme Rodrigo Patto Sa Motta (2014, p. 56) o governo se apropriou de uma
demanda da esquerda pré-1964 que defendia, por exemplo, incentivo a pesquisa e a
valorizacéo da carreira docente, como também a democratizagdo do acesso e da

gestao universitaria.

A curto prazo visava neutralizar a crise no sistema de ensino superior,
agudizada com o problema dos excedentes. A médio e longo prazos,
porém, objetivava modernizar e racionalizar a universidade brasileira,
adequando-a as exigéncias tecnoldgicas e disciplinadoras do modelo
econdmico de desenvolvimento capitalista e & ideologia da doutrina de
Seguranc¢a Nacional” (CIAMPI, 2000, p. 43).

A reforma foi discutida entre os anos de 1965 e 1967, sendo efetivada com a
Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968, com dois principios norteadores: o
controle politico das universidades publicas brasileiras e a formac¢do de méo de obra
para economia. Na Universidade de Sao Paulo, e mais especificamente no

Departamento de Histéria os debates aconteceram nos anos de 1969 e 1973,

(...) resultando, em 1978, num projeto de reformulagédo nédo viabilizado. No
periodo de 1984 a 1986 ocorreu nova discussdo, implantando-se um novo
curriculo a partir de 1987.

Na USP, ajustou-se o curriculo aos termos da reforma e da legislacdo
federal, em 1971. Na avaliac@o critica de 1978, ressaltou-se que nédo havia
a pretendida dicotomia entre pesquisador e professor de histéria, ambas
inseparaveis: ‘a formagao deveria comportar a passagem do conhecimento

histérico para o pensamento histérico’. Para fazer frente a fragmentagéo em
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todos os niveis, inclusive no curriculo e, especialmente, nos programas,
optaram pela instalagdo gradual de eixos tematicos, ‘concebidos como
troncos de convergéncia de disciplina, setores, especialistas’. (...) As
discussbes de 84/86, para o novo curriculo de 87, tiveram, como questdes
centrais, a flexibilidade estrutural do curriculo, os semestres de iniciacao
para os recém-ingressos no curso e o desaparecimento dos setores,
garantindo-se a multiplicidade e diversidade de areas de estudo e pesquisas
individuais, a énfase nos eixos tematicos e liberdade de enfoques teorico-
metodologicos (CIAMPI, 2000, p 28-9).

Com a Reforma do ensino de 1° e 2° graus de 1971 foram aglutinadas
Histéria e Geografia em uma nova disciplina — Estudos Sociais — no ensino de
l°grau, que tornava evidente a possibilidade de uma hierarquizacdo no que diz
respeito a formacéo dos professores que trabalhariam com os contetdos de Histéria
e Geografia provocando a reacao de diversos intelectuais, inclusive de dentro da
USP, como afirma Maria do Carmo Martins quando diz que incialmente foi timida a
resisténcia a reforma, mas foi ganhando forga a medida que regulamentos eram
baixados no intuito de efetivar os Estudos Sociais nas universidades. Este foi o caso
da USP em 1974 quando a reitoria encaminhou uma consulta formal com o fito de
criar o curso de Estudos Sociais naquela instituicdo, porém a reacdo dos
professores da FFCHL-USP foi sistemética (MARTINS, 2002, p. 111).

Atualmente o curso de Histéria da USP, de acordo com informacfes contidas
no projeto pedagoégico, tem como objetivo principal formar profissionais capazes de
atender as demandas de ensino e pesquisa, com preparo para a producdo de
conhecimentos especializados a partir de variado instrumental epistemolégico e
tedrico do campo. Ressalta-se que no curso nao se hierarquiza o processo de
formacado professor/pesquisador, assim todos os graduandos devem dominar 0s
elementos necessarios a compreensao da natureza do conhecimento histérico e o

dominio das praticas essenciais de sua producgao.

E objetivo fundamental da Licenciatura em Historia, ainda de acordo com o
projeto pedagdgico, formar professores como sujeitos de transformacéo da realidade

138



brasileira, comprometidos com a busca de respostas aos desafios e problemas

existentes nas escolas, especialmente nas escolas da rede publica.

No atual curriculo do curso de Histéria ha disciplinas que contemplam
conteldos de Historia Indigena e, portanto, sdo analisadas em nosso trabalho,
sendo que, de acordo com o Projeto Pedagodgico do curso de Historia, sdo ofertadas

disciplinas semestrais, obrigatérias e optativas eletivas e livres.

As disciplinas obrigatérias podem comportar duas ou trés turmas, com
programas que se diferenciam de acordo com os professores que as lecionam. Tais
disciplinas se programam em torno de um nucleo béasico de formacdo constituido

por:

(...) temas e conceitos fundamentais, como referéncia necessaria
para todos os programas oferecidos na disciplina; relagdo de textos cuja
leitura for considerada essencial para o conhecimento dos temas e
conceitos centrais da disciplina (...); instrumental adequado a aquisicao de
informacdes e a abordagem dos problemas especificos da disciplina, com
énfase na perspectiva historiografica. Cumpre ressaltar que o nucleo basico,
apesar de obrigatério para todos os programas da disciplina, ndo impede a
plena liberdade dos conteldos, enfoques e bibliografia que os docentes
apresentardo, semestralmente, como formas de viabilizar em seus cursos
aquele substrato comum (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2013, p. 07).

As disciplinas optativas sédo definidas com o objetivo de atender a diversidade
e complexidade da formacéo do profissional de Historia, sendo que nos ultimos anos
vem ampliando sua oferta para atender “tanto a demanda de alunos por novos
temas como a diversidade de temas abordados pelas pesquisas dos docentes nos
laboratérios e em projetos tematicos”. Além das disciplinas optativas que sé&o
ofertadas pelo Departamento de Historia, os alunos podem cursar 1/3 dos créditos
exigidos em outras unidades da USP (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2013, p.
08).
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Para conclusdo do curso de bacharelado, o aluno deve cumprir 190 créditos,
que perfazem 3.270 horas entre disciplinas obrigatorias (136 créditos) e optativas
(54 créditos), com a exigéncia de cursar 2/3 dos créditos em optativas eletivas no
Departamento de Historia, os demais créditos optativos sdo de livre escolha e

podem ser cumpridos em outros cursos da USP.

Para os alunos que optam pela licenciatura, além do bacharelado, por
determinacdo do CNE e do CEE e do Programa de Formacédo de Professores da
USP, a Licenciatura em Histéria comporta parte das atividades no proprio curso de
Historia, como é o caso da disciplina Ensino de Histdria: Teoria e Pratica, obrigatoria
para a licenciatura e optativa para o bacharelado. Também €& obrigatério o
cumprimento de 100 horas de estagio supervisionado no Departamento de Historia,
computadas na disciplina Ensino de Histéria: Teoria e Pratica. O aluno que opta pela
licenciatura deve também comprovar a realizacdo de 200 horas de “atividades
académico-cientifico culturais” (AACC) entre as quais: audiéncia a eventos,
participacdo em eventos como coordenador de sessao ou apresentador de trabalho,
monitoria e comissdo organizadora; publicacdes, iniciacdo cientifica; e disciplinas

extracurriculares cursadas apdés o ingresso do estudante na USP; etc.

Quanto a discussdo da tematica indigena, Eduardo Natalinos dos Santos
(2005) afirma, que enquanto foi aluno de Histéria da Universidade de S&o Paulo no
inicio da década de 1990, aconteceram pouquissimas conferéncias que

(...) trataram de nomear e de considerar e de considerar de modo particular
0s povos indigenas e suas atuacdes, fossem do periodo Pré-hispéanico,
Colonial ou Independente. Lembro-me também que isso fora motivo de
critica por parte de alguns conferencistas, que alertavam para a
necessidade de entendermos tais particularidades e atuacdes, sem o que
deixariamos de compreender, ademais da propria histéria indigena pré-
hispanica, muitos aspectos da historia da América portuguesa, espanhola,
inglesa, francesa, holandesa e, também, da histéria de parte das

populacdes americanas (SANTOS, 2005, p. 36).
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Segundo o autor foi possivel para ele cursar os quatro anos de curso, com
quase trinta disciplinas cursadas, tendo tido pouquissimas aulas que tratassem
centralmente dos povos indigenas, oportunidade que muitos de seus colegas nao
tiveram porque optaram pelo curso de Historia da América com outros professores.
Enfim, era possivel concluir todo o curso de Histdria e ndo ter sequer uma aula

relativa aos povos originarios, sobretudo os localizados no Brasil.

Entre as disciplinas da atual Grade Curricular®* localizamos as que incluem
contetdos de Histéria Indigena nos mais recentes programas das disciplinas. Sao
elas: a) disciplinas obrigatorias: Histéria do Brasil Colonial I (2016); Histéria do Brasil
Il (2015); Historia da América Colonial (2016); Histéria da América Independente |
(2016); Ensino de Historia: teoria e pratica — obrigatéria para quem opta pela
Licenciatura (2016); b) disciplinas optativas eletivas: Histéria Social da Ideias
Politicas na América Colonial (2014) Histéria das Religibes e os Encontros Culturais
entre Europa, América e Asia (2012) e; Historia da América Pré-Hispanica (2014); c)
disciplinas optativas livres: Histéria de Sao Paulo Colonial (2010). S&o ofertadas
ainda algumas disciplinas especificas sobre a Histéria Indigena, porém nenhuma
obrigatéria. Sdo duas as optativas eletivas que trazem no titulo a tematica indigena:
Historia Indigena Colonial (2014) e O ensino de Histéria e a Questdo Indigena
(2012).

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

Atualmente, a PUC-SP aparece em rankings nacionais e internacionais de
universidades com grande reconhecimento pelo seu ensino e pesquisa. No QS
World University Rankings de 2014, ocupa a 5512 posicdo entre as 600 melhores,
ainda aparece como a melhor universidade privada do Brasil, a 8% melhor

universidade do Brasil e 432 melhor universidade do BRICS .

A universidade possui cinco campi universitarios, sendo quatro localizados na
capital do Estado de Sao Paulo: Monte Alegre, Marqués de Paranagua, Ipiranga e

Santana, e um em Sorocaba, no interior do estado.

A relagdo com todas as disciplinas ofertadas no curso de Histéria da USP esta no Anexo Il
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O curso de Historia da PUC-SP foi reconhecido pelo Decreto Federal n°
11.784 publicado em 24/06/1943. Desde sua criagdo, O Curso experimentou
profundas transformacdes, acompanhando os debates nacionais e internacionais da
area e dialogando com a sociedade. Helenice Ciampi (2000) em pesquisa sobre o
curriculo pensado e ensinado no curso de Histéria da PUC-SP, repensa tanto a
pratica educativa do curso como também a relaciona ao projeto de universidade que
surgia no final dos anos de 1960 que desafiava a ditadura militar ndo s6 no Brasil

como em quase toda a América Latina.

O curriculo pensado como uma questdo politica, também o foi no
Departamento de Histéria. No periodo em estudo o Departamento sempre o
discutiu demonstrando uma insatisfacdo com as reformas.

(..

Desde sua criacdo, percebe-se, no Departamento, a busca do
desenvolvimento das atividades docentes e de pesquisa de forma mais
eficaz e adequada a uma sociedade em mudanca e a uma Universidade em
transicdo, que procurava atender as demandas sociais. As tentativas, em
especial, de integracdo, as mais variadas, nem sempre atingidas, foram,
entretanto, objeto de debates, reiteradamente discutidas na busca de sua
concretizacdo. Estes debates demonstram que o0s objetivos do curso,
embora ndo definitivos, precisavam ser bem definidos para uma acéo
coletiva e individual mais consistente.

Nos anos setenta, no curso de Histéria da PUC-SP, pelas fontes analisadas
e programacdes das disciplinas selecionadas para a amostragem,
evidenciou-se uma tendéncia, a da presenca de uma concepc¢éo de historia
fortemente marcada pelas Ciéncias Sociais e pela literatura marxista. As
proposi¢des que traduziram os debates curriculares, assim como os autores
bésicos indicados, concebiam a realidade social como uma totalidade
histérica. Houve uma exigéncia dos alunos, conjugada com uma aspira¢ao
dos professores, quanto ao engajamento politico e no desejo que 0 curso
fosse instrumentalizado para a luta politica. As pessoas buscavam o mais
explicativo para entender a realidade e, no momento, era 0 marxismo que
Ilhes parecia dar os instrumentos para pensa-la. A historia era entendida
como uma ciéncia objetiva, mais empirica do que conceitual (CIAMPI, 2000,
p. 21).
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Neste periodo a PUC era representada por uma parte da Igreja Catolica que
lutava pela liberdade e transformacgdes sociais. Conforme Ciampi o curso de histéria
da PUC/SP nos anos de 1970 estava engajado nos problemas sociais refletindo a

politica da universidade naquele periodo.

Na década de 1980, momento da reabertura politica, houve diversas
alteracdes no curriculo do curso de histéria. Os professores de Historia em ambito
nacional se organizaram a favor do fim dos Estudos Sociais e pela valorizacdo da
Histéria e da Geografia enquanto areas autbnomas de conhecimento. De acordo
com o projeto pedagdgico do curso:

Tal mobilizacéo fez com que a Universidade repensasse sua relacdo com a
sociedade e o proprio significado da docéncia. (...) Nesse contexto, surgiram
as primeiras propostas curriculares destinadas a articular teoria e pratica,
ensino e pesquisa. Os professores da rede publica e particular do Ensino
Fundamental e Médio participaram ativamente desse momento. Nesse
contexto, surgiram as primeiras propostas curriculares destinadas a articular
teoria e pratica, ensino e pesquisa. Os professores da rede publica e
particular do Ensino Fundamental e Médio participaram ativamente desse
momento. A medida que a proposta era discutida nas escolas e nas
universidades, diversas sugestdes foram incorporadas as praticas de ensino
de Histodria e, mais tarde, pelos PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais)
para a area de Histéria. Dessa época datam também as primeiras propostas
de trazer a licenciatura para o interior dos cursos de Historia, superando a
tradicional separacdo entre licenciatura e bacharelado (PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, 2013, p. 05).

Ainda na década de 1980 aconteceu a segunda reforma curricular do curso
de Histdéria da PUC-SP. Repensava-se 0s rumos a serem tomados na pratica de

ensino e nas pesquisas académicas.

A segunda reforma curricular do curso de Histéria da PUC-SP ocorreu em

1989, e possuia como preocupagdo primordial trazer as reflex6es
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contemporaneas desenvolvidas no campo da Histéria para o interior do
curso, atendendo, assim, a dindmica interna da disciplina histérica e de seu
campo de conhecimento (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO, 2013, p. 05).

Neste periodo o curso se abriu para novas concepg¢des provenientes da
historiografia francesa da Escola dos Annales. Foi um momento de quebra de
paradigmas que se pautavam na busca por verdades absolutas, também de tomada
de consciéncia de que o conhecimento histérico € sempre uma reconstrucao critica
do passado a partir do presente, houve enfim uma ampliacdo dos problemas e de

perspectivas para a sociedade.

Atualmente o curso de Historia € ofertado nas modalidades bacharelado e
licenciatura. Esta alocado no campus Perdizes. Para a Licenciatura sdo ofertadas 25
vagas no periodo matutino e 50 vagas no periodo noturno. Para a conclusédo da
Licenciatura s&@o necessarios trés anos de formacdo enquanto que para o
bacharelado exige-se quatro anos. Conforme o projeto pedagdgico do curso, este

tem entre os objetivos apresentados:

(...) propiciar aos ingressantes a possibilidade de compreender o mundo em
gue vivem, conforme o conhecimento das experiéncias vividas pelas
diferentes sociedades, em tempos e espacgos diversos; formar um
profissional apto para atuar em &ambitos concernentes ao campo do
historiador- professor/pesquisador, capaz de posicionar-se como um
pesquisador em atividade continua (PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO, 2013, p.14).

Os atuais cursos de Historia da PUC-SP (bacharelado e licenciatura) resultam
da reforma curricular empreendida no ano de 2014. As graduacgdes se norteiam pelo
incentivo a capacidade critica dos alunos para responder aos desafios do mundo
contemporaneo e a ampliacao do territorio do professor-historiador nos ultimos anos.

Dai que se afirma no projeto pedagdgico, que as dimensdes de ensino, pesquisa e
144



extensdo, de forma indissollvel, inerentes ao processo educativo ficam asseguradas
com a preservacdo do exercicio de todas as atividades inerentes ao oficio do

professor/historiador.

Na premiacdo Melhores Universidades, promovida pelo “Guia do Estudante”
(Ed. Abril), em 2015 a Universidade obteve nove cursos com a nota maxima, entre
eles o de Histéria da PUC-SP. No Ranking Universitario Folha (RUF) o curso de
Histéria da PUC-SP ocupa a oitava posi¢cado entre os dez mais bem conceituados

cursos de Histéria de instituicdes privadas.

O departamento de Historia é formado pela graduacao e pela pos graduacao
estrito sensu e pos-graduacdo lato sensu. Conta com 32 professores sendo que
apenas cinco ndo possuem o titulo de doutorado, mas o de Mestrado sendo que
destes dois sé@o responséaveis pela disciplina Introducdo ao Pensamento Teoldgico,
um professor de Geografia, um professor de Portugués, entre eles apenas um

docente tem formacédo na area de Historia.

Na proposta apresentada para o curso de Historia da PUC-SP as disciplinas
ofertadas constituem trés nucleos de planejamento e gestdo pedagdgica, distintos e

inter-relacionados:

. Nucleo de Area (NA): retine os professores/historiadores responsaveis
pelo desenvolvimento de disciplinas e atividades que objetivem oferecer, aos alunos
do Curso de Historia (Bacharelado ou Licenciatura) em uma area especifica, os
fundamentos tedrico-metodolégicos e o0s conteddos que identificam sua

especificidade epistemoldgica.

. Nucleo Pedagdgico (NP): reune professores/historiadores responsaveis
pelo desenvolvimento de disciplinas e atividades que objetivam oferecer os
contetdos decorrentes dos fundamentos apresentados pelo Ndcleo de Area (NA),

relativos a reflexdo pedagdgica; nele sdo enfatizados conteddos e estratégias

especificas do processo de ensino-aprendizagem da escola basica.

. Nucleo Integrador (NI): Entende-se por Nucleo Integrador (NI) aquele

qgue reune historiadores/professores responsaveis pelo desenvolvimento de
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disciplinas e atividades que objetivem oferecer os conteudos decorrentes dos
fundamentos apresentados pelo Nucleo de Area (NA), intrinsecos a formagéo do
historiador/docente em estreito dialogo com os conteudos especificos da area de
Educacao. retne historiadores/professores responsaveis pelo desenvolvimento de
disciplinas e atividades que objetivem oferecer os conteudos decorrentes dos
fundamentos apresentados pelo Nucleo de Area (NA), intrinsecos a formagéo do
historiador/docente. Esses conteudos contribuem também para aprofundar o
entendimento dos sentidos teodricos e metodoldgicos da pesquisa histérica com base
em temas e problemas especificos. Disciplinas deste nucleo também s&o ofertadas
para a licenciatura em estreito dialogo com os conteudos especificos da area de

Educacdo.

Apresentamos a seguir a distribuicdo de horas que os alunos que optam pela
licenciatura devem cursar entre 0os nucleos apresentados acima: 1.139 horas em
disciplinas do Nucleo de Area; 660 horas em disciplinas do Nicleo de Formag&o de
Professores; 646 horas de disciplinas do Nucleo de Bacharelado, 200 horas de

Atividades Académico-Cientifico-Culturais;

O aluno deve ainda cumprir 400 horas de estagio, 200 horas de Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC) e para a elaboracdo do Trabalho de

Conclusao de Curso sao contabilizadas 70 horas.

No Projeto Pedagdgico do curso a educacdo das Relacbes Etnico—Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena aparece como tematica
transversal a ser abordada nas disciplinas “Africa, Africas: questfes étnico-culturais e
étnico-raciais” e “Africa, Africas: questdes étnico-culturais e étnico-raciais: pratica de
ensino e pesquisa” constantes do 6° periodo do curso. Nao ha nenhuma disciplina

discriminada que contemple a tematica indigena.

Entre disciplinas ofertadas identificamos, nos mais recentes programas das
disciplinas, a tematica indigena nas seguintes disciplinas do Nucleo de area: Historia
americana antes da conquista europeia (2016); Historia da América colonial
espanhola (2015); O século XVIII na América portuguesa e a crise do sistema
colonial (Brasil Il) (2016).
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As disciplinas que compdem o Nucleo de Bacharelado e contemplam a
histéria indigena sdo as que se seguem: Fundamentos do sistema colonial na
Ameérica portuguesa: séculos XVI-XVII (2016); América: génese e formacao do
Estado (2014).

No que diz respeito ao oferecimento de disciplinas optativas, estas mudam a
cada semestre dependendo da oferta dos professores e procura dos alunos.
Nenhuma das disciplinas optativas ofertadas nos ultimos anos (os programas a que
tivemos acesso no curso de Histéria da PUC-SP sdo dos ultimos trés anos)

contemplou a tematica indigena.

Universidade de Campinas

Atualmente a Unicamp responde por 15% da pesquisa académica no Brasil e
mantém a lideranca entre as universidades brasileiras no que diz respeito a patentes
e ao numero de artigos per capita publicados anualmente em revistas indexadas na
base de dados ISI/W0S.?°

A universidade esta dividida em trés campi — em Campinas, Piracicaba e
Limeira — e compreende 24 unidades de ensino e pesquisa, além de: amplo
complexo de saude, 23 ndcleos e centros interdisciplinares, dois colégios técnicos e

uma série de unidades de apoio.

O Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) teve sua origem no
Departamento de Planejamento Econdmico e Social, criado por Zeferino Vaz em
1968, j4 nos primeiros anos da implantacdo da Unicamp. Até 1975, o IFCH abrigou
trés departamentos: o Departamento de Economia e Planejamento Econdmico
(DEPE), o Departamento de Ciéncias Sociais (DCS) e o Departamento de
Linguistica (DEL). O IFCH deu origem ao Instituto de Estudos da Linguagem (IEL),
criado pelo desmembramento do DEL em 1976, e ao Instituto de Economia (IE),
criado pelo desmembramento do DEPE em 1984.

% Informagdes obtidas a partir da pagina oficial da universidade: <http://www.unicamp.br/unicamp/a-
unicamp>. Acesso em 04 nov. 2015.
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Foi no ano de 1978 que o IFCH passou a contar também com o
Departamento de Filosofia (DF) e o Departamento de Historia (DH). Em 1991 houve
o desmembramento do DCS e a criagcdo do Departamento de Antropologia (DA), do
Departamento de Ciéncia Politica (DCP) e do Departamento de Sociologia (DS). Em
2005 foi criado o Departamento de Demografia, sendo que atualmente o IFCH conta
com06 Departamentos.

Os cursos de licenciatura e bacharelado em Histdria da Unicamp foram
criados em 1976, posteriormente reconhecidos pela Portaria do MEC n° 000408 de
24/06/1980. Atualmente ambos os cursos s@o ministrados em periodo integral
podendo ser concluidos em oito semestre e no prazo maximo de 12 meses, sendo
as disciplinas obrigatérias ofertadas no periodo da manha e as eletivas no periodo

da tarde.

As disciplinas obrigatérias contemplam contetdos classicos, como
introducdo ao estudo da historia, historia antiga, medieval, moderna e
contemporénea, histéria do Brasil, histéria da América, teoria da historia,
entre outras. Um segundo conjunto de disciplinas, agrupadas sob a
denominacdo Tdpicos Especiais em Histéria, possui programas flexiveis,
gue variam a cada semestre. Os topicos permitem que os professores
apresentem temas que vém desenvolvendo em suas pesquisas ou
aprofundem temas sugeridos pelos alunos, estudando aspectos ligados aos
debates mais recentes nas diversas areas de atuacdo do historiador.
Escraviddo, literatura, movimentos sociais, cultura, subjetividade, género,
religides, histéria da arte, vida urbana e arquitetura sdo algumas das areas
abrangidas — todas abordadas a partir de um ponto de vista histérico.
Completam o curso as disciplinas eletivas, que viabilizam a integracdo com
outras areas do conhecimento: economia, teoria literaria, linguas, ciéncias
sociais, geografia etc. Para quem opta pela licenciatura, o curriculo deve ser
complementado com as disciplinas de formacao pedagdgica e didatica,
além do estagio supervisionado. Assim, o estudante tem uma formacao
especializada e diversificada, embora o curso possua grande énfase em
historia moderna e contemporanea e, especialmente, em histéria do Brasil
(UNIVERSIDADE DE CAMPINAS, 2015, p. 05).
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O curso de Historia da Unicamp esta no ranking da QS Quacquarelli Symonds
University entre os 100 melhores do mundo, ocupando a 512 posi¢cao. Em 2015 o
curso de Historia ocupou a 10% posicdo na relacdo candidato/vaga entre as 88
opcOes de curso no vestibular da universidade. Sdo cursos com alta demanda no

Vestibular Unicamp, como é possivel observar no quadro a seguir:

Tabela I: Demanda pela Graduagdo em Historia — vestibulares de 2009 a 2014

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
Vagas 40 40 40 40 40 40 40
Candidatos 623 691 628 657 776 884 1098
Relacéo 15,6 17,3 15,7 16,4 194 22,1 27,5
Candidato/Vaga

Fonte: Comvest apud Projeto Pedagégico — Curso de Graduagdo em Histéria — Unicamp, 2015.

Para obter o titulo de licenciado ou bachareal em Historia o aluno deve
cumprir uma carga horéaria e de créditos de acordo com a sua opg¢ao, sendo que o
bacharelado € inteiramente ofertado na licenciatura. Entre os créditos a serem
cumpridos 24 deles podem ser cumpridos com qualquer disciplina oferecida pela
Unicamp.

Tanto o bacharel quanto o licenciado em Historia sdo capacitados a atuar
como pesquisadores e professores em diversas areas: na carreira docente nos
ensinos fundamental, médio e universitario; como pesquisador em entidades
publicas e privadas que dispdem de acervo histérico; na producdo de materiais
didaticos e paradidaticos; como assessor em programas culturais e de preservagao
do patriménio histérico, em museus, arquivos etc. A infraestrutura ofertada pelo
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) permite ainda aos graduandos

realizar diversas atividades extraclasses.

De acordo com o projeto pedagdgico do curso de Historia ao longo de sua

trajetéria o documento tem sido modificado a fim de atender as politicas e demandas
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dos dltimos anos, citando, por exemplo, a Lei 11.645/08. No documento as
adequacdes curriculares séo justificadas a partir de duas circunstancias:

Ao lado da crescente procura dos estudantes pelos cursos de graduacao
em Histéria na Unicamp, € possivel notar a expansao do interesse de
graduandos pela profissionalizagdo com vistas a carreira docente. A
Licenciatura e a carreira docente na Educacgdo bésica tém sido cada vez
mais indicadas como objetivos dos ingressantes e destino importante dos
egressos dos cursos. Outro aspecto que situa esta adequacdo é a
necessidade de ajuste do projeto as mudancas na regulamentacdo dos
cursos de licenciatura implementadas no estado de S&do Paulo desde 2012
(UNIVERSIDADE DE CAMPINAS, 2015, p. 05).

Ainda no Projeto Pedagdgico informa-se que ha uma tendéncia a colocacéo
como professores na Educacdo Basica dos egressos do curso de Histéria da
Unicamp, tal afirmativa provem de uma avaliag&o inicial feita a partir da coleta de
dados sobre destino profissional dos alunos depois de formados, iniciada em 2014
em parceria como o Nucleo de Pesquisas em Politicas Publicas — NEPP/Unicamp. A
mesma pesquisa também indica a insercdo dos egressos em cursos de pos-
graduacdo e em equipes multidisciplinares voltadas para a implementacédo de
politicas de preservacdo do patriménio artistico e histérico. Assim, que 0 curso
busca formar de maneira integrada historiadores e professores de Historia,
superando a dicotomia pesquisa/ensino o0 que faz com que suas estruturas
curriculares sirvam “de modelo para diversas instituicbes universitarias, tendo sido
pioneiros em manter conteudos voltados para praticas de pesquisa tanto no
Bacharelado quanto na Licenciatura” (UNIVERSIDADE DE CAMPINAS, 2015, p.
17).

Para a formacdo do professor de Histéria integram-se duas unidades de
ensino da Unicamp, o Instituto de Filosofia e Ciéncias Humana (IFCH) onde se aloca
o departamento de Historia e a Faculdade de Educacéo (FE). Dentre as disciplinas
ofertadas no curso de Historia ha as que tém o programa da disciplina permanente e

as em que os programas sdo definidos a cada semestre segundo consenso entre
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professores e alunos. O ultimo Projeto Pedagoégico do curso foi aprovado em 2015 e

esta em vigor.

Sobre a inclusdo da tematica indigena Pedro Paulo Funari, professor do curso
de Histéria da Unicamp, no ano de 2011, em entrevista para o Jornal da Unicamp

afirmou que:

Ha um problema na formacao dos educadores. Eles nao tiveram informacao
sobre antiguidade do homem brasileiro e, consequentemente, acerca da
importancia dos costumes indigenas. O curso de Histéria da Unicamp néo
tem uma disciplina de Pré-histéria. A maior parte dos cursos de outras
instituicdes também n&o tem. Tem histéria da Africa porque foi introduzida
pelo governo Lula. Estou citando a Unicamp porgue a instituicdo tem um
6timo curso e detém a maior nota na pos-graduacao do Brasil. Entdo, isso
serve para dar um exemplo de como o professor ndo tem muita informacéo
do lado pré-histérico. Do lado histérico, também nado existe disciplina de
histéria indigena na América ou no Brasil. A formag&o do professor, nesse
aspecto, € deficiente. A informacao que ele tem vem do préprio livro didatico
e do que a midia divulga (FUNARI, 2011, n.p.)

Nos programas das disciplinas ofertadas identificamos algumas que
abrangem contetidos sobre os povos indigenas®®. Entre as diciplinas obrigatérias
localizamos as seguintes: Histéria do Brasil | (2015); Histéria da América | (2016);
Histéria da América Il (2015); Histéria da América 1ll (2016); Histéria Moderna |
(2016) e; Estagio Supervisionado em historia - obrigatorio apenas para quem opta

pela licenciatura (2015).

As disciplinas eletivas que abordaram a tematica indigena entre 2015 e 2016
sdo (a partir de seu ultimo projeto pedagdgico): O Peru do século XVI: os Incas nas
cronicas espanholas (2016); Leituras sobre a América portuguesa: Sociedade e
cotidiano (2016); Arqueologia e Patrimbnio (2015); Historiografia da Arte e da

A relagdo com todas as disciplinas ofertadas no curso de Histdria da Unicamp esta no Anexo VIII
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Arquitetura Colonial na América Latina (2015) e; Préticas e estratégias do ensino de
Historia (2015).

Universidade Estadual Paulista/FCL-Assis

A UNESP oferece Licenciatura em Historia em dois de seus campi
universitarios: Assis e Franca (neste ultimo também o bacharelado). Centramo-nos
apenas na licenciatura ofertada na atual Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP,
Campus de Assis, que teve sua origem em 1956, com a aprovacao, pela Assembleia
Legislativa do Estado de Sdo Paulo, do Projeto de Lei do entdo Deputado José
Santilli Sobrinho. Em 06 de fevereiro de 1957 foi promulgada a Lei Estadual 3.826,
gue criou a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis - Instituto Isolado de

Ensino Superior, cuja inauguracdo deu-se em 16 de agosto de 1958.

Com o objetivo inicial de formar pesquisadores para atuarem no ensino
publico, antigos cursos Ginasial e Colegial, numa regido a época carente de
profissionais portadores de curso superior, e também visando formar pesquisadores
e profissionais para 0 ensino superior, o Instituto Isolado foi reconhecido pelo
Decreto Federal 45.263/59.

As atividades de organizacdo académica e administrativa do Curso de
Historia iniciaram-se em 1962. Os Professores contratados para a instalacdo do
Curso de Histéria contaram com a colaboracao dos professores do Curso de Letras,
este instalado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Assis, em
1958.

Desde a criacao do curso de Licenciatura em Historia na UNESP/Assis

O Departamento de Histéria procurou desenvolver suas atividades de
ensino, pesquisa e extensdo de maneira a marcar sua presenc¢a no quadro
das instituicdes cientificas brasileiras e do Estado de Sdo Paulo. Desde
entdo vem dedicando-se ao desenvolvimento da ciéncia histérica através de
estreita colaboracéo interdisciplinar e pela marcada orientacdo em formar
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professores e pesquisadores na darea de Histéria (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2013, p. 02).

O curso foi reconhecido pelo Conselho Estadual de Educagao, com base no
parecer n°® 715/66, publicado no Diario Oficial de 31 de mar¢o de 1967 e promulgado
pelo decreto n® 47.984, de 06 de abril de 1967.

Em 1976, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis, enquanto
Instituto Isolado de Ensino Superior perdeu personalidade juridica de autarquia e
passou a integrar a UNESP como Instituto de Letras, Histéria e Psicologia de Assis
(ILHPA). Posteriormente, passou a denominar-se Faculdade de Ciéncias e Letras de
Assis (FCL-Assis).

No mesmo ano, o curso de Filosofia foi transferido para a UNESP de Marilia.
E os professores do curso de Histéria, até entdo também ofertado em Marilia, foram
transferidos para Assis. Além do curso de graduacdo a FCL-Assis oferta também

cursos de pés-graduacao em Historia (Mestrado e Doutorado).

O tempo minimo para integralizacdo é de quatro anos e o maximo de sete
anos, com uma carga horaria total de 3030 horas, das quais, 210 horas sédo de
atividades académicas complementares e 300 horas de disciplinas optativas.
Atualmente, o curso oferece 45 vagas no periodo matutino e 45 vagas no periodo

noturno.
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Tabela Il — Demonstrativo de alunos matriculados e formados no curso de Historia —
UNESP-Assis (2009-2015)

; INGRESSANTES EGRESSOS
PERIODO Ingressantes | Demais séries TOTAL TOTAL
Matut. Not. Matut. Not. Matut. Not. Matut. Not.

2009 40 45 126 128 166 173 36 35 71
2010 45 45 129 144 174 189 39 35 74
2011 45 45 128 149 173 194 35 33 68
2012 45 45 115 145 160 185 19 32 51
2013 45 45 180 154 225 199 24 32 56
2014 45 45 132 139 177 184 25 28 53
2015 45 45 115 122 160 167

Fonte: Projeto Pedagdgico — Curso de Licenciatura em Historia — UNESP-Assis, 2015.

Segundo consta em seu ultimo Projeto Politico Pedagodgico (2015) “tem por
meta formar profissionais para a educagdo em diferentes niveis e modalidades de
ensino além de desenvolver atividades nas areas de pesquisa, tratamento e

conservacao de patrimonio historico, artistico e cultural” (p. 33).

A estrutura curricular proposta para o curso divide as disciplinas de acordo
com seus objetivos em quatro modalidades: Obrigatérias de Formacdo Basica,

Obrigatérias Metodoldgicas, Optativas e Pedagdgicas.

a) Disciplinas Obrigatérias de Formacdo Basica: objetivam introduzir os
alunos no dominio da linguagem e dos principais temas, teorias, categorias,
problematicas e bibliografia do estudo da Histéria a partir de diversas matrizes e
concepcOes tedricas e metodoldgicas. Somam 19 disciplinas cada uma delas com

carga horaria de 60 horas (4 créditos), que totalizam 1.140 horas (76 créditos).

b) Disciplinas Obrigatérias Metodoldgicas: objetivam proporcionar ao aluno
discussdes e praticas sobre o dominio dos métodos de analise histdrica essenciais
ao conhecimento das diferentes concepcdes tedrico-metodologicas sobre a Historia.
As disciplinas “Metodologia da Pesquisa em Histéria”, “Patrimdénio, Acervos e
Colecdes” e “Fontes para a Pesquisa Histérica” congregam pratica como
componente curricular e objetivam a formacdo do pesquisador em Historia através

da discusséo teorica e atividades praticas a serem desenvolvidas em meios externos
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(museus, arquivos, acervos, ambientes culturais, etc.) e internos (grupos de
pesquisa e CEDAP), com o objetivo de formagédo para a educacdo patrimonial,
documental e histérica. Totalizam 08 disciplinas, que apresentam carga horéria total
de 660 horas (44 créditos).

c) Disciplinas Optativas: objetivam uma abordagem interdisciplinar, o
aprofundamento tematico e a constante atualizacdo do conhecimento da historia e
areas afins; permitem ao discente maior verticalizacdo na abordagem de temas
didatico-pedagdgicos e histéricos. O aluno deve cursar 2 disciplinas optativas, de
livre escolha, entre as ofertadas por semestre. O aluno pode também matricular-se
em disciplinas oferecidas por outros cursos da UNESP para cumprir a carga horaria
para as Disciplinas Optativas, desde que aprovadas pelo Conselho de Curso de
Graduacao em Histéria. O total a ser cumprido em disciplinas optativas € de 120
horas (08 créditos).

d) As Disciplinas Pedagdgicas: objetivam capacitar o aluno para a docéncia
de Historia no Ensino Béasico e para a formacdo pedagogica em geral a partir da
discusséo sobre os limites do trabalho pedagdgico, o exercicio do ensino de nivel
fundamental e médio, os conteudos definidos para a Educacao Basica, a didatica, as
atividades pedagdégicas acompanhadas da pratica como componente curricular e o
estagio supervisionado. Compreende 12 disciplinas de carater obrigatério para todos
os alunos, uma vez que o curso € habilita apenas a Licenciatura, que totalizam 960

horas (64 créditos).

Entre as disciplinas ofertadas identificamos as que consideram em seus
contetidos a tematica indigena. Verificamos que a questdo indigena esta presente
em disciplinas obrigatorias de formacdo basica, no entanto, ndo ha nenhuma
disciplina especifica sobre a Histéria indigena, apenas em topicos a serem
abordados. As disciplinas de carater obrigatorio que trazem a questéo indigena sao:
Historia da América portuguesa | (2016); Histéria da América | (2016) e; Historia da
América Il (2015). Sobre a tematica indigena existe uma disciplina optativa em que a
guestao indigena € vinculada a questdo ambiental, a disciplina de Histéria Ambiental

e indigenista.
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CAPITULO IV

HISTORIA INDIGENA(S) NOS CURRICULOS DAS LICENCIATURAS: DA
AMPLIACAO DOS CONTEUDOS OU CONSTITUICAO DE DISCIPLINA
ACADEMICA

E aquilo que nesse momento se revelara aos povos
Surpreendera a todos néo por ser exotico

Mas pelo fato de poder ter sempre estado oculto
Quando tera sido o 6bvio

(Um indio — Caetano Veloso)

No presente capitulo, cursos de Licenciatura em Histéria das trés
universidades publicas do Estado de S&o Paulo (USP, UNESP/FCL-Assis e
Unicamp) e uma universidade privada e catolica (PUC/SP) séo investigados a partir
do estudo de seus projetos politicos pedagogicos e programas das disciplinas, com
a intencdo de identificar quais configuracdes curriculares os cursos tém assumido

em relacdo ao ensino das histdrias e culturas indigenas.

O exame dos curriculos das universidades pesquisadas exige a compreensao
do uso que se faz dos termos curriculo e disciplina. Na pesquisa usamos o termo
curriculo e disciplina, sobretudo a partir da definicdo dos autores Ivor Goodson e
André Chervel, para os quais o curriculo como qualquer outra reprodu¢do social
constitui campo para toda sorte de estratagemas, interesses e relacdes de

dominacéo.

ConcepcOes adotadas de “curriculo” e “disciplina”

Segundo Ivor Goodson (2013, p. 31) a palavra curriculo vem do termo latino
currere, que significa percurso, caminho a ser seguido. Isso nos leva a uma

definicdo de curriculo como sendo um “curso a ser seguido ou apresentado” num
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percurso formativo, caminho predeterminado a ser percorrido. Essa predeterminacao

relaciona-se tanto ao formato quanto ao modo como se espera que seja executado.

O autor nos alerta que o curriculo ndo deve ser visto como fixo, mas como um
artefato social, cultural e histérico, portanto, sujeito a mudancgas e flutuacoes.
Goodson destaca a importancia de se estudar o curriculo como um artefato social

articulado a um contexto histérico no qual ressalta a importancia do curriculo escrito.

O autor afirma que o curriculo se constr6i em uma grande variedade de
ambitos e niveis, sendo essencial diferenciar entre o curriculo escrito e o curriculo
como atividade em sala de aula. Propde, entdo, uma abordagem combinada entre o
curriculo prescrito e a analise das negociacfes da comunidade disciplinar para a sua
realizacdo, devendo ser consideradas tanto as caracteristicas do contexto interno

guanto as suas relagbes com o contexto externo.

Adotamos plenamente o conceito de curriculo como construcdo social,
focando onde tal construgdo se da primeiramente, em nivel da prépria prescrigdo.
Acreditamos, assim como Goodson, que o curriculo escrito “é o testemunho visivel,
publico e sujeito a mudancas, uma logica que se escolhe para, mediante sua
retorica, legitimar uma escolarizagdo” (GOODSON, 2013, p. 21). Sendo assim,
entendemos que o curriculo escrito promulga e justifica determinadas inten¢des que
sdo publicamente comunicadas e legitimadas a medida que vao sendo

operacionalizadas em estruturas e instituicoes.

O curriculo prescrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental,
um mapa do terreno sujeito a modificacdes; constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizacdo (GOODSON,
2013, p. 21). Sobretudo, entendemos que o curriculo prescrito € espaco de lutas
politicas que apresentam tanto as divergéncias quanto as hegemonias que existem
no interior do Estado, das Universidades e das escolas. Goodson destaca que o
estudo socio-historico do curriculo busca compreender as intengdes e pressupostos
envolvidos na elaboracdo do curriculo, afirmando que existem aspectos nessa
construcdo anteriores a pratica, ou seja, que “a construgdo pré-ativa pode
estabelecer parametros importantes e significativos para a realizacdo interativa na

sala de aula”.
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Nesse sentido, o curriculo deve ser compreendido como o resultado de um
processo de lutas no qual, prioridades sociais e politicas de um contexto historico
particular estdo em negociacao. Portanto, o curriculo ndo pode ser tomado como um
dado inquestionavel. Tal perspectiva de analise do curriculo permite perceber a
escolha de finalidades e valores que superam outros na construcdo curricular. Nossa
pesquisa pretende o estudo dos curriculos das licenciaturas selecionadas a partir
leitura dos programas das disciplinas que contemplam conteddos da teméatica
indigena, no contexto politico de criacdo da Lei 11.645/08, a qual aponta para a
responsabilidade das universidades no que concerne a formagdo de professores
para o ensino da temética exigida.

Quanto ao conceito de disciplina empregado temos como referéncia os
estudos de Ivor Goodson e André Chervel. Segundo André Chervel até o final do
século XIX, o termo disciplina era usado para fazer referéncia a vigilancia dos
estabelecimentos e a repressdo as condutas consideradas improprias. A partir de
1870 o termo equiparou-se ao verbo disciplinar e passou a designar um sinénimo de
ginastica intelectual para disciplinar a inteligéncia das criangas. O termo disciplina
com o sentido de contetdos a ser ensinados ndo esta presente nos dicionarios do
século XIX, aparecendo somente nos primeiros anos do século XX quando “passa a
significar matéria de ensino suscetivel de servir de exercicio intelectual” (CHERVEL,
1990, p. 179).

Para Goodson (2013) a disciplina surge a partir de objetivos pedagdgicos e
utilitarios, ligada a aspectos praticos e emergentes da realidade. Ele afirma que com
0 passar do tempo, as disciplinas se tornam cada vez mais académicas, em um
movimento de justificacdo cientifica daquele conhecimento de modo que, se
constituem as disciplinas cientificas que integram tanto docentes quanto discentes

do meio cientifico/académico.

Seu relato acerca do desenvolvimento da histéria da gramatica nas escolas
francesas foi pioneiro nos estudos sobre como se constituem as disciplinas. Foi na
escola e para as escolas que surgiu a gramatica no curriculo escolar, sendo assim
“trata-se de uma criagdo da escola e ndo de um trabalho vulgarizador de um

conteudo académico. Tomados no seu conjunto, 0s conteludos escolares nao séo
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apenas referentes aos cientificos” (MARTINS, 2002, p. 23). Conforme afirma Maria
do Carmo Martins é comum a associacdo entre 0s conteudos escolares ensinados

nas escolas com a producédo académica e

Disso resulta uma visdo hierarquica, em que os saberes escolares séo
sempre resultantes dos saberes investigados no interior da producéo
académica. Embora essa concepcao seja bastante difundida, ndo é sempre
essa logica que aparece quando se investiga a historia das disciplinas
escolares. Tal transi¢do “natural” nem sempre aparece (MARTINS, 2002, p.
24).

Nossa leitura da inclusdo de conteudos e criacdo de disciplinas académicas
sobre Histéria Indigena é de que sao frutos de uma motivacdo que tem origem na
escola, de baixo para cima, e da pressdo do movimento indigena e de seus
apoiadores. Como observado nos trabalhos de Goodson, entendemos que uma
disciplina surge no curriculo, inicialmente, para responder a uma necessidade social

imediata, nesse caso colocada pela Lei 11.645/08.

De acordo com Flavia Eloisa Caimi (2013) para atender a demandas geradas
no contexto escolar e social mais amplo, produzidas pela diversidade e excluséo, os
cursos de licenciatura vém promovendo reformulagbes que alteram
significativamente suas estruturas curriculares. A mobilizacdo dos movimentos
sociais dos ultimos anos contribui para dar visibilidade a diferentes grupos sociais e

culturais e

Como resultado, descartou-se a no¢ao de um sujeito Unico e privilegiado da
historia, ganharam importancia outros eixos de movimento da dinamica
social (raca, género, idade) e centralizou-se as discussfes nas relacdes de

poder entre as diferentes culturas nacionais (SILVA, 1995).
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A propria Lei 11.645/08, fruto também da reivindicagdo dos movimentos
sociais, ao tornar obrigatoria a inclusdo das historias e culturas indigenas em todas
as escolas publicas e privadas e em todos os niveis de ensino criou demandas para

a universidade, a saber: a formacéo de professores e a producédo do conhecimento.

Os estudos de Goodson sobre as disciplinas curriculares tém acentuado o
fato de que os rumos de uma disciplina sdo afetados por debates e disputas entre os
subgrupos que compdem e também como essas disputas sdo influenciadas por
aspectos da politica educacional e da sociedade mais ampla. Assim, concebemos
que cada disciplina tem uma histéria associada com as necessidades de um
momento vivido e a sua implantacdo estd em constante dinamismo, pois relinem
diferenciados grupos, ligados por interesses e tradicGes comuns. A l6gica processual
das disciplinas, como proposto por Goodson, €é assumir inicialmente uma
necessidade social de existéncia para, num movimento posterior, legitimar-se como

uma tradicdo académica.

Goodson exemplifica, nesse sentido, o curriculo como “invencao de tradigao”
referindo-se a Eric Hobsbawn. Para Hobsbawn (2014, p. 08) tradicdo inventada
significa um conjunto de praticas e ritos, normalmente guiados por normas
expressas ou tacitamente aceitas; que fazem circular certos valores e normas de
comportamento por meio de repeticdo, 0 que implica em continuidade com um
passado histoérico considerado apropriado. Ou seja, tradicfes e costumes inventados

nao sao originais, séo fabricados, construidos.

O curriculo como “tradicdo inventada” define um tipo de verdade que fornece
uma estrutura para a agdo que consegue até permanecer por longo tempo sem ser
guestionada. Determinada selecdo de conhecimentos pode, ao longo do tempo,
beneficiar determinados grupos dominantes. ISso ocorre, entre outros motivos, por
ser o curriculo académico abstrato, fragmentado, hierarquizado e centrado mais no

desempenho escrito do que no oral.

No caso das licenciaturas, o curriculo norteia o que serd aprendido pelos
alunos e néo se restringe apenas aos conteudos elencados. Ele também define se

determinados conteudos serdo ministradas, como disciplinas especificas ou dentro
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de uma area de conhecimento, quantas aulas e em que periodos da vida académica

estardo presentes, e quais os assuntos e abordagens seréo privilegiados.

No Brasil, a introducéo da historia das disciplinas escolares/académicas como
campo de pesquisa em educacgdo é recente. Segundo Martins o campo se define no
pais a partir da década de 1990, todavia surge a partir de pesquisas relacionadas ao
campo do curriculo e ndo vinculadas as pesquisas em Histéria da Educacéo. Para a
autora a historia das disciplinas permite apreender um movimento histérico na
definicdo dos conteudos e “esse movimento inclui conflitos, lutas pelo espaco de
definicho da forma e dos saberes que constituem tal conteddo disciplinar’
(MARTINS, 2002, p. 20).

Nos cursos de histéria a introducéo de disciplinas e pesquisas sobre historia
indigena pode apontar para uma redefinicdo de paradigmas, uma vez que as
disciplinas de status reconhecidos nestes cursos foram por muito tempo
predominantemente de carater eurocéntrico. Contar a histéria com e a partir de
outros sujeitos pode significar a desconstru¢cdo de uma tradicdo, o que nao implica
desconsiderar 0 componente europeu na constituicdo dessa nova histéria e
identidade brasileiras, que desejamos mais ampla e sensivel aos diferentes sujeitos.
Também ndo desconsideramos a necessaria atencdo para as determinacdes
histéricas, sociais, politicas e culturais que incidem diretamente para que haja
resisténcia a dar lugar na Historia aos povos indigenas.

Curriculo e formacédo do professor de Histéria para o ensino da tematica

indigena

Compreendemos que a inclusédo das historias e culturas indigenas nos cursos
de Licenciatura em Histéria ndo ocorre sem negociacfes e disputas, pois € um
cenario repleto de interesses divergentes, opinides plurais e interpretacdes também
plurais. Pensar a inclusdo da tematica indigena, no atual cenario social, significa (re)
pensar as relacdes de poder presentes na constituicdo identitaria da sociedade

brasileira.
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As inovacdes curriculares que visam o reconhecimento e a valorizagcao da
diversidade existente em nossa sociedade, deparam-se com resisténcias em romper
com concepcgdes eurocéntricas, profundamente, enraizadas em todos os niveis da
educacao brasileira. O cenario descrito evidencia contradi¢cdes e desafios, tanto no
mundo académico, quanto na escola, no processo de formulacdo e desenvolvimento
de alternativas curriculares includentes de conhecimentos excluidos, marginalizados
e outras formas de pensar a diversidade cultural, rompendo assim, com concepc¢des

simplistas e estereotipadas sobre os indigenas.

A preocupacdo com a formagdo dos professores para atender a nova
demanda colocada pela Lei 10.639/03, da qual a Lei 11.645/08 é complementar,
esta presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac6es
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004)

gue estabelece:

-Articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino
superior, centros de pesquisa, de Estudos Afro-Brasileiros, escolas,
comunidade e movimentos sociais, visando a formacgéo de professores para
a diversidade étnico-racial.

-Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para
discutir e coordenar planejamento e execucédo da formacéo de professores
para atender ao disposto neste parecer quanto a educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e ao determinado nos Art. 26 e 262 da Lei 9394/1996, como
apoio do Sistema Nacional de Formacdo Continuada e Certificacdo de

Professores do MEC.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), no instrumento de
avaliacdo de cursos de graduacdo, bacharelado e licenciatura, em “REQUISITOS
LEGAIS E NORMATIVOS”, exige que a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais,
bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, esteja inclusas nas disciplinas e atividades curriculares dos

cursos, nos termos da Resolucéo.
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A Lei n° 11.645 de 2008 é posterior a Resolugdo CP/CNE n° 1/2004. E certo,
portanto, que o0s conteudos especificados na Resolugdo CP/CNE n° 1/2004 —
“Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana” — sdo exigidos em componentes curriculares obrigatérios em
todos os cursos de licenciaturas no instrumento de avaliagdo in loco adotado pelo
Inep. Quanto ao conteudo “estudo da historia e cultura [...] indigena” nao é previsto
na exigéncia do item final do instrumento de avaliacdo do Inep. Todavia, uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) que pretenda uma formacdo completa para os
egressos de suas licenciaturas, independente da obrigatoriedade, deve incluir,
contelidos e/ou disciplinas sobre as histérias e culturas indigenas para que os seus
licenciados, no exercicio do magistério na educacédo basica, possam cumprir 0
previsto na Lei n° 11.645/08. E nesse contexto que se pode falar do significado da
formacao do professor de Histéria e as demandas que Ihe sdo colocadas na escola,
do seu dilaceramento, embate e fazer historico, que muitas vezes tem inicio na

universidade e ndo raramente se encerra neste espaco.

Atualmente em muitos cursos de Histéria, em todo o Brasil, consta da grade
curricular disciplinas relacionadas a Historia e Cultura Afro-brasileira. A inclusdo
dessas disciplinas ocorreu principalmente a partir da Lei 10.639/03, anterior a Lei
11.645/08, como afirma pesquisa de Marcia Guerra Pereira. A pesquisadora
comenta que o Movimento Negro no Brasil passou por um longo processo de lutas
para alcangar sucesso em seu objetivo de contribuir para “a superacdo de uma
trajetdria de reproducéo do preconceito e da desigualdade social” (PEREIRA, 2012,
p. 19). Ainda de acordo com a autora o sucesso do movimento pode ser identificado
no texto da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais para a Educacao — Lei n. 9.393/96 —
na qual estad expressa a obrigatoriedade do Estudo da Historia da Africa e dos

Africanos e afro-brasileiros.

A demanda pelo ensino da tematica em questdo, no ensino basico, gerou
discusséo nos cursos de graduacdo em Historia. De inicio contetidos de Historia da
Africa foram incluidos nos programas de curso de disciplinas ja existentes, mas néo
tardou para que se verificasse a necessidade de criagcao de disciplinas novas e de

“selecéo de novos profissionais especializados no tema” (PEREIRA, 2012, p. 23).
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Entretanto, ndo ha ainda um posicionamento do MEC quanto a elaboracéo
das "Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Indigena”, como ocorreu a partir da inclusdo dos

conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana, com a Lei 10.639/03.

De acordo com relatério?” do Ministério da Educacdo (MEC), realizado em
2012, existe uma defasagem de cinco anos entre a Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08
que “é por si s6 demonstragdo cabal do alto grau de invisibilidade a que foram
relegadas as populagfes indigenas, habitantes originarios do que veio, em passado

histérico muito recente, a ser conhecido como Brasil”.

Osvaldo Mariotto Cerezer (2015) realizou recentemente um estudo de
doutorado, no Estado de Mato Grosso, em que identificou que apesar do estado ser
reconhecidamente multiétnico e multicultural, ainda ndo atende adequadamente ao
disposto na Lei 11.645/08.

O estado de Mato Grosso, onde estdo localizadas as Universidades
estudadas por Cerezer, € marcado pela notavel presenca histérica de diferentes
etnias indigenas, sendo possuidor de um dos maiores contingentes populacionais
indigenas, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE).
No entanto, em alguns dos curriculos analisados de Licenciatura em Historia das
universidades, evidenciou a inexisténcia de “referéncias a histéria e a cultura dos
povos indigenas, assim como ndo ha uma disciplina especifica ou outro componente

curricular que aborde as tematicas indigenas” (CEREZER, 2015, p. 154).

Em outros curriculos o pesquisador percebeu que a referéncia aos povos
indigenas s6 estava presente nas disciplinas de “Histéria do Brasil Colbnia”.
Enquanto que nas Universidades em que foram criadas disciplinas especificas sobre
a questdo indigena estas ndo eram obrigatérias, mas flexiveis/optativas, nao

abarcando “a totalidade dos académicos do curso, deixando um contingente de

2’BRASIL. MINISTERIO DE EDUCAGAO. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Levantamento e
Analise de Informagbes sobre o Desenvolvimento da Tematica “Histéria e Cultura Indigena” nos
Cursos de Licenciatura de Instituicdes Publicas e Privadas. Relatério Intermediario de Consultoria.
CONSULTORA: Beatriz Carretta Corréa da Silva. Novembro/2012.
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formandos de fora do debate possibilitado por estas disciplinas” (CEREZER, 2015,
p. 162).

Sdo Paulo, o estado que abarca as universidades estudadas em nossa
pesquisa, de acordo com o Censo do IBGE de 2010, tem 0,1% de indigenas,
totalizando 41.794 habitantes indigenas que vivem, sobretudo, nas cidades (37.915).
Esses numeros mostram que o estado também possui uma populacdo indigena
bastante significativa. Tais numeros, como ja afirmado anteriormente, também
corroboram para que as universidades do estado de S&o Paulo, nos cursos de
histéria, revejam seus curriculos a fim de atender ao disposto nas legislagbes com

relacdo ao ensino da tematica.

Entre algumas das justificativas dadas para a néo inclusdo dos contetdos de
Histdria indigena esta a ideia da auséncia de fontes. Para Eduardo Natalino dos
Santos é uma falacia defender a inexisténcia de fontes para justificar a auséncia de
disciplinas e pesquisas que abordem a histéria indigena nos departamentos de

Historia.

(...) minhas recentes e superficiais incursées nos estudos sobre a histdria
dos povos indigenas na regido do atual Brasil tem confirmado a falacia que
€ 0 argumento da escassez documental, pois antropélogos e historiadores
brasileiros — em geral, atuando em departamentos de Antropologia — tém
produzido uma grande quantidade de estudos de histéria indigena de
excelente qualidade, sobretudo nas Ultimas trés décadas. No entanto, esses
estudos e seus temas continuam quase que totalmente ausentes dos cursos
de graduacdo em Historia das universidades publicas (SANTOS, 2005, p.
40).

Apesar do aumento significativo das pesquisas na area de Historia, ainda
grande parte das pesquisas em Historia indigena esta concentrada nos
departamentos de Antropologia sendo que a introducéo de conteudos ou disciplinas
com a tematica indigena poderia contribuir para o desenvolvimento do campo de

pesquisa nos Departamentos de Histéria.
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O autor, paralelamente a observagcédo da auséncia de disciplinas de Historia
Indigena nas universidades publicas, percebe que algumas universidades
particulares, como a PUC-SP, por exemplo, ja no inicio da década de 2000 estavam
criando disciplinas que contemplavam os povos indigenas de tempos pré-
hispanicos. Com relagdo a tal fato, o autor tece algumas consideracdes para
entender a posicdo das universidades publicas e identifica raz6es de natureza tanto

tedrica quanto pratica. Sobre as razdes praticas diz que

Nas Ultimas décadas, as universidades, publicas em geral tém sido
obrigadas a, por um lado, tornar possivel um ndimero cada vez maior de
vagas e, por outro, a sobreviver com orgamentos que, proporcionalmente ao
crescente numero de alunos, sdo cada vez menores. A falta de professores
agravou-se ha alguns anos com a alteracdo na legislacdo que regulamenta
as aposentadorias, antes das quais muitos docentes se aposentaram para
garantir a aquisicdo de direitos de acordo com as normas antigas. (...)
Nessa situacao, isto é, sem a perspectiva de crescimento real do quadro
docente, introduzir novas disciplinas e alterar a estrutura curricular significa
acirrar a disputa por bolsas, verbas e cargos com as linhas de pesquisa ja
estabelecidas, pois nas universidades estaduais paulistas o ensino e a

pesquisa devem estar relacionados (SANTOS, 2005, p. 41).

Justifica entdo porque sdo mais faceis, as disciplinas dedicadas a histéria
indigena serem criadas primeiras nas universidades particulares, pois muitas destas
nao sdo responsaveis por linhas de pesquisa e para elas basta alterar a grade ou
contratar um novo professor. Quanto as raz6es de natureza tedrica, Santos explica
que ainda as linhas de pesquisa e as grades curriculares dos cursos de Historia das
universidades publicas fundamentam-se na tradicional separagéo entre povos com e

sem escrita.

(...) mesmo que pré-histérico seja um termo cada vez menos empregado
para se referir a essas populagdes. Isso porque a escolha dos periodos,
regides e grupos humanos que foram contemplados pelos atuais cursos e
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linhas de pesquisa baseou-se no tipo de vestigio disponivel: escritos, e de
preferéncia, alfabéticos. O resultado é que temos dentro do “pacote” da
chamada Histéria Geral, cursos e linhas de pesquisa que se dedicam a
povos longinquos no tempo e no espaco, como 0s gregos do periodo
Homérico ou os povos do Extremo Oriente, pelo fato de existirem escritos
coetaneos a tais povos. Por outro lado, dentro do “pacote” que abarca
Histéria do Brasil e da América, ndo temos cursos ou linhas de pesquisa
gue se dediqguem a histéria dos milhGes de indigenas que habitavam esse
continente ha apenas 500 anos — e que continuaram a habita-lo durante os
periodos Colonial e Independente — pelo fato desses grupos, supostamente,

nao possuirem fontes escritas (SANTOS, 2005, p. 42).

No contexto situado pelo autor, a divisdo dos grupos humanos de acordo com
seus vestigios materiais disponiveis resulta na divisdo de tarefas em que problemas
relacionados aos povos originarios identificados como sem escrita, seriam entdo de
responsabilidade da Antropologia e da Arqueologia. Enquanto que a Histoéria, a partir
de abordagem distinta com relagdo aos antropdlogos e arquedlogos, pode centrar-se
nas particularidades de cada evento ou processo estudado preocupando-se com a
diacronia e as transformacdes. Acreditamos que a inclusdo de conteudos/disciplinas
de Historia indigena nos cursos de Histéria pode contribuir muito, para a producéo
do conhecimento histérico das populagdes indigenas e da propria nagcdo e
identidade brasileiras, possibilitando a criacdo de novas linhas de pesquisa,

formacdo e contratacdo de especialistas.

No que concerne ao seu papel na formacdo de professores, para que a
Universidade contribua para a superacdo de uma histéria Unica, centrada no ponto
de vista europeu e que desconsidera a presenca de negros e, sobretudo de
indigenas, é necessario que assumam os desafios que se apresentam de modo a
contribuir para que os futuros professores se tornem “conhecedores da pluralidade
de realidades presentes e passadas, das questdes do seu mundo individual e
coletivo, dos diferentes percursos e trajetérias historicas” (SCHIMIDT, 2012, p. 64).
Por tanto, mais do que criar disciplinas e inserir novos conteudos, a introducdo da
histdria e cultura indigena nas licenciaturas em HistOria exige uma mudanca cultural

e politica no campo curricular e epistemologico. Nos subtitulos subsequentes
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apresentamos cada uma das disciplinas atualmente ofertadas nas licenciaturas

estudadas, as quais abordam a questéo indigena.

Historia indigena na USP

A primeira disciplina que apresentamos intitula-se Histéria do Brasil
Colonial | é obrigatéria e tem como responséveis cinco docentes que se revezam
para ministra-la. A disciplina tem como objetivo discutir o desenvolvimento da
colonizacdo portuguesa no Brasil nos séculos XVI e XVII a partir de temas ligados a
sociedade, politica, economia e cultura, sendo que a abordagem dos conteudos
sofrem alteracBes de acordo com os recortes, temas e métodos de cada docente.
No primeiro semestre de 2016 quatro dos professores responsaveis ofertaram a

disciplina.

No primeiro programa analisado, a disciplina recebe o subtitulo Brasil, séculos
XVI e XVII: uma sociedade nos tropicos. Para o estudo do periodo abrangido, o
docente faz uso de bibliografia para as aulas e fontes documentais para 0s
seminarios. Os indigenas sdo referenciados em diversos contetdos e leituras
indicadas, principalmente naqueles que discutem as bases da construcdo da
sociedade escravista na América portuguesa, o contato e trocas culturais entre os
indigenas, negros e europeus, e debate-se ainda a expansao do territério com o
bandeirantismo paulista e as escravizacbes e mortes causadas pelas expedicdes
saidas de S&o Paulo.

No segundo programa de Histéria do Brasil Colonial | os indigenas séao
contemplados em varios conteddos. Para o desenvolvimento dos temas propostos
sdo realizadas e discutidas leituras de bibliografia e fontes documentais
selecionadas sobre o periodo. As leituras abordam os indigenas em diversos
aspectos: sao tratados os povos que primeiro habitaram o continente americano em
sua relacdo com o meio ambiente, principalmente com a Mata Atlantica; no periodo
colonial séo discutidas a catequese e escravizagcao de indigenas; o bandeirantismo
paulista em sua relagdo com a escravizagéo indigena e com a expansao do territério

e; a resisténcia indigena.
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O terceiro professor a ministrar a disciplina de Histéria do Brasil Colonial |
contempla em seu curso os indigenas do periodo e sua atuagao discutidos a partir
da abordagem sobre os primeiros contatos e o posterior processo de escravizacao.
Indica-se o estudo sobre a missionacdo e o governo dos povos, da exploracdo da
mao-de-obra indigena no nordeste brasileiro, inserida a discussdo na tematica mais
ampla da economia agucareira no Brasil e ainda sua participagdo na Guerra
Brasilica. Para o estudo de tais temas € sugerida a leitura tanto de fontes

bibliografica quanto de fontes documentais do periodo abordado.

No quarto programa da disciplina entre os objetivos elencados consta analisar
a colonizacao portuguesa dentro dos quadros do Antigo Sistema Colonial. Para tanto
busca mostrar a articulacdo entre defesa do territério, povoamento e economia,
discutir a sociedade escravista na colonia e estudar a formagao da elite colonial e
suas implicacbes no processo colonizador. Afirma-se ainda que os alunos tenham
acesso a importantes fontes documentais do periodo e lhes sdo apresentados os
debates historiograficos e as novas perspectivas de pesquisa. Sobre os indigenas a
disciplina realiza o estudo sobre a exploracdo do trabalho indigena, o processo de
Catequese e a resisténcia indigena.

A segunda disciplina em que consta no programa conteudos de historia
indigena, Histdéria do Brasil colonial 1l € de responsabilidade dos mesmos
professores de Historia do Brasil colonial | e tem 0s mesmo objetivos, porém a
periodizacdo abarca os séculos XVIII e XIX (até 1922). Na ultima vez que a

disciplina foi ofertada (no segundo semestre de 2015) trés docentes a ministraram.

A disciplina de Histéria do Brasil Colonial Il, no primeiro programa observado,
recebe o titulo de Brasil, séculos XVII e XVIII — Da mineracdo a crise do projeto
colonial. Entre os objetivos elencados no programa consta analisar as bases da
construcdo da sociedade escravista na América portuguesa a partir da discusséo da
bibliografia indicada e das fontes documentais selecionadas, desenvolvendo o
espirito critico. Nao ha referéncia direta aos indigenas nos titulos dos contetudos
selecionados, mas aparecem nas leituras indicadas para cada conteudo,
principalmente em sua relacdo com as ordens religiosas no Brasil durante o periodo

estudado.
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O segundo docente a ofertar a disciplina de Histéria do Brasil colonial I, deu-
Ihe o subtitulo de Introducdo a América portuguesa: séculos XVIII e XIX. No
programa sao definidos como objetivos da disciplina: abordar aspectos considerados
essenciais da histéria da colonizacdo portuguesa no Brasil nos séculos XVIII e XIX,
assim como suas condi¢des historicas e atuais de interpretacdo; exercitar métodos
de analise empirica e historiografica da historia da colonizacdo portuguesa da
Ameérica e; discutir a relacao entre saberes histéricos académicos e ndo académicos
sobre o tema. Nao ha referéncia aos indigenas nos titulos dos temas programados
para as aulas, mas sao contemplados em algumas das obras listadas na bibliografia
basica, que tratam principalmente sobre legislacdo e politicas indigenistas do

periodo estudado.

O terceiro professor a ministrar Historia do Brasil Colonial Il intitulou a
disciplina de Da Consolidacdo a Crise do Antigo Sistema Colonial (Séculos XVII e
XVII). Novamente os indigenas ndo sdo citados diretamente nos temas, mas
constam na bibliografia basica que também aborda a legislacdo e politicas

indigenistas, mas também a escravizacéo indigena.

A terceira disciplina em que se privilegiam conteudos de Historia Indigena
intitula-se Historia da América Colonial, de carater obrigatério, sendo quatro os
docentes responsaveis por oferta-la. Conforme consta no programa o objetivo da
disciplina € compreender a diversidade étnica que compdem a América, bem como
os processos de conflitos e acomodacgdes, entre as culturas indigenas, africanas e
europeias. Tem como recorte temporal da chegada dos europeus até o inicio dos
processos de independéncia dos paises do continente americano, sobretudo nas
areas de colonizacdo espanhola, mas também considera o Caribe inglés e francés e
algumas outras areas de colonizacédo inglesa. O curso se da a partir do estudo da
organizacdo econbmica e social das civilizacdbes americanas originarias, o impacto
do contato com os europeus e as formas de resisténcia dos povos indigenas, o

processo de colonizagéo e a crise do sistema colonial.

No primeiro programa analisado recebe o subtitulo de Histéria da América
colonial: objetos e métodos de pesquisa; fontes e historiografia. A tematica indigena

esta presente em praticamente todo o programa da disciplina. Na relacao de leituras
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obrigatorias para o curso consta uma grande variedade de documentos produzidos
no periodo estudado. Destaca-se nas leituras e nos temas o protagonismo indigena
sempre lembrado no uso de termos como ‘“resisténcia’, “rebelido” e “critica
amerindia”, por exemplo. Para a discussdo sobre os indigenas na sociedade
contemporénea traz autores indigenas brasileiros, reforcando seu protagonismo,
sendo eles: David K. lanoméami e Ailton Krenak importantes liderancas indigenas,
gue escrevem sobre a historia de seu povo, indigenas contando sua propria historia,
ao mesmo tempo em que contempla também o contexto dos indigenas no territério

brasileiro.

O segundo programa da disciplina de Histéria da América Colonial, foca no
estudo dos padrées de organizacdo econdmica e social dos povos originarios, o
impacto da conquista europeia, o processo de colonizacdo da América estendendo-
se até a crise do sistema colonial. Novamente na disciplina os temas e indicacdes de
leitura enfatizam o protagonismo indigena. Sao realizadas leituras e discussdes
tanto de bibliografia quanto de fontes documentais, no entanto, entre as obras e
documentos indicados para cada tema nao é possivel identificar quais textos foram
cobrados como obrigatérios uma vez que cada tema traz varias indicacbes de

leituras.

Quanto ao terceiro programa da disciplina de Historia da América colonial,
este foca no tema Os sistemas atlanticos do mundo moderno. S&o objetivos
definidos no documento: analisar as bases da construcao dos sistemas atlanticos da
modernidade; examinar diferentes tradicGes historiograficas sobre os impérios
ultramarinos europeus e, discutir os textos da bibliografia da disciplina em suas
perspectivas tedricas, metodologias e implicacdes historiogréaficas.

Neste programa os indigenas ndo aparecem diretamente nos titulos dos
conteudos programados, porém s&o referenciados nas bibliografias e fontes
documentais exigidos para a discusséo do tema; O sistema atlantico ibérico quando
debate-se sobre o dominio europeu no continente americano a partir da expansao
atlantica e as discussdes ideoldgicas no periodo sobre tal dominio. A indicagdo da
leitura de Paradigmas da conquista, histéria, historiografia e politica, de Steve J.

Stern por exemplo, evoca o ano de 1492 como um marco para os indigenas da
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mudanca de uma histéria independente para uma histéria de colonizacdo e
violéncia. Brevissima Relacdo da Destruicdo das indias Ocidentais, de Frei
Bartolomé de Las Casas, outra obra indicada, relata entre outros temas a conquista
militar dos povos indigenas que representa um dos maiores genocidios culturais da

histéria.

Outra disciplina obrigatoria em que identificamos a incluséo de conteudos de
histéria indigena € Histéria do Brasil Independente |. Sdo seis os docentes
responsaveis pela disciplina que se revezam para oferta-la. Em sua Ultima versao

(primeiro semestre de 2016) trés docentes se responsabilizaram pela disciplina.

Dois dos programas ndo apresentam os indigenas nos titulos dos temas
selecionados. No primeiro programa também nenhum entre os textos indicados para
leitura traz diretamente em seu titulo referéncia aos indigenas, apenas em alguns de
seus conteudos como, por exemplo, a indicacdo da obra Brasil e Paraguai: Uma
releitura da Guerra, organizada por Fernando Tadeu de Miranda Borges e Maria
Adenir Peraro. No livro, entre outras questfes, é abordada a participacao dos grupos
indigenas do pantanal brasileiro na Guerra do Paraguai.

O segundo programa para a disciplina de Histéria do Brasil Independente |
recebe o subtitulo de Construcdo da nacao, Estado, povo e cidadania na sociedade
escravista do século XIX e elenca, entre os objetivos da disciplina analisar a
construcdo do Estado nacional, a dindmica politica e os diversos projetos da elite, as
formas de insercédo dos livres pobres, as relacbes econdmicas, as relacdes externas,
as transformacdes na escraviddo no Brasil do século XIX. Os indigenas ndo estédo
referenciados na ementa, nos temas e nas leituras de textos e documentos
indicados para as aulas. Portanto, ha sua auséncia no curriculo prescrito da

disciplina.

Apenas no terceiro programa da disciplina de Histéria do Brasil Independente
| identificamos referéncia direta a histéria indigena. Em seu programa afirma-se que
esta tem como objetivo analisar os processos historicos, que marcaram a formacgao
do estado nacional brasileiro e a consolidagdo de uma economia escravista no pais
da Independéncia a Republica do ponto de vista da agéncia e resisténcia de

escravos/as, forros/as, indigenas e homens e mulheres livres despossuidos.
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No tema para aula Os indios do Brasil do Império: entre a raca e a forca de
trabalho consta como leituras obrigatérias: a) General Couto de Magalhdes. O
Selvagem; b) John Monteiro. As ‘ragas’ indigenas no pensamento brasileiro do
império. In: Marcos Chor Maio e Ricardo Ventura dos Santos. Raca, Ciéncia e
Sociedade.

A partir da leitura da obra O Selvagem (1876) o aluno tem retratado o
panorama indigenista do século XIX e que confirma a visdo preconceituosa do
“conquistador” diante da cultura indigena, quando classifica o raciocinio indigena
como primario apesar de, em alguns pontos, relacionar qualidades e inteligéncia a
este povo. Os indigenas também sao protagonistas, em As ‘“ragcas” indigenas no
pensamento brasileiro do império, texto em que John Monteiro analisa como a
penetracdo no Brasil de novas ideias sobre raca e evolucéo teve que dialogar com
um contra discurso que via nos indigenas, por meio de um processo de mesticagem,

um caminho para o futuro da civilizacéo brasileira.

Outra disciplina em que constam temas relacionados aos indigenas €
Histéria da América Independente |. A disciplina discriminada aborda teméticas
referentes a historia da América Latina no século XIX, tais como independéncia
politica, formacdo dos Estados Nacionais, construcdo das identidades nacionais,
questdo da terra, relagbes com o0s indigenas, imigracdo, urbanizacdo e
modernidade. Enfatiza as relacdes entre as esferas da politica, da cultura e das
ideias, sobretudo a partir da historiografia latino-americana contemporanea. Para a
oferta da disciplina cinco professores se revezam. Analisamos dois Ultimos

programas apresentados e aprovados para a disciplina.

Na ementa da disciplina destaca-se como objetivo principal apresentar aos
alunos a forma como o conhecimento histérico é produzido em diferentes épocas,
propondo reflexdes de natureza conceitual, metodoldgica e historiografica. Busca
ainda capacitar e instrumentalizar os alunos para a difusdo do saber historico, das
etapas de pesquisa e andlise bibliografica e historiografica ao ensino nos diferentes

niveis de ensino.

No primeiro programa estudado a disciplina Historia da América Independente

| recebe o subtitulo A construcdo dos estados nacionais e da modernidade na
173



América espanhola do século XIX: dindmicas sociais, culturais e politicas. Os
indigenas aparecem tanto nos contetados indicados quanto na bibliografia
apresentada em separado, no contexto de reacao a reforma liberal no México, no
entanto, dos textos elencados na bibliografia do programa nao é possivel inferir
quais foram discutidos nas aulas assim como também nédo é possivel identificar as

abordagens privilegiadas.

No segundo programa para a disciplina o recorte da discussdo concentra-se
na A América Latina no século XIX: debates politicos, tensdes sociais e
representacdes culturais na formacéo dos Estados nacionais. O objetivo do curso é
analisar temas da histéria politica, social e cultural do século XIX, associados aos
contextos de independéncia e formacdo dos Estados nacionais na América Latina.
Privilegia o protagonismo de diferentes grupos sociais, como por exemplo, as
mulheres, afrodescendentes e os indigenas, assim como também ndo desconsidera
0s projetos politicos elaborados pelas elites do século XIX. No que concerne aos

indigenas estes sao vistos a partir de seu lugar nos projetos de nacao.

Entre os tipos diferentes de fontes do periodo e posteriores, indicadas para
analise nas aulas, figuram as seguintes: pinturas, filmes, relatos de viagem, obras
historiogréficas e manuais escolares. Os temas abordados sdo apresentados sem as
respectivas leituras obrigatérias, no entanto, apresenta-se uma relagao bibliografica

sobre o periodo estudado.

A Ultima disciplina obrigatoria que elencamos é Ensino de Historia: teoria e
pratica, obrigatoria para quem escolhe a licenciatura e optativa eletiva para quem
opta apenas pelo bacharelado. Apenas um professor é responsavel pela disciplina.

s

No programa da disciplina afirma-se que seu objetivo & contribuir para a
formacdo do professor do ensino de Histdria para atuar no ensino basico, por
intermédio de estudos das relacbes entre os fundamentos da producéo
historiogradfica e o0s da histéria ensinada a partir de temas considerados
fundamentais da contemporaneidade. Tras como proposta a analise de material
didatico, praticas escolares, estratégias didaticas e representacdes e acdes do corpo
docente.
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Os povos indigenas tém suas histérias e culturas contempladas nos temas
Ensino de histéria e a questdo da histéria da América no ensino e O ensino de
histéria e a questdo indigena. Titulos que demonstram a preocupacao em formar o
licenciado em historia para o ensino da tematica indigena em acordo com a Lei
11.645/08.

Entre as disciplinas optativas eletivas as quais os alunos do curso de Histéria,
da USP, podem cursar estd Historia social das ideias politicas na América
colonial, que contempla os povos indigenas. Conforme o programa da disciplina
apresenta-se aos alunos um conjunto de textos e imagens que carregam
justificativas juridicas e teoldgicas da escravizacdo, o que traz a tona as discussfes
sobre a situacdo dos amerindios, uma vez que se legitimava a escravizacdo dos
africanos enquanto que houve disputa com relacdo a escravizagcdo dos povos
originarios: uns defendiam sua escravizagdo, mesmo quando declarados livres pela

Coroa, enquanto outros defendiam o uso do trabalho indigena num regime de tutela.

A disciplina tem como objetivo elucidar o fundamento econdmico das
instituicbes  politico-administrativas da sociedade colonial americana nas
contingéncias do trafico africano e nas diferentes formas de organizacéo do trabalho
compulsério de negros e indigenas numa perspectiva comparativa entre os diversos
contextos regionais da expansdo da economia europeia nas Américas de

colonizagdo portuguesa e espanhola, entre os séculos XVI e XVIII.

Os textos selecionados para discussdo no segundo semestre de 2014, em
especifico, eram todos do padre jesuita Antbnio Vieira (1608-1697), sendo que
segundo consta no programa seria responsabilidade do professor fornecer
informac@es adicionais sobre outros sujeitos com os quais Vieira se relacionou ou se
correspondeu e que ajudam a reconstituir o contexto de producdo dos escritos do

padre.

Os indigenas aparecem em diversos dos documentos elencados, 0s quais
apresentam as principais ideias de Antonio Vieira sobre a escravizacéo indigena e
africana. Destaca-se, segundo o programa, o contexto de disputa entre colonos,
religiosos e administradores pela administracdo dos indigenas livres e sobre os

critérios para a escravizagdo legitima indigena, sobretudo em S&o Paulo e
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Maranhdo, entdo zonas secundérias de expansdo da economia mundial. Conforme o
programa estava previsto ainda discutir a importancia de Antonio Vieira para a
definicdo de politicas indigenistas pela influéncia que exerceu sobre o rei D. Jodo IV

e diversos de seus conselheiros reais.

Também disciplina optativa eletiva, Historia da América pré-hispanica
aborda a tematica indigena. O objetivo geral é introduzir o aluno em debates
importantes nos estudos historicos, arqueoldgicos e antropolégicos que tratam da
Mesoamérica, o Circuncaribe, os Andes Centrais e a Amazonia durante o periodo
pré-hispanico e o inicio do colonial. Para tanto se apresenta os modos de
organizacdo sociopolitica (do poder) e as caracteristicas das tradicdes de

pensamento (do saber) dos povos amerindios.

A partir das leituras selecionadas o professor afirma que pretende mostrar as
similaridades culturais e sociopoliticas entre os diversos grupos humanos que viviam
em cada uma das quatro macrorregides; mostrar também as distincdes étnicas e
politicas entre os grupos que formavam as macrorregides; apresentar uma tipologia
das fontes disponiveis para o estudo destas nos periodo estudado; discutir sobre as
fontes arqueoldgicas, historicas e etnograficas; possibilitar a compreensdo dos
processos historicos que se deram na época pré-hispanica, nos processos de
conquista e de colonizacao europeia do continente, nos quais 0s povos amerindios
desempenharam funcbBes e papéis histéricos importantissimos. No programa da

disciplina também consta uma aula dedicada a discussao sobre livro didatico.

Historia das Religides, disciplina optativa eletiva, foi ofertada pela ultima vez
no segundo semestre de 2012 com o subtitulo A Histéria das Religides e os

Encontros Culturais da primeira Idade Moderna, entre Europa, América e Asia.

Entre os objetivos da disciplina expostos no programa, esta o de apresentar
uma abordagem historiografica prépria da Escola Italiana, de Histdoria das Religides,
com seus instrumentos, tedricos e analiticos, de investigagdo. O professor expde
uma definicdo geral do que foi sendo definida, em meados do século XIX, como
perspectiva histérico-religiosa, em seu sentido mais amplo. Para isso apresenta
algumas vertentes da investigacdo historico-religiosa considerando, sobretudo o

aprofundamento dos estudos e das problematicas do mundo classico.
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Os povos indigenas, de acordo com o programa e com a abordagem das
leituras indicadas, ganham destaque na disciplina quando se apresenta a expansao
europeia e de seu patrimbnio cultural que, colocou em jogo os codigos
interpretativos dos europeus, mas também dos povos com 0s quais entravam em
contato. Para tanto, propde a discussao de leituras e interpretacdes, sobretudo
missionarias, das diferencas culturais - surgidas do encontro entre culturas
europeias e nao europeias com destaque para as sociedades americanas no inicio
da Idade Moderna. Tais leituras apontam uma perspectiva de “hibridizagcao” do
pensamento ocidental que se desprende dos processos de reestruturagéo da cultura
europeia e das culturas autéctones. E também contemplado o contexto de encontro
cultural da Europa da época, no que diz respeito a missionagao asiatica, em sua

generalidade, e especificamente a indiana.

Entre as disciplina optativas eletivas ofertadas, que apresentam em seu titulo
os indigenas e que tem seus conteudos e indicacfes de leitura, especialmente
voltados para tematicas relacionadas aos povos originarios estd O ensino de
Histdria e a questdo indigena. De acordo com o programa da disciplina seu
objetivo € o de contribuir para a formacéo dos futuros professores de Historia, no
que diz respeito a histéria indigena, para atender a Lei n°® 11.465/08 ao possibilitar o
estudo das relacdes entre os fundamentos da producdo historiografica e os da
histéria ensinada, identificando e analisando representacdes, aprofundando temas
historicos, e buscando alternativas de estudos escolares e materiais didaticos.

A professora responsavel pela disciplina descreveu em artigo publicado
algumas das atividades desenvolvidas durante o semestre, como por exemplo, a
organizacdo de um programa para o estudo sobre producdo historiografica ja

existente relacionada a tematica indigena,

(...) considerando a inexisténcia de oferecimento de disciplinas especificas
no Departamento de Histdria para abordagem desse recorte histérico sobre
as populagdes indigenas. Um balango preliminar tinha indicado que, de
modo geral, no bacharelado os alunos estudam a histéria indigena das
populacdes da América do Sul e da Amazobnia, a histéria de alguns contatos

no século XVI, e o papel dos indigenas no processo de implantacdo do
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modelo colonial portugués no Brasil. Assim, a intencdo inicial de oferecer
uma nova disciplina optativa era a de ampliar os estudos histéricos para
focar a especificidade das questfes envolvendo a histéria das populacbes
indigenas brasileiras, debatendo a escassa producdo historiografica do

tema e os recortes conceituais predominantes (FERNANDES, 2012, p. 256).

Segundo a professora foram contemplados “estudos e debates de conceitos
historicos especificos para aprofundamento do tema; estudo da producéo
historiogréfica; estudos e debates das producdes dos proprios indigenas, sobre eles
mesmos; e situacdes para criar e propor situacdes escolares” (IDEM, p. 256). Foram
também priorizadas atividades de contato com aldeias Guarani dentro do municipio
de Séo Paulo, assim como visitas a exposicfes de museus e espacos culturais,
avaliacdes de abordagens da tematica em materiais didaticos e apresentacdo de

alternativas pedagdgicas.

A Ultima disciplina optativa eletiva que apresentamos também da destaque
para a tematica indigena em seu titulo. Histéria Indigena Colonial. Conforme o
programa da disciplina os objetivos pretendidos sao: apresentar e analisar como a
histéria dos povos amerindios no periodo colonial, principalmente os de territorio de
colonizacéo espanhola, aparece em curriculos escolares, manuais de historia, obras
de divulgacéao cientifica e livros didaticos, os quais muitas vezes parecem cristalizar
as partes fundamentais do entendimento geral que professores de Historia e alunos
do ensino basico possuem sobre a histdria dos povos indigenas no periodo Colonial;
buscar entender as premissas e fundamentos da auséncia historiografica e curricular
de outros temas, como as atuacdes e motivacdes politicas das populacdes
indigenas no mundo colonial; apresentar pesquisas que vém sendo realizadas nas
dltimas trés décadas, que se situam na fronteira entre a Arqueologia, a Antropologia
e a Histdria e que procuram mostrar que as populacdes originarias enquanto sujeitos

histéricos no periodo estudado.

Os povos originarios aparecem enquanto sujeitos historicos em todos os
conteudos e indicacdes de leitura, sendo que notadamente sdo privilegiados os
grupos indigenas da América de colonizacdo espanhola para além dos

tradicionalmente estudados: incas, maias e astecas.
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Por fim, apresentamos a unica disciplina eletiva livre que contempla
contetdos da tematica indigena, sendo ela intitulada de Histéria de Sédo Paulo
Colonial. De acordo com o programa da disciplina, esta busca fornecer subsidios
para a compreensao do passado colonial de Sdo Paulo, explorando as semelhancas
e as particularidades de sua formacgdo histérica em relagdo a outras areas da
América Portuguesa.

Seus objetivos séo a analise da colonizagcédo da capitania dentro dos quadros
do Antigo Sistema Colonial; mostrar a articulagdo entre defesa do territorio,
povoamento e economia; analisar a sociedade paulista colonial; apresentacdo de
importantes fontes documentais do periodo e; apresentar os debates historiograficos
e as novas perspectivas de pesquisa. Os indigenas sdo estudados a partir da
conquista do litoral vicentino e dos primeiros tempos da capitania, da ocupacgéo do
planalto e economia paulista no século XVIlI, e no enfrentamento com os

bandeirantes.

A partir da leitura dos programas das disciplinas ofertadas no curso de
Licenciatura em Historia na USP, e considerando a variedade de programas para
cada disciplina, verificamos que ndo ha uma disciplina obrigatoria de Historia
Indigena. Os povos indigenas sdo considerados nos conteludos das disciplinas
obrigatérias sobre Histéria do Brasil e Histéria da América com maior ou menor
destaque de acordo com o professor que ministre a disciplina.

Em Histéria da América os indigenas enquanto sujeitos historicos séo
estudados em diferentes épocas, como por exemplo: no periodo anterior a invasao
europeia, durante o processo de colonizagédo; nas lutas pela independéncia das
colénias e nos periodos posteriores. Alguns dos professores ndo deixam de
considerar também os indigenas da América de coloniza¢do portuguesa. Pela
analise dos programas, inferimos que os alunos tem acesso amplo a rica bibliografia
e variedade de fontes documentais, no entanto, grande parte das indicacdes de
leitura ndo esta publicada na lingua portuguesa o que demonstra que tais obras de
referéncia em nosso pais ainda ndo ganharam a visibilidade merecida e, é valido
lembrar, que ha também indicacbes de autores brasileiros preocupados com a

histéria indigena americana. Identificamos semelhangcas nos conteudos dos

179



programas para cada periodo histérico abordado como também temas que ndo se
repetiram, uma vez que cada professor tem liberdade para indicar tematicas

diversas de acordo com seus interesses de pesquisa e de seus alunos.

Nas disciplinas de Histéria do Brasil os indigenas s&do contemplados
principalmente no periodo colonial. Temas como choque cultural, escravizagéo,
catequizacdo, bandeirantismo, entre outros sdo recorrentes nos diferentes
programas apresentados para a disciplina de Historia do Brasil Colonial. Em
diversos temas e leituras indicados fica evidenciado o entendimento dos povos
originarios como sujeitos historicos. Privilegiam-se em todos 0s programas que
abordam a histéria brasileira colonial, a discussdo de importantes obras e fontes
documentais. A partir do momento em que as disciplinas de Historia do Brasil
passam a focar em periodos posteriores ao processo de Independéncia do pais, os
indigenas tendem a aparecer com pouca frequéncia nos programas. Ja nao constam
mais nos titulos dos temas selecionados e nas bibliografias apresentadas séo
referenciados em episédios pontuais da Historia do Brasil independente, como sua

participacdo na Guerra do Paraguai, por exemplo.

Entre as disciplinas obrigatérias para o curso de Licenciatura, considerando
tanto as ofertadas pelo Departamento de Educacdo quanto pelo Departamento de
Historia, apenas um dos programas discute a tematica indigena, sendo o programa
da disciplina Ensino de Histéria: teoria e pratica. A disciplina em questdo considera a
necessaria formacdo do professor de Histéria para o ensino de conteudos sobre
histérias e culturas indigenas, atendendo ao disposto na Lei 11.645/08 no que
concerne a obrigatoriedade de seu ensino na educacdo basica. Tanto se discute a
historia indigena no Brasil como em seu contexto mais amplo, considerando-se a
histéria de povos indigenas de outros territdrios no continente americano, como
também ha a preocupacdo com a discussdo sobre o ensino de tais temas para 0
ensino fundamental e médio, os niveis de ensino para os quais se habilitam os

licenciados em Historia pela USP.

Quanto a oferta de disciplinas eletivas que discutem em seus contetdos a
histéria indigena ha maior concentracdo em conteudos que abordam a América de

colonizacédo espanhola, sobretudo nos periodos pré-hispanico e colonial. A Historia
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indigena na América portuguesa descrita nos programas se restringe ao periodo
colonial havendo a possiblidade do aluno cursar uma disciplina que tem como foco
especificamente a histéria de S&o Paulo. Para os discentes que optam pela
licenciatura existe uma disciplina eletiva totalmente voltada a histéria indigena e seu
ensino. No entanto, € preciso lembrar que por serem disciplinas de carater eletivo
ndo atingem a todos os alunos do curso, mas apenas aqueles que escolhem cursé-
las. Cabe considerar ainda, que as disciplinas especificas para a formacédo do
licenciado, as quais abordam a tematica indigena sédo ofertadas pelo préprio
departamento de Historia, sendo que nao identificamos em nenhuma das disciplinas
ofertadas pelo departamento de Educacdo, temas relacionados as historias e

culturas indigenas e seu ensino.

Histéria indigena na PUC - SP

As disciplinas que apresentamos a seguir, as quais contemplam conteudos
sobre as histérias e culturas indigenas, séo todas ofertadas em carater obrigatorio
para o curso de licenciatura. Quanto as disciplinas de carater optativo, estas ndo séao
fixas, mudam a cada semestre com objetivo de ampliar a flexibilizagdo dos cursos de
bacharelado e licenciatura, permitindo ao aluno maior autonomia para constituir seu
curriculo e possibilitar a ampliacdo e o aprofundamento do dialogo interdisciplinar
com os demais cursos da Universidade. No entanto, nos ultimos trés anos nenhuma
optativa contemplou a tematica indigena. Também nenhuma das disciplinas na area
de educacdo ofertadas para a formacao do licenciado abordam as histérias dos

povos indigenas e seu ensino.

Duas disciplinas de histéria do Brasil contemplam as historias e culturas
indigenas. A primeira disciplina que analisamos denomina-se Fundamentos do
sistema colonial na América portuguesa: séculos XVI — XVII (Brasil I). Conforme
0 programa a disciplina discute a constituicdo das relagbes de poder entre Metropole
e Colbnia, considerando-se as formas de resisténcia construidas na luta contra as
estruturas de dominagao no territorio colonial. Os indigenas séo referenciados nos
conteudos que abordam a ocupacdo do territorio e a escravizacao indigena,

sobretudo em Séo Paulo. Aparecem também nos contetdos sobre a catequisacao.
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Os conteudos sdo abordados a partir de um primeiro contato com fontes
documentais produzidas por cronistas, historiadores e viajantes, e da apresentagao e
discussdo de tendéncias contemporaneas da historiografia brasileira na

interpretacdo do periodo colonial.

O século XVIII na América portuguesa e a crise do sistema colonial
(Brasil Il) é a segunda e ultima disciplina de historia do Brasil que discute a temética
indigena. A disciplina objetiva dar um panorama da América portuguesa no século
XVIII, ressaltando a diversidade e complexidade da sociedade luso-americana de
matriz escravocrata e ibérica, as transformacdes resultantes do desenvolvimento da

mineracdo, e da expansao territorial.

De acordo com o programa a disciplina aborda temas bem como da
discussao historiografica sobre a natureza e as formas de administragdo colonial no
século XVIII. Apresenta a diversidade, espacial, cultural e econémica nos diferentes
lugares da América portuguesa no século XVIII, discute o deslocamento do Nordeste
para o Centro Sul da colonia luso-americana, a ascensao e crise da mineragao em
Minas Gerais, 0 dinamismo econdmico e populacional, definicdes de fronteiras com

0s espanhdis e as relacbes com as populagdes indigenas.

Nos titulos dos temas para as aulas os indigenas ndo aparecem como
referéncia direta, mas sdo presentes nas indicacfes de leituras obrigatorias. As
histdrias e culturas indigenas estdo presentes em textos que versam sobre a Colbnia
do Sacramento na conjuntura das relacbes dos portugueses com 0s espanhdis e

com os indigenas durante este periodo.

Todas as disciplinas de historia da América abordam de algum modo a
tematica indigena. No programa da disciplina de Histéria americana antes da

conquista europeia (América l), afirma-se que seus objetivos sédo:

1. Propiciar nos alunos a consciéncia do resgate do passado indigena para a
compreenséo do presente da América Latina e o desenho do futuro.
2. Proporcionar conhecimentos e instrumentos pedagdgicos aos alunos para poder

colocar em pratica como futuros professores a Lei 11.645 d 10 de marco de
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2008 que torna obrigatério o estudo da Histdria e a Cultura afro-brasileira e
indigena.

3. Introduzir ao didlogo interdisciplinar entre arqueologia, Etnologia e Etno-Histéria
necessario para um ensino integral e ndo fragmentado do passado dos povos
indigenas.

4. Relacionar os alunos com fontes para a Histéria Indigena como as crénicas do
século XVI e os registros existentes antes da conquista, seja em papel, seja nas

tradicdes orais recuperadas no século XVI.%

As histérias e culturas dos povos indigenas sdo frequentes em todos 0s
contelidos selecionados para as aulas, tais como a organizagdo social dos povos da
mesoameérica, sociedades de sacrificio, sociedades andinas, a cultura inca, entre
outros. Em todos os temas ha a preocupacdo com o ensino dos mesmos no ensino
basico, sendo que a Lei 11.645/08 é enfatizada. No ja referido programa consta
ainda a previsdo de apresentacdo de poster pelos alunos com o tema Os atuais

povos indigenas da América: situacao legal e organizacdes.

Historia da América colonial espanhola (América Il) tem como objetivo o
estudo das particularidades econémicas, politicas, sociais e culturais do processo de
conquista e colonizacdo protagonizadas por espanhdis, indigenas e mesticos. Com
base em documentos e na producdo historiografica, reconstitui as imagens da
América e de sua populacéo indigena no século XVI e examina as tensfdes sociais,
os conflitos politicos e as diversas respostas das populacdes indigenas perante o
dominio espanhol. Os principais contetados abordados tratam das interpretacdes da
Conguista da América, a escravizagdo indigena, culturas indigenas no Peru,

indigenas e missionarios, processos de mesticagem, e conflitos e insurreicdes.

A terceira disciplina de Histéria da América analisada a discutir conteidos que
envolvem as historias e culturas indigenas intitula-se América: génese e formacéao
do Estado (América lllI). Conforme informacfes do programa da disciplina, esta
estuda a decomposicédo do sistema colonial, a consolidacdo do Estado e as lutas
sociais. Propicia aos alunos o contato coma recente historiografia “que ressalta,

entre outros aspectos a importancia das cidades nesse processo, assim como uma

%8 Retirado do programa da disciplina ofertada pela Gltima vez no primeiro semestre de 2014.
183



releitura dos posicionamentos das nagfes constituidas pelos povos originarios, na
qualidade de protagonistas das lutas do periodo de consolidacdo dos Estados
liberais”.°

Entre os objetivos da disciplina destaca-se o estudo a partir de documentos
do periodo e da historiografia recente sobre a dindmica histérica das lutas contra a
dominacdo espanhola, os processos de independéncias e as caracteristicas dos
Estados nascentes, os conflitos que surgem a partir da configuracéo do liberalismo e
capitalismo; as demandas dos povos origindrios e dos segmentos médios e a
violéncia estatal decorrentes das autocracias Estado. Problematiza também o
tratamento dado as questfes ligadas a Histéria da América, sobretudo questdes
relativas as classes, nacoes, etnias, impérios e imperialismos nos livros didaticos de

diferentes niveis de ensino.

Os indigenas estdo ausentes dos temas das aulas, no entanto, ha indicacao
de uma obra que considera os indigenas, para a disucsssdo de dois temas
selecionados, sendo a obra Nossa América: indoamérica, de Oliveiros da Silva
Ferreira; e os temas: Formacdo dos Estados: Independéncia e guerras do século
XIX e Apra/Aprismo. Em Nossa América os indigenas sao referenciados a partir da
constatacdo de sua marginalidade na sociedade, que se da a partir da exploracao de
sua mao-de-obra tirando-os das camadas mais significativas das relagfes sociais e
deixando-o fora da sociedade.

Entre as disciplinas ofertadas no curso de Histdria da PUC-SP que abordam a
tematica indigena destacam-se os programas de Histéria da América, 0s quais
referenciam os povos originarios em todos os periodos estudados, em temas tais
como o contato entre europeus e indigenas, diversidade étnica, escravizacdo e
resisténcia, por exemplo. Os temas sdo abordados a partir da leitura de fontes
documentais e bibliografia sobre o tema e o periodo estudados, e considera-se a
necessaria formacdo do professor para que os conteudos aprendidos na
universidade sobre a histdria do continente americano possam ser ensinados no
ensino basico. Consideram e contemplam o disposto na Lei 11.645/08 sobre a

incluséo de conteudos de histoéria e cultura indigenas nos curriculos.

*° Retirado do programa da disciplina.
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As disciplinas de Historia do Brasil discutem a participacdo indigena na
Historia apenas até o século XVIII (Brasil | e Il) desaparecendo dos programas de
Historia do Brasil referentes a periodos posteriores. Nos programas que referenciam
os indigenas estes sdo contemplados principalmente em temas sobre o contato,
escravizagdo, catequisacdo e territorio. Sao estudados tanto documentos
importantes do periodo quanto obras de referéncia na historiografia.

Historia indigena na Unicamp

Nos programas das disciplinas obrigatorias ofertadas identificamos algumas
que abrangem conteudos sobre os povos indigenas. Entre as diciplinas obrigatorias
localizamos as seguintes: Histéria do Brasil I; Histéria da América |, Il e Ill; Histéria
Moderna | e; Estagio Supervisionado em histéria (obrigatorio apenas para quem opta

pela licenciatura).

As disciplinas eletivas que abordaram a tematica indigena em 2015 e 2016
sdo: O Peru do século XVI: os Incas nas crbnicas espanholas; Leituras sobre a
América portuguesa: Sociedade e cotidiano; Arqueologia e Patriménio; Historiografia
da Arte e da Arquitetura Colonial na Ameérica Latina e; Praticas e estratégias do

ensino de Historia.

A disciplina de Histéria do Brasil |, apesar de constar na grade de disciplinas
ofertadas no primeiro semestre de 2016, ndo tem disponivel o programa da
disciplina no site da Unicamp. Na grade divulgada consta “professor sendo
contratado”. O ultimo programa é do primeiro semestre de 2015. Naquele momento
a disciplina tinha como foco o estudo da constituicdo e caracteristicas da sociedade
na América portuguesa do século XVI ao XVIII, por meio da revisdo critica da
historiografia sobre o periodo e da analise de documentos. Conforme o programa
entre 0s objetivos da disciplina encontra-se a discusséo sobre a experiéncia colonial
portuguesa na Ameérica a partir de dois eixos principais: 1) situar os alunos no
debate historiografico sobre o passado colonial no periodo contemporaneo,

sobretudo da historiografia brasileira produzida a partir do século XIX e; 2)
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apresentar diversos elementos sobre a sociedade colonial, a partir de escritos do
periodo estudado.

Muitos temas e leituras apresentados no programa da disciplina referenciam a
histéria indigena numa perspectiva de protagonistas da histéria do periodo colonial
brasileiro. Abordam a expanséo ultramarina, o contato entre diferentes culturas e
toda discussdo gerada sobre o “governo dos povos” a partir de mecanismos de
dominacéo colonial que trazia tona o debate sobre a legitimidade das escravizagao
indigena. O processo de escavizagdo indigena na Ameérica portuguesa é visto a
partir de uma perspectiva que considera as resisténcias a dominacao por parte dos
povos originarios. Contempla ainda, de acordo com o programa, a atuacédo indigena
em diferentes regiées do Brasil colonial, como o Sudeste, Norte e Nordeste que

aparcem nos titulos das leituras indicadas.

A segunda disciplina a abarcar contetdos de historia indigena é Historia da
América |. Entre os objetivos da disciplina destaca-se a discussdo do termo
América, sobre as sociedades ditas pré-hispanicas, o contato com 0s europeu, as
estruturas da colbnia e os conceitos de identidade, alteridade e a historiografia do
periodo. Também preocupa-se com as relacdes entre o conhecimento académico e

sua prética didatica para o ensino fundamental e médio.

A disciplina, a partir do exposto no curriculo prescrito, aborda a histéria
indigena em diversos de seus conteudos desde as sociedades pré-hispanicas, os
primeiros contatos e o choque cultural, o impacto da dominacéo européia, a relacéao

entre indigenas e missionarios, e o processo de missigenacao no periodo colonial.

Histéria da Ameérica Il, de acordo com o programa da disciplina, realiza o
estudo dos processos politicos, sociais e culturais na América hispanica nos séculos
XIX e XX, por meio da andlise de documentos e do debate historiografico. Dentre os
objetivos listados no programa da disciplina, consta: proporcionar subsidios teorico-
metodologicos para a compreensdo do processo de formacdo dos estados nacionais
na America hispanica desde uma perspectiva da historia politica e da histoéria cultural
visando problematizar o processo de construcéo das identidades nacionais e latino-
americana. Preocupa-se com a analise da producéo historiografica sobre a América

espanhola entre os séculos XIX e XX enfocando processos histéricos especificos.
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Os titulos dos temas e bibliografia selecionados sugerem a consideracdo dos
indigenas enquanto sujeitos histéricos e com protagonismo crescente, visdo que
rompe com O eurocentrismo que norteia muitas vezes a formacdo em Historia. Busca
ainda, segundo os conteudos escolhidos, apresentar aos alunos as abordagens em
torno do ensino de temas relativos a historia da Ameérica espanhola, nos séculos XIX
e XX, contemplando a participagéo indigena.

Conforme o programa da disciplina Histéria da América lll, o objetivo do
curso é discutir a instituicdo da nacdo norte-americana a partir do processo de
independéncia. O curso examina a formacao historica e as diferencas entre norte e
sul, que resultaram em dois modelos culturais distintos no século XX. Ainda
investiga as transformacdes sofridas no papel dos Estados Unidos no cenario das
relacdes exteriores a partir do século XX e o surgimento dos principais movimentos
sociais que modificaram o pais, como o feminismo, 0o movimento negro e a

contracultura.

A questdo indigena é contemplada no tema A ocupacao territorial em seu
tépico A relacdo com os indigenas e a chegada dos escravos e no tépico Compras,
guerras e a Marcha rumo ao Oeste do tema A expansao territorial. No programa néo
sdo apresentadas as leituras para cada tema, mas uma bibliografia sobre o periodo
e temas abordados, na qual os indigenas sdo abordados nas seguintes obras: a)
Dee Brown. Enterrem meu coracdo na curva do rio: uma histéria india do oeste
americano; Elise Marienstras. La resistencia india en Estados Unidos: siglo XVI a
siglo XX; c¢) T. McLukan (org). Pés nus sobre a terra sagrada; d) Vianna Moog.

Bandeirantes e pioneiros; Sowell, Thomas. Etnias da América.

A Dbibliografia contempla sobretudo o conhecimento sobre as culturas
indigenas da América do Norte, mas permite também o conhecimento sobre o 0s
indigenas do Brasil a partir de uma perspectiva comparada com a cultura norte-
americana, trazida na indicagéo da obra Bandeirantes e pioneiros. Contudo, nota-se
gue os indigena apenas sdo contemplados no periodo colonial da histéria dos

Estados Unidos “desparecendo” dela posteriormente.

A disciplina obrigatoria de Historia Moderna |, também contempla em seus

temas e textos a teméatica indigena. Foi ofertada no programa estudado, com o titulo
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de Histéria Moderna I: da Respublica Christiana ao Estado Moderno: Tensoes,
Rupturas e Continuidades na Primeira Modernidade (Séculos XV-XVII) com
interesse voltado para o estudo da constituicAo e caracteristicas da sociedade
moderna (séculos XV - XVII) por meio da revisdo critica da historiografia sobre o

periodo abordado e da analise de documentos.

O programa da disciplina informa os objetivos do curso: introduzir o estudante
nos principais debates historiograficos relacionados com o periodo estudado, pelo
contato com a bibliografia e pela discussdo de fontes documentais; propiciar o
acesso e 0 exame critico das diferentes abordagens aplicadas pela historiografia no
estudo dos principais processos histéricos desenvolvidos no periodo; discutir as
continuidades e rupturas do periodo da modernidade e promover o0 necessario
desmonte de explicacbes generalizantes e esquematicas; examinar no
desenvolvimento de alguns conteldos o emprego e o tratamento de temas da
primeira modernidade no ensino de Histéria nos niveis fundamental e médio. O
indigenas sao referenciados nos contetdos que abordam o tema do catecismo e das

catequeses no contexto das reformas religiosas da modernidade.

Obrigatéria para os que desejam obter o titulo de licenciatura, Estagio
Supervisionado em Histéria, de acordo com o programa da disciplina, tem como
objetivo principal propiciar atividades de estagio e de imersdo no campo de trabalho
que propiciem ao professor em formacdo o contato com experiéncias, praticas e
conhecimento de natureza profissional; fornecer suporte aos alunos para sua
atuacao profissional em ambientes ndo-escolares (bibliotecas, museus, arquivos,

centros de memoria etc.).

Apesar dos temas nao contemplarem os indigenas em seus titulos a
bibliografia indica a leitura do dossié Ensino de Histéria Indigena publicado pela
revista Historia Hoje. 1 n°® 2 (dez. 2012).

As disciplinas eletivas selecionadas para a pesquisa foram todas ofertadas a
partir do primeiro semestre de 2015 até o segundo semestre de 2016. As disciplinas
eletivas sofrem alteracbes constantes e nesta situacdo preferimos as que foram

ofertadas nos trés ultimos semestres.

188



A primeira disciplina eletiva que apresentamos & Tépicos Especiais em
Histéoria XLIX “O Peru do século XVI: Os Incas nas crénicas espanholas”. A
proposta apresentada no programa é de ampliar o entendimento sobre os incas e
espanhodis nos Andes peruanos do século XVI a partir da analise dos registros
deixados por Betanzos, Molina, Cieza, Sarmiento, Guaman Poma, Inca Gracilaso,
entre outros; contempla também as obras de Pease, Murra, Prescott, Canseco,

Estenssoro, etc.

A segunda disciplina eletiva estudada intitula-se Tépicos Especiais Em
Histéria: Arqueologia e Patrimdénio. Conforme informagbes no programa da
disciplina séo estudadas diferentes épocas, culturas e tematicas, incluindo contextos
europeus, do continente americano e, em particular, o contexto brasileiro. Assim,
contempla o estudo sobre sitios arqueoldégicos com vestigios de populacbes

indigenas na América Latina, mas principalmente no Brasil.

A disciplina Leituras sobre a América portuguesa: Sociedade e cotidiano
apresenta como objetivo do curso, oferecer aos alunos a possibilidade de aprofundar
temas e debates historiogréficos discutidos na disciplina de Brasil I. Para a
interpretacdo da colonizagdo na América portuguesa e da sociedade colonial
propBe-se explorar dois segmentos considerados fundamentais da historiografia
colonial: o das rela¢des sociais e culturais e o do cotidiano na América portuguesa.
Os conteudos que privilegiam os indigenas referem-se ao estudo da sociedade na
América portuguesa em sua diversidade, dindmica e intera¢des, que de acordo com
o programa da disciplina, busca refletir acerca da presenca e convivéncia de
diversas e diferentes etnias e grupos sociais, bem como dos processos nos quais

esses diferentes elementos sociais e culturais interagiram no cotidiano colonial.

Historiografia da Arte e da Arquitetura Colonial na América Latina,
segundo informacdes contidas no programa da disciplina, tem por objetivos oferecer
aos alunos um panorama da historiografia da arte e da arquitetura do periodo
colonial na América Latina, através de uma abordagem de seus protagonistas, das
fontes bibliograficas produzidas e das atividades académicas por eles realizadas, a

partir do século XIX até nossos dias; como também oferecer instrumentos para uma
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andlise histdrica da arte e da arquitetura colonial ibero-americana entre os séculos
XVI e XVIII.

Os indigenas aparecem no estudo da historiografia da arte e da arquitetura
nas MissGes Jesuiticas na América do Sul. No programa prevé-se uma visita a
Capela Jesuitica de Sao Miguel Arcanjo em Sao Miguel Paulista, uma das capelas
mais antigas da cidade de S&o Paulo. Fundada em 1560 pelo Padre José de
Anchieta, com o intuito de evangelizar os indigenas guaianazes recém estabelecidos

na regiao.

Praticas e estratégias do Ensino de Histdria relaciona entre seus objetivos:
incentivar a reflexdo sobre as novas estratégias do ensino de Histéria para a
docéncia no Ensino Fundamental e Médio, buscando estimular o desenvolvimento

de préticas de ensino-aprendizagem que respondam as demandas da atualidade.

A disciplina contempla em sua bibliografia a lei que torna obrigat6rio o ensino
de histdria indigena e duas obras que referenciam os indigenas. Por exemplo, na
obra Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas, ha um capitulo escrito
por Circe Bittencourt, intitulado Histéria do Brasil: Identidade nacional e ensino de
Historia do Brasil, no qual a contribuicdo indigena na formacdo nacional e cultural
brasileira é considerada. No entanto é evidente 0 niumero muito maior de referéncias
as historias e culturas dos afro-brasileiros e seu ensino (em atendedimento a Lei
10.6393), como exemplo citamos: a) Renata Felinto. Culturas africanas e afro-
brasileiras em sala de aula; b) Leila Leite Hernandez. A Africa na Sala de Aula: visita
a histéria contemporénea; c¢) Almicar Aradjo Pereira. Ensino de Historia e cultura
afro-brasileira.

Histéria indigena na UNESP/FCL-Assis

Todos os programas do curso de Historia da FCL-Assis seguem 0 mesmo
padrdo. Os temas sdo apresentados sem as indicacdes de leitura para cada um
deles. Os programas apresentam todos uma relacdo bibliografica, porém néo é

possivel determinar entre os textos indicados quais foram trabalhados em aula.
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Das disciplinas obrigatérias que contemplam os indigenas consta Histéria da
Amércia Portuguesa |. De acordo com o programa da disciplina esta tem como
objetivos analisar a colonizacdo e a formacdo social, econbmica e politica da
Ameérica portuguesa dentro dos quadros do Antigo Sistema Colonial. Os temas e
bibliografia indicam que a disciplina discute principalmente a caracterizacdo da
sociedade que se formou na América portuguesa a luz das formas de organizagéo
da producao agrario-exportadora entre os séculos XV e XVIII, com a intencao de se
estudar as particularidades historicas e historiograficas que deram razdo a alguns
aspectos da formacdo social, econdmica e politica da época colonial ainda
persistente na sociedade brasileira considerando-se os indigenas enquanto sujeitos
histéricos quando séo discutidos o processo de conquista das terras americanas, a
diversidade e formas de contato, nos relatos de viajantes e as primeiras noticias

sobre o Brasil e, 0s caminhos e a integracéo do territorio.

Também disciplina de carater obrigatério, Historia da América |, visa
oferecer fundamentos relativos a histéria pré-colombiana e colonial da América de
colonizacdo espanhola e francesa por meio do dialogo entre a bibliografia classica e
as recentes contribuicoes da historiografia. No programa séo privelegiadas as altas
culturas précolombianas em seus aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais.
Afirma-se que a formacdo do professor é enriquecida por meio da manipulacdo de

documentos escritos, mapas e filmes e de artefatos culturais de época.

De acordo com o programa da disciplina, o processo de conquista da América
€ estudado em funcéo das suas motivacfes, agentes e imaginarios europeus assim
como os fendmenos materiais e simbdlicos resultantes do contato e do confronto
entre povos que se desconheciam, donde o papel fundamental do processo de
reconhecimento do outro e de transculturacédo. Reitera-se que o estudo do periodo
colonial permite conhecer a reconfiguracdo das sociedades americanas sob o
dominio europeu, tanto em sua dimensdo econdmico-social quanto politica e

cultural, de modo a compreender a sua originalidade civilizatoria.

O curso busca ainda refletir sobre as civilizagbes pré — hispanicas que os
europeus encontraram na América (Astecas, Maias e Incas), nos seus aspectos

econdbmicos, sociais, politicos, religiosos e culturais. Procura compreender o0s
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processos de conquista fisica e espiritual dessas etnias e a incorporagdo a coroa
espanhola. Analisar a construgdo de um novo espago econdmico, cultural e social do
mundo colonial e suas diversas alternativas de resisténcia produzidas pelos povos

conquistados.

A ultima disciplina de carater obrigatorio na qual identificamos conteddos que

contemplam os indigenas, Historia da América Il, tem por objetivos:

- Compreender aspectos fundamentais da histéria latino-americana
contemporénea, por meio do estudo de determinados temas e problemas
politicos, sociais e culturais.

- Possuir capacidades e habilidades relacionadas a atividade de historiador
(docente e pesquisador)

- Realizar pesquisa bibliografica a respeito de histéria contemporénea da
América Latina.

- Analisar fontes primarias sobre a histéria latino-americana.

- Relacionar os contelidos especificos ao ensino de Histéria da América.*

Os indigenas ndo séo diretamente referenciados nos titulos dos temas para
as aulas. No entanto, é possivel inferir que possam ser abordados no conteudo
sobre Representacfes da civilizacdo e da barbarie na América Latina. Entre as
leituras indicadas constam obras que de algum modo contemplam os indigenas,
como por exemplo, Extremo Ocidente: Introducdo a América Latina, de Alain

Rouquié, que contempla as diversidades das sociedades na américa latina

Dentre as disciplina optativas, Antropologia aborda a tematica indigena. O
contetdo visa oferecer referenciais tedrico-metodoldgicos e desenvolver praticas
que permitam ao aluno relacionar os campos da Histéria e o das Ciéncias Sociais,
com énfase na Antropologia, para a compreensao dos processos culturais que
caracterizam as sociedades humanas, para fundamentarem suas atividades futuras
de pesquisa e de ensino. O curso apresenta 0 surgimento e desenvolvimento das

Ciéncias Sociais e da Antropologia Social e Cultural, delimitando contribuicbes

% Retirado do programa da disciplina.
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cldssicas e contemporaneas, assim como debatendo questdes convergentes entre
Histdria e Antropologia. N&o ha referencia direta aos indigenas nos titulos dos temas
escolhidos para as aulas, no entanto, na relacéo bibliografica entre as obras em que
consta a questdo indigena estdo: a) Gilberto Freire. Casa grande & Senzala; b)
Darcy Ribeiro. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil; ¢) Ignacy Sachs.

Selvagem / barbaro / civilizado. In: Enciclopédia Einaudi.

A ultima disciplina que descrevemos que contempla em seu programa a acao
dos indigenas, intitula-se Educacdo ambiental e indigenista, sendo esta optativa.
Aprovada no ultimo projeto pedagogico ainda ndo foi ofertada e tem previsdo de
ofercimento para o segundo semestre de 2016. Para a disciplina ainda ndo ha um
programa definido, no entanto, no Projeto Politico Pedagodgico do curso, na ementa
apresentada consta que esta pretende desenvolver a formacgédo continuada e
educativa e a atuacdo de profissionais de Histéria em politicas publicas para meio

ambiente e populacdes indigenas.

Além da ementa no referido documento consta ainda algumas indicacdes
bibliograficas, sobre a tematica indigena, como por exemplo: a) Aivone Carvalho. O
museu nha aldeia: comunicacdo e transculturalismo no didlogo museu e aldeia; b)
Manuela Carneiro da Cunha. indios do Brasil: histéria, direitos e cidadania; c)
Manuela Carneiro da Cunha (org.). Historia dos indios no Brasil; d) Carlos Fausto.
Os indios antes do Brasil; €) Reinaldo Matias Fleuri (org.). Educacao intercultural:
mediacdes necessarias; f) Luis Donizete Benzi Grupioni (org.). indios no Brasil; g)
Marcio Santilli. Os brasileiros e os indios; h) Aracy Lopes da Silva e Maria Kawall
Leal Ferreira (org.). Antropologia, Historia e Educacdo: a questdo indigena e a
escola. A biliografia indicada permite aos alunos conhecer a histéria dos indigenas
no Brasil, as politicas indigenistas, a relacdo dos povos originarios com os demais
componentes da sociedade nacional, as configuracdes das escolas indigenas e a

discusséo da tematica indigena nas escolas néo-indigenas.

No curso de Historia da UNESP/Assis conteudos e bibliografia com referéncia
direta a Historia indigena estdo presentes nos programas de Histéria da América
em diferentes periodos, mas com maior incidéncia na abordagem do periodo

colonial com preocupacédo para a formacdo de professsores para 0 ensino dos
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contetdos no ensino basico. Apenas uma disciplina de Histéria do Brasil contempla
as histérias e culturas indigenas em seu programa, também unicamente na
abordagem do periodo colonial. Nenhuma disciplina vinculada ao departamento de
Educacao, entre as ofertadas para os licenciandos em Histéria discute a teméatica
indigena. A Unica disciplina optativa que aborda o tema depende da escolha dos
alunos para cursa-la ndo atingindo a todos os discentes da licenciatura, mas apenas

agueles que se interessem a principio pelo tema.

Quando e como protagonizam os indigenas nos curriculos das Licencituras

em Historia

Em nossa pesquisa, consideramos a importancia da inclusdo das histérias e
das culturas indigenas nos curriculos da Educacdo bésica brasileira, como um
momento histérico impar, de crucial importancia e com fortes repercussées

pedagodgicas na formacao de professores.

A partir da analise dos curriculos prescritos dos quatro cursos de licenciatura
em Historia identificamos permanéncias com relacdo as criticas ja feitas por outros
pesquisadores em artigos publicados (BITTENCOURT, 2014, ALMEIDA NETO,
2014, CEREZER, 2015, SANTOS, 2015), no que diz respeito a inclusdo das
histérias e culturas indigenas nos cursos de formacdo de professores e mais
especificamente professores de Historia. Porém, também sdo  perceptiveis
mudancas que apontam para 0s rumos que deve tomar a discusséo sobre a inclusao

das Histérias indigenas nos referidos cursos.

Ainda séo as disciplinas obrigatdrias e optativas de Historia da América que
contemplam as histérias indigenas na maior parte de seus temas, conteudos,
periodos abordados e bibliografia. Normalmente, ndo se detém apenas sobre as
chamadas ‘altas culturas’ andinas e mesoamericanas contemplando outras
populacdes indigenas. Grande parte dos programas estudados além de
contemplarem conteddos de Historia hispano-americana também referenciam
aspectos das culturas indigenas no territorio luso-americano, além de disporem na

bilbiografia de obras produzidas por autores brasileiros. Nao raro os programas
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referenciam a Lei 11.645/08 e consideram a necessério didlogo entre conhecimentos

académicos e conhecimentos escolares.

Quanto as disciplinas de Histéria do Brasil, sejam de carater obrigatorio ou
optativo, ainda concentram os contetudos sobre as histérias e culturas indigenas no
periodo colonial, tendendo a desaparecer a tematica indigena dos programas de
Histéria do Brasil apos a Indepedéncia. Permanecem os conteudos privilegiados,
que geralmente concernem a temas como o contato entre as diferentes culturas, o
debate em torno dos direitos sobre terras, trabalhadores e almas indigenas, as
formas especificas de exploracdo da mao-de-obra nativa e, vinculado a esses
problemas, a politica e legislacédo indigenistas de modo mais geral. No entanto ja
nao contemplam as dindmicas indigenas a partir da perspectiva europeia com
énfase na atuacao portuguesa. Admite-se e discute-se entdo o indigena enquanto
sujeito histérico. Para o debate os alunos realizam a leitura de fontes documentais e
historiograficas. Ha4 pouca referéncia a Lei 11.645/08 ou ainda ao ensino dos

conteudos no niveis fundamental e médio.

Mesmo as disciplinas optativas que abordam a tematica indigena sdo na sua
maioria da area de Histéria da América ou de Histéria do Brasil (periodo colonial).
No relatério produzido pelo MEC em 2012 afirma-se sobre a inclusdo de contetdos
de historia indigena nas disciplinas de América e Brasil e ndo em disciplinas

especificas que:

Embora todas essas disciplinas sejam importantes para a formacgdo do
professor de histéria, elas cumprem outro papel que ndo se relaciona
minimamente com o reconhecimento da alteridade indigena no pais e a
necessidade de multiplicar ideais antidiscriminatorios a partir do
reconhecimento de seu protagonismo histérico e na formacgéo do pais. De
fato, tais posturas n&o contribuem para abalar a prevaléncia de
personagens europeus na construcao da América e, ainda, reforcam a ideia
de que os povos indigenas brasileiros sdo (ou devem ser) reliquias vivas
congeladas numa pré-histéria imutavel. Assim, ao optarem por ndo criar
uma disciplina especifica de Histéria Indigena, preferindo diluir esse
conteddo nas disciplinas de Historia do Brasil ou da América, os cursos de

Licenciatura em Histéria ndo apenas ndo cumprem a Lei 11.645/08, como
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ainda posicionam-se incontestavelmente contra ela, reforcando um
conhecimento informado por uma historiografia eurocéntrica e mantendo a
ideia folclorizada de um indio pristino e auténtico que contrasta
dramaticamente com o indio real (MEC/CNE, 2012, p 14).

A PUC-SP e a UNESP/FCL-Assis nao ofertaram ainda nenhuma disciplina
optativa com tema voltado para a questdo indigena. Na PUC-SP as disciplinas de
carater optativo mudam a cada semestre conforme a oferta de disciplinas por
professores de diversos departamentos da Universidade, que apresentam propostas
para o departamento de Histdria e sdo escolhidos de acordo com a decisdo dos
alunos por meio de votacdo, sendo que nos ultimos anos nédo foi ofertada nehuma
disciplina com a tematica indigena. Na UNESP a disciplina optativa que referencia
os indigenas ainda n&o foi ministrada, no entanto, esta prevista sua oferta no ultimo
projeto pedagdgico do curso aprovado em 2015. Apenas na USP e Unicamp foram
ofertados conteddos de histérias indigenas em disciplinas especificas para a

formacdo do professor, as quais todas referenciam a Lei 11.645/08.

Faz-se necessario ainda considerar que nenhuma das disciplinas ofertadas
pelos Departamento de Educacdo nas universidades estudadas contemplam em
seus programas a tematica indigena, sendo nestes espacos a discussdo ainda

ausente.

Para além da tdo somente inclusdo de conteddos da tematica indigena em
disciplinas ja consagradas nos cursos de Historia, disciplinas especificas sobre as
populacdes indigenas vem sendo criadas nos ultimos anos, no entanto, nos cursos
analisados nenhuma constituiu-se enquanto de carater obrigatéria. Sdo todas
ofertadas em caréter eletivo ndo sendo possivel determinar se todos os alunos das
licenciaturas teriam contato com tais conteddos importantes para que uma vez
atuando no ensino basico possa atender ao disposto na Lei 11.6458. Em

contrapartida observamos que todos os quatro cursos criaram disciplinas tanto
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obrigatérias, quanto eletivas e também especificas para a formagdo do professor,

sobre as histdrias e culturas dos africanos e afro-brasileiros.>!

A defasagem de cinco anos entre a Lei 10.639/03, que institui a
obrigatoriedade da historia e da cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar,
e a Lei 11.645/08, que determina o ensino da histéria e cultura indigena, é por si sO
demonstracdo da invisibilidade a que foram relegadas as populagdes indigenas. E
notavel que a discussado aparece mais lenta no que diz respeito a questao indigena
configurando-se um quadro de resisténcia que se da ndo apenas nas universidades,

mas no campo educacional mais amplo.

Por exemplo, na educacao basica, no ambito federal, estamos vivenciando
um caloroso debate acerca da elaboracdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC). A discussédo tem sido mais intensa principalmente sobre o componente

curricular de Historia.

O documento, que objetiva a definicdo de um curriculo de carater nacional,
comecou a ser gestado durante o | Seminario Interinstitucional para elaboracédo da
BNCC, que ocorreu entre 17 a 19 de junho de 2015 e reuniu assessores e
especialistas envolvidos em sua elaboragdo. A Comissao de Especialistas para a
Elaboracdo da Proposta da BNCC foi constituida pela Portaria n° 592, de 17 de
junho de 2015.

O texto da Proposta Preliminar da Base Nacional Curricular Comum foi
divulgado em 16 de setembro de 2015, através da Secretaria de Educacgéo Basica,
sem o componente de Histéria o qual levaria ainda 02 semanas para ser publicado.
As diferentes areas de conhecimento foram contempladas, exceto a da Historia, pois
desde sua divulgacdo o documento vem sofrendo criticas e reacdes na academia e
nos mais diversos meios de comunicacdo. Foi considerada problematica pelo préprio
Ministério da Educacdo. Porém, foi possivel fazer sugestdes sobre a proposta em
site especifico para o debate publico. Foram registradas mais de 12.000

contribuigdes no site para a elaboracdo da segunda versao da proposta.

31 ver anexos II, V, VIl e XI.
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A apresentacdo da segunda proposta de texto da BNCC de Historia foi
programada para o més de abril, sendo que o més de maio foi definido para a
realizacdo dos Seminarios Estaduais e com prazo de até junho para a apresentacao

do documento final.

Desde que foi divulgada a proposta para a BNCC, historiadores se levantaram
contra e a favor do documento apresentado pelo entdo ministro Renato Janine
Ribeiro, que foi substituido em outubro de 2015 por Aloizio Mercadante. Atualmente,
apos o afastamento da presidente Dilma Rousseff (considerado um golpe por varios
setores da sociedade), o MEC est4 sob o controle do ministro Mendong¢a Filho,
conhecido por defender a educacdo privada e ser contrario a diversos programas

educacionais colocados em prética nos ultimos anos.

Com relacdo ao espaco destinado aos contetdos de historias e culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas houve muito debate. Ainda como ex-ministro,
Janine admitiu falhas na proposta. Em entrevista ao G1 (site de noticias), afirmou
que a proposta tinha “falta de repertério basico”, o primeiro texto do programa
também ndo incluiu uma cronologia dos acontecimentos histéricos que forjaram as
sociedades e optava por partir do presente para ver o passado. Asseverou ainda
gue no caso do Brasil, por exemplo, propunha a certa altura estudar revolucées com
participacdo de “escravos ou indios” e deixavam de lado a Inconfidéncia Mineira
(MORENO, 2015, n.p.).

Janine diz ainda na entrevista, que € a favor dos novos itens inclusos, como,
por exemplo, as revoltas, que sdo menos conhecidas e n&do figuravam nos
contelidos ensinados em sala de aula. Mas, pondera que também é preciso oferecer

um contexto mais amplo aos estudantes.

Outro critico da proposta, o historiador Marco Antdnio Villa, escreveu um
artigo no jornal “O Globo” com o titulo A Revolugéo Cultural do PT, onde afirma que
todo o arcabouco que formou o mundo ocidental nos diferentes campos da religido,
da politica, da ética, da moral, da historia, da literatura, fica omisso na proposta. Villa
faz e responde a pergunta: e o que colocaram no lugar? “Histéria da Africa, o que
eles chamam de Amerindia, uma historia indigena mal feita porque exclui, por

exemplo, toda a América do Norte, e a questdo da Afro América, que a gente nao
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sabe bem o que eles conceituam de Afro América” (VILLA, 2016, n.p.). Sobre a

histéria indigena contemplada no documento, afirma:

Mas, afinal, o que os alunos vao estudar? No primeiro ano, “mundos
amerindio, africanos e afro-brasileiros.” Qual objetivo? “Analisar a
pluralidade de concepcgdes histéricas e cosmologicas de povos africanos,
europeus e indigenas relacionados a memorias, mitologias, tradigdes orais
e a outras formas de conhecimento e de transmissao de conhecimento” (...).
No segundo ano — quase uma repeticédo do primeiro — o estudo é sobre os
“‘mundos americanos.” Objetivo: “analisar a pluralidade de concepgdes
histéricas e cosmolégicas das sociedades amerindias a memodrias,
mitologias, tradicbes e outras formas de constru¢do e transmissédo de
conhecimento, tais como as cosmogonias inca, maia, tupi e jé.” Ao
imperialismo americano, claro, é dado um destaque especial. Como
contraponto, devem ser estudadas as Revolu¢des Boliviana e Cubana; sim,
sdo exemplos de democracia. E, no caso das ditaduras, a sugestao é
analisar o Chile de Pinochet — de Cuba, nem tchum (VILLA, 2016, n.p.).

Villa sustenta, que “toda a nossa vida, o nosso cotidiano, aqui no Brasil, hoje,
€ pautado por essa heranca ocidental, e ndo por essa proposta que aparece no
curriculo do MEC, que é uma proposta absurda, que esta absolutamente descolada
da construgdo dos cinco séculos da historia brasileira” (VILLA, 2016, n.p.). Ao
defender que a proposta do MEC nado corresponde a realidade da producédo
historiogréfica brasileira, desconsidera a producédo existente. O autor desconsidera a
propria trajetoria da nossa histéria nacional, por longo tempo de carater positivista,
que relegou a maior parte dos seus povos constituintes a marginalidade social e

simbodlica.

A proposta para outros agentes parecia ser um primeiro passo para que 0s
indigenas e afro-brasileiros, rejeitados pelo processo civilizatério ocidental, tenham
sua condigéo de sujeitos e sua historicidade reconhecidas, sem desconsiderar que o

contetdo do documento mereca criticas. No ano passado, associados da
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Associacdo Nacional de Histéria — Secdo Rio de Janeiro (ANPUH-RJ) chegaram a

divulgar notas contra a base, classificando-a de nacionalista e desarticulada.

(...) apesar das boas intencdes da proposta do componente de Histéria na
BNCC para o rompimento com uma perspectiva eurocéntrica e
quadripartite, ndo ha nada novo e realmente significativo no campo da
pesquisa na area sendo incorporado ao documento apresentado. Apenas
uma inversao dos parametros eurocéntricos por um conhecimento histérico
com centralidade em uma Histéria do Brasil. Portanto, a dimenséao temporal
precisa ser reelaborada e colocada enquanto eixo definidor da area, de
forma semelhante ao que ocorre com a proposta de Geografia, que definiu o

espago como seu eixo fundamental (...) (ANPUH/RJ, 2015, n.p.).

J& para a historiadora Hebe Mattos, professora na Universidade Federal
Fluminense, a proposta pode ser amplamente cosmopolita ao centrar na histéria do

Brasil, se conseguir articular de forma consistente o local, o global e o nacional.

N&o sei se precisamos de uma base curricular comum. Se precisamos, ela
sem duvida deve ser amplamente discutida com a comunidade de
educadores, de historiadores e com a sociedade, antes de ser aprovada.
Mas fico feliz que tenhamos largado para discussdo a partir de um
documento t&o radical no seu esforco de romper com 0 eurocentrismo que
informa a concepcdo de histéria até agora predominante no ensino de
histéria do pais. Inclusive nas nossas universidades (...).

De fato, concordo com algumas das criticas elencadas pelo ex-ministro
Janine ou pela carta da ANPUH-Rio, apenas me parece que elas devem ser
dirigidas aos especialistas que vem trabalhando o documento, para que a
proposta seja aperfeicoada. No texto apresentado, em especial na proposta
de ensino médio, o esforco de se libertar da organizacdo eurocéntrica da
histéria resultou, em grande medida, em uma dificuldade de abordar
historicamente a centralidade da expansdo europeia para a propria
construgdo de uma “Histéria do Brasil”. A incorporagédo da nogao de historia
Atlantica, articulando América, Europa e Africa, a partir da expansio

maritima e comercial europeia, pode ser uma chave de leitura eficaz para
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superar o problema. Algum investimento na interdisciplinaridade com a
filosofia e a sociologia me parece também fundamental (...).

Com as tensdes tedricas e politicas inevitaveis a decisdo de construir um
curriculo minimo nacional, e tendo em vista a obrigatoriedade legal de
abordar a historia indigena, da Africa e da cultura afro-brasileira, o trabalho

me parece estar muito bem encaminhado (MATTOS, 2015, n.p).

O documento da Proposta da BNCC afirma que pretende romper com o
eurocentrismo evitando sequencias cronoldgicas como naturais ou autoexplicativas,
guestiona o quadripartismo, que no ensino de Histdéria pode levar os jovens a uma
suposicdo de que a humanidade deriva em bloco da Europa. Sobre a suposta critica
ao eurocentrismo presente na proposta da BNCC, a ANPUH faz diversas
consideracdes sem negar o quao oportuna € a critica, amparada pelo conhecimento
histérico produzido nas ultimas décadas, que se volta para o distanciamento em

relacdo aos centros hegemonicos de poder.

(...) A base tedrica dessa perspectiva estd ancorada em estudos que
privilegiam a diversidade, a pluralidade e a diferenca cultural. Nesse
sentido, a preocupacdo com o estudo das populagbes africanas,
afrodescendentes e indigenas, presente na BNCC, é salutar por contribuir
para a desconstrugdo de esteredtipos e classificagbes arbitrarias de
natureza diversa e por permitir o deslocamento do olhar da Histéria para
novos aspectos que contribuem para a critica ao eurocéntrico, a partir de
uma perspectiva que privilegia o polissémico e o policéntrico.
No entanto, embora a BNCC tenha o mérito de questionar a concepc¢ao
eurocéntrica da Histéria, a formulagdo da proposta ressente-se de solidez
argumentativa. Ao olvidar conteldos histéricos fundamentais para a
compreenséo da diversidade das sociedades, dos povos, das nacdes e de
culturas, a critica ao eurocentrismo € prejudicada pela escassez de bases
historicas. A fragilidade argumentativa também se evidencia nas referéncias
a Historia do Brasil e & Historia da Africa. Nos dois casos, toma-se como
marco inicial dessas histérias a chegada dos portugueses, que promoveram
a "Conquista" e a "Colonizacdo" desses territérios. O uso do termo
"Conquista" revela, por certo, uma narrativa eurocéntrica que a BNCC se
propds a superar (ANPUH, 2016, n.p.).
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O manifesto também n&o deixa de reconhecer o mérito da BNCC ao introduzir
a Histdria indigena e a Historia da Africa no curriculo do ensino na educacéo bésica,
pois ele contempla, de forma geral, as tematicas de histérias e culturas afro-
brasileiras e indigenas, em conformidade a legislacdo (Leis 10.639/03 e 11.645/08).
Sobre a tematica indigena, a que mais nos interessa em nossa pesquisa, € dito que:

Todavia, € preocupante a auséncia de qualquer referéncia aos povos
indigenas, afro-brasileiros e africanos nos objetivos dos anos iniciais. Além
disso, a inser¢cdo dos estudos sobre esses povos ocorre basicamente na
perspectiva de suas contribuicbes para a formacao do povo brasileiro, ainda
gue envolvida em processos de conflitos, disputas e negocia¢gfes dentro da
I6gica da escravidao. A identificacdo dos povos indigenas e africanos como
brasileiros é problematica porque ndo leva em conta o fato de que tais
povos vinham construindo suas historias muito antes da configuracdo de
uma Histéria do Brasil como nacdo. Nao ha didvida quanto a importancia do
estudo dessas historias, pois permite ao aluno compreender as alteridades
presentes na formacdo da sociedade brasileira. O reconhecimento do
"outro" (no caso, o indigena e o africano) é fundamental porque dele
depende a desconstrucdo da imagem de uma nagdo europeia e
colonizadora nos tropicos.

Embora haja mencdo a objetivos relacionados a tematica indigena, eles
reduzem a compreensdo dos fendbmenos histéricos a episddios especificos
e isolados no tempo e no espaco. Dessa forma, resta ao professor limitar-se
a abordagem das relacfes entre europeus e os diferentes povos indigenas,
tal como aparece, por exemplo, no objetivo de aprendizagem
CHHIBFOA108, que propbe: Compreender as relagbes entre europeus e
povos indigenas no Brasil como constru¢cdes do tempo, permeadas por
conflitos, disputas e negociacdes, por meio do estudo da Pacificagéo do Rio
de Janeiro (ANPUH, 2016, n.p.).

Em sintese apresentada sobre os resultados preliminares das consulta
publica sdo apresentados os itens que devem ser revisados na segunda versao do
documento da BNCC. No item “principais demandas”, sobre a Lei 11.645/08 é
enfatizado a importancia de:
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Justificar o tratamento as culturas africanas e indigenas na legislacao
vigente (Lei 11.645/08), articulando o atendimento ao que prevé essa lei
com um adequado tratamento das influéncias de outras civiliza¢cdes nas
constituicbes de relacdes de alteridade que permitem uma compreensao
das identidades (BRASIL, 2016, p. 09).

Quanto aos encaminhamentos da revisdo no que diz respeito a demanda

identificada com relacéo a Lei 11.645/08 é afirmado que:

A é4rea de Ciéncias Humanas procede a revisdo de seus documentos
buscando um melhor equilibrio entre o atendimento a Lei 11.645, que prevé
a abordagem das culturas africanas e indigenas, e um necessario
tratamento mais equanime das histérias e caracteristicas dos diversos
continentes em suas relacdes de interdependéncia, de modo que os
estudantes possam ter contato com uma maior diversidade de sujeitos
coletivos (BRASIL, 2016, p. 09).

E evidente o esforco do documento em romper com 0 eurocentrismo que
informa a concepcao de histéria até agora predominante no ensino de histéria do
pais, inclusive nas nossas universidades. No entanto, a énfase em Brasil (com
presenca de africanos e indigenas) ndo pode significar jamais ignorar nem excluir
outros espacos e outras identidades nacionais e de tempo. A consideracdo de
multiplas historicidades mundiais podera significara a valorizacdo de outras
historicidades, sem perda, evidentemente, do conhecimento sobre topicos
abrangidos por aquela tradigéo, agora reinterpretada, no sentido de descolonizagao

do curriculo.

A inclusdo de conteudos sobre as histdrias e culturas indigenas se faz
urgente, como muitas vezes ja afirmamos, mas para tanto, fazem-se também

imprescindiveis politicas e abordagens educacionais que contribuam para a
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promocdo de uma educacdo heterogénea e intercultural, o que perpassa pelo
curriculo e pelos cursos de formacgéo de professores.

Quanto a area de Historia, 0 exame atento da proposta da BNCC suscita
davidas quanto a forma de implementacdo do curriculo que se seguird a sua
aprovacao e, também, com relacéo aos seus desdobramentos quanto a formacéo de
professores (ANPUH, 2016, n.p.).*?

Identificamos a partir da leitura do curriculo prescrito que as definices do
marco legal, Lei 11.645/08, se incorporam muito timidamente nas licenciaturas em
Historia, ndo constituindo disciplina obrigatéria em nenhuma das universidades
estudadas. Consideramos que para o desenvolvimento de uma disciplina académica
importa tanto fatores internos quanto externos, que devem ser entendidos como
interligados e interdependentes. Sobre o desenvolvimento de uma disciplina escolar
— acreditamos que o mesmo ocorre com as disciplinas académicas — Maria do

Carmo Martins afirma que

A primeira varidvel que leva ao desenvolvimento uma disciplina escolar
refer-se as condi¢des proprias do trabalho na area de estudos em que ela
se insere: as diferentes metodologias de trabalho, os objetos de pesquisa,
0s assuntos e temas pesquisados e debatidos. A segunda variavel diz
respeito aos chamados fatores externos que condicionam o
desenvolvimento das disciplinas escolares. S&o eles a politica educacional
e 0 contexto econdmico, social e politico em que ela é implementada.

(..

Certamente a intensidade com que os fatores internos e externos
influenciam na definicho de wuma disciplina escolar variam, mas
evidentemente é a interligacdo entre eles que permite uma andlise histérica
dessa disciplina escolar (MARTINS, 2002, p. 19).

%2 A BNCC, no atual governo provisorio comandado por politicos de tendéncias conservadoras estdo
propondo uma nova reformulagdo curricular, com alteracdes do calendéario para enviar para andlise
pelo Conselho Nacional de Educagé@o (CNE) e devera ser outro documento cujo teor deve ser mais
conservador, com manutencéo do carater eurocéntrico tradicional. A composicdo do CNE também ja
foi alterada, tendo sido inclusive vetada a nomeacdo do professor indigena, Gersem Baniwa,
representante dos povos indigenas para o referido 6rgdo. Com isso ndo estamos afirmando que o
governo anterior tenha tratado de forma diferente o documento. Lembramos que o préprio ministro da
Educacdo no momento em que foi langada a primeira versdo da base fez duras criticas a inclusdo da
tematica indigena e africana.
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Julgamos importante considerar que o curriculo € muito mais do que um
conjunto de conhecimentos e uma determinada composi¢cdo textual sobre as
disciplinas, uma vez que ele € sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. Nesse sentido, o debate curricular estd sempre marcado por tensdes,
contradi¢gbes, concessoes, conflitos de ordem politica, econébmica, social, cultural,

que influenciam as formas de organizacéo de uma nacao (CAIMI, 2013, p. 205).

A leitura dos curriculos das licenciaturas em Historia permite identificar os fins
sociais e politicos que os orientam, bem como discutir a concepgéo de historia
presente nos curriculos a partir da disposicdo para acolher ou ndo a temética
indigena. Embora avancos tenham ocorrido, como a cria¢do de disciplinas optativas,
por exemplo, ainda estamos frente a uma situacdo em que a disciplina ndo se
consolidou. Nem mesmo os contetidos sobre as histérias e culturas indigenas estéo
inserindo-se totalmente nos curriculos de disciplinas consideradas como
fundamentais para discutir a tematica, citamos como exemplar, o desaparecimento
dos indigenas dos programas das disciplinas de Histéria do Brasil nos periodos
posteriores a Independéncia do pais. Mesmo o campo de pesquisa no pais vem se

desenvolvendo apenas nas ultimas décadas.

Nilma Lino Gomes (2011) considera uma “situagdo de desequilibrio” a
discussdo das questdes étnico-raciais na formacdo inicial de professores.
Geralmente, questdes relacionadas aos afro-brasileiros e indigenas néo tém
ocupado um lugar relevante nos curriculos e sédo por isso, secundarizadas, mesmo
quando os projetos pedagdgicos das licenciaturas sao reformulados. Para Gomes
(2011, p.43), “as analises presentes nas diferentes disciplinas curriculares dos
curriculos de licenciatura e pedagogia ainda tendem a privilegiar os contetdos
desconectados dos sujeitos, a politica educacional sob o enfoque e seus processos
de regulacdo, e as metodologias do ensino sem conexdo com 0s complexos
processos por meio dos quais os sujeitos aprendem”. Contudo, a autora enfatiza que
a introducdo da educacdo das relacdes étnico-raciais e a historia e cultura afro-
brasileira e africana (e incluimos aqui as histérias e culturas indigenas) nas

licenciaturas exige uma “mudanga cultural e politica no campo curricular e

205



epistemoldgico” mais do que criar disciplinas e inserir novos conteudos (GOMES,
2012. p.105).

As discussfes atuais, na maioria dos paises assim como no Brasil, centram-
se na mudanga cultural, identidade, pluralidade e diversidade. Essas ideias séo o
inicio das consideracfes sobre o lugar dos indigenas na sociedade brasileira e na
historia do pais. Para a constru¢cdo do conhecimento sobre os povos originarios é
necessario recuperar a participacdo desta populacdo nos diversos momentos da
histéria brasileira. Os indigenas podem ser enxergados para além da invasdo dos
portugueses, ndo simplesmente como vitimas dos colonizadores, mas como agentes
histéricos que agiram para a sua sobrevivéncia frente as inimeras e continuas
tentativas de exterminio desde o contato, ora fugindo, ora se rebelando, lutando ou

negociando suas proprias vidas e a continuidade dos grupos.

Faz-se necessario nesse momento em que fervilha a discussdo sobre a
implementacdo da Lei 11.6458 e a elaboracdo de uma Base Nacional Comum
Curricular o importante debate sobre as condi¢cdes para a consolidacdo de uma
Historia indigena no Brasil, suas possibilidades e seus impasses. O necessério e
produtivo dialogo interdisciplinar com a Antropologia, a Linguistica, a Arqueologia,
entre outras areas deve tomar ainda por referéncia empirica e tedrica, o dialogo

interétnico e intercultural entre indigenas e ndo-indigenas no Brasil.

A Antropologia, por exemplo, tem sido fundamental para o conhecimento
produzido sobre a Historia indigena. Sobre o didlogo com a Antropologia, Aracy

Lopes das Silva afirma que:

(...) é importante que o diadlogo entre as &reas seja constantemente
atualizado. Nao é rara, na apropriacdo que pesquisadores dessas outras
areas fazem do pensamento antropolégico, a utilizacdo de conceitos ou
teorias de algum modo ultrapassados ou ja profundamente revistos no

ambito do debate interno a propria Antropologia (SILVA, 2001, p. 23).
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Assim, a falta de revisdo e penetracdo dos debates desenvolvidos pela
historiografia e pelas outras &reas com as quais dialoga contribui para a manutencéo
de esteredtipos na tradicdo escolar e universitaria, dentre outros problemas
relacionados aos preconceitos sobre as populagdes indigenas. Cabe ainda ressaltar
a necessaria e ainda deficiente expansdo do acesso a historiografia indigena do
continente americano para uma compreensao mais ampla dos processos historicos

e das inter-relacoes.

Por fim, &€ necessario reconhecer a escola e a universidade com seus cursos
de licenciaturas como espacos de manifestacdo de confrontos interétnicos, mas
compreendendo também como espacos propicios para a criagdo de novas formas
de convivio e reflexdo no campo da identidade e alteridade a partir do conhecimento

dos indigenas enquanto sujeitos historicos.

Desde os debates dos anos 1980 e 1990 que culminaram com as leis
10.639/03 e 11.645/08 nao se justifica que os cursos de licenciaturas, em especifico
os de Licenciatura em Historia, negligenciem o debate e os saberes que emergem
da discusséao. Isso nao significa mudar a perspectiva etnocéntrica e eurocéntrica que
tem marcado o ensino da histdria nas universidades e escolas, por uma perspectiva
gue apenas considera as contribuicdes africanas e indigenas, mas, de ampliar o
foco dos curriculos para a diversidade cultural, étnico-racial, social e econdmica da

sociedade brasileira.

Se, por um lado, a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura indigena
na escola, forjada por uma lei, pode produzir certo desconforto, por outro
oferece a possibilidade alentadora de que um tema tdo importante e
necessério se faga presente no curso béasico e nos curriculos de formacéo
docente, favorecendo o didlogo étnico-cultural respeitoso embasado no
reconhecimento dos saberes, historias, culturas e modos de vida préprios
dos povos originarios e, contribuindo, assim, para superar o siléncio e os
estereotipos que, em geral, acompanham a tematica indigena nos espacgos
escolares (BITTENCOURT e BERGAMASCHI, 2013, p. 14).
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O grande desafio para reconhecer, respeitar, valorizar a diversidade propria
de sociedades multiculturais estd em ir muito além de simplesmente admitir que
existam diferencas sociais e étnico-raciais entre grupos e pessoas. E necessario
mais do que a inclusdo de novos conteudos, € preciso também repensar as relacées
étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, os procedimentos de ensino, as condi¢fes
oferecidas para a aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacéo
oferecidas nas escolas e universidades. Estes além de ampliarem as perspectivas
de estudos permitem que as dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas
contribuam para que a populagéo indigena possa se reconhecer e ser reconhecida
na cultura e identidade nacional baseada na diversidade étnica e cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao optarmos pelas historias e culturas dos povos indigenas como temética de
nosso estudo, pretendemos contribuir para a construcdo de politicas afirmativas no
meio académico, esperando que seus reflexos possam ser percebidos a curto e
médio prazo, nas atividades implementadas nas licenciaturas. E imprescindivel frisar
qgue quando decidimos pelo tema da tese, a ideia inicial era suscitar discussdes que
viabilizassem a ampliagéo da Lei 11.645/2008 e ao mesmo tempo apontar caminhos
para a continuidade da pesquisa que realizamos, podendo ser ampliado em outros
estudos com o estudo dos curriculos prescritos e os curriculos enquanto pratica de

forma relacionada.

As universidades tém sido instadas a incluir na formacao docente conteudos
e disciplinas que possibilitem aos professores abordar as questdes referentes ao
ensino das histérias dos indigenas, a resisténcia a violéncia sofrida, a cultura
indigena brasileira e sua participacdo na formacdo da sociedade nacional,
resgatando sua contribuicdo nas areas social, econdmica e politica. Os curriculos
dos cursos de licenciaturas exercem grande influéncia na organizacdo do trabalho
pedagdgico escolar, ndo somente porque organizam 0s conhecimentos a serem
socializados pelos professores e apropriados pelos estudantes da educacéo basica,
mas porque, neles estdo implicitas, as escolhas, os siléncios, as disputas culturais,
sociais e politicas que privilegiam determinados conhecimentos e culturas em
detrimento de outros, neste caso, 0s conhecimentos referentes as historias e
culturas da populagéo indigena. Do mesmo modo, nele também estdo presentes as

possibilidades e contribuicdes para a superacdo das desigualdades.

Identificamos que majoritariamente as licenciaturas analisadas ainda nao
estabeleceram ementas e disciplinas que realmente tratem a tematica de maneira
ampla o que reafirma o descompasso entre a legislacdo educacional e a formacgao
dos professores de Histdria, uma questdo que ainda suscita intensos debates. Além
disso, revela a permanéncia de um curriculo eurocéntrico que se nega a incluséo da
diversidade étnico-cultural brasileira. Assim, defendemos que a inclusdo de outros

sujeitos historicos na historiografia e na histéria ensinada nas licenciaturas tem
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potencial para desconstruir paulatinamente a visdo eurocéntrica, que ao longo de
histéria vem reproduzindo tanto do ponto de vista material quanto simbdlico a nossa
condicdo de colonizados (subalternos politico, econémico e culturalmente) ao
mesmo tempo em que propde uma homogeneidade cultural e identitaria definida
pelos padrdes europeus gerando a excluséo e/ou desvalorizacdo de outros marcos
identitarios.

Entre os tensionadores que dificultam a efetivacdo de uma Historia Indigena,
também notamos as poucas reflexdes sobre a prépria concepcdo de histéria
indigena, a producdo académica ainda pouco incorporada nas praticas em sala de
aula, a ambiguidade do tema , muitas vezes entendido apenas como adendo ou um
tema a mais a ser ensinado, além da propria manutencdo de estereétipos na
tradicdo escolar e universitaria, falta de incorporacdo de estudos indigenas em
escala americana, dentre outros problemas relacionados aos preconceitos sobre as

populacdes indigenas.

E certo que héa dificuldades concretas para a efetivacdo da Histéria Indigena.
Por ser ainda um debate recente tras inlUmeros desafios e novas questdes
dificultando uma conclusdo definitiva sobre o tema da pesquisa. Justamente por
acreditar que o momento vivenciado se caracteriza como um ponto de inflexdo
ainda em constituicdo, ndo podemos afirmar claramente a qual direcdo levara.
Apenas podemos conjecturar que novos rumos devem ser debatidos e tracados e
por esta razdo, este também € um momento ideal para o debate critico, para a
reflexdo tedrica e politica, para a analise fundamentada em conhecimento
aprofundado de contextos concretos, em pesquisas com fontes diversas,
considerando processos e situacdes especificas, porém muito diversificadas da

prépria concepcéao de Histéria para os indigenas.

Vimos que muito recentemente a historia indigena se constituiu como objeto
legitimo de reflexdo da historiografia. Acreditamos que quanto mais a pesquisa
sobre o tema especifico da atuagéo indigena se defina em termos do debate tedérico
atual mais amplo maiores serdo as possiblidades de mais disciplinas envolverem-se

e da criacdo de disciplinas especificas.
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Nesse debate, as licenciaturas em Historia devem se assumir enquanto um
espaco aberto a discussdo das identidades sociais, hum momento em que a
participacdo dos cidadaos na sociedade contemporanea esta sofrendo modificacbes
radicais em consequéncia das mudancas nas formas de organizacdo social,
econdmica e politica. Acreditamos que vivenciamos um momento em que torna-se
urgente valorizar devidamente as histdrias e as culturas dos afrodescendentes e
indigenas, buscando assim reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e a seus direitos. Ao trazer essa tematica para o universo das discussoes
académicas, acreditamos abrir e ampliar possibilidades interdisciplinares de
promocdo da igualdade, dialogos interculturais, valorizacdo da diversidade e
construcdo da consciéncia histérica. Para que essa atitude seja possivel € preciso

identificacdo, articulacdo e consciéncia critica.

A educacdo indigena, voltada para os nao indigenas, deve proceder de forma
igualitaria, a ponto de ndo desclassificar e desmerecer a contribuicdo historica e
cultural destes povos e seu papel na construcdo da identidade nacional, e ao mesmo

tempo combater os velhos esteredtipos e assegurar seus direitos como cidadaos.
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ANEXO |

Titulagdo dos professores do Departamento de Historia da USP

Docente Titulacéo
Adone Agnolin Doutorado
Ana Maria de Almeida Camargo Doutorado
Ana Paula Tavares Magalhdes Tacconi | Doutorado
Ana Paula Torres Megiani Doutorado
Angelo de Oliveira Segrillo Doutorado
Antonia Terra de Calazans Fernandes | Doutorado
Carlos Alberto de Moura Ribeiro Zeron | Doutorado
Carlos de Almeida Prado Bacellar Doutorado
Carlos Roberto Figueiredo Nogueira Doutorado
Daniel Strum Doutorado
Dario Horéacio Gutierrez Gallardo Doutorado
Eduardo Natalino dos Santos Doutorado

Elias Thomé Saliba

Livre-docente

Elizabeth Cancelli

Livre-docente

Everaldo de Oliveira Andrade Doutorado
Flavio de Campos Doutorado
Francisco Assis de Queiroz Doutorado
Francisco Cabral Alambert Junior Doutorado

Francisco Carlos Palomanes Martinho

Livre-docente

Gabriela Pellegrino Soares

Doutorado

Gildo Magalhdes dos Santos Filho

Livre-docente

Henrique Soares Carneiro Doutorado
iris Kantor Doutorado
Jodo Paulo Garrido Pimenta Doutorado
Jorge Luis da Silva Grespan Doutorado
José Antonio Vasconcelos Doutorado
José Geraldo Vinci de Moraes Doutorado
Julio Cesar Magalhéaes de Oliveira Doutorado
Julio Cesar Pimentel Pinto Filho Doutorado
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Karen Macknow Lisboa

Doutorado

Leila Maria Goncalves Leite Hernandes

Livre-docente

Lincoln Ferreira Secco

Livre-docente

Luiz Bernardo Murtinho Pericas Doutorado
Marcelo Céandido da Silva Doutorado
Marcelo Rede Doutorado
Marcia R. Barros da Silva Doutorado
Marcia Regina Berbel Doutorado
Marcos Antonio da Silva Doutorado
Marcos Francisco Napolitano de Doutorado
Eugénio

Maria Cristina Correia Leandro Pereira | Doutorado
Maria Cristina Cortez Wissenbach Doutorado

Maria Helena Pereira Toledo Machado

Livre-docéncia

Maria Helena Rolim Capelato

Livre-docéncia

Maria Inez Machado Borges Pinto

Livre-docéncia

Maria Leda Oliveira Alves da Silva

Doutorado

Marina de Mello e Souza

Livre-docéncia

Marlene Suano Doutorado
Mary Anne Junqueira Doutorado
Mauricio Cardoso Doutorado
Miguel Soares Palmeira Doutorado
Miriam Dolhnikoff Doutorado
Modesto Florenzano Doutorado
Norberto Luiz Guarinello Doutorado
Osvaldo Luis Angel Coggiola Doutorado

Pedro Luis Puntoni

Livre-docéncia

Peter Robert Demant

Livre-docéncia

Rafael de Bivar Marquese Doutorado
Robert Sean Purdy Doutorado
Rodrigo M. Ricupero Doutorado
Sara Albieri Doutorado
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Stella Maris Scatena Franco Vilardaga

Doutorado

Zilda Marcia Gricoli lokoi

Livre-docente
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ANEXO I

Disciplinas Ofertadas no curso de Historia — USP

Disciplinas obrigatorias

1° semestre ideal:

Disciplina Departamento
Metodologia da Historia | Historia
Historia do Brasil Colonial | Historia
Historia Ibérica | Historia
Historia da América Colonial Historia
2° semestre ideal:

Semestre Departamento
Metodologia da Historia Il Histéria
Historia do Brasil Colonial 1l Historia
Historia Ibérica Il Historia
3° semestre ideal:

Semestre Departamento

Geografia Humana, Geral e do Brasil Geografia
Histdria Antiga | Historia
Historia Medieval | Historia
4° semestre ideal:

Semestre Departamento
Historia Antiga Il Histéria
Historia Medieval Il Historia
Historia da Africa Histdria
Didatica Educacgéo
Politica e Organizacdo da Educacao Basica Educacao
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5° semestre ideal:

Disciplina Departamento
Historia Moderna | Historia
Histéria do Brasil Independente | Historia
Histéria da América Independente | Historia
Ensino de Historia: teoria e pratica Historia
Atividades Académico-Cientifico- | --memmem-
Culturais | (AACC 1)
6° semestre ideal:
Disciplina Departamento
Historia Moderna Historia
Historia do Brasil Independente I Histéria
Histéria da América Independente |l Historia
Atividades Académico-Cientifico- [ —=m-mmmee-
Culturais Il (AACC 11)
7° semestre ideal:
Disciplina Departamento
Historia Contemporanea | Histéria
Teoria da Histéria | Historia
Metodologia do Ensino de Histéria | Educacao
Atividades Académico-Cientifico- [ —=m-memee-
Culturais 11l (AACC III)
8° semestre ideal:
Disciplina Departamento
Historia Contemporanea Il Historia
Teoria da Historia Il Historia
Metodologia do Ensino de Historia Il Educagéo

Atividades Académico-Cientifico-
Culturais IV (AACC IV)
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Disciplinas optativas eletivas

2° semestre ideal:

Disciplina Departamento
Historia Contemporanea da Russia/lURSS Historia
Cultura Visual e Ensino de Histoéria Historia
Uma Histéria para a Cidade de Sao Paulo: um Historia
desafio pedagdgico
Histéria da Africa e dos Afrodescendentes no | Historia
Brasil:
conteudos e ferramentas didaticas para a
formacao
de professores do ensino médio e fundamental
3° semestre ideal:
Disciplina Departamento
Historia da Cultura | Historia
Histéria da Asia Historia
Estudos Latino-Americanos: ficcdo e historia Historia
4° semestre ideal:
Disciplina Departamento
Historia Contemporanea com Enfase em Asia Histéria
Historia Social das Ideias Politicas na América Historia
Colonial
Histéria Empresarial Historia
A Escola no Mundo Contemporaneo Histéria
Historia da Cultura Il Historia
Historia das Ciéncias Historia
Histéria da Africa Historia
Historia dos Estados Unidos Historia

Fotografias em Acervos Museologicos Historicos

Museu Paulista

Introducédo a Cultura Material

Museu Paulista
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Preservacgéo do Patriménio Cultural no Brasil:
conceitos, politicas publicas, estratégias

Museu Paulista

5° semestre ideal:

Disciplina Departamento
Introducao aos Estudos da Educacéao: enfoque Educacao
filosofico
Introducéo aos Estudos da Educacgao: enfoque Educacao
historico
Introducao aos Estudos da Educacéao: enfoque Educacao
sociolégico
Histdéria e Pensamento Econdmico Historia
Historia das Ciéncias e Técnicas no Brasil Historia
Histdria Indigena Colonial Historia
Histdria Social do Tempo Historia
Historia das Religibes e os Encontros Culturais Histéria
entre Europa e América
Histdria das Instituicdes Historia
Historia e Historiografia: tendéncias | Historia
contemporaneas
Arqueologia Historia
6° semestre ideal:

Disciplina Departamento
Praticas Escolares, Contemporaneidade e | Educacéo
Processos de Subjetivacao
A Psicologia Histérico-Cultural e a Compreenséo | Educacéo
do Fenémeno Educativo
Psicandlise, Educacéo e Cultura Educacao
Psicologia da Educacgao: uma abordagem Educacao
psicossocial do cotidiano escolar
Praticas Escolares, Diversidade, Subjetividade Educacao
A revolucdo Russa: historia e historiografia Historia
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O ensino de Historia e a Questao Indigena Historia
Historia Politica Historia
Historia da América Pré-Hispanica Historia
Histéria do Cotidiano Historia
Historia Social da Arte Historia
7° semestre ideal:
Disciplina Departamento
Museologia Historica Historia
Histéria da Cultura lll Historia
Histéria da Cultura lll Historia
Historia da Ciéncia, da Técnicas e do Trabalho Historia
Introducédo a Pesquisa em Histéria | Historia
Histdria e Fontes Visuais Historia
8° semestre ideal:
Disciplina Departamento
Introducao a Arquivologia Histéria
Historia da Cultura IV Historia
Introducédo a Pesquisa em Histéria Il Historia
Historia Econémica Historia
Disciplinas optativas livres
2° semestre ideal:
Disciplinas Departamento

A musica do Brasil independente

Instituto de Estudos Brasileiros

6° semestre ideal:

Disciplinas

Departamento

Historia de Sao Paulo Colonial

Historia
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8° semestre ideal:

Disciplinas

Departamento

Atividades Praticas em Historia
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ANEXO Il
Conteudos definidos nos programas que contemplam a tematica indigena -
USP

Historia do Brasil Colonial I:

Programa 1:
Conteudos:

1) Portugal e expanséao ultramarina no século XV; 2) Ensaios de colonizacao:
das feitorias ao governo geral; 3) A grande lavoura agucareira e a economia
atlantica; 4) A formacgéo de uma sociedade escravista: indios e africanos; 5) O
Brasil holandés; 6) O trafico atlantico de escravos; 7) A economia de
abastecimento interno e as “periferias” da colonizagdo; 8) A colonizagéo
espiritual: catequese e missdo no Império; 9) A exploracdo dos sertbes e 0
bandeirantismo paulista; 10) A administracdo colonial e o poder local; 11) A
competicdo antilhana e a crise da segunda metade do século XVII e; 12) A

colonizacdo da época moderna: o debate historiografico.

Programa 2:
Conteudos:
1) Reconquista e Expanséao; 2) Inicio da colonizacdo; 3) Economia dos engenhos;
4)Da mao-de-obra indigena a africana; 5) Meio ambiente; 6) Acucar e o]
mundo; 7) Sociedade de livres e o Estado; 8) Inquisicdo; 9) Sexualidade e

transgresséo e; 10) Poténcias europeias.

Programa 3:

Conteudos:

1) A conquista e o governo dos povos; a) O “Descobrimento do Brasil”: histéria e
historiografia; b) Entre a América e a Europa: o impacto do novo mundo; c) A
conquista da América: das donatarias ao governo geral; d) Império e expansédo da
fé: a missionacdo e o governo dos povos; 2) Sistema Colonial e producdo
acucareira; a) A producdo do acucar: técnica e trabalho; b) O escravismo moderno:
a conquista da Africa e o trafico de escravos; ¢) Fiscalidade e aglcar no Estado do

Brasil; d) A economia-mundo: produgédo e mercado na dimensdo mundial; 3) A

235



sociedade do acucar; a) Senhores e lavradores: a agucarocracia; b) Guerra brasilica:
guerra e sociedade; c) A sociedade escravista: formas de resisténcia e legitimacao;

Brasil Holandés: guerra e comércio no Atlantico Sul.

Programa 4:

Conteudos:

1) As grandes navegacgdes e o “descobrimento” do Brasil; 2) A conquista inicial do
territorio e as “capitanias hereditarias”; 3) O papel da Coroa e a criacdo do Governo
Geral; 4) A exploragdo do trabalho indigena e africano; 5) Catequese e resisténcia
indigena; 6) A montagem da economia agucareira; 7) A administracdo colonial; 8) A
formacdo da elite colonial; 9) A sociedade colonial; 10) Inquisicdo e Igreja na
Colbnia; 11) O periodo Holandés; 12) A evolucdo da colonizacdo na segunda

metade do século XVII; 13) Antigo Sistema Colonial: Debate historiografico.

Historia do Brasil Colonial Il:

Programa 1:

Conteudos:

1) A crise do século XVII e a economia atlantica; 2) A guerra dos Mascates; 3) A
expanséo territorial: da Amazodnia ao extremo sul; 4) As missOes religiosas; 5) A
escraviddo e os quilombos; 6) A sociedade mineradora: organizacdo econdémica e
social; 7) As disputas pela redefinicdo das fronteiras coloniais; 8) A decadéncia do
ouro: conflitos e tensdes; 9) As reformas e a monarquia ilustrada; 10) Pombal e o
mundo colonial: o caso de Sao Paulo; 11) Familia, terra e poder: a grande e a

pequena lavoura; 12) A crise do antigo sistema colonial.

Programa 2:

Conteudos:

1) Economia e mundo material nos séculos XVIII e XIX; 2) Estruturas e dinamicas
sociais nos séculos XVIII e XIX; 3) Instituicdes, formas e acdo politicas nos séculos
XVIII e XIX; 4) Visdes de mundo, formas de pensamento e mentalidades nos séculos
XVIII e XIX; 5) Fontes para a Historia Colonial (1): documentos textuais; 6) Fontes
para a Histéria Colonial (2): documentos imagéticos; 7) Interpretacdes

historiograficas (1): Florestan Fernandes; 8) Interpretagfes historiograficas (2):
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Anténio Candido; 9) Interpretacfes historiograficas (3): Sérgio Buarque de Holanda;
10) Interpretacdes historiogréficas (4): Fernando Novais; 11) Epilogo: o fim da
colonizacdo, o Estado e a nacéo; 12) Historia colonial, Ensino de Histoéria, Historias

nao académicas.

Programa 3:

Conteudos:

1) A interiorizacdo da colonizacao; 2) O Brasil na virada do século XVII para o XVIII;
3) As revoltas coloniais do inicio do século XVIII; 4) Economia e sociedade em Minas
Gerais; 5) Senhores de engenho e comerciantes em Pernambuco; 6) Economia e
sociedade na Bahia; 7) Rio de Janeiro e Sdo Paulo na primeira metade do século
XVIII; 8) O tratado de Madrid e as areas Norte e Sul da América Portuguesa; 9) A
administracdo pombalina e o Brasil; 10) Literatura e movimento academicista; 11) O
novo padrdo de colonizagdo; 12) A crise do Antigo Sistema Colonial; 13) A

independéncia.

Historia da América Colonial:

Programa 1:
Conteudos:
1) O Processo de invengédo da América
2) Primeiras percepcoes:
a) Primeiras percepcdes europeias dos amerindios;
b) Relatos astecas, maias e incas da Conquista.
3) Discussdes sobre as formas legitimas de dominio sobre os indios:
a) O paradigma aristotélico aplicado aos amerindios: escravidao natural,
formas de governo e de justica;
b) O debate sobre as formas legitimas de dominio sobre os amerindios
OF
c) O debate sobre as formas legitimas de dominio sobre os amerindios
();
d) Critica europeia da conquista e do dominio sobre os amerindios
e) Critica amerindia e mestica da conquista e colonizagdo da América,

4) Missdes religiosas e trabalho indigena:
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a) A conquista espiritual,
b) Reforma das missdes e reorganizacao do trabalho indigena.
5) Formas de escravidao e resisténcia:
a) Complementaridade entre a escravidao negra e a tutela indigena,;
b) Resisténcia e adaptacéo;
c) Reformas bourbdnicas e revoltas escravas.
6) Limites da democracia e do estado multiétnico:
a) Limites da democracia e do Estado multiétnico: resisténcia e rebelido

indigena, hoje.

Programa 2:
Conteudos:
1) Civilizagbes americanas originarias
a) Mesoamérica
b) Mundo andino
c) Fontes indigenas e cronistas
2) O choque de culturas: o0 novo mundo:
a) Mecanismos da conquista
b) Igreja e evangelizacéo
c) A visao do outro
3) Mundo colonial: indios e espanhdis.
a) Mineragéao e formas de trabalho
b) Exploracao agricola e apropriacdo da terra
4) Colonizacao inglesa e francesa.
a) Acucar e escravos no Caribe
b) Colonizac&o dos Estados Unidos
5) Crise do sistema colonial
a) Reformas borbonicas e influéncias ideologicas externas

b) Elites americanas e revoltas indigenas

Programa 3:
Conteldos:

1) O sistema atlantico ibérico:
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a) O problema da expansao europeia;

b) A conquista da América: a formacgédo da Nova Espanha e do Peru;

c) O debate ideoldgico sobre a conquista do Novo Mundo;

d) Mineracdo e mercados internos na América espanhola;

e) O sistema atlantico ibérico;

f) A crise do sistema atlantico ibérico: as reformas ilustradas;

2) O sistema atlantico do noroeste europeu:

a) A montagem do sistema atlantico no noroeste europeu;

b) A escraviddo no Caribe inglés e francés, ¢.1650-1790;

c) A América inglesa continental e seu processo de independéncia;

d) A crise do sistema atlantico do noroeste europeu: o abolicionismo
britanico;

e) A crise do sistema atlantico do noroeste europeu: a Revolugéo do Haiti;

f) Cuba na crise do Império espanhol e a escraviddo atlantica oitocentista.

Historia do Brasil Independente |:

Programa 1:
Conteudos:

1) A construcao e manutencao do Estado imperial:

a) Narrativas fundadoras do Império do Brasil,

b) Construcéo do Estado Imperial;

c) Reformas constitucionais, centralismo e poderes provinciais;

d) Rebelides regenciais e insurreicoes.

2) As dimensdes da crise do Império: economia, trabalho e politica:

a) O fim do trafico africano e as suas consequéncias;

b) Lei de Terras, a economia cafeeira e imigracao;

c) A Guerra do Paraguai, questdo da emancipacao e os fundamentos da
crise do Estado;

d) O abolicionismo e a aboli¢cdo da escravidao: movimentos, pensamentos,
acoes;

e) Projetos politicos, republicanismo e o fim do regime monarquico.

3) Sociedade e cultura:
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a) Politicos, literatos e viajantes: geracdo de 1870 e as interpretacdes do
Brasil — questao racial, conceito de civilizagdo, progresso e visdes da natureza;
b) Cotidiano, rebelides e violéncia no Brasil do Segundo Reinado;

c¢) Transformac®des e continuidades no mundo rural e urbano.

Programa 2:
Conteudos:

1) Da Independéncia ao liberalismo conservador e centralizador

a) A interiorizacdo da metrépole e a independéncia

b) Centralismo e disperséo: Liberais e conservadores na composi¢céo do
estado

c) A emancipacao gradual da escravatura nos projetos de Estado e nacéo
de Hipdlito da Costa e José Bonifacio de Andrada e Silva

d) Revoltas e separatismos como movimentos sociais

2) Do café ao Império: a escraviddo como base de sustencdo do Brasil
imperial

a) A economia cafeeira escravista no Vale do Paraiba fluminense e
paulista

b) A economia cafeeira escravista no oeste paulista

3) Império e Escraviddo: do mundo da politica a agéncia escrava

a) Da Revolta dos Malés aos quilombos: as rebeldias escravas e a
gquestao da autonomia

b) Escravidéo urbana e escraviddo de pequena posse

4) 1870-88: Ideias e movimentos sociais de modernizacdo e mudanca

a) Os viajantes no XIX e a construcao da identidade brasileira

b) Os saberes que constroem a ideia de nacéo: a ciéncia da raca

¢) A Formacéo das Instituicdes no Império

d) Os indios do Brasil do Império: entre a raca e a forca de trabalho

e) Os movimentos sociais de abolicdo da escravidao e o fim do Império.

Programa 3:
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Subtitulo: Construcdo da nacao, Estado, povo e cidadania na sociedade escravista
do século XIX. Os indigenas néao estdo referenciados nos temas e nas leituras de

textos e documentos indicados para as aulas.

Historia da América Independente I:

Programa 1:

Contetdos: 1) As guerras de independéncia hispano-americanas: Histéria e
Historiografia; 2) As guerras de independéncia hispano-americanas: construcdes
politicas e simbdlicas; 3) Federalistas, unitérios, liberais: a luta pelo poder nas
Provincias Unidas do Rio da Prata; 4) Fronteiras, territérios indigenas e campanhas
do deserto na Argentina do XIX; 5) Reforma Liberal no México: Igreja, pueblos
indigenas e nacao; 6) Comunidades camponesas nos Andes peruanos e 0s tempos
da modernizagao; 7) Artesdos e assalariados no Chile e na Coldombia: origens de
uma consciéncia de classe?; 8) Educacdo e cultura popular: Peru, México e
Argentina; 9) O México Porfirista: imagens da modernidade e narrativas historicas;
10) Cidades, migracBes e imigracdes na passagem do século XIX ao XX; 11)
Natureza e sociedade latino-americanas na consciéncia “planetaria®. projecoes
imperiais; 14) José Marti e J. E. Rod6: imperialismo, Modernismo e novas
identidades.

Programa 2:

Conteudos: 1) Independéncia da América Espanhola: processo historico e debates
historiograficos; 2) A América Hispanica no “século da republica”; 3) Embates em
torno do tema do caudilhismo: centralismo e fragmentacdo na formacao dos Estados
latino-americanos; 4) “Biografias das nagdes” 0s manuais escolares na
consolidacdo dos Estados latino-americanos; 5) Representagbes dos “herois
nacionais” em filmes sobre a independéncia; 6) Participacdo das mulheres na
independéncia e na formacéao do ideal de cidadania: a “maternidade republicana”; 7)
Imagens das nacdes latino-americanas em pinturas; 8) Vozes dissonantes: utopismo
socialista na América Latina; 9) O lugar do indigena nos projetos de nagéo; 10)
Escravidéo e resisténcia no Caribe no século XIX; 11) Relatos de viagem e visdes
da Europa e dos Estados Unidos sobre a América Latina (e vice-versa); 12)

Independéncia de Cuba: Hispanoamérica frente aos Estados Unidos e a Espanha;
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13) Das nagfes a dimenséo subcontinental: identidade latino-americana.

Ensino de Histoéria: teoria e pratica:

Conteudos:

1) Por que estudar historia?; 2) O ensino de historia e a construcdo de identidades;
3) Curriculos escolares de Historia; 4) Conteudos e livros didaticos; 5) Situacfes de
ensino-aprendizagem e a a¢ao pedagdgica; 6) O ensino de Historia e as concepcdes
de tempo; 7) Ensino de Historia e a questdo da histéria da América no ensino; 8) O
ensino de histdria e a questdo indigena ; 9) O ensino de histéria e a questdo afro-
brasileira; 10) O ensino de historia e a questdo ambiental; 11) A diversidade de
conteudos escolares no ensino de histéria e as sequéncias didaticas; 12) O uso de
documentos no ensino de histéria; 13) O ensino de histéria e a diversidade de
linguagens; 14) O ensino de histdria e outros locais de aprendizagem.

Historia social das ideias politicas na América colonial:

Conteudos:

1) Sermdo da Sexagésima pregado na Capela.

2) Relacédo da misséo da Serra de Ibiapaba (1660).

3) (a) carta a D. Joao IV (6/4/1654).

(b) Parecer sobre a conversao dos indios e gentios (1655);

(c) Modo como se ha de governar o gentio que ha nas ladeias do
Maranhéo e Grao-Parg;

(d) Responde-se ao segundo papel que tem titulo de Breve noticia do
gentio do Brasil e de quanto importa sua reducdo, e por quem, e como se héo de
governar.

4) Antonio Vieira:

(a) carta ao Provincial do Brasil, Francisco Gongalves (22/5/1653);

(b) Serméo da Primeira Dominga da Quaresma, pregado na cidade de Sao
Luis do Maranhdo em 1653;

(c) Serméao de Santo Antonio pregado na cidade de Sao Luis do Maranhao
no ano de 1654.
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5) (a) Direcdes a respeito da forma que se deve ter no julgamento e
liberdade no cativeiro dos indios do Maranhao (1655);

(b) Informacé&o sobre o modo com que foram tomados e sentenciados por
cativos os indios do ano de 1655.

6) (a) Resposta ao Senado da Camara do Para sobre o resgate dos indios
do sertdo (1661);

(b) Representacdo ao Senado da Camara do Para (1661);

(c) Protesto perante a Camara de Séao Luis do Maranh&o para nao serem
expulsos daquela conquista os padres missionarios da Companhia de Jesus (1661);

(d) Peticao feita na caravela onde o povo do Maranh&o o tinha metido para
0 mandar para o Reino, ao Governador D. Pedro de Melo (1661)

7) Sermao da Epifania, pregado na Capela Real no ano de 1662

8) (a) Carta ao padre André Fernandes (25/12/1652);

(b) Carta ao padre André Fernandes (22/1/1653);

(c) Carta ao principe D. Teodésio (25/1/1653);

(d) Sermao XIV do Rosério Pregado na Bahia a irmandade dos pretos de
um engenho em dia de S. Jodo Evangelista, no ano de 1633.

9) (a) Sermao XX do Rosario (s.d.);

(b) Sermédo XXVII do Rosario (s.d.);

(c) Carta a Roque Monteiro Paim (2/7/1691).

10) (a) Resposta a uma consulta (parecer ao Principe Regente sobre o
aumento do Estado do Maranhao e misséo dos indios) (1669);

(b) Informacédo que por ordem do Conselho Ultramarino deu sobre as
causas do Maranh&o ao mesmo Conselho (1678).

11) (a) carta ao Padre Assistente em Roma (1684);

(b) Carta ao Padre Geral Tirso Gonzalez (27/7/1688);

(c) Carta ao Padre Geral Tirso Gonzélez (19/7/1689);

(d) Carta ao Padre Tirso Gonzéalez (6/8/1690);

(e) Carta ao rei D. Pedro 1l (1/6/1691);

(f) Carta ao Padre Geral Tirso Gonzalez (14/7/1691);

(g) Distingéo entre os portugueses nascidos em Portugal e os nascidos no
Brasil (s.d.);

(h) Carta ao Duque de Cadaval (24/7/1694),
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(i) Carta ao padre Manuel Luis (21/7/1695);
() Carta a Sebastiao de Matos e Sousa (27/6/1696).

12) Voto sobre as davidas dos moradores de S&o Paulo acerca da

administracdo dos indios (1694).

13) Esperancas de Portugal. Quinto Império. Primeira, e segunda vida del-

Rei Dom Joao Quarto.

Historia da América pré-hispanica:

Conteuidos:
1)

a)

b)

Os primeiros tempos histéricos do continente:
Os paleoindios e o processo de ocupacdo humana do continente
americano:

A diversidade cultural e sociopolitica dos povos amerindios:

2) Aregido andina: muito além dos incas:

a) O horizonte formativo e o periodo intermediéario inicial: Caral, Kotosh,

Chavin, Paracas, Moches e Nascas:

b) O horizonte médio e o periodo intermediario tardio: Tiahuanaco, Huari,

chimus, collas e lupacas:

c)

3)

a)

b)

c)

4)
sacerdotes?
a)
b)

Os incas e o0 Tahuantinsuyu: convergéncias e divergéncias entre fontes
nativas e pesquisas arqueologicas:

A Mesoamérica: muito além dos maias e astecas:

Os periodos pré-classico e classico: olmecas, zapotecas,
teotihuacanos e maias:

O periodo pés-classico: toltecas-chichimecas, mixtecas e nahuas:
Texto para aula e seminario: Miguel Le6n-Portilla. Variedade de livros e
seus distintos usos. In: Cédices. Os antigos livros do Novo Mundo.

Os mexicas e a Triplice Alianga: convergéncias e divergéncias entre
fontes nativas e pesquisas arqueoldgicas:

Amazonia e Circuncaribe: tribos e xamas versus cacicados e

Cacicados no Caribe e na América do Sul: evidéncias e debates:
Religibes e religiosidades na América indigena: xamas versus

sacerdotes?
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5) Conquista castelhana: fim da historia indigena?

a) A conquista dos mexicas e dos maias: rupturas, continuidades,
transformacdes e novidades na ordem sociopolitica e nas concepcoes
de histéria mesoamericanas:

b) A conquista dos incas: rupturas, continuidades, transformacdes e
novidades na ordem sociopolitica e nas concepc¢des de historia

andinas:

Historia das Religides:

Subtitulo: A Histéria das Religides e os Encontros Culturais da primeira Idade
Moderna, entre Europa, América e Asia.
Conteudos:
1) Contexto e problematicas do surgimento da disciplina:
a) O Nascimento da Historia das Religides;
b) Berco Teologico-Protestante da Manualistica Histérico-Religiosa,
c) Vertentes Historico-Religiosas;
d) Vertente Sistemética;
e) Vertente Fenomenologista (“essencialismo” religioso).
2) Escola ltaliana de Histéria das Religides: contribuicbes para as
definicBes e a historicizacdo das categorias analiticas:
a) Metodologias, instrumentos da pesquisa e ferramentas teoricas;
b) Problema e Método da Comparacéao Histérico-Religiosa;
c) Historicizagdo dos conceitos de ‘religiao’, ‘crenca’ e ‘fé’;
d) Contraposicéo Religioso/Civico;
e) Dilatacdo do Conceito de Religiao;
f) Fenomenologia e Histéria das Religibes: uma perspectiva diferencial.
3) Vertentes da Investigacao Histérico-Religiosa:
a) Dos Politeismos das Religides do Mundo Antigo...;
b) ... a Historia das Religides na Cultura Moderna,
c) Das Religides de Salvacédo: Monoteismos e dualismos...;
d) ... as Vias de Libertacdo e de Imortalidade: india e Extremo Oriente.
4) Algumas Probleméticas Classicas de Investigagéo Historico-Religiosa:

a) A Alteridade entre Tradicdo Greco-Romana e Judaico-Crista;
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b) Tradicdo Agostiniana e Patristica: os desdobramentos da Tradicdo
Greco-romana e Judaico-Crist§;

c) Universalismo da Igreja: Proselitismo Cristdo versus Cristologia,
Doutrina versus Heresia;

d) Invencédo do Politeismo: Exegése Classica e Antropoldgica.

5) Probleméticas Modernas de Investigacéo Historico-Religiosa:

a) Das Disputas Doutrinais acerca da Fé...;

b) ... Para a Fé enquanto Produto Historico;

c) A Fé como Fato Historico: entre a ‘Civitas’ do Império e a Catequese
Crista;

d) Direito, Religido, Civilizacdo e Antropologia: o0 percurso da
universalizacao ocidental.

6) Ameérica:

a) As bases renascentistas de uma ‘invengdo da Humanidade’ e o
surgimento de uma perspectiva antropolégica;

b) Analogia, comparacdo e interpretacdo entre ‘Antigo’ (dimenséao
histdrica) e ‘Selvagem’ (dimensé&o antropoldgica);

c) A ‘construcdo da alteridade’ na nova perspectiva antropoldgica;

d) ‘Politeismo’ e ‘idolatria’: formagéao histérica das categorias analiticas;

e) A alteridade idolatra e/ou sem crencas: ameacas e possibilidades;

f) As categorias analiticas como linguagem interpretativa;

g) ‘Aculturacéo’ e ‘transculturagao’ na perspectiva historico-religiosa.

7) India e Oriente Extremo:

a) Encontro de Impérios;

b) Categorias interpretativas no contexto oriental;

c) A misséo religiosa no Oriente e na india;

d) Os projetos missionarios e a experiéncia do Malabar;

e) Costumes locais entre interpretagao ‘politica’ e ‘religiosa’;

f) Diferentes intencionalidades missionérias com relacdo as diferentes

interpretacoes.

O ensino de Histéria e a questdo indigena:

Conteudos:
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1) Lei n°® 11.465/08 e a obrigatoriedade de novos temas no ensino da historia; 2) A
questdo indigena contemporanea: realidades, conceitos e direitos; 3) A
historiografia, a antropologia e novas reflexdes para a compreensao das sociedades
indigenas; 4) Fontes documentais para o estudo da historia indigena; 5) Sociedades
indigenas, materialidades histdricas e patriménios; 6) Sujeitos, vozes e interlocucdes
culturais; 7)Espacialidades e temporalidades indigenas; 8) As populagfes indigenas
na historia paulista e a historia dos povos indigenas em S&o Paulo; 9)
Representacfes do indio na escola, nos materiais didaticos e no ensino de historia;

10) Mudancas curriculares e a valorizacéo da diversidade.

Historia Indigena Colonial:

Conteudos:
1) A Ameérica pré-hispanica: cenario para a atuacdo do europeu?

a) A Mesoamérica: muito além dos maias e astecas:

Texto: Miguel Ledn Portilla. A Mesoamérica antes de 1519. In:
Historia da América Latina: América Latina colonial, vol. I.

b) Os Andes centrais: muito além dos incas:

Texto: John Murra. As sociedades andinas anteriores a 1532. In:
Historia da América Latina: América Latina colonial, vol. I.

c) Amazobnia e Circuncaribe: tribos e xamas, cacicados e sacerdotes:
Texto: Eduardo Viveiros De Castro. Imagens da natureza e da
sociedade. In: A inconstancia da alma selvagem e outros ensaios de
antropologia.

2) A conquista da América: fim da histéria indigena?

a) A chegada dos europeus ao Circuncaribe e a sua conquista:
epidemias, pactos e guerras entre europeus e nativos.

Texto: Stuart B. Schwartz & James Lockhart. Das ilhas ao
continente: a fase caribenha e as conquistas posteriores. In: A
América Latina na época colonial.

b) A rapida queda da Triplice Alianca e a longa resisténcia das
confederacdes e senhorios maias.

Texto: Federico Navarrete Linares. La conquista europea y el

régimen colonial. In: Historia antigua de México, vol. Ill.
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3)

4)

c)

A conquista do Tahuantinsuyu: aliancas e guerras entre castelhanos
e incas, incas e incas e castelhanos e castelhanos:
Texto: Matthew Restall. Um punhado de aventureiros. O mito dos

homens excepcionais. In: Sete mitos da conquista espanhola.

A conquista espiritual da América: sucesso ou fracasso?

a)

b)

As distintas propostas e praticas missionarias e a recepcdo da nova
ordem politica e do cristianismo pelas elites nativas e nativo-cristas
da Nova Espanha:

Texto: Serge Gruzinski. Las repercusiones de la conquista: la
experiencia novohispana. In: Descubrimiento, conquista vy
colonizacion de América a quinientos afios.

As distintas propostas e praticas missionarias e a recepcao da nova
ordem politica e do cristianismo pelas elites nativas e nativo-cristas
do Peru:

Texto: Nathan Wachtel. Os indios e a conquista espanhola. In:

Historia da América Latina: América Latina colonial, vol. |

As sociedades coloniais na Nova Espanha e Peru dos séculos XVII e

XVIII: transformacgbes e continuidades, choques e adaptacdes entre

castelhanos e indigenas:

a)

b)

A organizacado sociopolitica na América Espanhola: qual o status do
indigena?

Texto: Stuart B Schwartz & Lockhart James. Maturidade nas Indias
Ocidentais espanholas: areas centrais. In: A América Latina na
época colonial.

Privilégio, tributo e serviddo indigenas nos vice-reinos da Nova
Espanha e do Peru:

Texto: Charles Gibson. As sociedades indigenas sob o dominio
espanhol. In: Histéria da América Latina. América Latina colonial.
Vol. 2.

As rebelides indigenas nos vice-reinos da Nova Espanha e do Peru:
Texto: Alberto Flores Galindo. Transformacion, diseminacion y
conflicto relacionados a la utopia andina. In: Buscando un inca.

Identidad y utopia en los Andes.

248



d) O historiador e a Histéria Indigena: a relacdo entre novas
abordagens e problemas politicos atuais:
Texto: John Manuel Monteiro. Armas e armadilhas. Histéria e

resisténcia dos indios. In: A outra margem do Ocidente.

Historia de Sdo Paulo Colonial:

Conteudos:
1) A conquista do litoral vicentino e os primeiros tempos da capitania.
2) A ocupacao do planalto e a fundacéo da vila de S&o Paulo.
3) O papel da populacao indigena.
4) A sociedade e a economia paulista no século XVII.
5) O movimento bandeirante.
6) As relacdes da capitania com o poder colonial.
7) As descobertas auriferas e suas consequéncias.
8) A questao da “decadéncia” da capitania no século XVIII.
9) A reorganizacdo da capitania no periodo pombalino.
10) A montagem da economia agroexportadora.
11) A crise do Antigo Sistema Colonial em S&o Paulo.
12) A historiografia sobre S&o Paulo colonial.
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ANEXO IV

Titulagdo dos professores que lecionam no curso de Licenciatura em Historia

da PUC-SP
Docente Titulacéo

Alberto Luiz Schneider Doutor
Alvaro Hashizume Allegrette Doutor
Amailton Magno Azevedo Doutor
Amilcar Torrao Filho Doutor
Antbnio Martini Mestre
Antbnio Pedro Doutor
Antbnio Rago Filho Doutor
Arlete Assumpcao Monteiro Doutora
Carla Reis Longhi Doutora
Carlos Gustavo Nobrega de Jesus Doutor
Cassiano Butti Mestre
Ettore Quaranta Doutor
Fernando Torres Londono Doutor
Helenice Ciampi Doutora
Ivo Ribeiro de Sa Doutor
Jorge Claudio Noel Ribeiro Junior Doutor
Jose Santos Cossermelli de Andrade | Mestre
Jozimas Geraldo Lucas Mestre
Lauro Avila Pereira Mestre
Luiz Antonio Dias Doutor
Maria Cecilia de Moura Doutora
Maria do Roséario da Cunha Peixoto Doutora
Maria Otilia Jose Montessanti Mathias | Doutora
Marilena Zanon Doutora
Marisia Margarida Santiago Buitoni Doutora
Miguel Wady Chaia Doutor
Olga Brites Doutora
Pedro Gustavo Fernandes Fassoni | Doutor
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Arruda

Sandra Machado Lunardi Marques Doutora
Vera Lucia Vieira Doutora
Yone de Carvalho Doutora
Yvone Dias Avelino Doutora
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ANEXO V

Disciplinas ofertadas no curso de Licenciatura em Historia da PUC-SP

1° periodo:

Componente curricular

Departamento de origem

Fundamentos da Educacao, Histéria, Filosofia e | Educacéao
Sociologia da Educacéao

Fundamentos do Sistema Colonial Na América | Historia
Portuguesa: Séculos XVI-XVII

Grécia Antiga: fundamentos da histéria ocidental | Histéria
Historia Americana antes da Conquista Europeia | Historia
Histéria Americana antes da Conquista Europeia: | Historia
pratica de ensino e pesquisa

Historiografia Antiga e Medieval Historia
Historiografia Antiga e Medieval: préatica de | Historia
ensino e pesquisa

Introducdo dos Estudos Histéricos (Teoria I) Historia

2° periodo:

Componente curricular

Departamento de origem

Desenvolvimento das Relagbes Educativas: | Educacgao
Formacéao Biopsicossocial

Educacao Patrimonial Histéria
Tendéncias da Historiografia brasileira Historia
Fundamentos, Dindmica e Superac¢ao do Mundo | Historia
Medieval - o nascimento da Europa

Fundamentos, Dinamica e Superag¢do do Mundo | Historia
Medieval- o nascimento da Europa: pratica de

ensino e pesquisa

Historia da América Colonial Espanhola (América | Historia
1)

Roma Antiga e o Poder Universal Romano Historia
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Estudos Tematicos: Cultura, Alteridade

Histéria

Praticas de ensino e pesquisa em Historia |

Historia

3° periodo:

Componente curricular

Departamento de origem

Estudos Tematicos: Cultura e Modernidade Historia
Praticas de ensino e pesquisa em Historia Il Historia
Geografia (meio ambiente) Geografia
Historia e Arte Historia
Ciéncia e Técnica Historia
Educacéo Inclusiva Educagéo
Moderna- Europa: do humanismo renascentista | Historia
ao conservadorismo Napolebnico

Introducdo ao Pensamento Teoldgico | Teologia
O Século XVIII na América Portuguesa e a Crise | Histéria

do Sistema Colonial (Brasil I1)

4° periodo:

Componente curricular

Departamento de origem

A Formacéo do Estado Nacional: os impérios no | Histéria
Brasil do século XIX (Brasil Ill)

Conhecimento Pedagdgico e Docéncia Educacao
Historia Contemporéanea | Histéria
Historia Contemporanea |: pratica de ensino e | Historia
pesquisa

Optativa | A definir
Optativa Il A definir
Tendéncias da Historiografia Contemporanea- | Historia
séc. XX

Superviséo de Estagio | Historia
Produgdo do Conhecimento Historico: do | Historia

renascimento ao iluminismo (Teoria Il)
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5° periodo:

Componente curricular

Departamento de origem

Histdria e Historiografia do Brasil: 12 metade do Historia
século XX (Brasil IV)

Historia e Historiografia do Brasil: 12 metade do Historia
século XX (Brasil IV): pratica de ensino e

pesquisa

Introducdo ao Pensamento Teoldgico Il Teologia
Historia da América - independéncias, formacéo | Historia
dos Estados e intervencionismos (América lll)

Histéria Contemporanea |l Historia
Estudos Tematicos: Classes, NacgOes, Impérios e | Historia
Guerras

Orientacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso | | Histéria
Lingua Brasileira de Sinais - Libras Educacao
Pesquisa Historica I: Procedimentos Histéria
Supervisdo de Estagio Il Historia

6° periodo:

Componente curricular Departamento de origem
América, Américas: movimentos  sociais, | Historia
diversidades e identidade (América V)
Histéria Contemporanea lll Histéria
Orientacdo de Trabalho de Conclusédo de Curso | Histéria
Il
Planejamento e Politicas Publicas Educacionais | Educacéo
O Brasil Republica na 22 Metade do Século XX | Historia
(Brasil V)
Africa, Africas: questdes étnico-culturais e étnico- | Historia
raciais
Africa, Africas: questdes étnico-culturais e étnico- | Historia

raciais: pratica de ensino e pesquisa
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Estudos Tematicos: Globalizacdo e Desafios a
Nova Ordem |

Histéria

Estudos Tematicos: Globalizacdo e Desafios a

Nova Ordem Il

Historia
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ANEXO VI
Conteudos dos programas que contemplam a tematica indigena na PUC-SP

Fundamentos do sistema colonial na América portuguesa: séculos XVI — XVII:

Conteudos:
1) As grandes navegacgdes e o “descobrimento”
2) A Conquista e a Ocupacgéao e o Engenho
3) O sentido da colonizac&o e outros sentidos
4) O mundo dos engenhos
5) Tréfico atlantico e escravidao
6) Os indios e a escravidao
7) Séao Paulo Colonial e a escravidao indigena
8) Inquisicdo e Moralidade
9) Catequese, religiao e religiosidade
10) A presenca holandesa

O século XVIIl na América portuguesa e a crise do sistema colonial:

Conteudos:
1) A ocupacéo dos sertbes: de Piratininga as Gerais
2) Sociedade e Minerag&o nas Minas Gerais
3) Motins e sedicbes
4) Bahia e Pernambuco no século XVIII
5) Do Sacramento a Cisplatina
6) Rio de Janeiro e Sao Paulo no século XVIII
7) Religido e religiosidade no XVIII
8) Escravidao, escravismo e trafico negreiro
9) O Reformismo llustrado e a América portuguesa
10) Casamento, concubinato e sexualidade

11) Fronteiras coloniais e limites no século XVIII

Historia americana antes da conquista europeia:

Conteudos:
1) Sentido de estudar o passado indigena hoje. Aplicacdo da Lei 11.645 de 10
de marco de 2008
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2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)

A histéria dos povos indigenas e o ensino de historia

As fontes arqueoldgicas, as cronicas do XVI e XVII, as fontes indigenas, as
fontes etnograficas

A organizacao social na mesoameérica e a tributagdo. Recursos didaticos
Histérias de origem no Popol Vuh.

Sociedades de sacrificio e ensino de historia

Dois casos de escrita e poder: o timulo de Pacal e a escadaria de Copan
Familia, Comunidade e sociedade nos Andes

A questdo metodoldgica: cacique invencao espanhola; cacicado formulacao

recente

10) Os Incas na obra de Guaman Poma de Ayla

11) Sambaquis. Pintura rupestre

12) A ceramica como fonte de conhecimento historico. Cerdmica Marajoara,

Tapaj’s e Santarém. Cole¢Bes de museus do Para

13) Oficina, A guerra entre os tupis no relato de A. Thevet e J. de Lery

Historia da América colonial espanhola (América II):

Conteuidos:

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7
8)

9)

Eixos interpretativos da conquista. O requerimento. Os direitos dos reis. As lei
de indias

A riqueza das Indias. Reparto de indios, “encomenda, servicios personales”

A invencdo da América, o pensamento critico a construcdo da Descoberta da
América

Definindo os indios: Las Casas e Sepulveda

Prata e ouro. Zacatecas. Potosi. Mercado interno

“Haciendas”. Articulagao regional. Mao de obra. Comunidades indigenas

A Republica dos indios no Peru: Curacas e Yanaconas

Os novos cristdos e a permanéncia das praticas antigas. A extirpacdo das
idolotrias

Caribe. Corsarios e flibusteiros. Cuba. Escraviddo

10) Pacto colonial. Impostos. Regime de frotas. Crise

11) A adocdo indigena do cristianismo. indios e missionarios. Hibridismo e

religido. A virgem de Guadalupe
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12) As mudancas do XVIII. Implantagdo “Reformas Borbdnicas”. Novos vice
reinados. As expedicdes Boatanicas
13)Insurreicdo do XVIII. Conflitos locais. Insurreicdes regionais. Tupac Amaru.

Santos Atahualpa. Insurrei¢cdes: bases sociais e tensdes étnicas
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ANEXO VI

Titulagdo dos professores que lecionam no curso de Licenciatura em Historia

da Unicamp

Docente Titulacéo
Aldair Carlos Rodrigues Doutorado
Aline Vieira de Carvalho Doutorado

Claudia Valladao de Mattos

Livre-docéncia

Claudio Henrique Moraes Batalha Doutorado
Cristina Meneguello Doutorado
Edgar Salvadori De Decca Doutorado

Eliane Moura da Silva

Livre-docéncia

Fernanda Sposito (docente substituta
— periodo: 03/2015 -03/2016)

Doutorado

Fernando Teixeira da Silva

Livre-docéncia

Jorge Sidney Coli Junior

Livre-docéncia

José Alves de Freitas Neto Doutorado
Josianne Fréncia Cerasoli Doutorado
Leandro Karnal Doutorado
Leila Mezan Algranti Doutorado
Luana Saturnino Tvardovskas Doutorado
Lucilene Reginaldo Doutorado

Luiz César Marques Filho

Livre-docéncia

Luzia Margareth Rago

Livre-docéncia

Marcos Tognon

Doutorado

Nelson Alfredo Aguilar

Doutorado

Néri de Barros Almeida

Livre-docéncia

Patricia Dalcanale Meneses

Doutorado

Pedro Paulo Abreu Funari

Livre-docéncia

Rui Luis Rodrigues

Doutorado

Sidney Chalhoub

Livre-docéncia

Silvana Barbosa Rubino

Doutorado

Silvia Hunold Lara

Livre-docéncia
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ANEXO VIII

Disciplinas ofertadas no curso de Histéria da Unicamp:

1° semestre:

Disciplina Departamento
Introducao ao Estudo de Historia Historia
Laboratorio de Historia Historia
Histdria Antiga Historia
Historia da Africa Historia
2° semestre:
Disciplina Departamento
Opcao disciplinas Topicos 1 Histéria
Opcao disciplinas Toépicos 2 Historia
Eletiva Histdria ou qualquer outro da Unicamp
Historia Medieval Historia
Lingua |
3° semestre:
Disciplina Departamento
Historia Moderna | Historia
Historia do Brasil | Historia
Histéria da América | Historia
Lingua Il
Disc. obrigatoria da FE Educacao
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4° semestre:

Disciplina Departamento
Topicos em Teoria da Histéria Historia
Historia da América Il Historia
Historia do Brasil Il Historia
Historia Moderna Il Historia
Disc. obrigatoria da FE Educacéo
5° semestre:
Disciplina Departamento
Topicos Especiais em Ensino de Historia | Historia

Eletiva Histdria ou qualquer outro da Unicamp
Historia do Brasil Il Historia
Histéria Contemporanea | Historia
Disc. obrigatoria da FE Educacao
6° semestre:
Disciplina Departamento
Opcao disciplinas Topicos 3 Histéria
Opcéo disciplinas Tépicos 4 Historia
Historia do Brasil IV Historia
Histéria Contemporanea |l Histéria
Estagio Supervisionado em Histéria Historia
7° semestre:
Disciplina Departamento
Opcao disciplinas Tépicos 5 Historia
Opcéo disciplinas Topicos 6 Histéria
Topicos Especiais em Ensino de Histéria | Historia

Eletiva

Historia ou qualquer outro da Unicamp

Estagio Supervisionado |

Educacao
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8° semestre:

Disciplina Departamento
Topicos em Teoria da Historia Historia
Eletiva Historia ou qualquer outro da Unicamp
Eletiva Historia ou qualquer outro da Unicamp
Libras
Estagio Supervisionado Il Educacao

Disciplinas eletivas ofertadas pelo Departamento de Historia:

e Monografia Licenciatura |

e Monografia Licenciatura Il

e Monitoria

e Ensino e diversidade cientifica

e Estudo dirigido em Ensino de Historia |

e Estudo dirigido em Ensino de Historia Il

e Estudo dirigido

e Estudo dirigido
Os alunos de ambos os cursos, licenciatura e bacharelado, devem cumprir 24
créditos dentre qualquer disciplina oferecida pela Unicamp. E devem ainda optar por
uma lingua estrangeira: Inglés | e Il ou Francés | e Il.
Os alunos que optam pela licenciatura devem cursar ainda 18 créditos dentre as
seguintes disciplinas ofertadas pelo Departamento de Educacéo.

e Topicos Especiais em Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacéo

e Politica Educacional: Organizacao da Educacéao Brasileira

¢ Filosofia e Historia da Educacéao

e Psicologia e Educacgéao

e Escola e Cultura

e Estudo Dirigido em Ensino de Historia

e Monografia em Licenciatura
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ANEXO IX
Conteudos dos programas que contemplam a tematica indigena na Unicamp

Historia do Brasil I:

Conteudos:

1) Significado do “Brasil colénia” no século XX: historiografia brasileira da
década de 30:

a) Brasil contemporaneo como sintese de um processo historico;

b) Dilemas do desenvolvimento do Brasil no inicio do século XX;

c¢) Influéncias dos pensamentos dos autores até nossos dias.

2) Expedigdes ultramarinas, experiéncias coloniais:

a) Mentalidade renascentista, entre o racional e o mistico;

b) Estado moderno e economia-mundo;

c) O “aprendizado da colonizagao”.

3) Diretrizes metropolitanas, praticas coloniais:

a) Debates sobre a natureza do Império portugués e as caracteristicas do
Brasil colonia.

b) O governo dos povos nas conquistas ultramarinas.

c) Economias coloniais: da mandioca a plantation.

4) Modos e préaticas coloniais.

a) Vida privada na esfera publica.

b) Escravidao indigena e africana.

c) Sociabilidades entre reindis, colonos, livres e escravos no universo colonial.

d) Rebeldias coloniais.

Historia da América |

Conteudos:

1) Introdugdo ao tema do europocentrismo e da analise das Américas. A
identidade e o conceito o conceito de América. Introducdo a alteridade; 2)
Alteridade e a tradicdo do olhar sobre o outro; 3) Ocupacdo da Ameérica,
Revolucdo Neolitica e Mesoamérica. Sistemas calendaricos; 4) A Espanha
no momento da expanséao. Inquisi¢cdo, estado e as teorias de interpretacéo do
absolutismo: classica, marxista e marxismo inglés. O nome de Colombo e sua

fortuna critica; 5) A Conquista da América. As interpretacdes sobre a derrota
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indigena. Historiografia da conquista do século XIX ao XXI; 6) Indigenas,
indigenismo e o impacto demografico da conquista. As sociedades indigenas
e as instituicbes espanholas. Tributo e mdo de obra: repartimiento, mita e
encomenda; 7) Montagem e historiografia do sistema colonial. Analise da
construcéo e da visdo critica sobre o sistema colonial nas Américas. O caso
hispanico e o portugués em paralelo; 8) Conquista espiritual e cronica
missionaria; 9) Mesticagem como conceito e como pratica. Vida cotidiana,
género e sexualidade na América Colonial; 10) Reformas Bourbdnicas e
“resisténcia indigena”. A polémica do Novo Mundo. América através dos seus
detratores e seus defensores; 11): Didatica da Historia da América; 12)
Laboratério de texto didatico em América; 13) A comparacdo das
colonizac@es ibérica e anglo-saxa. O resultado e os modelos. A historiografia
das chamadas “colénias de povoamento e de “exploracdo”. Como se constroi

um mito histérico.

Historia da América Il:

Conteudos:
1) Identidade na América hispanica do XIX e XX:
a) A América Hispéanica e a discusséo sobre a identidade;
b) Intelectuais e os discursos identitarios: do final do século XIX as
primeiras décadas do XX;
C) A “invencao” da América Latina,
d) A histéria ensinada e a producdo de memoarias: sobre questdes civicas,
nacionais e o ideario americano.
2) A representacao politica: conflitos e préticas:
a) A constituicdo dos Estados nacionais: as lutas de Independéncia e as
tensdes politicas;
b) Os processos politicos de independéncia;
c) A discussao dos projetos de nacdo no século XIX;
d) Os conflitos e os processos politicos e culturais na Confederacéo
Argentina;
e) Rebeldes e reformadores no México pés-independéncia;

f) A representacdo dos libertadores na historiografia e na literatura,
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3)

g) Procedimentos e interpreta¢des no ensino de histéria da América sobre
legados culturais e politicos;

h) A questdo da participacdo dos indigenas e legitimidades politico-
culturais: abordagens em torno do ensino.

O século XX Latino-americano:

a) A Revolucdo Mexicana e seus desdobramentos na historiografia;

b) Populismos e ditaduras no século XX;

c) Cardenas e 0s processos politico-sociais no México;

d) O peronismo e suas interpretagdes na historiografia;

e) As ditaduras civis-militares no Cone Sul ha segunda metade do século
XX;

f) A questdo do ensino e das memaorias sobre os traumas das ditaduras;

g) Discursos de libertacdo e as questdes politicas do final do séc. XX

h) Revolugéo em Cuba

i) Neozapatismo

J) Os piqueteros na Argentina

k) Representagfes culturais na segunda metade do século XX

[) O boom literario do real maravilhoso (décadas de 1960 e 1970)

m) A producéo cinematografico do Cone Sul (anos 1990)

n) A histéria recente e seus desafios teéricos e metodolégicos no ensino

basico.

Historia da América lll:

Conteudos:

Moédulo | - Os Estados Unidos como colbnia

1)

2)

3)

A Ocupacéo territorial:

a) O sistema das 13 colonias;

b) A relacdo com os indigenas e a chegada dos escravos.
Independéncia dos EUA:

a) construcao dos mitos fundadores.

A expansao territorial:

a) Compras, guerras e a Marcha rumo ao Oeste;

b) O “Destino Manifesto”
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Maodulo Il — A Guerra de Secesséo
4) Guerra de Secessao:
a) abolicionismo x racismo;
b) as diferencas entre norte e sul.
5) A cultura durante o pés-guerra; O evangelicalismo, o racismo e o
abolicionismo.
6) O processo de “yanquizag¢ao”; As transformacfes no modelo sulista.
Modulo 111 - A “Belle Epoque” americana
7) A “Belle Epoque” americana:
a) A “Belle Epoque” americana;
b) imigracao, industrializacéo e urbanizacgao.
8) Entre os anos 20 e Pearl Harbor:
a) a grande crise e a entrada dos EUA na Segunda Guerra;
b) o fortalecimento da Ku-Klux-Klan.
9) O Plano Marshall e a American Way of life:
a) a construcao da sociedade de consumo;
b) o esforco de guerra.
Maodulo IV — Os movimentos sociais transformadores:
10) O Feminismo.
11) O Movimento Negro.
12) A Contracultura.
Médulo V — As novas relacdes exteriores
13) Como conviver com o vizinho proximo: os EUA e a América Latina

14) Um novo olhar para o Oriente: Os EUA e o mundo arabe

Historia Moderna I:

Conteudos:
1) Epoca Moderna: Questbes de Método e de Periodizacéo:
a) ldade Média e Epoca Moderna: problemas de interpretacdo e de
periodizacéao;
b) O Humanismo: entre retdrica e filologia;
c) Respublica christiana e consciéncia europeia na primeira modernidade.

2) O Renascimento como Problema Histérico:
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a) O Renascimento e suas Releituras Historiogréficas;
b) O Humanismo Civico Florentino e a Heranca Republicana;
c) Arte e Mecenato, da Liberdade Civica ao Despotismo;
d) Humanismo Platénico, Humanismo Cristdo e Ciceronianismo;
e) As Relagdes entre Humanismo e Escolastica.
3) As Reformas Religiosas e seus Substratos Ideolégicos:
a) Rupturas e Continuidades na Historiografia sobre as Reformas
Religiosas;
b) Da Retdrica do Renascimento a Retdrica da Reforma;
c) Os Enganos da Singularizacdo ou Da Pluralidade de Expectativas no
Horizonte das Reformas Religiosas;
d) Catecismos, Catequeses e Dinamicas Confessionais.
4) “Um Mundo que se Foi”: Politica e Sociedade na Primeira Modernidade:
a) Antigo e Moderno, Estabilidade e Movimento: Novos Paradigmas;
b) Ecos e Impactos do Novo Mundo
c) Espacos de Utopia e de Contestacéo
d) As Raz0es do Estado: Simulagdo, Dissimulacdo e o0s Novos
Instrumentos da Pratica Politica
e) As Dinamicas do Estado Moderno e a Dissolucdo da Respublica

Christiana

Topicos Especiais em Historia XLIX “O Peru do século XVI: Os Incas nas crbnicas

espanholas”:
A proposta apresentada no programa € de ampliar o entendimento sobre os incas e

espanhdis nos Andes peruanos do século XVI a partir da analise dos registros
deixados por Betanzos, Molina, Cieza, Sarmiento, Guaman Poma, Inca Gracilaso,
entre outros; contempla também as obras de Pease, Murra, Prescott, Canseco,

Estenssoro, etc.

Topicos Especiais Em Historia: Arqueologia e Patrimdnio:

Conteudos:
1) Patrimdnio cultural e arqueologico: em busca de uma definigéo:

a) Uma Breve analise da Histéria da Arqueologia;
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b) O Patriménio Arqueoldgico ao redor do mundo;
c) O Patrimbnio Arqueoldgico na América Latina;
d) Exemplos de trabalhos na América Central;
e) O Patrimbnio Arqueoldgico no Brasil.
1) O patrimdnio arqueoldgico e a preservacao:
a) O bem arqueoldgico como Patriménio Cultural;
b) Aspectos Normativos e Legais;
c) Aspectos técnicos: estudos de caso.
2) O patrimdnio arqueoldgico e o turismo:
a) Perspectiva histérica dos didlogos entre Patriménio, Arqueologia e
Turismo;
b) Patriménio, Arqueologia e valores locais.
3) Um estudo de caso:
a) As Miss0Oes Jesuitico-Guaranis;
b) New Bedord/EUA.
4) Aplicando técnicas de avaliacdo de sitio:
a) Patrimonio e sustentabilidade a partir dos valores locais: uma
metodologia de trabalho;
b) Desenvolvendo metodologias de trabalho a partir dos valores locais: o
campus como objeto de pesquisa — parte I;
c) Desenvolvendo metodologias de trabalho a partir dos valores locais: o

campus como objeto de pesquisa — parte II.

Leituras sobre a América portuguesa: Sociedade e cotidiano:

Conteudos:

1) Sociedade na América portuguesa: diversidade, dinamica e interacdes:
a) A diversidade étnica e cultural e os processos de interacao;
b) A dinamica das camadas intermediarias e as hierarquias sociais;
c) Elites coloniais e trajetorias.

2) Cotidiano: morar, comer e vestir na Ameérica portuguesa:
a) O espaco domestico e as relacdes familiares;
b) A alimentacéo;

¢) Indumentéria: circulagdo e usos na América portuguesa.
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O programa nao faz indicacdes de leitura para as aula, mas apresenta uma
bibliografia que aborda a temética indigena em duas obras: a) Luiz Felipe de
Alencastro. indios: os “escravos da terra” . In.: O trato dos viventes: formagéo do
Brasil no Atlantico sul; b) Stuart B. Schwartz. Cada um na sua lei: tolerancia religiosa

e salvacdo no mundo atlantico ibérico.

Historiografia da Arte e da Arquitetura Colonial na América Latina:

Conteudos:

1) Abordagem a historiografia da arte e da arquitetura na América Latina:
primeiros estudos (1870-1935):

a) Abordagem a Historiografia da Arte e da Arquitetura Coloniais na
América Latina;

b) A Historiografia da Arte e da Arquitetura coloniais na América Latina:
protagonistas e trajetorias;

C) Historiografia do Barroco Iberoamericano: os temas;

d) A arte e o artista americano na obra de Angel Guido

e) Os Debates sobre o Estilo Mestico na Historiografia Latino-Americana

2) A consolidagdo dos estudos historiograficos da arte e da arquitetura do
periodo colonial na América Latina (1935-1970):

a) A Historiografia Argentina e a obra de Mario José Buschiazzo;

b) A Criacdo do SPHAN e a nascente historiografia da arte e da
arquitetura coloniais no Brasil

C) Visita a Capela de Santo Anténio (séc. XVIII) em Sdo Roque, Sao
Paulo;

d) Graziano Gasparini na Faculdade de Arquitetura da Universidade
Central da Venezuela: Renovacao Historiogréfica;

e) Santiago Sebastidn e os estudos de arte e arquitetura coloniais na
Colémbia.

3) Barroco Iberoamericano: contribuicdes historiograficas recentes (dos
anos 1970 até a contemporaneidade):

a) Referéncias na historiografia da arte e da arquitetura andinas: Teresa

Gisbert, José de Mesa, Damian Baydn, Ramén Gutiérrez e Gauvin Bailey;
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b) Historiografia do Barroco no Brasil e seus protagonistas brasileiros e
estrangeiros;

C) A historiografia da arte e da arquitetura nas Missdes Jesuiticas na
Ameérica do Sul: Ramoén Gutiérrez, Darko Sustersic e Gauvin Bailey;

d) Visita a Capela de Sao Miguel Arcanjo em Sdo Miguel Paulista, Sao
Paulo;

e) Historiografia da Arte, da Arquitetura e do Urbanismo do periodo

colonial em Sao Paulo.

Praticas e estratégias do Ensino de Historia:

Conteudos:

1) Eu, o professor-educador-aluno

a) Elaboragcdo de um memorial e troca de experiéncias para o0
conhecimento do grupo;

b) O papel do professor-mediador ou o professor-educador?;

C) Como elaborar um plano de aula?;

d) O que eu pretendo com minha aula? Por que e como formular o
problema contido em uma unidade de ensino;

e) O professor interpretando sua sala de aula: um exercicio de alteridade.

2) Como elaborar um Plano de Ensino:

a) A escolha dos conteudos;

b) Os conceitos basicos a serem trabalhados;

C) O conceito de tempo histérico;

d) Interdisciplinaridade e transversalidade;

e) Fontes historicas e o0 uso da internet em sala de aula.

3) Abordagens:

a) A montagem de uma aula expositiva;

b) Os usos do espaco;

C) O desenvolvimento da retdrica para a docéncia;

d) Os usos do corpo no ambiente de sala de aula;

e) Os materiais basicos de trabalho: o giz e a lousa,;

f) O material didatico apostilado e as novas propostas de ensino;
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Q) A literatura e a histéria: o uso de fontes literarias e a producdo de
literatura historica;

h) O uso do cinema em sala de aula;

i) A producdo de mini-documentarios;

)] A musica como fonte historiografica,;

k) A producgédo de musicas de fixagao.

4) Fontes e Temporalidades:

a) Novas ApresentacOes de Histdria Antiga e Medieval,

b) A Arqueologia e a Cultura Material em Sala de Aula;

C) Trabalhando o lado ludico;

d) Histéria Moderna e Contemporanea nos diferentes materiais didaticos;

e) Historia da Africa, Lei 10639 e Lei 11645;

f) Histdria e Historia das Religibes em sala de aula;

0) O Ensino Religioso: uma nova dimensao da aprendizagem.
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ANEXO X

Titulacdo dos professores do Departamento de Histéria da UNESP/FCL-Assis

Docente Titulacéo
André Figueiredo Rodrigues Doutorado
Andrea Lucia Dorini de O. C. Rossi Doutorado
Antonio Celso Ferreira Doutorado
Aureo Busetto Doutorado
Carlos Alberto Sampaio Barbosa Doutorado
Carlos Eduardo Jorddo Machado Doutorado
Célia Reis Camargo Doutorado
Eduardo José Afonso Doutorado

Hélio Rebello Cardoso Junior

Livre-Docéncia

Ivan Esperanca Rocha

Livre-Docéncia

José Carlos Barreiro

Doutorado

José Luis Bendicho Beired

Livre-Docéncia

Lucia Helena Oliveira Silva

Doutorado

Milton Carlos Costa

Livre-Docéncia

Paulo César Gongalves

Doutorado

Paulo Henrique Martinez

Livre-Docéncia

Ricardo Giao Bortolotti

Doutorado

Ruy de Oliveira Andrade Filho

Doutorado

Tania Regina de Luca

Livre-Docéncia

Wilton Carlos Lima da Silva

Livre-Docéncia
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ANEXO Xl

Disciplinas ofertadas no curso de Historia da UNESP/FCL-Assis

1° semestre:

Disciplina Departamento
Historia Antiga | Historia
Historia da América Portuguesa Il Historia
Historia Medieval | Historia
Introducédo aos Estudos Histéricos Historia
Introducao aos Estudos da Educacéao Educacao
Leitura e producéo de textos Educacao
Atividades Académico-Cientifico-
Culturais (AACC)
2° semestre:

Disciplina Departamento
Historia Antiga Il Histéria
Historia da América Portuguesa Il Historia
Historia Medieval Il Historia
Fontes para a Pesquisa Histérica Histéria
Politica Educacional e Organizacdo da | Educacao
Educacéo Basica
Atividades Académico-Cientifico-
Culturais (AACC)
3° semestre:

Disciplina Departamento
Historia da América | Historia
Histéria do Brasil Monarquico | Histéria
Historia Moderna | Historia
Patrimonio, Acervos e Colecdes Historia
Psicologia da Educacgao Educacao
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Atividades Académico-Cientifico-

Culturais (AACC)

4° semestre:

Disciplina Departamento
Historia da América Il Historia
Historia do Brasil Monarquico |l Historia
Historia Moderna Il Historia
Metodologia da Pesquisa Historica Histéria
Didética Educacéo
Atividades Académico-Cientifico-
Culturais (AACC)
5° semestre:
Disciplina Departamento
Histéria Contemporanea | Historia
Histdria do Brasil Republicano | Historia
Historiografia Histéria
Histéria e Ensino de Africa Historia
Metodologias do Ensino de Historia | Educacao
Estagio Supervisionado Pratico de | Educacédo
Historia |
Atividades Académico-Cientifico-
Culturais (AACC)
6° semestre:
Disciplina Departamento
Histéria Contemporanea |l Histéria
Histéria do Brasil Republicano Il Histéria
Teoria da Historia | Historia

Historia Ambiental, Ensino e Educacgéo

Educacgdo/Historia
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Ambiental

Metodologias do Ensino de Historia Il Educacao
Estagio Supervisionado Pratico de | Educacéo
Historia Il
Atividades Académico-Cientifico- |
Culturais (AACC)
7° semestre:

Disciplina Departamento
Historia do Brasil Republicano Ili Histéria
Teoria da Histéria Il Historia
Historia da Filosofia Historia
Educacéao Inclusiva e Libras Histéria
Metodologias do Ensino de Histéria Ill Educagéo
Estagio Supervisionado Pratico de | Educacédo
Historia 111
Atividades Académico-Cientifico- |
Culturais (AACC)
8° semestre:

Disciplina Departamento
Historia dos Estados Unidos Historia
TIC’s Educacao
Metodologias do Ensino de Histéria IV Educagéo
Optativa | Histéria
Optativa Il Histéria
Estagio Supervisionado Pratico de | Educacao
Historia IV
Atividades Académico-Cientifico-

Culturais (AACC)
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Disciplinas optativas:

Antropologia

Educacdo Ambiental e Indigenista

Fontes e Metodologias em Histéria Antiga
Historia das Religides

Histéria do Pensamento Politico

Historia Econémica

Historia Social da Cultura: Historia e Arte
Historia Social da Cultura: Histéria da Imprensa no Brasil
Sociologia

O Ensino de Histéria Antiga e Medieval
Topicos de Educacao

Topicos de Histéria da Africa

Topicos de Historia da América

Topicos de Histéria da Filosofia

Tépicos de Historiografia
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ANEXO XII

Conteudos dos programas que contemplam a tematica indigena na
UNESP/FCL-Assis

Historia da Amércia Portuguesa |:

Conteuidos:

1)

2)

3)

4)

5)

Imagens e historiografia sobre a América portuguesa:

a) A Ameérica portuguesa e suas fontes de pesquisa,

b) Interpretacdes e leituras sobre os “sentidos da colonizagao”;

c) O panorama atual das pesquisas sobre a América portuguesa: principais
temas e questoes.

Portugal, o “achamento” do Brasil e o processo de conquista das terras

americanas:

a) Portugal e a expansdo maritimo-comercial europeia;

b) Os povos indigenas na América portuguesa quinhentista: diversidade e
formas de contato;

c) Os relatos de viajantes e as primeiras noticias sobre o Brasil;

d) O portugués e o contato com o indigena: interpretando o outro.

A América portuguesa nos séculos XVI e XVII:

a) O acuUcar e a economia atlantica;

b) O Brasil holandés;

c) A arte no Brasil holandés;

d) Os poderes locais e as hierarquias sociais: “nobreza da terra”, homens
livres pobres e escravos.

A América portuguesa no século XVIII:

a) A disperséo geogréfica;

b) Os sertbes;

c) Asvilas e as cidades;

d) Os caminhos e a integracao do territorio

e) Minas Gerais: povoamento, minera¢cao, comeércio e poder;

f) A economia de abastecimento interno e as “periferias” da colonizagao.

Religiosidade na América portuguesa:

a) A religiosidade colonial: cotidiano e vivéncias;

b) Santo Antdnio: fendmeno de resisténcia cultural e religiosa
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c) Sincretismo religioso.

Historia da América l:

Conteudos:

1) As civilizagdes pré-hispanicas:
a) Estrutura econdmica;
b) Aspectos politicos;
c) Aspectos sociais e culturais
2) O mecanismo da conquista espanhola:
a) O contexto ibérico;
b) Os relatos dos cronistas;
c) Conquista do imaginario.
3) A colonizacdo da América Latina:
a) A estrutura da propriedade da terra;
b) A economia colonial;

c) Aspectos culturais.

Antropologia:
Conteuidos:

1) Antropologia e a compreensdo o homem

2)

3)

Uma histéria do pensamento antropoldgico: origens e desenvolvimento

a) Século XVI e XVII: viajantes, selvagens e civilizados

b) Século XVIII: 0 homem como conceito

c) Século XIX: eruditos e pioneiros

d) Etnografia: Boas e Malinowski

e) Primeiros tedricos: Durkheim e Mauss

Tendéncias do pensamento antropoldgico contemporaneo

a) Antropologia e determinacdes culturais
Estados Unidos: Franz Boas, Ruth Benedict e Margareth Mead
Inglaterra: Bronislaw Malinowski, Alfred Radcliffe-Brown e Edmund Leach
Franca: Emile Durkheim, Marcel Mauss e Claude Levi-Strauss

b) Polos tedricos

Antropologia dos sistemas simbdlicos: Maurice Leenhardt
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Antropologia social: Evans-Pritchard e o papel da bruxaria
Antropologia cultural: Margareth Mead e a observagéo da cultura
Antropologia estrutural e sistémica: Claude Levi-Strauss e a nocdo de
estrutura
em etnologia
Antropologia dinamica: Clifford Geertz e a descri¢cdo densa

c) Antropologia e Histéria

4) Perspectivas sobre a identidade nacional

a) Brasil: memdria e identidade nacional

b) Oliveira Viana e a questao racial

c) Gilberto Freyre e Casa-grande & senzala

d) Antonio Candido e Os parceiros do Rio Bonito

e) Paulo Prado e Retrato do Brasil

f) Sérgio Buarque de Holanda e o homem cordial

g) Florestan Fernandes, os indios e 0s negros

h) Darcy Ribeiro e o povo brasileiro

i) Roberto da Matta e O que faz do Brasil, Brasil

J) Gilberto Velho, desvio e divergéncia

Educacdo ambiental e indigenista:

Conteudos: 1) Meio ambiente e povos indigenas: marcos juridicos e institucionais
de politicas publicas; 2) Meio ambiente e popula¢des indigenas no Brasil; 3) Acéo
educativa ambiental; 4) Acdo educativa indigenista; 5) Diversidade e intercambios

culturais; 6) Acdo educativa em museus.
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