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A [avaliagdo] é

0 que me possibilita o exercicio

do aprendizado do olhar.

Olhar é como sair de dentro de mim
para ver o outro.

& a partir da hipdtese

do momento da educagdo que o outro estd
para colher dados da realidade,

para trazer de volta para dentro de mim
e repensar as hipoteses.

& uma leitura da realidade

para que eu possa me ler.

(FREIRE, M., 1989)



RESUMO

ARAKAKI, Leticia Augusta. Relatérios descritivos das crianc¢as na transi¢ao
CEI/EMEI/EMEF no municipio de S&o Paulo. 2018. 152 p. Dissertacdo de
Mestrado Profissional (Programa de Estudos Po6s-Graduados em Educacéo:
Formacéao de Formadores. Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC
— SP). Sao Paulo: 2018.

Esta pesquisa teve por objetivo analisar os relatérios avaliativos das
aprendizagens das criancas produzidos por docentes na transicédo de Centro de
Educacao Infantil (CEI) para a Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI) e
da Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI) para a Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF), pertencentes a Secretaria Municipal de Educacao
de Sao Paulo, e elencar possiveis proposi¢cdes, de modo que os relatorios
auxiliem no planejamento das a¢bes pedagdgicas dos educadores, buscando
articulacéao entre avaliacdo e curriculo e corroborem para a superacao da cisao
existente na transicdo CEI/EMEI/EMEF. Esta € uma pesquisa documental com
abordagem qualitativa. As participantes foram cinco Unidades Educacionais
pertencentes a Diretoria Regional de Educacédo, de Campo Limpo. Os materiais
foco da pesquisa foram os relatérios descritivos de aprendizagens das criancas.
Realizou-se andlise de contetdo dos relatérios. Buscou-se conhecer os critérios
utilizados por professores para a realizacéo dos relatérios descritivos; identificar
como os registros de avaliacdo das aprendizagens e desenvolvimento das
criancas contemplam o estabelecido pela Orientacdo Normativa n°® 01/ 2013. Os
principais aportes teoricos foram: Bardin (1997), Hoffmann (2014), Oliveira-
Formosinho (2013). Os resultados revelam a necessidade de um trabalho
voltado a qualificacdo dos relatérios avaliativos das criancas para que
evidenciem o percurso vivenciado pela crian¢ca na Educacéo Infantil e favorecam
a continuidade do processo educativo na passagem de uma Unidade
Educacional para outra, seja do CEl para a EMEI e da EMEI para a EMEF. Deste
modo, com este estudo, almejou-se construir um roteiro para elaboragéo e
analise dos relatérios avaliativos das criancas, bem como propor acodes
colaborativas vinculadas a qualificacdo dos relatérios e articulagdo entre
CEI/EMEI/EMEF. A proposta esta fundamentada em principios da Pedagogia da
Escuta e da Pedagogia-em-Participagao.

Palavras-chave: Relatérios descritivos; Transicdo; Educacao Infantil; Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

ARAKAKI, Leticia Augusta. Descriptive reports of children in the CEI / EMEI /
EMEF transition in the city of Sdo Paulo. 2018. 152 p. Master Thesis
(Programa de Estudos Pdés-Graduandos em Educacdo: Formacdo de
Formadores. Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC — SP). Sdo
Paulo. 2018.

This research aimed to analyze the evaluative reports of the children's learning
produced by teachers in the transition from Centro de Educacéo Infantil (CElI) for
Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) and from Escola Municipal de
Educacéao Infantil (EMEI) for Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF),
belonging to Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Paulo. Another objective
was to list possible propositions, so as to reports help in planning the pedagogical
actions of the educators, seeking to articulate between evaluation and curriculum,
and corroborate to overcome of the division in the CEI / EMEI / EMEF transition.
This is documentary research with a qualitative approach. The participants were
five Educational Units belonging to Diretoria Regional de Educacdo Campo
Limpo. The main research materials were descriptive reports of children's
learning. The content of the reports was analyzed and it was sought to know the
criteria used by teachers to make the descriptive reports; to identify how the
evaluation records of the learning and development of the children include those
established by Normative Guideline No. 01/2013. The main theoretical
contributions were: Bardin (1997), Hoffmann (2014), Oliveira-Formosinho (2013).
The results reveal the need for a work focused on the qualification of the
evaluation reports of the children so that they show the path experienced by the
child in Early Childhood Education and favor the continuity of the educational
process in the transition from one Educational Unit to another, from CEI to EMEI
and from EMEI to EMEF. Thus, with this study, it was sought to construct a script
for the elaboration and analysis of the evaluation reports of the children, as well
as to propose collaborative actions related to the qualification of reports and
articulation between CEI / EMEI / EMEF. The proposal is based on the principles
of Pedagogy of Listening and Pedagogy-in-Participation.

Keywords: Descriptive reports; Transition; Child education; Elementary School.
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APRESENTACAO

Sobre a utopia: “Ela estd no horizonte — diz Fernando Birri. — Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Caminho dez passos e o fiorizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais a alcangarei. Para
que serve a utopia? Serve para isso: para caminhar.” Eduardo Galeano

Com aproximadamente 14 anos de idade, ingressei no curso
Normal, em Nivel Médio, no Centro Especifico de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), de Itapecerica da Serra.
Ali, iniciava a minha formacdo para sev professora. Assim que
conclui o Magistério logo ingressei no curso de Pedagogia e tive as

primeiras experiéncias relacionadas d docéncia.

Ao iniciar minha trajetoria como professora, estava
continuamente refletindo e ressignificando minha prdtica com base
no referencial teorico estudado. Deste modo, estabelecia sempre
paralelos entre formacdo continuada e prdtica pedagogica
cotidiana. Anos depois, passei a exercer o cargo de Coordenadora
Pedagogica na Fducacdo Infantil e foi no exercicio da funcdo que
senti minha profissionalidade sendo desenvolvida. Aos poucos fui
me apropriando e me identificando cada vez mais com as funcoes
formadoras e articuladovas do Coordenador Pedagogico na

Unidade Educacional.

A busca por uma educacdo de boa qualidade impulsionou
estratégias para supevacdo dos desafios, tendo os momentos de
formacdo continuada, espacos potentes parva veflexdo e

ressignificacdo do processo educativo.

Neste percurso, uma das maiores inquietacdes remetem,
principalmente, a consolidacdo de uma avaliacdo que reflita, de
fato, as aprendizagens das criancas e favoreca a tomada de

decisoes pelos educadores.
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Esta tem sido também a inquietacdo de muitos educadovres.
A principal queixa dos docentes vrefere-se d vealizacdo dos
relatorios de desenvolvimento e aprendizagens das criancas e
portfolios. As dificuldades evidenciadas vdo desde a concepcdo de

avaliacdo até os usos e questdes estruturais da instituicdo.

Estas situacdes sempre inquietam e demonstram uma
necessidade de qualificar esse processo avaliativo. Considerando
que a avaliacdo ndo pode sev vista somente do ponto de vista
burocrdtico, é preciso que seja ressignificada no contexto em que

estd inserida.

A oportunidade de iniciar o exercicio como supervisora
escolar e o acompanhamento de ‘Unidades Fducacionais de
diferentes realidades possibilitou olhar de uma outra perspectiva.
Sob suspeita de que os problemas eram semelhantes, comecei a
questionar os gestores de diferentes modalidades educativas, ou
seja, tanto da Fducacdo Infantil quanto do Ensino Fundamental,
em acdo supevvisova' 1z locus, sobre as dificuldades encontradas no
que se refere ao processo de avaliacdo das aprendizagens e
desenvolvimento das criancas e sua utilizacdo no ano posterior.

Nota-se que o quadro ndo é muito diferente em muitas U.E.s.

As problemdticas evidenciadas, agora percebidas de uma
perspectiva mais ampla da supervisdo escolar, trazem indicios de

que mecessita melhorias no processo de avaliacdo das

1 O conceito de agdo supervisora sera aqui empregado no sentido de atuagles, fungdes e
atividades inerentes ao supervisor escolar. Neste contexto, é esperado que mobilize os diferentes atores
do processo educativo com a¢Ges que visem “refletir, apontar, propor, encaminhar e avaliar”, tendo o
processo ensino-aprendizagem como seu principal objeto de a¢do (SAO PAULO, 2015, p. 46).
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aprendizagens das criancas em vdrias instituicoes e em diferentes

instdncias para que haja continuidade nos processos educativos.

Sendo assim, este estudo parte de minhas inquietacdes como
profissional atuante na primeira infdncia, seja como professora,

coordenadora pedagogica ou supervisora escolar.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como principal teméatica a avaliacdo das
aprendizagens na Educacéao Infantil, com énfase nos relatorios descritivos das
criancas produzidos por docentes na transi¢do do Centro de Educacéo Infantil
(CEI) para a Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI) e da Escola Municipal
de Educacao Infantil (EMEI) para a Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF).

A escolha do tema justifica-se pela suposta necessidade de qualificacado
dos registros produzidos por docentes na Educacao Infantil e a necessaria
articulagdo dos processos de uma etapa educacional para outra, sendo
considerados, nesta pesquisa, 0s relatérios descritivos de aprendizagens e
desenvolvimento das criangcas como importantes instrumentos historicizadores
do percurso vivenciado pela crianca ao longo de sua permanéncia ha Educacao

Infantil e ingresso no Ensino Fundamental.

Vale salientar a importancia de a¢des colaborativas, cabendo as equipes
das Diretorias Pedagogicas (DIPEDs) a formacdo das equipes nas Diretorias
Regionais de Educacao (DRESs); ao coordenador pedagdgico, a atuagcdo mais
direta aos docentes no interior da instituicdo, com apoio do Diretor de Escola e
Assistente de Diretor, para a qualificacdo dos registros avaliativos das criancas
produzidos por professores na Educacgéo Infantil e do supervisor escolar no que
se refere, principalmente, a articulacdo entre as diferentes instituicdes com um
olhar atento as etapas de transi¢do entre uma Unidade Educacional e outra, e
as finalidades dos relatérios descritivos de aprendizagens das criancas na
passagem Centro de Educacao Infantil (CEIl) / Escola Municipal de Educacao
Infantil (EMEI) / Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF).

Nota-se que o tema do uso dos relatdrios descritivos das criangas na
transicéo entre escolas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental ainda tem
sido pouco explorado nas pesquisas académicas. Pesquisas correlatas na area
de avaliacdo na Educacdo Infantii apontam para a necessidade de
aperfeicoamento deste processo avaliativo nas Unidades Educacionais. Sendo

assim, ainda h4 muito que avancar nesta area, tanto nas pesquisas académicas
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quanto no que se refere ao proprio processo avaliativo das criancas na Educacéo
Infantil e uso dos relatorios descritivos das criancas na passagem de uma etapa
para outra, no municipio de S&do Paulo. Estas constatacfes reverberam ainda

mais a relevancia do estudo desta tematica.

Para ilustrar um pouco da necessidade desta pesquisa serdo
apresentados alguns estudos correlacionados ao tema da avaliagcdo na
Educacao Infantil, de modo a oferecer um cenario geral da area, nos ultimos

anos.

Ao iniciar a busca por pesquisas correlatas no site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), buscou-se por estudos relacionados
ao tema da avaliacado na Educacéo Infantil e supervisdo escolar, porém néao foi
identificada pesquisa relacionada, ou seja, referente a avaliagcdo na Educacéao
Infantil sob a perspectiva do supervisor escolar. Foram encontradas 5 pesquisas
sem relacdo com o tema procurado. Procurou-se por varios descritores
relacionados até que decidiu-se ndo procurar mais com a palavra-chave:
supervisor. Inicialmente, parecia que nao iria encontrar nenhuma pesquisa

correlata.

A busca pelos descritores: uso, avaliacdo, aprendizagem, Educacao
Infantil, resultou em 25 estudos, dentre 0s quais apenas 3 estavam relacionados
ao tema desta pesquisa. Dentre elas, a dissertagdo “Avaliacdo na Educacgéo
Infantil: anélise do uso do relatério descritivo individual na rede municipal de Juiz
de Fora”, de Flavio Lucio Lamas (2014), € a que mais se assemelha com o foco

deste trabalho.

Neste estudo, Lamas (2014) analisou o uso dos relatérios descritivos
individuais das criangas na Educacéo Infantil pelos educadores, no municipio de
Juiz de Fora, de forma a verificar as dificuldades e propor um uso mais
qualificado dos instrumentos produzidos nas Unidades Educacionais. A coleta e
analise de dados da pesquisa se deram a partir de questionario enviado a 6
gestoras de instituicbes de Educacdo Infantil, de 18 relatérios descritivos
individuais das criancas e entrevista realizada com duas especialistas na area

(Hilda Micarello, da Universidade Federal de Juiz de Fora e Maria Malta Campos,
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da Universidade de S&o Paulo). Os resultados apontam para diversos problemas

da avaliacdo na rede municipal de Juiz de Fora:

[...] o que foi evidenciado pela falta de padronizacéo na periodicidade
das avaliagbes, pela ndo exigéncia do Relatério Descritivo Individual
de avaliacdo nas matriculas de alunos, pela pouca participagdo da
familia no processo avaliativo, pela auséncia de uma cultura de
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e pela
pouca orientagdo para a construcéo da escrita do Relatorio Descritivo
Individual por parte da Secretaria de Educacédo (LAMAS, 2014, p. 07).

Levando em consideracdo a problematica levantada, o autor propde um
plano de acdo com diretrizes tanto para a elaboracao dos relatérios quanto ao
seu uso entre as escolas. Desta forma, esta pesquisa corrobora
significativamente para este estudo, uma vez que evidencia que a situacdo no
municipio de Juiz de Fora é bastante semelhante ao municipio de Sao Paulo,
embora ja com o avanco da Orientagcdo Normativa n°® 01/2013, no ambito da

Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo.

Outra Dissertacédo identificada dentre os descritores anteriormente
mencionados?, encontra-se a de Reginaldo Oliveira (2015), intitulada “Portfolios
audiovisuais: concepc¢ao de avaliagao formativa na Educacao Infantil”. Nela,
Oliveira (2015), propde a organizacdo da avaliagcdo das criancas por meio de
portfélios audiovisuais. Esta se configura em uma interessante estratégia e que
vem sendo cada vez mais utilizada pelos educadores. A metodologia utilizada
pelo autor baseia-se em uma abordagem qualitativa, com pesquisa bibliogréafica
de caréter descritivo e interpretativo. Como resultado intenta a producdo de um

material didatico, destacando o portfélio como avaliacdo do tipo formativa.

Na mesma direcdo, identificou-se o Trabalho Final do Mestrado
Profissional, de Denise Tonello (2015), “Portfélios na Educagao Infantil: Um
projeto de intervencgdo fundamentado na agéo formativa”, cujo objetivo principal
era a (re) elaboracdo de um projeto de formacado, que fosse relevante e que
evidenciasse o portifélio como alternativa para uma avaliacdo formativa. Esta
pesquisa também contribui significativamente para este estudo, uma vez que

apresenta uma alternativa possivel.

2 Os descritores foram: “uso, avaliacdo, aprendizagem, Educacdo Infantil”.
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Os principais pressupostos teodricos presentes nas trés dissertacdes
encontradas no que se refere a avaliacdo das aprendizagens na Educacédo
Infantil remetem aos seguintes autores: Charles Hadji (2001), no que se refere a
avaliacdo formativa; Jussara Hoffman (2012), que aborda a avaliacéo
mediadora; Elizabeth Shores e Cathy Grace (2001), que contribuem com um
manual do portifélio; Hilda Micarello e Maria Malta Campos (2014), especialistas

na area da Educacéo Infantil.

Por conseguinte, sdo inUmeras as contribuicdes destas pesquisas para
a elaboracdo deste estudo, principalmente no que concerne a uma avaliacdo
formativa e atil na Educacéo Infantil, refletindo-se ainda sobre seus limites,

possibilidades e desafios para mudancas efetivas nos contextos educacionais.

Dando prosseguimento a busca por pesquisas correlatas no site da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), procurei 0s
descritores: avaliacdo, Educacao Infantil, transicdo. Novamente, a de Lamas
(2014) foi a unica relacionada ao tema. Retirando a palavra-chave “transi¢éo”,
apareceram 524 resultados, porém muitos ndo condiziam com o foco da
pesquisa. Ao retomar a busca no site da BDTD, digitei os descritores “Avaliagao
na Educacao Infantil” e foram identificados apenas 29 resultados, contudo alguns

estudos remetiam a avaliacao institucional e ndo das aprendizagens.

Considerando o foco da pesquisa, destacam-se algumas dentre as que
foram encontradas. Na mesma perspectiva de realiza¢do de portflios como um
importante instrumento na concepc¢ao de avaliacdo formativa, apresentada por
Tonello (2015) e Oliveira (2015), Raizer (2007), aborda em sua pesquisa a
questdo do “Portfélio na Educacéo Infantil: desvelando possibilidades para a
avaliagdo formativa.” Tal estudo adquire relevancia a medida em que visa a
compreensao e mapeamento das possibilidades dos portfélios avaliativos
formativos. A metodologia utilizada foi o estudo de caso. Os dados foram obtidos
por meio de questionario, analise documental, observacéo e entrevistas semi-
estruturadas. Os dados foram analisados e categorizados. Os resultados
confirmaram que o portfélio avaliativo constitui uma relevante ferramenta para

uma avaliagao formativa.
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Com um enfoque maior nas concep¢bes de avaliagdo, foram
identificadas as Dissertacdes de Alves (2011), Castilho (2016) e Bresciane
(2015).

Alves (2011), em sua Dissertacao “O processo de avaliacdo das criancas
no contexto da Educacéo Infantil” busca uma reflexdo sobre o processo de
avaliacdo das aprendizagens nas Unidades Educacionais pertencentes a
Secretaria  Municipal de Florianopolis, bem como a identificacdo dos
pressupostos tedricos que orientam a acao avaliativa pelos educadores. Trata-
se de pesquisa com abordagem qualitativa. Realizou-se andlise documental e
de conteldo, sendo os dados obtidos por meio de questionarios e entrevistas
semi-estruturadas. Os resultados revelam a existéncia de diferentes concepc¢des
de avaliacdo presentes nas U.E.s. sob duas logicas: uma, desenvolvimentista e
classificatéria e outra, processual, mediadora e formativa. Observaram-se,
predominantemente, relatérios de grupos, individuais e portfélios. A maioria
deles trazem informacdes genéricas e baseiam-se em padrbes de

comportamento e desenvolvimento da crianca sob aspectos psicomotores.

No estudo de Castilho (2016), materializado na Dissertagao “Avaliagao:
concepgdes tedricas e praticas no cotidiano da educacao infantil e suas
implicagbes”, também buscou-se identificar e analisar as concepgdes de
avaliacao presentes no processo avaliativo de uma instituicdo de Educacéao
Infantil, mais especificamente em um agrupamento de criangas de trés anos de
idade. A pesquisa de abordagem qualitativa utilizou como metodologia o estudo
de caso. Participaram da pesquisa uma coordenadora pedagdgica e quatro
professoras. Os dados foram obtidos por meio de observacido estruturada,
questionario, relatos, documentos, registros fotograficos, escritos e
documentagao pedagogica. Foi realizada analise de conteudo e documental,
inclusive do Projeto Politico Pedagogico (P.P.P.) da U.E. em que foi comparado
com a agao efetivamente realizada. Os resultados evidenciam a necessidade de
formacao continuada dos educadores para a ampliacdo dos conhecimentos
pratico-tedricos para a qualificagdo do processo avaliativo. Constatou-se ainda
a necessidade de se prever no PPP da instituicdo como sera efetivada a

avaliagao.
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Bresciane (2015), em seu estudo “Avaliagcado na Educacéo Infantil: o que
nos revelam os relatérios de um municipio paulista”, objetiva investigar as
concepcbes e praticas avaliativas presentes em 56 relatorios de
acompanhamento e avaliacdo semestrais de 20 criancas egressas de cinco (5)
EMEIs pertencentes a Secretaria Municipal de Educa¢do de Sdo Paulo, no
periodo de 2013 e 2014. Trata-se de pesquisa com abordagem quantitativa e
qualitativa. Os resultados sinalizam que: as escolas baseiam-se nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil para realizar a
avaliacdo das criancas; todas seguem o modelo instituido pelo municipio; ndo
sdo considerados o contexto e aprendizagens das criancas nos relatorios;
priorizam-se nos relatérios os eixos: “Matematica, Linguagem oral e escrita e
formacgao social e pessoal”; focaliza-se mais nos resultados e ndo no processo
de aprendizagem; h& participacdo das familias apenas ao final do processo

avaliativo; falta de participacao das criancas.

Com enfoque na linguagem utilizada por educadores na elaboragao de
registros avaliativos das criangas, identificou-se a dissertagdo de Cristina
Colasanto (2007), que em seu estudo “Alinguagem dos relatorios: uma proposta
de avaliacdo para a Educacéo Infantil” visa analisar dois tipos de relatérios
avaliativos utilizados em uma Escola Municipal Educacao Infantil de Sdo Paulo,
de forma a compreender como a linguagem que se estabelece pode contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem. A metodologia utilizada foi a pesquisa-
acao, em que tiveram como participantes a professora-pesquisadora e criancas
da turma que atuava como professora. Os resultados apontam para a relacéo
entre avaliagao e processo ensino-aprendizagem e o quanto ela transcende a
escola, podendo envolver também os familiares das criangcas no entendimento
que apresentam em relagdo a linguagem utilizada nos relatorios de

aprendizagem das criangas.

Ja a tese de doutorado de Colasanto (2014), intitulada “Avaliacéo na
educacao infantil: a participagdo da crianga”, traz uma outra perspectiva da
avaliacdo na Educacao Infantil, pois evidencia a escuta atenta as “vozes” das
criangas, avaliando, inclusive, as praticas educativas. Esta pesquisa rompe com
paradigmas adultocentrados e enfatiza o protagonismo infantil, dando pistas aos

educadores ao seu planejamento. A metodologia utilizada pela pesquisadora foi
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a pesquisa-acao, visando a busca por indicios da participacdo das crian¢as nos
relatorios avaliativos de duas EMEIls. Os resultados evidenciam que houve

melhora na organizacao dos registros elaborados pelas professoras.

Ao retomar a pesquisa no site da BDTD com os descritores: “Transigcao
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental” foram identificados 16 estudos.
Dentre eles, destaca-se a tese de Marcondes (2012), “Continuidades e
descontinuidades da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental no contexto
de nove anos”. Este estudo visa entender as continuidades e descontinuidades
no processo de transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental de
nove anos e como sao experenciadas e percebidas pelas criangas, professoras

e familiares.

Dando prosseguimento a busca por pesquisas correlatas, procurou-se
pelos descritores “relatorios descritivos na Educacéao Infantil”, que resultou em
apenas um estudo, intitulado “Relatério descritivo na educagéao infantil: impasses
e proposi¢des em uma escola municipal de educacéo infantil de Sao Paulo”, de
Marisa Fernandes (2017). Este estudo objetivou a andlise dos fatores que tém
dificultado as educadoras de uma EMEI do municipio de Sao Paulo a realizarem
a avaliacdo das criancas de acordo com a Orientagcdo Normativa n°® 01/2013.
Deste modo, tanto o trabalho de Fernandes quanto o de Marcondes contribuem

na medida em que reverberam contextos semelhantes ao desta pesquisa.

Ao analisar as diversas pesquisas, observa-se que necessita melhorias
no processo de avaliacdo das aprendizagens das criancas em muitas

instituicoes.

No municipio de Sdo Paulo, dentre inUmeras possibilidades avaliativas,
como portfolios e outros, estabeleceu-se como obrigatério os relatorios
descritivos das criangas, 0os quais deveriam historicizar o percurso das criancas
ao longo da Educacéao Infantil e serem encaminhados ao Ensino Fundamental,

de forma a subsidiar o planejamento dos docentes no ano posterior.

Sendo assim, as consideracfes apresentadas acabaram definindo os

seguintes questionamentos, que orientaram esta pesquisa:
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De que tratam os relatérios descritivos das criangcas produzidos por
docentes na transicdo CEI/EMEI/EMEF? Como séo elaborados os registros de

aprendizagens, considerando os critérios, elementos e transicao?

O principal objetivo deste estudo foi analisar os relatérios descritivos de
aprendizagens das criangas produzidos por educadores na transi¢cao de Centro
de Educacéo Infantil (CEIl) para a Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI)
e da Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) para a Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF), pertencentes a Secretaria Municipal de Educacao
de Sado Paulo, e elencar possiveis proposi¢des voltadas a qualificacdo destes
registros, de modo que auxiliem no planejamento das acdes pedagogicas dos
docentes, buscando articulacdo entre avaliacéo e curriculo e corroborem para a

superacao da cisdo existente na transicdo CEI/EMEI/EMEF.
Os obijetivos especificos foram:

» ldentificar como os registros de avaliacdo das aprendizagens e
desenvolvimento das criangas contemplam o estabelecido pela
Orientacdo Normativa n° 01/ 20133.

> Analisar os elementos presentes nos relatorios descritivos de
aprendizagens das criancas;

» Apresentar possibilidades de trabalho voltadas a qualificacdo dos

relatdrios avaliativos das criancas na transicdo CEI/EMEI/EMEF.

A Orientagdo Normativa n2 01/2013, que trata da avaliagdo na Educagdo Infantil, visa subsidiar
o processo avaliativo nas U.E.s e a construgdo de um curriculo integrador que rompa com a cisdo entre
CEI/EMEI/EMEF.
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1 EDUCACAO INFANTIL, AVALIACAO EDUCACIONAL E POLITICAS
PUBLICAS

A seguir serd apresentada a fundamentacado legal e tedrica quanto a

avaliacdo na Educacéao Infantil.

1.1 Avaliacdo na Educacéo Infantil e politicas publicas nacionais

Conforme disposto na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), a Educacéo Infantil constitui-se como primeira etapa da
Educacao Bésica, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianca,
em diversos aspectos (fisico, psicolégico, intelectual e social) e em
complementariedade a agéo da familia e comunidade. Em consonéancia com tal
premissa, o art. 8°, da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 05/09, salienta que as propostas

pedagogicas das instituicdes de Educacao infantil devem ter por objetivo:

[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriagéo, renovagao
e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criangas (BRASIL, 2009).

No Art. 30, da LDBEN, ou seja, Lei n°® 9.394/1996, estabelece-se que até
os trés anos de idade a educacdo sera oferecida em creches ou entidades

equivalentes e de quatro a cinco anos, em pré-escolas.

Vale destacar que o art. 29, da atual LDBEN, estabelecia que a
Educacao Infantil seria ofertada a crianca até os seis anos de idade, contudo
este artigo foi recentemente alterado. Com a Lei n°® 11.274, de 06 de fevereiro
de 2006, que altera a Lei n® 9.394/1996, institui-se o Ensino Fundamental, com

a duracdo de nove anos e matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade.

Estas modificagbes na legislacdo brasileira contribuiram para que as
criancas fossem inseridas cada vez mais cedo em processos de escolarizacao,
pois se antes as criangas aos seis anos estavam na Educacao Infantil, agora

obrigatoriamente sdo matriculadas no Ensino Fundamental.



31

Em consonancia com a Lei n° 11.274/2006, o Art. 208, da Constituicao
Federal de 1988, inciso IV, que teve sua redacdo alterada pela Emenda
Constitucional n°® 53, de 19 de dezembro de 2006, estabelece que é dever do
Estado a garantia da Educacao Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até

cinco anos de idade.

Com a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, altera-se a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e entre outros aspectos, constitui a Educacéo Bésica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. Esta
alteracdo na legislacdo brasileira traz importantes implicagcbes no acesso e
permanéncia das criancas na Educacéo Basica, embora ainda seja um desafio

a garantia deste direito nos sistemas educacionais.

No que concerne a avaliacdo na Educacao Infantil, o Art. 31, da atual
LDBEN, estabelece que a Educacao Infantil serd organizada com base nas

seguintes regras:

[...] I - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo
para 0 acesso ao ensino fundamental,

[...] V - expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASIL, 1996).

Em consonéncia com tais pressupostos, a Resolucdo n° 05, de 17 de
dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, estabelece, entre outros aspectos, que as Unidades
Educacionais de Educacéo Infantil devem criar formas de acompanhamento do
trabalho pedago6gico e avaliagdo das criangcas, sem objetivo de selecao,

promocao ou classificacao, garantindo:

v A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras
e interacdes das criangas no cotidiano;

v Utilizacdo de miltiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

4 A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacéo
Infantil, transices no interior da instituicdo, transicao creche/pré-
escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental);

v Documentacgdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

v A néo retencdo das criancas na Educacdo Infantil (BRASIL,
2010, p. 29).



32

Tais premissas ressaltam a continuidade dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, necessidade de documenta-los
e evidenciam que a avaliacdo, nesta modalidade educativa, ndo tem objetivo de
promocao ou retencéo da crianga, o que implica dizer que por se tratar de um
processo em continuidade nao é apropriado registrar na avaliagdo da crianga ou
dizer que esta apta a prosseguir no Ensino Fundamental. Igualmente, ndo €&
adequado entrega de diplomas e realizacdo de formatura nesta etapa

educacional.

A Indicacdo CME n° 17/13, esclarece que a documentacao educacional,
expedida nesta modalidade educativa, refere-se a processos e ndo a resultados

e, tampouco a apresentacao de boletins, notas ou conceitos.

Conforme Parecer CNE/CEB n° 22/1998, € por meio da avaliagao,
instrumento de diagndéstico e tomada de decisdes, que os educadores verificardo
a qualidade de seu trabalho e das relacbes com as familias. Nesta perspectiva,
reforca a ideia de que a avaliacdo deve servir ao proprio (re) planejamento do
professor e “jamais devera ser utilizada de maneira punitiva contra as criancas,
nao se admitindo a reprovagao ou os chamados ‘vestibulinhos’, para o acesso

ao Ensino Fundamental.”

Ao adentrarem as instituicdbes de Ensino Fundamental, as criancas
passam por um novo processo de adaptacdo, pois tudo muda: a rotina, a
organizacdo dos espacos e mobiliarios, as atividades, os professores, etc. A
passagem da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental tem se constituido
em uma grande ruptura dos processos. Sobre a articulagdo entre a Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil estabelecem que:

Na transi¢do para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etérias, sem antecipacdo de conteldos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p. 30).

Neste sentido, os relatérios descritivos das criangas encaminhados de
uma Unidade Educacional para outra cumpririam importante papel nesta
transicdo de forma a contribuir com os educadores em seu planejamento na

instituicdo educacional subsequente. Vale destacar a importancia do respeito a
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especificidade de cada etapa educacional, buscando-se a ndo antecipacéo de
conteudos proprios do Ensino Fundamental, tal como explicitado nas diretrizes

nacionais.

1.2 Avaliacdo na Educacéo Infantil e politicas publicas no municipio

de Sdo Paulo

Atualmente, na rede municipal de Sao Paulo, em geral, as criancas de 0

a 3 anos de idade séo atendidas nos Centros de Educacéo Infantil e de 4 a 5

anos, nas Escolas Municipais de Educacéo Infantil. Ha ainda os denominados

Centros Municipais de Educacéao Infantil, que atendem criancas de 0 a 5 anos

de idade. Conforme Art. 11, da Portaria n° 8.945, de 30 de novembro de 2017, a
oferta na Educacéo Infantil ocorrera da seguinte maneira:

| - Centros de Educacéo Infantil - CEls destinados ao atendimento de

criancas dos agrupamentos de Bercario |, Bergario Il e Mini-Grupos | e
Mini-Grupo II.

Il - Escolas Municipais de Educacédo Infantil — EMEIs destinadas ao
atendimento de criangas dos agrupamentos Infantil | e Infantil I, na
faixa etéria de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos completos.

[l — Centros Municipais de Educacéo Infantil — CEMEIs destinados ao
atendimento de criangas dos agrupamentos de Bercario |, Bercario Il,
Mini-Grupos | e Mini-Grupo I, Infantil | e Infantil Il, observadas as
especificidades de cada agrupamento (SAO PAULO, 2017).

No que se refere as politicas publicas nesta etapa educacional
(Educacéo Infantil), no municipio de S&o Paulo, na area da avaliagdo, ha que se
destacar a Orientacdo Normativa n° 01, de 2013, como um grande marco, pois

traz importante contribuicdo as Unidades Educacionais.

Na Orientacdo Normativa n°® 01/2013, a avaliacdo na Educacéo Infantil é

definida como:

[...] um elo significativo entre a préatica cotidiana vivenciada pelas
criancgas e o planejamento do (a) educador (a). Para que ela se efetive
€ necessario acompanhar o crescimento das criancas na elaboracéo
de suas hipéteses e conhecimento do mundo, ndo se restringindo a um
rol de comportamentos desejados, mas sim como fundamento da agcéo
educativa que parte da valorizacao da crianca em suas manifestacées
(SAO PAULO, 2014, p. 22, grifos nosso).
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Esta definicAo coaduna com os pressupostos de avaliagcdo mediadora
defendidos por Hoffmann (2014) e contrap8e-se com a avaliacao classificatoria.
Neste sentido, a avaliacdo ndo deve servir a classificacdo das criancas e
resumir-se em padrbes de comportamentos desejaveis pelo educador.
Considera-se que a avaliacdo das criangas deve evidenciar seu percurso de
aprendizagens e servir para tomada de decisdes pelo docente, redimensionando

seu planejamento quando necessario.

Na Orientacdo Normativa n°® 01/2013 ressalta-se que a avaliacdo néo
deve ser realizada comparativamente com outras criangas, mas sim da crianga
em relacéo a si mesma e deve registrar situacoes de aprendizagens, enfatizando
descobertas. Tem como principio a avaliagcdo como um processo continuo para

identificar as potencialidades e necessidades das criancas.

Nesta Orientacdo Normativa sédo citados como formas de sistematizacao
dos registros: relatorios descritivos individuais e do grupo, portfélios individuais
e do grupo, fotos, flmagens e as préprias producfes das criancas, tais como
desenhos, esculturas, maquetes, etc. Estes registros devem favorecer ainda no
acompanhamento do trabalho pedagogico nas diferentes instituices

educacionais.

Assim, a normativa estabelece que baseados nestes registros realizados
durante o percurso vivenciado pela crianca, os docentes devem elaborar
relatorios descritivos com o intuito de analisar o trabalho pedagdgico. Conforme
estabelecido, nos relatérios devem constar especificidades de cada crianca.
Fundamentados nos diversos registros a Unidade Educacional deve expedir
documentacéo educacional referente a esta etapa da Educacéao Infantil, de forma
a atender ainda a Lei n°® 12.796/13, que prevé a expedicdo de documentacéo
gue permita atestar processos de desenvolvimento e aprendizagens das

criancas.

Na Orientacdo Normativa n° 01/2013, sugere-se que o relatério descritivo
poderia ser a forma mais adequada para atender o previsto na legislacdo federal

guanto a avaliacdo das aprendizagens das criancas na Educacéao Infantil.
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Cabe ressaltar que a referida orientacdo surge da necessidade da
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo orientar as Unidades
Educacionais quanto as mudancas decorrentes da alteracdo da LDB no que se
refere a obrigatoriedade da educacdo pré-escolar e exigéncia de que deveria
explicitar suas formas de avaliagao.

Embora houvesse uma indicacdo na legislagdo nacional para a
continuidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
inclusive, nos periodos de transi¢cdes e quanto a documentacéo especifica que
possibilitassem o conhecimento dos processos vivenciados pelas criangas na
Educacdo Infantil, ap6s a publicacdo da Orientacdo Normativa n°® 01/2013,
passou a ficar mais clara as Unidades Educacionais a obrigatoriedade e
necessidade do envio da avaliacdo das criancas de uma instituicdo para outra

seja na passagem do CEI para a EMEI e da EMEI para a EMEF.

Com a Orientacdo Normativa n° 01/ 2013, estabeleceu-se que:

[...] adocumentacdo pedagogica deve acompanhar as criangas em seu
percurso educativo e que esta corrobora com as concepgbes de
educacéo infantil, de crianca/ infancia e de curriculo, bem como com a
participacdo das familias explicitadas no presente documento (SAO
PAULO, 2014, p. 24).

A premissa central seria de uma continuidade do processo e ndo uma
ruptura. Assim, a transicdo de uma etapa para outra (CEI/EMEI/EMEF) nao
deveria romper com 0s processos de aprendizagens vivenciados pelas criancas

ao longo do percurso.

Por conseguinte, tratando de um processo em continuidade ndo ha
sentido na existéncia de ritos de passagem como formaturas entre uma e outra
etapa, mas sim acodes significativas entre elas a fim de minimizar rupturas no
processo de transicdo. Conforme ressaltado na Orientacdo Normativa n°
01/2013, na Educacéao Infantil: “[...] sdo consideradas descontextualizadas as
formaturas, pois ndo fazem parte do universo infantil” (SAO PAULO, 2014, p.27).
Tal ponderacdo ratifica a ideia de que a avaliacdo né&o tem objetivo de
certificacdo na Educacéao Infantil, mas sim de acompanhamento dos processos
vivenciados pela crianca. Considera-se, ainda, como pratica descontextualizada

da Educacéo Infantil a apresentacéo de boletins contendo notas ou conceitos.
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Além destes, outro avanco importante adquirido com esta normativa,
refere-se ao que deve conter nos relatérios avaliativos das criancas,
estabelecendo-se critérios minimos. Essa iniciativa comecou a nortear o
processo avaliativo das aprendizagens das instituicbes de Educacgéao Infantil, no
municipio de S&o Paulo.

Assim, estabeleceu-se que os relatérios deveriam conter no minimo:

a) o percurso realizado pelo grupo decorrentes dos registros
semestrais;

b) o percurso realizado pela crianca individualmente nesse processo;

c) anotagbes contendo falas ou outras formas de expresséo da crianga
que reflitam sua autoanalise;

d) parecer do(a) educador(a) fundamentado nas observactes
registradas no decorrer do processo;

e) parecer da familia quanto as suas expectativas e 0s processos
vividos.

f) observacdes sobre a frequéncia da crianga na Unidade, como
indicador de sua interferéncia no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da criancga;

g) outras informagcdes julgadas pertinentes (SAO PAULO, 2014, p. 33).

Conforme tal Orientacdo, o0 que se pretende com esta documentacao €

que o educador tenha condi¢Bes de propiciar um processo de transicdo das
criancas de uma etapa para outra, de forma que sejam amenizadas as rupturas
e que subsidie o planejamento de suas atividades em continuidade ao trabalho

realizado nas etapas educacionais anteriores.

No ano de 2015, a Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo langou
também o documento intitulado “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”.
Este documento encontra-se em conformidade com a Orientagdo Normativa n°
01/2013 e ambos preveem a articulacdo entre 0s processos. Assim, documentar
0 processo de aprendizagens das criancas € fundamental para historicizar o
percurso vivido pela crianca, bem como orientar as praticas educativas e
continuidade das acfes e do curriculo. Deste modo, estes registros podem ser
importantes pontos de partidas aos educadores ao receberem as criangas de
uma instituicdo para outra, uma vez que ao chegarem a nova instituicdo
educacional ja percorreram um longo percurso em suas aprendizagens. Assim,
a avaliacdo cumpriria também, de um ano para o outro, sua funcéo diagndstica

para nortear o planejamento educacional dos educadores.
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Atualmente, a legislacdo municipal prevé momentos tanto para o envio
dos relatdrios descritivos das criancas de uma Unidade Educacional para outra

guanto para sua analise pelas U.E.s.

Conforme estabelecido na Portaria n° 8.9454, de 30 de novembro de 2017,

Art. 42, inciso |, alinea g, as Unidades Educacionais devem:

g) encaminhar a documentagdo pedagdgica do processo de
aprendizagens e desenvolvimento das criangas, as unidades de
destino, até o final de janeiro/2018, na seguinte conformidade:

g.1 — do CEl para a EMEI;
g.2 — da EMEI para o ensino fundamental;

g.3 — no CEMEI: do Mini-grupo Il para o Infantil | e do Infantil Il para o
ensino fundamental.

No que se refere a analise dos relatorios descritivos de aprendizagens das
criancas produzidos por educadores durante o ano letivo, na Educacéo Infantil,
tanto a Portaria n® 9.198, de 14 de dezembro de 2017°, quanto a Portaria n°
8.947, de 30 de novembro de 2017°, preveem a realizacdo de duas reunides
para que as Unidades Educacionais procedam a andlise coletiva dos registros’
que compdem a documentacdo pedagogica, sendo uma ao final de cada
semestre, em consonancia com a Orientacdo Normativa N° 01/13 e o Curriculo

Integrador da Infancia Paulistana.

Outra iniciativa da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo quanto

ao uso dos relatérios descritivos das criancas na transicdo EMEI/EMEF para

4

Vale destacar que se trata de Portaria de Organizagao das Unidades Educacionais, sendo,
possivelmente, publicada anualmente orientagdes quanto ao encaminhamento de documentagao
pedagdgica de uma instituicdo para outra.

5

A Portaria n2 9.198, de 14 de dezembro de 2017, dispde sobre a organizagao e elaboragdo do
Calendario de Atividades dos Centros de Educacgdo Infantil/Creches da Rede Indireta e Parceira, para o
ano de 2018, e da outras providéncias.

6

A Portaria n2 8.947, de 30 de novembro de 2017, dispGe sobre as diretrizes para a elaboracao
do calendario de atividades — 2018 nas Unidades de Educacdo Infantil, de Ensino Fundamental, de Ensino
Fundamental e Médio, de Educagdo de Jovens e Adultos e das Escolas Municipais de Educagdo Bilingue
para Surdos da Rede Municipal de Ensino.

7

A data reservada a analise coletiva de registros também depende de portaria, publicada

anualmente, com diretrizes para elaboracdo de calendario.
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subsidiar o planejamento dos professores do 1° ano do Ensino Fundamental esta
estabelecida no Art. 2°, 8§ 10, da Portaria n® 8.947, de 30 de novembro de 2017,

tal como segue:

Na primeira quinzena de fevereiro/2018 as Escolas Municipais que
mantém o Ensino Fundamental, deverdo programar junto aos
Professores do Ciclo de Alfabetizagdo, dentro dos horarios coletivos, a
andlise dos registros que compdem a documentagdo pedagogica da
Educagéo Infantil, encaminhados pelas EMEIls as EMEFs, até o final
de janeiro de 2018 (SAO PAULO, 2017).

Como pode ser observado esta Portaria remete ao ano de 2018, o que,
possivelmente, precisara constar anualmente nas portarias de organizacao das
U.E.s e calendario escolar para a garantia desse espaco de reflexdo sobre a

documentacdo pedagogica produzida na Educacéo Infantil.

Estas iniciativas corroboram de maneira significativa para a instituicao
de uma cultura de avaliacéo e de transi¢cao entre CEI/EMEI/EMEF no municipio,

visando a continuidade nos processos educativos.

1.3 Dimensdes da avaliacdo educacional

Conforme afirma Micarello (2010), a avaliacdo € uma acao corriqueira,
contudo diferentemente desta a¢cao do dia-a-dia em que se avalia intuitivamente,
a avaliacdo no ambiente educativo é um ato intencional, que requer
planejamento e critérios. Para ela, avaliar €, portanto, o exercicio de um olhar

sensivel, atento e cuidadoso para com o outro.

Para Charles Hadji (2001), a avaliacao:

Ndo é nem medir um objeto, nem observar uma situacdo, nem
pronunciar incisivamente julgamentos de valor. E pronunciar-se, isto €,
tomar partida, sobre a maneira como expectativas séo realizadas; ou
seja, sobre a medida na qual uma situacéo real corresponde a uma
situacao desejada. Isso implica que se saiba o0 que se deve desejar
(para pronunciar um julgamento sobre o valor, desse ponto de vista,
daquilo que existe); e que se observe o real (serd preciso coletar
observaveis) no eixo do desejado. A avaliagdo é uma operacao de
leitura orientada da realidade (HADJI, 2001, p. 129).

De acordo com Stufflebeam e Shinkfield (1995), a avaliacdo pode ser
compreendida como um processo continuo de delinear, obter e fornecer

informacgdes Uteis para tomadas de decisfes. Na mesma direcdo, Domingos
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Fernandes a define como “[...] um dominio fundamental do conhecimento porque
nos permite formular juizos acerca de todas as areas de funcionamento da
sociedade e tomar decis6es fundamentadas, tendo em vista a sua melhoria”
(FERNANDES, 2013, p. 12).

Nessa concepcao de avaliagcéo, pressupde-se que a avaliagdo ndo pode
ser como algo meramente burocratico, mas sim deve contribuir para a reflexao
e o redimensionamento do processo educativo, favorecendo, portanto, tomada

de decisbes pelo educador e em diferentes instancias.

Segundo Sousa (2000), a avaliacdo educacional possui diferentes
dimensdes a saber: avaliacao da sala de aula (ou avaliacdo das aprendizagens),
gue focaliza o processo de ensino-aprendizagem, visando o aprimoramento da
pratica docente; a avaliacdo institucional®, que possibilita andlise da instituicéo
educacional e seu cumprimento a sua funcao social; a avaliacdo de programas
e projetos educacionais, que analisa 0s propésitos e estratégias de um
determinado programa no sentido de melhorar o sistema educacional; a
avaliacéo de curriculo, que analisa os contetdos de um determinado curso e sua
efetividade nos processos previstos; avaliacdo de sistema, que visa subsidiar

politicas publicas nos sistemas educacionais.

Neste estudo, serd enfatizada a dimensdo da avaliacdo das
aprendizagens. Segundo Sousa (2000), esta avaliacdo é realizada com intuito
de possibilitar o acompanhamento da crianga ou estudante e que se tome

decisfes de ajuste e revisdo durante o processo educativo.

8 Desde 2013, as Unidades Educacionais de Educacdo Infantil, pertencentes a Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Paulo, realizam uma auto-avaliagdo institucional participativa, inicialmente, por adesdao
e com base no documento “Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil” (MEC, 2009) e,
posteriormente, em 2015, implementou-se em toda a rede municipal, a auto-avaliagdo institucional
participativa com utilizagdo do documento “Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil Paulistana
(SAO PAULO, 2015).



40

1.4 Tipos de avaliacdo da aprendizagem: diagndstica, somativa e
formativa

Conforme afirma Raphael (1995, p. 35), citando a categorizagcéo de
Scriven (1973), a avaliacao da aprendizagem pode ser dividida em trés tipos: a
diagnostica, a formativa e a somativa. Para a autora, a avaliacdo diagnostica €
realizada antes de iniciar o processo ensino-aprendizagem e fornece subsidios
ao docente para o seu planejamento, possibilitando assim, o estabelecimento
das necessidades iniciais da crianca/estudante para a realizacdo de um projeto.
A avaliacdo formativa é realizada de modo continuo, ao longo do periodo, e
objetiva a adequacgéo e reprogramacao durante o processo, fornecendo-se
dados para decisbes, no sentido de melhorias no percurso educativo e de
aprendizagem. Ja a avaliacdo somativa, € realizada ao final de um periodo,
enfatizando os resultados e serve a classificacdo, ndo oportunizando a

reorganizagcao do processo ou reorientacao das criangcas/estudantes.

Embora, a legislacdo apresente perspectivas de uma avaliacéo,
primeiramente, diagndstica e, por conseguinte, formativa, durante o processo,

ainda consiste em um grande desafio a realiza¢ao destes dois tipos de avaliagdo.

A avaliacdo e acompanhamento do percurso vivido pela crianca serve
para conhecer e intervir, podendo-se utilizar diferentes instrumentos avaliativos,
tais como: portfélios®, videos, producdes das préprias criancas, fotografias,
relatérios de aprendizagens, sendo relevante que contenham ainda, falas das

criancas.

Em consonéancia com tais pressupostos, a avaliacdo ndo pode ser
realizada como um fim em si mesma, deve servir de informacéo util para tomada
de decisdes. Dai o grande desafio, realizar uma avaliacdo que seja significativa

e Util a todos os atores envolvidos no processo educacional.

Neste sentido, segundo Jussara Hoffmann (2015, p. 14), ndo basta

apenas observar as reacdes de uma crianca. Assim, a avaliagcdo so tera seu

Segundo Shores e Grace (2001), portfélios podem ser definidos como colegGes de itens que
revelam conforme o tempo passa as aprendizagens e desenvolvimento de cada crianca.
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sentido pleno se o objetivo for a concretizacdo de um fazer pedagogico que

contribua ao desenvolvimento integral da crianca.

1.5 Avaliacdo mediadora e classificatoria

Na Educacdao Infantil, a avaliacao exerce papel fundamental para que os
educadores conhegam as criangas, 0s modos pelas quais vao se apropriando da
cultura e constroem conhecimentos. Assim, a pratica experienciada pela crianca,

a avaliacao e o planejamento do educador estao intrinsecamente relacionados.

Na concepcao de avaliacdo mediadora, defendida por Hoffmann (2015),
a postura mediadora do educador é o que fara diferenca em avaliacdo. Envolve,
portanto, intervencdo, planejamento, replanejamento, observacdo e
acompanhamento do percurso vivenciado pela criangca. A concepcdo de
avaliacdo mediadora relaciona-se ao conceito de avaliacdo formativa e

contrapde-se com a ideia de avaliacdo classificatdria ou somativa.

A figura 1, em que consta a charge de Tonucci (2008) intitulada “A
avaliagao”, contribui para a reflexdo acerca da avaliacao classificatéria, baseada
em aspectos comportamentais e que estigmatizam as criangas. Evidencia-se a
ideia de existéncia de um padrdo de normalidade idealizado pela educadora e
todos aqueles que ndo se enquadram no esteredtipo esperado pela professora

sao excluidos.
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Figura 1: A avaliacao
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Fonte: Tonucci (2008, p. 169)

Hoffmann (2014, p. 148), aponta possiveis relacdes entre as diferentes
concepcOes de aprendizagem e a pratica avaliativa que se concretiza. Segundo
a autora, na avaliacdo classificatoria, a concepcdo que se tem é de uma
avaliacdo como controle exercido, constantemente, sobre a crianga/estudante
para que demonstre comportamentos definidos e idealizados pelo professor.
Nessa concepcdo, a aprendizagem pode ser compreendida como mudanca de
comportamento provocada pela acdo do professor, o qual acompanha a
aprendizagem, observando e registrando resultados.

Ja na avaliacdo mediadora, a concepc¢ao subjacente € de uma acgao
instigante do professor, o qual propde desafio a crianca/estudante, buscando
reflexdes sobre as hipoteses formuladas e promovendo sua superagdo. Neste
sentido, a avaliagcdo € vista como construcdo de conhecimento e organizacao

das vivéncias experenciadas pelos estudantes/criancas.
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1.6 A documentacdo pedagdgica na Educacdo Infantil sob a

perspectiva da Pedagogia da escuta e da Pedagogia-em-Participacao

Conforme Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 194), a documentacdo
pedagogica refere-se a “[...] um processo e um conteudo desse processo.”
Segundo os autores, a documentacao pedagogica como contetdo € o material
gue registra as acoes e falas das criancas, explicitando as formas com que o
educador se relaciona com elas e com seu trabalho.

Este material pode ser produzido de mdltiplas maneiras e pode
contemplar diferentes formas de registros, tais como: escritos do que ocorre ou
é falado e refletido, gravados em audio e videos, fotografados e produzidos pelas
criancas. Eles sdo fundamentais para a elaboracdo da documentacdo
pedagogica. Esse processo envolve a utilizacdo deste material como meio para
reflexdo sobre o trabalho pedagdgico. Por tudo isto, ele deve ser realizado de
maneira continua, sistematica e democratica.

Na abordagem Reggio Emilia, também conhecida como Pedagogia da
Escuta, criada por Loris Malaguzzi, no norte da Italia, a documentacao
pedagdgica ocupa importante papel em todo o processo educativo e apresenta
centralidade a participacdo, o olhar e a escuta atenta as criancas. Nela, os
registros que compde a documentacdo pedagdgica evidenciam os caminhos
percorridos pelas criancas e traduzem o processo educacional vivenciado por
elas. Vale destacar que além dos professores, 0s pais e as criancas também

contribuem com esta documentagéao.

Nessa abordagem, a documentacdo pedagdgica esta mais proxima ao
conceito de avaliagao formativa. De acordo com Brenda Fyfe (2016, p. 274),

[...] Ao pensar a relagdo entre avaliacdo formativa e o conceito de
documentacao de Reggio Emilia, é importante refletir sobre diferentes
teorias e filosofias da aprendizagem que podem diferenciar as praticas
construtivistas sociais da avaliagdo formativa daquelas que séo
informadas por uma orientacao filoséfica behavorista ou empirista. Por
exemplo, quando a avaliacéo formativa é compreendida a partir de uma
orientacdo behavorista ou empirista, ela pode ser vista como avaliativa,
critica, corretiva ou assumir forma de feedback de reforco do professor
a crianga durante o processo de aprendizagem. A pratica da
documentacao pedagégica, que vem de uma orientacdo filoso6fica
construtivista, por outro lado, € conduzida de modo a estimular o
aprendiz a participar da propria aprendizagem para construir e
reconstruir novas e mais profundas compreensoes [...]
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Além dos professores e pais examinarem anotacoes, transcri¢des, fotos,
videos e outros materiais produzidos, as criancas também analisam seus
trabalhos, experiéncias, acoes e comentarios. Os professores encorajam as
reflexdes das criangas com perguntas investigativas para reverem suas agoes e

ideias, com intuito de auxiliar as criancas a se auto-avaliarem.

Na andlise da documentacao produzida por educadores, Mariano Dolci
(2017, p. 51-52), afirma a existéncia de trés niveis de documentacao pedagogica
de acordo com a sua utilidade. O primeiro, remete a uma sequéncia temporal,
uma ordem cronoldgica, do que ocorreu ao longo de um periodo. Trata-se de
uma sintese ou uma lista de momentos vivenciados pela crianga na instituicao.

Para ele:

[...] Esse tipo de documentagdo descritiva, usado por muitos
educadores, é adequado para documentar um item, mas ndo para
documentar um processo, 0 que nao significa em absoluto que seja
inatil, apenas ndo é suficiente para satisfazer outras necessidades
distintas (DOLCI, 2017, p. 51).

Ja& no segundo nivel da documentacado, transparecem-se as teorias,
hipbteses e pensamentos das criancas. Enquanto que no terceiro nivel além dos
pensamentos e teorias das criancas, identificam-se as teorias e principios que

sustentam a proposta da instituicao.

De acordo com Davoli (2017, p. 27), em Reggio Emilia,

[...] a documentacdo € tanto argumentagdo quanto narracdo e
explicagdo de processos, situacdes e experiéncias [...]
independentemente do meio utilizado, acontece durante 0 processo e
nao no fim da experiéncia.
Isto implica dizer que a constru¢do da documentacao pedagodgica ocorre
pela narracdo ou argumentacdo dos processos e nao por sua descrigéo.

Ressalta-se ainda a importancia da questdo da processualidade.

Neste sentido, a documentacdo pedagodgica se materializa em registro
da memoria do que ocorreu, mas também em reflexdo do que se fez, como se
fez, caminhos percorridos e possiveis intervencdes, além de dar visibilidade as
aprendizagens das criancas e ao trabalho desenvolvido pelo docente e

instituicao.
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Conforme Dolci (2017, p. 44-46), a documentacédo pode servir em dois
sentidos: externamente, tanto aos familiares quanto a professores de outras
instituicbes com o intuito de visibilizar o trabalho e identidade da escola, quanto

internamente, para a analise dos processos vividos.

Enfim, o compartilhamento dos registros produzidos possibilita a troca e

reflexdo com diferentes atores da acdo educativa.

De acordo com Davoli (2017, p. 28-32), esse processo envolve o
constante exercicio de observar, documentar e interpretar. Observar esta
relacionado ao ato de conhecer e toda observagdo é parcial, pois depende do
ponto de vista de cada um, ou seja, de sua subjetividade, hipéteses, expectativas
e interpretacdo. Ja documentar, ndo implica em apenas recolher uma grande
guantidade de material. Significa compila-los, interliga-los, interpreta-los, unindo

teoria e prética.

Tal como afirma Dolci (2017) e Davoli (2017), € necessario fazer
escolhas, focar em algo que se queira documentar, pois ndo € possivel registrar
tudo. Outro aspecto que cabe destacar quanto a documentacdo € a
comunicacdo. Anterior a escolha do instrumento € a reflexdo quanto a quem se
destina a comunicacéo. Dependendo do seu publico alvo e sua intencionalidade,

elege-se um instrumento mais adequado.

De acordo com Dolci (2017, p. 48-49), é fundamental:

[...] ter em conta o receptor dessa documentagdo. H& pais que quase
ndo vem a escola e que passam distraidamente para buscar seu filho
ou filha. A documentacédo, nesse caso, deve basear-se em imagens
grandes, com poucos comentarios escritos e poucas consideracoes
metodoldgicas. [...] Se, no entanto, a documentacéo deve servir aos
professores para manter a memaria do que tem sido feito, entdo os
detalhes metodolégicos sdo muito importantes e convém acrescentar
observagfes escritas mais ou menos extensas. Sem esquecer que na
documentacao também podem participar meninos e meninas, mesmo
0S menores.

Posterior a reflexdo quanto ao receptor da documentacdo e conforme
Davoli (2017), ap6s serem realizadas escolhas sobre o que se pretende
evidenciar, deve-se decidir como documentar o que vai acontecendo, desde
como tratar o assunto principal até os instrumentos e suportes para documenta-
lo. Pode valer-se de lapis e papel, gravador, camera digital, entre outros. Por

meio de uma fotografia, um video, entre outros, evidencia-se uma interpretacéao,
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uma escolha diante de tantas outras possiveis. E apenas um recorte da

realidade.

De acordo com Dolci (2017, p. 49), no que se refere a participacdo das
criancas € possivel coletar materiais e desenhos, organizando-os e fazendo-os

refletir sobre o que fizeram e como fizeram, valorizando suas producdes.

As paredes sao interessantes suportes para expor a documentagcao e
podem anunciar quem sd80 0s protagonistas das acbes e possibilitar a
comunicacdo com os que “habitam” ou visitam o local. Tal como afirma Davoli
(2017, p.35), a tarefa do educador se realiza tanto pela cotidianidade, por meio
de episddios simples, como por projetos que se prolongam em um periodo. Para
ela, a entrada da instituicdo evidencia sua identidade. Deve-se, portanto, dar
visibilidade a todas as pessoas que participam do processo educativo, desde os

menores até a equipe.

Segundo Davoli (2017, p. 40), em Reggio Emilia, ndo ha fichas de
avaliacdo subjetiva, mas sim varios instrumentos de documentacdo para a
realizacdo do retrato de cada crianga. Algumas producdes séo levadas para casa
uma vez por ano e outras, sdo mantidas na escola por trés anos e ficam

disponiveis nas prateleiras para criancas e familias. Ela argumenta que:

A comunicagdo com as familias é dos aspectos da documentacéo que
vai além dos projetos e da cotidianidade. Se dedicarmos todo o tempo
para gerir essa comunicacdo com foco na elaboracdo de alguns
instrumentos (cadernetas diarias, albuns...) nos faltara tempo para
aprofundar nos significados e aprender a fazer melhor nosso trabalho.
O problema é pretender dar muitas coisas as familias sem priorizar a
qualidade sobre a quantidade (DAVOLI, 2017, p. 38).

Deste modo, é preferivel menos materiais, porém bem organizados,

contextualizados e reflexivos.

Na mesma direcdo, encontra-se a concepc¢do de Pedagogia-em-
Participacdo, defendida pela Associacdo Crianca, em Portugal. Nesta
abordagem, ha também centralidade no direito da crianca em participar de sua
propria educacao. Propde-se a ruptura de concepcdes tradicionais de educacéo

que invisibilizam a crianga e seu direito em participar.

Assim, a documentacdo pedagdgica representa grande conquista neste

nivel, pois d& visibilidade a participacdo da crianga em seu processo ensino-
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aprendizagem. Segundo Oliveira-Formosinho e Gambbéa (2011), a
documentacédo pedagdgica € o processo realizado para registrar a aprendizagem
das criancas, mas também a aprendizagem dos profissionais e dos pais. Deste
modo, a Pedagogia-em-Participagéo “[...] coloca a documentagédo no centro do
processo de aprendizagem, pois documentar permite descrever, interpretar,
narrar a experiéncia, significa-la e (re) significa-la.” (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
GAMBOA, 2011, p. 35).

Supbe-se, portanto, a ruptura de paradigmas adultocentrados e
pedagogias transmissivas, cedendo lugar ao protagonismo infantil e pedagogias

participativas.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p. 27), esclarecem que a
pedagogia transmissiva se constitui em “um conjunto minimo de informacdes
essenciais e perenes de cuja transmissao faz depender a sobrevivéncia de uma
cultura, e de cada individuo nessa cultura.” Nessa concepc¢ao de educacéo, o
professor € considerado como transmissor dos conhecimentos e a crianca mera
receptora, além dos objetivos da educacdo da infancia serem reduzidos a
“escolarizar, compensar e acelerar.” Esta visdo de educacdo assemelha-se a
concepcao de educacdo bancaria criticada por Paulo Freire (1987), em que o
educador é detentor do saber e a educacdo é tida como ato de depositar
conteldos nos estudantes/ criancas e estes sdo considerados como seres

passivos.

J& na pedagogia participativa, a concepcao de crianca € de um ser
competente e sua atividade € compreendida como colaboracdo no cotidiano

educativo. O papel do docente é:

[...] o de organizar o ambiente e observar e escutar a crianca para a
compreender e lhe responder. O processo de aprendizagem é pensado
como um espaco partilhado entre a crianga e o adulto. Os espacos e
tempos educativos sdo pensados para permitir a interatividade e a
continuidade educativa. As atividades e os projetos sdo concebidos
como ocasido de as criancas fazerem aprendizagens significativas
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013, p.28).
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Na Pedagogia-em-Participacdo, a democracia € 0 seu principio
fundamental. Conforme Dewey (1939, apud OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2013, p.29),

[...] a democracia é mais do que uma forma de governo, € uma forma
de viver em comunidade, de experiéncia comunicativa e partilhada. E

um modo de viver sustentado por uma crenca profunda nas
possibilidades da natureza humana.

Nesta concepcdo de educacgdo, a crianga vivencia um processo
compartilhado de negociacdo do curriculo em que a observacdo e a escuta
desempenham um importante papel, cabendo ao professor a criacdo de espaco
para que a criangca se escute e seja escutada, tal como o0 momento de
planificagdo pedagogica em que as criangas decidem, avaliam e planejam acdes
juntamente com o docente. Documentar esses processos permite a
ressignificacdo das situacdes pedagdgicas. A participacao de diferentes sujeitos
(professores, criancas, familias, comunidade) € essencial para a sua (re)
significagdo. Isto sugere uma nova forma de conceber a documentacdo e a

aprendizagem.

A aprendizagem é aqui compreendida como:

[...] um processo de construgcdo que requer o envolvimento dos seus
atores centrais e a documentacdo permite um cruzamento de olhares
(das criancas, dos pais, das educadoras) sobre as marcas dos atos
educativos que se foram organizando, das situa¢des educativas que
se foram vivendo. Nao é um processo mecanico de acumulagdo de
anotacdes (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013, p. 52).

Deste modo, ndo basta que se registre uma série de situacées no
cotidiano da instituicdo e das criancas. Faz-se necessario que se reflita sobre
esses registros e os ressignifique no contexto em que esta inserido de forma

participativa.

Conforme Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008, p. 130), quando as
criancas participam e percebem sua histéria narrada na documentacéo, elas se
reconhecem, sentem-se co-responsaveis, co-construtoras e significam seus
caminhos de aprendizagem porque escolhem e tomam decisdes. Neste sentido,
h& que se considerar que ndo € possivel produzir documentacao pedagogica em

um contexto de uma pedagogia transmissiva.
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1.7 Avaliacéao, transicdes e rupturas na passagem CEI/EMEI/EMEF

Conforme aponta Micarello (2010, p. 01), na Educagdo Infantil, a
avaliacdo cumpre um importante papel aos educadores para que conhecam as
criangcas com as quais trabalham, suas necessidades e potencialidades, suas
caracteristicas grupais e individuais, entre outros aspectos. Além disto, pode
contribuir para o estreitamento dos lacos entre a instituicdo educacional e familia,

nos diferentes momentos das trajetorias das criancas.

Os periodos de transicfes em gue passam as criancas seja do ambito
familiar para o institucional ou de uma Unidade Educacional para outra requer
um cuidado especial. Muitas vezes, essas transigdes causam grandes rupturas
no processo educativo, 0 que poderia ser minimizado se as instituicbes se
prevenissem com uma proposta pedagdgica que favorecesse a continuidade dos

processos.

Na transicdo do ambiente familiar ao Centro de Educacdo Infantil é
possivel perceber as rupturas acarretadas devido a separacdo dos bebés e
criangas pequenas em relacdo aos seus familiares, o que acaba gerando a
necessidade de um processo de adaptacao tanto pelos bebés e criancgas, quanto
pelas familias e funcionarios da instituicdo. H4 que se considerar que ao
ingressarem ao CEIl passam a conviver com pessoas que antes desconheciam
em um local totalmente diferente de seu lar. E fundamental que se sintam

acolhidas.

Na transicdo do CEIl para a EMEI, ha um novo processo de adaptacdo a
todos. Uma das grandes mudancas é que no CEI as criancas frequentam em
periodo integral, enquanto que na EMEI ir4 frequentar a escola em periodo
parcial. Novamente, ocorrem inimeras mudancas que vao desde as pessoas

com quem ira conviver a organizacao dos tempos e espacos das instituicoes.

Na transi¢éo da EMEI para a EMEF, a mudanga costuma ser mais brusca
ainda. A indissociabilidade das dimensdes cuidar, brincar e educar sdo muito

mais evidentes na Educacéo Infantil.

De acordo com Craidy e Barbosa (2012, p. 25):
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A lei da obrigatoriedade de ingresso aos 6 anos (Lei Federal n®11.114)
foi aprovada sem que houvesse uma adequag¢édo do sistema de ensino,
e todos (secretarias estaduais e municipais assim como escolas
publicas e privadas) foram induzidos a receber criangas que estavam
fora da escola sem ter conseguido preparar os professores, 0s pais e
as proprias criancas. [...] Ndo houve tempo de prever espacos,
materiais pedagdgicos, formacao especifica, reorganizacéo de tempos
€ espacos para que o ingresso obrigatério (e o acolhimento) das novas
criancas ocorresse de forma adequada.

Deste modo, o resultado foi a entrada dessas criangas sem tempo para

preparacao dos sistemas para seu ingresso no Ensino Fundamental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010),
estabelecem que as instituicdes deveriam prever formas de garantir a
continuidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas na
passagem para o Ensino Fundamental, sem antecipacdo de contetdos que
serdo ensinados, posteriormente, nesta modalidade educativa. Por analogia,
pode-se estender as diferentes etapas que passam as criancgas, isto é, que seja
garantida a continuidade dos processos tanto do CEIl para a EMEI quanto da
EMEI para a EMEF.

Tendo em vista a especificidade de cada etapa, vale salientar que
nenhuma delas pode ser vista como um momento preparatorio para a etapa
subsequente. Isto implica dizer que o CEIl ndo se constitui como preparatério
para a EMEI e nem a EMEI, para a EMEF.

Na passagem da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, o
documento “Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo da

crianca de seis anos de idade” reforca essa ideia quando explicita que:

A crianca de 6 anos que passa a fazer parte desse nivel de ensino ndo
podera ser vista como um sujeito a quem faltam conteddos da
educacdo infantil ou um sujeito que serd preparado, para 0s anos
seguintes do ensino fundamental (BRASIL, 2006, p. 8).

A figura 2, charge de Tonucci (2008), contribui para a reflexdo em relagéo
a esta concepgao de educagao, que considera a crianga como um “vir a ser”,

como um ser que deve “crescer depressa’”.
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Figura 2: Crescera

Ndo me empurre!

Eu ndo tenho
pressa de

Crescear,

FRATO'Q

Fonte: Tonucci (2008, p. 79)

Ainda neste sentido, cabe salientar que a Educacao Infantil como primeira

etapa da Educacéo Basica:

[...] possui objetivos proprios, os quais devem ser alcangados a partir
de duas dimens6es do atendimento: o cuidar e educar as criangas com
respeito a sua faixa etaria e as suas especificidades oriundas da
infancia. No que se refere ao ensino fundamental cabe a esse
segmento garantir a continuidade de um atendimento que tenha como
principio o respeito pelas particularidades da infancia através de um
curriculo sélido, articulado e em sintonia com a educacéo infantil e
também com os segmentos posteriores do ensino (LOBO, 2012, p. 77).

Nesta direcdo, também ndo cabem préticas escolarizantes na Educacéo
Infantil. A forma de organizacdo dos tempos e espacos na rotina educacional

nao é neutra. Evidencia de modo implicito a concepcéo dos educadores.

Outra charge de Tonucci (2008), figura 3, contribui para reflexdo e remete
a uma critica em relagédo a antecipacdo da escolariza¢do das criangas aos seis

anos de idade no Ensino Fundamental.
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Figura 3: Ensino Fundamental aos 6 anos

Fonte: Tonucci (2008, p. 142)

Para muitos, ira significar o ingresso na cultura escolar, em um local com
mobiliario inadequado a sua necessidade e especificidade e que passara horas

sentado em uma carteira.

Segundo Craidy e Barbosa (2012, p. 34):

[...] A educagéo infantii exige educar as criancas de modo
interdisciplinarl® e organizado através de diferentes projetos. Isso
também poderia ser desenvolvido no ensino fundamental, mas a
mentalidade dominante entre os professores e pais é de que a 12 série
do ensino fundamental deve alfabetizar. E alfabetizar, na concepc¢éo
desses atores, é trabalhar arduamente e repetitivamente com o cédigo
alfabético: copiando, repetindo. [...] A exigéncia de ingresso obrigatorio
das criancas de 6 anos na escola de ensino fundamental - que
privilegia a instrucéo — expressa um desrespeito as peculiaridades das
criangas [...]

Neste sentido, é preciso (re) pensar o lugar que a brincadeira ocupa na
rotina educacional, ou ainda, se é possibilitado que as criancas vivenciem suas

9 Embora as autoras tenham utilizado o termo interdisciplinar entende-se a especificidade do curriculo
da Educacéo Infantil ndo como disciplinas inter-relacionadas, mas sim em suas multiplas linguagens.
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culturas ludicas. A interlocucéo entre os direitos da crianca e a educagédo é uma
reflexdo necessaria que deve pautar as discussdes nas instituicdes educacionais

e sistemas.

Conforme apontam Craidy e Barbosa (2012, p. 33), para que uma crianca
se torne humana é preciso tempo, estar junto, brincar, entre outras coisas, que
mesmo o modelo de escola de ensino fundamental contemporaneo nega, na
medida em que o investimento principal das escolas esta nos conteudos de

ensino.

Tal como afirma Motta (2013), a passagem das criancas de um segmento
a outro (da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental) e da acdo da cultura
escolar as culturas infantis transformam criancas em alunos, limitando assim, a
relacdo em um Unico aspecto. Atua-se, portanto, com alunos, ndo com criancas,

desrespeitando assim, suas peculiaridades.

Conforme Micarello (2010, p. 10-11), as instituicbes devem estabelecer
formas de comunicacao entre os profissionais e um diadlogo entre suas propostas
pedagdgicas para que nao haja rupturas. Nesta perspectiva, o relatério avaliativo
das criancas pode ser relevante para o conhecimento do grupo de criangas que

a instituicao ir4 receber e para subsidiar o planejamento dos educadores.

Tao importante quanto os relatérios avaliativos sdo as acbes de
articulacdo entre uma Unidade Educacional e outra. Torna-se necessario,
portanto, promover inimeras acdes entre os profissionais, familiares e criancas,
tais como visitas as instituicdes, reunides em conjunto, analise de documentacao
pedagdgica, eventos, entre outros. Em conformidade com Micarello (2010), é

importante que:

[...] os profissionais que atuam nas diferentes etapas se encontrem e
discutam sobre os documentos de registro, as formas de organiza-los
e como podem obter uma continuidade, mesmo que esses
profissionais atuem em diferentes instituicdes.

Fundamentados nas reflexdes oriundas das trocas, vivéncias e
articulacéo entre as diferentes Unidades Educacionais, os profissionais terao
subsidios para planejar suas a¢6es de forma que a transi¢cdo ocorra da maneira

mais tranquila possivel.
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Neste contexto, os gestores educacionais ocupam importante papel,
principalmente, para que a articulagdo entre as Unidades ocorra. Cabe a eles,
portanto, estimular as equipes, organizar e promover espacos para a integracao

e o dialogo entre as propostas educacionais.

1.8 Arede colaborativa e seu papel na avaliagcdo das aprendizagens

A realizacdo da avaliacdo das aprendizagens das criancas € inerente ao
oficio docente, sendo portanto, parte integrante de seu fazer pedagogico. No que
concerne a legislagdo municipal paulistana, no Decreto n® 54.453, de 10 de
outubro de 2013, estabeleceu-se que cabe ao professor quanto a avaliagao da
aprendizagem:

[...] XllI - manter atualizado o registro das ac¢des pedagdgicas, tendo
em vista a avaliagdo continua do processo educativo;

VIII - discutir com 0s alunos e com 0s pais ou responsaveis as
propostas de trabalho da unidade educacional, formas de
acompanhamento da vida escolar e procedimentos adotados no
processo de avaliacdo das criancas, jovens e adultos [...] (SAO
PAULO, 2013).

Em concordancia com Gouveia e Placco (2013, p. 69), defende-se a ideia
de uma rede colaborativa, em que todos sdo co-responséveis pelo processo
educativo, principalmente, com foco nas aprendizagens das criancas e apoio na
formacdao continuada. Ela ocupa importante papel neste contexto. Embora sejam
necessarias a participacdo e co-responsabilizacdo de todos, o coordenador
pedagdgico é o principal formador que atua no interior da instituicdo educacional,
sendo o parceiro e agente transformador e articulador dos processos mais

préximo aos docentes.

Ao coordenador pedagdgico compete, entre outros aspectos:

[...] IX — participar da elaboracdo de critérios de avaliacdo e
acompanhamento das atividades pedagodgicas desenvolvidas na
unidade educacional;

X — acompanhar e avaliar o processo de avaliacdo, nas diferentes
atividades e componentes curriculares, bem como assegurar as
condicdes para os registros do processo pedagégico; [...]

XV — promover e assegurar aimplementacdo dos programas e projetos
da Secretaria Municipal de Educacéo, por meio da formacédo dos
professores, bem como a avaliagdo e acompanhamento da
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aprendizagem dos alunos, no que concerne aos avancos, dificuldades
e necessidades de adequacéo [...] (SAO PAULO, 2013).

Essas séo algumas das atribuicoes do coordenador pedagdgico, as quais
denotam sua importancia no processo avaliativo das criancas. A formacao
continuada realizada na Unidade Educacional constitui-se como espago
privilegiado de discusséo e reflexdao sobre esses processos e registros, no caso
agui destacado, os relatorios de aprendizagens das criancas produzidos pelos

docentes.

De acordo com Fujikawa (2012, p. 128),

[...] Ao promover a socializacdo desses registros nas diversas
situacbes formativas, o coordenador pedagdgico torna possiveis a
partilha dos conhecimentos construidos e o confronto de idéia e
posicionamentos [...]

Algumas estratégias podem contribuir para a reflexdo da equipe, tais
como: leituras de textos, apresentac6es em power point, apreciacdo de videos,
devolutivas aos docentes, reunides coletivas, andlise de registros, orientacdes
aos professores, acompanhamento dos processos. Contudo, isto ndo significa

gue ele tenha que assumir esta responsabilidade sozinho.

Sobre isso, Gouveia e Placco (2013, p. 71) salientam que:

[...] a atuacéo do coordenador como um formador remete & reflexdo de
guem forma o formador. Para que os coordenadores se reconhecam
como formadores e se fortalecam como autoridades técnicas nas
escolas, precisam contar com o apoio e interlocucdo de formadores
mais experientes, que também atuem nas redes. E a cadeia formativa.

Ao diretor de escola e assistente de direcédo, cabe também contribuir com
o coordenador pedagdgico e professores, pois suas atribuicdes remetem tanto
as questdes administrativas quanto as pedagogicas. Além destes agentes
internos, ha também os externos, tais como 0 supervisor escolar e equipes de
formadores das Diretorias Pedagdgicas (DIPEDSs), nas Diretorias Regionais de
Educacdo (DREs) e demais agentes formadores da Secretaria Municipal de
Educacao (SME).

De acordo com Carvalho (2012, p. 167),

[...] a func@o da supervisdo escolar surgiu a partir da necessidade do
Estado de controlar e fiscalizar a instituicdo escola e se caracterizou
pela cobranga do cumprimento de tarefas burocraticas permeadas por
relagbes verticalizadas. Nos Ultimos tempos este cenério tem se
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modificado e nos encontramos em meio a construgdo de um novo
papel.

Conforme Souza (2012, p. 33), romper com essa logica de fiscalizacédo e
controle, geralmente, atribuida ao supervisor significa qualificar o exercicio da

gestdo democréatica. Para ela, causa estranheza que:

[...] profissionais com capacidade para coordenar a acdo educativa,
para problematizar e avaliar o projeto pedagégico da escola com a
comunidade educativa, para contribuir com a construgdo de possiveis
politicas intersetoriais locais, permanecam atuando de forma restrita ao
cumprimento de um papel de tarefeiro, fiscalizador de tarefas de outros
profissionais.”

O mesmo pode-se transpor aos outros agentes educativos que, muitas
vezes, estdo a servico da burocracia. Contudo, conforme Carvalho (2012, p.
167), a acao supervisora tem sido ressignificada “por praticas que focalizam a
questdo pedagdgica como central no seu fazer [...]", para além das acbes
administrativas, as quais também fazem parte de suas atribuicdes.

Segundo Carvalho (2012, p. 168),

[...] A figura do supervisor-formador que se revela com vistas a
melhoria do desenvolvimento profissional docente, contribuindo nas
discussBes sobre praticas educativas, compartilhando experiéncias,
oportunizando reflexdes e questionamentos que podem abalar
convicgBes arraigadas, desestabilizar antigos paradigmas, promover
novos niveis de conhecimento e discutir sobre as dicotomias existentes
no ambiente escolar, podera também incidir diretamente na melhoria
do processo de aprendizagem [...]

Por meio das fungdes do supervisor escolar, observa-se que quase
todas as suas atribuigdes estéo vinculadas ao ato de avaliar, as quais remetem
principalmente as acdes voltadas a: orientar, acompanhar e avaliar o trabalho
desenvolvido nas U.E.s. Cabe a ele, portanto, juntamente com a comunidade
educativa, avaliar para tomadas de decisdes em conjunto, bem como para a
articulacdo necesséria entre as acbes e U.E.s.

Nesta perspectiva, a Indicagdo do Conselho Municipal de Educacao
01/2000 — Portaria 4070/00, estabelece que: “[...] o supervisor escolar deve ser
um articulador entre as decisdes da escola e dos diversos 6rgaos do sistema.”
Conforme citado no documento “Programa Mais Educac¢ao Sao Paulo: subsidios
5: A Supervisdo Escolar na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo: a gestado
educacional em uma perspectiva sistémica”’, a Portaria SME n° 1.632, de

15/04/1996, define diretrizes da ag¢ao supervisora, indicando que 0 supervisor
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escolar deve zelar pelo funcionamento das escolas, com elo de articulagéo entre
as diferentes instancias do sistema. Assim, seu papel também engloba tanto as
dimensdes administrativas quanto as pedagodgicas. Sendo consideradas
atribuicbes do supervisor escolar, conforme Programa Mais Educagéo Sé&o

Paulo:

[...] @) Coordenar a implementacéo coletiva da proposta pedagdégica da
UE considerando a sua realidade, os recursos disponiveis e os dados
resultantes da sua avaliacdo final; b) Coordenar a elaboracdo dos
projetos estratégicos de acdo da UE bem como o acompanhamento
das etapas de trabalho e avaliacdo do processo e seus resultados; c)
Definir, com o conjunto da UE a avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, em consonancia com sua proposta pedagodgica,
respeitadas as diretrizes regimentais; d) Elaborar o projeto de acéo
supervisora da UE, a fim de, cotidianamente, viabilizar o
desenvolvimento das propostas da escola; e) Desenvolver projetos
internos de capacitagdo continuada, envolvendo todos os agentes da
acdo educativa da Unidade Escolar (SAO PAULO, 2015, p. 54).

Para que o supervisor escolar cumpra suas atribuicées explicitadas na
Portaria SME n° 1.632, de 15/04/1996, tal como: “[...] definir, com o conjunto da
U.E. a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, em consonancia com sua
proposta pedagogica, respeitadas as diretrizes regimentais [...]" sdo requeridas
inUmeras habilidades, tais como: conhecer o processo avaliativo das U.E.s;
conhecer os instrumentos avaliativos produzidos pelos educadores; conhecer as
propostas pedagogicas das instituicbes; conhecer as diretrizes que
regulamentam a avaliacdo; promover encontros formativos com as equipes;
orientar as praticas avaliativas das U.E.s; atuar em uma perspectiva orientadora

e formativa; articular ac¢oes.

Estas sdo algumas habilidades que podem favorecer a atuacdo do
supervisor escolar em sua acao supervisora. Nesta perspectiva de atuacéo
formadora e orientadora, ele pode contribuir significativamente para a melhoria
e transformacéo das praticas. O fato de o supervisor transitar pelas diferentes
Unidades Educacionais permite, ainda, que ele conheca diferentes realidades e

promova integracao entre elas.

Deste modo, exerce papel fundamental na articulagéo, na orientacao e
no acompanhamento da avaliacdo das aprendizagens das criancas,

principalmente, na transicdo CEI/EMEI/EMEF.
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No que tange aos relatorios avaliativos das criancas, é fundamental que
todos os agentes do processo educativo (professores, coordenadores, diretores,
assistentes de direcéo, supervisores, equipes de formadores de DIPED e SME)
atuem como parceiros para qualifica-los. Ndo se trata, portanto, de uma
fiscalizacdo quanto a sua realiza¢cdo, mas um processo colaborativo e intencional

para qualifica-lo.
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2 METODOLOGIA

Neste estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa por entender que esta
abordagem melhor atende aos propositos desta pesquisa. O objetivo principal,
como ja anunciado, € analisar os relatorios avaliativos das crian¢as produzidos
por educadores na transicdo CEI/EMEI/EMEF e elencar possiveis proposicoes
voltadas a qualificacao destes registros, de modo que subsidiem o planejamento
do professor na etapa subsequente e corrobore, portanto, para a superagao da
cisdo existente na transicido CEI/EMEI/EMEF.

Sendo assim, para o alcance dos objetivos propostos, a metodologia foi
baseada na andlise documental dos relatérios descritivos das criancas
produzidos por educadores na Educacéo Infantil e que foram enviados para outra
Unidade Educacional na passagem CEI/EMEI/EMEF, bem como documentos
oficiais, em especial a legislacdo que aborda a avaliacdo na Educacéo Infantil,

tal como a Orientacdo Normativa n°® 01/2013.

Conforme afirma Caulley (1981, apud LUDKE; ANDRE, 1986), a analise
documental visa identificar evidéncias em documentos que elucidem as
hipoteses levantadas pelo pesquisador e pode ser valiosa para a obtencéo de
dados qualitativos, podendo revelar, inclusive, aspectos novos sobre o objeto de

pesquisa.

Neste trabalho, foi realizada uma andalise de conteido dos documentos.
Segundo Bardin (1997, p. 38, apud FRANCO, 2012, p. 26),

A analise de contetdo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de andlise de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢cao de contetido das mensagens [...]
A intencdo da analise de contetdo € a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢gBes de producgéo e recep¢do das mensagens [...]

Assim, pretende-se, iniciar a analise por meio do conteddo manifesto e
explicitado nos relatorios. Eles sédo materiais ricos para a pesquisa uma vez que,
entre outros aspectos, evidenciam de maneira explicita ou implicita as

concepgOes avaliativas dos educadores.
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2.1 Universo da pesquisa

As Unidades Educacionais participantes da pesquisa foram cinco, sendo
quatro Centros de Educacao Infantii e uma Escola Municipal de Educacao
Infantil, pertencentes a Diretoria Regional de Educacédo (DRE) Campo Limpo, da

Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo.

O detalhamento da caracterizacdo das instituicbes participantes seréa

apresentado no final deste capitulo.

2.2 Material de analise

Conforme mencionado anteriormente, 0s principais materiais de analise
utilizados neste estudo foram os relatérios descritivos de aprendizagens e
desenvolvimento das criancas produzidos, no segundo semestre do ano de
2016, por educadores das instituicbes de Educacao Infantil participantes da
pesquisa e que foram enviados as outras U.E.s na transicdo CEI/EMEI/EMEF,
em dezembro de 2016 e janeiro de 2017. Com excecao de uma das Unidades,
em que foram analisados os relatérios de 2017 por nao terem arquivados 0s
documentos de 2016 na ocasiao da coleta dos materiais.

A quantidade de relatérios produzidos no segundo semestre de 2016
pelas Unidades Educacionais participantes da pesquisa perfaz um total de 428.
Destaca-se que a Orientagdo Normativa n° 01/2013 estabelece que os relatorios
deveriam ser produzidos ao final de cada semestre com base nos registros

realizados ao longo do periodo.

Para a analise documental foram utilizados como apoio livros, teses,
disserta¢@es, artigos, documentos oficiais, em especial a legislacdo que aborda
a avaliacdo na Educacao Infantil, em ambito nacional, tais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil, Lei n® 9.394/1996 (atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), e em ambito municipal,
principalmente, a Orientacdo Normativa n® 01/2013, que visa ampliar olhares
quanto a avaliagdo na Educacédo Infantil e subsidiar o processo de construgéo

de um curriculo integrador que rompa com a ciséo entre CEI/EMEI/EMEF.
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2.3 Procedimentos para a coleta, selecéo e analise de dados

A primeira etapa para coleta de dados, consistiu em solicitar as Unidades
Educacionais os relatérios descritivos das criancas enviados do CEl para a EMEI
e da EMEI para a EMEF. Foram solicitados os documentos para andlise e

explicitados os objetivos da pesquisa.

Estabeleceu-se como critério de selecao de dados, relatorios produzidos
por educadores na Educacédo Infantil, no segundo semestre de 2016 e que
foram enviados as outras Unidades na passagem CEI/EMEI/EMEF. Devido a
grande quantidade de relatérios, decidiu-se estabelecer, além deste, outro
critério para selecao dos dados, ou seja, uma amostra aleatéria estratificada de
30% dos relatérios de cada Unidade Educacional, perfazendo um total de 128

relatorios, tal como segue na tabela:

Tabela 1. Quantidade de relatérios descritivos das criancas e de amostras por

Unidade Educacional

Quantidade de
Unidade relatorios Quantidade de
Educacional descritivos das |amostras
criancas
A 35 10
CEl B 40 12
C 41 12
D 62 19
EMEI E 250 75
Total A+B+C+D+E 428 128

Fonte: Produzido pela autora

Assim, na segunda etapa, apés o recolhimento dos registros, o material
foi organizado em sequéncia numérica, separando aleatoriamente os relatorios
previstos para a analise dos dados, selecionando os relatérios impares para a

andalise.

11 Conforme explicitado anteriormente, com exce¢do de uma das instituicdes em que foram analisados
relatérios de 2017.
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Com os relatérios selecionados e organizados, foram, novamente,
numerados em uma sequéncia numeérica de 1 a 128, perfazendo o total de

amostras dessa pesquisa.

Na terceira etapa, com os dados coletados, selecionados e organizados,
realizou-se a categorizacdo dos dados. Algumas categorias foram definidas a

priori e outras, a posteriori.

As categorias definidas a priori remetem a questdo da transicdo e ao
estabelecido pela Orientacdo Normativa n°® 01/2013. As categorias definidas a
posteriori referem-se a outros critérios utilizados pelos educadores para a
elaboracdo dos relatérios descritivos das criancas, além dos estabelecidos na

normativa.

Quanto ao estabelecido pela Orientagdo Normativa n°® 01/ 2013, buscou-

se evidéncias quanto ao atendimento dos critérios minimos exigidos, tais como:

[...] @ o percurso realizado pelo grupo decorrentes dos registros
semestrais;

b) o percurso realizado pela crianca individualmente nesse processo;

¢) anotagBes contendo falas ou outras formas de expresséo da crianca
gue reflitam sua autoanalise;

d) parecer do(a) educador(a) fundamentado nas observactes
registradas no decorrer do processo;

e) parecer da familia quanto as suas expectativas e 0s processos
vividos.

f) observacbes sobre a frequéncia da crianga na Unidade, como
indicador de sua interferéncia no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a (SAO PAULO, 2013, p. 33).

ApoOs a identificacdo das categorias de analise, criou-se um quadro com
trés niveis para classificacdo dos relatérios para cada item destacado da
normativa. Os dados foram tabulados e analisados.

Além disto, buscou-se conhecer outros critérios utilizados pelos
professores para a realizacdo os relatérios avaliativos, bem como outros
elementos recorrentes nos relatérios. Neste caso, as categorias foram definidas

a posteriori.

Na quarta etapa, apds a elaboracdo das categorias de analise,

examinou-se os relatérios a luz da fundamentacdo legal e dos referenciais
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tedricos, buscando a reflexdo quanto as concepcdes e critérios de avaliagdo

implicitos ou explicitos nos relatérios.

Na quinta etapa, elaborou-se uma proposta de intervencédo, que
consistiu em construir um roteiro que subsidiasse as equipes gestoras e
docentes na andlise e producéo dos relatérios avaliativos das criancas, além de
elencar possiveis proposi¢des voltadas a qualificacdo destes registros, de modo
que corrobore para a superacdo da cisdo existente na transicédo
CEI/EMEI/EMEF.

2.4 Aspectos éticos

E importante apontar que esta pesquisa esta vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo de Formadores, da linha de
pesquisa: Intervencdes Avaliativas nos Espacos Educativos, e foi submetida a
aprovacgdo pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) e devidamente cadastrada na Plataforma

Brasil.

Esta pesquisa também foi submetida & analise e autorizacdo da Diretora
de Divisdo Pedagdgica e Diretora Regional de Educagdo da DRE Campo Limpo,

as quais manifestaram-se favoraveis ao seu desenvolvimento.

As Unidades Educacionais participantes receberam um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que foi devidamente assinado pelo Diretor
de Escola, esclarecendo os objetivos da pesquisa e garantindo o sigilo da

identidade dos patrticipantes.

2.5 Delineando o contexto da pesquisa

As participantes da pesquisa foram cinco Unidades Educacionais,
pertencentes a um dos setores de acompanhamento da supervisdo escolar da

Diretoria Regional de Educacéo de Campo Limpo (DRE CL).
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Este setor, que sera denominado setor X, é composto por 12 Unidades
Educacionais, sendo trés (3) Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs) e nove (9) de Educacéo Infantil. As Unidades de Educacao Infantil
correspondem a: quatro (4) Centros de Educacao Infantil (CEI) da rede parceira
ou indireta, um (1) Centro de Educacao Infantil (CEI) da rede direta, duas (2)
Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEI), duas (2) Escolas de Educacao
Infantil particulares. Contudo, para esta pesquisa ndo serdo consideradas as
instituicBes particulares. Também nao serdo considerados um CEIl e uma EMEI,
pois estas U.E.s ndo possuiam os relatorios descritivos das criancas (de 2016)
arquivados. Participaram da pesquisa, portanto, um total de cinco Unidades de

Educacao Infantil.

Em geral, os Centros de Educacao Infantil (CEIs) atendem bebés e
criancas de 0 a 3 anos de idade. As Escolas Municipais de Educacao Infantil
(EMEIs) atendem criancas de 4 a 5 anos. E as Escolas Municipais de Ensino

Fundamental (EMEFs) atendem criangas/ estudantes a partir de 6 anos de idade.

Conhecer as caracteristicas das Unidades Educacionais € de suma
relevancia para a compreensao do contexto da pesquisa, identificacdo de
potencialidades e desafios, bem como para a proposicao de acdes condizentes
com suas necessidades, possibilidades e publico-alvo. Para isto, o uso de

indicadores pode ser de grande valia.

De acordo com Jannuzzi (2010, p. 170), o indicador:

[...] pode ser definido como uma medida em geral quantitativa usada
para substituir, quantificar ou operacionalizar um conceito abstrato, de
interesse tedrico (para pesquisa académica) ou programatico (para
formulagdo de politicas). Os indicadores apontam, indicam,
aproximam, traduzem em termos operacionais as dimensfes sociais,
econdmicas ou ambientais de interesse definidas a partir de escolhas
tedricas ou politicas realizadas anteriormente.

No caso desta pesquisa, serdo utilizados indicadores educacionais que
podem trazer indicios das implicacbes deste contexto para a realizacdo dos
relatorios descritivos das criancas produzidos por educadores, principalmente,
na transicdo CEI/EMEI/EMEF.
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Sendo assim, serdo considerados alguns indicadores disponiveis no site
do QEdul?, tais como: niumero de matriculas, nimero de criancas que se
encontravam na transicdo CEI/EMEI/EMEF, bem como indicadores
educacionais, do mesmo ano, disponiveis no site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), tal como: média de criancas por

turma.

Deste modo, analisar estes indicadores pode ser relevante para reflexao
quanto as implicacbes destes fatores na qualidade do relatério produzido por
educadores na passagem CEI/EMEI/EMEF. Estes dados podem contribuir,
ainda, para tomadas de decisdes e proposicdes de acdes vinculadas a avaliacéo

das aprendizagens das criangas.

2.6 Caracterizacao do setor X (U.E.s participantes da pesquisa)

A seguir serdo apresentados dados das Unidades Educacionais que
compdem o setor X, com excecdo das 2 Unidades de Educacédo Infantil

particulares, 1 CEl e 1 EMEI, pois n&o faréo parte deste estudo.

Conforme gréfico 1, as Unidades Educacionais atenderam um total de 886

bebés e crian¢as regularmente matriculados no ano de 2016.

12

O QEdu é um site que tem por objetivo facilitar o acesso e uso de dados e indicadores
educacionais das escolas brasileiras.
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Grafico 1: Namero de matriculas (setor x — 2016)
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Fonte: Baseado em dados do Qedu (2017)

O grafico 1 representa a quantidade de criangas/estudantes matriculados
em cada Unidade Educacional pertencente ao setor X, no ano de 2016. Nota-se
que o numero de matriculas por instituicao, neste ano, variou de 70 a 487, sendo
que a instituicdo E (EMEI) atendeu um numero de criancas bem mais elevado

do que as demais (CEISs).

Grafico 2: Namero de criangas na transi¢cdo CEI/EMEI/EMEF
(setor X —2016)
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Fonte: Baseado em dados do Qedu (2017)
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No gréfico 2, pode-se notar a quantidade de criangcas em cada Unidade
Educacional que se encontra em processo de transicdo do CEIl para EMEI (ou
seja, no Mini-Grupo Il), da EMEI para a EMEF (no Infantil Il), perfazendo um total
de 428. Considera-se este dado de grande relevancia para esta pesquisa,
principalmente, porque reverbera a quantidade de relatérios que foram
produzidos pelos educadores ou que acompanharam as criangas de uma escola
para outra e deveriam historicizar o percurso ao longo do periodo que
frequentaram cada instituicdo e serem lidos para subsidiar o planejamento dos
educadores ao receberem as criangas nas novas Unidades Educacionais.

A média de criancas por turma considerando o total de matriculas pode

ser observada no gréfico a sequir:

Gréfico 3: Média de criancas por turma (setor X -2016)
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Fonte: Baseado em dados do Qedu (2017)

Os dados reverberam que os Centros de Educagéo Infantil (CEISs)
apresentam a menor média de criancas por turma, enquanto que na EMEI ha

um niimero bem maior.

Neste sentido, pode-se dizer que a quantidade média de relatorios que
foram produzidos na EMEI foi também maior do que no CEl.

No que tange esta pesquisa, em sintese, compreender o contexto em que

ela se situa pode favorecer na proposicao de intervencdes condizentes.
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3 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sera evidenciada a analise de uma amostragem de 30%
dos relatérios descritivos das criangas produzidos por educadores na transicéo
de Centro de Educacgéo Infantil (CEI) para a Escola Municipal de Educacéo
Infantil (EMEI) e da Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) para a Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), de cinco Unidades Educacionais,
pertencentes a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo, conforme

consta no capitulo 3, referente & metodologia.

Considerando os objetivos desta pesquisa, ja anunciados anteriormente,
pretendeu-se discorrer sobre o que tratam esses relatérios e como sao
elaborados, levando em conta critérios, elementos e transicdo. Buscou-se
identificar, ainda, como cada um dos itens propostos pela Orientacdo Normativa

n° 01/ 2013 foram contemplados nos relatorios.

3.1 Andlise dos relatérios descritivos das criangcas com base na

Orientacdo Normativa n°® 01/2013 e a luz dos referenciais teoricos

Neste campo, procurou-se analisar como cada um dos elementos
sugeridos pela Orientagcdo Normativa n® 01/2013 foram contemplados nos
relatorios descritivos de aprendizagens das criangas nas Unidades Educacionais
pesquisadas, estabelecendo-se como categorias de analise 0s seguintes itens
propostos na Orientacdo Normativa n° 01/2013: percurso do grupo, percurso da
criancga, falas ou formas de expressao da criancga, parecer do educador, parecer
da familia e frequéncia da crianca. Sendo estes, classificados, nessa pesquisa,

em trés niveis, conforme critérios constantes no quadro a seguir:
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Quadro de Analise - Relatorios descritivos de aprendizagem das criangas na transicao
CEI/EMEI/EMEF com base na Orientagcdo Normativa n° 01/2013

Categorias

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Percurso do

Ndo apresenta o

Apresenta uma sintese

Evidencia o percurso

grupo percurso realizado | do trabalho | realizado pelo grupo
pelo grupo; desenvolvido, decorrente dos registros
enfatizando resultados e | semestrais;
néo 0S caminhos
percorridos pela turma;
Percurso da | Apresenta Apresenta avancos, | Evidencia o percurso
crianca informacdes sobre a | porém evidenciando os | realizado pela crianca
crianga, enfatizando | comportamentos das | individualmente durante
comportamentos e | criancas; 0 processo;
resultados.
Falas ou | Ndo héa registros de | H& registros de falas ou | H& registros de falas ou
formas de | falas ou outras formas | outras formas de | outras formas de
expressdo da | de expressdo das | expressdo das criancas, | expressdo das criancas
crianga criangas; mas n&o refletem sua | que refletem sua
autoandlise; autoandlise;
Parecer do | Ndo h& parecer do | O parecer do educador | Ha indicios de que o
educador educador. fundamenta-se em | parecer do educador
expectativas em relag@o | estd fundamentado nas
a crianca e ndo héa | observacbes
indicios de registros | registradas no decorrer
realizados ao longo do | do processo;
percurso.
Parecer da | Ndo h4 "espaco" para | Solicita-se o parecer da | Apresenta o parecer da
familia o parecer da familia | familia, mas ela n&o | familia quanto as suas
qguanto as  suas | registra ou a | expectativas e o0s
expectativas e 0s | pesquisadora ndo teve | processos vividos;
processos vividos pela | acesso  ao  registro
crianca no contexto | realizado pela familia.
educacional,
Frequéncia N&o apresenta dados | Ha observagdes sobre a | Ha observacdes sobre a
da crianca sobre a frequéncia da | frequéncia da crian¢ca na | frequéncia da crianca na

crianga na institui¢ao.

instituicdo, porém n&o
relaciona sua
interferéncia no
processo de
desenvolvimento e
aprendizagem das
criancas.

instituicao, como
indicador de sua
interferéncia no
processo de
desenvolvimento e
aprendizagem das
criancgas.

Fonte: Produzido pela autora com base na Orientacdo Normativa n°® 01/2013
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Apbés a andlise de cada relatério com base nos critérios explicitados no

quadro 1, os dados foram tabulados, tal como segue:

Tabela 2: Tabulacdo dos dados

Orientagdo Normativa n2 01/2013 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Percurso do grupo 41 87 0
Percurso da crianga 92 36 0
Falas ou outras formas de expressao da criancga 127

01 00
Parecer do educador 00 128 00
Parecer da familia 41 87 00
Frequéncia da crianga 47 74 07

Fonte: Produzido pela autora

A andlise detalhada de cada categoria e critério serd apresentada nos

préoximos topicos.

3.1.1 Percurso realizado pelo grupo

Tendo como referéncia a Orientacdo Normativa n® 01/2013, no que se

refere ao percurso realizado pelo grupo, esperava-se que o0s relatorios

descritivos das criancas contemplassem a trajetéria da turma levando em

consideracdo os registros realizados ao longo do processo educativo pelo

educador. Avaliar a trajetoria do grupo significa considerar os caminhos que

percorreu para as suas aprendizagens. Isto implica em evidenciar situagdes,

hipéteses e avancos das criangcas na construcdo do conhecimento. Foram
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classificados no nivel 3 os relatérios que se enquadraram neste critério. Os que
apresentavam uma sintese do trabalho pedagodgico realizado ao longo do
semestre com énfase nos resultados foram enquadrados no nivel 2. E os que
nao apresentavam o percurso nem uma sintese do trabalho desenvolvido foram
considerados como nivel 1. Dos 128 relatorios descritivos analisados, identificou-
se 41 (32%), no nivel 1 e 87 (68%), no nivel 2. Nao foram observados relatorios

condizentes com o nivel 3. Segue grafico ilustrando o percentual em cada nivel:

Grafico 4: Percurso do grupo

Percurso do grupo

H Nivel 1 M Nivel 2

Fonte: Produzido pela autora com base em informagdes dos relatérios

Todos os relatdrios analisados das Unidades Educacionais A, B e D foram

classificados como nivel 1.

Nas Unidades Educacionais A e D, ndo houve alusdo ao percurso do
grupo, ou seja, o relatorio ja iniciava com observacdes sobre a crianca e néo
mencionavam a trajetoria do grupo durante o semestre. Tendo em vista que isto
ocorreu em todas as turmas analisadas destas Unidades, pode-se inferir que

esta seja a orientacdo em ambas as instituicdes ou que houve a auséncia dela.
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Nos relatorios analisados da instituicdo B, havia um campo para o registro
de atividades desenvolvidas e observacgfes gerais da turma. No entanto, como
pode ser notado em trechos dos relatérios constantes no quadro 2, as frases

explicitadas ndo evidenciavam os caminhos percorridos ao longo do semestre:

Quadro 2: Relatério de atividades desenvolvidas e observagdes gerais da

turma
Relatorio n® | 1- Relatorio de atividades desenvolvidas e observacdes
gerais da turma:
13 Demonstra curiosidade em relacéo as atividades realizadas.

Manifesta suas opinides com clareza e objetividade.

Tem bom relacionamento com os colegas e com a professora.

15 No geral, a turma é participativa nas atividades propostas.

Fonte: Produzido pela autora com base em informacgfes dos relatérios

No relatério 13, nota-se que no campo destinado a observacdes gerais da
turma, registrou-se informacgdes sobre a crianca. E no relatério 15, sintetizou-se,
em uma Unica frase, o que ndo possibilita a percepcao do percurso realizado
pelo grupo. Cabe questionar quais foram as atividades desenvolvidas e como foi

a participacao da turma e sua trajetoria.

Dos 12 relatérios analisados desta instituicao, 7 eram de uma turma (Y) e
5, de outra (Z). Os relatérios da turma Y apresentavam informacdes sobre a
crianca e nao sobre a turma, semelhantes ao excerto destacado do relatério 13
(quadro 2). Ja os da turma Z, 4 apresentavam frases idénticas ou semelhantes
ao relatério 15, destacando somente que a turma é participativa, e 1 parecido
com o relatério 13, com informa¢cBes sobre a crianca. Pode-se levantar a
hipétese de que cada educador teve uma compreensédo diferente sobre este
item, o que pode indicar uma necessidade de maior acompanhamento por parte

da Coordenacéo Pedagogica para esclarecé-lo.
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J& os relatdrios da turma analisada na instituicdo, que perfazem um total
de 12, foram categorizados no nivel 2 (conforme quadro 1: critério de analise),
pois demonstravam uma sintese do trabalho desenvolvido, contudo destacou-se

resultados e ndo os caminhos percorridos pela turma para suas aprendizagens.

Neste caso, a hipbtese é que houve orientacdo por parte do Coordenador
Pedagdgico quanto ao registro sobre a turma ou que o proprio docente
compreendeu de forma diferente a elaboracédo do relatério e redigiu uma sintese
sobre o trabalho desenvolvido com a turma, antes de informagdes sobre a
crianca. Embora, o enfoque seja nos resultados, ja € um avanco em relacéo aos

relatorios que foram classificados no nivel 1.

Para ilustrar, segue quadro 3 com o relatério de grupo da turma

pesquisada na Unidade Educacional C:

Quadro 3: Relatorio da turma (de 23 a 34)

A turma de modo geral revelou-se bem disposta a aquisicao cognitiva das
atividades propostas durante o 2° semestre. S8o0 criangas carismaticas,
alegres, criativas, entrosadas e que estdo desenvolvendo-se bem de acordo

com sua matu ra(;éo.

Com relacdo a linguagem oral, os alunos apresentam um o6timo
desenvolvimento na dic¢cdo e também néo tiveram dificuldade para expressar
suas necessidades. A timidez ao compartilhar seus saberes aos colegas e expor-
se, eram latentes nos alunos F. e K.. A turma relata constantemente vivéncias

do seu convivio familiar principalmente a J. .

Outro aspecto que foi bastante relevante no desenvolvimento dos alunos
foi o desenvolvimento das habilidades gréficas (escrita, desenho e pintura). As
criancas usam giz de cera e canetas hidrograficas de cores com autonomia e

criatividade. E ja possuem uma coordenacéo motora fina mais desenvolvida.

Reconhecem a escrita de seu préprio nome, possuem nog¢des espaciais
como dentro/fora, alto/baixo, pequeno/grande, identificam as cores primarias e

secundarias, realizam oralmente a sequéncia numérica de 1 a 10 com excecao
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ao J. E. que realiza de 1 a 20. Boa parte da turma ainda ndo faz a
correspondéncia entre letras e os sons. Inventa desenhos garatujas e rabiscos

para representar a escrita do nome.

Nas atividades de artes visuais, percebe-se que os alunos, ja exploram,
com certa habilidade, manipulam e utilizam meios, materiais e variados suportes
graficos como pincel, tinta, folhas, canetas, giz de cera. Criam desenhos e
pinturas livres ou dirigidas. Percebe-se que os alunos ja apresentam garatujas
ordenadas. Demonstram cuidados com o0s materiais, trabalhos e objetos

produzidos individualmente ou em grupo.

Com relagéo a psicomotricidade que engloba esta faixa etaria, a musica
e 0 movimento, foram fatores relevantes ao desenvolvimento da coordenacéo
global das criancas. E possivel, perceber que os alunos, ja fazem uso do
equilibrio, o que vem ampliando progressivamente a destreza para deslocarem-
se no espaco em atividades que exijam movimentos como correr, pular,

engatinhar, arrastar, rolar e etc.

Os alunos estédo desenvolvendo hébitos de concentracdo em atividades
de percepcdo auditiva, visual e oral. Gostam de ouvir histérias, assistir
desenhos, ouvir musica e dancar. Gostam de explorar as areas externas

principalmente a quadra para jogar bola e correr.

As criancas estdo desenvolvendo habitos de compartilhar brinquedos,
espacos e objetos por meio de didlogos, brincadeiras de faz-de-conta, jogos e
histérias. Porém boa parte resolve seus conflitos de compartilhamento usando
forca fisica para adquirir seus desejos. Nestes momentos é fundamental a
intervencédo da professora para resolver esses tipos de conflito.

Foi uma satisfacdo fazer parte do desenvolvimento da turma

compartilhando e aprendendo novos saberes.

Fonte: Relatorio de grupo — de 23 a 34 (2016, grifos nosso)

Ao analisar os relatérios da turma de 23 a 34 (quadro 3), que séao do

mesmo agrupamento de criangas e, portanto, o0 percurso do grupo é 0 mesmo
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para todos, observa-se que a énfase recaiu em resultados, principalmente, no
que as criancas ja fazem ou ndo, em relacéo a diferentes aspectos, tais como os
que foram salientados no grafico 5, a seguir. Eles reverberam um pouco da
organizacao curricular da turma e elementos priorizados pelo educador para a

construcao do relatorio.

Gréfico 5: Aspectos destacados no relatério do grupo (CEI C)

correspondéncia entre
letras e sons,
preferéncias das

sequéncia numérica, A
criangas

habilidades gréficas.

artes visuais linguagem oral

aspectos

comportamentais
nogdes espaciais

hébitos

psicomotricidade

Produzido pela autora com base em informacdes dos relatorios

Ao considerar o quadro 3 e gréfico 5, identificou-se uma outra categoria
de andlise do relatorio de grupo: a organizagédo curricular. Ao analisa-la, péde-
se depreender que na referida turma n&o foram trabalhados projetos. Parece nao

haver uma forma Unica de organizacdo do planejamento do educador, pois ao
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mesmo tempo que menciona linguagens, como: artes visuais e linguagem oral,

enfatiza comportamentos, habilidades, aspectos psicomotores, entre outros.

Ainda, neste sentido, ha indicios de praticas de escolarizacdo nas
experiéncias proporcionadas as crian¢as, quando o educador ressalta o trabalho
com correspondéncia entre letras e sons, sequéncias numeéricas e habilidades
graficas, sem relaciond-los com seu uso social, em uma turma que apresenta,
aproximadamente 3 ou 4 anos de idade. Notou-se que o docente, em alguns
momentos, refere-se as criangcas como alunos, ratificando assim, a ideia de

escolarizacao das criancas bem pequenas.

Além dos aspectos mencionados, observa-se que em dois trechos dos
relatorios de 23 a 34, o educador faz comparacbes entre as criancas,

mencionando inclusive nomes, como apresentado no quadro 4:

Quadro 4: Comparacdes entre as criancas

Relatorio | Informacdes contidas nos relatérios

23a34 | A timidez ao compartilhar seus saberes aos colegas e expor-se,
eram latentes nos alunos F. e K.. A turma relata constantemente

vivéncias do seu convivio familiar principalmente a J..

23a34 |[..] realizam oralmente a sequéncia numérica de 1 a 10 com

excecdo ao J. E. que realiza de 1 a 20.

Fonte: Produzido pela autora com base em informacdes dos relatérios

Analisando os excertos extraidos dos relatérios 23 a 34 (quadro 4),
pondera-se que ndo h& necessidade de expor o nome das criancas neste
relatério de grupo até mesmo porque ele também é compartilhado com as
familias da turma. Neste sentido, ndo seria adequado fazer comparacdes entre
elas. Cabe salientar que a avaliagéo deve ser “[...] sempre da crianga em relag&o
a si mesma e ndo comparativamente com as outras criangas” (BRASIL, 2012,

p.14).
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Na mesma diregcdo, as “Orientagbes Curriculares: Expectativas de
aprendizagens e Orientacdes Didaticas para Educacao Infantil” do municipio de
Sao Paulo pondera que a “[...] avaliacdo que mais deve interessar ao professor
€ aquela que ndo compara diferentes criangas, mas a que compara uma crianca

com ela mesma, dentro de certo periodo de tempo” (SAO PAULO, 2007, p. 28).

No que se refere aos relatérios das turmas analisadas da Unidade
Educacional E, também foram categorizados como nivel 2, pois todos
apresentavam uma sintese do trabalho desenvolvido no semestre, ressaltando

resultados e néo a trajetoria do grupo, assim como a instituicao C.

Ao considerar os relatérios da Unidade Educacional E, identificou-se trés
categorias de analise: avancos, a organizacdo curricular e participacdo de

diferentes atores do processo educativo.

3.1.1.1 Categoria de analise: avancos

Ao analisar os 75 relatérios de 14 turmas, da instituicdo E (EMEI), foram
identificados em apenas 6 excertos dos relatérios analisados que houve avangos

na turma, como pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 5: Avancos

Relatérios n° Informacdes contidas nos relatorios

De 54 a60 |[...] Projeto alimentacdo saudavel, incentivando ainda mais o
consumo de verduras e legumes, com isso percebemos
avancos significativos na alimentagdo das criangas tais como
se portarem a mesa e ao servir os alimentos, estimulando as
mesmas a adquirirem autonomia, incentivando-as ao
aprendizado da forma correta de se alimentarem sozinhas,
fazendo o descarte dos restos de alimentos em recipientes

proprios.
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De 54 a 60

[...] Percebemos avanc¢os nas criancas quanto ao cuidado
Ccom 0 corpo e na escovagao, também dos habitos higiénicos,
bem como lavar as maos, antes e apos as refeicoes, apds as
brincadeiras e o uso correto do banheiro o que denota o

cuidado com si e com o colega.

De 89 a 94

Neste segundo semestre percebemos grandes avan¢os nas
criancas em relagdo a socializacdo com o0s colegas.
Diariamente ao reforcar os combinados e com a rotina, elas
perceberam que para que haja um aproveitamento melhor nas
atividades e no desenvolvimento do grupo, a colaboracao
entre si se tornou necessaria. Uma prova disso foi a evolugéo
da concentracéo deles no momento da roda de conversa e da

leitura.

124

Percebemos avanc¢os nas crian¢as quanto ao cuidado com o
corpo e também na escovacdo dos dentes que € feita

diariamente apds o almoco.

125

Apesar da agitacao inicial muitos avancos foram percebidos
neste segundo semestre. O retorno das férias permeado por
uma certa agitacéo deu lugar a um clima amistoso e interativo

entre as criangas.

127

Os avanc¢os mais significativos da turma estéo na capacidade
de registrar suas ideias através do desenho, que estdo com
mais formas e cores, utilizar tesoura, tinta guache e cola, e

esperar sua vez para utilizacdo dos materiais.

Fonte: Produzido pela autora com base em informacdes dos relatérios

Como foi possivel perceber nos excertos destacados no quadro 5, embora

tenham sido mencionados avancgos, ainda ndo esclarece o percurso realizado

pelo grupo para o alcance dos resultados apresentados. Pode-se inferir, com

iISso, que apesar de nao elucidarem o processo, 0s professores que redigiram

esses relatorios compreenderam que deveriam registrar avangos em relacao as

aprendizagens da turma ou que houve alguma orientacdo neste sentido pela

Coordenacéo Pedagogica.
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No quadro 6 a seguir, que apresenta o relatério do grupo, de 54 a 60, os
quais sdo da mesma turma, identificou-se uma sintese do trabalho desenvolvido
pelo educador ao longo do semestre com a descricdo de alguns projetos e outras
atividades, entretanto, conforme mencionado anteriormente a énfase recaiu em

resultados. O mesmo ocorreu nos demais relatorios desta Unidade Educacional

(E).

Quadro 6: Relatdrio do grupo (de 54 a 60)

Neste segundo semestre, aprofundamos as vivéncias iniciadas no
semestre anterior e prosseguimos com 0S projetos propostos.-. Projeto
alimentacdo saudavel, incentivando ainda mais o consumo de verduras e
legumes, com isso percebemos avancgos significativos na alimentacdo das
criancas tais como se portarem a mesa e ao servir os alimentos, estimulando as
mesmas a adquirirem autonomia, incentivando-as ao aprendizado da forma
correta de se alimentarem sozinhas, fazendo o descarte dos restos de alimentos
em recipientes proprios. As aulas de culinéria, que mais parecem um momento

de brincadeira sdo, na verdade, uma hora de muita concentracdo e

aprendizagem. Aula passeio no Parque Guarapiranga, proporcionando

momentos agradaveis, muita diversdo e aprendizagem. Além de um delicioso

piguenique com os alimentos trazidos de casa pelas criangas e finalizamos o
passeio com a visita ao Museu do parque, que agrega cultura ambiental as

criancas. No projeto higiene conceituamos a relevancia dos cuidados com

nariz, orelhas, unhas e cabelos para manutencéo da saude e promoc¢ao do bem-
estar. Percebemos avangos nas criangas quanto ao cuidado com o corpo e na
escovacao, também dos habitos higiénicos, bem como lavar as méos, antes e
apos as refeicdes, apds as brincadeiras e o uso correto do banheiro o que denota
o cuidado com si e com o colega. Na semana da crianga a EMEI proporcionou

atividades diversificadas como: sessao arremesso, salada de fruta, bolhas de

sabdo, rodizio de sala com brinquedos e brincadeiras variadas que contemplou
0 pula-pula, banho de mangueira e o novo brinquedo adquirido pela EMEI -a

piscina de bolinha e encerramos as comemorac¢des com um piquenique no patio

externo da escola e o baile de pijama, que foi muito divertido com musica e jogo
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de luzes que a criancada adorou. E o mais bacana de tudo isso é que as
atividades foram escolhidas pelas préprias criancas atraveés do conselho mirim.

No projeto Etnia, estudamos sobre a cultura africana e afrobrasileira, e demos

continuidade as atividades, que contempla filmes, brincadeiras, lendas, teatro,

leitura simultdnea, mdsica, documentarios, leituras, e tivemos ainda a
participacdo de dois personagens que foram muito importantes para nossas
criancas e envolveram também a participacao dos familiares, quem séo eles? O
Kenan e a Dara nossos bonecos africanos. Segundo os relatos dos pais, as
criangas compartilharam momentos importantes com os bonecos e muitos pais
agradeceram e elogiaram a escola pelo o projeto. O Projeto Leitura em Casa
gue tem o objetivo de despertar o prazer da leitura e oportunizar que os familiares
participem desse momento magico tem uma oOtima participacdo das familias
lendo os livros emprestados pelas criancas e os devolvendo nas datas

combinadas. No campo dirigido foram desenvolvidas varias brincadeiras como

Perna de pau, pular corda, pé de lata, cabo de guerra, usar os dedos para fazer
figuras com tinta, e organizar o desenho por escala de cores; Trancar cadarcos
e enfiar em pequenos buracos; fazer colar com canudos, brincadeiras de faz de
conta o que foi ofertada oportunidade nos cantinhos com um vasto material
disponiveis para o desenvolvimento das brincadeiras de faz de conta. Enfim,
foram muitas aprendizagens e muitas amizades foram feitas ao longo do ano.
Muitas descobertas, muitos momentos juntos e muitas conquistas! Certamente
a turma [l de 2016 vai deixar saudades! Desta forma, gostariamos
agradecer aos pais e responsaveis pela parceria, pois, foi de suma importancia

para o resultado alcancado durante o ano de 2016.

Fonte: Relatérios de 54 a 60

As expressdes grifadas no quadro 6, tais como: “proporcionando
momentos agradaveis”, ‘“conceituamos a relevancia dos cuidados’,
“proporcionou atividades diversificadas”, ‘“encerramos as comemoragdes”,
“estudamos sobre a cultura africana e afrobrasileira, e demos continuidade as

atividades”, “‘foram desenvolvidas véarias brincadeiras” denotam a énfase em
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resultados e nas acgles e atividades promovidas pelos educadores e ndo no

percurso das aprendizagens da turma.

3.1.1.2 Categoria de analise: organizacao curricular

No que se refere a organizagdo curricular da instituicao E, identificou-se
ainda, duas categorias de analise: uma quanto as modalidades organizativas do
trabalho pedagdgico e outra, quanto aos tipos de planejamento implicitos ou

explicitos nos relatérios analisados.

De acordo com Lerner (2002), as modalidades organizativas sao formas
de organizar as experiéncias planejadas as criancas. Sdo elas na figura 04 a

seqguir:

Figura 04: Modalidades organizativas

— Projeto

Sequéncia de
atividades

— Atividade habitual

! - -
Situacdes ocasionais
independentes

| de sistematizagao

Modalidade organizativa

Fonte: Produzido pela autora baseada em Lerner (2002)
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Segundo Lerner (2002), projetos séo situacdes de aprendizagens que se
articulam em torno de um objetivo, possibilitando organizacao flexivel do tempo

e, geralmente, apresentam um produto final.

Analisando os relatorios da Unidade Educacional E foram identificados 4
projetos (Etnia ou Cultura Afro-brasileira, Alimentacdo Saudavel, Higiene e
Leitura em Casa) que pela recorréncia em diversas turmas ha indicios de que
sejam institucionais. Tal como se observa no quadro 8, a seguir, das 14 turmas
analisadas, todas abordaram o projeto “Etnia”, porém algumas o nomeou como
“Cultura Afro-Brasileira”. Onze turmas mencionaram o projeto “Alimentacéo
Saudavel”’ e “Higiene”, porém nao exatamente as mesmas e 10, abordaram o
“Leitura em Casa”. Entende-se com isso que cada educador enfatizou os
projetos que foram mais significativos para si e para a turma no relatorio
descritivo, 0 que ndo implica dizer que os demais projetos nao foram trabalhados.
Segue quadro de tabulacdo dos dados em que foram demarcados com X onde

foram observadas a presenca dos referidos projetos em cada turma:

Quadro 7: Projetos

Projetos
Etnia ou Cultura Alimentagao .. .
. , Higiene Leitura em Casa

Turma Afro-brasileira saudavel

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X

5 X X

6 X X X

7 X X X

8 X X X X

9 X X X X

10 X X

11 X X X X

12 X X X X

13 X X

14 X X
Total 14 11 11 10

Fonte: Produzido pela autora
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Além de projetos, foram identificadas outras modalidades organizativas
do trabalho pedagdgico na instituicdo E. O quadro 8 a seguir corresponde a
tabulacdo das atividades (habituais e ocasionais) e sequéncia didatica mais

recorrentes nos relatérios das turmas da Unidade:

Quadro 8: Atividades (habituais e ocasionais) e sequéncia de atividades

Sequéncia
de
Instituicdo E|  Atividade habitual | atividades Atividade ocasional
Identificagdo
Conselho | Campo Desenho | Brincadeiras L .| Leitura |eescrita do
.. A . . Musica |Aula passeio| . |
Mirim dirigido | cultivado | ejogos simultdnea| nomee
Turma nlmeros
1 X X X X X
2 X X X X X X X X
3 X X X X X X X
4 X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X
10 X X X
1 X X X X X X
12 X X X X X
13 X X X X X
14 X X X X
Total 13 7 6 14 1 11 6 5

Fonte: Produzido pela autora

No que se refere as atividades habituais, identificou-se o Conselho Mirim
em 13 turmas e o Campo Dirigido, em 7. Embora nédo tenha sido possivel
detectar, explicitamente, a periodicidade de realizagdo dessas atividades, pode-
se inferir que ocorreram com determinada frequéncia e que houve alguma

orientacdo da gestdo educacional para que acontecessem, assim como a
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sequéncia de atividades referente ao desenho cultivado, que foi mencionada em

6 turmas.

De acordo com Lerner (2002), as atividades habituais sao situacoes
didaticas proporcionadas de forma sistematica e com uma certa regularidade
para desenvolver algum aspecto. Ja as sequéncias de atividades, apresentam
uma série de experiéncias com o mesmo proposito e possuem duracao limitada,
ao contrario das atividades habituais. Vale destacar que nos relatorios
analisados ndo esta explicito que a abordagem do desenho cultivado é uma
sequéncia didatica, mas pela descricdo que apresentam fica subentendido que
se trata de uma, quando abordam vivéncias envolvendo desenhos em uma
sucessao de experiéncias articuladas, como pode ser observado em excerto de

relatério no quadro abaixo:

Quadro 9: Sequéncia didatica — desenho cultivado

[...] No Desenho cultivado: valorizamos as producfes das criancas, ressaltando
seu processo de criacdo. Trabalhamos a construcdo do desenho com
diversidade de propostas como: desenho de imaginacdo, desenho de
observacdo, desenho de interferéncia, desenho de memdria, desenho do

contorno e com variedades de temas e materiais.

Fonte: Relatérios de 67 a 73

Além destas modalidades, identificou-se inUmeras atividades ocasionais,
gue, muitas vezes, ndo se articulavam com os projetos, sequéncia didatica ou
atividade habitual. Segundo Lerner (2002), as atividades ocasionais sao
situacdes pontuais em que algum conteudo é trabalhado, mas sem relacédo direta
com outra modalidade organizativa. Conforme quadro 9, foram identificadas
algumas atividades ocasionais, tais como: brincadeiras e jogos, musica, aula

passeio, leitura simultanea, identificacdo e escrita do nome e nimeros.

Por meio dessa analise, pode-se dizer que néo foi priorizada uma Unica

modalidade organizativa no registro dos relatérios descritivos das criancas.




85

Neste sentido, entende-se que as modalidades coexistiram e se articularam ao
longo do periodo. A forma de registrar e contextualizar as experiéncias nos
relatorios, possivelmente, foi decisdo do docente, mas que pode ter levado em
consideracéo orientacbes do Coordenador Pedagdgico e revela a organizacao
do trabalho educacional em cada agrupamento ou instituicao.

No que se refere ao planejamento na Educacao Infantil, Ostetto (2000, p.
179-199), esclarece que pode apresentar diferentes perspectivas, tais como as

representadas na figura 05:

Figura 05: Tipos de planejamento
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Fonte: Produzido pela autora baseada em Ostetto (2000)
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Por analogia das modalidades organizativas propostas por Lerner (2002)
aos tipos de planejamentos sugeridos por Ostetto (2000), o planejamento
correspondente a listagem de atividades seria semelhante as atividades
ocasionais. Nessa perspectiva, observou-se a existéncia deste tipo de
planejamento em todas as turmas, como pode ser observado no quadro 8
(mencionado anteriormente). Segundo Ostetto, no planejamento por listagem de
atividades, o educador organiza varias atividades para preencher a rotina em
cada dia da semana. Conclui-se com isto, que nem sempre o docente organiza
seu planejamento de forma contextualizada ou articulada com outras

experiéncias.

Outro tipo de planejamento identificado na Unidade Educacional E foi por
datas comemorativas, tal como pode ser observado no quadro 10:

Quadro 10: Datas comemorativas

Datas comemorativas
Semana ou - ) - ,
més das Folclore Epo?a Dia da familia Festa junina Ef)oca da
) natalina na escola primavera
Turma criancas
1 X
2 X X X X
3 X X X
4 X X
5 X
6
7 X X X
8 X X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X X X X
13 X X
14 X X
Total 10 10 5 4 2 1

Fonte: Produzido pela autora
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No quadro 10, observa-se que apenas na turma 6 ndo houve mencao as
datas comemorativas. Em todas as outras turmas, menciona-se pelo menos uma

época festiva que se tornou parte do curriculo trabalhado com o grupo.

De acordo com Ostetto (2000), o planejamento baseado em datas
comemorativas é norteado pelo calendario, privilegiando a visao e interesses da
classe dominante, comemorando-se a histéria dos grandes herdis e
reproduzindo o que circula na sociedade, que aproveita os “dias de” para lucrar
com o comércio. Além da légica mercadoldgica, ha ainda a questdo de que néo
amplia o repertério cultural das criancas e valoriza uma Unica religido, entre
outros aspectos. Traz ainda a premissa de que as pessoas precisam de um dia

para serem lembradas e nao cotidianamente como deveriam.

Outro tipo de planejamento sugerido por Ostetto (2000) é o baseado em
areas do conhecimento. O planejamento por campos de experiéncias proposto
pelo documento “Orientagcbes Curriculares: Expectativas de aprendizagens e
OrientacBes Didaticas para Educacdo Infantil” (2007) foi identificado nos
relatérios de algumas turmas da instituicdo E e aproxima-se a proposta por area
de conhecimento. Segue quadro correspondente ao levantamento da existéncia
de mencao, de forma explicita, aos campos de experiéncias propostos no

referido documento, nos relatérios de cada turma na Unidade E:



Quadro 11: Campos de experiéncias
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Campos de experiéncias

Experiéncias .
linguagem
voltadas ao . . . . -
dado de s Brincare | Linguagem | Linguagem | Naturezae |Conhecimento| artistica
cuidado desi, | . . ” ,
"| imaginar | corporal |verbalouoral| cultura | matematico |(musical, teatral
do outro e do ,
) e visual)
Turma ambiente
1
2
3 X X X X X X X
4
5
b X
7 X X X
8 X
9 X X
10 X X X X
1 X
12
13
14 X X
Total 4 1 5 4 1 4 2

Fonte: Produzido pela autora

Ao analisar os relatorios da instituicdo E, observou-se que nenhuma das

turmas organizou o registro em torno dos campos de experiéncias, mas em

alguns excertos dos relatérios, eles estdo presentes, tal como pode ser

observado nos dados tabulados no quadro 11. Apenas nos relatérios da turma 3

foram mencionados o0s setes campos de experiéncias propostos pelas

OrientagBes Curriculares do municipio de S&o Paulo (2007), contudo ndao ha um

detalhamento do que foi trabalhado em cada um deles ou o percurso da turma

neste contexto, ou melhor, eles sédo apenas citados, tal como pode ser observado

em excerto do relatério desta turma no quadro 12:
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Quadro 12: Campos de experiéncias (Relatérios de 67 a 73)

[...] Destacamos aqui os eixos trabalhados na Educacdo Infantil que sao:
Experiéncias voltadas ao cuidado de si, do outro e do ambiente; Brincar e

imaginar; Linguagem corporal; Linguagem verbal: Natureza e cultura;

Conhecimento matematico, linguagem artistica composta pela linguagem

musical, teatral e visual. Nossa rotina diaria incluiu as seguintes atividades:

Leituras de historias infantis com fantoche, dedoche e histérias cantadas; Leitura
de parlendas e trava-lingua; Leitura de historias africanas; Leitura de poema;
Musicas infantis; MPB; Mdusicas africanas; Brincadeiras e Cantigas de roda,
Videos educativos e videos com temas africanos; Interacdo com [
Brincadeiras de competicdo, interacdo, cooperacao, assimilacao, equilibrio, de
sequéncia e jogos simbdlicos; Pintura no azulejo; Desenhos e pinturas feitos:
com lapis de cor, giz de cera, giz de lousa molhado, cola/areia e com tinta
guache; Recortes de figuras; Chamada com crach& e contagem; Calendario e
rotina; escrita do nome com letras moéveis e com massinha de modelar;
Brincadeiras livres e dirigidas; Jogos de encaixe; Jogos de sequéncia légica:

Jogos com formas geométricas; Blocos logicos: Bingo de letras e nimeros.

Fonte: Relatérios de 67 a 73

Notou-se neste excerto dos relatérios de 67 a 73 (quadro 12) que embora
os campos de experiéncias tenham sido citados ndo foram estabelecidas
relacdes entre eles e as atividades que foram mencionadas como parte da rotina
diaria.

Para ilustrar o planejamento realizado por area de conhecimento, segue

trecho de outro relatério no quadro 13:

Quadro 13: Conhecimento matematico

No que tange ao Conhecimento Matematico, apresentamos 0s conceitos
de numero e quantidade, comprimentos, distancias, capacidade (litro) e massa,

observacéo e organizagéo de registro de dados coletados na forma de graficos,
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através jogos de percurso, utilizacdo da contagem oral e escrita em situagdes da
rotina, receitas culinarias, apresentacdo e resolucdo de problemas com

diferentes ideias: juntar, agregar, repartir, etc.

Fonte: Relatorios de 119 a 123

Neste excerto dos relatorios (quadro 13), observou-se uma aproximagao
com os conteudos que, geralmente, séo trabalhados no Ensino Fundamental, ou

melhor, com a organizacéo do trabalho em disciplinas como a Matematica.

Conforme Ostetto (2002), no planejamento baseado em conteudos
organizados por areas do conhecimento ha uma defesa da Educacédo Infantil

como espaco de aprendizagem, a busca pela:

[...] articulagcao com o ensino posterior, oferecido nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. O canal de articulagdo aqui € o conhecimento
socialmente produzido e historicamente acumulado pela humanidade
(OSTETTO, 2000, p. 188).

Neste tipo de planejamento, questiona-se quanto a especificidade da
Educacéo Infantil, refletindo sobre o planejamento no que se refere a adequacao
aos bebés e nas préticas de escolarizacédo e fragmentacdo dos conhecimentos

decorrente desta forma de trabalho.

Outros tipos de planejamento como por areas de desenvolvimento ou por
temas nao foram identificados nos relatérios da instituicao E, no que se refere ao
item percurso do grupo. Em alguns relatérios séo citados temas, mas estavam
contextualizados nos projetos, em geral. Segundo Ostetto (2000), o
planejamento por areas de desenvolvimento, envolve aspectos do
desenvolvimento infantil, no que se refere aos aspectos fisico, afetivo, social e
cognitivo. Embora este tipo de planejamento envolva especificidades do
desenvolvimento infantil, ndo considera questdes como construgdo do
conhecimento e aprendizagem. Ja no planejamento baseado em temas,
organiza-se o trabalho pedagdégico em torno de um assunto, que pode ter partido
do interesse das criancas e sdo propostas sequéncias didaticas. Entretanto,
muitas vezes, a preocupacao parece recair em atividades relacionadas ao tema

e ndo na construcao do conhecimento.
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Outro tipo de planejamento categorizado por Ostetto (2000) € por projetos,
também citado nas modalidades organizativas propostas por Lerner (2002). De
acordo com Ostetto (2000), o planejamento por projetos é o que possibilita a
articulagédo entre as diferentes linguagens, contextualizando as experiéncias

pedagdgicas a partir da escuta atenta as criancgas.

Nesta perspectiva de trabalho com projetos, Ostetto (2000) ressalta a
importancia do olhar atento as situagdes vivenciadas pelas criangas, em que o
ponto de partida deveria ser a leitura do grupo revelados em suas falas, gestos,
expressdes e em suas multiplas linguagens. Sendo assim, o projeto seria viavel,
tanto para bebés quanto para criancas maiores, sendo para cada grupo um
projeto especifico, articulando-se somente em principios, considerando a
construgdo de conhecimentos diferenciados em conformidade com as

caracteristicas de cada turma.

Na analise dos relatérios da instituicdo E foi identificado o planejamento
por projetos, tal como observado no quadro 7, anteriormente mencionado. Nao
houve indicios de projetos que surgiram especificamente em cada turma, mas
sim projetos institucionais. Infere-se com isso que houve orientagdo da
Coordenacédo Pedagogica, neste sentido, para a realizacdo de determinados
projetos e podem ter sido discutidos e decididos coletivamente para serem

realizados em todas as turmas.

Vale salientar que o registro do projeto “Etnia”, que aparece em todas as
turmas da instituicdo E, revela um curriculo que aborda a historia e cultura de
diferentes povos e etnias, 0 que estd em consonancia com o documento
“Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” no que refere a descolonizacao do
curriculo e contribui para a implementacdo das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura

africana, afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educacao Basica.

Tendo em vista que nos relatdérios constam apenas as experiéncias
proporcionadas as criancas em cada projeto, ndo foi possivel identificar se
partiram de observagBes das criancas ou de suas hipéteses. No entanto, a
existéncia deles ja € um grande avanc¢o na construcao curricular da Unidade,

uma vez que contextualizam melhor as propostas.
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Em sintese, foi possivel constatar que a organizacdo do trabalho
pedagogico na instituicdo E ndo ocorreu de forma Unica, pois abordou diferentes
modalidades organizativas (projetos, sequéncias didatica, atividades habituais e
ocasionais) e tipos de planejamento (listagem de atividades, datas
comemorativas, areas de conhecimento e projetos). Neste sentido, infere-se que
ainda ha muito que avancar na sistematizacao dos registros na Educacéao Infantil
no que se refere a organizacdo da proposta curricular para dialogar com a

continuidade dos processos seja do CEIl para a EMEI e da EMEI para a EMEF.

Fica evidente na sintese do trabalho desenvolvido de cada turma um
enfoque maior no carater ludico e de cuidados na Educacédo Infantil, o que
possivelmente gere rupturas no processo de transicdo para o Ensino
Fundamental, que caminha para o processo de escolarizagéo das criancas.

Ao considerar os registros avaliativos analisados, pode-se dizer que
embora ndo resgatem o percurso realizado pelo grupo de criangas ao longo do
semestre, eles dao pistas ao professor do ano subsequente sobre a organizacéo
didatica, o planejamento do educador e proposta curricular de cada turma e
instituicdo, entre outros aspectos, que podem servir para tomadas de decisdes
em diferentes ambitos da acao educativa.

3.1.1.3 Categoria de andlise: participacao de diferentes atores

Além das mencionadas, anteriormente, foram identificadas outras
categorias de analise nos relatérios da instituicdo E quanto a participacdo de

diferentes atores no processo educativo. Sao elas na figura 6:
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Figura 06: Categoria de analise - participagcdo de diferentes atores

Fonte: Produzido pela autora

Quanto aos educadores, observou-se a concepcao de educacéo sob duas
l6gicas: uma baseada em uma pedagogia transmissiva e outra, baseada em

principios da pedagogia da escuta e da pedagogia-em-participacao.

Retomando as expressfes grifadas no relatério constante no quadro 6
(anteriormente  mencionado), tais como: “proporcionando momentos
agradaveis”, “conceituamos a relevancia dos cuidados”, “proporcionou
atividades diversificadas”, “encerramos as comemoracoes”, “estudamos sobre a
cultura africana e afro-brasileira”, e “demos continuidade as atividades”, “foram
desenvolvidas varias brincadeiras”, ressaltou-se, entre outros aspectos, a énfase
dada a acao do educador, ou seja, na centralidade da acdo educativa estar no
adulto professor. Sinaliza, portanto, uma concepc¢ao de educacao baseada em

uma pedagogia transmissiva.

Por outro lado, as expressfes a seguir também constantes no quadro 6:
“[...] as atividades foram escolhidas pelas préprias criangas através do conselho
mirim [...]", “[...] Segundo os relatos dos pais, as criancas compartilharam
momentos importantes com 0s bonecos e muitos pais agradeceram e elogiaram
a escola pelo o projeto [...]", “[...] tem uma étima participacao das familias lendo
os livros emprestados pelas criangas [...]” denotam indicios de uma concepgao
de educacdo fundamentada na pedagogia da escuta e da pedagogia-em-

participacao.

Conforme Oliveira-Formosinho (2011, p. 98-99), “a pedagogia da

transmissdo centra-se no conhecimento que quer veicular, a pedagogia da
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participag&o centra-se nos atores que coconstroem o conhecimento participando

nos processos de aprendizagem.”

Conclui-se com isso que, possivelmente, na proposta pedagdgica da
instituicdo E ambas as concepcdes de educacdo coexistiram no cotidiano
educacional e que houve uma tentativa de ruptura de pedagogias transmissivas,

caminhando-se para pedagogias participativas.

No que se refere a participacao das criancas, ha indicios nos relatérios da
instituicdo E, que ela tenha ocorrido, principalmente, por representatividade das
criancas em um Conselho Mirim constituido na instituicdo para o
compartilhamento de decisdes. Além do protagonismo infantil, este conselho
favorece uma forma democratica de poder de decisdo envolvendo as criancas

desde cedo. No quadro a seguir ha excertos que evidenciam esta participacao:

Quadro 14: Conselho Mirim

Relatério n° | Informacdes contidas nos relatorios

54 a 60 Na semana da crianca a EMEI proporcionou atividades
diversificadas como: sessdo arremesso, salada de fruta,
bolhas de sabdo, rodizio de sala com brinquedos e
brincadeiras variadas que contemplou o pula-pula, banho de
mangueira e o novo brinquedo adquirido pela EMEI -a piscina
de bolinha e encerramos as comemoracfes com um
piquenique no patio externo da escola e o baile de pijama, que
foi muito divertido com musica e jogo de luzes que a criancada
adorou. E o mais bacana de tudo isso é que as atividades
foram escolhidas pelas préprias criancas através do

conselho mirim.

84 a 88 O Conselho Mirim foi uma vivéncia de cidadania e autonomia
Unica que 0s acrescentou muito como pessoa, pois exerceram
a cidadania na pratica e viram o resultado de suas escolhas,

aprendendo a argumentar, respeitar as escolhas feitas pelos
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amigos e principalmente resolvendo os conflitos de forma

organizada e coerente.

89 a 94

Outro progresso visivel em sala foi em relagdo as escolhas.
Eles, mesmo em momentos de conflitos, sugerem votacéo. Se
sentem ouvidos, e nessa ultima escolha para a semana da
crianga com o Conselho Mirim, falaram que estavam votando

igual aos pais como fizeram nas eleigdes.

105 a 112

Foi realizado pelos gestores da escola o Conselho Mirim,
onde um grupo de criancas de cada sala se reuniu com esses
responsaveis para relatar as escolhas do grupo a que
pertence, como por exemplo a escolha das atividades para
serem realizadas na semana da crianga e deciséao sobre qual

brinquedo comprar para o parque.

125

Todas as vivéncias propostas para o0 més de outubro foram
escolhidas pelas criancas através do Conselho Mirim,
momento em que as criangas expdem suas vontades e ideias
em conversa com 0s gestores e ap0s esta conversa votam
sobre o que desejam que aconteca na escola para beneficios

de todos.

Fonte: Relatoérios da instituicdo E

Além do Conselho Mirim, observou-se a possibilidade de escolhas pelas

criancas em outros momentos nos relatorios descritivos, tais como seguem:

Quadro 15: Escolhas pelas criancas

Relatério n°

Informacdes contidas nos relatorios

67a73

Leitura Simultanea: a proposta dessa atividade é
proporcionar as criangas autonomia na escolha da historia

gue querem ouvir. Depois da escolha as criangas recebem o
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ingresso e se direcionam a sala da leitura escolhida, para

prestigiar a historia.

74 a 83

Projeto Etnia. Tivemos muitas etapas: apresentacdo dos
bonecos, escolhas dos nomes africanos com os significados,
estudo do mapa do continente africano, desenhos, musicas,

videos com dancas e historias.

89a94

O Projeto Etnia foi de muita importancia para o grupo,
aprenderam sobre a diversidade cultural no nosso pais, e com
0s bonecos em sala puderam se identificar com eles. Desde o
inicio com a escolha dos nomes e ao fato deles levarem para
casa, cuidarem, brincarem, e com a participagdo dos pais
nesse projeto, tudo se intensificou.

95 a 104

Em relacdo a alimentacdo continuamos com 0 projeto
incentivando a autonomia, uso de talheres e participacdo na
escolha da porcéo individual, composicdo com variedade e
mastigacao correta e o ndo desperdicio alimentar.

105 a 112

A cultura afro-brasileira foi amplamente difundida, com as
leituras sobre o tema, roda de conversa, videos, visualizacdo
de imagens africanas, mapa, instrumentos musicais, sons
africanos, brincadeiras, visualizagdo e manuseio de objetos
afros no Arca de Ebano foram algumas atividades realizadas
nesse projeto. A apresentacdo dos bonecos negros foi
realizada através de uma historia e a escolha dos nomes por
votos das criangas; estes nomes eram todos de origem
africana com seus respectivos significados. Os nomes
escolhidos pela turma foram Dara que significa Bonita, Kamau

gue significa Guerreiro.

Fonte: Relatorios da instituicdo E

Ao analisar o quadro 15, infere-se que nesta Unidade Educacional (E) ha

uma valorizagdo da participagcéo da crianga no processo educativo, no sentido

de fazerem escolhas e tomarem decisdes em conjunto. Sendo assim, identificou-

se o registro da participacdo das criangas no processo, mas ndo na construcao
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da documentacdo pedagdgica, ou seja, sua perspectiva ndo foi considerada em

sua avaliacao.

Em relagéo a participagdo das familias, observa-se o registro dela nos

excertos dos relatérios no quadro a seguir:

Quadro 16: Participacao das familias

Relatorio n° | Informacgdes contidas nos relatorios

54 a 60 No projeto Etnia, estudamos sobre a cultura africana e

afrobrasileira, e demos continuidade as atividades, que
contempla filmes, brincadeiras, lendas, teatro, leitura
simultdnea, musica, documentérios, leituras, e tivemos ainda
a participacdo de dois personagens que foram muito
importantes para nossas criancas e envolveram também a
participacdo dos familiares, quem séo eles? O Kenan e a
Dara nossos bonecos africanos. Segundo os relatos dos
pais, as criangas compartilharam momentos importantes com
0s bonecos e muitos pais agradeceram e elogiaram a

escola pelo o projeto. O Projeto Leitura em Casa que tem

0 objetivo de despertar o prazer da leitura e oportunizar que
os familiares participem desse momento méagico tem uma
Otima participacdo das familias lendo os livros
emprestados pelas criancas e os devolvendo nas datas

combinadas.

61 a 68 Projeto Etnia [...] Agradecemos a todos pela ajuda e incentivo
neste projeto, através dos relatos, fotos e desenhos
enviados junto com os bonecos. Podemos observar como
cada familia abracou este projeto e contribuiu para o sucesso

dele.

67a73 Projeto Leitura em casa: envolvendo a familia em momento

prazeroso, de incentivo e gosto pela leitura junto a crianca.
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67a73 Dia da Familia na escola: Objetivo € proporcionar momentos
de interacdo da familia com a escola participando das

vivéncias das criancgas.

113a118 | Com relacdo a participacdo as familias muitas foram muito
presentes através da comunicacdo via agenda,

participando dos eventos e sabados letivos.

Fonte: Relatorios da instituicéo E

Por meio da analise dos excertos, percebe-se que houve participacdo das
familias na execucdo dos projetos propostos pela instituicio, em eventos
promovidos por ela e por meio de comunicacdo via agenda, principalmente.
Contudo, ndo h& indicios da participacdo em tomadas de decisdes que

envolveram os referidos projetos.

3.1.2 Percurso realizado individualmente pela crianca

Conforme mencionado anteriormente, a Orientacdo Normativa n® 01/2013
estabelece que os relatérios descritivos deveriam contemplar o percurso
realizado individualmente pela crianga ao longo do processo educativo. Isto
posto, nessa pesquisa, esperava-se encontrar relatérios que explicitassem
peculiaridades a respeito da trajetéria de cada crianca e avangos em suas

aprendizagens.

Neste sentido, para avaliar o percurso individual da crianga o docente
necessitaria registrar situacdes de aprendizagens, hip6teses levantadas e
caminhos percorridos para a constru¢do do conhecimento, demonstrando

avancos ao longo do tempo.

Tendo isso em vista, os relatorios descritivos das criancas elaborados por
educadores das Unidades Educacionais pesquisadas foram classificados em
trés niveis no que se refere ao percurso individual da crianga. No nivel 1, foram

considerados relatorios que ofereciam informacdes sobre a crianga, enfatizando
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comportamentos e resultados. No nivel 2, apresentavam avangos, porém o
enfoque maior foi nos comportamentos das criancas e resultados. E no nivel 3,
seriam 0s que elucidassem a trajetoria realizada pela crianca individualmente

durante o processo e avangos em suas aprendizagens.

Dos 128 relatérios descritivos estudados, 85 (66%) foram considerados
no nivel 1 e 43 (34%), no nivel 2. N&o houve nenhum relatério correspondente

ao nivel 3. Segue gréfico representando percentual em cada nivel:

Gréfico 6: Percurso individual da crianca

Percurso individual

H Nivel 1 m Nivel 2

Fonte: Produzido pela autora com base em informacdes dos relatorios

Ao estabelecer estes niveis e critérios de analise, identificou-se outras
categorias no que se refere ao item percurso individualmente realizado pela
crianca. Sao elas: resultados, comportamentos, avancos, mediacdo e

especificidade.
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3.1.2.1 Categoria de analise: resultados

Na Unidade Educacional A, de 10 relatorios, 9 foram enquadrados no nivel
1, ou seja, continham informacgfes sobre a crianga, enfatizando resultados e

comportamentos.

A seguir serdo apresentados alguns exemplos para ilustrar:

Quadro 17: Metas

Relatério n® | Informacgdes contidas nos relatorios

1a10 Relatamos que |l atingiu as metas propostas, em seus
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, decorrentes do

processo de ensino.

Fonte: Relatérios de 01 a 10

No quadro 17, nota-se que a énfase nos relatorios de 1 a 10 recaiu as
metas estabelecidas previamente pelo docente e que a crianca deveria atingir.
Levando em consideracdo que o mesmo trecho constante neste quadro aparece
em todos os relatérios da turma, pode-se dizer que todos atingiram os resultados
esperados. No entanto, foi possivel perceber a contradicdo existente nessa
afirmacéo e outros elementos destacados, tal como se observa no excerto de

um dos relatorios a seguir:

Quadro 18: Contradicéao

Relatério n® | Informacgdes contidas nos relatorios

09 [...] costuma ndo aceitar e compreender as solicitagcdes dos
adultos. Abordamos essa questdo com ele, mas ndo obtivemos

éxito total.

Fonte: Relatério 09
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Em excerto do relatério 9 destacado no quadro 17, o educador afirma que
a crianga atingiu as metas e em outro trecho do mesmo relatério (quadro 18),
afirma nédo ter éxito em algum aspecto. Deste modo, nem todos os resultados

foram atingidos.

Cabe ainda questionar quais eram as metas para cada aspecto
mencionado (cognitivo, afetivo e relacional), pois somente dizer que atingiu as
metas ndo esclarece o percurso educativo. Conclui-se com isso que o docente
generalizou a frase a todas as criancas sem refletir sobre a especificidade de
cada uma, objetivos de aprendizagem e trajetéria individual. Isto pode indicar
uma necessidade de maior acompanhamento da equipe gestora para que O

docente consiga perceber essa contradicdo na escrita do relatorio.

Pode-se citar outro excerto de relatério em que se evidencia o enfoque

nos resultados, tal como segue:

Quadro 19: Resultado

Relatério n® | Informacgdes contidas nos relatorios

01 [...] relaciona numerais as suas quantidades [...] Reconhece

vogais. Aprecia musica e historinhas [...]

Fonte: Relatério 09

Neste trecho do relatério 01 da instituicdo A, é possivel perceber que o
docente apenas cita 0 que a crian¢a faz e ndo explicita os caminhos percorridos
para a aprendizagem da criangca. O mesmo excerto ou semelhante aparece em
mais seis (6) relatdrios da turma. Pode-se inferir com isso que ha dificuldade em
registrar o processo ao longo do tempo, possivelmente, avaliando-se ao final de
um certo periodo ou em apenas um momento, acarretando-se assim, registros

dos resultados de aprendizagens das criangas.

No que se refere a instituicdo B, foram identificados 9 relatérios no nivel 1
de um total de 12. Nesta U.E., observou-se que mesmo com a exigéncia da

Orientagdo Normativa n°® 01/2013 do relatorio ser descritivo, manteve-se uma
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ficha de observacéo com resultados bimestrais de aprendizagens da crianga em

diferentes aspectos (social-afetivo, cognitivo e psicomotor), tal como segue no

guadro 20 em relacdo ao aspecto social-afetivo:

Quadro 20: Ficha de observacao (aspecto social-afetivo)

colega e pelo material dele?

Aspecto social afetivo 1° 20 30 49
Bimestre | Bimestre Bimestre Bimestre

Participa nas comemoracdes festivas? E E E E
Adota praticas de higiene? E E E E
Sabe se relacionar com cortesia E E E E
dizendo “bom dia”, “obrigado (a)”, etc?
Socializa com o grupo situagbes de E E E E
casa?
Compreende uma ordem dada ao grupo E E E E
com repeti¢cdo?
Interpreta pequenas historias, E E E E
destacando os personagens e acdes?
Cuida do seu material de uso coletivo da E E E E
escola?
Tém atitudes mais organizadas durante E E E E
as atividades propostas?
Identifica-se com o grupo e participa de E E E E
atividades e brincadeiras com eles?
Sabe ouvir e esperar sua vez? E E E E
Valoriza sua sala e seus jogos? E E E E
Amplia o grupo de amigos preferidos? E E E E
Compara atividades do lar com a da E E E E
escola?
Muda de atividade com facilidade? E E E E
Relaciona-se com professores, E E E E
manifestando maior dependéncia?
Desenvolve o sentido de respeito pelo E E E E

Fonte: Relat6ério 22
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Nesta ficha, o educador preencheu bimestralmente sua avaliacdo sobre a

crianca seguindo a seguinte legenda:

Quadro 21: Legenda

Legenda:

E- Excelente
B — Bom

R- Regular

NS- Nao Satisfatorio

Possivelmente, a instituicAo B optou por este tipo de instrumento
avaliativo por ser uma forma mais facil e pratica ao docente, tendo em vista
inUmeros aspectos a serem observados e grande quantidade de relatérios
produzidos por turma. Contudo, ha inUmeros questionamentos quanto a este

instrumento.

Como pode ser observado no quadro 20, a crianca ja havia atingido o nivel
de excelente desde o primeiro bimestre em tudo que foi observado, o que cabe
questionar o sentido dos aspectos mencionados serem repetidos em todos o0s

bimestres.

Conforme Hoffmann (2015, p. 102), este tipo de ficha de observacéo é
superficial, ndo contribui para o acompanhamento da crianca e acaba
determinando niveis classificatorios e comparativos para aspectos do
desenvolvimento das criangas. Segundo ela, a “analise qualitativa envolve dados
explicativos, fatos sobre a crianca, relato de situacdes, exemplos de suas falas
e brincadeiras e se da pela narrativa, ndo por fichas classificatorias.”
(HOFFMANN, 2015, p. 103)

Além da ficha de observacdo, contém no relatério da Unidade B, um
espacgo para o denominado “recadinho da professora” por bimestre, tal como

segue:
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Quadro 22: Recadinhos da professora

Recadinho da professora

1° Bimestre 3° Bimestre

Na adaptag&o chorou um pouco. E cuidadoso e rapido na execucio

das atividades desenvolvidas.

2° Bimestre 4° Bimestre

Boa participacdo nas atividades | Manifesta suas opinides com clareza

realizadas em sala. e objetividade.

Fonte: Relatério 22

A palavra “recadinho” denota uma infantilizagdo na comunicacao por parte
do educador. Além disto, como pode ser observado no quadro 22, apresentou
poucos elementos para aclarar as aprendizagens da crianga. O bimestre inteiro

resumiu-se em uma frase.

Juntamente com esta ficha, h4 um modelo de relatério de
acompanhamento e avaliagdo. No campo 2, sugere-se registrar observacdes
especificas da crianca.

Quadro 23: Observacgdes especificas da crianca

2- Observacdes especificas da crianca
Tem boa participacdo nas atividades em sala.

Interage com o grupo, ouvindo, respeitando e se posicionando.

Fonte: Relat6ério 22

Neste relatorio, também, ndo foram apresentados elementos suficientes

para resgatar a trajetoria e especificidade da crianca.
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O mesmo pode ser observado na instituicdo C. No entanto, categorizou-
se 3 relatorios de 12, no nivel 1. Observou-se que a estrutura dos relatorios
individuais das criancas seguiu a do “percurso da turma”, ou seja, a maioria dos
elementos presentes no de grupo foram identificados nos individuais. Isto leva a
entender que, possivelmente, mesmo sem intencdo do docente, acabou
seguindo um roteiro implicito, o que acarretou na padronizacao dos relatérios e

comparacao entre as criangas.

Segundo Hoffmann (2014, p. 130), busca-se o que dizer sobre cada
crianca em relacdo ao roteiro mesmo que ndo sejam relevantes. Algumas vezes,
sao estabelecidos pela instituicdo educacional, sendo seguido pelos professores

e outras, pelo préprio docente, que uniformiza os relatérios de todo o grupo.

Identificou-se também destaque no que a crianca faz ou sabe, ou seja,

nos resultados, tal como se observa no excerto a seguir:

Quadro 24: A crianca faz ou sabe

Relatério n® | Informacgdes contidas nos relatorios

28 [...] Identifica cores primarias, secundarias, objetos, figuras e a
escrita de seu préprio nome. Adquiriu no¢des espaciais como
dentro/fora, grande/pequeno. Acompanha oralmente a

sequéncia numérica de 1 a 10.

Fonte: Relatoério 28

No que se refere a instituicdo D, identificou-se 10 relatorios no nivel 1 e 9,
no nivel 2. Nos relatérios analisados desta instituicdo, foi possivel observar que
tratavam tanto do que a crianca €, faz ou consegue fazer, quanto do contrario,
realizando-se, portanto, uma analise constatativa. Para ilustrar segue trecho de

relatério:
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Quadro 25: A crianga é e faz

Relatério n® | Informacgdes contidas nos relatorios

36 [...] € comunicativa, executa o que é solicitado, tem atencdo nas
atividades propostas e as executa com éxito, expressa afeto,
simpatia, é carinhosa com a professora, gosta de ajudar,
conhece as cores, vogais, meios de transporte, formas
geométricas, numerais, gosta de ouvir musica, conta e reconta
histéria, relata experiéncias. Faz birra quando se sente

contrariada [...] bate nos coleguinhas [...]

Fonte: Relatério 36

No quadro 25 é possivel perceber a descricdo da crianca por aquilo que
ela é, faz ou consegue fazer do ponto de vista do docente. Ja no quadro 26,

observa-se o que ela nao € ou faz:

Quadro 26: A crian¢a ndo € e nao faz

Relatério n® | Informacgdes contidas nos relatérios

38 N&o era muito de falar [...] Nao bate nos colegas [...] Nao é muito
de dancar.
39 [...] muitas vezes ndo se concentra nas atividades [...] Nao

utiliza recursos corporais em conflitos. [...] ndo é agressivo,

divide os brinquedos com os colegas.

44 Nas rodas de conversa nao se expressa, ndo gosta de cantar e
nem dancgar. [...] ndo resolve os conflitos com mordidas ou

batendo nos colegas.

Fonte: Relatorios da instituicdo D
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No quadro 26 foram explicitadas algumas frases presentes nos relatorios
em que denotam énfase naquilo que a crianca nao € para descrevé-la. Pode-se
conceber com isso, que 0 docente possuia uma série de expectativas em relacéo
a crianca e ao redigir os relatérios ia registrando se correspondiam ou ndo, como

se houvesse um roteiro pré-estabelecido para uma avaliagcdo constatativa.

De acordo com Hoffmann (2015, p. 135), os registros ndo tém por
finalidade apresentar uma analise constatativa das criangas, ou seja, definir
como séo ou se foram capazes ou nao de fazer algo, mas relatar o processo

vivenciado por elas e suas progressivas conquistas individuais.

Na Unidade Educacional E, foram identificados 54 relatorios no nivel 1 e
21, no nivel 2. Para elucidar como os relatorios analisados da referida instituicéo
demonstraram as aprendizagens das criancas seguem alguns exemplos no

quadro 27:

Quadro 27: Relatdrios no nivel 1 (instituicdo E)

Relatorio | Informacdes contidas nos relatorios

67 [...] sabe contar de 1 a 20; reconhece formas geométricas e
participa das atividades de jogos como: de sequéncia ldgica, blocos
I6gicos, quebra-cabecas e jogos em geral, demonstra no¢éo de

maior e menor, alto e baixo, pequeno e grande, lateralidade.

68 [...] reconhece os numeros; faz contagem de 1 a 20; reconhece
as formas geométricas e tem participacdo ativa nos jogos: de
sequéncia l6gica, domin6 de numeros e de frutas, blocos légicos e
guebra-cabecas, jogos com noc¢des de quantidade, apresenta
nocdo de maior e menor, alto e baixo, pequeno e grande e
lateralidade.

77 Escreve seu nome sem apoio. Identifica o0 nome da professora, 0
seu e o de alguns amigos. [...] Identifica e nomeia as letras do
alfabeto. Conta oralmente e termo a termo até 50. J4 consegue

identificar e registrar numeros de forma convencional até 30.

Compreende os conceitos dentro/fora; em cima/embaixo; para
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frente/para tras/ ao lado. Utiliza a contagem oral nas brincadeiras e

em situacdes nas quais se faz necessario.

82 Escreve seu nome com apoio e reconhece as letras do alfabeto.
[...] Conta oralmente termo a termo até 40. J& consegue
identificar e registrar numeros de forma convencional até 20.
Compreende os conceitos dentro/fora; em cima/embaixo; para
frente/para tras/ ao lado. Utiliza a contagem oral nas brincadeiras e

em situacdes nas quais se faz necessario.

111 Ele escreve seu nome sem apoio e reconhece 0os nhomes de todos
0s colegas; conhece a sequéncia alfabética e reconhece as letras
aleatoriamente. Durante a atividade de reconhecimento da letra
inicial [l responde prontamente. Reconhece os nimeros
tendo como base o calendario e diante de situacdes problema que
envolvam quantidades demonstra raciocinio logico. Utiliza as
placas numéricas para demonstrar os numeros e representar a

soma.

Fonte: Relatorios da Instituicdo E (grifos nosso)

Nos excertos destacados no quadro 27, observou-se a énfase dada aos
resultados de aprendizagens, ndo permitindo, portanto, a visualizagdo do
percurso de aprendizagem da crianga, suas hipGteses e construcdo do
conhecimento. Esta prética foi recorrente nos relatdrios analisados. Nao ha
sinais de registros de situacfes de aprendizagens realizados ao longo do

processo.

Tal como aponta Raphael (1995, p. 35), este tipo de avaliacdo da
aprendizagem, somativa, ndo possibilita a reorganizacdo do processo, por ser

realizada ao final do semestre e por sua énfase em resultados.

Ao analisar as informagdes contidas nos excertos dos relatérios do quadro
27, observou-se que os docentes apenas mencionam o que as criangas sabem.
N&o ha indicios, portanto, das intervencdes realizadas. No que se refere a
contagem oral, por exemplo, apenas citou-se até quanto a crianca sabe contar,

nao explicitando os caminhos percorridos tanto do processo educativo quanto
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das aprendizagens de cada crianca. Neste sentido, ndo é possivel perceber um
redimensionamento do processo. Sendo apenas explicitados que alguns
aprenderam a contar de 1 a 20, e outros, até 40 ou 50. O mesmo ocorre com a
escrita do nome em que apresenta apenas a informacgéo que a crianga escreve
com ou sem apoio. Cabe questionar quais foram as hipéteses levantadas pela

crianca e os caminhos percorridos para chegar ao resultado apresentado.

N&o obstante, h4 que se considerar que do ponto de vista da transicao de
uma Unidade Educacional para outra, essas informac¢des podem ser relevantes
para que o professor da etapa subsequente tenha um diagnostico da turma ou

de cada crianca, servindo, portanto, para tomadas de decisdes.

3.1.2.2 Categoria de andlise: comportamentos

Nos relatérios analisados foi recorrente a avaliacdo baseada nos
comportamentos das criancas. Nos trechos a seguir, pode-se observar a
avaliacdo da crianca a partir de comportamentos e um suposto padrdo de

normalidade, ou seja, de acordo com as expectativas dos docentes:

Quadro 28: Avaliacao da crianca a partir de comportamentos

Relatoério | Informacdes contidas nos relatorios

1 I continua a ser uma crianca comunicativa, alegre,
carinhosa, observadora, inteligente, estabelecendo relagbes de
amizade com todos com naturalidade. Seu desenvolvimento esta

de acordo com sua faixa etaria.

9 N&o apresenta problemas em compartilhar brinquedos com outras
criangas, porém, em alguns momentos, ele continua a utilizar
palavras pouco cordiais para se comunicar com seus colegas,

costuma néo aceitar e compreender as solicitacdes dos adultos.

10 [...] Porém, em alguns momentos, apresenta um comportamento

inquieto em sala de aula, gosta de chamar atencao por qualquer
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assunto. Possui dificuldade em compartilhar os brinquedos e em
desenvolver trabalhos em grupo, pelo fato de ele ndo respeitar

normas e regras.

13 Costuma falar mais que o necessario, mas consegue respeitar as
regras; Mostra interesse nas atividades propostas e tem

autonomia em realiza-las.

15 Apresenta comportamento fora do comum para sua idade e para

0 convivio em grupo.

23 No momento do descanso, fica apreensiva e recusa-se a
descansar desconcentrando 0s outros colegas que ja estao
dormindo, pois neste momento canta, bate palma, grita tudo para
chamar atencdo da professora querendo atencéo somente para si

[...]

28 Costuma falar mais que o necessario, ndo respeitando o momento

em que O grupo necessita de siléncio. [...] Se expressa com
clareza, interage e lidera o grupo com facilidade, costuma se
preocupar com 0s habitos e atitude de seus colegas, relatando

imediatamente para professora. [...]

31 Apresenta um comportamento tranquilo, esta sempre pronta a
ajudar porém costuma se preocupar com 0s habitos e atitude de

seus colegas. Sua capacidade permite concluir suas atividades em

tempo desejavel.

Fonte: Informag6es contidas nos relatérios

Como pdde ser observado no quadro 28 (Avaliacao da crianca a partir de
comportamentos), a avaliacdo estava baseada em aspectos comportamentais,
0S quais podem estigmatizar criangas que estdo em processo de constituicao de
sua personalidade. Esse tipo de avaliacdo desconsidera o fato de que a crianga
pode mudar ou que, as vezes, se apresenta de uma forma e em outro momento,
de outra, pois 0 ser humano néo é pronto e acabado, ele estd em constante
processo de transformacédo. Além disto, em muitos relatérios foram destacados
aspectos que podem ser considerados negativos. Com excec¢ao do relatério 1,

todos os demais do quadro 28, destacaram mais rotulos negativos.
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De acordo com Marshael Rosenberg (2006), os comportamentos
negativos estao relacionados as necessidades nao-satisfeitas pelo sujeito e os
comportamentos positivos, as necessidades satisfeitas. Tendo isto em vista, os
comportamentos podem indicar necessidades pelas criangcas que néo estéao
sendo satisfeitas e necessita do olhar e escuta atenta do educador e da familia
no sentido de prover as intervencdes necessarias. Nesta mesma direcéo,
caberia questionar as mediacdes realizadas pelos docentes para melhorias dos
aspectos mencionados, 0 que denota ainda uma necessidade de
acompanhamento pela equipe gestora.

Contudo, € preciso cuidado com os rotulos, pois “[...] embora os efeitos
dos rétulos negativos [...] sejam mais evidentes, até um roétulo positivo ou
aparentemente neutro [...] limita nossa percepcao da totalidade do ser de outra
pessoa” (ROSENBERG, 2006, p. 52-53).

Ao analisar os relatérios, pode-se inferir que a concepc¢éo de avaliacdo
predominante nas instituicbes pesquisadas € a somativa ou classificatéria, pois
a maioria dos relatorios enfatizam os resultados e comportamentos. Tal como
afirma Hoffmann (2014, p. 148), entende-se por avaliacdo classificatoria a
avaliagcdo exercida como controle para que o sujeito “demonstre
comportamentos definidos como ideais pelo professor’. Acompanhar, neste

sentido, remete a observar e registrar resultados.

Conclui-se com isso que ha necessidade de reflexdo por parte dos
docentes no que tange as suas concepcdes de avaliagdo para que avance na
sua prética de documentar os processos e aprendizagens da crianca. Supfe-se
gque com a tomada de consciéncia pelos educadores em relacdo suas
concepcdes e praticas avaliativas, eles possam avancar na elaboracdo de seus
registros. Nesse contexto, o coordenador pedagdgico pode contribuir com a
formacdo continua da equipe docente para que percebam ndo somente as
fragilidades, mas também as potencialidades no que tange as praticas

avaliativas.
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3.1.2.3 Categoria de andlise: avanc¢os e mediagao

Na Unidade Educacional A, foram identificados de 10 relatorios apenas 1,
no nivel 2. Entretanto, somente em um excerto do relatério 20 apresentou-se

avancos da crianca. Segue-o:

Quadro 29: Relatorio 6 (nivel 2- CEI A)

[...] No inicio |l apresentou resisténcia no desenvolvimento de algumas
atividades, acreditamos que essa atitude pode ter ocorrido devido a timidez que
apresentava. Porém, aos poucos ele foi se interagindo ao grupo escolar,
apresentou avancos em seu aprendizado e boa convivéncia com todos. Esta

mais comunicativo [...]

Fonte: Relatorio do CElI A

Neste excerto do relatério 6, pode-se observar que embora cite avancos,
ainda focaliza no aspecto comportamental. Mesmo quando afirma que houve
avanco no aprendizado, ndo o esclarece ao interlocutor. Cabe guestionar em
qual aspecto do aprendizado houve melhora, além da interacdo. Assim, o

relatorio ndo traz subsidios suficientes para ilustrar essa evolucgéao.

J& na instituicdo B, de 12 relatérios, somente 3 foram enquadrados no
nivel 2 porque apresentaram avancos em alguns trechos. Contudo, somente nos

excertos a seqguir:

Quadro 30: Relatdrio nivel 2 (CEI B)

Relatorio n° | Informagfes contidas nos relatérios

12 Melhorou muito. Nao esta mais timido [...]
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17 Ja estd mais comunicativo e jA se posiciona em relacdo as
atividades.
20 Ja ndo esta mais timida, ja conta e reconta historias.

Fonte: Relatorios da instituicdo B

No quadro 30, nota-se que embora tenham mencionado avangos, O
destaque ainda esta em aspectos comportamentais das criangas, assim como

no relatorio 6, da instituicdo A.

Na instituicdo C, de 12 relatérios, 9 foram classificados no nivel dois 2.
Contudo, apresentavam uma unica frase referente a avancos e que foi
generalizada a todos os relatérios da mesma turma, tal como segue:
“‘Desenvolveu grandes avangos no desenvolvimento psicomotor, através das
potencialidades corporais, por meio de atividades de expressdo como

movimentos amplos [...]"” (Relatério nivel 2 - CEI C).

Apesar de tratar de avangos neste excerto do relatério, a frase
proporcionou poucos elementos para esclarecé-los. Cabe questionar em qué
exatamente apresentou avan¢o, como estava antes e como ficou depois de
intervencdes do docente e o percurso individual da crianca, pois o
desenvolvimento psicomotor abrange muitos aspectos. Além disso, nédo foi
possivel perceber a especificidade da crianca até porque o0 mesmo excerto

apareceu em 9 relatorios.

Na instituicao D, de 19 relatérios, 8 foram enquadrados no nivel 2. Segue

quadro com trechos dos relatérios que evidenciaram avancos:

Quadro 31: Relatérios nivel 2 (CEI D)

Relatério n® | Informacdes contidas os relatorios

35 [...] No inicio se comunicava com dificuldade, e respondia as
perguntas repetindo as. Durante 0s trés primeiros meses

teve um avanco e respondia as perguntas com respostas, mas
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como ficou doente e precisou faltar muito por conta disso, ela
regrediu. Nao reconhecia os colegas pelos nomes mas repetia
0 nome de um colega para todos, durante o ano ela avangou
e ja sabe diferenciar os colegas mas ainda confunde os
nomes. [...] Esta interagindo melhor com o grupo e

comunicando-se mais frequentemente. [...]

37

No inicio do ano [|JJlf quase n3o queria se alimentar na

escola, foram muitas atividades em sala de aula, rodas de

conversa sobre a importancia de uma alimentacdo e incentivo

agora o aluno faz todas as refei¢cdoes e pede para repetir.

43

No primeiro semestre a aluna batia nos colegas quando seus

desejos nao eram atendidos essa questao foi trabalhada com

ela. No segundo semestre a aluna melhorou muito a questéo

de bater ja ndo bate mais nos colegas pois fui trabalhando com

ela por meio do dialogo nesse semestre a aluna ja aceita

todos os alimentos inclusive saladas e carnes.

44

Teve uma adaptacdo muito tranquila, falava pouco e gostava
de brincar sempre sozinha. Com o passar dos dias comecou

a falar um pouco mais e a brincar com uma colega [...]

49

No primeiro semestre foi trabalhado com aluno a questéo da

comunicacdo o aluno era muito timido e dentro da instituicdo
guase nao falava com a professora e nem com os colegas. No
segundo semestre |l se desenvolveu bem e teve
avancos esta mais comunicativo com todos que o cercam tem
se mostrado mais independente e jA consegue resolver

pequenos conflitos sozinho.

50

Ela comecou na instituicAo usando fralda iniciamos o
processo de desfralde porém a aluna ainda ndo associava o
banheiro e as vezes urinava e evacuava e nao percebia. No

segundo semestre tivemos avancos ela se desenvolveu bem.
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51 [...] tivemos avancos pois a aluna melhorou essa questéo e
ja entende e compreende que nem sempre sera a primeira em
tudo.

53 No primeiro semestre ela era calada e ndo se comunicava

muito tem dificuldade na verbalizacdo. No segundo semestre
se desenvolveu estd mais comunicativa com a professora e

com os colegas.

Fonte: Relatorios da instituicdo D (grifos nosso)

Como pode ser observado nas palavras destacadas em negrito no quadro

31, hé& registro de como a crianga estava antes e como finalizou o semestre,

evidenciando avancos.

Entretanto, no que se refere ao relatorio 35 (no quadro 31), registra-se ao

mesmo tempo avanco e retrocesso na comunicacao e interacdo e, assim como

nos relatérios 44, 50, 51 e 53 ndo esclarecem as intervencgdes realizadas pelo

docente. Somente nos relatérios 37, 43 e 49 mencionou-se que houve

intervencdes para melhorias dos aspectos destacados. Contudo, nao traz

detalhes ou explicita esta mediacdo. Cabe questionar o que e como foi

trabalhado. Sendo assim, ndo esclarece a proposta curricular da instituicdo. De
acordo com Hoffmann (2015, p. 130),

[...] a0 assumir uma postura mediadora na avaliagéo, o professor toma
consciéncia do seu papel de protagonista do processo educativo, de
participe da caminhada das criancas por meio da proposicdo de
atividades desafiadoras, da observacdo de suas reacbes, da
realizacdo das atividades junto com elas, do dialogo, do afeto, de
constantes interven¢fes pedagdgicas.

Ja na instituicdo E, de 75 relatérios, 16 foram classificados no nivel 2. O

qguadro a seguir ilustra como alguns contemplam os progressos das criancas:



116

Quadro 32: Relatorios nivel 2 (instituicao E)

Relatoério n°

Informagdes contidas os relatérios

54

No aspecto cognitivo teve avanc¢os significativos, através dos
jogos e brincadeiras, consegue diferenciar cores, numeros de
letras, interage nas contacdes de historias e participa das

rodas de conversas.

104

Desde o inicio do semestre anterior percebemos que o ||
tinha dificuldade em cumprir regras e costumava néo respeitar
0S momentos em que o grupo necessitava de siléncio. Com o

trabalho feito em sala, percebemos que neste segundo

semestre houve melhora significativa em relacdo a este

aspecto e a cooperacéo entre os colegas.

107

ApOs constante orientacdo e reforco positivo das professoras

B 2 consegue interagir melhor nas

brincadeiras do patio e nos cantinhos teméticos da sala. [...]

Durante o transcorrer do ano letivo tentamos incentiva-lo de

diferentes maneiras com dvd’s sobre alimentacao, musicas,
historias, degustacbes de alimentos e receitas onde ele
auxiliava no preparo, mas somente agora no final do segundo
semestre houve um pequeno avango, pois passou a

experimentar algumas frutas.

122

Houve progresso também em seu repertério matematico,
mostrando preferéncia para 0s jogos, Nno quesito expressao
corporal e movimento ele também obteve avanco

satisfatorio.

Fonte: Relatérios da instituicdo E (grifos nosso)

Ao analisar os relatérios no nivel 2 da instituicdo E, observou-se duas

formas de registro quanto aos avangos das criangcas: uma, em que apenas

menciona que houve progressos, tal como os relatorios 54 e 122, que apenas
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citam aspectos em que se observou avangos, mas ndo trazem elementos
suficientes para evidenciar essa evolucao; e outra como nos relatérios 104 e 107,
em que ressaltam-se além dos avancos, as mediacOes realizadas pelos

docentes para 0 avango da crianga.

Além deste aspecto, observou-se que embora o enfoque maior ainda seja
no comportamento da crianga, € perceptivel intencionalidade pedagdgica nas
atividades descritas nos relatoérios no sentido de sanar alguma dificuldade e

apresentar avangos nas aprendizagens.

3.1.2.4 Categoria de analise: especificidade

Para que o relatério contemple o percurso realizado pela crianca
individualmente é preciso que evidencie especificidades sobre os caminhos

percorridos por ela no processo educativo.

Algumas informag¢Bes contidas nos relatérios ndo resgatam a
especificidade de cada crianca. Muitas frases sédo repetidas ou idénticas em

varios relatérios. Como pode-se observar em excertos dos relatorios 1, 2, 3 e 4.

Quadro 33: Percurso individual da crianca

Relatorio Informacdes descritas nos relatorios

1 [...] continua a ser uma crianga comunicativa, alegre, carinhosa,
observadora, inteligente, estabelecendo relacdes de amizade com
todos com naturalidade. Seu desenvolvimento esta de acordo com

sua faixa etéria. [...]

2 [...] € uma crianca comunicativa, alegre e observadora. Vem
estabelecendo relacdes de amizade com todos com naturalidade.

Seu aprendizado esta em bom desenvolvimento. [...]

3 [...] & uma crianca comunicativa, alegre e observadora.

Estabelecendo relacbes de amizade com todos com naturalidade.

Seu Aprendizado esta em bom desenvolvimento. [...]
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4 [...] € uma crianca comunicativa, alegre e observadora, vem
estabelecendo relacdes de amizade com todos com naturalidade.

Seu aprendizado esta em bom desenvolvimento [...]

Fonte: Relatorios da instituicdo A

Segundo Hoffmann (2015, p. 137),

N&o ha como uniformizar relatérios de avaliacdo se levarmos em conta
as criancas, seu ambiente préprio e espontéaneo, porque, naturalmente,
elas apresentardo muitas respostas e manifestacdes diferentes umas
das outras, em momentos diferentes [...] A histéria de cada crianca
revelara a sua propria dindmica no ambiente, sua relacdo com outras
criangas e o professor.

Nesta perspectiva, ha que se ter um olhar atento e considerar a histéria
de cada crianca e suas peculiaridades para a ndo uniformizacdo dos relatérios

avaliativos das criangas.

Pode-se inferir que esta padronizacdo ocorra devido as condicdes de
trabalho dos docentes, ao tempo para dedicar-se a realizacao de registros, ao

elevado numero de criancas por turma, a formacao, entre outros aspectos.

3.1.3 Falas ou formas de expressao da crianca

No que se refere ao estabelecido na Orientacdo Normativa n° 01/2013,
guanto as anotacdes contendo falas ou outras formas de expressao da crianca,
os relatérios deveriam conter situacdes de aprendizagem com falas que

refletissem a autoanalise da crianc¢a, além de outras formas de expressao.

Embora o enfoque desta pesquisa ndo seja os bebés, pois trata-se de
relatorios na transicdo do CEI para a EMEI e da EMEI para a EMEF. Cabe
questionar quanto a este item da Orientacdo Normativa n° 01/203 em relagéo a
especificidade dos bebés, ou seja, € preciso refletir sobre a viabilidade e
possibilidade de uma auto-anélise de bebés sobre seu processo educativo para

compor os relatorios, tal como propde a normativa.
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No que tange esta pesquisa, a maioria dos relatorios analisados néo
contemplaram este item. Dos 128 relatérios analisados, foram identificados 127,

no nivel 1, apenas 1, no nivel 2 e nenhum no nivel 3.

Os relatorios no nivel 1, ndo apresentam registros das falas ou outras
formas de expressédo da crianca. Ja no nivel 2, apresentou uma fala da crianca,
mas nao refletiu sua auto-analise, como no caso do relatorio 107, que foi
enquadrado no nivel 2. Segue trecho que evidenciou fala da crian¢a no quadro
33:

Quadro 34: Relatorio 107

[...] I tem um grupo de amigos de sua preferéncia mesmo que em alguns

momentos surjam os conflitos ele diz: “Ja esta resolvido professoral” [...]

Na situacao evidenciada no quadro 34, percebe-se uma fala peculiar de
determinada crian¢a, o que denota a sua singularidade. Entretanto, ha apenas
neste excerto do relatério 107. Esta fala serve para ilustrar uma situacéo ou
contexto e néo reflete a auto-analise sobre o processo educativo ou hipéteses e

construgéo do conhecimento pela crianga.

A autoandlise da crianca se constitui em interessante estratégia para
avaliacao formativa, por permitir que a crianca reflita sobre suas aprendizagens,
avancos e processo educativo, oferecendo pistas ao educador ao seu (re)
planejamento. Além disto, possibilita a escuta da crianca em seu processo

avaliativo. De acordo com Oliveira-Formosinho e Gambéa (2011, p. 36),

A contribuicdo das criancas revela, desde muito cedo, que quando
olham a sua histéria de aprendizagem narrada [...] se reconhecem
nela, ficam contentes, procuram comunicar, interpretam e significam os
seus caminhos de aprender.

Além de transcricéo de falas das criancgas, outras formas de registros que
compdem a documentacdo pedagogica podem contribuir para a historicizacao
do percurso realizado pela crianca individualmente e pelo grupo, tais como:

fotografias, as proprias producdes das criangas, entre outras.
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Na Unidade Educacional E, embora os relatérios nao tivessem fotografias,
h&a um aviso para que acessem o site da instituicdo e acompanhem as vivéncias,

tal como segue:

Quadro 35: Relatério 107

PORTFOLIO DIGITAL
Esta disponivel no site da escola o Portfélio Digital com as vivéncias realizadas no
ano de 2016. Acessed e clique na pagina I

Ao analisar o site indicado, observou-se que se trata de uma coletanea de
fotografias de momentos vivenciados pelas criangas e ndo um portifélio. De
acordo com Shores e Grace (2001), o portifélio € uma colecdo de itens que
revelam avancos, ao longo de um periodo, de diferentes aspectos da
aprendizagem e desenvolvimento de cada crianca. Neste sentido, para a
realizacdo de um portifélio digital ndo basta fotografias com ou sem legendas em
um site. No entanto, disponibilizar e publicizar este material com os devidos
cuidados, entre eles, quanto aos direitos de imagens, pode dar visibilidade ao
trabalho desenvolvido na Unidade Educacional e possibilita um

acompanhamento, potencializando a comunicacao entre familias e escola.

3.1.4 Parecer do educador

No parecer do educador, esperava-se encontrar registros reflexivos
fundamentados em observacdes registradas ao longo do semestre. Ao analisar
os relatorios das instituicbes pesquisadas, ndo se observou relatorios no nivel 1,
Ou seja, que nao apresentava parecer do educador, nem no nivel 3, que seriam
0s que tivessem parecer fundamentado em observacdes registradas durante o
semestre. Os 128 relatérios foram classificados no nivel 2, que correspondiam

com o parecer do educador fundamentado em expectativas em relagdo a
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crianga, ndo havendo indicios de registros realizados ao longo do semestre.
Pode-se inferir com isso, que houve dificuldade do docente em realizar registros
ao longo do periodo, possivelmente, realizando as avaliagbes somente proximo

a data de entrega dos relatorios.

Outro aspecto relevante a ser considerado, € que a Orientacao
Normativa n® 01/2013 determina que os relatérios sejam descritivos. O fato dela
sugerir apenas um género textual pode ter limitado outras possibilidades de
registro pelos docentes. Eles, além de descritivos, poderiam ser narrativos,
argumentativos, entre outros. A descricdo aponta elementos que caracterizam a
crianca, os ambientes de aprendizagens, etc. Ja a narracao implica uma idéia de
acdo empreendida pela crianca e demais envolvidos no processo educativo.
Enquanto a argumentacédo tem como objetivo convencer o leitor em relagdo as

ideias que sdo apresentadas.

Hoffmannn (2014) critica o termo “parecer descritivo”. Para ela, os dois
distorcem o verdadeiro sentido desta forma de registro, “a medida que o termo
‘parecer’ é oriundo do ‘que parece’, ‘se assemelha’, denotando o sentido vago
do termo, aliado ao carater constatativo da ‘descricdo’ de desempenho”
(HOFFMANN, 2014, p. 137). Refere-se como relatérios de avaliacdo ou
relatérios de acompanhamento do processo de constru¢cdo do conhecimento.

No que se refere aos relatérios analisados, notou-se diferentes tipos de
pareceres dos educadores, mas em geral, trazem poucas singularidades das
aprendizagens das criancas, como pode ser observado em excerto do relatério

a sequir:

Quadro 36: Relatorio 67

[...] Nas atividades relacionadas ao Projeto Etnia (cultura africana), Folclore,
leitura simultanea, aula passeio, Semana especial da crianga, ela participou com

muita empolgacao. [...]
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Neste trecho do relatério 67, nota-se que neste parecer descritivo hi
informacBes muito sintéticas e ndo é possivel perceber a especificidade da
crianca e suas aprendizagens nos projetos vivenciados. O parecer do educador
é fundamentado em observacdo do comportamento da crianca. Caso
houvessem registros realizados ao longo do semestre sobre as aprendizagens
das criancas em relacdo aos projetos, o parecer do educador ficaria mais

consistente.

Na Unidade Educacional A, observa-se um excerto generalizado a varios

relatorios, tal como segue:

Quadro 37: Relatorio 1

Entre os objetivos que trabalhamos durante o ano, elencamos a transicéo
da crianca para uma nova etapa de ensino, nova escola (EMEI) e notamos que
B i </aborou este processo. Pois defendemos que cada aluno deve ser
respeitado em sua especificidade, cada um tem seu tempo de elaboracao de

novas informacodes.

Dessa forma, concluimos que esse trabalho possibilitou o
desenvolvimento social da aluna. Impulsionou a um avanco pedagogico

significativo, dentro de sua faixa etaria.

Fonte: Relatorio da instituicdo A

O excerto extraido do relatério 1 € observado em varios relatérios da
mesma Unidade Educacional. Esta foi a Unica das instituices pesquisadas a
mencionar a questdo da transicdo de uma Unidade Educacional para outra.
Embora o parecer seja argumentativo, traz poucas informacdes para subsidiar
tomadas de decisdes no ano subsequente pela Unidade Educacional receptora

das criangas em processo de transicao.

Em muitos relatérios, observa-se ainda trechos em que evidenciam a idéia

de que é o final de uma etapa e ndo uma continuidade dos processos, como se
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fosse uma carta de despedida da instituicdo para a crianca e sua familia. Como

pode ser observado nos excertos a seguir:

Quadro 38: Despedida

Relatorio n° Informacdes contidas nos relatorios

54 Muitas descobertas, muitos momentos juntos e muitas
conquistas! Certamente a turma [l de 2016 vai deixar
saudades! Desta forma, gostariamos agradecer aos pais e
responsaveis pela parceria, pois, foi de suma importancia para

o resultado alcancado durante o ano de 2016.

67 O trabalho com as criangas € prazeroso, aprendemos juntos, e
ao longo do ano letivo, nés vivenciamos experiéncias
significativas. Agradecemos a familia pela confianca,
colaboracéo, compreenséo e por acreditar no nosso trabalho.
Desejamos a crianca e a sua familia um Feliz Natal e um 2017
repleto de realizacfes, paz e saude.

74 A diverséo foi garantida! Muitas amizades foram feitas ao longo
do ano. Muitas descobertas, muitos momentos juntos, muito
aprendizado e muitas conquistas. Certamente a turma |||l

de 2016 vai deixar saudades!

89 Desde ja, agradecemos aos familiares pela confianca
depositada em nosso trabalho e cooperacdo. Desejamos um

excelente fim de ano e que 2017 seja repleto de realizagdes.

127 Mais um ano se finaliza e com ele muitas lembrancas, muitas
histérias para contar, muitos sonhos realizados, outros que
ficaram por realizar. Esta é a dindmica da vida, e nesta imensa
luz vamos vivendo e aprendendo a cada dia uns com 0s outros,
nos engrandecendo como ser humano. E é por este aprender
diario que venho por meio desta mensagem agradecer aos pais
e criancas pela contribuicdo e importancia de cada um durante

todo esse ano letivo.

Fonte: Informagdes contidas nos relatorios
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Nestes excertos ainda, € possivel identificar que o principal interlocutor
dos relatérios sédo as familias, ndo havendo indicios de que seja o professor do
ano subsequente. Na Unidade A, outro indicio de que os interlocutores séo as
familias remete a frase no inicio dos relatorios analisados, tal como segue:
“Prezados pais, o presente documento foi elaborado com base nos registros de
sala de aula e nas observacfes continuas pela equipe docente e gestora,
durante o ano letivo de 2016” (Relatorios Unidade Educacional A, 2016, grifo
nosso). Algo que € importante destacar € que embora o educador tenha
evidenciado no relatorio que se baseou em registros realizados no decorrer do
ano, nao ha indicios deles no referido documento. Pode-se inferir com isso que
baseou-se mais em observacBes cotidianas, sem rigorosidade quanto a

documentacéo dos processos vivenciados.

Observou-se, além destes, inUmeros excertos repetidos em muitos
relatorios, dentre eles destaca-se um outro excerto generalizado a varios outros
da instituicdo E, como no relatério 57. Ele revela a concepcao de infancia do
educador, sendo evidenciada a premissa de uma infancia idealizada e uma

forma Unica de vivencia-la.

Quadro 39: Relatorio 57

[...] Enfim, teve momentos significativos neste ano, onde Ihe foi propiciado
diferentes oportunidades de interacado com criancas, adultos, objetos e participou
de um processo continuo de muita aprendizagem, contribuindo para que tenha

uma infancia saudavel e feliz.

Fonte: Informagdes contidas no relatério 57

Na Unidade Educacional B, identificou-se frases sucintas e muitas vezes,

repetidas em relacéo a ficha de observacéao.
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Quadro 40: Relatorio 20

1- Relatério de Atividades Desenvolvidas e observacdes da turma:
Coopera com colegas e professora;

Tem um bom relacionamento com os colegas e com a professora.

2- Observacdes especificas das criancas:
Tem boa participacao nas atividades realizadas em sala;
E cuidadosa e rapida na execucgéo das atividades desenvolvidas;

3- Parecer da familia

A familia € bem participativa.

Fonte: Relatorio da instituicdo B

3.1.5 Parecer da familia

No que se refere ao parecer da familia, esperava-se identificar as
percepcdes das familias com relacéo as aprendizagens das criangas e processo

educativo.

No entanto, nos relatorios analisados, observou-se um campo reservado
ao parecer da familia em apenas duas Unidades Educacionais pesquisadas (B
e E). Mesmo havendo este espaco, observou-se interpretacdes diferentes para

0 que seria o “parecer da familia”.

Na instituicdo B, compreendeu-se como um parecer do educador sobre a

familia, tal como pode ser observado nos relatérios a seguir:

Quadro 41: Parecer da familia

Relatério Informacdes descritas nos relatérios
Bem participativa a familia, pais bem atenciosos, sempre esta presente
13 em reunides, eventos e comemoracoes.
14 A familia é participativa na creche.
15 A familia € participativa, esta presente quando faz necessario.

Fonte: Relatorios da instituicdo B
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Na instituicdo E, hd um campo para o parecer da familia sobre o
desenvolvimento da crianca. Entretanto, ndo foi possivel obter acesso as

informacdes registradas nele.

Quadro 42: Relatério 54

Um olhar dos pais e/ou familia sobre o desenvolvimento da crianga —(Parecer dos pais ou familia)

Fonte: Relatorio da instituicdo E

Nesta mesma Unidade Educacional, ha indicios da participacdo das

familias nos projetos desenvolvidos, tal como se observa no quadro a seguir:

Quadro 43: Parte do relatério 54

No projeto Etnia, [...] segundo os relatos dos pais, as criancas compartilharam
momentos importantes com 0s bonecos e muitos pais agradeceram e
elogiaram a escola pelo projeto. O projeto “Leitura em casa” que tem o objetivo
de despertar o prazer da leitura e oportunizar que os familiares participem
desse momento méagico tem uma Otima participacdo das familias lendo os

livros emprestados pelas criangas e os devolvendo nas datas combinadas.
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3.1.6 Frequéncia da crianga

Na Orientagdo Normativa n® 01/2013 estabeleceu-se que os relatorios
descritivos das criancas devem conter informacfes sobre a frequéncia da
crianca, como indicador de sua influéncia em seu processo de aprendizagem,
bem como percentual de frequéncia anual. No que se refere a este item, alguns

relatérios apresentam observagdes, como nos trechos a seguir:

Quadro 44: Frequéncia da crianca

Relatorio Informacdes descritas nos relatorios

1 [...] Ela € uma aluna frequente [...]

[...] Porém € uma crianca que falta muito, no qual vem prejudicando
seu desenvolvimento pedagogico. Apesar de ser ressaltado esse
3 assunto com sua responsavel, ndo obtivemos sucesso. [...]

4 [...] Além disso, € frequente [...]

[...] Ele iniciou na instituicdo [...] no final do més de maio para inicio
45 de junho veio de outra instituicdo educacional.

Fonte: Informacdes contidas nos relatorios

Observou-se que as informacdes sobre a interferéncia da frequéncia da
crianga no processo educativo foram evidenciadas nos casos de faltas
excessivas, tal como observou-se em trecho do relatério 3 (no quadro acima) e

no relatério 54 a segquir:

Quadro 45: Relatorio 54

[...] Durante esse semestre a [l poderia ter avancado em muitos outros
aspectos, porém foi uma crianca faltosa, ndo criando um vinculo maior com o0s
colegas. Desta forma, orientamos aos pais para que zelem mais pela a

frequéncia da ||l na escola para que continue se desenvolvendo.
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Na instituicdo E, observou-se que além destas informag¢des, ha o
percentual de frequéncia anual da crianca na Unidade Educacional, conforme

quadro a seguir:

Quadro 46: Relatério 79

OBSERVACOES SOBRE A FREQUENCIA DA CRIANCA NA UNIDADE

Percentual de frequéncia no ano (200 dias letivos): 839%
Obs: 2 faltas justificadas.

Fonte: Informacdes contidas nos relatorios

Na legislacado vigente, é estabelecido o controle da frequéncia da crianga
na instituicdo de educacédo pré-escolar, sendo exigida a frequéncia minima de
60% do total de horas. Isto implica dizer que a instituicdo deve zelar pela
frequéncia da crianca e buscar estratégias para comunicar a familia
periodicamente sobre a frequéncia da crianca, buscando conhecer os motivos
das auséncias, bem conscientizar sobre a importancia da presenca da crianca,
tal como evidenciado pela Orientacdo Normativa n°® 01/2013. Cabendo salientar
gue mesmo néo tendo frequentado a Educacéao Infantil, a crianca tem direito de

ingressar no Ensino Fundamental.

Por meio da andlise dos relatérios avaliativos das criancas foi possivel
perceber que os critérios para avaliacdo das aprendizagens das criancas ainda

nao estao claros na Orientacdo Normativa n° 01/2013 e aos educadores.

A auséncia de um roteiro esclarecendo cada critério pode dificultar a
realizacdo dos relatorios pelos docentes. Além disto, fica implicito que a
concepcao de avaliacdo defendida na Orientacdo Normativa n® 01/2013 é a

avaliacao formativa, mas isto nao é explicitado claramente.

Ao analisar os relatérios descritivos de aprendizagens das criancas
produzidos por educadores na transicdo CEI/EMEI/EMEF nas escolas
pesquisadas, foi possivel perceber a necessidade de qualificar os relatorios para

gue atendam ao exigido na Orientagdo Normativa n°® 01/2013.
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4. PROPOSTA DE INTERVENCAO

A seguir serdo apresentadas propostas voltadas a qualificagdo do

processo avaliativo das criangas.

4.1 Roteiro para elaboracéo de relatorios de aprendizagens das criangcas
Um dos maiores desafios observados na escrita dos relatorios de

avaliacdo das criancas parece ser o que registrar e como elaborar estes
relatérios. Levando isto em consideragdo, serd apresentado a seguir uma
sugestdo de roteiro para elaboracdo e analise dos relatérios descritivos das
criancas com base no referencial tedrico, de forma a subsidiar as equipes

docentes e gestoras.

4.1.1 Definir o interlocutor do registro

O primeiro aspecto a ser considerado é a quem o relatorio avaliativo é
destinado: as familias? As criancas? Aos professores ao longo do ano? Aos
professores do ano subsequente? Aos professores de diferentes etapas

educacionais, seja na passagem do CEIl para a EMEI e da EMEI para a EMEF?

De acordo com Dolci (2017, p. 48), € fundamental levar em consideracao
o receptor da documentacéo. Ele afirma que héa pais que quase ndo vem a escola
e passam rapidamente para buscar o filho. Neste caso, salienta que a
documentacdo deve conter imagens grandes e poucos comentarios escritos e

poucas consideracdes metodologicas. Argumenta ainda que:

[...] Se, no entanto, a documentacéo deve servir aos professores para
manter a memoéria do que tem sido feito, entdo os detalhes
metodol6gicos sdo muito importantes e convém acrescentar
observages escritas mais ou menos extensas. Sem esquecer que na
documentacédo também podem participar meninos e meninas, mesmo
0os menores. Pode-se convida-los a fazer coisas para que figue uma
amostra (DOLCI, 2017, p. 49).

Neste sentido, cabe destacar que os relatorios avaliativos das criancas

podem envolver e servir a diferentes atores do processo educativo: pais,
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criancas, professores e instituicdo educacional. Devem servir, principalmente, a

tomada de decisoes.

4.1.2 Criar estratégias para participacdo das criancas desde

0 planejamento

No percurso do grupo, recomenda-se 0 registro de projetos, sequéncias
didaticas e atividades permanentes, bem como aprendizagens em diferentes
campos de experiéncias. Pode-se registrar, também, as descobertas da turma
em sua cotidianidade. Aqui cabera uma escolha do docente, lembrando a
impossibilidade de se registrar tudo. Criar estratégias para participacdo das
criancas desde o planejamento. Sugere-se realizar e registrar o planejamento
com as criangas por meio de assembleias ou conselhos, tal como sugere-se na
abordagem da Pedagogia-em-participacdo. De acordo com Niza (2007, apud
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, p. 94):

O conselho permite analisar os quadro de gestéo do quotidiano (quadro
se presenca, diario...), a documentacdo pedagogica, os portefélios
individuais de aprendizagem e, com isso, ganhar um olhar reflexivo e
critico sobre como se desenrolou a semana, como se desenvolveu a
participacdo ou ndo no grupo, o que fizemos, o que ficou por fazer, o
gue planificamos fazer, o que gostamos e o que nao gostamos. Este é
um momento de sociorregulagéao.

Para a garantia da participacdo da crianca também no planejamento e
percurso de aprendizagem do grupo, sugere-se 0 seguinte roteiro para entrevista
com as criangas da turma, tal como prop6e-se na abordagem da Pedagogia-em-

Participacao:

Quadro 47: Roteiro de entrevista para avaliagéo e (re) planejamento

Ne° Questbdes

1 O que fizeram? Como fizeram?
2 O que gostaram de fazer?
3 O que nao gostaram?

4 O que querem fazer?
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Durante a entrevista, registrar as falas das criancas. Elas podem ser dicas
valiosas ao (re) planejamento do educador. O docente pode registrar apds a

entrevista seu parecer e decisbes tomadas a partir das falas do grupo.

Além disto, no percurso do grupo, o educador pode registrar: Como
surgiram os projetos? Partiram da leitura do grupo e de suas inquietacfes? Quais
as hipéteses elaboradas pelas criangas? Quais conhecimentos foram
aprofundados?

Ao demonstrar um projeto que surge da curiosidade das criancas de uma
determinada turma e promove descobertas, ressaltando hipoteses e avancos

nas aprendizagens, evidencia-se um percurso peculiar desta turma.

4.1.3 Definir focos de observacédo para acompanhamento individual

Para evidenciar o percurso individual e avancgos na aprendizagem de cada
crianga, sugere-se definir focos de observacéo e a periodicidade de seu registro.
Transcrever falas que evidenciem hipoteses, situacdes de aprendizagem,
descobertas e construcdo do conhecimento, evidenciando avancos. Utilizar
diferentes linguagens, tais como: registros escritos, fotografias, producdes das
criancgas, transcricdes de audios e videos. Comparar os relatos da mesma

crianca ao longo do semestre e redigir registros reflexivos.

Com falas e situacBes bem especificas de uma determinada crianca é
impossivel generalizd-la a outras criangas. Organizar a documentacdo
pedagogica em focos de observacdo da aprendizagem facilita o

acompanhamento individual de cada crianca e a percep¢ao de seus avancos.

Buscar algumas captacfes durante o semestre. Fazer anotagbes e
registrar conversas de trés em trés criancas, aproximadamente. Buscar
evidenciar avancos tanto na oralidade quanto aos conceitos trabalhados nos

projetos.

O docente pode ir registrando também a cotidianidade das criancas por
meio de pequenas histdrias que podem ser expostas nas paredes e murais.

Esses registros podem ser consultados depois para a elaboracéo dos relatérios
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individuais, o que contribuira tanto pelo registro do processo quanto garantira a

especificidade de cada crianca.

No parecer do educador pode-se ir além das descrigbes, incluindo

narrativas e argumentacées.

4.1.4 Possibilitar a autoanalise da crianca

Propbe-se a ruptura das pedagogias tradicionais que apresentam a
centralidade do processo educativo no adulto professor para abordagens que
buscam a centralidade do processo na participacdo da crianca. Conforme
Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008, p. 120), isto nao significa que devesse
desconsiderar os adultos e seus pontos de vista, mas sim que se deve considerar
e destacar a perspectiva das criancas, admitindo que sao seres capazes e

competentes.

Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008, p. 119) defendem a importancia da
escuta as criancas no processo de construcdo do conhecimento e de sua
colaboracéo na definicdo de sua jornada de aprendizagem. Defendem ainda que
a entrevista é uma estratégia que pode garantir e legitimar o direito da crianca
em participar!® de sua educacdo. Argumentam que as entrevistas podem auxiliar
as criangas “[...] no processo de auto-avaliagdo e de tomada de consciéncia dos
seus processos de aprendizagem” (AZEVEDO,; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2008, p. 119). Além da entrevista, sugerem a observacéao, fotografias, videos e

producdes das criangas para escuta-las.

Pode-se envolver as criancas no processo de escolha das producdes que
gostariam que compusessem seus relatérios e propiciar sua autoandlise.
Durante a escolha, fazer perguntas sobre o motivo de suas escolhas e
percepcbes sobre suas aprendizagens. Segue sugestdo de entrevista semi-
estruturada para escolha das produgdes, ap0s organiza-las, de maneira que a

crianga as identifique:

13 Cabe ressaltar que se entende como participacdo “ter parte na acdo” e poder decidir sobre ela.
Conforme define Cruz (2007, p. 12), “de acordo com a etimologia da palavra, participagdo origina-se do
latim “participatio” (pars+in+actio) que significa ter parte na ac¢do. Para ter parte na acgado é necessario
ter acesso ao agir e as decisdes que orientam o agir.”
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Quadro 48: Roteiro para entrevista com as criancas sobre suas producgdes

Ne° Questdes

1 Quais producdes vocé gostaria que compusessem 0 seu relatério de

aprendizagens?

2 Por qué vocé as escolheu? Como vocé fez?
3 O que mudou de uma producao para outra?
4 Vocé percebeu algum avanco ou melhoria?

As perguntas podem ser modificadas, conforme estabelecem-se dialogos
com as criancas e elas forem fornecendo pistas sobre seu processo de

aprendizagem e construcdo de conhecimentos.

Durante a entrevista, o educador pode anotar as falas das criangas ou
gravar o momento e depois realizar a transcricdo ou ainda utilizar algum
aplicativo para a transcricdo das falas. Neste momento, podem surgir falas
interessantes sobre o processo e aspectos que podem nao terem sido
percebidos anteriormente. Pode-se realizar este processo aos poucos, com trés
ou quatro criancas, ou com a turma toda. E importante criar uma rotina de
realizacdo de registros e definir periodicidade e formas de realiza-los. Apds a

entrevista é importante que o professor registre seu parecer evidenciando

avancos da crianca em suas aprendizagens.

Além das producdes escolhidas pelas criancas, o docente também pode
fazer uma selecdo de desenhos ou producbes em que ficam nitidos seus

avancos, tecendo comentarios reflexivos.

4.1.5 Definir formas de participacdo das familias

Outro aspecto relevante é definir formas de participacdo dos diferentes
atores do processo educativo, aléem dos professores e criangas. Criar formas de
participacdo das familias seja em projetos, com registros escritos, fotografados,

etc, estabelecendo-se uma regularidade. Solicitar, ainda, para que as familias
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registrem suas expectativas e processos vivenciados pela crianga, tal como
proposto na Orientacdo Normativa n® 01/2013. Elaborar um roteiro de questdes

para auxiliar o registro e reflexdo pela familia. Segue sugestao:

Quadro 49: Parecer da familia

N° Questbdes

1 Suas expectativas quanto as aprendizagens e desenvolvimento da

crianca foram correspondidas? Explique.

2 Vocé percebeu avancos nas aprendizagens da crianca? Quais?

3 Como foi sua participacdo nas atividades promovidas pela Unidade
Educacional (periodo de adaptacdo da crianca, planejamento,

avaliacao, reunides, festas, eventos, projetos) e cotidianamente?

4 O que vocé sugere para melhorar a participacdo das familias no

processo educativo?

O registro da familia pode servir para tomadas de decisdes sobre o
processo educativo pela instituicdo educacional ao considerar seu parecer como

parte integrante da acao educativa.

4.1.6 Acompanhar a frequéncia da crianca

Quanto a frequéncia da crianca, pode-se registrar o percentual anual e
como foi sua frequéncia no semestre com esclarecimentos quanto a sua
influéncia no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, assim
como sugere a Orientagdo Normativa n® 01/2013. Em caso de faltas excessivas,
tomar as devidas providéncias, orientando a familia quanto a importancia de
zelar pela frequéncia da crianca na instituicao, tendo em vista o direito da crianca

a educacéo.
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4.2 Roteiro para andlise de relatérios de aprendizagens das
criancas

A seguir segue sugestdo de roteiro para analise de relatorios de avaliagdo

das aprendizagens das criangas:

Quadro 50: Sugestao de roteiro de analise

Categorias

analise

de

Questdes norteadoras:

Percurso

grupo:

do

- Evidencia-se os caminhos percorridos pela turma
em seu processo educativo ou uma sintese do
trabalho desenvolvido?

- O foco esta no processo ou no resultado?

- Foram evidenciados projetos, sequéncias didaticas,
atividades permanentes?

- Como surgiram os projetos? Partem da leitura do
grupo?

- Quais as hipoteses levantadas pelas criancas?

- Como foram desencadeadas as a¢cbes?

- Ha evidéncias de avancgos nas aprendizagens?

- Revela-se peculiaridade no percurso do grupo?

- Sdao evidenciadas as mediacdes do docente?

- Evidencia-se a participacdo das criancas, familias e
outros atores do processo educativo?

Percurso
individual

crianga:

da

- Considera-se a crianga em sua integralidade?
- Apresenta-se 0 percurso individual da crianca
durante o processo?

- O foco esta no processo ou no resultado?
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Enfatiza-se comportamentos ou aprendizagens?
Percebe-se avancos nas aprendizagens das
criancas?

Ha especificidades quanto as suas aprendizagens?
Ha falas significativas das aprendizagens das
criancas, suas hipoteses e construcdo do
conhecimento?

Ha estratégias que evidenciam a auto-andlise da
crianga?

Evidencia-se diferentes formas de expressédo da
crianca?

Séo evidenciadas as media¢gdes do docente?
Evidencia-se a participacdo das criangcas no

processo educativo?

Parecer

educador:

do

O parecer do educador € descritivo, narrativo ou
argumentativo?

Baseia-se em aspectos comportamentais?

Ha registros ao longo do percurso que fundamentam
o parecer do educador ou realiza-se proximo a data
de entrega as familias?

Evidencia-se as evoluc¢des nas aprendizagens das
criangas?

O parecer traz pistas para o planejamento do

docente do ano subsequente?

Parecer

familia;

da

A familia registra seu parecer quanto as suas
expectativas e processos vividos?
Ha evidéncias da participacdo da familia no percurso

educativo da criancga?
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Frequéncia da - Apresenta-se a frequéncia da crianca no relatorio?
crianca: - Ha dados sobre a interferéncia da frequéncia da
criangca em seu processo educativo?

- Apresenta-se o percentual de frequéncia anual?

4.3 Proposta de qualificacdo dos relatorios e articulagdo entre
CEI/EMEI/EMEF

Para a qualificacao dos relatdrios avaliativos das criangas, sugere-se que
o docente utilize o roteiro proposto neste estudo. E preciso que estabeleca uma
regularidade para a realizacdo dos registros e para que nao sejam realizados
somente préximos as datas de reunides de pais. As informacdes que fardo parte
do relatério podem ser registradas diariamente ou, pelo menos, semanalmente.
Para isso, o docente pode valer-se de alguns instrumentos, tais como cadernos
ou blocos de anotacdes, post its, aplicativos de transcricdo de &udio, entre
outros, e diferentes suportes, como paredes e murais. Os registros realizados ao
longo do periodo poderdo subsidiar a elaboracdo do relatério avaliativo das

criancas.

Propbe-se, além da utilizacdo dos roteiros para nortear 0S processos
avaliativos, a formacédo continuada em diferentes ambitos, seja promovida pela
prépria Unidade Educacional, em que o coordenador pedagoégico desempenha
importante papel, seja pelos 6rgdos intermediérios, tais como Diretorias
Regionais de Educacdo e 6rgao central, ou seja, a Secretaria Municipal de
Educacdo. Seria importante a realizacdo de reunides formativas tanto com
professores e gestores atuantes ha mesma etapa, quanto em etapas diversas

para que haja trocas e integracao entre as equipes.

Cabe destacar a importancia do papel do Coordenador Pedagogico para
qualificagcdo dos relatérios de avaliagdo das criancas. Ele deve propiciar a

reflexdo sobre a avaliacdo nos momentos de formacgédo continua da equipe
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docente, bem como deve acompanhar o processo de elaboracédo dos relatérios

visando melhorias.

Ao coordenador pedagodgico propde-se que organize um plano de agéo a
ser desenvolvido nos horarios coletivos de formacdo e em reunides
pedagogicas. Analisar os relatorios produzidos pela propria instituicdo ou de
outras pode contribuir para a reflexdo sobre o que é preciso melhorar e avancos.
Além da andlise dos materiais que estao sendo produzidos no ano vigente, uma
outra possibilidade seria a reflexdo sobre os que foram produzidos nos anos
anteriores. As devolutivas individuais e coletivas sdo essenciais para que 0
docente avance em seus registros. Ao Diretor de Escola e Assistente de Direcéo

cabe o0 apoio aos professores e coordenadores pedagdgicos neste processo.

Além disto, considera-se importante garantir tempo dentro da jornada
diaria do professor para que possa realizar os registros e qualifica-los. E
importante que as equipes prefiram a qualidade e ndo a quantidade do material
produzido, pois um muito extenso, as vezes, pode dificultar a sua reflexdo, ndo

havendo tempo habil para devolutivas e qualificacdo dos instrumentos.

Tendo em vista as atribuicdes do supervisor escolar e a importancia de
seu papel articulador e formador das equipes escolares, pensou-se em elencar
possiveis proposicdes voltadas a qualificacdo dos relatdrios descritivos das
criangas por meio da agao supervisora, de modo a subsidiar a tomada de

decisOes pelas equipes educativas.

Uma acédo importante seria conhecer os Projetos Politicos Pedagdgicos
das Unidades Educacionais que compdem o setor de atuacdo do supervisor
escolar e o que dizem sobre a avaliacdo das aprendizagens. Outra acgéo
relevante seria a analise dos registros avaliativos das criancas produzidos pelos
educadores e orientacdo as equipes em acao supervisora. Outra possibilidade
de atuacao do supervisor escolar seria a promocao de reunides de setor com
momentos formativos com as equipes gestoras para o aprimoramento e analise

dos relatérios.

E fundamental estabelecer agdes a fim de minimizar as rupturas na
passagem de uma instituicdo para outra. Neste contexto, 0 supervisor escolar

ocupa um importante papel no processo educativo como ator que pode
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possibilitar a integracdo entre as Unidades Educacionais (CEI/EMEI/EMEF),
buscando a reflexdo sobre a documentacdo pedagdgica enviada de uma U.E.
para outra. Para que isso se efetive, pode-se realizar reunides em diferentes

instituicbes de modo que os gestores conhecam as diferentes realidades.

Recomenda-se, ainda, a elaboracdo e troca de cartas entre uma
instituicdo e outra, de forma que as criancas se comuniquem com a U.E. que ira
recebé-las no ano seguinte e possam explicitar suas expectativas, bem como
informar o que e como aprenderam na instituicdo de origem, para que possa
subsidiar o processo de transicdo de uma U.E. para outra. O docente pode ser
o escriba da carta e as criancas podem ser as ilustradoras dela. Pode-se fazer
visita & U.E. em que as criangas irdo frequentar no ano seguinte para levar a
carta e conhecer a nova escola, ou envia-la juntamente com a documentacao
pedagogica que seguira no processo de transicdo. Esta acdo podera contribuir

ao planejamento do educador do ano subsequente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa que teve por objetivo analisar os relatérios avaliativos de
aprendizagens das criangcas na transicdo CEI/EMEI/EMEF contribui
significativamente para a proposicdo de agbes voltadas a qualificagdo dos
registros docentes e articulagao entre as U.E.s, uma vez que desvela como tem
sido contemplados os critérios avaliativos e elementos propostos pela
Orientacao Normativa n°® 01/2013 em diferentes Unidades Educacionais na
passagem CEI/EMEI/EMEF.

No capitulo 1, apresentou-se o cenario das politicas publicas nacionais e
municipais para a avaliagdo na Educacido Infantil, bem como referenciais
tedricos quanto a avaliagao educacional e documentagéo pedagaogica, pautando-
se em principios da Pedagogia da Escuta e da Pedagogia-em-Participagao, além
da reflexdo sobre a avaliacdo, continuidades e rupturas na transicédo
CEI/EMEI/EMEF e revisou-se a literatura e legislagdo a respeito do papel de
diferentes atores no que se refere a avaliagdo das aprendizagens das criangas.
No capitulo 2, abordou-se sobre a metodologia utilizada e no terceiro, dedicou-
se a analise de dados. Por fim, no ultimo capitulo apresentou-se uma proposta

de intervencao.

Por meio da analise dos relatérios avaliativos das criangas produzidos por
docentes na transigdao CEI/EMEI/EMEF das Unidades pesquisadas foi possivel
identificar que a concepg¢ao de avaliagdo predominante dos docentes das
instituicdes pesquisadas é a somativa, sendo evidenciados nos relatorios, de
forma recorrente, padroes comportamentais, bem como uma sintese do trabalho,
e nado os percursos de aprendizagens. Pode-se inferir, com isso, que a avaliagéo
seja realizada, provavelmente, quando esta proxima a reunido de pais e que por
nao recorrerem aos registros realizados ao longo da trajetoria da crianga, a

avaliacao acaba se tornando somativa.

Fica implicito que a concepgao de avaliacdo defendida na Orientagao
Normativa n°® 01/2013 é a avaliacao formativa pela énfase nos processos e nao
nos resultados, mas isto ndo é explicitado declaradamente no documento. Isto
implica dizer que ha que se esclarecer a diferenca entre os tipos de avaliagao da

aprendizagem e como seria uma avaliacdo formativa para que traduzisse os
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percursos de aprendizagens das criangas e nao somente resultados e

comportamentos.

Mesmo a normativa, tendo estabelecido que a avaliagdo n&o deveria se
restringir em um rol de comportamentos, isso foi observado de forma recorrente
nos relatérios. Poucos elucidaram os avangos nas aprendizagens das criangas.
Muitos ndo resgataram as especificidades e n&o trouxeram falas e outras formas
de expressao da crianga, nao se identificou também a auto-analise da crianca.
Além disto, o parecer do educador mostra-se constatativo. Houve Unidade que
compreendeu que deveria realizar o parecer sobre a familia, e ndo a familia
realizar seu parecer. Alguns apresentaram dados da frequéncia e outros, ndo. O
registro da participagcdo da crianga e das familias foi identificado somente na
EMEI, o que deveria ocorrer desde a passagem da crianga no CEl. Em uma das
instituicbes, manteve-se uma ficha de observagcdo classificatoria,
desconsiderando a normativa. Observou-se ainda que, o principal interlocutor do
relatério € a familia, ndo sendo considerado portanto, o docente do ano

subsequente.

Os resultados apontam para a necessidade de politicas publicas e agdes
formativas voltadas a qualificacao dos relatorios para que possa subsidiar a agao
docente em seu (re) planejamento e contribuir de uma etapa educacional para
outra e atenda aos critérios avaliativos propostos pela Orientagao Normativa n°
01/2013.

Apesar dos relatérios ndo resgatarem os percursos das criangas, dao
pistas ao professor do ano subsequente sobre a organizacdo e proposta
curricular da instituigdo, planejamento, entre outros aspectos. Péde-se observar
que os relatérios apresentaram énfase, principalmente, em aspectos
relacionados aos cuidados e brincadeiras, o que pode oferecer dicas ao docente
do ano subsequente para considerar em seu planejamento. Neste sentido,
podera contribuir para que as rupturas sejam minimizadas e ocorra a
continuidade dos processos, de modo a considerar a criangca em sua
integralidade. Para que a avaliagdo cumprisse sua fungdo diagndstica seria
preciso que ela fosse lida, compartiihada e refletida pelos docentes das
instituicées receptoras das criangas e seus respectivos relatorios.
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Na analise dos dados, ha indicios, ainda, de que os critérios avaliativos
propostos pela normativa foram contemplados de diferentes maneiras pelos
docentes na producgao dos relatorios. Infere-se que a auséncia de um roteiro
esclarecendo cada critério pode dificultar a realizagdo dos registros pelos
docentes. Conclui-se que ha necessidade de esclarecimento quanto ao que
significa cada um deles, bem como a necessidade de um trabalho de qualificagado

dos registros para que elucidem o exigido.

A principal potencialidade deste trabalho € que pode contribuir aos
docentes e gestores atuantes na Educacéo Infantil para a melhoria dos relatérios
avaliativos das criangas, bem como servir de informagao util para a realizagéo
de politicas publicas voltadas a qualificagdo dos registros. Contudo, ha também
limitacdes, pois por se tratar de uma analise documental, pode-se apenas propor
caminhos para a qualificagdo dos registros e articulagdo entre Unidades
Educacionais, necessitando de continuidade desta pesquisa para analisar as

suas implica¢des na pratica.

Sugere-se como continuidade a aplicagdo dos roteiros propostos em
Unidades Educacionais de Educagao Infantil, bem como formacgdo para
professores e coordenadores pedagogicos, ou ainda a percepgao dos gestores,
docentes, familias e criangas em relagéo a passagem do CEl para a EMEI e da
EMEI para a EMEF e como os relatérios tem contribuido ao planejamento do

docente do ano subsequente.

Sendo assim, ainda ha muito que avancar neste sentido para a
consolidacdo de uma cultura de avaliagao e para que cumpra com suas fungdes
diagnosticas e formativas. N&o basta, portanto, a existéncia da lei estabelecendo
a forma de avaliagdo das aprendizagens, € preciso investir na formagéo
continuada das equipes de forma colaborativa e promover a integragao entre as

diferentes instituicdes educacionais.
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