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Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo

para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacao.
A manh4, toldo de um tecido téo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz balao.

Jodo Cabral de Melo Neto.



RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral compreender criticamente como sé&o feitas as
formacdes de professores no contexto de formacao continua do programa Imprensa
Jovem da Secretaria Municipal de Educacgao de Sao Paulo, examinadas por meio do
processo critico colaborativo. Para tanto, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: a) descrever o tipo de formacéo que ocorreu; b) analisar se e como essa
formacéao permite o desenvolvimento critico-colaborativo dos professores; e, c) avaliar
o tipo de agéncia que os professores desenvolvem nesse processo. Os estudos estao
apoiados nos conceitos centrais da Educomunicacao (planejamento, implementacao
e desenvolvimento de praticas comunicativas na escola; leitura critica dos meios de
comunicacdo; ampliacdo da capacidade de expressao das pessoas) por meio da
Teoria da Atividade-Sdcio-Histdrica e do conceito agéncia. A Metodologia de pesquisa
foi organizada por meio da Pesquisa Critico-Colaborativa, em que participantes e
pesquisador agiram juntos na reflexdo critica com vistas a construcdo de novas
possibilidades da realidade a partir do processo de pesquisa. A andlise dos dados
teve como parametro norteador as agfes da reflexdo critica — descrever, informar,
confrontar e reconstruir — além das categorias enunciativas, discursivas e linguisticas
da andlise argumentativa. A discussdo dos dados aponta para a importancia do
processo critico colaborativo em I6cus na formacédo continua, assim como indica que
o didlogo entre teoria e pratica necessita ser efetivamente colocado na ressignificacao
das atividades didaticas da escola.

Palavras — chave: Educomunicacéo, formacéo continua de professores, colaboragéo
critica, agéncia.



ABSTRACT

This research aims to critically understand how the teacher education programs as
continuous development happen in the Program called “Imprensa Jovem” (Young
Press) of the S&o Paulo city Education Bureau, examined under the critic collaborative
process. For this reason, it has the following specific objectives: a) to describe the
sort of education that happened; b) analyze if it happened and, if so, how this
development allows critic-collaborative development in the teachers; c) evaluate the
kind of Agency that the teachers have developed under this process. This study is
based on the core concepts of Educommunication (planning, application and
development of communicative practices in school; critic reading of communication
media; enlargement of people’s expression abilities) by the Social Cultural Historical
Activity theory and the concept of Agency. It uses the methodology called Critical
Collaborative Research, in which participants and researcher act together, reflecting
critically aiming the elaboration of new possibilities for their activity. Data analysis had
as a parameter the actions of reflexive critic: to describe, to inform, to confront and to
rebuild; and also benefited from the categories of enunciation, linguistics and discourse
in an argumentative analysis. Data discussion points to the importance of the critic
collaborative process in loco during the teacher education, as it indicates that the
dialogue between theory and practice is crucial for new meanings of school
pedagogical activities.

Key words: Educommunication, continuous teacher education, critical collaboration,
agency.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema e objeto de estudo a educomunicacédo e a
formacéo de professores na prefeitura municipal de S&o Paulo. Para sustentar as
razbes de escolha dessa temética primeiro apresentarei minha trajetoria pessoal,
profissional e também como pesquisadora, no intuito de expor meu tema de pesquisa
e 0 modo como ele foi se constituindo para mim. Na sequéncia, apresentarei 0s
estudos correlatos que mostram o contexto no qual minha pesquisa se encontra, para,

entdo, apresentar o objetivo e estabelecer as sequéncias que vao seguir este estudo.

Minha trajetéria: do lapis a palavra, de aluna a educadora.

Inicio explanando a escolha da epigrafe “Tecendo a manha” de Joao Cabral de
Melo Neto (2008), que nos ajuda entender o movimento dos homens ao agir
socialmente. Na estrutura interna do poema, a escolha do poeta em negligenciar o
uso do pronome, preferindo a repeticdo do nome “Galo”, reforca a ideia da participacao
de mais sujeitos no processo de tecer a manha. Assim, a teia da manha vai sendo
tecida pela integracdo comunitaria de outros galos. O autor vai compondo em um tom
progressivo a participacao de galos que vao cantando para construir a manha. Assim
se construiu esta pesquisa na participacdo e na colaboracdo, como também se
constituiu esta pesquisadora na relagdo com o Outro.

Minha busca pelo Mestrado Profissional, em especial pelo Programa de
Formacéao de Formadores (FORMEP), se justifica pelo meu interesse em refletir sobre
minha pratica docente e em me apropriar de conhecimentos que ampliem minha
atuacao profissional. Nesse processo constituiu-se a possibilidade de estudar e

compreender o processo formativo realizado pelo Programa em educomunicacéo? /

1 A palavra EDUCOM apresenta um neologismo resultante da juncéo das palavras Educacéo e
Comunicacao, podendo ser entendida como uma interface curricular entre as duas areas. Na secéo
tedrica deste trabalho o termo sera aprofundado.
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Imprensa Jovem? junto aos professores da Secretaria Municipal de Educacéo de Séo
Paulo.

Ao refletir sobre o que, em minha historia, poderia ter despertado o meu
interesse por aspectos relacionados a processos formativos de professores, percebi
que isso havia comecado muito antes de eu pensar em ser professora, numa época
em gque a minha relacdo com a escola era bem diferente do modo como € hoje. Cresci
em uma familia de trés irmados. Meu pai, metallrgico, na época, trabalhava para
manter as condi¢des basicas de seus trés filhos. O plano Collor? e a crise causada por
ele nos trouxeram uma nova realidade, mais dificil: calcei sapatos apertados para ir a
escola, vesti roupa do irmao mais velho e, quando estava na quarta série, a professora
disse que nao passaria o conteudo “Vitaminas” porque sentiriamos vontade de comer
frutas que ndo poderiamos comprar. Assim, 0 posicionamento critico de meu pai
diante de seus problemas e das necessidades da familia me situava frente a

circunstancia vivida pelo pais.

Nossa escola ndo falava dos problemas do pais, ndo falava dos problemas
enfrentados por varios de nos, filhos de trabalhadores do ch&o da fabrica. Hoje, como
educadora e pesquisadora, me questiono qual o papel social da escola publica e qual
contribuicdo ela pode oferecer aos jovens da periferia para que possam refletir e
questionar a realidade vivida. Como estudante de escola publica, recebi ao longo dos
anos uma educacédo conteudista: o importante era encher a bagagem, mesmo que
nao soubéssemos o0 que fazer com ela, o importante era té-la carregada (FREIRE,
[1970], 2015).

Ficava indignada com o autoritarismo de alguns professores e suas praticas
qgue nada nos acrescentavam; questionava, argumentava e, por vezes, me recusava
a registrar da lousa copias que nunca seriam explicadas, e assim era considerada
“aluna indisciplinada”, o que me fazia sentir 6dio da escola e considerar o estudo um

castigo.

2 O Programa Imprensa Jovem, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacéo, sua trajetéria e
definicao serdo apresentados na sec¢do de fundamentagéo tedrica.

8 Plano Collor é o nome dado ao conjunto de reformas econémicas que aconteceram durante a
presidéncia de Fernando Collor de Melo (1990-1992). Oficialmente chamado de Plano Brasil Novo,
ficou conhecido por Plano Collor por estar associado a figura do entdo presidente Collor. Sua politica
combinava liberacéo financeira e fiscal e um programa de privatizagdo que culminou em uma crise
interna para o pais, gerando milhdes de desempregados e a faléncia de muitas industrias nacionais.
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O confronto entre as férmulas, regras e datas que deveriam ser decoradas para
aplicacao de um teste e a possibilidade de participacdo em atividades, como o grémio
estudantil ou a atuacdo na peca de teatro, me colocava em questionamento sobre o
meu papel na escola e, por fim, eu sempre preferia estar envolvida nas situacdes que

me tiravam da copia da lousa, do lapis e papel.

Foram essas as situacdes que despertaram em mim o interesse pela escola,
pela educacéo e pela aprendizagem. Naquele momento, ja se constituia em mim a
vontade de atuacédo critica nos espagcos em que circulava, na escola e na vida. As
situacdes comunicativas eram, para mim, a possibilidade de participacao cidada, eu

me influenciava e influenciava os outros.

Ingressei no Ensino Superior, no curso de Letras, e fui a primeira de minha
familia a ingressar na universidade. Pensava que poderia corrigir todos os erros que,
imaginava, haviam sido cometidos comigo ao longo da vida escolar. Com esse ideal,
me formei em 2005 e, em 2006, iniciei minha jornada docente, buscando uma atuacao
gue rompesse com as praticas tradicionais* que haviam feito parte da minha jornada

discente.

Iniciei minha carreira docente na Rede Publica Estadual de Sdo Paulo como
professora contratada, que eventualmente ministrava aulas na falta do professor
regente. A escola atendia uma comunidade onde h& pouca infraestrutura e os
estudantes ndo encontravam perspectivas de transformacéo de suas realidades; e eu
me questionava: o que faria sentido para os alunos? O que seria hecessario aprender
para se constituir um cidadao critico e defender seus direitos? Onde eu encontraria as

ferramentas que me dessem suporte para trabalhar uma educacéo emancipatéria®?

Eu tentava proporcionar aos alunos o questionamento da prépria realidade e a
busca de sentido para o que realizavam, atuava para uma educa¢do emancipatoria
(FREIRE, [1970], 2015), apresentada como uma alternativa para uma vida mais justa
capaz de satisfazer as necessidades daqueles jovens. Ganhava confianca e parceria

de alguns professores do grupo docente que, naquele momento, encontravam-se

4 Entendemos por prética tradicional, de acordo com Freire ( [1970] 2015, [1971] 2001) a pratica
antidialégica em que o professor é detentor do saber e os estudantes meros receptaculos que
receberdo os conhecimentos transmitidos e/ou depositados pelo professor.
5 Entendemos por educacdo emancipatoéria aquela defendida por Freire ([1970] 2015), que contempla
a conquista pela liberdade dos sujeitos num processo de transformacéo e intervengcao no mundo a
partir de uma concepcao ética e politica de superagéo das desigualdades e das injusticas sociais.
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desestimulados. Eu percebia muitas acfes automatizadas incorporadas a rotina dos
professores, o que compunha um quadro de alienacdo que, segundo Liberali (2015),

faz com que percam as oportunidades de rever o querer de seus alunos.

Em 2008 ingressei na Rede Municipal de Educacédo de Sao Paulo e tive que
deixar a escola do Estado para acomodar meus horarios. No primeiro dia de docéncia,
fui recebida pela coordenadora pedagogica, que me apresentou a escola e me
advertiu: “Minha querida, ndo se assuste: a escola € para todos, mas a educacéo,
nao”. Aquela colocagdo me pés em choque, eu ndo sé me reconhecia naqueles alunos
como fazia parte daguela comunidade! Trabalhei na escola onde havia sido aluna e,
durante seis meses, observei que o tempo que havia ficado fora j& tinha sido suficiente
para quebrar algumas hierarquias, questionar regras e “desorganizar’ a rotina.
Naquela escola eu ndo era mais a aluna indisciplinada, era a “professora
indisciplinada” e notei que minha atuagcéo poderia ser um disparador de mudanca
compreendida sob o aspecto de atuacdo critica dos professores, ao questionar as
aclOes na escola e criar contexto para a capacidade de transformacédo. (LIBERALI,
2015)

Em 2009, quando me transferi para outra unidade escolar, deparei-me com a
situacdo de violéncia entre os estudantes. Em 2008, ano de sua inauguragao, essa
escola recebeu estudantes transferidos de vérias escolas da regido, para o entédo
“novo colégio”. Tratava-se de alunos que sofriam o estigma de “alunos problematicos”,
posto que muitos haviam sido transferidos contra suas vontades. Diante desse
quadro, ouvia cotidianamente os professores descreverem a escola como um espaco
cadtico no qual eles dividiam a atencdo dos alunos com a midia e com as redes
sociais. Eu percebia que suas propostas pedagogicas ndo se sustentavam diante do
guadro de desinteresse, indisciplina e violéncia e, ao mesmo tempo, 0s jovens néo
encontravam espaco de acdo e manifestacdo de seus interesses. Percebia, na
atuacdo dos professores, que a auséncia de propostas que levassem em
consideracéo a voz do estudante conduzia para o cenario em que a juventude é vista
como um problema para a escola, para a familia e para a sociedade. A permanéncia
de um modelo de sociedade excludente, que esta arraigada em nossa cultura escolar
(MEZAROS, 2008), e a realidade vivida pelos jovens das escolas municipais da
periferia de Sao Paulo empurrava-os para as margens da sociedade, aumentando sua
vulnerabilidade e reduzindo suas expectativas.
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Para Freire ([1971], 2001), o professor que ndo quer correr 0 risco da
problematizacéo, da abertura para o dialogo e se refugia em suas aulas discursivas e
retéricas, “que funcionam como se fossem cangdes de ninar. Deleitando-se
narcisisticamente com o eco de suas palavras, adormecem a capacidade critica dos
estudantes” (p. 55), perpetuando o modelo no qual so6 o professor tem a voz e detém

o saber, e o0 estudante, passivamente, ouve.

Dessa forma, o individuo é simplesmente classificado como consumidor-alvo,
0s métodos e meios de comunicacao influenciam e o condicionam para consumir uma
quantidade de produtos por meio de imagens, de uma indigesta enxurrada de signos,
gue impdem o seu consumo, classificada por Milton Santos (2003) como “globalizagéo

como fabula”.

Assim, segundo Mézaros (2008) a educacao tem cumprido, historicamente, a
funcao de cdo-de-guarda por meio de uma dominacao e subordinacao hierarquica que
irdo induzir a alienacdo e ao conformismo generalizado para impor “um quadro de
valores que legitima os interesses dominantes” (MEZAROS, 2008, p. 35)

institucionalizados pela educacéo formal.

A partir de uma perspectiva histérica, Martin-Barbero (2014) descreve a relagédo
de poder exercida pela escola, que dos monastérios até os dias de hoje conservou o
carater centralizador do saber. Hoje as mudancas tecnoldgicas que organizam um
novo método de comunicacdo e constru¢do de conhecimento colocam em xeque a
autoridade da escola. Entdo, em vez de tentar entender as novas linguagens que
circulam nos meios audiovisuais, a escola contenta-se em estigmatiza-la. Também
escapam a escola os antigos modelos temporizados, atualmente a educacéao continua
e o0s aprendizados ao longo da vida reconfiguram os sujeitos e o seu modo de estar

no mundo.

As experiéncias vividas na escola me levaram a questionar o contexto de
tensdes, relacdes de poder e contradi¢cdes que permeiam a sociedade, especialmente
0 ambito escolar. Segundo Liberali (2015, p. 25) “pode-se dizer que a escola como
microcosmo da sociedade mascara as relagdes de poder que regem as acdes que a
constituem”, e a autora conclui que somente a formacdo de professores pode
contribuir no entendimento e na compreensdo desses poderes, na tentativa de

transforma-los.
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7

Esse é o0 resumo do quadro que me exigiu os esforcos necesséarios para
questionar minha pratica e potencializar a¢des critico colaborativas, tidas como base
de superacao da condicdo de opressdo (LIBERALI, 2015), com vistas a diminuir as
situacdes de violéncia vividas pelos jovens no ambiente escolar e trabalhar em prol
da formacéo do sujeito critico colaborativo, individuos que respondam aos desafios
das mudancas apresentadas pela sociedade, das transformacdes que levam em conta
um mundo globalizado® (SANTOS, 2001) e acelerado no que diz respeito a questdes

de aprendizagem e conhecimento.

No entanto, ndo foi dentro da escola que encontrei suporte para o
enfrentamento dos problemas, mas fora dela. Conheci o programa “Nas Ondas do
Radio”, hoje “Imprensa Jovem” e me identifiquei com o potencial oferecido pelo
programa de ampliar a expressédo da juventude como forma de atribuir significado a
busca do conhecimento, da autonomia e da sua identidade pessoal. A partir dai
participei de formag6es promovidas pelo nacleo a fim de implementar um projeto

educomunicativo na escola.

Com o intuito de promover o protagonismo juvenil’, potencializar a
comunicacao e diminuir a violéncia nas escolas, a Secretaria Municipal de Educacao
(SME) publicou, em dezembro de 2009, a Portaria 5792/09, que define normas
complementares e procedimentos para a implementacdo do “Programa nas Ondas do

Radio” nas Escolas Municipais.

como possibilidade de articulacdo do Programa com outros de
natureza curricular que integram a Politica Educacional da
SME e a necessidade de desenvolver acbes que promovam 0
protagonismo infanto/juvenil, por meio da Comunicagdo
Midiatica e o uso das tecnologias para producao midiatica.
(Diario Oficial, 15/12/2009, p. 09).

O referido programa fundamenta sua metodologia com as bases teéricas da
educomunicagcdo. A interface educagdo e comunicacdo Sse apresenta como
possibilidade de transformacéo, pois abre espaco para o dialogo e acao critica. As

bases tedricas da educomunicacdo encontram seu aporte na teoria de Paulo Freire

6 Utilizaremos o conceito de globalizagdo como proposto por Milton Santos no texto “Por uma outra
globalizagéo”, como sendo o “apice do processo de internacionalizagdo do mundo capitalista”.
7 Protagonismo Juvenil € um dos objetivos do programa Imprensa Jovem. Com base na Teoria da
Atividade Sdcio-Histérica-Cultural pretendemos problematizar o emprego desse termo ao propor o
conceito de “Agéncia”.
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‘ninguém educa ninguém; ninguém educa a si mesmo. Os homens educam a si
mesmos mediatizados pelo mundo” (FREIRE, [1970], 2015, p. 95). Freire propde uma
educacao transformadora, perpassada pela interacdo social, pelo dialogo e pela

abertura para o outro no confronto com a realidade.

Em consonéancia com essa ideia e a partir das leituras de Paulo Freire, o
comunicador Mario Kaplun fundamenta sua teoria “comunicacdo da autonomia”
guando coloca, que “se existe uma educacdo bancaria, também existe uma
comunicacdo bancéaria” (KAPLUN, 2002, p. 22). A educomunicacdo como
apresentada por Kaplun é centrada na educacdo do sujeito e ndo do objeto. Desse
modo, a pratica da educacao tradicional baseada na transmissdo do conhecimento
(objeto) € questionada pelo autor, quando ele propde a interacdo do professor com o

sujeito (aluno) e o objeto na construcdo do saber.

Ainda a respeito da comunicacdo e da aprendizagem Martin-Barbero (2000)
nos diz que o ecossistema vigente nos dias de hoje € a relacdo com as novas
tecnologias. Diante disso, 0 ambiente escolar € difuso e descentrado, um ambiente
de informagdo e conhecimentos multiplos, “ndo centrado em relagédo ao sistema
educativo que ainda nos rege e que tem muito claro seus dois centros: a escola e o
livro” (idem, p. 54), deixando em segundo plano as relacdes de interacdo da
aprendizagem e a possibilidade do dialogo.

Investida desse referencial tedrico, passei a questionar o termo empregado
pelo programa Imprensa Jovem sobre a atuagao dos jovens. O termo “Protagonismo
Juvenil”, de cunho liberal, é insuficiente para justificar a necessidade de atuacédo dos
estudantes. O direcionamento proposto nesta pesquisa esta pautado pela 6tica de que
0 sujeito ndo esta sozinho no mundo e suas ac¢des estdo relacionadas a sua condicéo
histdrica e social. Com base nesse quadro, a educacéo segundo Freire ([1996], 2011)
€ um ato participante e, desse modo, 0 estudante ndo pode agir sozinho. Freire
([1976], 1981) explica no conceito de praxis a capacidade do sujeito de agir
conscientemente e intencionalmente, buscando transformacgdo. Nos estudos de
Vygotsky ([1930], 2007; [1934], 2008) e Leontiev (2010) a Atividade pode ser
entendida como a capacidade dos sujeitos de interferirem e modificarem suas
realidades. Ressaltamos que, a fim de diferenciar o uso do vocabulo “atividade” para

realizacdo de uma agao pedagdgica e o uso do conceito tedrico “Atividade”
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desenvolvido por Leontiev (2010) a partir da TASHC de Vygotsky, utilizaremos o
vocabulo com a inicial maitscula (Atividade) para o conceito teorico. Esse conceito foi
ampliado para o conceito de agéncia® por Engestrom (1999; 2006); Magalhaes e Ninin,
(2017); Magalhdes e Liberali (2009; 2017) e Liberali (2013; 2017). A partir desse
cenario, a atuacao pedagoégica educomunicativa busca a transformacao da educacao
por meio da acgéo, interacdo e do didlogo. Nao héa lugar para o protagonismo.

Ao estudar a formacado continua de professores, partimos do pressuposto de
que a busca dos docentes pela formacdo confirma uma postura propensa a
transformacao e reflexdo da pratica, partindo do didlogo com a teoria e a pratica para
(re)significar a agao. A compreensédo da formagao de professores como prioridade na
possibilidade de transformacédo da educacdo, na formacdo de jovens capazes de
fazerem uma reflexdo sobre as questdes sociais e articular saberes a interferir em sua
propria realidade tem me levado a pesquisar e buscar a implicacao na pratica cotidiana
na escola e na sociedade.

O fio condutor das discussfes sobre a formacédo continua de professores esta
no processo critico colaborativo com foco na criacdo de contextos de transformacéao
a partir das necessidades reais com a participacéo de todos envolvidos. A concepcéo
de formacdo de professores contida nesse trabalho esta apoiada no conceito de
desenvolvimento profissional (IMBERNON, 2011), considerando que, dentre tantos
fatores que promovem o desenvolvimento profissional docente, a formacao continua
estd imbricada nele. Assim, consideramos que o0s processos formativos sédo
complexos, ndo se iniciam e nao terminam na formagao e passam por um processo

de construcdo que esta presente em toda vida.

Esta pesquisa foi desenvolvida no contexto do Grupo de Pesquisa Linguagem
em Atividades em Contextos Escolares (LACE)°. Norteados pelos estudos

desenvolvidos por esse grupo, concebemos a formacao de professores em processos

8 O conceito de agéncia abordado nesta pesquisa expressa a capacidade do ser humano de agir
sobre a natureza, de transformar a realidade e, desse modo, ao transformar a realidade, o sujeito se
transforma. O conceito sera aprofundado na secao tedrica com base na TASHC e no estudo de
diversos pesquisadores.

9 Grupo de Pesquisa Linguagem em Atividades em Contextos Escolares (LACE). Este grupo,
credenciado pela PUC-SP e pelo CNPg em 2004, tem como foco principal a formacéo de alunos e
educadores critico-reflexivos. Integra duas tematicas centrais: Linguagem, Colaboracao e Criticidade,
sob a lideranca da Profa. Dra. Maria Cecilia Magalh&es; e Linguagem Criatividade e Multiplicidade, sob
a lideranca da Profa. Dra. Fernanda Liberali.
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de colaboracdo e na acdo conjunta dos agentes envolvidos. Buscamos
metodologicamente na Pesquisa Critica de Colaboracéo (PCCol) a construgdo de um
espaco que propicie a participacdo, no qual seja essencial que cada um possa
acreditar que suas contribuicdes serdo consideradas. Esta pesquisa também esta
intrinsecamente relacionada ao projeto de pesquisa de nossa orientadora, professora
Dra. Fernanda Coelho Liberali, denominado “Mobilidade na formagdo de agentes:
desencapsulacéo na construcdo de propostas curriculares (2016-2019)”. Esse projeto
orienta teorico e metodologicamente nossa pesquisa, que também utiliza experiéncias
no contexto escolar para a constru¢ao de novas possibilidades de agir. Apoiados na
PCCaol, visamos a atuacao dos participantes na realizacao de atividades de formacgéo,

discusséo, construcao e implementacdo de novas propostas de acao na escola.

A colaboracgéo nesta pesquisa envolve a ideia de participacdo dos sujeitos de
pesquisa, por meio de compartilhamento e desenvolvimento coletivos. Assim, justifico
minha escolha metodolégica na PCCol, em que busquei, ao longo do trabalho, a
criacao de espacos colaborativos. A exemplo disso, realizei com os docentes (sujeitos
da pesquisa) o “Grupo de discussao?” onde todos foram ouvidos e respeitados, e cujo
objetivo foi a criagdo de contextos de transformacdao ativa, individual e coletiva, além
da promocéao do encontro das necessidades formativas dos docentes com a reflexéao
tedrica. Minha participagao nos encontros formativos do curso “Blog e o uso de midias
na escola”, objeto de estudo dessa pesquisa, possibilitou uma integragao maior entre
teoria e pratica, de modo que as questdes tedricas estudadas ao longo deste trabalho
puderam ser vividas na prética, indicando caminhos na criacdo de realidades que

promovam a colaboragéao.

As indagacfes levantadas até o presente situam meu papel social, minhas
experiéncias, minha trajetoria profissional. Hoje, como assistente de dire¢cdo de uma
escola municipal da Prefeitura de Sdo Paulo, minhas inquietacbes me movem para a
continuidade e busca constante do aprendizado como pesquisadora, em uma
perspectiva critica da realidade, a fim de encontrar alternativas viaveis para a pratica

docente.

10 O Grupo de Discussao proposto por Weller (2006) como instrumento de coleta de dados sera
abordado na secéo 3.
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Para tanto, existe a necessidade de buscar uma matriz epistemolégica a fim de
compreender teoricamente a interface educagdo e comunicagdo, ou seja, a
educomunicacéo, entender quais praticas educomunicativas podem contribuir para a
participacdo critica do jovem no processo educativo, além de refletir sobre o processo

critico colaborativo na formacao de professores.

Diante disso, as questdes que se colocam e se pretende que constituam objeto

de estudo de minha pesquisa sao:

v' Como se realizam as formacdes de professores para o trabalho com as
praticas educomunicativas?; e

v As praticas educomunicativas contribuem para a constitui¢cao critica do
professor como agente no processo educativo? Se sim, como e por

gué? Se nao, por qué?

Dialogando com outras pesquisas

Com o objetivo de realizar um levantamento de estudos correlatos ao meu tema
e refletir sobre as questdes de pesquisa, foram elencadas as seguintes palavras-
chave: Educomunicagdo; Formacgdo Docente e Educomunicagdo; Protagonismo

Juvenil''; Educomunicacgéo e Protagonismo Juvenil e Aluno Agente.

O banco de dados escolhido para a pesquisa foi a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (disponivel em http://bdtd.ibict.br/vufind/) por conter
pesquisas em ambito nacional, ampliando, assim, a possibilidade do olhar para os
trabalhos realizados por pesquisadores em todo o pais.

A principio, adotei como critério as pesquisas dos ultimos seis anos, por serem
mais recentes, ou seja, teses e dissertacdes defendidas de 2012 a 2017. No entanto,
apos concluida a busca, foi encontrada uma dissertacéo realizada no ano de 2009

que contém aspectos relevantes para os estudos pretendidos nesta pesquisa.

11 Esta palavra-chave foi escolhida por ser objetivo do programa estabelecido por portaria da
Secretaria Municipal de Educac¢éo, no entanto, ao longo da pesquisa pretendemos problematizar
esse conceito, por entender que o ser humano é concebido como sujeito histérico e social e seu
desenvolvimento se da a partir das relagdes sociais ao longo da histéria. Para tanto, apoiamo-nos na
perspectiva Sécio-Histérico-Cultural (VYGOTSKY, [1934], 2008) e na teoria de Paulo Freire “ninguém
educa ninguém; ninguém educa a si mesmo. Os homens educam a si mesmos mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, [1970], 2015, p. 95).
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Ademais, realizei uma leitura mais acurada dos trabalhos desenvolvidos na area da
Educacédo e da Educacédo Publica, mais especificamente na Secretaria Municipal de

Educacao, visto que se trata da area de concentracdo de meu interesse.

Constatei na busca pela palavra-chave “Protagonismo juvenil” o resultado de
1.254 trabalhos no filtro “Todos os Campos”. Ao realizar um refinamento para o filtro
“Assunto” foram encontrados 30 trabalhos e, apds a leitura dos resumos, apenas duas

dissertacBes foram selecionadas por atender aos critérios supracitados.

Seguindo a mesma logica de busca para as demais palavras-chave, encontrei
0S seguintes resultados: com a palavra-chave “Educomunicagdo” 97 trabalhos;
‘Formagdo em Educomunicagédo” encontrei 116 resultados dos quais apenas dois
foram selecionados por estarem mais proximos ao meu tema; com a palavra-chave
“Protagonismo Juvenil e Educomunicagdo” apenas um; na pesquisa por “Aluno
agente” foram encontradas apenas duas dissertacdes, que apds analise dos resumos
constatou-se ndo conterem relagédo com o tema a ser estudado nesta pesquisa e, por
isso, ndo foram utilizadas. Esse dado revelou um campo novo a ser estudado com

possibilidade de aprofundamento tedrico.

Em todo momento, busquei ndo perder de vista meu objetivo de pesquisa, que
€ analisar criticamente como se realizam as formacdes de professores para o trabalho
com as praticas educomunicativas na Prefeitura de Sdo Paulo no Ensino Fundamental
Il. Pela dificuldade em encontrar pesquisas correlatas que relacionassem a formacéao
continua e as préaticas educomunicativas, procurei alguns trabalhos que, de algum
modo, se aproximassem do tema e, a partir das leituras, considerei possiveis
aproximacoes, distanciamentos e contribuicbes para o desenvolvimento dos meus

estudos.

Desse modo, seguem selecionados sete trabalhos, sendo seis dissertacoes e
uma tese, por conterem mais aspectos relacionados a esta pesquisa no campo teorico
da educacdo e comunicacdo, e da formacdo docente e constituem fonte de
investigacdo, por apresentarem analises de projetos educomunicativos desenvolvidos
em escolas publicas de diversas regides do pais, como também, por fornecerem

referencial teorico: Freire, Martin-Barbero, Kaplun, Libaneo e Soares. Os estudos
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selecionados estédo apresentados por ordem cronolégica decrescente em apéndice’?:
Referéncias: Autor, Titulo da pesquisa, Ano, Instituicdo; Objetivo; Metodologia;

Principais Resultados e Observacoes.

Ao analisar as aproximacdes das pesquisas correlatas a este estudo, partimos
do tema protagonismo juvenil no ambito das praticas educomunicativas. Das sete
pesquisas correlatas, cinco dissertacdes apresentam o protagonismo juvenil como
elemento importante para as praticas educomunicativas no ambiente escolar: Souza
(2016), Santos (2015), Victor (2014), Schwazberg (2014) e Costa (2013).

Souza (2016), em sua dissertagcao, teve como objetivo principal da pesquisa
investigar como a radio escolar pode contribuir para o protagonismo juvenil no Centro
Educacional Marista S&o José. Para tanto, o0 autor realizou entrevistas
semiestruturadas com os gestores e educadores no Centro Educacional Marista Sao
José em Florianopolis e, ao fazer uma analise da participa¢édo dos jovens por meio da
observagdo e de entrevistas em uma radio escolar, considera que o protagonismo

juvenil perpassa pelas condicdes de cidadania.

Em consonancia com Souza (2016), Schwarzberg (2014), ao olhar para o
desenvolvimento de um projeto educomunicativo oportunizado pelo programa Mais
Educacao, na dissertagéo, identificou na escola, a cultura do siléncio, quebrada pelo
exercicio do dialogo estratégico como forma de enfrentar mudancas estruturais

comprometidas com ac¢des sociais e a transformacéo da realidade.

Destaco que tanto Souza (2016) quanto Schwarzberg (2014), ao tratarem do
tema protagonismo juvenil em suas pesquisas, consideraram que a intervencao social
e a participacao cidada sao condi¢cdes necessarias para sua consolidacao. Observei
gue tais aspectos também sdo apresentados nessa mesma perspectiva na

abordagem da dissertacdo de Santos (2015).

As dissertacbes de Victor (2014) e Santos (2015) se aproximam do meu
interesse, pois ambas tiveram como objeto de estudo o programa Imprensa Jovem
em uma escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educagédo de Sao
Paulo, nosso campo de estudo. Com o olhar sobre a producao dos jovens e, na

perspectiva do protagonismo juvenil, Victor (2014) faz uma analise do

12 Apéndice 1.
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desenvolvimento do projeto pela voz do aluno. Victor (2014) fez um levantamento
detalhado sobre a implementacdo dos projetos educomunicativos na RME-SP. A
autora considerou que “pensar projetos e propostas intermediadas pelas TICs nos traz
o desafio de criar novos usos criativos por meio da tecnologia que ampliem o sentido
de educar, o gosto em aprender e reinventar a funcdo da escola na atualidade” (idem,
p. 55). Em sua andlise, a autora discutiu a necessidade da escola em abordar as TICs,
como condicdo necessaria para cingir a formacéo de cidadaos aptos a lidar com a
complexidade do mundo contemporaneo. A dissertacdo de Santos (2015) apresentou
um estudo sobre o campo conceitual da educomunicacao desenvolvido pelo Nucleo
de Educacdo e Comunicacdo da Universidade de Sao Paulo (ECA-USP), mais

especificamente por meio da teoria do professor Ismar Soares.

Assim como o0s autores anteriormente apresentados, Costa (2013) também
identificou o potencial da educomunicacao para o desenvolvimento do protagonismo
juvenil. Esse trabalho foi escolhido para a pesquisa correlata por tratar da prética
pedagogica no ambito da educomunicacdo. Com o objetivo de verificar como o
discurso sobre a construcdo da educomunicacdo é transposto para a pratica no
espaco escolar, foi realizada uma pesquisa qualitativa, por meio da observacao
participante, grupo focal, questionario e entrevistas a fim de consolidar a anéalise da
percepcao que os estudantes traziam do projeto.

Sob essa perspectiva, o autor (2013) fez uma analise do programa
EDUCOM.TV na formacédo de professores para a elaboracdo de 980 projetos
interdisciplinares das escolas estaduais paulistas, que tinha como objetivo capacitar
os professores para producdes audiovisuais e despertar o olhar critico alinhado as
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental (52
a 82 série), hoje 6° ao 9° ano. O projeto foi realizado no ano de 2012 e teve duracéo

de sete meses.

Além das pesquisas correlatas ja mencionadas, relacionadas as palavras-
chave Formacdo Docente e Educomunicacdo, ha duas que tratam especificamente
da formacado docente. A tese de Batista (2012) apresentou uma analise da formacao
inicial da graduacdo e a dissertacdo de Siqueira (2009) realizou uma analise da

formacao continua em servigo.
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A tese realizada por Batista (2012) na Universidade de Sao Paulo teve como
objetivo analisar a formacéo de professores em sua relacdo com as questbes
comunicacionais midiaticas e quanto ao preparo para um trabalho com as midias na
escola. Assim, a pesquisadora buscou entender a relacdo entre a comunicacdo em
toda sua complexidade na atualidade e a formacdo de professores nos cursos

universitarios.

Tendo como ponto de partida a formacéo inicial dos professores, Batista (2012)
aplicou um questionario com 113 docentes da Rede Municipal de Ensino de Santos.
Apesar de a pesquisa considerar 0s aspectos formativos ao longo da carreira docente,
0 que nos levou a selecao desse trabalho para a pesquisa correlata, Batista (2012) d&
destaque a formacé&o inicial e realizou um estudo sobre o curriculo das universidades
pesquisadas. Nos resultados da pesquisa foi considerado que € necessario reorientar
a formacdo de professores em sua relagcdo com a comunicacdo e as midias para

atender as demandas sociais.

Por fim, encontrei nas pesquisas correlatas a dissertacao de Siqueira (2009). A
pesquisa trouxe, em sua analise, a formacéao continua de professores em uma escola
estadual de S&o Paulo, e teve como objetivo investigar possibilidades e limites da
formacao continua para uma acédo transformadora no ambiente escolar. A tese de
Siqueira (2009) foi selecionada a partir da leitura do resumo e da introduc¢ao por conter
mais aspectos de aproximacdo com o tipo de formacdo de professores que
pretendemos estudar — a formacgéo continua. No entanto, apdés leitura, notei que a
formacao de professores esta concentrada no uso e recep¢do das midias pelos
docentes, sem privilegiar as praticas pedagdgicas, distanciando-se do nosso objeto

de estudo.

Ademais, busquei encontrar pesquisas que trouxessem a luz a formacao de
professores no campo tedrico da educomunicacéo e identificamos na pesquisa de
Costa (2013) um estudo sobre esse tema, mas num programa de 2012 nas escolas
estaduais e que teve duragao de apenas sete meses. E na pesquisa de Batista (2012),
uma andlise da formagéo inicial de graduacdes na cidade de Santos. Ja a tese de
Siqueira (2009) apresenta, como formacao continua, um estudo sobre recepcéo das
midias e assinala 0 quanto é necessario avancar para uma pratica pedagogica

comunicativa.
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Os estudos tedricos levantados por Souza (2016), Santos (2015), Victor (2014),
Schwazberg (2014) e Costa (2013) foram considerados e estudados. As pesquisas de
Victor (2014) e Santos (2015) apresentam dados coletados em escolas municipais da
cidade de Sao Paulo, nosso campo de estudo. Os dois trabalhos trazem reflex6es
sobre o0s sujeitos: professores, alunos e gestdo, no entanto, ndo encontramos
aprofundamento sobre a formag&do desse programa para os docentes e suas

contribuicdes. Por isso, fica evidente que, é preciso que se avance nessa discussao.

Em linhas gerais, todas as pesquisas que foram selecionadas tratam do tema
Educomunicagdo no ambito da Escola Publica, no entanto, nenhuma delas trata da
formacao do programa Imprensa Jovem e suas implicacfes com a pratica pedagogica,

a gque se dedica esta pesquisa.

Identifiquei que as pesquisas correlatas contribuem expressivamente com essa
pesquisa, pois validam e reiteram a importancia da formacgéao continua de professores.
Os resultados das pesquisas correlatas podem ser considerados um ponto de partida
para minha pesquisa, pois possibilitaram reflexdo a partir dos estudos ja realizados.
Além de se revelarem como um processo importante na construcdo dos objetivos

dessa pesquisa, apresentados a seguir.

Objetivos de pesquisa

Tendo como foco o programa Imprensa Jovem e pensando o desenvolvimento
e as contribuicdes a pratica docente do programa Imprensa Jovem na formacéo de
professores, coloca-se como objetivo geral deste trabalho:

v' Analisar criticamente como se realizaram as formacdes de professores
para o trabalho com as praticas educomunicativas do programa
Imprensa Jovem da Prefeitura Municipal de S&o Paulo.

A fim de alcancar o objetivo geral de pesquisa, tracamos 0s objetivos

especificos:

v Descrever o tipo de formacgao que ocorreu;
v' Analisar se e como essa formacao permite o desenvolvimento critico-

colaborativo dos professores;
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v' Avaliar o tipo de agéncia que os professores desenvolvem nesse

Processo.

Organizacao da dissertacao

Nessa introducdo apresentei minha trajetoria pessoal, relatando as escolhas
gue me trouxeram a essa pesquisa, bem como a justificativa para este trabalho no
ambito académico, no que tange a necessidade de trabalhar a formacé&o continua de
professores no contexto da educomunicacdo. Desenvolvi o estudo das pesquisas
correlatas, que durante o processo me auxiliaram a estabelecer os objetivos dessa

pesquisa.

A seguir, na sec¢do 2, exponho as escolhas tedricas da pesquisa como foram
organizadas. A Teoria da Atividade Sécio Histdrica Cultural, apoiada em Vygotsky e
Leontiev, serviu de base para toda a pesquisa. Ancoramos 0s estudos sobre a
educomunicacdo em Freire, Soares e Kaplun. Apresentamos o conceito de agéncial?
proposto por Engestrom e discutido por Magalh@es e Liberali a fim de levantar o tipo
de agéncia que os estudantes desenvolvem na acgdo educomunicativa, em
contraponto com o termo hoje empregado “protagonismo juvenil”. Ademais, sobre a
formacao continua de professores, nos serviram de base os estudos de Imbernén, e
na compreensdo da formacéo critico colaborativa, utilizamos Fullan, Hargreaves e

Liberali.

Na secao 3, fundamento metodologicamente este trabalho na Pesquisa Critico
Colaborativa nos estudos das pesquisadoras Magalhées e Liberali e na proposta do
grupo LACE. A colaboracdo nesta pesquisa envolve a ideia de participacdo dos
sujeitos de pesquisa, por meio do compartiihamento e desenvolvimento coletivo.
Ainda nessa secdo, apresento os procedimentos de producdo, coleta, selecdo e
analise de dados.

Na sequéncia, na secédo 4, debruco-me nos processos de producédo e analise

dos dados articuladas aos referenciais tedricos e metodoldgicos adotados. Os dados

13 O conceito de agéncia pode ser entendido como a acao intencional do sujeito sobre o objeto ou
entre os sujeitos a fim de interferir e modificar suas realidades. Apresentaremos na sec¢ao 2 0s
conceitos de agéncia relacional (ENGESTROM, 2006), Agéncia colaborativa (MAGALHAES; NININ
(2016) e agéncia desencapsulada (LIBERALI, 2017).
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sdo organizados, analisados e interpretados por meio das categorias reflexivas:
Descrever, Informar, Confrontar e Reconstruir (LIBERALI, 2015) e das categorias
enunciativas, discursivas e linguisticas da analise argumentativa. A escolha de tais
categorias permitiu a analise e interpretacdo do processo formativo, pois permitiu a

relacéo e interacdo com os docentes, sujeitos de pesquisa, de modo integrado.

Por fim, em minhas consideracdes finais, tento recuperar o caminho percorrido
com foco na reflexédo sobre as transformacgdes que me trouxeram a pesquisa com foco
no processo da formacdao critico colaborativa do grupo pesquisado e na criacdo da

agéncia no contexto educomunicativo.
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SECAO 2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando que o propésito deste trabalho € analisar criticamente como se
realizam as formacdes de professores com as praticas educomunicativas do programa
Imprensa Jovem da Prefeitura de Sdo Paulo, a busca por uma raiz epistemoldgica
sobre a educomunicacéo e pelos sentidos da formacao colaborativa de professores
se tornam fundamentais, assim como o aporte tedrico da Teoria da Atividade Socio-

Historica-Cultural e do conceito de agéncia.

2.1 A Teoria da Atividade Sécio Historica Cultural TASCH

Pretendemos, nesta sec¢do, a partir das contribuicbes de Vygotsky, mais
especificamente na contribuicdo da Teoria de Atividade-Sécio-Histérica-Cultural
(TASHC), pensar a capacidade de transformacédo da realidade e do desenvolvimento

dos estudantes nas praticas educomunicativas por meio da linguagem.

Apoiados na TASHC, consideramos que a acao do individuo ndo é meramente
biolégica e natural, pois esta condicionada a um processo histérico-cultural em uma
rede complexa de desenvolvimento que se da a partir das relacées com o mundo e
com o outro, ao longo da histéria, por meio da interacdo e da comunicacao.
Entendemos que o ser humano é um sujeito social e historico, ou seja, seu
desenvolvimento se da a partir das relages sociais “regido essencialmente pelas leis
gerais da evolucao histérica da sociedade humana” (VYGOTSKY, [1934], 2008, p. 63).
Entdo, segundo Vygotsky (idem, p. 62),

o desenvolvimento do pensamento € determinado pela
linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural da crianca.
Basicamente a fala interior depende de fatores externos.

N&o ha, nesse processo, transmissdo de conhecimento, o adulto apenas Ihe
apresenta novos conceitos. O desenvolvimento desses novos conceitos, na criancga,
se dara por meio de processos complexos internos e externos. Desse modo, torna-se
evidente que o desenvolvimento da criangca ocorre em mei0 a pProcessos

comunicativos na aquisi¢cao da linguagem.
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Para avancar na discussdo, buscamos em Vygotsky ([1934], 2008), o conceito
de linguagem a fim de compreender como se da o processo de desenvolvimento por
meio dessa ferramenta. Para ele, a aquisicdo da linguagem pode ser considerada
processo fundamental para o desenvolvimento, pois incialmente a crianca usa a
linguagem apenas como um meio de comunicacao, que depois se torna um processo

mental de desenvolvimento.

Ressaltamos que, sob esse aspecto, aprendizado ndo é sinbnimo de
desenvolvimento. O aprendizado devidamente organizado desperta o
desenvolvimento por meio de processos de interacéo e relacao da crianga com o meio,
e também por meio de processos colaborativos, quando a crianga interage com outras
criancas e com os adultos (VYGOTSKY, [1930], 2007).

Ainda, segundo Vygotsky, a linguagem é o momento de o sujeito entrar em
contato com a prépria consciéncia, as “formas mais elevadas de comunicagao
humana somente sdo possiveis porque o pensamento do sujeito reflete uma realidade
conceitualizada” ([1934], 2008, p. 08). A funcao primordial da fala € a comunicacao.
O uso da linguagem e a comunicacdo ocorrem a partir da fala, ou seja, trata-se de um
intercambio social, transmissdo racional e intencional de experiéncias, de
pensamentos originada pela necessidade de emitir determinado contetdo a outras
pessoas, ou seja, 0 pensamento s6 pode ser comunicado se houver um referente ao
interlocutor. No contexto de nossa discussdo e tendo em vista o quadro
comunicacional, Citelli (2004) traz como exemplo o quadro de referenciais
oportunizados por meio da linguagem. Desse modo, a igreja, a familia e a escola
fazem parte desse quadro de referenciais com 0s quais 0s sujeitos estéo constituindo

sua socializacao, opinido e conceitos.

E importante observar que ndo ha uma correspondéncia direta entre o
pensamento e a fala, no entanto, eles se unem para produzir o que se chama de
pensamento verbal, ou seja, nem sempre 0 que uma pessoa pensa € o0 que sera dito
em sua enunciacao. A fala € uma acao intencional do sujeito para atingir um objetivo.
A acao do sujeito na realidade pode ser entendida como uma Atividade que tem como
principio a acdo mediada por um instrumento, ou seja, a linguagem, destinada a um

objetivo.
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A Teoria da Atividade, embrionaria em Vygostsky, parte da Atividade concebida
por Marx e pode ser entendida como o dominio do ser humano sobre a natureza, sua
forca capaz de transformacdo do objeto. Esse € o movimento revolucionario de
Vygotsky que foi seguido por diversas geracdes: considerar que a Atividade no sujeito
€ um principio de internalizacdo dos processos psiquicos superiores, de pensamento
e linguagem para o seu desenvolvimento. Esse trabalho teve continuidade e

concretizacao nos estudos de Leontiev.

7

O conceito de Atividade é central no materialismo-historico. Por Atividade,
Leontiev considera os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o
processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objeto que
estimula o sujeito, isto €, o motivo (LEONTIEV, 2010, p. 68). Para ele, o estudo de
Atividade ndo esta sobre o sujeito ou o0 objeto, mas sobre a sua relacéo dialética. A
Atividade € desenvolvida pelo sujeito motivada pelo objeto e mediada por
instrumentos. Leontiev acrescenta aos estudos de Vygotsky que para entender uma
acao, é necessario entender o motivo da atividade. Tomemos o exemplo dado: um
estudante deve ler um livro de histdria para um exame escolar. Enquanto o estudante
mantiver a leitura para obter bom resultado no exame, estaremos diante de uma
atividade que por si mesma nao estimula a agir, o motivo é o bom resultado do exame.
Retomando o exemplo, adiciona-se a seguinte hipétese: se a leitura do livro nédo
estiver nos requisitos para a realizacdo do exame e o estudante o fizer, 0 motivo sera
o conteudo do livro, o motivo da Atividade foi substituido. Assim, para que a atividade
surja, é necessario que o objeto tenha uma relacdo com o motivo da Atividade, ou
seja, a acao do sujeito também se modifica. Logo, a Atividade € intencional e também

capaz de transformar a realidade.

O autor discorre que o desenvolvimento da crianca ndo esta relacionado
apenas ao conteudo da Atividade, mas também a uma sequéncia de tempo, ou seja,
ha uma conexdo com a idade da crianca. Acontece que, a cada geracao, certas
condicdes ja estdo consolidadas, portanto as condic¢des histdricas exercem influéncia
sobre o desenvolvimento dos sujeitos. Assim, o desenvolvimento do individuo como
proposto pela Teoria da Atividade se da a partir do encontro dos sujeitos no mundo.
Os estudos de Vygotsky e Leontiev, que serviram da base para TASHC, séo debatidos
e complementados de modo inovador por Engestrom (1999), quando ele propde que
a Atividade pode ser entendida ndo somente nas relagdes entre o sujeito e o objeto,
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mas entre 0 sujeito e o sujeito. Engestrom identifica trés dicotomias: primeiro, 0s
modelos de estruturas e a dinamica relacdo do sujeito; segundo, a diversidade e
multiplicidade inerentes a Atividade humana; e, por ultimo, a conceituacdo e a
intervencao. Para ele, a mediacédo é a chave na intencéo de isolar a acao individual
do sujeito, pela criagdo de uma cultura coletiva e colaborativa na sociedade capaz de

criar a agao transformadora do sujeito sobre as estruturas sociais.

Engestrom (1999) avanca no conceito ao modelar o sistema de Atividade que
transcenda com a oposicao entre Atividade e processo, Atividade e acéo, e Atividade
e comunicagcdo. A sugestdo do modelo de Atividade destaca a relagcdo entre os
sujeitos e a comunicacao entre as relagdes como um processo integral dos aspectos
de Atividade.

A seguir serdo apresentados conceitos sobre a educomunicacdo, bem como a

trajetdria histérica dos projetos educomunicativos na RME-SP.

2.2 A educomunicacao na perspectiva da TASHC

Para situarmos as discussdes em torno da inter-relacdo entre a educacéo e
comunicacao, faz-se necessaria uma breve apresentacao historica da trajetéria de
estudos que ja datam de alguns anos e validam epistemologicamente o conceito de
educomunicacédo. Depois, na sequéncia, aprofundamos os estudos na realidade em
gue pretendemos estudar: o programa Imprensa Jovem, mais especificamente, sua

formacao continua de professores.

Educomunicacéo: O casamento Educacao e Comunicagéo

A necessidade do ser humano de narrar e narrar-se 0 constitui como um ser
social, de relagdes e interacdes historico-sociais. A comunicacao e a educacdo tém
cumprido ao longo de sua historia a relacdo entre os seres humanos, 0 sujeito e o
mundo, a realidade e o objeto e, assim, seu desenvolvimento e acao na realidade, na
qual Paulo Freire ¢é reconhecido como fundador na inter-relacéo

Educacdo/Comunicacédo. Paulo Freire ndo empregou o termo educomunicacdo em
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sua obra, no entanto, seu pensamento acerca do poder persuasivo da comunicacao

e sua pedagogia da libertagdo inspiraram os estudos da area da educomunicacao.

Messias (2011), ao estudar o emprego do verbete “educomunicacao”, parte dos
estudos de Savioli e Fiorin (2005) para postular que o acréscimo de significado tanto
ao vocabulo educagcdo quanto a comunicacdo estabelece uma nova relacao entre
ambas. O pesquisador conclui que existe uma relagéo de contiguidade, de implicacéo

e de coexisténcia, para ele:

Juntas, educagdo e comunicag¢do formam mais do que dois
substantivos  ou  dois macrocosmos.  Apresentam
caracteristicas em comum. Ambas, etimologicamente, séo
derivacdes do latim. Seus finais tém, na mesma origem latina,
onis, que remete a acao especificamente humana. (MESSIAS,
2011, p. 58).

E define a construcdo semantica a partir da ligacéo entre:
educa + comunica + agcdo = educomunicacao

Os caminhos da reflexdo do autor tém inicio no pensamento critico sobre a
comunicacdo e avancam para a educacao. As duas acdes humanas, comunicagcao e
educacdo, estabelecem relacdo entre pessoas, uma vez que estdo fincadas no
didlogo e na vida social do ser humano, pois implicam a acao do sujeito sobre o outro
e sobre a realidade. Os estudos em educomunicacdo tém sua origem no uso das
midias na educacdo, estdo ancorados no dialogismo e propdem a ampliagdo do
coeficiente comunicativo na escola, o desenvolvimento da expressao e a participacéo

de todos os envolvidos.

Buscando compreender quais teorias da comunicacdo e da educacédo
contribuiram para a construcdo do conceito de educomunicacdo, partimos dos
estudos realizados pela pesquisadora Mogadouro (2011), que revelam que ja nos
anos 20 a visao pioneira do médico Roquette-Pinto tentava aproximar os campos da
educacdo e da comunicagdo com a criagdo de uma rede de radioeducacgédo que,
apesar de ter sido aprovada em projetos de politica publica, nunca encontrou recursos
para sair do papel. Nesse estudo a pesquisadora afirma que Roquette-Pinto foi
precursor de um projeto educomunicativo no Brasil. Mogadouro (2011) identifica que,
na América Latina, os estudos sobre a comunicacdo, especificamente a partir dos

anos 80, partem do reconhecimento das culturas produzidas pelas camadas
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populares nos textos de Jesus Martin-Barbero — Dos meios as mediacgdes, 1987 e de
Néstor Garcia Caclini — Culturas Hibridas, 1990, “despindo-se da arrogancia de
estudos anteriores que viam particularmente a producao televisiva e o melodrama
como simbolos da decadéncia cultural (MOGADOURO, 2011, p. 62)". Essa visao
marca uma mudanca politica na visdo sobre essa cultura, como aponta Martin-
Barbero (1997, p. 62):

A dominagdo do popular fica assim atribuida a cultura de
massa, operando como um dispositivo de mistificacdo
histérica, mas também propondo pela primeira vez a
possibilidade de pensar em positvo 0 que se passa
culturalmente com as massas. E isto constitui um desafio
lancado aos criticos em duas dire¢fes: a necessidade de
incluir no estudo do popular ndo sé aquilo que culturalmente
produzem as massas, mas também o que consomem, aquilo
de que se alimentam; e a de pensar o popular na cultura ndo
como algo limitado ao que se relaciona com seu passado — e
um passado rural, mas também e principalmente o popular

by by \

ligado a modernidade, a mesticagem e a complexidade do
urbano.

O conteldo desse conceito se desdobra para uma reflexdo de
descentralizagdo, e o interesse pelas margens permite pensar historicamente as
condicbes de producdo de cultura, as transformacdes do espaco em que se
produzem. No entanto, a negacao estética jamais lhe conferira status de arte, sendo
considerada como inferior, com a ressalva de que ela, a arte inferior, continua se

comunicando com as massas.

J& as contribuicdes teoricas da educacdo vém desde a teoria de Célestin
Freinet, na Franca, propagada pela corrente da escola democratica; segundo ele, a
vida social ndo deveria ser ignorada. Nos anos 1930-1940, Freinet implantou o projeto
de producéo de jornal escola e seu objetivo era a educagao para os meios. No Brasil,
em 1968, a proposta de leitura critica da televisdo de Paulo Freire vincula a
comunicacdo para o desenvolvimento. Paulo Freire foi exilado no Chile, onde
desenvolveu projeto de alfabetizacdo para trabalhadores rurais. Para ele “a educagéao
€ comunicacdao, € dialogo, na medida em que néo é transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados”
(FREIRE, [1971], 2001, p. 69). Nesse sentido, vemos surgir a necessidade de uma
consciéncia pratica comunicativa no ambito educacional e a gestdo democratica dos

processos comunicativos.
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Em 1990, a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, do Fundo das Nag¢des
Unidas para o Desenvolvimento (UNICEF) sobre a “Declaragdo Mundial de Educacéo
para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem” traz em seu
preambulo, artigo 5, a necessidades de ampliar os meios e o raio da educacéo basica,
entendendo que a aprendizagem comeca no nascimento e € diversa. Todos o0s
instrumentos e os canais de informagao, comunicagao e agao social podem contribuir
para o desenvolvimento essencial da pessoa. Desse modo, a UNICEF conclama os
meios de comunicacdo para criarem e contribuirem com possibilidades de

aprendizagem para toda a vida.

Com a construcdo dessa nova demanda o termo Educomunicacdo para
designar a interface educacao e comunicacao passa a ser recorrente nos estudos do
Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (ECA-USP) a
partir de 1999. O conceito, a partir dai, vai se expandindo na academia e a cada dia

ganhando mais credibilidade.

A investigacdo académica do nucleo, nos anos 1997 e 1998, contava com a
participacdo de 12 paises da América Latina e resultou em um campo de pratica e
intervencao social com grande potencial transformador (SOARES, 1999). A pesquisa
do Professor Ismar Soares (2011) analisou projetos e identificou praticas educativas
gue estivessem na interface comunicacao e educacédo e apontou para a necessidade
de “clareza conceitual, planejamento, acompanhamento e avaliacdo” (SOARES,
2011, p. 37). Em 2003, o professor Soares'4, ao participar do Ill Congresso
Internacional da Educacéo de Jovens e Adultos organizada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), levou o trabalho
“Alfabetizacdo e Educomunicagao: O papel dos meios de comunicacao e informagao

na educacao de jovens e adultos ao longo da vida” e definiu a educomunicacao

como sendo o conjunto das acgdes inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliacdo de processos e produtos
destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo das
acOes educativas, desenvolver o espirito critico dos usuérios
dos meios massivos, usar adequadamente 0s recursos da

14 Professor da Escola de Comunicacao e Artes da Universidade de Sdo Paulo (ECA-USP).
Coordenador do Nucleo de Comunicacao e Educacdo da ECA-USP. Presidente da Associacao
Brasileira de Pesquisadores em Educomunicacdo (ABPEducom).
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informacgdo nas praticas, e ampliar a capacidade de expressao
das pessoas (SOARES, 2003, p. 01).

A partir dai o termo ganha circulacdo fora da fronteira nacional e é usado pela
primeira vez nos Estados Unidos, no ano 2000, na revista especializada em Media
Literacy (SOARES, 2011, p. 36). Na Europa, o governo francés adotava a Education
aux Médias como conteudo curricular obrigatério. Na América Latina e na América
Central, a educomunicacdo nao chegou a alcancar abrangéncia educacional de
politica publica, ficando restritas as ac¢fes ndo governamentais e aos estudos
académicos, que ganharam reconhecimento internacional com Mario Kaplin na

Argentina; Jesus Martin-Barbero na Colémbia e Guillermo Orozco Gémes no México.

Ja no Brasil, os projetos educomunicativos tiveram abrangéncia tanto nos
movimentos sociais quanto nas organiza¢gées nao governamentais, com destaque
para a revista Viracdo, presente em todo territério nacional. O projeto conta com
jovens desenvolvendo comunicacdo com uma gestdo compartilhada, e também esta

presente no curriculo escolar e nas politicas publicas.

A exemplo disso, podemos citar o programa Mais Educacdo Federal, que em
2007 impulsionou projetos escolares no pais por meio de atividades optativas com os
macrocampos: educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacéo;
cultura e artes; cultura digital; promoc¢éo da saude; comunicac¢do e uso de midias;
investigacao das ciéncias da natureza e educagao econdmica. O programa propunha
ampliar a jornada do aluno para até sete horas diarias. As atividades que tiveram inicio
em 2008 com a participacéo de 1.380 escolas contavam em 2011 com a participacao

de 14.995 escolas.®

Em 2012, na Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo, o programa
EDUCOM.TV atingia 980 escolas. Com uma perspectiva interdisciplinar, trazia como
objetivo capacitar os professores para produ¢des audiovisuais e despertar o olhar
critico alinhado as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental (52 a 82 série), hoje 6° ao 9° ano.

15 Os dados foram coletados no Portal do Ministério da Educag&o em
http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/16689-saiba-mais-programa-mais-educacao (acesso em 07/07/2018).

40


http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/16689-saiba-mais-programa-mais-educacao
http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/16689-saiba-mais-programa-mais-educacao

Nas escolas da Prefeitura de Sdo Paulo'®, o programa educomunicativo teve
inicio em 2001 e se mantém até os dias de hoje. O programa Imprensa Jovem, objeto
de estudo de nossa pesquisa, sera oportunamente aprofundado na secéo a seguir.
Esse recorte historico apresenta uma evolucédo na discussdo em torno da interface
educagcdo e comunicacdo, avancando na reflexdo sobre o uso das midias da

comunicacao na préaxis pedagadgica.

Atualmente a educomunicacdo se define como um conjunto de acbes que,
segundo Soares (2014), estd em: integrar praticas educativas ao estudo sistematico
dos sistemas de educacéo, ou seja, aplicar o que diz os Parametros Curriculares; criar
e fortalecer ecossistemas comunicativos no ambiente escolar; e, melhorar o
coeficiente comunicativo das acfes educativas, sendo que o principal objetivo é a
elevacdo da autoestima e da capacidade de expressdo das pessoas. O pesquisador
identifica sete areas de intervencdo da educomunicacdo, sendo: 1. Gestdo da
comunicacao e espacos educativos; 2. Educacgéo para a comunicacdo; 3. Pedagogia
da comunicacdo; 4. Producdo midiatica com finalidade educativa; 5. Reflexao
epistemoldgica; 6. Mediacdo tecnologica da educacéo; e 7. Expressao comunicativa

por meio da arte.

Para o autor, o desenvolvimento de uma pratica que condiz com as
caracteristicas proximas ao ideario educomunicativo expressa-se num conjunto de

qualidades, entre as quais podemos citar:

a) a abertura para o outro; b) o didlogo na gestao dos conflitos;
c) a capacidade de contextualizar os problemas e encontrar
solucBes de interesse para a coletividade; e sobretudo, d) o
grande poder da acolhida, assegurando a adesdo de seus
interlocutores as propostas que defendiam (SOARES, 2011, p.
65).
Sob esse aspecto, a interface educagdo/comunicacéo, a partir da abertura para
o dialogo, oferece a toda comunidade escolar a oportunidade de rever as relagcbes de

comunicacao no aprendizado.

Desta maneira, e, retomando Freire ([1970], 2015), a educacao nao pode ser

um ato de depositar “em que os educandos sao os depositarios e o educador, 0

16 A seguir tragamos um panorama da historia do programa educomunicativo na RME-SP, campo de
estudo desta pesquisa.
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depositante” (p. 81). Quanto mais o professor impuser passividade aos alunos, menos
eles desenvolverdo em si a consciéncia critica, sua acdo transformadora e sua

inser¢cdo no mundo.

Ainda segundo Freire ([1971] 2001 p. 66):

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar
sem a coparticipacao de outros sujeitos no ato de pensar sobre
o0 objeto. N&o ha um penso, mas um pensamos. E o pensamos
gue estabelece o0 penso e hdo o contrario.

Dai que o conteudo da comunicacdo ndo pode ser comunicado sozinho sem a
inter-relacdo dos sujeitos, ndo ha espaco para a passividade, a comunicacao implica
reciprocidade e ndo pode ser rompida. Entao, “A educagao é comunicacgao, é dialogo,
na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos

interlocutores que buscam a significagéo dos significados” (ibidem, p. 69).

Desse modo, a educacdo enquanto pratica de liberdade ndo concebe o sujeito
isolado do mundo, “desligado do mundo” (FREIRE, [1970], 2015 p. 98), € necessario
um esforco permanente do didlogo, da interacdo, da escuta para o outro, da
comunicacdo. Somente o dialogo implica o pensamento critico, sem ele ndo ha

comunicacdo, sem comunicacao ndo ha educacao.

Em consonancia, e a partir das leituras de Paulo Freire, o comunicador Mario
Kaplin, fundamenta sua teoria “comunicacdo da autonomial”” quando afirma, “se
existe uma educacao bancaria, também existe uma comunicacéo bancaria” (KAPLUN,
2002, p. 22). A educomunicacdo como apresentada por Kaplin € centrada na
educacao do sujeito e ndo no objeto. Desse modo, a pratica da educacao tradicional
baseada na transmissédo do conhecimento (objeto) é questionada pelo autor quando
propde a interacdo do professor com o sujeito (aluno) e o objeto na construcéo do

saber.

Kaplin (2002) sustenta a erradicacdo dos processos de mensagens de
informacéo centralizadas, em que o papel do interlocutor na recepcao é ignorado, e
defende que somente o dialogo pode ser considerado como um ato de comunicacéo

humana, a partir disso propondo uma nova definicdo dos processos educativos.

17O conceito de autonomia nesta pesquisa baseia-se nos referenciais freirianos, que serao
abordados na proxima secéo.
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Tabela 1: Informagdo X Comunicacéo*®

Informacéo Comunicacao
Mondlogo Dialogo
Poder Comunidade
Vertical Horizontal
Unidirecional Duas vias
Monopolizadora Participativa
Centrada em minorias | A servigo das maiorias

Para Kaplun (2002, p. 57), portanto, define-se informacdo como qualquer
mensagem unilateral a um receptor e comunicagdo como um processo em que um
individuo entra em cooperacdo com outro e ambos encontram uma consciéncia
comum. Assim, concordando com Kaplun, Soares (2011, p. 45) diz que as praticas

educomunicativas legitimam o dialogo:

Levando em conta o carater conflitante da sociedade em que
vivemos. Este € justamente o ponto. Toda educacao
individualista, marcada pela competitividade, ndo faz mais do
gue classificar as pessoas, naturalizando e legitimando
ecossistemas comunicativos rigidos contra os quais 0s jovens
se revoltam, promovendo o que se define como indisciplina.
Nesse sentido, a convivéncia saudavel passa a ser,

definitivamente, a grande meta do projeto educomunicativo.

As préticas educomunicativas estdo fundamentadas no diadlogo entre toda
comunidade escolar. Assim, o clima de alienagdo muitas vezes presente nas
instituicdes escolares, no qual nenhum envolvido percebe sua funcdo no contexto
social, cede lugar a uma educacgao consciente e convicta. Para Freire ([1996] 2001),
o didlogo é necessario e faz parte do nosso processo histérico. O “didlogo € o

momento em que as pessoas se encontram para refletir sobre sua realidade tal como

18 Tabela criada a partir do conceito da comunicagao fundamentada na teoria de Mario Kaplun (2002)
em Una pedagogia de la comunicacion: El comunicador popular
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a fazem e re-fazem” (ibidem, p. 123), na medida em que somos seres comunicativos,

gue nos comunicamos e somos capazes de transformar a realidade.

O autor Martin-Barbero (2014, p. 25) aprofunda a questdo das relacbes do
didlogo na escola e faz uma critica sobre como, século apds século, a “escola continua
consagrando uma linguagem retdrica e distante da vida, de suas penas, suas ansias
e suas lutas, tornando absoluta uma cultura que asfixia a voz prépria”, nao é a toa que
vemos grande indice de desinteresse dos estudantes, apontado pelos professores,
como ja dito anteriormente. O pesquisador parte de Freire em “educagéo como pratica
de liberdade” para o desenvolvimento e propde que a linguagem enquanto
instrumento revela a implicagdo do sujeito no mundo. Desse modo, a pedagogia
converte-se em praxis cultural, posto que “a cultura é invengao de formas e figuras,
sons e cores, que enquanto expressam, transformam a realidade (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 41)”. No processo de criacdo, a propria palavra se converte em
acao criadora.

Portanto, falar ndo € somente servir-se da lingua para se comunicar, mas por
o mundo em comum, realizar o encontro como outro a partir a experiéncia. De tal
modo, Martin-Barbero define a comunicacdo como ruptura e ponte: mediagéo. E na
comunicacdo gque 0s sujeitos assumem sua acdo e 0 agir no mundo. Para Freire
(1970; 1971; 1996) somente como pratica de liberdade o sujeito se descobre como

sujeito portador de sua propria palavra e de sua acéo criadora.

Ao longo da busca teérica da aproximacao das areas educacao e comunicacao,
encontramos em Martin-Barbero (2011, p. 23) algo que toca na chaga da educacao,
pois, busca romper com as estruturas arcaicas da escola tradicional, do modelo que
nao comunica, mas apenas transmite, da escola que nada mais faz do que “reforgcar
a dominacao da consciéncia com sua linguagem”, da escola que impde modelos
preestabelecidos e 0 sujeito nada mais tem a fazer a ndo ser adaptar-se. Ao tratar da
linguagem nessa escola, Barbero reforga a “neutralizagdo e amordagamento da agao
— do trabalho — contida na palavra” (ibidem, p. 26). As dominac¢des sdo multiplas e

impedem de falar. Comunicar é ato subversivo.

Dialogar é descobrir na trama de nosso proprio ser a presenga
dos lacos sociais que nos sustentam. E lancar as bases para
uma posse coletiva, comunitéria, do mundo. A palavra ndo é o
mundo a parte, mas faz parte da praxis do homem: a justica é

44



o direito & palavra, pois é a possibilidade de ser sujeito em um
mundo onde a linguagem constitui 0 mais expressivo lugar do
nés.” (MARTIN-BARBERO, 2011, p. 34).

Ao situar o conceito de educomunicacao, notamos a importancia do “outro” nas
relacbes, no processo ensino-aprendizagem e na participagdo conjunta de todo
procedimento educativo. Para Vygotsky, os processos de interagéo social perpassam

pela linguagem, isso marca a relacéo dialdégica de quem ensina e de quem aprende.

A énfase dessa pesquisa na TASHC considera que tais aspectos da teoria da
educomunicacdo tenham uma visdo interpretativa critica e nos ajudem a entender
como o ser humano encontra na linguagem a construcao de sentidos. Envolvemos os
estudos fincados na educomunicacdo e os estudos da linguagem iniciados por
Vygostsky e aprofundados pelos Vygostskyanos estudados neste trabalho a fim de

retomar a trilha da autonomia.

Buscaremos na préoxima sec¢éo entender como se da a participacdo do jovem
nesse processo, além de problematizar o uso do termo “protagonismo juvenil” como

objetivo do programa Imprensa Jovem.

A acdo educomunicativa: Protagonismo ou Agéncia?

Para entender o uso do termo protagonismo, partimos da etimologia da palavra
protagonista que, segundo Houaiss (2009) vem do grego protagonistés, formada pelos
vocabulos prétos (primeiro, principal) e agdnistes (lutador, conquistador), aquele que
combate em primeira fila ou o personagem principal de uma peca do teatro grego. Em
outras palavras, significa ser o agente principal de um acontecimento, como também
o individuo que tem papel de destague em um ato. No entanto, ndo recorremos a sua
etimologia apenas para operacdo discursiva, mas para buscar entender que, na
origem da palavra, o ator, ou jogador em combate, ocupando a posi¢ao principal, deve

cumprir determinada acéo que lhe é aspirada.

Assim, o apelo ao protagonismo vem sendo empregado no ambito educacional
com o proposito de motivar os jovens a ocupar posicédo de destaque, atribuindo-lhes
a responsabilidade de acéo social. Nessa nova forma de participacdo nédo ha espaco
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para protesto, visto que o proprio jovem protagonista é responsavel por sua atuagao
na sociedade.

O termo é considerado como um motivador para inserir 0 sujeito no contexto
de participacdo. De cunho liberal, o termo protagonismo prescreve aos sujeitos
participagdo e l|hes confere a responsabilidade do sucesso ou do fracasso,
independentemente de suas condi¢cdes sociais e da responsabilidade do Estado.
Nessa direcdo, Mézaros (2008) aponta que a educacéo dos ultimos 150 anos serviu
nao somente a manutencdo dos valores capitalistas, mas também forneceu material

para manutencado dos valores e para a operacao da maquina.

Engestrom (2006) considera que operacdo do capitalismo reside em trés
formas: hierarquia, mercado e rede®. As hierarquias séo fortes e estéo organizadas
em tradicdo e producdo em massa, no entanto, estao limitadas em sua rigidez. Ja o
mercado, que por sua vez se apresenta flexivel, esta limitado a sua propria
competitividade; sua operacao esta centrada em ter vantagem e maximizar os ganhos.
A rede, que deveria estar organizada em conexdo e reciprocidade, opera em
competi¢cBes individuais diante das constantes mudangcas em busca de inovacgdes.
Essas formas de operacéo do capitalismo sdo incapazes de operar na colaboragao e
na reciprocidade.

A referéncia ao liberalismo pode ser conferida nos estudos de Gee (2000) sobre
o capitalismo, sendo que, no estilo do velho capitalismo, grandes corporacdes
exerciam controle sobre o trabalhador e esse ocupava posi¢cado de inferior dentro da
hierarquia. Hoje, no novo capitalismo, a hierarquia n&o é sentida, as unidades tornam-
se menores, mais eficientes, mais focadas, mais promissoras, as pessoas devem

mudar e se adaptar.

O que o0 novo capitalismo exige € que as pessoas vejam e se
definam como um portfolio reorganizavel das habilidades,
experiéncias e conquistas que adquiriram através de seu
espaco de trajetéria como membros, da equipe, de
comunidades de profissionais que operam como redes
distribuidas para realizar um esforco conjunto. (GEE, 2000,
pag. 59)°

19 O conceito de rede descrita por Engestrém esta relacionada a rede de trabalho de Barnatt Starkey,
que persiste em uma forma de organizacgéo realizada em projetos particulares.

20 Traducao livre do inglés: What the new capitalism requires is that people see and define themselves
as a flexibly rearrangeable portfolio of the skill, experiences, and achievements they have acquired
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No novo capitalismo ndo € necessario controle de nenhuma entidade, ele reside
dentro do individuo, na instauracado do medo e da responsabilidade do fracasso. Aqui,
a acao é centrada no sujeito, sem levar em consideracdo a complexidade das rela¢cfes
sociais, 0 sujeito € impulsionado a agir e a iniciativa individual é vista como solucao
dos problemas sociais; seus direitos tornam-se resultado de sua atividade. Nessa
perspectiva, ha o entendimento de que o Estado néo é responsavel por determinados
servigos sociais, como a qualidade da educacgéo, por exemplo, com o agravante do
jovem ser retirado da luta pelas demandas sociais, criando uma rede benevolente da

prestacao de servicos.

Buscando o referencial educomunicativo em Freire ([1970], 2015, p. 173),
vemos que, “ndo é possivel falar em ator, no singular, nem apenas em atores, no

plural, mas em atores em intersubjetividade, em intercomunicacao”.

A concepgdo individualista burguesa da existéncia ndo é
suficiente para retirar dela sua base social e historica. Mulheres
e homens, como seres humanos, sao produtores de existéncia
e o0 ato de produzi-la é social e histérico, ainda quando tenha
sua dimenséao pessoal (FREIRE, [1976], 1981, p. 93).

Entdo, podemos ver claramente os desafios historicos que temos de enfrentar,
e ndo podemos assistir a atuacdo de individuos isolados, por entender que o
desenvolvimento ndo esta concebido do individual para o social, mas do social para o

individual.

Entendendo o ser humano como um sujeito historico, Freire ([1970], 2015, p.
21) convida os educadores a uma reflexdo critica sobre a nova ordem, diante do
neoliberalismo, visto como “fatalismo” e sua “vontade imobilizadora”. Resta aos
educadores “adaptar o educando a esta realidade que n&o poder ser mudada” (idem).
O que é preciso € o treino técnico ao estudante para sua adaptacao e sobrevivéncia.
Em contrapartida a essa conjuntura, uma discussdo paradoxal, realizada a partir dos

conceitos autonomia e dependéncia. Ora, dependentes porgue sSomos sujeitos

though their trajectory project space as team members of communities of practice operating as
distributed networks to accomplish a set endeavour which them terminates the community.
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histéricos, e entdo, a construgdo do ser autbnomo, que se da no desenvolvimento do

sujeito histérico, por meio da pratica critica e da educagdo democratica e libertéria.

Machado (2015, p. 68), ao conceituar autonomia a partir dos referenciais

freirianos, define:

Autonomia é um processo de decisdo e humanizacdo que
estamos construindo historicamente, a partir de vérias e
inUmeras decisbes que ocorreram ao longo de nossa
existéncia. Ninguém é primeiro autbnomo e depois decide.

7

Autonomia € construida sobre a experiéncia de varias e
inUmeras decisdes que estamos tomando.2!

Com base nesse quadro, a autonomia é um ato participante, compartilhado,
comunicado, construido historicamente por meio da critica e da participacdo. O
desenvolvimento do sujeito se d& por meio de processos sociais, nao sendo possivel
o atuar sozinho no mundo (FREIRE, [1970] 2015). A educacgao para autonomia,
segundo Freire, deve possibilitar ao estudante condi¢cdes de construir sua prépria
producdo, permeadas pelo dialogo, interacdo, vivendo em constante construcéo e

convivio social.

O objetivo geral do programa Imprensa Jovem “Promover o protagonismo
juvenil por meio das tecnologias de informacdo e comunicacado” (Diario oficial,
15/12/2009, p. 09) vem se consolidando ao longo dos anos nas unidades escolares
em que sao realizados os projetos educomunicativos. O direcionamento proposto
nesta pesquisa esta pautado pela 6tica de que o sujeito ndo esta sozinho no mundo e

suas acdes estao relacionadas a sua condicédo histérica e social.

Diante do exposto, comecaremos a delinear um referencial teérico que nos dé
suporte para buscar a compreensao de qual é a atuacéo dos estudantes nos projetos
educomunicativos a partir do conceito de agéncia. Partindo de Freire ([1976], 1981,
p. 62) na busca da compreenséo da acdo do sujeito no mundo, em contrapartida ao

conceito “protagonismo juvenil”’, encontramos o seguinte:

21 Traducao livre do espanhol: De esta forma, la autonomia es um processo de decision y de
humanizacién que vamos construyendo histéricamente, a partir de varias e innumerables decisiones
gue tomamos a lo largo de nuestra existencia. Nadie es primero autonomo para luego decidir. La
autonimia se va construyendo en la experiencia de varias e inumerables decisiones que se vam
tomando.
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a acao é trabalho ndo por causa do maior ou menor esfor¢o
fisico despendido nela pelo organismo que atua, mas por
causa da consciéncia que o sujeito tem de seu proéprio esforco,
da possibilidade de programar a agao, de criar instrumentos
com que melhor atue sobre o objeto.

O autor ([1976], 1981) explicita 0 conceito de praxis a partir da acdo consciente
e intencional, da reflexdo na acéo, ou seja, capacidade do ser humano de transformar
0 objeto. Ele se difere do animal pela capacidade de ir além do estar “no” mundo, para
a habilidade de transformacéo e de estar “com” o mundo. Com base nisso, podemos
afirmar que agéncia expressa a capacidade do sujeito agir sobre a natureza,
transformar a realidade e, desse modo, transformando a realidade o sujeito se
transforma, indo ao encontro do conceito de Atividade entendida como processo de

acdo intencional, j& elucidados no inicio desta secéao.

Os estudos de Magalhdes e Ninin (2017) revelam o surgimento de diferentes
tipos de agéncia, sendo elas: agéncia relacional, agéncia colaborativa, agéncia
transformadora e, posteriormente, o conceito elaborado por Liberali (2019) de agéncia
desencapsulada. As pesquisadoras, a partir dos estudos de Edwards (2009), definem
agéncia relacional como, “a capacidade do sujeito para oferecer e solicitar apoio a
outros sujeitos” (MAGALHAES; NININ, 2017, p. 629). Na agéncia relacional, o
contexto de divergéncia pode ser trabalhado com negocia¢des consensuais em um

movimento constante de dialogo permeados por praticas dialéticas.

A partir desses estudos, as pesquisadoras desenvolvem o conceito de agéncia
critico colaborativa que surge quando duas ou mais pessoas se juntam para
solucionar um problema que nao conseguiram resolver sozinhas. Nesse sentido, a
agéncia colaborativa transcende o contexto da Atividade inicial. Nela se destaca a
disposicéo de interacdo dos sujeitos em uma acao conjunta e colaborativa, ainda que

em situagcdes controversas.

O processo colaborativo envolve todos os sujeitos em uma Atividade e eles, ao
colaborarem uns com os outros, trabalham para encontrar solucdo para um unico
problema. Ja a agéncia transformativa, em respostas a situacdes de conflito, surge
como uma acao intencional que rompe com quadros estabelecidos e gera mudancas.
Engestrom (2006), ao se debrucar sobre a teoria de Vygotsky, TASHC, salienta que,

os estudos sobre a etnografia interacionista fazem falta nas praticas humanas e
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orienta para o trabalho colaborativo e o didlogo como uma proposta para a
transformacao e melhoria da qualidade do trabalho humano.

A partir desse pressuposto, Engestrom (2006) apresenta categorias de estudo
da pratica humana. Assim, a dupla estimulacdo significa oferecer recursos auxiliares
ao individuo para obter resposta a um problema apresentado; fuga indica movimento
ou mudanca; mycorrhizae, termo da biologia demonstra a relacdo entre raizes e
fungos em uma acéo benéfica para ambos, utilizado pelo pesquisador na comparacgao
da colaboracéo entre os sujeitos e, por ultimo, a mudanca do objeto. O resultado das

relacdes entre as categorias de Engestrom estdo apresentadas na figura abaixo:

Figura 1. Agéncia Transformativa

/ Reconceitualizagdao do /Transformagﬁo das praticas
desenvolvimento Humano de trabalho
Casualidade/Agéncia Relagbes de trabalho

Dupla estimulagdo / Mycorrhizae

Aprendizagem
l R Fuga
Mudanca / /

Figura 1: Adaptado do quadro sintese apresentado por Engrestrom sobre Agéncia (2006, p.
38)

Vemos que agéncia transformativa é construida a partir de trabalhos de
colaboracédo, em situacées em que os sujeitos tém que analisar, prever e redesenhar
suas Atividades, mobilizando uma acao transformadora. O pesquisador propés uma
reconceitualizacdo do desenvolvimento humano, assim o conceito central para
agéncia transformadora esta no principio da dupla estimulagcdo, quando os seres
humanos, diante de motivos conflitantes, utilizam meios culturais auxiliares para tomar

decisdes e transformar essas decisdes em agoes.

Neste momento, ja relacionados alguns conceitos de agéncia, podemos
avancar na discussdo proposta por Liberali (2019) sobre agéncia desencapsulada.
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Entendemos desencapsulagdo como processos de ensino-aprendizagem que vao
além das estruturas da organizacao escolar, permitindo a expansédo das ac¢des dos
sujeitos que vao além do contexto espaco-temporal, e também a superacao de papéis
cristalizados do ambiente escolar, por acreditar que todos os envolvidos no processo
educativo sao produtores de cultura e conhecimento independente do papel que Ihes
seja atribuido.

Liberali (2019) prop6e a construcao de curriculos transformadores que rompam
com os limites representacionais existentes, ampliando a atuacéo dos estudantes para
além das tarefas que Ihes sdo impostas. A desencapsulacao constitui a possibilidade
de agir para construcdo de novos significados em diferentes contextos sécio-histérico-
culturais. Significa ainda romper com as estruturas de poder que permeiam a acao
educativa na escola. Os estudos de Liberali (2019, no prelo) apontam para a
reproducdo dos valores capitalistas impostos pela globalizagdo, como o
desmantelamento das acdes sociais e a criagcado perversa da pobreza, da fome, a
mortalidade infantil, o analfabetismo e o aumento nas taxas de desemprego, entre

outros problemas sociais.

A pesquisadora parte dos estudos de Vygotsky ([1934] 2015) sobre a
perejivanie, definida como uma experiéncia marcante que contribui para o
desenvolvimento de quem o sujeito € ou poderia se tornar, e dos estudos de
Stanislavsky ([1938] 2011), dramaturgo que enfatizou a importancia da experiéncia
vivida na atuacdo dos atores. Os estudos de Liberali (2019, no prelo) estédo
concentrados nos eventos dramaticos criadores de perejivanie consideradas centrais

no desenvolvimento de novas formas de agéncia.

A proposta de agéncia desencapsulada desenvolvida por Liberali (2019, no
prelo) implica a acdo intencional dos sujeitos na ruptura dos padrbes pré-
estabelecidos, ou seja, no movimento para fora da capsula. Em contexto escolar, a
agéncia desencapsulada significa transformar a realidade opressiva e o discurso de
poder presente na escola, de forma que as agfes possam ser repensadas para a

participacéo de todos cidad&os envolvidos para a constru¢cdo da mudanca social.

Os estudos sobre a acéo protagonista nos permitiram entender como as agdes
escolares reproduzem modelos da sociedade capitalista conduzindo o sujeito para

acdo individual. Nesse contexto, ndo h& espaco para a acdo coletiva dos sujeitos.
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Expandindo essa discussédo a partir do pressuposto educomunicativo, que busca
construcdo de propostas escolares de ampliacdo na atuacdo dos estudantes,
propomos que, a partir do conceito de agéncia, coloque-se a possibilidade de pensar
criticamente a realidade a fim de transforma-la em um movimento social e nao

individual.

A seguir apresentaremos a proposta do programa Imprensa Jovem,
desenvolvido na RME-SP desde 2001 e ancorado nos pressupostos teoricos
educomunicativos do programa e que atende, até certo ponto, aos anseios dessa

pesquisa.

Trajetos e desvios do programa Imprensa Jovem

Nas escolas da Prefeitura de S&o Paulo o programa, que teve inicio em 2001,
se mantém até os dias de hoje, rompendo com o ciclo comum de experiéncias
pedagogicas exitosas que, por vezes, sao interrompidas por intercorréncias politicas.
A descontinuidade dos projetos educacionais, sempre danosas, foi rompida pela
afirmacao do projeto educomunicativo na RME-SP, passando por gestdes de governo
em oposicdo, em que se alteram os projetos e curriculos para a cidade. A proposta
educomunicativa se renova e se instaura como uma politica educacional para a

cidade.

No periodo de redemocratizacdo, apos longo periodo sem a participacao
popular nas elei¢cbes diretas do pais, em 1986, foi eleito prefeito de Sao Paulo Janio
Quadros (1986-1988) e nomeado Paulo Zingg como secretario de educacédo, que
adotou medidas extremamente autoritarias. Essa triste lembranca tem em suas
histérias momentos de perseguicdo a educadores e diretores. Na sucessdo desse
governo foi eleita a prefeita Luiza Erundina (1989-1992), que elegeu secretario o
professor Paulo Freire. Seu periodo de governo realizou uma reorganizagao curricular
descentralizada e voltada a realidade vivida nas comunidades, respeitando as
diversidades culturais e fazendo um grande investimento na formacao continuada dos
professores. A gestao seguinte, do prefeito Paulo Maluf (1993-1996), antagonizou a
gestdo de Luiza Erundina, as Delegacias de Ensino voltaram e com elas as rotinas
burocratizadas e hierarquizadas. Seu sucessor, Celso Pitta (1997-2000), manteve as
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estruturas de controle. Esse ndo é o escopo desse trabalho, mas importa verificar que
a trajetdria de descontinuidade administrativa dos projetos educacionais ocasiona
prejuizos que tornam mais dificeis o fazer pedagogico do docente no cotidiano da

escola.

O programa Educom.radio: a Educomunicacgéo pelas Ondas do Réadio, escopo
desta pesquisa, surge em 2001, no governo da prefeita Marta Suplicy. Seu governo
retomava as diretrizes do governo da ex-prefeita Luiza Erundina, voltado a ajustar o
curriculo as realidades em que estavam inseridas as escolas municipais. A partir de
um contrato entre a Prefeitura Municipal de S&o Paulo e o Nucleo de Comunicacgao e
Educacédo (NCE) da USP, o programa Educom,radio foi criado com o objetivo de
combater manifestacdes de violéncia na escola; aumentar o vinculo Escola e
Comunidade e garantir formacédo a todos os integrantes da equipe técnica e do corpo
docente (BORGES, 2009, p. 95). O referido programa se estruturou com um circulo
de palestras e oficinas e um curso de extensdo universitaria destinados aos
educadores, disponibilizando 11.375 vagas para cursistas ao longo de trés anos, com
carga horaria de 100 horas, desenvolvidos pelo NCE USP, além de fornecer as

escolas participantes um kit de equipamento de radio e suporte técnico.

O primeiro médulo das formacdes consistia em trabalhar o conceito de
educomunicacéo e o ecossistema educacional. O segundo continha atividades sobre
comunicacado, a promocéao da cultura de paz e trabalhava as praticas laboratoriais em
multimidia. O terceiro previa uma avaliagdo do percurso. O ideario do projeto
educomunicativo entre 2001 e 2004 estava na superacdo da dicotomia ensino-
aprendizagem. Pautados nas teorias de Paulo Freire, os envolvidos agem
coletivamente a fim de diagnosticar os problemas da realidade e planejar acdes; o

enfoque esta no processo da pratica educativa que requer didlogo e dialogicidade.

A criacdo do projeto educomunicativo na RME-SP, trabalhou intensivamente
com o conceito de dialogo e participacédo, zelando por garantir coeréncia em seu

discurso durante as alteragfes de gestdes publicas que sucederam sua historia.

O projeto Educom.Ré&dio, promovido pela Secretaria Municipal
de Educacao — SME, entre 2001 e 2004, propiciou a cidade
uma lei que coloca a Educomunicacéo como politica publica de
educacéo, enquanto que o Programa Nas Ondas do Radio —
NOR surge para sistematizar processos pedagdgicos
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colocando em pratica na escola a politica publica de
Educomunicacédo. (Imprensajovem10, site)

Essa historia, que teve inicio em 2001, buscava desenvolver a¢des educativas
de valorizacdo da vida e da promocao da cultura de paz; aumentar o vinculo entre
escola e comunidade e garantir a formacé&o da equipe técnica e do corpo docente. Os
idearios do projeto, ao término do governo Marta Suplicy quando 0s recursos se
esvairam, permaneceram no imaginario e no ideério de muitos docentes que haviam

participado dessa formacao.

Em 2004, com o fim da administracdo do governo Marta Suplicy, a publicacédo
Lei Educom n° 13. 941, de 28 de dezembro de 2004 visava ampliar o uso do radio e
das tecnologias da comunicacdo a favor de projetos educativos. Essa iniciativa
garantiu, nas gestdes Serra (2005-2006) e Kassab (2006-2011), o atendimento aos

projetos existentes por um professor que havia participado da formacao inicial.

Nesse momento, com a reducéo dos recursos financeiros e das formacdes para
professores, o projeto teria continuidade somente as escolas que ja o haviam iniciado.
Em seguida, como forma de manutengcao do projeto que se esvaziava, a RME-SP
levou a proposta educomunicativa aos Professores Orientadores de Informatica
Educativa (POIES), voltada para a linguagem das TICs, com a carga horaria dentro da
jornada do professor em uma hora/aula para cada turma. Desse modo estaria
garantida a continuidade dos projetos nas escolas.

Em 2009, a publicacéo da Portaria 5792/09 da SME-SP alterou a denominacao
do programa, que passou a se chamar Nas Ondas do Radio, definiu normas
complementares para a implementacao de projetos educomunicativos e adotou como

estratégias as seguintes medidas:

I- Incentivo a elaboracdo de projetos Educomunicativos nas
Unidades Educacionais que envolvam a linguagem impressa
(jornal, mural, jornal comunitario, fotografia, fanzine, historia
em quadrinhos), radiofénica (radios escolares), audiovisuais
(cinema, video) e digitais (blog, podcast), além de outras
formas de comunicacdo que atendam a evolugéo tecnolégica;

22 Noticia no site Imprensa Jovem 10 em comemoracado aos 10 anos da Imprensa Jovem <
https://imprensajovem10.wordpress.com/entenda-sobre-como-sera-o-seminario-e-o-gue-ele-
representa-para-a-imprensa-jovem/>, acesso em 17/01/2019.
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Il — Formacédo dos participantes do programa, por meio de
cursos e formacéao continuada envolvendo professores, alunos
e funcionarios de cada Unidade Educacional.

Il — Producéo de material didatico e demais recursos utilizados
e produzidos nos cursos e formacédo continuada (Diéario oficial,
15/12/2009, pag. 09).

A iniciativa permitiu a retomada das formacdes de professores, criou-se uma
equipe de formacdo com os esfor¢cos na producéo de subsidios para o planejamento
e o desenvolvimento de diferentes modos de comunicac&o no interior das escolas da
RME-SP.

No entanto, somente em 2013, na gestao do prefeito Fernando Haddad (2013-
2016), com o decreto 54.452/2013, que instituiu o Programa de Reorganizacéo
Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo — “Mais Educacao Sao Paulo” e a adesdo ao Mais Educacdo Federal,
criado pela portaria Interministerial n°® 17/2007, os projetos foram retomados nas
escolas da rede com o subsidio para a formacao de professores, recursos financeiros,
e suporte técnico. Os profissionais que realizaram os cursos de formacgéo passaram a
fazer um acompanhamento pedagdgico e a oferecer suporte técnico presencial e/ou
virtual. Entdo, muitas unidades escolares passaram a aderir a linguagem
educomunicativa e o projeto se expandiu, chegando a alcancar a marca de 200
projetos sendo desenvolvidos na RME-SP.

A Cémara Municipal de Sao Paulo recebeu, em dezembro de 2015, a
comemoracao dos 10 anos do projeto Imprensa Jovem. A celebracdo do projeto
contou com a historia que se iniciou em 2001, o Nas Ondas do Radio, com a presenca
e mediacdo na mesa de debate do professor Ismar Soares e a de ex-alunos que
participaram do projeto. O painel “A voz e a vez do(a) jovem educomunicador(a)”
discutiu o impacto do Imprensa Jovem na vida dos jovens que contaram suas
experiéncias e quais os beneficios que o projeto trouxe para suas vidas, além de
discutir o que os estudantes pensavam sobre a escola. Nessa data, o programa
Imprensa Jovem ganhou o status de Nulcleo. Essa novidade sistematizou processos
pedagodgicos colocando em pratica a educomunicacdo enquanto politica publica de

educacao para a cidade.

Em 2016 foi publicada a portaria de SME-SP 7.991 de, 13 de dezembro de

2016, que definiu normas e procedimentos para a implantagdo do programa que
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trocou de nomenclatura mais uma vez e passou a se chamar “Imprensa Jovem”.
Nesse texto, o programa apresenta como objetivo “desenvolver acdes que promovam
o protagonismo infantil e juvenil, o direito & comunicacéo e a a liberdade de expressao
por meio, inclusive, da apropriagao de recursos midiaticos de aprendizagem” (Diario
Oficial, 14/12/2016, pag. 09). A imagem abaixo ilustra, temporalmente, o percurso da
trajetoria do programa de educomunicac¢do na RME-SP:

Figura 2: Educomunicacéo da Rede

= Criagdo do Nucleo de Educomunicagdo
Educomun lcagéo na Rede (Reorganizagdo Administrativa da Rede)

o

10 anos ImprensaJovem

Lei EDUCOM  © © Articulagio com as TIC Formacdo Educomunicacio
13.841 (Gestdo, inguagens, comunicagdo (e tecnologla)
Q Imprensalovememgrandes eventos I
2001 2005 2006 2014
© NicleoNas Ondas do Ridio
© Implantacio do projeto EDUCOM.Radio
{parceria NCE/USP comoProjeto Vids) € projeto Nas Ondas do Radio 500 projetos
| Atendimento todas
O Formagdo Educomunicacio © Sancionada alel EDUCOM modalidades de Ensino
I (Radio) % P
© Criacdo doProjeto Imprensaovem Programa Nas Ondas do Radio
— é Portaria 5792/09
! Radio Jacaré - 1% radio escolarna E.l 20 ©
; ) y Agéneias de Noticias
Imprensa Jovem
Prémio

AREDE - MIDIA SOCIAL

Programa
Imprensa Joverm
Portana 7991/16

Figura 2: Legislacéo Educomunicagéo na Rede, disponivel em
http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Page/PortalSMESP/Educomunicacao, acesso 20/07/2018.

No momento em que realizamos esta pesquisa, 0 nicleo de educomunicacao
da SME-SP se define como:

um setor integrado & Coordenadoria Pedagodgica (COPED) da
Secretaria Municipal de Educacao (SME), vinculado ao Nucleo
Técnico de Curriculo (NTC), tem como principal vetor acbes
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formativas que visam a ressignificacao do curriculo escolar por
meio da incorporacdo das linguagens da comunicacédo e de
acles pedagogicas fundamentadas pela Educomunicacéo.
Portal SME-SPz

No ano de 2018 foram disponibilizadas quatro ofertas de curso, cada oferta com

uma média de 200 vagas, atendendo profissionais da organizacéo escolar, gestéao e

quadro de apoio e professores de todos os segmentos: Educacao Infantil, Ensino

Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Médio. A modalidade Educacéo a Distancia

(EAD) atendeu 200 profissionais por semestre nesse mesmo ano. O objetivo das

formacdes € apresentado no site da SME-SP da seguinte forma:

O propésito dos cursos é formar educadores para o
desenvolvimento de projetos educomunicativos nas escolas,
ampliando seus conhecimentos sobre as linguagens da
comunicacdo e aprofundando a reflexdo sobre o papel da
midia na sociedade contemporanea, de maneira que teoria e
pratica sejam permanentemente alinhadas.

Compdem as diversas estratégias de formacdo a
disponibilizacdo de material de apoio didatico aos educadores
e estudantes da Rede. Estes materiais sdo produzidos pelo
proprio Nucleo de Educomunicacdo para acompanhar as
formacbes e oferecer subsidios informativos para o
desenvolvimento de projetos e acdes pedagogicas com as
linguagens da comunicacéo e suas tecnologias (SME-SP)?4.

Os cursos oferecidos pelo nucleo, no ano letivo de 2018, podem ser conferidos

na tabela abaixo?°.

Tabela 2: Cursos oferecidos pelo programa Imprensa Jovem em 2018

Linguagem Curso oferecido

Radio

Implementando Radio Escolar

23 Disponivel em <http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Page/PortalSMESP/Educomunicacao>,

acesso em 17/07/2018.

24 Disponivel em <http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Page/PortalSMESP/cursos-e-

formacoes>, acesso 14/10/2018.

25 Tabela criada a partir do contetdo do site da SME-SP, disponivel em
http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Page/PortalSMESP/cursos-e-formacoes, acesso em

14/10/2018.
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Radiodramaturgia na Escola

Nas Ondas do Video

Nas Ondas do Video — Stopmotion

Agente Cultural em midia

Cinema
Cinema Brasileiro — Um panorama para o Educador
Cinema como instrumento de formagéao cultural e cidada
Cinema na Escola — Cineclube
Cinema na Escola — Escrevendo Roteiro
Fotografia

Nas Ondas da Fotografia

Nas Ondas da Fotografia — Fotojornalismo

Midia Impressa

Jornal Impresso na Escola

Jornal Mural e Literario

HQ e Fanzine na Escola

Gestéao

Imprensa Jovem — Criando Agéncia de Noticias na Escola
Imprensa Jovem On Line - Educacéo a Distancia (EAD)
Imprensa Jovem — Leitura critica da midia
Imprensa Jovem — Produc¢é&o Jornalistica
Imprensa Jovem — Telejornalismo
Producéo de projetos Educomunicativos (modalidade
EAD)

Midia Digital
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Blog e as redes sociais na escola

Construindo Blog na Escola

Notamos que a preocupacdo do nucleo em abranger toda a rede em nivel
regional e de modalidades educacionais € expressa pelo investimento em formacgéo
de professores, além do suporte técnico e do monitoramento dos projetos existentes.
Nosso trabalho concentra esforcos na observacao critico colaborativa da formacgéo
docente oferecida pelo nucleo. Para tanto, serdo apresentados na se¢ado a seguir 0s
pressupostos teoricos sobre a formacdo continua de professores que nortearam

nossas discussoes.

2.3. A formacgdao Critico Colaborativa: Caminho possiveis

Ao iniciar a discussao sobre a formacao docente, partimos do pressuposto de
gue a formacédo de professores tem por objetivos claros o desenvolvimento do aluno
e a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, ou seja, a formacdo de professores esta

imbricada em sua mudanca pessoal e na aprendizagem do aluno.

A profissdo docente exige demandas que jA ndo sdo mais atendidas pela
transmissdao de conhecimentos, “a motivagao, luta contra a exclusdo social,
participacdo, animacdo de grupos, relacbes com estruturas sociais, com a
comunidade” (IMBERNON, 2011, p. 14). Ou seja, além da formacéo inicial, é

necessaria, para atuacao docente, a formacao permanente.

7

A discussdo sobre formacéo docente ndo é recente, no entanto, nas duas
Gltimas décadas, estudos e pesquisas tém se dedicado e a entender essa area e a
contribuir para o seu desenvolvimento. Carlos Marcelo (1999) alerta para a
necessidade de investir na area e chama atencéo para a falta de um quadro teérico e

conceitual sobre o assunto.

Segundo Marcelo (1999), a formacao de professores deve ser entendida como
uma disciplina, pois possui uma matriz curricular com “objeto de estudo singular”,

caracterizando-se de maneira diferente de outras areas, além de ter metodologias e
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modelos consolidados de como ensinar e aprender. Para ele, a formacéo docente se

define como:

a area de conhecimento, investigacéo e de propostas tedricas
e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizagao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores
— em formagé&o ou em exercicio — se implicam individualmente
ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através das
quais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos,
competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade
da educacao que os alunos recebem (p. 26).

A formagéao apresenta-se como um fené6meno complexo, que néo se dilui dentro
de outros conceitos, tais como o de educacao, ensino ou treino; em vez disso, eles se
complementam. O conceito de desenvolvimento pessoal ndo elimina a eminéncia
técnica necessaria para formacéo. Para alcancar metas de aperfeicoamento pessoal
e profissional é necessaria vontade de formacdo e capacidade de formacédo do
individuo autbnomo e de processos de interacdo, que ndo constituem processos
excludentes, mas complementares. Desse modo, 0s processos formativos
vivenciados por uma pessoa passam por processos interativos, que irdo constituir a
capacitacdo profissional e a identidade profissional. Cabe considerar que o0s
processos formativos sdo complexos, nao se iniciam e ndo terminam na formacao e

passam por um processo de construcdo que esta presente em toda vida.

Trés teses sdo defendidas por Lessard e Tardif (2005) denominadas como
aspecto composto da docéncia: a primeira é o papel transformador do trabalho
docente nas sociedades do trabalho; a segunda refere-se a organizacdo escolar e a
falta de atuacéo critica dos professores, que atuam isoladamente, seja por inércia, ou
falta de costume, e, por fim, a profissionalizacdo do ensino, que parece estar
dissociada da problematica do trabalho docente. A natureza da acdo docente e a
relacéo/interacdo do seu trabalho com o “objeto humano”, a acdo do Outro, estdo
presentes em seu agir, “ensinar € trabalhar com seres humanos, sobre seres

humanos, para seres humanos” (LESSARD e TARDIF, 2005, p. 31).

Fullan e Hargreaves (2001, p. 41) chamam aten¢do ao criticar a formacgao
continua de professores e sustentam que elas estdo condenadas ao fracasso quando

assumem a forma de que “é feita aos professores e ndo com eles, muito menos por
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eles”. Segundo os autores, a chave para a renovacao esta na cultura da cooperacao,
no comprometimento e responsabilidade partilhados, fortalecendo espaco de maior
satisfacdo e produtividades, onde as pessoas ndo se veem consumidas pelo grupo,
mas enriquecidas por ele. Concordando com os autores, a formacdo continua do

professor, segundo Imbernén (2011, p. 72) deve contribuir para:

Avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovagéo
educativa que deve ser introduzida constantemente nas
instituicbes; desenvolver habilidades basicas no ambito das
estratégias de ensino em um contexto determinado, do
planejamento, diagnéstico e da avaliagdo; proporcionar as
competéncias para ser capazes de modificar as tarefas
educativas continuamente, em uma tentativa de adaptacao a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com 0
meio social. Tudo isso supde uma formagdo permanente que
desenvolva processos de pesquisa colaborativa para o
desenvolvimento da organizacdo, das pessoas e da
comunidade educativa.

A formacao colaborativa estd na acdo conjunta dos agentes envolvidos. Na
construcdo de um espago gque propicie a participacéo, sendo essencial que cada um

possa acreditar que suas contribuicfes serdo consideradas.

Fullan e Hargreaves (2000) consideram que a colaboracdo que acontece de
forma limitada e com pouca profundidade, como, por exemplo, a troca de atividade
e/ou de dicas, oferecimento de conselho, com foco em uma acgéo imediata ndo abarca
os valores do que € ensinado. Assim, o autor a define como colaboracéo confortavel.
Para a construcao de uma cultura colaborativa com foco e com profundidade é preciso
priorizar o planejamento conjunto, dentro de um tempo que seja necessario para sua
constituicdo; nessa instancia, a participacdo da gestdo escolar é fundamental para a

consolidacéo desse processo.

No entanto, trabalhar coletivamente n&o significa que todos estardo agindo e
pensando em hegemonia. Segundo Liberali (2015, p. 79), na formacgéo critica e
colaborativa, os sujeitos “preocupam-se em alcangcar um ponto em comum com 0S
demais na tentativa de encontrar uma possibilidade de combinacéo de vozes distintas
na busca de um significado compartilhado”. O trabalho colaborativo, construido
coletivamente, perpassa pelo confronto de ideias, pela negociagéo a fim de atingir um

objetivo que seja comum a todos.
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Colaborar, em qualquer contexto (pesquisa, formacédo
continua, sala de aula), significa agir no sentido de possibilitar
gue 0s agentes participantes tornem seus processos mentais
claros, expliquem, demonstrem, com o objetivo de criar, para
0s outros participantes, possibilidades de questionar, expandir,
recolocar o que foi posto em negociacdo. Implica, assim,
conflitos e questionamentos que propiciem oportunidades de
estranhamento e de compreensdo critica aos integrantes.
(LIBERALI et al. 2006, p. 181).

Ou seja, as escolhas feitas por um sujeito diante das afirmacdes apresentadas
seguirdo os recursos para sustentar suas afirmagdes na produgéo de conhecimentos
cientifico e cotidiano, na refutacdo e na busca por uma conclusdo ou acordo

provocando mudanca.

Desse modo, para que os educadores assumam uma postura critica diante de
sua formacao e de seu fazer pedagdgico, é preciso refletir criticamente suas acoes,
entenderem-se enguanto sujeitos intelectuais e produtores de conhecimento, capazes

de transformar a acéo na busca pela transformacéo social.

A construcao do conhecimento e da colaboracgéo critica na formacgéo ndo pode
estar baseada na passividade do professor participante, mas sim com foco para a
producao de relacdes dialéticas entre os participantes e na discussao colaborativa das
guestBes da pratica, da realidade e do cotidiano. Para Liberali, Magalhdes, Lessa e

Fidalgo (2006, p. 182) o pensamento critico pode ser definido como:

Uma atividade produtiva e positiva, ligada a visdo de criar e re-
criar aspectos pessoais, profissionais e politicos de sua prépria
vida;

Um processo, ndo um resultado;

Uma manifestacdo circunscrita a contextos especificos;

Um pensar iniciado por eventos positivos e negativos que
levam a  questionamentos sobre pressuposicoes
desenvolvidas ao longo das histdrias de cada um;

Um pensamento embasado tanto em emocgbes, como na
razao.

Nesse sentido, o pensamento critico se aproxima da reflexdo critica proposta
por Liberali (2004; 2009; 2015) com base em Freire ([1970], 2015), no
autoconhecimento e um posicionamento frente ao mundo, sua confrontagdo na
possibilidade de reconstrucéo de si proprio. Essas seriam as etapas na formacéo de

um grupo que possibilite a reflexéo critica do papel de cada envolvido.
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Neste trabalho entendemos a reflexd@o critica a partir a 6tica de Freire ([1970],
2015). A criticidade envolve uma agcao em que o sujeito situado no mundo o questiona:
Por que isso estad acontecendo? A criticidade implica num modo de olhar e ver as
situacdes que nos leva ao real significado da existéncia, sendo capaz de romper a

aderéncia de estar no mundo, para construir algo novo.

Portanto, as etapas reflexivas, segundo Liberali (2004; 2009; 2015), com base

na teoria de Smyth (1992), envolvem as seguintes etapas:

v' Descrever: Processo de rever a propria pratica, ou seja, ao descrever a
acdo, o professor tem a possibilidade de rever sua prépria acéo,
auxiliando sua percepc¢éo sobre a prética.

v' Informar: Para informar é necessario que o educador retome alguns
conceitos e teorias fundamentais sobre as questbes de sala de aula.
Essa etapa se organiza a partir de conceitos tedricos e revela as
concepgdes e principios do professor. Realiza-se como um processo de
emersao das praticas para a compreensao historica de seus significados

v' Confrontar: O ato de confrontar esta ligado a submisséo das praticas
do educador e das teorias que as sustentam a uma avaliacdo frente as
demandas da realidade. Exige um questionamento profundo dos valores
que estdo na base das acdes pedagdgicas e das bases teéricas e
histéricas, para entdo refutar ou negociar posicoes.

v' Reconstruir: Ligada a transformacao, quando o educador percebe que
suas praticas nao sdo imutaveis e que pode planejar mudancas.

Ao apresentar a formacao de professores na perspectiva de reflexdo sobre a
pratica e reconstrucéo social, Pérez Gémez (1996) afirma que a acao de descrever,
informar, confrontar e reconstruir permite que a realidade seja transformada por
processos que requerem novas condi¢cdes sociais, nova distribuicdo de poder. Assim,
como todo processo de mudancga, estes conduzem a confrontos polémicos dentro de
uma realidade diversa em que o desfecho, ainda que imprevisivel, sera a instauracao

da mudanca.

Para alcancar a mudanca, Fullan e Hargreaves (2001) apontam para acdes
concretas, as quais tomaremos como norteadoras para sistematizar as discussoes

sobre a formacao que pretendemos estudar. Dentre elas, tomaremos de base as
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seguintes: dar voz aos propdsitos dos professores; escutar ativamente, ou promover
a voz dos docentes; dar oportunidades para os professores confrontarem suas ideias,
crencgas e praticas; mostrar-se preparada para a escuta e para a mudanca; evitar a
cultura da dependéncia no exagero do saber especializado, sem dar valor aos
conhecimentos praticos dos docentes; evitar o segmento de modismos de novas
estratégias que sao tratadas sem devida reflexdo critica; preparar os professores para
a tomada de decisdo do curriculo e do ensino; e criar uma comunidade que, ao longo

do tempo, possa discutir e desenvolver prop0ositos comuns para suas escolas.

N&o entanto, ndo pretendemos sugerir que as acdes descritas encerram as
discussdes ou limitam a visdo critica sobre a formacao de professores, pois muitos
fatores sédo importantes na construcédo de um processo de formacao e de atuacéo na
carreira docente. Sabemos que o salario, o mercado de trabalho, o clima escolar, as
estruturas hierarquicas séo fatores que contribuem com a progressao ou estagnacao

do docente.

A esse respeito tomamos como base o conceito proposto por Imbernén (2011)
de desenvolvimento profissional. Segundo o autor, a formacédo € elemento importante
para o desenvolvimento profissional, porém ndo é o Unico. Elementos como as
crencas do professor, o ambito de trabalho, suas motivagbes, o desenvolvimento
pessoal e as situacdes de trabalho séo alguns dos fatores que agregam o conceito. A
formacdo dentro dessa perspectiva deve assumir a importancia para a melhoria das
condicBes de trabalho, da luta trabalhista e a busca pela melhoria social, implicando

reconhecer no professor a condicdo de agente social, capaz de provocar mudancas.

Situamos os estudos desta pesquisa na formacéo continua de professores que
transcenda a atualizacao profissional e va ao encontro da valorizacdo docente e da
discussdo da realidade em um processo de reflexdo, de participacdo e de
colaboracéo. Para isso, faz-se necesséaria uma abordagem que nos dé as condi¢cbes
adequadas para o que pretendemos analisar, e que seja capaz de suscitar discussdes

gue buscam transformacdes.

Na secao a seguir apresento as escolhas metodoldgicas da pesquisa, além de

esbocar as sele¢des dos instrumentos e as etapas de coletas de dados.
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SECAO 3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta secdo apresenta as escolhas metodoldgicas que permeiam esta pesquisa,
intrinsicamente relacionadas ao aporte teorico. Inserida na perspectiva da TASHC, a
proposta se constitui na visdo da formagédo critica como criacdo de ambientes de
formacdo em que sujeitos se reconhecam como participantes do processo coletivo de

transformacao e que assumam a consciéncia intencional nessa Atividade.

3.1. O didlogo como pesquisa: Pesquisa critico colaborativa - PCCol

Pretendemos utilizar, como aporte metodolégico, a perspectiva da Pesquisa
Critico Colaborativa (PCCol) (LIBERALI; MAGALHAES, 2004), pois ela se realiza
como um tipo de pesquisa que propde um espaco para discussao critica da formacéao
de professores, na medida em que aponta para a mudanca intencional da realidade,
a partir das necessidades reais, em um espaco de colaboracdo, para o

desenvolvimento do grupo formativo.

Pensamos a constituicdo do ser humano como um ser de relacdes e interacoes,
gue passa pelas condicdes de aprendizagem fortalecidas pela comunicacao. Trata-se
de um processo pelo qual as pessoas se tornam sujeitos historicos mediados pelo
movimento dialético. Essa premissa apoia metodologicamente a PCCol em pesquisa
com formacgBes de professores como profissionais criticos reflexivos que constroem

historicamente suas historias.

Segundo Magalhaes e Liberali (2014), pensar a pesquisa desenvolvida numa
perspectiva colaborativa € pensa-la com um processo de intervencao, em oposicao a
uma intervencao linear, voltada a producédo e a reproducédo do conhecimento que
esteja baseada somente na teoria sem reflexdo ou implicacdo na préatica. Ou mesmo
gue esteja apoiada na pratica apenas com a troca de exemplos e conselhos sem
reflexdo critica as necessidades dos contextos especificos de sua agdo. Assim, para

as autoras:

A Pesquisa Critica de Colaboracéo (PCCol) é uma proposta de
organizacao tedrico-metodolégica na construcdo de projetos
de pesquisa de intervencdo social em contextos escolares.
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Prop0e a criacdo de contextos em que o0s participantes possam
intervir no mundo real e produzir condi¢cdes sociais mais justas
e igualitarias. (LIBERALI e MAGALHAES, 2017 p. 161).

A PCCol propde acdes que vao além da observacao e andlise, pois possibilita
a criacédo de espacos colaborativos onde todos s&o ouvidos e respeitados, visando a
criacdo de contextos de transformacao ativa, individual e coletiva, além de promover
0 encontro das necessidades formativas dos docentes com a reflexdo tedrica para

promover acdes partilhadas nos encontros formativos.

A colaboragéo nesta pesquisa envolve a ideia de participacdo dos sujeitos de
pesquisa, por meio do compartilhamento e desenvolvimento coletivo, ou mesmo, a
partir do questionamento que traz para os professores participantes, sobre a formacéao
do programa Imprensa Jovem, sua implicacdo na acdo pedagdgica e a acdo dos

alunos na construgéo coletiva de acdes transformadoras.

Vislumbramos a possibilidade de transformacao por meio da organizacao das
relacbes colaborativas do processo formativo que contemple a discussdo das
contradicdes, 0 questionamento dos conflitos em construcdo de conhecimento. Mais
especificamente, esta pesquisa pretende discutir criticamente a formacédo de
professores e, ao fazé-lo, buscamos a constituicdo de contextos colaborativos que
propiciem aprendizado e desenvolvimento de acdo no espaco escolar por meio da

interacao entre o0s participantes e 0s sujeitos de pesquisa.

A pesquisa intervencionista, como ja visto em Magalhdes e Ninin (2017),
significa criar contexto de producé&o conjunta de acordo com a necessidade dos
participantes e da realidade escolar. Na investigacdo surge a possibilidade de
identificar e compreender as necessidades locais, para entédo questionar, confrontar e
reconstruir alternativas de acdo. A construcdo do saber na PCCol esta ligada ao
reconhecimento de situacdes desafiadoras que propdem sua superacao. Para isso, €
preciso o contexto de colaboracdo entre os parceiros — pesquisador e sujeito de

pesquisa.

Alinhada com as bases teoricas do grupo LACE, procuramos pensar a proposta
formativa do programa Imprensa Jovem para a constituicdo de uma acao formativa
alinhada a colaboracéo critica, por meio de questionamentos que permitam interrogar
a realidade. Configuramos, desse modo, uma pesquisa intervencionista no espaco

escolar em que o estudo foi aplicado.
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3.2 Pensando o Circuito - Contextualizagéo:

Nesta subsecédo, serdo apresentados os contextos de pesquisa: o territério e a
escola; os professores. Tentaremos, nesse tépico, fazer uma breve descricdo do
territério em que a unidade participante esta inserida. Entendemos que a realidade
social vivida pelas familias, jovens e criancas que frequentam a escola reflete no
trabalho pedagoégico dos docentes. Novos desafios sdo colocados aos professores
das escolas publicas, pois hoje, ndo basta que a crianca aprenda os conteudos, é

necessario que se estabeleca uma relagcdo entre eles a partir de sua realidade.

Retomando Freire ([1996] 2011) vemos que o fato de educar deve estar
relacionado a realidade social dos estudantes. Pensamos em uma educacao que 0s
leve a refletir suas realidades, refletir sobre o que acontece, de modo que sejam
capazes de interrogar e tentar transformar. As escolas das periferias urbanas da
cidade precisam compreender e refletir sobre as politicas de pobreza e exclusdo a
gue as criangas que as frequentam estdo sujeitas, pensar sobre os obstaculos que

lhes sd@o impostos e educar para supera-los.

Campo de pesquisa: A escola

Para falar do contexto em que essa pesquisa se realiza, inicio apresentando a
cidade de S&o Paulo, local onde se desenvolve este estudo. Situada no sudeste do
Brasil, a cidade compfe a capital administrativa do Estado de S&o Paulo, com
populacdo estimada em 12.176.866 pessoas®®. A cidade que abriga iniUmeras
industrias do pais, tem o maior Produto Interno Bruto (PIB) do Brasil com 51,5 bilhdes
de ddélares americanos?’. As riquezas da cidade contrastam com a realidade de

grande parte da populacdo que ocupam os grandes bairros da periferia.

26 Dados obtidos no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-paulo/panorama, acesso em 19/09/2018.

27 Dado obtido em
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/arquivos/secretarias/meio _ambiente/projet
0s_acoes/0004/capitulo2.pdf, acesso em 19/09/2018.
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Dados apresentados pela Secretaria de Assisténcia Social, observatorio social
revela que na regido da pesquisa 9.750 familias sdo beneficiadas com o programa
Bolsa Familia®®, que atende familias com baixa renda, contrastando com o indice de
37 familias que recebem o beneficio em um bairro nobre da cidade. Ainda, segundo
os dados, ha uma crianca sendo atendida pelo Programa de Protecao e erradicagéo
do Trabalho Infantil. Podemos conferir a indice de vulnerabilidade no mapa (dados de
2010):

Figura 3: Indice Paulista da Vulnerabilidade Social

28 Dados coletados em julho de 2017 e disponivel em <
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/assistencia_social/observatorio social/mapas/inde
x.php?p=2012>, acesso em 03/11/2018.
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Indice Paulista de Vulnerabilidade Social no municipio de Sio Paulo
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Figura 3 Mapa da vulnerabilidade. Dados da Secretaria de Assisténcia Social.

No mapa a seguir podemos ver a distribuicdo dos equipamentos da assisténcia
social na cidade? (dados de dezembro de 2017) e observar que, mesmo diante da
vulnerabilidade da regido, os equipamentos aparecem em nimeros menores do que

em regides centralizadas da cidade.

2% Mapa da distribuicdo dos equipamentos da Rede Direta e Indireta da Assisténcia Social, disponivel

em
<https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/assistencia_social/observatorio social/mapas/ind

ex.php?p=2012>, acesso em 03/11/2018.
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Figura 4: Rede Sécio Assistencial

LEGENDA é

Rocaliruts PREFEITURA DE
¥ Centro 2 Referinc a ce Assisténriz Sccial - ORA [ Ao PAULO
2 Rafer 5 aliza via Scoial - CREAS ASSISTENCIA E
G PR DESENVOILVIENTO SOCIAL

{ Rede Parceira

0 Bagageic
Casalar
Centro 3= Donvivéncia Intergeracional - SCINTER
Centra de Acolnida &
Centro de Acalida cem Irs

© Centro g2 Acolida Especial para Catadores

I Centro d2 Acohida Especial para Femilias

W Centro 42 Aoolida Especial para Gastantes, Kidas a Baoas

I Centro d2 Avolida Especial para ldcsos
Centra da Aoolvida Especial para Wulre

I Centra dk Avolida Especial para P2ssoas e Per ado de Convalescenca

@ Centro 32 Aoohida oara Mulheres Imigrartes

[0 Centra < Capastacao Técnics para Adutos em Siuagia os Rua

ce Conwivéncia cz Wulher

v meic Social 2 Procrivo parz Adolascantes, Javans 2 Aduies - CEDESP

7 Centro d2 Refeéncaca D versicace - CRD

V' Centia de Referdnz ac ldoso

A Centra Die para leosd

A Centro aaa Griangas e Adclesoares

A Centro aara Juventade - CJ

) Centra Tertporéric de Atenditrenta - CTA

1) Circo Socal

¢ (ke daTama

¥ Insfiuiao ds Lerg Perranéncia oara ldosas - ILPL

AT
TREKEMBE

Micelo dz Apcic 3 Irclusée Sceial para Pessoas cerr Deficiéncia
X Nicleo dz Convivéncia com Resteurare Cemurizario pare AdJites em Situagda ce Rua
% Niczlo da Convivéncia de Idoso - NCI
[ Nicalo da Convivéncia aaa Adulos em Situagac da Rua

Nicelo d Protecin Jurdica Sccial e Apcio Psicn Sgicn - NP
T Nicleo do Imigranta

Praeta Autovomia em Fao
0 PrgbFarilaen Fax

Repubi ca para Acu fcs

Repiti ca para Jovers
@ Resdénga nc usive

& Acolh merie Instfucicnal para Cnan;as e Adolescentes

& Alinenta;ac Domicil a° pera Pessea loosa

& Ass stévia Sceial 3 Familia 2 Profecda Sacia Bésica nc Com cllic
celnclusan Sociel € Produtiva

0 o¢ Nedida Sociosdcativa am haic Aberic - \
Fidolescentss Vidmas de Vialéncia

vin cé PretegZo Sccial 3s Cra
0 Esozdializady ¢e Aordagen - Modalidede &
g i AbYrdagen & Adultos 2m Siuagdo de R
Aoordagen & Criercas e Acclesoe ves em Situade de Rug
izad dagen &s Criercas. Acclescentes € Adifics em Situaghy de Rua

Convencades Cartograficas

fraas Verdes

Princ pais R as ¢ Represas
[ Districs

[ Prefeitras Regicras

MAPA REDE SMADS DIRETA E PARCEIRA -
DEZEMBRO DE 2017

Relagide Covitics, cezemorode 207 SMADSProtasén Esaediel ¢ Basica dezetra de 2017,
PISP, 2014 IBGE 201(: PRODSM, Geckn 2, 12291,

MZ2S. Cehow heszentel Srges 2000,

Cort E  eaprei de 2015,

6 a0 Amaerts
aeies € Co
- Prsahe Moniigal 4 Sio
- il Bralana e Gecyal

o s n 15K (\\)
L&

Figura 4 Rede Sécio Assistencial

A estrutura educacional publica da cidade possui 1.332.605 matriculas
efetivadas no Ensino Fundamental; dessas, 414.907 estdo na Rede Municipal de
Educacédo de S&o Paulo. A unidade escolar de estudo dessa pesquisa esta localizada
na zona noroeste da capital paulista e pertence a RME-SP. Localizada em uma regiao
composta por fragmentos da vegetacéo nativa secundaria, ou seja, floresta ombrofila

densa, com formacao de varzea e campos naturais.

Figura 5: Projeto territorio 1
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Figura 5 Registro da Saida Pedagdgica ao Parque Estadual do Jaragud. Foto: Acervo da
Coordenadora V

Figura 6: Projeto territorio 2

Figura 6 Registro da saida pedagdgica ao Parque Estadual do Jaragua. Foto: Acervo da
Coordenadora V

As imagens, registros da saida pedagdgica, hos mostram que a escola esta
situada proxima a um dos principais pontos turisticos da cidade, localizado em uma
regido de preservacdo da mata nativa e territério indigena do povo Guarani Tekoa
Pyau e Tekoa Itakupe. O bairro em que estd situada a unidade escolar cresce
desordenadamente, sem aparelhamento ou planejamento do Estado, com muitas
ocupag0es, o que revela a luta pela moradia local, algo que também ocorre em toda
na cidade; muitos estudantes habitam moradias precérias, sem condi¢cdes sanitarias
basicas.

Realizando uma busca a fim de encontrar quais sdo 0s equipamentos de
insercéo para as criancas e jovens da regido, podemos observar que a escola é o
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anico aparelho do Estado que cumpre esse papel. A imagem abaixo ilustra a realidade
do territério, na qual pode ser observada a presenca das escolas municipais nas
placas verdes, as escolas de educacao infantil nas placas vermelhas, a placa azul
representa o Conselho Tutelar. As regides em laranja sdo os loteamentos irregulares,

em amarelo, as favelas e em azul tem-se os conjuntos habitacionais.

Figura 7: Mapa de equipamentos do Territorio
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Figura 7 Mapa de equipamentos do territério, disponivel em
http://geosampa.prefeitura.sp.gov.br/PaginasPublicas/ _SBC.aspx, acesso em 19/09/2018.

Realizada essa breve contextualizacdo, passamos a apresentar 0s aspectos
pedagdgicos da escola participante, com base nos dados do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) com vigéncia no ano 2018.

A escola foi inaugurada em 2011, planejada e construida via mobilizagédo
popular do territério e estabelecida em um terreno cedido por um 6rgao Estadual. A
unidade educacional € grande e, apesar de possuir dois andares, possui
acessibilidade facilitada pelo elevador. O prédio escolar esta sempre limpo e percebe-

se um grande esforco na manutencao dos espacos.

A unidade escolar possui 59 profissionais concursados, sendo 46 professores

e 13 funcionarios responsaveis pela organiza¢éo escolar, incluindo a gestao, além de
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13 funcionérios de empresas terceirizadas que prestam servicos a prefeitura de Séo
Paulo na limpeza, cozinha e seguranca. Ha também 6 estagiarias contratadas pela
SME-SP que atuam como professoras auxiliares. Das 798 vagas oferecidas para o
Ensino Fundamental, a unidade teve 742 estudantes matriculados no ano de 2018%.

A equipe gestora est4 na unidade desde 2017.

O PPP homologado pela supervisao escolar em 2018 traz o relato de chegada
da gestdo em 2017 e faz um breve histérico das atividades desenvolvidas nos anos
anteriores, bem como apresenta a proposta pedagdgica de se trabalhar as multiplas
linguagens na formacdo de professores em servi¢co e na realizacdo de propostas de
atividades pedagdgicas. O Projeto Especial de A¢&o3! (PEA) “Letramento: um olhar
sobre a dimensao social da leitura e da escrita através das mdultiplas linguagens”,
busca “promover a reflexdo critica e coletiva sobre a realidade e sobre a pratica
educativa” (PPP da UE).

A escola elaborou, no ano de 2018, um questionario socioecondmico e étnico
cultural que foi aplicado as familias com o objetivo de realizar um estudo da realidade
local e do entorno. O questionario contemplou questdes objetivas, as quais foram
tabuladas, dando origem a gréaficos, e também, questdes dissertativas que foram
analisadas e sintetizadas. Foram obtidas 311 respostas. Dentre os dados analisados
pela escola, destacamos o0s aspectos de renda e de acesso a cultura®?: Renda familiar
mensal de 26% das familias € de menos de um salario minimo, 50% recebe de 1 a 2

salarios minimos; 21,9%, de 2 a 5 salarios minimos.

Os dados mostraram que, diariamente, 79,7% acessam a internet, 86,1%
assistem televisado e 87,8% usam o celular, ao passo que apenas 19% leem livros.
Dentre as respostas, foi identificado que 67% nunca foram ao teatro e ao cinema e
entre eles 65% vao ao shopping pelo menos uma vez por més. Ao realizar um estudo
sobre os dados levantados, a escola planejou atividades pedagdgicas que valorizam

0 acesso a cultura por meio de saidas ao teatro, museus e parques da regiao.

30 Dados obtidos no site da SME-SP, disponivel em
http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosEscola.aspx?Cod=019463, acesso
em 26/10/2018.

31 O Projeto Especial de Agdo é o horario de estudo coletivo dos professores em horario de servico.
82 Dados obtidos no PPP 2018 da unidade escolar participante.
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Temos, portanto, dados importantes sobre a realidade das familias e dos
jovens. Somados, 76% das familias recebem até 2 salarios minimos, isso justifica o
grande numero de beneficiarios do Bolsa Familia na regido. O acesso a cultura é
limitado, pois a maioria das familias nunca foi ao teatro ou a um museu. O territério
em que a escola esta inserida ndo oferece esses recursos, como também é escasso

o aparelhamento do estado.

Foi necessaria a contextualizacdo do territério e da comunidade escolar, nos
moldes como foi apresentado, para compreender a realidade local e o contexto social
que permeiam a pesquisa. A seguir sera apresentada a caracterizacao dos sujeitos
de pesquisa, para entdo prosseguirmos para os procedimentos de coleta, producéo e

analise dos dados.

Os Sujeitos de pesquisa

Escolnemos para trabalhar nessa pesquisa apenas professores que
participaram da formacao “Blog e o uso das midias na escola” ocorrida na unidade
escolar participante. Além disso, foram convidados para o grupo de pesquisa 6
professores que demonstraram interesse em trabalhar, na pratica, os conteludos
abordados na formacdo. Dos 6 docentes convidados, 4 compareceram
voluntariamente para participar do grupo de discussdo. Optamos por utilizar apenas
as iniciais dos nomes para preservar o anonimato dos participantes, como também
sera feita a mencdo a profissdo professor, assumindo, assim a indeterminacdo do
género “ele” ou “ela”.

A partir da aplicacdo do questionario de caracterizacdo, seguimos com a
apresentacao dos sujeitos por ordem alfabética:

e A pesquisadora de 36 anos concluiu a graduagao em Letras em 2006
e pedagogia em 2011, fez especializagdo em Literatura e Critica
Literarias na PUC-SP, onde atualmente é mestranda em educacao. Atua
na educacao desde 2002 atuando como Auxiliar de Desenvolvimento
Infantil, foi professora substituta na Secretaria do Estado de Sao Paulo
entre 2006 a 2009. Ingressou na RME-SP em 2008. Atualmente é
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assistente de direcdo. Trabalha com projetos educomunicativos desde
2011.

e O professor A, de 39 anos, concluiu sua graduacdo em Matematica em
universidade privada no ano de 2001, ingressou no curso em 1999
guando iniciou sua carreira docente. Possui um curso de pés-graduacéo
em Docéncia no Ensino Superior. Ingressou no magistério municipal em
2015 atuando no Ensino Fundamental I. Atualmente é Professor de
Recuperacgéo Paralela e exerce essa funcdo ha dois anos. Ja realizou o
curso de Fotografia oferecido pelo programa Imprensa Jovem;

e O professor C, de 37 anos, concluiu sua graduacdo em Histéria na
universidade publica em 2011, ano em que iniciou sua carreira na
docéncia. Em 2012 ingressou na rede municipal atuando no Ensino
Fundamental 1. Possui curso de pés-graduacdo em Globalizacdo e
Cultura. Realizou o curso de Fotografia oferecido pelo programa
Imprensa Jovem,

e O professor H de 31 anos possui graduacdo em Geografia na
universidade publica desde 2014, ingressou na docéncia desde 2012 e
atua no Ensino Fundamental 1l. Concluiu em 2015 a p6s-graduacdo em
Politicas Publicas e atualmente €& mestrando em Geografia na
Universidade de S&o Paulo;

e O professor T de 37 anos possui graduagcdo em Letras na universidade
publica, concluiu o curso em 2002 e em 2003 ingressou na docéncia.
Possui pos-graduacdo em Literatura. Atua na rede municipal desde
2006. Tem 7 anos de experiéncia no Ensino Fundamental | e 12 no
Ensino Fundamental Il. Desde 2015 €& Professor Orientador de
Informética Educativa. Realizou os cursos Leitura Critica de Midia e

Imprensa Jovem On Line oferecido pelo programa Imprensa Jovem.

3.3 Procedimentos de Producéo e de coleta de Dados

Buscando avancar para a etapa de producdo, andlise e discussdo dos
resultados, retomo os objetivos especificos com a finalidade de repensar os passos

que virdo a seguir:
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v Descrever o tipo de formacao que ocorre;

v' Analisar se e como essa formacao permite o desenvolvimento critico-
colaborativo dos professores;

v' Avaliar o tipo de agéncia que os professores desenvolvem nesse

Processo.

Para alcancar os objetivos de pesquisa, a producéo de dados ocorreu em dois
momentos: primeiro, a participacdo da formacdo de professores, objeto de estudo
dessa pesquisa; segundo, a realizagdo de um grupo de discussao com os professores,
sujeitos de pesquisa.

No desenvolvimento da pesquisa utilizei os seguintes instrumentos para coleta

de dados:

v Gravagdo de audio da formagao “Blog e o uso das midias na escola”. O
tempo de gravacéo dos seis encontros totalizaram 6 horas e 46 minutos;

v' Registro fotografico (acervo da escola);

<\

Notas da participante/ pesquisadora;

v' Transcricdo das atividades da formacao de professores selecionadas;

Os dados coletados foram armazenados em uma pasta, sob o titulo “Dados da

pesquisa” no computador pessoal e no Hard Disk (HD) externo da pesquisadora.

Primeiro Momento - A formagao “Blog e 0 uso das midias sociais na escola”

A formagéo “Blog e as midias sociais na escola”®3, promovido pelo Nucleo de
Educomunicacdo da RME-SP, compde a oferta de nimero Trés, de cursos oferecidos
pelo nacleo Imprensa Jovem. Ele correu na Unidade Escolar participante, entre 04 de
setembro e 09 de outubro de 2018, com um total de seis encontros de trés horas cada.

Cada oferta apresenta uma média de 200 vagas e atende profissionais da organizacao

33 Roteiro da formacéo foi disponibilizada pelo Nicleo em educomunicagédo da RME-SP e segue em
anexo.
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escolar: gestdo e quadro de apoio e professores de todos os segmentos, Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Médio.

Acompanhei a formacédo oferecida pela SME-SP e a descrevi em seguida.
Feito isso, realizei as etapas de reflexdo critica de: informar, confrontar e reconstruir,
apresentadas na secao a seguir, com o intuito de analisar se e como essa formacéo
permite o desenvolvimento critico-colaborativo dos professores, como também,
avaliar como esse processo oferece aos professores contribuicdes para atuar com os

estudantes.

O primeiro encontro abarcou as concepg¢fes de formacdo do programa
Imprensa Jovem e as etapas do encontro formativo. O segundo e terceiro encontros
tiveram como tema “Blog e o uso das redes”, que mostraram como se daria o
processo da construcdo e utilizacdo desse recurso pelos professores participantes e
pela comunidade escolar; o quarto encontro foi dedicado as discussdes sobre 0 uso
do blog na escola e, por fim, quinto e 0 sexto encontros contemplaram as etapas de
planejamento do Roteiro de Atividade Educomunicativa (RAE) e a avaliacdo do curso

como processo de reflexdo sobre as contribuicbes para a pratica.

Segundo momento — Didlogo como instrumento “O grupo de discussao”

Com o objetivo de avaliar se o processo formativo contribuiu para os
professores atuarem junto aos jovens, realizei um grupo de discussdo com 0S
professores que participaram da formacao e, a partir dos relatos orais, realizei uma
andlise argumentativa. Essa escolha metodolégica segue apresentada na secéo a

seqguir.

Para contextualizagdo dos sujeitos de pesquisa foi produzido um questionério
de caracterizacdo, que pode ser visualizado em apéndice3*. Em seguida, foi realizado
grupo de discussdo como instrumento para coleta de dados, foi escolhido pelo
“aspecto interativo de coleta de dados” (Weller, 2006, p. 243), nos permitindo a
exploracdo de opinides coletivas e nao somente de opinides individuais, expressando

uma série de vivéncias ou de experiéncias ligadas a estrutura da escola participante.

34 O questionario elaborado para caracterizagdo dos sujeitos esta no apéndice 6.
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Weller (2006) destaca, na realizag&o do grupo de discusséo, o potencial de abranger
ndo sO questbes tedricas como também as caracteristicas sociais e coletivas dos

participantes, contemplando os objetivos da PCCol.

Para conducédo do grupo de discussao e coleta de dados, utilizamos o topico-
guia®®, como orienta metodologicamente Weller (2006): contato reciproco, dirigir uma
pergunta ao grupo e ndo a um integrante, iniciar a discussao com uma pergunta vaga
que estimule a participacdo, deixar que os integrantes escolham o tema a ser
debatido, permitir a organizacao das falas pelo grupo, formular perguntas narrativas e

fazer interferéncias somente quando solicitado.

A escolha pelo grupo de discussao se deu pelos principios teéricos que
norteiam esta pesquisa. As vozes dos sujeitos no grupo de discussédo contemplam o
aspecto dialégico em Freire ([1971] 2001; [1970] 2015; [1996] 2011), pela constituicdo
do trabalho colaborativo em Liberali (2015), como também, pela TASHC, por entender
que o sujeito é um ser histérico, que se faz na histdria por meio de processos sociais.
A voz coletiva dilui a fragmentacdo da participacdo do sujeito de pesquisa para a
constituicdo do novo na participacédo de todos. Além disso, se constitui enquanto um
processo de aprendizagem, baseado no conceito de Vygotsky ([1934] 2008), o qual
sugere que os individuos em colaboracdo conseguem realizar muito mais do que
sozinhos. Nessa instancia, o grupo de discussao se configura como processo de

producao coletiva de conhecimento.

Optamos por realizar o grupo de discussédo conhecendo o risco de trabalhar
com grupo e de perder a voz do sujeito, ou mesmo sabendo que isso poderia reduzir
a acao dos integrantes ou de sua subjetividade. Contudo, ndo sustentamos nesse
trabalho a ideia de um sujeito auténomo, isolado e independente, mas sim, a de sua
constituicdo social no movimento da histéria. A escolha se deu por ancorar a
metodologia de pesquisa na PCCol, no interesse de sermos interlocutores uns dos

outros e na construcao de um espaco de colaboracao.

Inicialmente, para realizacdo do grupo de discussdo, foi elaborada uma

pergunta de aquecimento, seis perguntas norteadoras e uma questao propositiva para

35 O tépico guia elaborado esta no apéndice 7.
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a finalizacdo. As questBes foram organizadas no tépico guia, como proposto por
Weller (2006).

Tabela 3:
TOPICO GUIA: Questdes para o Grupo de Discussao

Aquecimento Por que escolheu fazer o curso?

Desenvolvimento 1. O que foi mais marcante no curso para vocé?
O curso correspondeu a sua expectativa?

3. Qual foi a linguagem que mais lhe interessou no
curso?
Vocé continuaria estudando esse assunto?
E, sobre a educomunicacéo, o que te marcou?
Como pretende trabalhar o conteddo do curso

com os alunos?

Finalizacao O que vocés desejariam para 0 proximo curso?

No entanto, apds leitura critica na Mini Quali na disciplina “Projetos de
investigacdo na escola basica: questdes tedrico-metodoldgicas”, ministrada pela
professora Dra. Marli Eliza Dalmazo Afonso André3®, foi sugerido que apenas duas
questdes fossem discutidas: “1. Quais pontos positivos do curso? e 2. Quais pontos
negativos do curso?”. A sugestdo foi acolhida pela pesquisadora e as questbes
norteadoras foram colocadas como pontos de observacdo para 0 momento de

discussao.

Desse modo, buscamos contemplar a proposta tedrica desta pesquisa em dois
momentos. O primeiro, na PCCol, uma vez que constréi uma relacédo dialdgica e
colaborativa entre os participantes, sujeitos de pesquisa e pesquisador em seu
processo de produgdo, escolha de dados, procedimentos de analise e interpretagao.
Inserida na perspectiva da TASHC, a proposta se constitui na visdo da formacéo
critica como criagdo de ambientes de formacéo. E, segundo, por conceber a
participacdo do sujeito e do dialogo como processo formativo necessario para a

36 PUC-SP, segundo semestre de 2018.
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criacAo de espacos coletivos na criacdo de trabalhos criticos colaborativos,
fundamentado no estudo dos problemas da realidade com a acéo intencional para sua
transformacao. Assim, retomamos o0s designios tedricos ja colocados ao estudar a
formacéo continua de professores e partimos do pressuposto que a transformacao e
reflexdo da pratica partem do dialogo entre a teoria e a pratica para (re)significar a

acao.

O encontro do grupo de discussao ocorreu em 22 de novembro de 2018 na sala
de informatica da unidade participante de pesquisa. Foram convidados para o
encontro seis professores que participaram da formagéo “Blog e o uso das midias” e
compareceram quatro professores. Cabe esclarecer que dos 15 participantes da
unidade escolar, apenas seis foram selecionados por apresentarem projetos e

disposicédo em trabalhar com a linguagem abordada na formacéo

Nos encontramos apés a aula em data e horéario previamente agendados. O
grupo se reuniu em uma mesa redonda colocada ao centro do laboratério de
informatica. Inicialmente, para realizacdo do grupo de discusséao, foi elaborada uma
pergunta de aguecimento, seis perguntas norteadoras e uma questao propositiva para
a finalizacdo. As questBes foram organizadas no topico guia, como proposto por
Weller (2006).

Apbs a conclusao do grupo de discusséo, foi realizada transcri¢cdo na integra,
para tanto, foram necessarios pequenos ajustes gramaticais com objetivo de adequar
o discurso oral a escrita. A leitura atenta e rigorosa permitiu que os dados fossem
analisados a luz da teoria evidenciada na pesquisa, na identificacdo dos tépicos e

temas, a fim de delimitar categorias a serem analisadas.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

Nesta subsecéo discorreremos sobre os procedimentos de analise de dados e
0 aporte tedrico que nos serviram de base para a discussédo dos resultados. Para
tanto, apresentaremos as categorias reflexivas (LIBERALI, 2004; 2009; 2015) e a
analise argumentativa (LIBERALI, 2013).
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Categorias reflexivas - Descrever, informar, confrontar e reconstruir

Para desenvolvimento da discussédo dos resultados, apoiamo-nos nas acdes
critico reflexiva propostas por Liberali (2004; 2009; 2015). Assim, abordei cada uma

das quatro formas de acgéao reflexiva: descrever, informar, confrontar e reconstruir.

O ato de descrever (LIBERALI, 2015) nos serve de apoio para obter uma
percepcao critica das acdes formativas. Apos realizada a descricao foi possivel fazer
inferéncias das acdes formativas elucidadas pelos principios tedricos que embasam
esta pesquisa, ou seja, foi o momento de informar (LIBERALI, 2015). O ato de informar
nos serviu de base para analisar se a formacao permite o desenvolvimento critico-
colaborativo dos professores. Na sequéncia, foi possivel confrontar (LIBERALI, 2015),
ou seja, realizar um questionamento profundo dos valores que estdo na base das
acOes formativas. ,Nessa perspectiva, confrontar significa adotar uma visao critica na

confrontacdo da teoria com a prética.

Desempenhadas as etapas de descrever, informar e confrontar, torna-se
necessario reconstruir (LIBERALI, 2015), pois a partir da compreensao obtida com os
seguintes passos € possivel propor uma acado de transformacédo, ou seja, reorganizar
as acles, permitindo desenvolver ferramentas de reflexdo critica sobre a formacéo

docente e a acdo pedagogica.

As categorias reflexivas utilizadas no campo de andlise nos auxiliam a indagar
sobre os principios que embasam a ac¢do do professor. Resumidamente, alguns

apontamentos sobre cada categoria tornam-se necessarios (LIBERALI, 2015, p. 70):

v' Descrever: Com o olhar no contexto em que estdo inseridos
(local/tempo), sdo descritas acdes concretas com relato detalhado e se
faz a insercdo de diadlogos. Os verbos sdo usados essencialmente no
passado para criar um distanciamento e sugere-se nao usar expressoes
avaliativas.

v" Informar: Nessa categoria 0 foco esta em explicar as a¢6es (papel do
professor e do aluno, tipos de tarefas, abordagens) fincadas em uma
teoria.

v' Confrontar: Com objetivo de apresentar pontos de vista, a
argumentacao nessa categoria avalia as a¢des dos sujeitos em relacao
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ao contexto socio historico de professores e alunos. Nesse texto as
referéncias sdo explicitas ao contexto descrito com o uso de expressdes
avaliativas e opinativas.

v' Reconstruir: Na tentativa de visualizar outras formas de acado, essa
categoria pretende realizar uma proposicéo de a¢des concretas futuras,
mediante a explicacdo das razdes. Nesse tdpico os verbos estdo

normalmente no futuro.

Analise argumentativa

Em busca de um alinhamento com a pesquisa, os relatos orais dos professores
obtidos por meio da realizacdo do grupo de discussdo foram analisados a luz das
categorias argumentativas propostas por Liberali (2013). O processo possibilitou

andlise do que foi mais relevante na formacao para os professores.

Para esclarecimento, primeiramente, apresentaremos a concepc¢ao dos
estudos de argumentacdo propostos por Liberali (2013) e que nortearam este
trabalho. Pensando a argumentacdo no contexto escolar, a autora propde tracos
definidos para argumentacdo como didlogo concebida como uma producao coletiva e
colaborativa mediante a participacdo de cada uma para a constituicdo de uma

totalidade.

Na argumentacéo, a producado conjunta de individuos se distancia daquela em
que se baseia sobre a operacdo de posi¢des contrarias que confere no discurso ndo
a adesdo, mas o convencimento dos que ouvem, Oou COMO processos de persuasao
utilizadas em debates politicos ou em tribunais. Para Liberali (2013), a argumentacao
proposta € um processo colaborativo de significados compartilhados. Nesse enfoque,
o confronto de subjetividades nos permite confrontar nossos valores e crengas para a
construcdo do novo, ou seja, ha a possibilidade de transformacéo intencional do

sujeito.

Assim, a escolha pelo grupo de discussao, pensada como estratégia, corrobora
a proposta desta pesquisa, na possibilidade das vozes trazidas pelo dialogo. Aqui a

argumentacao se firma como promotora da constituicdo do grupo colaborativo uma
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vez que constroi uma relacdo dialética entre os participantes da pesquisa, na

possibilidade do “eu” se posicionar em relagdo ao “outro”.

Considera-se que a realizacao do grupo de discussao possibilitou um processo
de participacdo em que os envolvidos puderam expor suas ideias na construcdo de
conhecimentos compartilhados. Esse processo argumentativo foi analisado com base
nas categorias discursivas propostas por Liberali (2013): enunciativas, discursivas e

linguisticas, como veremos a segulir.

Categorias enunciativas

Essa categoria focaliza o contexto em que o evento € realizado, 0 momento e
local; os participantes; os objetivos e 0s conteldos; e a recepcao e circulacdo. Essa
categoria € importante para entender o desenvolvimento dos encontros do curso que

estdo sendo analisados. Nesse enquadre, o foco recai sobre:

e Local e momento de producdo/ recepcao/ circulagdo: constituida como uma
situacdo complexa em que os conflitos e opinides estdo em pauta, podendo se
estabelecer uma situagédo monologal ou dialogal com a participacao de diversos
interlocutores;

e Papel dos interlocutores (enunciadores): como produtores oradores podem
assumir o papel de agenciadores politicos estabelecendo relagéo entre ideias
distintas, ou mestres de raciocinio, que interligam ideias na busca de novas
possibilidades. Ou, ainda, assumir o papel de ouvintes leitores capazes de
reagir e de interagir diante das propostas e teses que lhes sdo apresentadas;

¢ Objetivos da interacdo — essa modalidade identifica o objetivo da interacdo dos
interlocutores, por exemplo: agradar, provocar adeséo, suscitar comentario,
examinar criticamente, colaborar para a construcdo, enriquecer trazendo
conflitos, mudar o pensamento do outro, estabelecer dialogo, reconhecer os
préprios erros, produzir conhecimento, entre outros;

e Objeto / Contetdo tematico: materializados nas posi¢cdes assumidas pelos
interlocutores, se abre para a formulacdo de perspectiva opostas que se
complementam, ou ainda surgirem a partir de discordancias, conflitos

conceituais, ou diferentes proposi¢cdes do mundo, entre outras coisas.
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O aspecto enunciativo foi contemplado nesta pesquisa a partir da descricao dos

encontros formativos do curso “Blog e as midias sociais na escola” e na atividade do

professor “entrevista com os estudantes”, selecionados para analise. As descricbes

sao apresentadas na secdo 4.1 e 4.3.

Categorias discursivas e linguisticas

Esta categoria, explica Liberali (2013), pode ser compreendida a partir de como

0 texto estd sendo exposto, expressa por quatro aspectos centrais: o plano

organizacional, a organizacao tematica, o foco sequencial e a construcao do discurso.

Sendo que:

O plano organizacional refere-se a como o enunciado tem inicio,
desenvolvido em tom monologal ou dialégico, com a abertura para participacao
dos sujeitos com questdes, sugestdes, pedidos de complementos, ou mesmo
se h& interrupcdes. Essa dimensao nos da base para a percep¢do do tema
proposto, se foi seguido ou desviado, comprometendo a progressao (ou néo)
do discurso;

Para organizacao tematica, Liberali recorre a Pontecorvo (2005); esta analise
permite constatar se o tema foi desenvolvido ou néo, e se foi pertinente para a
discussdo. O “ponto forte” pode ser entendido relacionado a progresséao do
discurso com a patrticipacdo dos integrantes, definicdo do objeto do discurso e
na introducao de elementos novos;

O foco sequencial esta diretamente relacionado a escolha tematica e sua
relacdo com o discurso. Liberali (2013) traz como exemplo a escolha do caréater
mais pratico e voltado ao conhecimento cotidiano ou mais teorico; e,

Na articulacdo do discurso o foco central € como a articulacéo das ideias &
colocada no discurso. Aqui, a articulagdo assume papel importante a ser
analisada, verificando-se se séo estruturadas de formas simples e breves, ou

se sdo mais complexas e longas.
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O quadro dos aspectos discursivos fundamentado em Liberali (2013; 2015)
contemplam, com detalhe, cada um dos elementos apresentados pela pesquisadora

e nos serviu de base para andlise do relato oral obtido no grupo de discussao.

Tabela 4: Aspectos discursivos®’

Plano Organizacao Foco Articulacao
Organizacional Sequencial
Abertura () Pertinéncia () utilitario () Exdrdio (abertura () Pedido /
(regras (regras de agir / do tema ou Apresentacao
enunciativas) () Nao pertinéncia avisos / introducgédo) de contra
cobrancas) argumentacao
Desenvolvimento | () desenvolvimento () Enfoque () Questéo () Discordancia
(contetdo () Néo pratico / controversa / contestacdo do
tematico da desenvolvimento cotidiano ponto de vista
interacéo é
construido)
Fechamento () Enfoque () Apresentacao de ()
(fim da interacéo) teorico / ponto de vista/tese Concordancia
cientifico
Modo como os () () Espelhamento () Negacao /
interlocutores se Apresentacao () Espelhamento refutagdo de
organizam para de resultados com pedido de argumento
as discussbes dis(cordancia)
() Pedido/ () Acordo
apresentacao de
esclarecimento
) () Questao para
Pedido/apresentacd | entrelacamento
0 de sustentacdo de falas

As categorias discursivas sdo contempladas no item 4.2, a partir da selecao
dos excertos. Essas categorias permitiram compreender a dindmica das enunciacgdes,
de que modo a participagdo de cada integrante no grupo de discussédo teve um
propaosito.

Categorias Linguisticas

S&o consideradas categorias linguisticas os aspectos de materialidade de
composicdo do discurso. Liberali (2013) propde essa materialidade por meio de

mecanismos de composi¢ao, sendo eles: conversacionais, de coesao verbal, lexicais,

87 A elaboracédo do quadro “Aspectos discursivos” foi baseado no quadro utilizado por Kemmer
(2017).
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coesdo nominal, valoracdo, conexao, distribuicdo das vozes, modalizagao,
interrogacédo, néo verbais e profericdo. Esses mecanismos auxiliam na organizacao
das ideias do texto, além de oferecer subsidios para a analise da argumentacao no
contexto escolar. Segue a descricdo de cada uma das categorias linguisticas de

analise, conforme Liberali (2013):

e Mecanismos conversacionais: assinalam os modos de participacdo dos
sujeitos na interacdo e a interpretacdo de suas vozes na apresentacdo dos
pontos de vista, sustentacdo ou oposi¢cdo. Incluem o uso de interrogacao,
pausa, elipse, repeticdo, complementacao, permeabilidade e exclamacéo;

= Mecanismos de coesdo verbal: permitem compreender se as posicoes
apresentadas se referem de forma generalizante e frequente com uso do verbo
no presente, ou se se referem a caracterizacdo dos sujeitos por processos
relacionais. Sao estudadas a partir do uso dos verbos em trés caracteristicas
centrais, a temporalidade (presente/simultaneidade, passado/anterioridade); a
aspectualidade (duracdo e frequéncia de um processo); e, 0s tipos de
processos (relacionais, materiais, existenciais e verbais);

e Mecanismos lexicais: Com o foco no enunciado, permitem compreender o
uso dos vocabulos, das expressdes ambiguas, o género dos nomes, 0S
nameros e as marcacdes de teorias, conceitos ou expressfes escolarizadas
marcadas no discurso;

e Mecanismos de coesdo nominal: As formas de iniciar uma nova unidade
(introdutéria), ou de reformular (retomada) permitem a andlise desse
mecanismo compreendendo a coeréncia e inter-relacdo no discurso,
observadas entre as diferentes ideias que podem surgir;

e Mecanismos de valoragdo: A analise desse mecanismo permite identificar as
posicoes dos locutores frente ao tema no momento da enunciacao, tanto
guanto para avaliar o modo de intengédo em foco. As marcas textuais pode ser:
expressodes adjetivas, depreciativas ou apreciativas, descritivas, atributivas e
identificatorias;

e Mecanismos de conexao: Estéo relacionados aos modos de conexdo das
ideias do texto, podendo ser analisados pela presenca dos enunciados

expressos por tempo, espaco, consequéncia, causa, restricdo/concessao,
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oposicao/contraposicéo, finalidade, explicacéo, justificagcdo, exemplificacéo,
conclusao, enumeracao e analogia;

Mecanismos de distribuicéo das vozes: marcam o]
envolvimento/posicionamento do sujeito e sua implicacdo no enunciado,
expressas pelo uso do “eu” e marcas do “tu”, ou ainda, pelo uso do discurso
direto, indireto ou indireto livre;

Mecanismos de modalizacao: se fundam para avaliar em grau alto ou baixo,
a) condicbes de realizacdo, logica, probabilidade e obrigatoriedade, b)
obrigacdo social e/ou conformidade com as normas, c) julgamentos, e d)
capacidade/desejo.

Mecanismos de interrogacdao: balizados pelo tipo de perguntas no enunciado.
Por exemplo: pergunta sim/ndo, de mudltipla escolha, ou com pronomes
interrogativos (O qué?, Por qué?, Como?, Quem?, Para qué?, Quando?,
Onde?, Com quem?, Para quem);

Mecanismos de proferi¢do: sdo mecanismos paraverbais relativos ao canal
auditivo. Exemplo: pausas, siléncio, entonacgao, timbre da voz, intensidade,
articulatoria, ritmo da fala e altura da voz;

Mecanismos nao verbais: compreendidos a partir de planos de imagens,
signos cinéticos e estaticos. Sao eles: distancia ou aproximacao, atitudes,
postura corporal, jogo de olhares, mimicas, aplausos, méo levantada, risos,
expressdo corporal e expressdo facial (concordancia, discordancia, desafio,
interrogacao); e,

Mecanismos de troca de turno: o turno é compreendido como o tempo em
gue o enunciador esta falando. A troca de turno pode ser entendida como a
passagem de um turno para outro, ligada ao conhecimento do momento de
iniciar, tomar, recuperar e finalizar. Sdo percebidos por meio da entonacao
(aumentar ou baixar a voz) e de gestos.

As categorias linguisticas foram contempladas no item 4.3 apds o quadro de

excertos, produzidos a partir do grupo de discussao.

O estudo das categorias linguisticas contribuiu para compreender como a

linguagem é utilizada para analisar, compreender o contexto escolar. Liberali (2013)

reforca que essas categorias foram testadas, exploradas, criticadas, usadas,

avaliadas e reelaboradas em diferentes momentos de seu trabalho por varios
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pesquisadores no grupo de pesquisa LACE. Desse modo, é possivel considerar que
essa pesquisa se alinha a proposta do grupo LACE por conceber a linguagem como
instrumento de transformacdo e como mediador na construcdo de relacdes

colaborativas.

3.5 Garantias de credibilidade da pesquisa

Este estudo configura-se no processo colaborativo, pois conta com a coautoria
e co-construcdo de pesquisadores em bancas de mini qualificacdo®® do grupo de
pesquisa LACE, com a leitura critica de colegas de pdés-graduacdo em nivel de
mestrado, doutorado e pos-doutorado: Penélope Alberto Rodrigues, Maria Regina dos
Passo Pereira, Maria Vasconcelos, Nilton Mendes, Afranio Telles e Joyce Dias, e da
leitura critica dos colegas da turma do mestrado FORMEP, realizada na disciplina
“Projetos de investigacdo na escola basica: questbes tedrico-metodologicas”,
ministrada pela professora Dra. Marli Eliza Dalmazo Afonso André, que ocorreu no
segundo semestre de 2018, além das contribuicdes da Tutora Sayuri Masukawa no

programa de Tutoria do FORMEP.

O exame de qualificagéo, realizado em dezembro de 2018 pelas professoras
Dra. Emilia Maria Bezerra Cipriano Sanches, Claudia de Almeida Mogadouro e da
professora orientadora Dra. Fernanda Coelho Liberali apresentou importantes
apontamentos e contribui¢cdes, 0s quais nortearam o processo de construcao teorica,
metodoldgica e revisao final desta pesquisa. A leitura da pesquisa ainda em fase de
elaboracao, realizada pela professora Marli André no segundo semestre de 2018
ofereceu valiosos apontamentos referentes a metodologia de pesquisa, como também

a conceitos especificos da formacéo de professores.

Os instrumentos de coletas de dados escolhidos para desenvolvimento dessa
pesquisa também foram socializados nos grupos reflexivos de colaboracdo na PUC-
SP, do grupo LACE, juntamente com a orientacdo e o auxilio da professora Dra.

Fernanda Coelho Liberali, bem como na disciplina Projetos de investigacdo na escola

38 Mini qualificacdo é a atividade de leitura critica de pesquisas realizada por outros pesquisadores no
grupo LACE, com o objetivo de refletir em pontos que precisam ser melhorados ou revisitados na
pesquisa.
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bésica: questdes tedrico-metodoldgicas, ministrada pela professora Dra. Marli Eliza

Dalmazo Afonso André.

A realizacdo da pesquisa na escola participante foi autorizada pela direcao
apos esclarecimento sobre os objetivos e modo de coleta dos dados. Os professores
participantes receberam informacdes sobre os objetivos, metodologia e principios
éticos da pesquisa antes da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.

A apresentacdo do relato de pesquisa no Il Congresso Internacional de
Educacdo e Comunicacgéo, que ocorreu nos dias 12, 13 e 14 de novembro de 2018,
organizado pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em
Educomunicacdo (ABPEducom) e pela Escola de Comunicacdo de Artes da
Universidade de Séo Paulo, nos conferiu a possibilidade de divulgacao da pesquisa,
assim como atestou sua credibilidade. A participacdo nessa atividade nos possibilitou
comprovar a necessidade de estudos sobre a formacédo de professores na area da
educomunicacdo, presente na fala de diversos conferencistas, a formacédo de
professores se tornou eixo importante para o0 desenvolvimento de projetos

educomunicativos.

Com a intencdo de aprimorar a visualizacao das etapas que constituiram essa
pesquisa elaboramos o quadro “Sintese da metodologia de pesquisa” que faz uma

sintese dos dados coletados, procedimentos de producao e andlise dos dados.

Tabela 5. Quadro sintese da metodologia de pesquisa

Quadro sintese da metodologia de pesquisa

Dado coletado Procedimento de Procedimento de

producao de dados andlise de dados

Contextualizacéo do | Dados institucionais e | Pesquisa e analise de
territorio documentos da unidade | documentos

escolar

89



Caracterizacao do
sujeito de pesquisa

Questionario

Andlise do questionario

Formacgao “Blog e uso | Observacao participante | Categorias  reflexivas:
das midias na escola” por meio de gravacdo | Descrever; Informar;
em audio Confrontar e
Reconstruir.
Relato oral Grupo de discussdo | Analise argumentativa

recuperado por meio de
audio gravacéao
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SECAO 4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo serdo discutidos os dados produzidos, com base no referencial
tedrico da TASHC adotado para este estudo. Os dados discutidos sao fruto da
combinacgao de enunciados dos participantes da pesquisa, da orientagao da prof. Dra.
Fernanda Liberali, do Grupo LACE e da leitura critica dos colegas do FORMEP na
disciplina da prof. Dra. Marli André, razbes pelas quais a pesquisa se fundamenta no

processo colaborativo, pois muitas vozes a compdem.
Esta pesquisa se prop0e a responder a duas perguntas:

v' Como se realizam as formac6es de professores para o trabalho com as
praticas educomunicativas?; e

v As praticas educomunicativas contribuem para a constituicao critica do
professor como agente no processo educativo? Se sim, como e por qué?

Se néo, por qué?

Na seguinte subsecao é apresentada a discussao dos dados obtidos nos dois
momentos ja apresentados: 1. A formacéao “Blog e o uso das midias na escola” e 2. O

grupo de discusséo.

4.1 A formagao “Blog e o uso das midias sociais na escola”

A formagcéo “Blog e as midias sociais na escola”®?, promovido pelo Nucleo de
Educomunicacdo da RME-SP, compde a oferta “3” dentre os cursos oferecidos pelo
nacleo. Os encontros ocorreram na unidade escolar participante entre 04 de setembro
e 09 de outubro de 2018, totalizando seis encontros de trés horas. Dos 35 inscritos no
curso, 21 professores frequentaram a formacao. Dentre os integrantes, 15 eram da
escola participante e os outros 6 de outras unidades da RME-SP, desse modo, 7

escolas participavam da formacéo representadas por seus docentes.

A aula ocorreu no Laboratério de Informética, as disposi¢fes das cadeiras do

laboratorio de informatica estavam em um grande circulo, os professores foram

39 Roteiro da formacéo foi disponibilizada pelo Nicleo em educomunicacédo da RME-SP e segue no
anexo 1.
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chegando e, ao encontrarem os computadores ligados, foram ficando a vontade,
conversando entre si e mexendo nos computadores. Participando do curso, e como
representante da gestéao, iniciei dando boas-vindas aos professores da RME-SP que

visitavam a escola e os demais desejando um bom curso a todos.

Figura 8: Grupo de professores em formacao

Figura 8 Grupo em formacao na sala de informética. Foto: acervo da pesquisadora

Encontro 1:
O formador com posse do turno se apresentou relatando sua trajetoria
profissional e académica, e ao apresentar o curso, comentou que iria fazer um

levantamento de expectativas para planejar o curso, explicando:

“esse curso esta totalmente aberto, trabalhar na SME me da
essa liberdade de dizer, esse curso esta totalmente aberto,

entdo vocés que dardo o direcionamento e as demandas”.

Na sequéncia, foi solicitado aos docentes que fizessem o exercicio de escrita

com as seguintes perguntas:

‘o que vocé espera desse curso individualmente e

coletivamente, o0 que vocés querem aprender aqui? Que tipo de
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guestdes vocés trazem para esse curso, individualmente e

coletivamente”.

Apoés dez minutos, foi solicitado que todos relatassem suas expectativas e
ainda comentassem suas experiéncias com uso do blog, no grupédo, em voz alta. Os
participantes se manifestaram, contaram suas experiéncias e expectativas, apenas

uma professora no grupo nao quis falar.

A performance que foi solicitada ao grupo, de expor suas experiéncias e
expectativas, nos grupos de trabalho e depois na apresentacdo geral para o grupéao,
demostra abertura para o didlogo com problematizacdo do que foi apresentado e

reflexdo sobre novas formas de pensar.

Dos participantes, cinco professores contaram que séo bloggers e utilizam o
blog como ferramenta de registro de suas atividades; dois professores que atuam
como Professores Orientadores de Informética Educativa (POIE) contaram que usam
o blog como recurso para pesquisas em suas aulas, os demais professores se
declararam apenas leitores de blog, nunca o tinham utilizado como ferramenta

pedagdgica.

A partir da primeira indagacéo do formador, bem como de sua mediagéo, 0s
participantes foram relatando suas experiéncias e expectativas, fazendo trocas e

interferéncias. As expectativas foram colocadas pelos professores:

Professor H: “Desejo ainda nesse semestre realizar uma
atividade no blog com os alunos”,

Professora E: “O blog tem bastante coisas da aula (...) eu
costumo postar (...) Eu queria que eles fossem mais ativos nesse
processo”,

Professor C: “Gostaria de tornar o blog mais atrativo” e o

Professor T: “Gostaria de trazer as redes sociais”.40

40 A transcricdo completa do turno selecionado esta no apéndice 2.
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A concretizacdo do processo colaborativo sob a perspectiva de Fullan e
Hargreaves (2001) se deu pela escolha do grupo em criar apenas um blog, depois de
realizada a discussdo, que contara com a participacdo ao longo dos encontros da
formacdo. No entanto, o processo que ocorreu foi o de colaboracdo confortavel,
pois, com base nas ideias dos autores, a colaboragao ocorreu de forma limitada e com
pouca profundidade, na troca de atividade e/ou de dicas, oferecimento de conselho,

com foco em uma acédo imediata que nao abarcando os valores do que foi ensinado.

Ja a partir de uma perspectiva freireana ([1970] 2015; [1996] 2011) foi
observado na postura do formador a preocupacdo em estabelecer uma relacéo
dialégica com os participantes, o0 que ocorre por meio da chamada para a participacao
dos integrantes e na disposicdo para adaptacdo do planejamento, realizada a fim de
atender a uma demanda apresentada pelo grupo e da pesquisadora em trabalhar o

blog como ferramenta pedagdgica.

Feita a discussao, foi iniciada a apresentacdo do cronograma do curso, 0

formador solicitou ao grupo para que se manifestasse para interferéncias, dizendo:

“Tudo bem gente? Esse é o momento de vocés fazerem

colocagées”.

No entanto, nenhum participante se manifestou, e o formador reforcou ao

grupo:

“Bem, em qualquer momento podemos retomar e verificamos

qual é a necessidade do grupo”.

Pensando em um planejamento participativo, observamos empatia do formador
em ouvir 0 grupo e considerar suas expectativas, no entanto, ha em sua postura uma
contradi¢cdo, quando inicia a apresentagao dos slides e no primeiro encontro os temas

ja constam no cronograma. O formador solicita sugestdes aos professores que nao

41 Na secdo de discussao dos resultados optamos por grifar os conceitos centrais dos teéricos
estudados para melhor identificacdo e compreenséo dos resultados obtidos nas analises.
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puderam vir, pois as aulas sdo apresentadas e ja estavam planejadas, desse modo,
os professores nao ficaram a vontade para realizar a intervencgéo, o que foi revelado
pela pausa e pelo siléncio. Assim, de acordo com Fullan e Hargreaves (2000) nao
houve colaboracdo, pois, a formacdo colaborativa esta na agdo conjunta dos
agentes envolvidos, na constru¢cdo de um espago que propicie a participacao, sendo
essencial que cada um possa acreditar que suas contribuicdes serdo consideradas.
Ainda nesse sentido, encontramos em Liberali (2015) que o trabalho colaborativo
construido coletivamente perpassa pelo confronto de ideias, pela negociagéo a fim

de atingir um objetivo que seja comum a todos.

Para construir a formagdo com o professor o curso deve estar aberto e o
formador precisa assumir a imprevisibilidade do encontro com o outro, de realizar
trocas, negociar ou rejeitar em uma possivel situacdo de contradi¢éo, estimulando o
grupo a ir em direcado da construgdo do conhecimento e a refletir sistematicamente
sobre as experiéncias que foram relatadas. Segundo Liberali (2015), o trabalho
colaborativo, construido coletivamente perpassa pelo confronto de ideias, pela

negociacdo a fim de atingir um objetivo que seja comum a todos.

Na sequéncia do encontro foi estruturada a organizacdo das atividades do

cronograma, para isso, fez-se uso de uma apresentagcédo com slides.

Segue cronograma apresentado na tabela abaixo*?:

Tabela 6. Cronograma inicial do curso “Blog e o uso das midias sociais

na escola”
Aula Tema Atividades
04/09 Cultura midiatica e | Apresentacbes - Alinhamento de

Educomunicacéo expectativas — Exposicdo dialogada —

Formulacéo do blog da turma.

42 A tabela de cronograma do curso é de autoria do formador do curso “Blog e as midias sociais na
escola”
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11/09

Redes sociais:
estratégias, escrita e

engajamento

Andlise de postagens de Facebook —
Exposicdo dialogada — Concepcdo de

estratégia de comunicacdo para redes

educomunicativa

sociais.
18/09 Blog e jornalismo na | Exposicdo dialogada — Reflexdao em
educacao grupos — atividade de redacao
jornalistica.
25/09 Narrativas na web: | Exposi¢cao dialogada — leitura de texto —
meme, HQ e fotonovela | atividade pratica.
02/10 Podcast: a linguagem | Analise de podcasts e spots — Exposi¢cao
radiofébnica nas redes | dialogada — Roteirizacdo e gravacao de
podcast.
09/10 Planejamento de acado | Apresentacdo de instrumental para

elaboracdo de plano pedagégico -
Apresentacbes das propostas —

Avaliacao do curso.

Na sequéncia foi apresentada uma breve contextualizacdo do conceito de

educomunicacdo com a apresentacao das teorias de Freinet e Kaplun e a repercussao

de seus trabalhos. Além disso, foi realizada a comparacdo de duas formas de

comunicacdo: o modelo de comunicagcdo de massa, em que 0 emissor emite uma

mensagem ao destinatario sem interacdo e o modelo de comunicacdo em rede, em

gue a interacao e o didlogo permeiam 0s processos comunicativos.

Os slides utilizados no curso em sua maioria possuiam imagens e 0s conceitos

foram trabalhados na exposicdo do formador. A apresentacdo do contetddo do

encontro com a projecdo de imagens pode ser entendida como uma tentativa do

formador em trazer novas linguagens. Como vemos:

Figura 9: Os Educomunicadores Freinet e Kaplun
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CULTURA MIDIATICA E EDUCACAO

CELESTIN FREINET MARIO KAPLUN
Jornal escolar Cassete Foro

Figura 9 imagem do Slide utilizado na formagé&o

Figura 10: Tipos de comunicagao
NOVAS FORMAS DE COMUNICACAO

Modelo de
comunicagiio em rede

Modelo de

comunicagao dos

meios de massa

Figura 10 Imagem do Slide utilizado na formacéo

Para aprofundamento das questdes emanadas pela proposta
educomunicativa (KAPLUN, 2002; SOARES, 2011; 2014; MARTIN-BARBERO,
2004; 2011; CITELLI, 2004; 2011) , seria necessaria uma reflexdo com um aporte
teorico-pratico, no entanto, as discussdes ocorreram de forma superficial, sem
adentrar no modelo comunicacional utilizado pelos professores de emissao de
conteudo, que segundo Freire (1970; 1971; 1996) ndo conta com a participagdo dos
estudantes. Esse aspecto pode ser observado nesse encontro quando o formador
apresentou brevemente dois educomunicadores: Kaplin e Freinet, e ndo realizou um

aprofundamento de suas teorias.

Ao final da apresentacédo dos slides, foi dado inicio a confecgéo do blog com a
intencdo de utilizar o blog como ferramenta préatica durante o curso. Essa sugestao foi
feita pelo formador revelando que participacao dos professores ocorreu passivamente,
suas decisfes foram limitadas, ndo houve oportunidade, nesse encontro, para a
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participacdo critica. Assim sendo, de acordo com Liberali (2004; 2009; 2015), para
que ocorra a colaboracdo critica € necessario que os participantes se posicionem,
confrontem possibilidades, reflitam o papel de cada envolvido. Isso implica, segundo
Freire ([1970] 2015), romper com 0 que ja esta estabelecido na possibilidade de criar

algo novo.

O formador faz indagacdes ao grupo ao propor a tarefa:

‘podemos montar grupos, ou uma pessoa, a cada dia, faz uma
postagem, assim na proxima semana, abrimos o blog e faremos
uma analise das postagens. “O que vocés acham? Faz sentido

para vocés?”

Entdo, duas pessoas se manifestaram a realizar as primeiras postagens do

blog, a participante/pesquisadora e o professor C.

Foi realizada a confec¢éo do blog, mostrando aos participantes o passo a passo
para iniciar a criacdo. Para finalizar, foi aberta a fala aos participantes para davidas
ou novas sugestdes. Ndo havendo manifestacdo de nenhum professor, o formador
informou que no préximo encontro iniciaria a aula com a atividade do blog, agradeceu

e se despediu de todos.

Alguns pontos podem ser observados para a construcdo da formacao

colaborativa nesse primeiro encontro:

v Realizar anotac6es das experiéncias relatadas pelos professores e de
suas expectativas e necessidades que trazem para a formacéao;

v Discutir com o grupo, a partir das anotacfes, quais seriam 0s assuntos
de mais interesse a colaborar com a formacéo;

v" Realizar com os professores ajustes no seu planejamento, revelando
gue sua escuta foi atenta e as falas respeitadas, “desejo usar o blog

” “*

em uma atividade”, “queria que os alunos produzissem conteudos no
blog”, “penso em trazer as redes sociais” e ainda “busco ferramentas
para tornar o blog mais atrativo”. De tal modo que, ao longo do curso
as expectativas dos professores poderiam ser retomadas revelando o

dialogo e o respeito as suas colocagoes;
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v Os apontamentos ja haviam sido realizados pelos educadores,
portanto, o formador j& tinha conhecimento das necessidades
formativas dos professores, e a interjeigdo “O que vocés acham?, Faz

sentido para vocés?”, ndo era necessaria;

*k%k

Encontros 2 e 3:

Nos dois encontros seguintes o curso teve inicio com a leitura e analise das
postagens realizadas por um dos participantes. O formador iniciou a leitura com a
projecdo do post e os participantes acompanharam. Alguns professores realizaram

intervencoes:

” o«

“Achei o texto muito longo”/ “a formatacéo esta diferente”, “gostei
da imagem”/“acho que ficaria melhor se ja colocasse o link no

texto”.

As sugestdes foram acolhidas e foram realizadas as alteragbes na postagem.
Nesse momento, com os professores opinando, dando sugestdes, fazendo criticas,
podemos afirmar que houve a colaboracao, pois, segundo Liberali (2015, p. 79), na
formacdo critica e colaborativa os sujeitos “preocupam-se em alcancar um ponto em
comum com o0s demais na tentativa de encontrar uma possibilidade de combinacéo
de vozes distintas na busca de um significado compartilhado”. Assim, a colaboracéao
critica na formacao ndo pode estar baseada na passividade do professor participante,
mas sim deve ter o foco para a producéo de relacdes dialéticas entre os participantes

e na discusséao colaborativa das questdes da pratica, da realidade e do cotidiano.

A primeira postagem do blog mostra uma imagem de boas-vindas produzida
por uma professora participante do curso e um video do professor André Azevedo, da

Universidade Estadual de Londrina. O video néo foi assistido pela turma“*3. Em virtude

43 Link da postagem: http://nomeiodocaminhotinhalblog.blogspot.com/2018/09/boas-
vindas.html#more, acesso em 12/10/2018.
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do tempo, o formador decidiu ndo projeta-lo, ndo consultou o grupo e, diante disso,
perdeu a contribuicdo do professor C que, em sua apresentacao, ja havia assinalado

que tinha experiéncia com o uso de blog como ferramenta comunicacional.

Figura 11: O Blog “No meio do caminho tinha um blog”

BOAS
VINDAS!

NOVAS TECNDLOGIAS
NA EDUCAGAC

Figura 11 Imagem da pastagem realizada por professor participante do curso

Em continuidade, foi apresentado o tema trabalhado do dia. No encontro 2 foi
realizada a analise de postagem do Facebook. No encontro 3 foi estudada a
ferramenta Canva e a producédo dos memes** que circulam na internet. Os trabalhos
foram organizados em pequenos grupos, o0s professores discutiram entre si e
realizaram a atividade proposta pelo formador, a seguir foi realizada a apresentacao
da producao de cada grupo, cada um com um interlocutor. N&o houve discusséao ou

demandas apresentadas pelo grupéo. Feito isso, foi encerrado o encontro.

Nesses dois encontros formativos, o aporte utilizado concentrou-se na técnica
do uso das midias, leitura critica dos meios, sem um aprofundamento tedrico acerca
do uso das midias na escola, ou ainda sem o aporte tedrico educomunicativo
fundamentado na participacao ativa dos estudantes, nos processos de construcéo do

conhecimento, sem reflexdo da pratica e do uso das midias a pratica educativa

44 Termo grego que significa imitagao, nas redes sociais a ideia de meme pode ser considerada como
uma imagem caricata de uma personalidade publica ou um acontecimento recente e que ganha
grande repercussao em um curto periodo de tempo.
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continua estando a servico da Informac&o e ndo da comunicacio (KAPLUN, 2002).
As referéncias tedricas educomunicativas teriam possibilitado confrontar a préatica

tradicional dos educadores.

Deve-se atentar ainda ao fato de a formac&o néo propiciar a participacdo dos
professores, visto que, apds a discussdo em pequenos grupos no terceiro encontro, a
discusséo no grupdo nao ocorreu. Dessa forma ndo houve colaboragao, pois néo

houve a acdo conjunta dos envolvidos.

*k%k

Encontros 4 e 5:

Observamos que a atividade do dia 25/ 09 - Narrativas na web: meme, HQ e
fotonovela e a de 02/10 - Podcast: a linguagem radiofénica nas redes foram
suprimidas e o formador optou por trabalhar com as questbes do uso do blog na
educacdo. Essa demanda foi apresentada pelos docentes participantes da formacéao

e também pela participante/pesquisadora.

Essa tomada de posicdo atende o disposto por Fullan e Hargreaves (2000)
sobre a importancia de fazer uma formacao de professores “com e pelos” professores,
conferindo participagado e colaboragdo. Assim sendo, podemos pensar sob a 6tica
de Vygotsky ([1930] 2007; [1934] 2008) que o desenvolvimento do sujeito ocorre pelo

compartilhamento das a¢fes historicamente situadas.

Nesse momento foi perceptivel que o formador respeitou e considerou a
realidade em que o grupo se insere pois, ao escutar os participantes, confiar nas
possibilidades do grupo e manter a interagéo, buscando a partir de suas colocacoes,
atender a proposta de acao que pretendia desenvolver, revelou uma preocupagdo em
preparar uma formacdo a partir do planejamento participativo, que contempla a
proposta de Fullan e Hargreaves (2000; 2001), que prevé a formacéo de professores
“‘com” os professores e nao “para” os professores. Sua proposta de formacao foi
alterada para atender aos participantes, desse modo no encontro 4 e 5 foram tratados

os temas de maior interesse do grupo — o blog.

Desse modo, o encontro 5 sofreu uma adaptacdo, como informado pelo

formador, para atender a necessidade do grupo. A proposta foi trabalhar uma proposta
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de acado para o uso do blog na educacao, tendo sido suprimida a atividade com
Podcast. A atividade foi encaminhada com as seguintes consignas expressas pelo

formador:

“Como pensar um blog educativo? / Pensar situagbes para usar
0 blog com as criancas. / Como o blog pode ser usado no
contexto educativo? / Se alguém tiver alguma experiéncia com o

uso do blog na escola, pode trazer para o grupo”.

Formados os pequenos grupos de discusséao, foi disponibilizado um tempo de
30 minutos. Os professores se reuniram e iniciaram os trabalhos. As acdes propostas,
nesse encontro formativo, contaram com a participacdo dos envolvidos nas
discussdes em dialogo, na realizacdo dos posts do blog, nos comentarios e no
planejamento da atividade. Na retomada da participacdo no grupao foi realizado o

compartilhamento das discussdes.

Essa atividade revela a possibilidade de criar uma reflexdo aprofundada
realizada na formacao de pequenos grupos, onde as pessoas podem trocar ideias,
dizer o que pensam e dar opinifes. A estratégia consiste em levar as discussdes dos
pequenos grupos ao grupdo com a intencédo de unir as ideias, opinides e juntos
construir um processo formativo critico colaborativo. Essa atividade revela uma
postura critica na formacao (LIBERALI, 2015). O trabalho colaborativo que possibilita
a combinacao de vozes, construido coletivamente, perpassa pelo confronto de ideias
e pela negociacéo a fim de atingir um objetivo que seja comum a todos.

No primeiro grupo, uma professora, com posse do turno, relatou que o uso do
blog se daria com alunos do 5° ano com o tema “Folclore”, em que seriam trabalhados
0s seguintes assuntos “lendas, costumes, comidas tipicas”. Entdo o formador fez uma
intervencao, perguntando “Por que lendas?”. As professoras riram e outra integrante
explicou “Porque € orientacdo do Curriculo da Cidade” e completou “é um assunto que
sempre trabalhamos, todo ano falamos de folclore”. O formador questionou “como
sera a participacdo dos alunos?”, e as professoras expuseram que seriam postadas
as producdes textuais e atividades artisticas dos estudantes com o objetivo de divulgar

as atividades para a escola e as familias. Retomando com os professores, os modos
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de utilizacdo da midia no ideario educomunicativo, o formador ressaltou que como

registro o uso do blog ndo atendia a proposta.

A tarefa realizada pelo professor participante como relato de sua pratica revela
que a escola continua com sua retdrica distante da vida, a escolha do tema
(MEZAROS, 2008; MARTIN-BARBERO, 2014) n&do possibilitava ao estudante
participar da acdo e tdo pouco essa atividade estava ligada a sua realidade. A
justificativa apresentada por outra pessoa do grupo “todo ano trabalhamos isso”
demonstra a imobilidade da pratica docente ou, ainda, “Porque é orientacdo do
Curriculo da Cidade”, que demonstra a passividade do docente em executar o
curriculo sem o questionamento de sua realidade e da necessidade de segui-lo sem
alguma reflexdo. Esse relato nos permite identificar, a partir dos estudos de Liberali
(2019, no prelo), que os docentes tém seus papéis encapsulados pela estrutura da
escola. Desta maneira, a atividade do professor impde passividade aos alunos que
desenvolverdo menos em si a consciéncia critica, sua acdo transformadora e sua
insercao no mundo (FREIRE ([1970], 2015).

Na apresentacdo do segundo grupo, uma professora relatou uma atividade a
ser desenvolvida com estudantes do Ensino Fundamental 1l, sem definir uma série
especifica. Ela sugeriu a confec¢do de um blog por turma com objetivo de socializar
as producdes dos alunos. A professora destacou que os textos dos alunos eram muito
bons e que eram lidos s6 por ela: “precisam ser divulgados”, disse. O formador
concluiu que essa proposta atingia o objeto educomunicativo, que consiste em elevar

a autoestima dos estudantes.

O terceiro grupo trouxe, para sua apresentacao, o relato de experiéncia de um
dos integrantes do grupo no trabalho com o uso do blog na Educacao Infantil. Com o
objetivo de trabalhar a valorizacdo da producéo dos alunos, a professora contou que,
em sua sala, existe um espacgo denominado “escritorio”, onde os alunos realizaram as
producdes. As postagens desse blog concentraram atividades de video e arte

produzida pelos alunos.

Nessa atividade, o formador interferiu pouco nos relatos, ndo realizou uma
reflexdo sobre a pratica com os professores. As atividades relatadas, como por
exemplo “lendas”, ou ainda o “registro” de atividades no blog, ndo modificam a pratica.

O aparato pode ser outro “Blog”, mas a pratica ndao se modifica. Na perspectiva de
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reflexdo sobre a préatica e reconstrugdo social, Pérez Gomez (1996) afirma que a acéo
reflexdo sobre a pratica permite que a realidade seja transformada por processos
gue requerem novas condi¢des sociais, nova distribuicdo de poder, e assim, como

todo processo de mudanca, esteja inserido dentro de uma realidade.

No fechamento do encontro o formador apresentou ao grupo o modelo de
atividade de registro a ser realizada pelo grupo, com a seguinte consigna: realizar o
planejamento de uma atividade educomunicativa, que sera entregue no proximo

encontro e apresentado no grupao.

*k%k

Encontro 6:

No sexto e ultimo encontro do curso, os professores se basearam na discussao

em grupo realizada no encontro anterior e reapresentam suas ideias.

Um dos grupos apresentou uma atividade realizada durante o periodo de
campanha eleitoral dos candidatos a eleicdo para o cargo de governo do Estado.
Tratava-se de um projeto de geografia realizado junto com o POIE na aula de
informatica. A professora explicou que a atividade consistiu nos alunos realizarem, a
partir da visita a um espaco histérico do bairro, a elaboracdo de perguntas aos
candidatos: existe alguma proposta de investimento para esta regidao? Os estudantes
realizaram a atividade na aula de geografia e no laboratoério de informatica, realizaram
as postagens e, em seguida, acompanharam o retorno dado pelos candidatos. Em
seguida, foi feita uma discusséo sobre o retorno dos candidatos e a possibilidade de

interacdo e atuacao na rede social.

O formador fez consideracdes sobre o propdsito da educomunicacdo em ser
participativo e contar com a producdo dos alunos, ndo s6 como divulgagdo de
atividades, como também no processo de dialogo para a construgéo do conhecimento.
Apés a explanacgéo do formador, foi disponibilizado um link do formulario Google e os
participantes realizaram uma avaliagéo do curso. Em seguida, foi aberta a palavra aos

participantes para socializarem suas impressdes sobre o curso. Os professores ja

45 Foi selecionada uma atividade planejada pelos professores, que segue no anexo 2.
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haviam colocado os apontamentos na plataforma digital e ndo acrescentaram mais

nenhuma sugestédo ou opinido sobre a formagao.

O professor E relatou “que a importancia do curso para ele foi de
pensar o uso do blog com a participacéo dos alunos”.

O professor C contou que “a maior contribuicdo que obteve foi
de pensar a estrutura do uso do blog, as técnicas e formatacdes

e padronizacéo das postagens”.

Alguns professores contaram que “como nao conheciam muita coisa de blog,
tudo foi aprendizado e novidade”. O formador foi, entdo, fechando o encontro,
deixando uma proposta aberta ao grupo e a escola para uma possivel visita técnica

para suporte com o trabalho nos projetos elaborados e discutidos ao longo do curso.

Ao acompanhar a formacéo “Blog e o uso das midias na escola”, buscamos
compreender criticamente como ocorre a formagéo do programa Imprensa Jovem e

responder a seguinte pergunta de pesquisa:

v' Como se realizam as formacg@es de professores para o trabalho com as

praticas educomunicativas?

A modalidade de formacdo que acompanhamos apresenta um recorte da
formacdao oferecida pelo nucleo de SME. O curso abordou a linguagem utilizada pelas
redes sociais e problematizou sobre o uso das midias na pratica docente, sob esse
aspecto percebemos um aparelhamento técnico para o professor fazer uso de tais
recursos. A formacao abordou de forma rapida, sem profundidade tedrica o conceito
de educomunicagao. Sob esse aspecto, as atividades que foram realizadas ao longo
do curso ndo permitiram uma reflexdo tedrica sobre as praticas dos professores e a

constituicdo de uma formacéo critico colaborativa.

Diante do exposto e pensando na formacdo a partir da abordagem TASHC,
resta evidenciado o processo de participacdo dos sujeitos. A respeito da formagéao
critico e colaborativa, € necessario avancar da colaboracdo confortavel para a
colaboracédo critica (FULLAN e HARGREAVES, 2001), pois as questdes da

juventude e uso das midias, trazidas nos relatos dos professores, revelam a realidade

105



e as demandas dos professores em suas aulas, que ndo séo trabalhadas ao longo do
curso. Desse modo, para avancar para a colaboracao critica (LIBERALI, 2015) seria
necessario fazer uma discussdo emanada pela contradicdo da atuacédo pedagodgica
em que o professor € emissor e 0 estudante mero ouvinte e a pratica
educomunicativa que privilegia o didlogo e a interagcédo professor-aluno (SOARES,
2011; FREIRE, [1970, 2015; MARTIN-BARBERO, 2004; CITELLI 2004; 2011), no
processo comunicativo como forma de ensino-aprendizagem. No processo de
colaboracéo critica os professores foram provocados a realizarem uma reflexao de se
sua prética promoveria a possibilidade de problematizar tais questbes, para entao

provocar a mudanca.

Diante das falas dos professores, percebe-se que a formacdo foi ponto de
partida de acdes a serem desenvolvidas pelos educadores. Houve o questionamento
da continuidade das discussfes na escola e do suporte para aplicagdo do conteudo
que foi aprendido no curso. Esse conhecimento nos da a medida da dependéncia e
da urgéncia da consolidacdo da agéncia desencapsulada (LIBERALI, 2017, no
prelo), quando houver a possibilidades de os educadores assumirem seu papel
enquanto produtores de conhecimento, de participarem da tomada de decis&o que 0s
afete diretamente, refletir sobre seu papel e a realidade social que os cerca, na busca
pela sua préatica como forma de romper o discurso de poder, romper com a aderéncia
de estar no mundo e vir a questiona-lo. Assim, conscientes de sua existéncia, seréo

autébnomos (FREIRE, [1970] 2015) para transformacéo e constru¢cao de algo novo.

Sendo assim, considerando as andlises realizadas neste trabalho e
pretendendo uma reflexdo sobre os encontros formativos, torna-se necessario
resgatar o aporte tedrico na tentativa da transformacéo dos encontros formativos do
programa Imprensa Jovem. Tais apontamentos visam uma proposta de reconstrugao

da formagéo:

v Dar voz aos propésitos dos professores; escutar ativamente, ou
promover a voz dos docentes; dar oportunidades para os professores
confrontarem suas ideias (LIBERALI, 2015), crencas e préticas;

v' Mostrar-se preparado para a escuta e para a mudanc¢a (FREIRE, [1970]
2015; LIBERALI 2015);
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v’ Evitar a cultura da dependéncia no exagero do saber especializado, sem
dar valor aos conhecimentos praticos dos docentes (FULLAN e
HARGREAVES, 2001);

v Possibilitar uma reflexdo critica da pratica (PEREZ GOMEZ, 1996;
LIBERALLI, 2015);

v Possibilitar condi¢cdes dos docentes construirem sua propria produgéo
permeados pelo dialogo, interacdo em constante construcdo e convivio
social (FREIRE, [1970] 2015);

v’ Criar situacdes em que o sujeito tenha que analisar, prever e redesenhar
suas atividades, mobilizando uma ac&o transformadora (MAGALHAES
e NININ, 2017);

v' Preparar os professores para a tomada de decisdao do curriculo e do
ensino (FULLAN e HARGREAVES, 2001; FREIRE [1970] 2015); e,

v' Criar uma comunidade que, ao longo do tempo possa discutir e

desenvolver propésitos comuns para suas escolas.

Desse modo, a formacao de professores ndo pode ser vista com separagao
dos papéis formador e professor, mas na congruéncia dos dois para a constituicdo da
formacao critico colaborativa. A seguir, prosseguimos para a discussdo dos dados

coletados no encontro do grupo de discussao.

4.2 Grupo de discusséao

O encontro do grupo de discussdo ocorreu em 22 de novembro na sala de
informatica da unidade participante de pesquisa. Foram convidados ao encontro seis
professores que participaram da formacédo “Blog e o uso das midias”, quatro
compareceram. Cabe esclarecer que dos 15 participantes da unidade escolar, apenas
seis haviam sido selecionados por apresentarem projetos e disposi¢do em trabalhar
com a linguagem abordada na formacg&o. Nos encontramos no horario pés aula em
data e horario que haviam sido previamente agendados. O grupo se reuniu em uma

mesa redonda colocada ao centro do laboratoério de informatica.
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Os professores responderam a um questionario*® para caracterizacdo dos
sujeitos de pesquisa. Utilizei as iniciais dos nomes para preservar a identidade dos
sujeitos e suprimi a discriminacédo de género, utilizando como referéncia a categoria

profissional — professor.

A gravacao em audio do grupo de discussao teve duragdo de 37 minutos, dos
quais foram escolhidos 24 minutos para a transcrigdo, que centralizaram nos
apontamentos do curso “Blog e o uso das midias na escola”. Os excertos selecionados
para analise foram aqueles que demonstraram potencial de analise e reflexdo sobre
0 escopo tedrico desta pesquisa. Para buscar uma melhor compreensdo nos
elementos analisados nos excertos, grifamos as palavras que julgamos importantes

de analise com cores diferentes.

Tabela 7: Legenda de cores usada na analise argumentativa

Adjetivos

Advérbio

Afirmacgdes

Conjuncao

Negacodes

Pronome interrogativo

Pronome pessoais

Verbos existenciais - existe ou

acontece

Verbos materiais — fazer

Verbos mentais — sentir, pensar e

perceber

Verbos relacionais — ser

46 Em anexo.
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A partir das respostas dos professores, pudemos perceber que a formacao
contribuiu para a pratica dos professores, fazendo com que revissem suas praticas

sobre o uso do blog na escola.

O professor H (excerto 67) afirma:

gue no geral do curso ele trouxe o questionamento de vocé
pensar como que vocé pode trazer esse tipo de pratica da midia
social, do registro, do video, da filmagem e do blog para a sua

pratica em sala de aula e no geral, assim nos projetos.

O professor afirma fazer uma reflexdo de sua prética, no entanto, o uso dos

a0

pronomes “sua” e “vocé” demonstram certo distanciamento da agéo.

O professor C (excerto 18) fala da contribuicdo do curso para sua pratica:

eu achei bem bacana como a gente pode usar o jornalismo,
trazer esse repertorio dele do jornalismo, embora a gente néo
seja jornalista, mas se vocé vai comunicar vocé precisa saber
como comunicar. Como vocé se comunica no blog? Como vocé

se comunica nas redes sociais?

Nesse excerto o professor faz uso de uma aglutinacdo de pronomes usando
‘eu”, “a gente” e “vocé” demonstrando a possibilidade de realizar um trabalho
colaborativo e ndo mais com perspectiva individual. Outro aspecto que chama atencéo
€ 0 uso de verbos materiais que remetem a agéo, como € o caso de “usar” e “trazer”.
O uso do verbo “trazer’, como adverte o professor, indica 0os conhecimentos
historicos culturais ja consolidadas nessa area e que precisam ser considerados.
As interrogacoes presentes no excerto demonstram a reflexao do professor sobre sua
pratica que, ao questiona-la, tenta encontrar uma reposta ou uma solugéo para sua
realidade, pois pensar a linguagem do jornalismo foi algo novo para sua pratica, uma

maneira nova de pensar o0 uso da linguagem e da comunicacao na sala de aula.
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O grupo de discussao possibilitou a interacdo dos participantes, como vemos
no excerto escolhido:

Enunciacao
6. Pesquisadora: O que vocés colocariam como ponto positivo do
curso?
7. Professora A: No curso nao ficou s6 no blog, apesar do nome ser

blog, ndo ficou s6 no blog, a gente viu outras coisas. Ele trouxe

outros (...) aquele que a gente fez 0...?

8. Professor H: O Canva?

9. Professor A: E o Canva foi muito legal. Eu ndo conhecia e a gente
foi trabalhar um pouco com ele. Eu gostei, entdo foi outras

linguagens.

No enunciado, quando os docentes sdo solicitados a falar sobre os pontos
positivos do curso, a alternancia entre os verbos de materiais e os verbos mentais
revelam o potencial de participacdo e interacdo dos integrantes na formacao. Os
docentes colocaram como ponto positivo a realizacdo das atividades praticas e a

possibilidade de participacao ativa.

No turno 09 - E o Canva foi muito legal. Eu ndo conhecia e a
gente foi trabalhar um pouco com ele. Eu gostei, entdo foi outras

linguagens.

O professor A ao referir-se a pratica com o programa Canva usa 0s pronomes
“‘Eu”, “Ele” e “a gente”, essa aglutinacao do uso dos pronomes demonstra a interacéo
gue foi oportunizada pela proposta do formador. No entanto, retomando Fullan e
Hargreaves (2000) e pensando a constru¢cao de uma cultura colaborativa com foco e
com profundidade, é preciso priorizar o planejamento conjunto, dentro de um tempo
gue seja necessario para sua constituicao. Diante desse quadro, podemos afirmar que

o tempo da formacédo nao é suficiente para que se construa a colaboracéo.
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Na analise dos mecanismos conversacionais (LIBERALI, 2013) podemos notar
que o enunciado inicia com exordio, ou seja, abertura do tema proposto pela
pesquisadora na consigna “Quais sdo os pontos positivos do curso?”, em seguida no
desenvolvimento os participantes progridem coletivamente na construcéo da ideia do

enunciado quando o professor A, com posse do turno, inicia dizendo:

a gente viu outras coisas. Ele trouxe outros (...) aquele que a

gente fez 0...?

O mecanismo de conexdao pode ser observado com a pausa na fala do
professor que é complementada pelo professor H com a sugestao de confirmacéo de

seu enunciado:

o Canva?

O uso da interrogacdo indica a interacao e o espelhamento com a recolocacao

do que foi apresentado pelo professor H. Na continuidade a fala do professor A:

o Canva foi muito legal. Eu ndo conhecia e a gente foi trabalhar

um pouco com ele.

Buscamos em Freire ([1971] 2001, p. 69) as referéncias para a relagéo
dialégica da educacéao e recuperamos 0s estudos tedricos dessa pesquisa para esta
analise, sendo que, para o autor, “a educagao € comunicagao, é dialogo, na medida
em que néo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagdo dos significados”. Nesse sentido, percebemos, no excerto
acima, a capacidade da criacdo de espacos de colaboracdo surgirem por meio do

didlogo e da colaboracé&o entre os sujeitos.

No entanto, trabalhar coletivamente néo significa que todos estardao agindo e
pensando em hegemonia. Recuperando Liberali (2015), na formag&o critica e
colaborativa, os sujeitos “preocupam-se em alcangcar um ponto em comum com 0S

demais na tentativa de encontrar uma possibilidade de combinacéo de vozes distintas
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na busca de um significado compartilhado” (ibidem, p. 79). O trabalho colaborativo,

construido coletivamente perpassa pelo confronto de ideias, pela negociacéo, ou

refutacdo a fim de atingir um objetivo que seja comum a todos.

A passagem da agéncia relacional, existente da formagao “Blog e o uso das

midias”, para a agéncia transformativa, pode ser aferida no grupo de discussdo. No

excerto abaixo podemos vislumbrar a agéncia transformativa, em respostas a

situacdes de conflito que surgem como a acédo intencional dos sujeitos que rompem

com quadros estabelecidos e geram mudancas.

Diante do exposto, seguimos para a analise do excerto:

Enunciacao

78. Pesquisadora: E vocés? Vocés acham que tem alguma outra
coisa para ser comentada?

79. Professor H: Eu poderia falar de uma atividade pratica com
cédmera assim, questdo de material “vamos fazer um video aqui
agora” para ver como a gente lidar com isso, porque ele fez...
assim eu acho a metodologia dele bem interessante, atividades
praticas em grupo, mas ai eu acho...

80. Professor T: Mas ai eu acho que seria um outro curso.

81. Professor A: E (concordando), o de fotografia, por exemplo, que
eu fiz, a gente saiu com a camera...

82. Professor T: Porque por exemplo se vocé esta editando um
video, eu ligo ali o computador para mostrar, vocé nao edita o
video em trés horas.

83. Professor C: Nao mesmo (concordando).

84. Professor T: Vocé tem trabalho para fazer e tudo mais, entdo

acho que a gente ja deveria dominar a ferramenta de edigédo de
video para fazer isso. Eu acho que ele se prop6s, eu acho que
esta okay, em relacdo a isso eu acho que a gente pode buscar

um outro curso.
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85. Professor H: A gente pode... tem uma demanda.

No excerto selecionado pode ser conferida a demanda apresentada por Liberali
(2015) quando afirma que, a construcdo do grupo de formacdo colaborativo nao
significa que todos estardo agindo e pensando em comum, mas gue entre 0s sujeitos
poderdo surgir conflitos que precisardo ser negociados, aceitos ou refutados, no

sentido de construir algo novo.

O excerto tem inicio com a pesquisadora solicitando a apresentacdo de uma
ideia ao grupo. O professor H argumenta que faltou uma atividade pratica na
formagdo, com o uso de cameras ou edicdo de videos. A discordancia com a
contestacdo do seu ponto de vista € apresentada pelo professor T com a apresentacao

de um ponto de vista diferente:

Mas ai eu acho que seria um outro curso.

Sobre a apresentacdo desse ponto de vista, a fala do professor a demonstra

concordancia na aceitacéo da ideia apresentada:

excerto 81 - E (concordando) o de fotografia por exemplo que eu

fiz a gente saiu com a camera....

Nesse enunciado ndo houve pedido de apresentacdo de sustentacdo do

argumento. Na sequéncia:

excerto 84 - Vocé tem trabalho para fazer e tudo mais, entdo
acho que a gente ja deveria dominar a ferramenta de edi¢éo de
video para fazer isso. Eu acho que ele se propés, eu acho que
esta okay, em relacéo a isso eu acho que a gente pode buscar

um outro curso.

O professor T continua sustentando sua posi¢éo e justificando seu ponto de

vista. O acordo vem na sequéncia quando o professor H concorda:
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A gente pode... tem uma demanda.

Nota-se uma tentativa de encontrar nova posicdo que aglutine diferente
posicionamento a partir de sua concessao. Nesse processo, notamos a colaboracgéo
critica a partir do questionamento que ele traz para os professores participantes sobre
a formacgado “O uso do blog e as midias na escola” e sua implicacdo na acéo

pedagogica.

Conferimos nesse excerto que, conforme Fullan e Hargreaves (2001), a chave
para a renovacao esta na cultura da cooperacdo, no comprometimento e
responsabilidade partilhados, fortalecendo espaco de maior satisfacdo e
produtividades, onde as pessoas ndo se veem consumidas pelo grupo, mas

enriquecidas por ele.

A realizacdo dessa pesquisa ancorada na PCCol (LIBERALI e MAGALHAES,
2009; 2017), configura-se como um espaco para discussao critica da formacéo de
professores, na medida em que aponta para a mudanca intencional da realidade, a
partir das necessidades reais, em um espaco de colaboracao, para o desenvolvimento
do grupo formativo. Esse processo pode ser percebido no grupo de discussdo no
surgimento de ideias novas, propostas pela participacdo ativa dos sujeitos, com a
identificacdo de problemas vividos a partir da realidade na escola participante e na
busca pela solucdo dos problemas, como colocado pelo professor C, que argumenta,
acrescentando ao enunciado um novo assunto — a necessidade da frequéncia das

postagens, que € um problema para os docentes:

Professor C excerto 27 - Vocé conseguir parar para postar no
blog com certa frequéncia, postar nas redes sociais com uma
frequéncia ainda maior, que tem que ser. A frequéncia das redes
sociais tem que ser. Esse é o desafio complicado da gente
conseguir superar. Uma coisa € uma empresa que tem um cara

la s6 para isso.
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O professor A tenta buscar uma solucdo e sugere que o desenvolvimento do

blog possa ocorrer na Jornada Especial Integral de Formacgdo (JEIF)*’ do ano

seguinte.

Professor A excerto 28 - E se a gente tentasse alguma coisa
na JEIF do ano que vem, que a gente pudesse discutir alguma
coisa sobre isso, pudesse trazer alguém que... Porque eu senti
falta... Talvez para quem j& mexe estd muito claro as coisas né?
Mas para quem ndo mexe, quem néo tem o blog, por exempilo,
guem ndo acessou o blog, a gente néo teve esse tempo, o tempo

€ pouco.

O professor T propde uma outra solugéo para o problema. O uso da conjuncéao

adversativa “mas” indica sua oposigao a proposicado do professor A. A pausa indica

sua preocupacao em integrar sua ideia ao que foi dito. O professor T ndo termina sua

argumentacao e sugere que se incluam diversos autores

Professor T excerto 33 - Mas eu acho que s6 o fato de que... o
blog permite que vocé inclua diversos autores juntos, e
acrescenta (excerto 35 - S6 do fato de varias pessoas poderem
acessar. Porque se vocé centraliza € mais complicado né?
Vamos todo mundo mandar para a Sandra (pesquisadora) que

a Sandra posta, ndo adianta, ndo rola.).

Nesse momento os professores se debrugcam na busca pela solugdo de um

problema real.

Vérias vozes vao construindo o planejamento de uma acao. A

existéncia do confronto demonstra a construcédo do trabalho critico colaborativo.

Segundo Liberali (2015), o trabalho colaborativo ndo significa estarem todos em uma

hegemonia de interesses e ideias. A presenca da confrontagéo de ideias, a refutacao

OU negociacao presente no encontro marca a presenca da colaboracéo critica.

47 Corresponde a jornada do professor de 30 horas, optativa, que permite o ingresso no Projeto
Especial e Acao (PEA), regulamentada pela lei 14.660 de 2007.
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Retomando Magalhdes (2012), pensar a pesquisa desenvolvida numa perspectiva
colaborativa é pensa-la como um processo de intervencdo formativa, voltada a
producdo do conhecimento de modo a interferir na realidade, modifica-la. Trata-se de
um processo pelo qual as pessoas se tornam sujeitos histéricos mediados pelo

movimento dialético.

Conferimos no grupo de discussao uma formacao que é feita pelos professores,
como sustentam Fullan e Hargreaves (2001). Segundo os autores, a chave para a
renovacao esta na cultura da cooperacao, no comprometimento e responsabilidade
partilhados, fortalecendo espaco de maior satisfacdo e produtividades, onde as
pessoas nao se vejam consumidas pelo grupo, mas enriquecidas por ele. Com base
nesse quadro, a educacdo, segundo Freire ([1996], 2011), € um ato participante,
desse modo, o sujeito ndo pode agir sozinho. Freire ([1976], 1981) explica no conceito
de préaxis a capacidade do sujeito de agir conscientemente e intencionalmente,

buscando transformagao.

A construcao do processo colaborativo pode ter inicio nesse momento, com 0s
professores agindo coletivamente e planejando acfes colaborativas. No entanto, esse
processo s6 estara seguro de realizar-se se houver participacdo da gestdo escolar,
apoio e tempo para que ele se consolide, assim como nos apontam Fullan e
Hargreaves (2000; 2001). A formacédo colaborativa estd na acdo conjunta dos
agentes envolvidos e na constru¢cao de um espaco que propicie a participacdo, sendo

essencial que cada um possa acreditar que suas contribuicdes serdo consideradas.

7

Nessa mesma perspectiva tedrica soOcio-histdrico-cultural, € percebida a
presenca da agéncia transformativa que, segundo Magalhaes e Ninin (2017), surge
em respostas a situacdes de conflito percebidos pelo sujeito ou por um grupo, surgindo
como uma acao intencional que rompe com quadros estabelecidos e gera mudancas.
Nesse grupo de discussdo, pode ser observada a agéncia transformativa
(ENGESTROM, 1999; 2006). Para o pesquisador, a mediacdo é a chave na intencdo
de isolar a acao individual do sujeito, pela criacdo de uma cultura coletiva e
colaborativa na sociedade, capaz de criar a acao transformadora do sujeito sobre as
estruturas sociais, visto que os docentes e pesquisadora buscam a transformacéao

para um problema real que foi identificado.
Ao longo da pesquisa, buscamos resposta para a questao:
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v As praticas educomunicativas contribuem para a constitui¢cdo critica do
professor como agente no processo educativo? Se sim, como e por

gué? Se nao, por qué?

Na visdo das préaticas educomunicativas estudadas até o presente, a partir das
contribuicdes de Citelli (2004; 2011); Freire ([1976], 1981; 1979; ([1996], 2011); Kaplun
(2002); Mogadouro (2011); Soares (2011, 2014) e dos estudos sobre a legislacdo do
programa desenvolvido na RME-SP, entende-se que as praticas educativas devem
estar permeadas pelo diadlogo, pelo agir coletivo e colaborativo na constru¢do do
sujeito autbnomo e critico. Na minha compreensao, essas Sao as premissas para que
o professor, consciente de sua realidade, possa agir intencionalmente na construcao
do novo. Desse modo, seu agir ndo serd o de protagonista, detentor do saber, mas na

acdo conjunta com seus alunos, ou seja, sera o de agente.

Com efeito, com Fullan e Hargreaves (2001); Liberali (2013; 2015; 1017);
Magalhdes (2012); Magalhdes e Ninin (2017); Perez GOmez (1996); e Vygotsky
([1930] 2007; [1934] 2008), tentamos extrapolar o contexto atual da formacao continua
de professores do programa Imprensa Jovem para a formacao critico colaborativa.
N&o podemos deixar de pontuar as valiosas contribui¢cdes dos referenciais tedricos da
educomunicacédo, escopo deste trabalho, que corroboram com as contribuicdes da
TASHC. Acreditamos que se consideradas e trabalhadas com profundidade teérica
nas formacodes, as referéncias educomunicativas contribuem para a formacgao

continua de professores.

As analises realizadas até o presente pretenderam responder aos propésitos
do objetivo desta pesquisa orientadas pelo viés critico e colaborativo em que a
participacéo dos sujeitos de pesquisa, os docentes, foram respeitadas e consideradas.
Constam na analise dos dados as etapas de reflexao critica dos encontros formativos
do curso “Blog e o0 uso das midias na escola” promovido pela SME-SP na busca afetiva
do encontro da pratica com a teoria, como também, a incidéncia do grupo de
discusséo, que trouxe a possibilidade da transformacdo de uma situacéo real na

unidade escolar participante.
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E certo que a continua visitac&o e revisitacio ao escopo tedrico deste trabalho
permitirdo novas reflexdes, novas andlises e articulagdo com novas propostas
formativas em oportunidades futuras, sendo que essas contardo com as

consideracdes apontadas até aqui.
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SECAO 5. CONSIDERACOES FINAIS

Chegar as conclusdes deste trabalho me faz percorrer a trajetéria dos estudos,
de onde parti, aonde cheguei e os caminhos que serdo possiveis a partir desta
pesquisa. No inicio do programa do Mestrado, em 2017, tive a certeza de trabalhar
com o tema educomunicacdo, mas foi na linha de pesquisa Desenvolvimento
Profissional e Praticas Educativas que encontrei a importancia de trabalhar com a

formacao de professores.

Inicio relembrando o programa Tutoria, componente curricular obrigatorio do
programa, que me trouxe a oportunidade de refletir sobre minha trajetoria e o que faria
sentido para minha busca académica. As constantes interpelacdes de minha tutora
Sayuri Masukawa “O que te move? / Quais as suas angustias?”, me fizeram trilhar um
caminho para dentro e ndo para fora, como antes eu procurava. Nas pesquisas
correlatas pude encontrar, na contribuicdo de outros pesquisadores, as estradas que

ja haviam sido percorridas e o ponto de partida para meus estudos.

No exercicio de encontrar a escrita e o olhar de pesquisadora sobre o tema e
objeto de minha pesquisa, expus meu trabalho em bancas de mini qualificacdo do
grupo de pesquisa LACE e da leitura critica dos colegas da turma do mestrado
FORMEP, realizada na disciplina “Projetos de investigacdo na escola basica:
questdes tedrico-metodologicas”, ministrada pela professora Dra. Marli Eliza Dalmazo
Afonso André. Foram essas contribuicbes que me permitiram repensar minhas
escolhas e meu texto, sempre passivel de mudanca, foi ressignificado. A construcao
dessa pesquisa com a participacdo de outros pesquisadores esta ancorada
metodologicamente na Pesquisa Critica de Colaboracdo, assim como o0

desenvolvimento e o dialogo possivel na coleta, producéo e analise de dados.

O projeto acolhido pela orientacéo da professora Dra. Fernanda Coelho Liberali
tragcou um novo percurso, jamais imaginado. Sua orientacdo me trouxe a
fundamentac&o na abordagem critica de colaboracdo — Liberali (2004; 2006; 2015)
Magalhdes (2011), Fullan e Hargreaves (2000; 2001) — e a ancoragem tedrica na
TASHC, Vygotsky ([1930] 2007; [1934] 2008). No que tange as questdes sobre a
formacdo continua, buscamos em Fullan e Hargreaves (2000; 2001) e Imbernoén

(2011) apoiar os estudos para posteriormente realizar as analises. Na linha tedrica
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sobre a educomunicacgao, apoiamo-nos em Freire (1971, 1970) e em Kaplun (2002),
mas foi na banca de qualificacdo, com a contribuicdo da professora Dra. Claudia de
Almeida Mogadouro, que alicercamos a pesquisa com 0s estudos de Martin-Barbero
(2014); Citelli (2004; 2011) e Mogadouro (2011).

O recorte histdérico sobre a trajetoria nos ajudou a compreender sobre como
sdo conduzidas as politicas publicas para a educagéo e como o projeto Educom.radio
rompeu com percurso comum de interrupcdo a cada troca de gestdo de governo,
consolidando-se como Nucleo da Rede Municipal de Educacéo de Sao Paulo. Assim
como nos ajudou a conhecer a escola e seu territorio, buscando entender as
condig¢des sociais em que ela esta inserida. 1sso significa buscar como se estabelecem
as relacdes com a comunidade, como se constroem 0s conhecimentos necessarios

aos alunos e seu planejamento para além da escolarizacéo.

Para cumprir o objetivo de pesquisa, estabelecido como “analisar criticamente
como se realizam a formacéo de professores com as praticas educomunicativas do
programa Imprensa jovem”, acompanhei uma modalidade da formagao “Blog e o uso
das midias na escola” que, diferentemente das formagdes que sao promovidas pelo
ndcleo, ocorreu na unidade participante e oportunizou que 17 professores da prépria
unidade participassem de curso. Também realizei o grupo de discussdo no qual os
professores apontaram como ponto positivo a realiza¢cdo do curso na unidade, pois 0
deslocamento até ponto centralizado da cidade dificulta a participacdo apés um dia de

trabalho.

Todo esse processo parece responder ao que foi proposto nas perguntas de
pesquisa, sendo elas: (1) Como se realizam as formacdes de professores para o
trabalho com as préaticas educomunicativas?; e, (2) As praticas educomunicativas
contribuem para a constituicdo critica do professor como agente no processo
educativo? Se sim, como e por qué? Se nédo, por qué? Foi possivel observar que o
processo formativo se configurou na colaboracdo confortdvel com a troca de
experiéncias, oferecimento de um conselho e sugestao de atividades, no entanto, sem
aprofundar nas questdes tedricos metodolégicas do ideario educomunicativo que

serviria para o professor refletir e buscar transformar sua pratica.

Ja na realizacdo do grupo de discussédo (WELLER, 2006) pude substanciar o

gue vinha estudando desde o inicio da pesquisa. Nele pude perceber o processo
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formativo se configurando. Com apenas duas questdes: (1) Quais sdo 0s pontos
positivos? e, em seguida, (2) Quais sao 0s pontos negativos?; pude experienciar a
passagem da agéncia relacional para agéncia transformativa (LIBERALI 2013;
LIBERALI e MAGALHAES 2009; 2017), em que os professores, a partir do olhar sobre
0s problemas enfrentados cotidianamente e dos conhecimentos obtidos na formacao,
passaram a questioné-los e a buscar estratégias de acdo para encontrar a solucao.
No entanto, a agéncia desencapsulada (LIBERALI, 2019) ainda € um ideal a ser
atingido. Espero também que as reflexfes deste trabalho possam contribuir para a

formacao continua de professores no campo da educomunicacgao.

Outro ponto a ser comentado € o uso do termo Protagonismo Juvenil, pois,
guando iniciei esta pesquisa, “protagonismo” estava arraigado em minha acao
pedagogica, assim como estd na acdo dos professores de toda RME-SP e nos
objetivos do programa Imprensa Jovem. Entretanto, ao longo do percurso, o
aprofundamento das leituras de Paulo Freire e de Vygotsky me fizeram questionar o
uso do termo por entender que o ser humano € um sujeito social e histérico, ou seja,
seu desenvolvimento se da a partir das relagdes sociais. Nas acbes pedagogicas
educomunicativas ndo h& espaco para agir sozinho. De fato, outros vieses tedéricos
poderiam ser acrescentados em nossas discussdes, no entanto, acreditamos que 0

recorte escolhido abriu novas discussdes dentro desse contexto.

Pretendo, em futuras publicacfes e estudos de doutoramento, explorar, a partir
do tema educomunicacdo, contextualizando a acdo dos jovens na escola, com
descricdes mais detalhadas, aprofundamento tedrico e metodoldgico as questdes
emanadas pelo uso do termo protagonismo juvenil. Em detrimento do termo
“protagonismo juvenil” propomos do conceito de “agéncia” por acreditarmos que as
acOes de professores e estudantes podem ser construidas na colaboracdo sem a
presenca de um ator protagonista. Pude perceber que o uso do termo “protagonista”
nao responde mais as necessidades colocadas a educacao hoje, visto que nao
confere acdo cidadd ao individuo, lhe impde responsabilizacdo sobre o que lhe

acontece, independente das condi¢des sociais e da acéo do Estado.

A partir dos conhecimentos apreendidos na realizacdo desta pesquisa, almejo
repensar o papel do estudante no espaco social da escola, uma vez que acredito ser

relevante a discussdo sobre o exercicio de agéncia, visto que possibilita uma
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transformacao ampla da realidade social ao oferecer meios aos jovens de participarem
de atividades em que sejam sujeitos criticos, reflexivos, colaborativos e atuantes.
Outra contribuicdo importante seria, em um periodo de tempo maior, consolidar a

colaboracéo critica na realizacdo de uma pesquisa.

Na intencéo de refletir sobre como podemos buscar mudancas na educacéo,
percebi que caminhos j& foram trilhados por muitos pesquisadores e, entdo, tento
contribuir com minha trajetéria por meio desta pesquisa. Tentei encontrar algumas
respostas para o que acontece na escola, dentro e fora dela, algumas encontrei e,
algumas seguem comigo, como seguem agueles que buscam por mudanca. Este

trabalho levou-me a pensar que tenho que continuar.
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Apéndice 1 — Quadro das pesquisas correlatas

Referéncia
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Gomes. Educomunicacao
e Protagonismo Juvenil:
Contribuicdes de uma
radio escolar, 2015,
Universidade Estadual de
Santa Catarina.
Dissertacéo.

SANTOS, Vénia
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Educomunicacgéo e a
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EHPS. Dissertacao.

VITOR, Kelly. Projeto
Imprensa Jovem na Rede
de ensino Municipal de
S&o Paulo: Uma
abordagem a partir da
educomunicacgédo, 2014,
Universidade Nove de
Julho. Dissertagéo.

SCHWARZBERG, Thais
Raquel. A comunicacao
educativa no programa
Mais Educacgdo: Um
estudo sobre espacos de
dialogo, 2014,
Universidade de Brasilia.
Dissertacao.

Objetivo

Investigar como a Radio
Escolar pode contribuir
para o protagonismo
juvenil no Centro
Educacional Marista Séo
José.

Investigar as condi¢cdes
em que ocorrem as
praticas de
educomunicagéo em
uma escola publica de
ensino fundamental 1l da
periferia da cidade de
Séo Paulo e sua
interferéncia entre alunos
e professores, nos
modos de ensinar, de
aprender e nas relacdes
com o saber.

Investigar quais objetivos
do programa Nas Ondas
do Radio sao alcangados
na percepc¢éo dos
educandos e verificar se
estdo em consonancia
com os conceitos da
educomunicagéo.

Compreender as
possibilidades da
Comunicacdo Educativa
como fator de superacao
de uma Cultura do
Siléncio em favor da
autonomia critica dos
jovens participantes da

Metodologia

A dissertacdo teve
como metodologia a
andlise de entrevistas
semiestruturadas
realizadas com os 10
monitores do projeto.

Pesquisa qualitativa do
tipo analitico-descritiva
com dados coletados
por meio da analise de
documentos,
observacéo da rotina e
entrevista com
professores, alunos,
coordenacéo
pedagdgica e pais.

Foi realizada uma
pesquisa qualitativa
por meio da
observacéo
participante, grupo
focal, questionério e
entrevistas a fim de
consolidar a analise da
percepcao que 0s
estudantes trazem do
projeto.

Este trabalho teve
como metodologia a
pesquisa exploratéria e
de estudo de caso com
a aplicacéo de
questionario e
realizacéo de
entrevista com os

Principais
Resultados

A pesquisa concluiu que o
uso da radio na escola
desenvolve a expressao do
aluno, ajuda na imaginacéao
e possibilita 0 pensamento
critico oportunizando o
protagonismo juvenil no
espago escolar. A
experiéncia demonstrou
ainda o interesse pela
leitura e a melhora do
aprendizado.

Foi constatado que o
programa “Nas Ondas do
Radio” dinamiza o processo
educativo, melhora as
relacdes e a autoestima dos
estudantes, como também
foi observado melhoras no
processo de aprendizagem
e apreensdo dos conteldos.
O trabalho ainda sugere que
ha indicios que o projeto
desperte o0 senso critico e a
criatividade no uso dos
instrumentos de
comunicacao.

Os resultados confirmaram
a aplicacdo dos objetivos do
programa na pratica
pedagdgica pelas vozes dos
estudantes, a contribuicédo
nas expressoées
comunicativas, na
competéncia leitora e
escritora.

O trabalho concluiu que o
programa Mais Educacao
nao é imperativo, mas sim
uma instancia catalisadora
dos esforgos existentes no
ambiente escolar. Para que
0 espaco de didlogo se
consolide, é necesséria uma
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Referéncia

COSTA, Adilson
Aparecido. Estudos sobre
ateoria e a prética da
Educomunicacéo a partir
da experiéncia na E.E.
“Prof. Avelina Palma
Losso” — A geografia no
conteldo do informativo
Avelina, 2013,
Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho. Dissertacéo.

BATISTA, Simone
Rodrigues. Um dialogo
entre a comunicacéo e
educacéo: A formacéo
inicial de professores em
sociedades midiaticas,
2012, Universidade de
Sao Paulo. Tese.

SIQUEIRA, Juliana Maria
de. Quem educara os
educadores? A
Educomunicagéo e a
formacéo de docentes em
servico, 2009,
Universidade de Séo
Paulo. Dissertagéo.

Objetivo

producéo radiofénica da
escola.

Verificar como o discurso
sobre a construcéo da
Educomunicacéo é
transposto para a pratica
no espago escolar.

Analisar a formacéo de
professores em sua
relacdo com as questdes
comunicacionais
midiaticas e quanto ao
preparo para um trabalho
com midias na escola.

Investigar possibilidades
e limites da formagé&o
continua para uma agao
transformadora no
ambiente escolar.

Metodologia

gestores escolares e
os estudantes.

Foi realizado estudo de
caso centrado na E. E.
Professora Avelina
Palma Losso. Pesquisa
bibliografica para
revisdo do conceito de
educomunicacgdo e
analise do Informativo
Avelina na referida
escola.

A pesquisa realizou
analise de quadros
curriculares de seis
cursos de Pedagogia e
também foi realizado
guestionario a
professores de oito
escolas do Ensino
Fundamental I.

A coleta de dados e
andlise realizados
nessa dissertagéo
associou
procedimentos
guantitativos, aplicados
aos participantes do
grupo e qualitativos,
estudo em
profundidade de
amostra de quatro
escolas municipais.

Principais
Resultados

acao politica e ideoldgica
em todas as instancias da
escola.

O estudo revelou que as
praticas educomunicativas
séo fonte motivadora para a
juventude e abrem novas
dimensdes para o
desenvolvimento pleno do
curriculo escolar.

Foi observado que é
necessario reorientar a
formacéo de professores em
sua relagéo com a
comunicacao e as midias
para atender as demandas
sociais. As conclusdes
apontam que professores
precisam assumir-se
enquanto produtores sociais
de comunicacao,
estreitando o dialogo entre
as areas comunicacao e
educacéo.

A pesquisa revelou a
complexidade dos fatores
envolvidos na construcéo e
avaliacdo do programa de
formacéo docente, e
também apontou para a
importancia das propostas e
praticas educomunicativas
no ambiente escolar.
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Apéndice 2 — Transcri¢cao do turno selecionado do curso “Blog e o uso das

midias na escola”

Transcrigao do turno selecionado da formagao “Blog e o uso das

midias na escola

Data do encontro: 04 de setembro de 2018

Professor H: Ola, boa noite a todos, (professor se apresenta),
individualmente eu tenho um blog, que eu registro la coisas que eu fa¢o aqui,
que eu acho interessante. Minha expectativa individual € me aprimorar para
eu trabalhar com o blog, aprender novas possibilidades da educomunicacéao.
S6 para falar do meu blog, ele tem uma inspiragdo que é o blog “Jaragua SP

post”.
Formador: Esse blog, vocé usa em sala de aula?
Professor H: Por enquanto, ainda ndo, mas eu pretendo usar.
Formador: Vocé posta que tipo de contetdo?
Professor H: Normalmente as saidas pedagogicas.
Formador: Os alunos sabem que vocé tem esse blog?

Professor H: Alguns sabem, mas eu vou divulgar mais, pretendo utilizar
até o final do bimestre com alguma atividade em sala da aula. E,
coletivamente, quero conhecer novas experiéncias educomunicativas dos

participantes.

Professor E: Eu tenho um blog, eu ja trabalho h& algum tempo com ele
com os alunos, mas ele é bem unilateral, sdo coisas que eu posto para 0s
alunos, ndo tem esse dialogo, mas eles sabem do blog, qualquer coisa que eu
posto, que ndo aula nao da tempo, eu falo ‘olha, esta no blog’, e ai eles ja tém,
a maioria ja tem até decorado. O blog da minha disciplina, entdo tem bastante
coisas das aulas, dos trabalhos, algumas coisas que eu acho importante,
alguns livros em PDF eu coloco 14, eu costumo postar e eles ja conhecem. Eu
também tenho uma pagina no Facebook, que se chama Alunos cronistas, mas
eu nao consigo postar as producdes dos alunos, mas essa coisa que fica muito

na méao do professor, eu tenho dois cargos, entdo € muito dificil para estar
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postando as producdes dos alunos. Quando é uma coisa que ja foi feita no
computador eu consigo postar, mas quando tem que digitalizar, e fazer uma
coisa assim que demande mais tempo, ai realmente complica um pouco mais.
Eu gostaria de tentar através do curso dinamizar isso, eles participarem mais,
essa coisa de sO eu, sO eu. Eu queria que eles fossem mais ativos nesse

pProcesso.

Professor C: Também tenho um blog, assim bem parecido com o da
professora E, eu posto contetdos, que eu deixo |a para eles consultarem caso
tiverem alguma davida. E, com relacdo ao curso, eu gostaria, de fato, aprender
usar o blog de outras formas, conhecer outras formas de utilizar o blog na
educacdo, e também conhecer outras ferramentas que possam auxiliar o blog,
a gente pode usar diversas ferramentas, que podem tornar o blog mais

atrativo, por meio de uma interface de comunicacao.

Professor T: Penso em trazer as redes sociais, na verdade eu excluo,
porque acaba sendo um pouco, se eles entrarem, eles deixam de fazer o que

precisa fazer.
Formador: como vocé aborda esses procedimentos?

Professor T: As vezes, e é muito interessante porque eles estdo fazendo
trabalho e eu falo assim ‘manda para vocé mesmo, manda para seu e-mail’ e
eles respondem “professora, eu nédo tenho e-mail”, na verdade eles tém, mas
eles ndo sabem nada. Entdo esta bom, abre o Facebook e manda. Ao mesmo
tempo que eu percebo que os alunos sdo muito proximos da tecnologia,
dessas midias todas, eles tém uma distancia abissal de coisas basicas. Entéo,
acho que eu estou procurando um caminho para eu me aproximar e conseguir

trazer essas linguagens para minha pratica.
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Apéndice Quadro 4 — Transcri¢cao do Grupo de Discusséo.

Transcricdo do grupo de discussao

Enunciacao

1. Pesquisadora: Vou fazer a gravacdo para registro e analise e a
proposta é a gente refletir sobre o curso e a nossa prética. Essa é a
primeira coisa que eu ia perguntar para vocés. Qual foi a motivagao

gue VOCés tiveram para se inscrever no curso?

2. Professor T: Como professora de informatica eu achei que tinha tudo
a ver com a minha pratica porque trabalhar com as midias é uma
maneira de chegar até os alunos, por exemplo eu posso trabalhar

agui na sala de informatica, entédo essa foi minha motivacao.

3. Professor A: Eu como professora da recuperacéo paralela ja trabalho
tirando fotos, a maioria das minhas aulas eu fago esse registro.
Entéo, eu vim fazer o curso na intencado de me ajudar também com

esse registro que eu ja faco na sala.

4, Professor C: No meu caso eu ja trabalho com o blog, ja tinha um
blog, desde quando comecei a dar aula eu ja abri um blog, depois fui
abrindo para a redes sociais. O interesse era de fato conhecer
melhor esses tipos de linguagem para tentar aprimorar aquilo que eu

ja fazia.

5. Professor H: Meu interesse também era esse, aprimorar o blog,
trabalhar essa questdo da utilizacdo das midias, por isso que eu

resolvi fazer o curso.

6. Pesquisadora: O que vocés colocariam como ponto positivo do
curso?
7. Professora A: No curso nao ficou s6 no blog, apesar do nome ser

blog, ndo ficou s6 no blog, a gente viu outras coisas. Ele trouxe outros

(...) aquele que a gente fez 0...?

8. Professor H: O Canva?
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9. Professor A: E o Canva foi muito legal. Eu ndo conhecia e a gente foi
trabalhar um pouco com ele. Eu gostei, entéo foi outras linguagens.

10. Professor H: Vocé esta com toque T? (Direcionando ao professor
gue esta arrumando algumas folhas na mesa).

11. Professor T: Nao, é porque ndo pode amassar isso daqui (apontando
para os papeéis na mesa e arrumando o gravador).

12. Professor H: Nao se preocupe isso daqui grava alto. (Referindo-se
ao gravador).

13. Todos: Riem.

14. Pesquisadora: Pontos positivos (com intencdo de trazer o grupo de
volta para o tema da discussao).

15. Professor H: Ahh, o Canva foi um ponto positivo porque eu tinha
mexido nele la hd muito tempo atrds, nem lembrava mais como
mexer. Ele passou a atividade e eu achei bem interessante, além
dessa discussdo de como a gente pode usar a midia apesar das
dificuldades que vocé tem na escola publica, mas como vocé pode
tentar utiliza-la para agregar na sua aula.

16. Professor C: Eu curti bastante as exposi¢des que ele fez em relacéo
ao tipo de linguagem que a gente deve usar.

17. Professor T: Padrédo, né?

18. Professor C: E (concordando com o outro participante), eu achei bem

bacana como a gente pode usar o jornalismo, trazer esse repertorio
dele do jornalismo, embora a gente ndo seja jornalista, mas se vocé
vai comunica,r vocé precisa saber como comunicar. Como vocé se
comunica no blog? Como vocé se comunica nas redes sociais?
Entdo, isso achei bastante rico e eu gostei também dos momentos
gue a gente pode interagir, que a gente pode conversar com N0SS0S
colegas, com nossos pares de ouvir as ideias, ouvir o que cada um
pensava sobre diversos assuntos que foram tratados, eu achei

bacana.
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19.

Professor H: Aquela atividade de analise das paginas do Facebook

foi legal.

20.

Professor T: Foi bem legal.

21.

Professor H: Comparar qual linguagem que cada pagina estava
tentando acessar, cada publico que ela estava querendo acessar. Eu

achei bem interessante aquela atividade.

22.

Professor T: E porque a gente faz, mas a gente ndo pensa sobre

iSs0, a gente fala ‘é para as criangas’ e fica la para todo mundo.

23.

Professor H: Quem que a gente quer atingir.

24.

Professor T: E, quem que a gente quer atingir (concorda) e moldar a

publicacdo de acordo com o publico.

25.

Professor C: Algo que foi tratado que foi a questéo da frequéncia que
faz a postagem, isso eu acho o maior desafio para a gente que é

professor porque nosso horéario é aquela maluquice.

26.

Professor H: Sim.

27.

Professor C: Vocé conseguir parar para postar no blog com certa
frequéncia, posta nas redes sociais com uma frequéncia ainda maior,
gue tem que ser. A frequéncia das redes sociais tem que ser. Esse
€ o desafio complicado da gente conseguir superar. Uma coisa é

uma empresa que tem um cara la s6 para isso.

28.

Professor A: E, se a gente tentasse alguma coisa na JEIF do ano que
vem, que a gente pudesse discutir alguma coisa sobre isso, pudesse
trazer alguém que... Porgue eu senti falta... Talvez para quem ja
mexe estd muito claro as coisas né? Mas para quem ndo mexe,
guem nao tem o blog, por exemplo, quem n&o acessou o blog, a

gente ndo teve esse tempo, o tempo é pouco.

29.

Professor T: Nao, acho que o tempo vocé esta certa, o tempo foi
curto, mas ele serviu como um pontapé inicial, agora quem quiser se
aprofundar tem que... tem as ferramentas ja para comecar, para ir

atrds e desenvolver isso dai. Nao sei se seria se seria uma coisa
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para a JEIF assim, e, a gente faria para qué? Para colocar para as

criancas? Para fazer para a escola? Acho que esta tudo junto né?

30. Professor A: Acho que esta tudo junto.

31. Professor T: N&o sei se a escola tem um blog. A escola tem um blog?

32. Pesquisadora: Tem um blog que esta inativado. Pensando no que
vocés colocaram, podemos pensar um blog para a escola, que mais
pessoas tivessem acesso e que um pudesse ajudar o outro, quando
um nao puder, ou néo tiver tempo o outro pode colaborar.

33. Professor C: Mas eu acho que s0 o fato de que... o blog permite que
vocé inclua diversos autores juntos.

34. Professor T: Sim, sim.

35. Professor C: S6 do fato de varias pessoas poderem acessar. Porque
se vocé centraliza é mais complicado, né? Vamos todo mundo
mandar para a Sandra (pesquisadora) que a Sandra posta, ndo
adianta, ndo rola.

36. Professor A: A pessoa ndo da conta.

37. Professor C: Exatamente, entdo se mais pessoas tém acesso rola
mais, porque quando eu tiver conteldo eu posto, se eu nao tiver
conteudo beleza fico despreocupada, quando o professor A tiver
conteudo ele posta.

38. Professor T: Mas ai vocé tem que ter uma predisposi¢éo da pessoa.

39. Professor C: Claro, claro, ndo pode ser obrigado, algo obrigatoério.
Tem que ser para quem estiver interessado.

40. Professor H: Nao da para obrigar mesmo, porque tem a questao do...
afinamento da pessoa com a linguagem e o interesse, entdo da para
juntar dos alunos e professores.

41. Professor C: Sim, tem alunos que tém um interesse maior.

42. Professor T: Com o Fund. Il € mais facil né.
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43. Professor C: Sim.

44, Professor A: Isso a gente podia fazer, se tem o projeto vocé ja tem o
tempo para trabalhar aquilo, entdo vocé vai trabalhar com os alunos,
vai preparar os alunos para aprender a mexer e ai € legal. O
professor H ja tem a linguagem... o professor C também.

45, Professor C: Eu gosto de trabalhar com tecnologia, eu s6 ndo gosto
de trabalhar demais, ndo pode gravar isso, perai.

46. Todos: Riem.

47. Professor C: Essa questdo do tempo para mim € complicada porque
eu ja tenho o projeto do quadrinho e eu nao consigo pegar um outro
projeto.

48. Professor A: Entdo o ano que vem vocé tem intencdo de continuar
com o quadrinho?

49. Professor C: Tenho, vou sim.

50. Professor A: Otimo.

51. Professor C: Eu também néo sou sociavel. Vamos tirar foto? vamos
aquilo? N&o sou eu, eu ndo consigo.

52. Professor T: Vocé sabe que tem uns sites de quadrinhos né?

53. Professor C: Tem, eu sei, eu conheco alguns.

54. Professor T: Se vocé precisar eu posso te ajudar.

55. Professor C: Depois vocé pode me falar porque pode ser que tenha
alguns gque vocé conhece que eu ndo conheco também.

56. Professor T: Tem até alguns do proprio...

57. Professor C: Eu esqueci 0 nome do... que eu sempre usei, mas
gostei.

58. Professor T: Tem quem HQ.

59. Professor C: HQ eu conheco, depois vocé me passa a lista (rindo).
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60.

Professor H: Eu vou ser se eu faco o préximo projeto o ano que vem,
que vai ter a palavra territorio (ri) para variar, mas ai eu vou tentar
incluir melhor essa questdo do registro mesmo envolvendo o0s
alunos, foi uma coisa que foi sendo construida. Vamos tirar foto,
vamos, ndo sei o que, foi um processo. O proprio curso da uma ideia,
gue tem que construir com os alunos, da questdo do registro. Ah,
quem vai fazer a postagem do blog? D& uma organizada e isso fica
a cargo deles, vao se acostumando, vai criando uma rotina, ndo vou

falar rotina, que rotina é chato, vai criando um...

61.

Professor T: Padrao?

62.

Professor C: Acho que eu prefiro rotina.

63.

Todos falam ao mesmo tempo (trecho inaudivel)

64.

Professor A: Vai criando um habito.

65.

Professor H: Habito, é depende tem que ser uma rotina legal, entdo
essa dai. Entdo é isso, eu pretendo o ano que vem pensar
principalmente em ordem, pensar nas saidas pedagdgicas, deixar o
registro a cargo deles. Tanto que no Pico do Jaragua, a maior parte
das fotos foi 0 aluno M que tirou.

66.

Pesquisadora: E vocé acha que o curso trouxe o suporte para vocé

desenvolver a atividade?

67.

Professor H: Sim, acho que no geral do curso ele trouxe o
guestionamento de vocé pensar como que vocé pode trazer esse tipo
de pratica da midia social, do registro, do video, da filmagem e do
blog para a sua pratica em sala de aula e no geral, assim nos
projetos. Entdo, acho que essa que foi a ligagdo que o curso bateu
em mim para pensar mais nisso. Porque hoje a maior parte dos
alunos tem acesso, essa questao do celular, essa questao a foto, do
registro, que € muito superior a nés né? Mas a gente enquanto
professor pode fazer o direcionamento para a questao pedagdgica,
para que aquilo tenha um sentido pedagogico e significativo na vida

deles, de aprendizagem e tudo mais. Entdo eu acho que é esse o
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caminho que eu pretendo seguir. O curso deu uma luz assim, uma

iluminacao.

68.

Professor A: No seminario que eu fui de recuperacdo teve uma
escola que tem uma imprensa jovem e as criancas estavam com
tablet, eles pediram licenca entraram na sala, tiraram fotos, néao sei
como vai ficar o material depois, mas eles foram para poder ver como
que é. Fotografaram tudo para poder divulgar la na escola deles,

porque teve apresentacdo da escola deles.

69.

Professor T: Quando a gente foi também |4 no de informatica, foram

s6 eles que fizeram a cobertura.

70.

Professor H: Sim, la no debate no “Ceu é N6s” no CEU Vila Atlantica
guem estava registrando era a imprensa jovem de |4, galera do
oitavo e nono ano, muito interessante a autonomia deles: “Ah agora
a gente vai tirar uma foto aqui / agora a gente tem que filmar n&o sei

o que” e fizeram o registro bem interessante.

71.

Pesquisadora: E tem algum ponto negativo do curso, alguma coisa

que vocés nao gostaram ou que...

72.

Professor T: Eu acho que o ponto negativo ndo chega nem a ser um
ponto negativo, eu acho que chega a ser uma questao de ser uma
coisa estanque né, uma coisa pontual assim, e ai a gente tem que

desenvolver por conta. Acho que é isso.

73.

Pesquisadora: O formador disse que voltaria na escola para dar um

suporte, acho que a gente pode...

74.

Professor C: Sim, ele disse que é possivel, que a gente pode ir la na

DRE e solicitar esse tipo de suporte, iSSo esta previsto.

75.

Professor A: Podemos pensar em alguma coisa na questao da JEIF,
mas nao € algo assim toda JEIF, mas pensar, como se fosse... ndo
sei se pode isso, um projeto na JEIF sabe? Seria mais ou menos
isso, e ai a gente poderia chamar ele, porque cada um estaria, ndo

€ aquele tempo da noite, aguela correria. O curso € a noite, vocé esta

139



cansado sabe, é o dia todo, né? A gente acaba perdendo um pouco,
e ai tem poucas semanas de curso nao da para vocé absorver tudo,
mas de repente tenta alguma coisa num outro horario e a gente ja

tem o foco do que a gente quer.

76.

Pesquisadora: A JEIF é um horério de estudo e acho que a gente

pode trazer isso enquanto estudo sim.

77.

Professor A: Isso vai ajudar muito na sala da aula com os alunos,
porque 0 que a gente reclama é o tempo, né, mas a gente poderia

usar o tempo que nds temos.

78.

Pesquisadora: E vocés? Vocés acham que alguma outra coisa para

ser comentado.

79.

Professor H: Eu poderia falar de uma atividade pratica com camera
assim, questado de material “vamos fazer um video aqui agora” para
ver como a gente lidar com isso, porque ele fez... assim eu acho a
metodologia dele bem interessante, atividades praticas em grupo,

mas ai eu acho...

80.

Professor T: Mas ai eu acho que seria um outro curso.

81.

Professor A: E (concordando), o de fotografia, por exemplo, que eu

fiz a gente saiu com a camera...

82.

Professor T: Porque, por exemplo, se vocé esta editando um video,
eu ligo ali o computador para mostrar, vocé nao edita o video em trés

horas.

83.

Professor C: Nao mesmo (concordando).

84.

Professor T: Vocé tem trabalho para fazer e tudo mais, entdo acho
gue a gente ja deveria dominar a ferramenta de edi¢céo de video para
fazer isso. Eu acho que ele se propds, eu acho que esta okay, em

relacédo a isso eu acho que a gente pode buscar um outro curso.

85.

Professor H: A gente pode... tem uma demanda.

86.

Todos falam ao mesmo tempo (trecho inaudivel).
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87. Pesquisadora: Essa seria minha proxima pergunta: O que a gente
desejaria para 0 proOXimo curso?

88. Professor C: O de fotografia que a gente fez com os alunos
selecionados dos sextos anos foi muito bacana.

89. Professor H: Foi bem legal.

90. Professor C: Foi muito legal mesmo e ficou reduzido assim: trés
alunos de trés salas, foram nove criangas que foram contempladas
ali, mesmo dali.

91. Professor H: A gente fez sorteio.

92. Professor C: Sim.

93. Professor H: Senéo vai achar que a gente...

94. Professor C: A gente ndo escolheu a dedo, foram sorteadas, mas a
questao é que, a gente tem que deixar bem claro, estd gravando
(risos).

95. Professor H: Tem a lista dos nomes.

96. Professor C: A gente ndo escolheu os queridinhos néo, foi a galera
que...

97. Professor H: (trecho inaudivel).

98. Professor C: Foi exatamente isso, foi um grupo muito pequeno e
mesmo nesse grupo muito pequeno a gente ja viu pelo menos umas
trés pessoas ali que se destacaram muito, foram trés alunos o “D”, o
“M” e o “Y’, eles se destacaram muito em um grupo de nove. Imagina
iISSO, se a gente consegue uma formagao maior com mais pessoas
tendo acesso, para mais pessoas se destacarem.

99. Professor A: Se a gente consegue trazer... porque eu sou doida com
essa coisa de fotografia, sou apaixonada por fotografia.

100. Professora H: E os proprios alunos.

101. Pesquisadora: A gente podia pensar um curso para os professores.
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102. Professor C: Eu super apoio.

103. Professor T: Eu super apoio também.

104. Professor H: Isso é dificil, eu também super apoio um curso de
fotografia.

105. Professor C: Porque é o que vocé vai usar tanto nas redes sociais.

106. Professor H: Acho que complementa.

107. Pesquisadora: Podemos pensar em um curso para O proximo
semestre, né?

108. Professor C: Isso, fotografia no primeiro semestre e edi¢do de video
no segundo.

109. Professor T: Ficar na cola.

110. Professor H: Eu acho que € isso. O curso foi interessante, foi bom ter
acontecido na escola.

111. Professor C: Isso € um ponto importante, foi muito positivo.

112. Professor A: Isso € um ponto positivo que a gente ndo falou no
comeco.

113. Pesquisadora: Eu agrade¢o muito pela disponibilidade de vocés
desse grupo de discussao, além desse momento ser uma discussao
para a pesquisa, foi uma proposta de trabalho para a escola. Estou
muito feliz com o resultado.

114. Professor H: Eu achei bem legal o jeito que vocé fez, a discusséo
assim, eu acho que é mais salutar.

115. Professor T: Vocé estava procurando um lugar para usar essa
palavra (todos riem).

116. Pesquisadora: A entrevista, ela € um didlogo, mas o grupo de

discusséo, ele contempla essa coisa da interacao da colaboracao de
um grupo na construgédo de um trabalho colaborativo, foi nisso que
eu pensei. Na nossa conversa saimos com possibilidades de um

trabalho que vai se seguir. Isso a gente podia fazer mais vezes. Mais
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uma vez agradeco demais por aceitarem em colaborar com essa

pesquisa.
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Apéndice 5:
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Pesquisador: Sandra Santella de Sousa

Orientadora: Professora Dra. Fernanda Coelho Liberali

Eu,

Concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario(a) da

pesquisa “A educomunicacéao e a formacao de professores na Rede Municipal de

Educacdo de S&o Paulo: uma perspectiva critico colaborativa”. Afirmo ter sido

esclarecido de que este estudo sera conduzido com a aplicagdo de questionario e

grupo de discussdo, sem qualquer eventual despesa, garantindo o sigilo dos dados.

Concordo em ter os resultados deste estudo divulgados em publicacdes cientificas,

desde que meus dados pessoais nao sejam mencionados. Declaro que obtive todas

as informacdes e esclarecimentos necessarios quanto as duavidas por mim

apresentadas para a participacao nesta pesquisa.

Estou ciente que:

Tenho a liberdade de desistir ou interromper a colaboracéo neste estudo no
momento em que eu desejar, sem necessidade de qualquer explicacéo;

A desisténcia ndo causa nenhum prejuizo a minha saude fisica ou mental,
Tenho a garantia de tomar conhecimento e obter informacdes, a qualquer
tempo, dos procedimentos e métodos utilizados neste estudo, bem como dos
resultados, parciais e finais, desta pesquisa, pelo contato com o pesquisador

responsavel, abaixo indicado.

Sao Paulo, de de 2018.

Assinatura

Sandra Santella de Sousa
RG: 34.002.623-6
Pesquisadora responsavel
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Apéndice 6:

Questionario para caracterizagao sujeito de pesquisa

Idade

anos

Escolarizacéo na
Educacdo Béasica

( ) Escola Publica
( ) Escola Privada
( ) Escola Publica e privada

() Outro. Tipo:

Curso de Licenciatura

Qual:

( ) Ensino Publico
( ) Ensino Privado
Ano de ingresso

Ano de conclusao

Curso de po6s-graduacéao

Qual:

( ) Ensino Publico
( ) Ensino Privado
Ano de ingresso

Ano de conclusao

Ingresso na docéncia

ANno:

Tempo de trabalho

( )0Oa3anos
( )3a9anos
( )9al2anos

( ) mais de 12 anos

Ingresso na Rede
Municipal de Educacéao

Ano

Tempo em cada segmento

na Rede Municipal

() Educacao Infantil /

( ) Educagéo Fundamental | /
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( ) Educacédo Fundamental Il /

( ) Ensino Médio/

Tempo na Funcdo em

exercicio

Funcéo:

Tempo:

Carga horaria semanal

atual

( )JB—-20 horas
( ) JDB - 25 horas

( ) JEIF — 30 horas

Atualmente participa de
algum tipo de formagéo fora da

( )Sim ( )Nao

Curso:
escola?
Ingresso: Término:
Ja participou de outra ( ) Nao
formagdo do EDUCOM? ( ) Sim. Qual:
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Apéndice 7: TOPICO GUIA:
Questdes para o Grupo de Discussédo — Formagao “Blog e o uso das
midias na escola”

Aquecimento Por que escolheu fazer o curso?

Desenvolvimento PONTOS POSITIVOS E PONTOS NEGATIVOS.
Pontos de observagéo:

e O que foi mais marcante no curso para vocé?

e O curso correspondeu sua expectativa?

e Qual foi a linguagem que mais interessou no
curso?

e Vocé continuaria estudando esse assunto?

e E, sobre a educomunicacdo, o que te marcou?

e Como pretende trabalhar o conteddo do curso
com os alunos?

Finalizacao O que vocés desejariam para 0 prOximo curso?
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ANEXOS

Anexo 1

Roteiro da formacgao “Blog e o uso das midias na escola”

CURSO | NUCLEO DE EDUCOMQNICA;AO DA SMESP
EDUCOMUNICACAO: BLOG E MIDIAS SOCIAIS NA EDUCAGCAO

AULA 1 - Cultura midiatica e Educomunicagéio: apropriagdo cidadd das novas
formas de midia

19h00 - Apresentagdo dos participantes e do formador. Levantamento de expectativas
(o que o cursista j& desenvolve na escola e que expectativa tem com relagéo ao curso?)

19h45 — Alinhamento da proposta do curso

20h00 - Exposicéio dialogada sobre Cultura midiatica e Educomunicagdo

20h30 - Levantamento de experiéncias com blogs e midias sociais: quem as utiliza e
como as utiliza no dia a dia?

21h00 = Proposta de criagdo de midias: um blog e um grupo no Facebook. Adesdo ao
grupo e criagdio de um blog na plataforma blogger.

21h45 - Proposta de cobertura das atividades do curso para postagem no blog. A
ideia é que outros grupos acompanhem as nossas produgdes e sintese das nossas discussdes.

MOSTRAR APP Educom: https://m.app.vc/educomsme# /home

AULA 2 - Redes sociais: linguagens possiveis

19h00 = Andlise de pdginas em redes sociais dos portais de noticias. Que conceitos
podem ser identificados nas mensagens produzidas? Qual o procedimento dos portais de
noticias nas redes sociais? Proposta de intervengdo.

19h45 = Compartilhamento de impressdes.

20h00 - Intervalo

20h20 - Exposigto dialogada: conhecendo o publico, intercambiando conteddos e
conhecendo as caracteristicas de um texto de internet.

AULA 3 — Narrativas na web: memes, histérias em quadrinho e fotonovela

19h30 = Exposicdo dialogada: memes, histérias em quadrinhos e fotonovela.

19h50 - Apresentacgéio da plataforma Canvas

20h10 - Atividade pratica. Pensar em narrativas referentes ao universo escolar ou peca
que sirva para informar a comunidade escolar/pais sobre alguma questdo.

21h00 - Compartilhamento das producdes.

AULA 4 - Blog e Redes sociais: tragando estratégias

19h30 - Exposicdo dialogada sobre redacdo para blogs.

20h00 — Pequeno debate: em que situacdes de aprendizagem o blog poderia ser
utilizado envolvendo a crianga e/ou o adolescente?

20h15 - Atividade em grupos: concepcdio de um projeto de blog com viés
educomunicativo para a escola: instrumento pedagdgico em sala de aula ou canal de
comunicacdo escolar. Os grupos podem criar seu préprio blog (escolher nome, design, explorar
espacos da plataforma escolhida) e um espago de apresentagdo desse canal (mostrar blog da
Caravela como exemplo).

21h00 — Compartilhamento dos debates.

AULA 5 - Blog e jornalismo na educagdo
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19h30 - Exposicdo dialogada sobre Jornalismo como prética educomunicativa:
experiéncias Enois e Escola de Noticias.

20h00 - Redagéio de um lead de noticia com base na histéria da Chapeuzinho Vermelho.
Redagdo em duplas ou trios.

20h30 — Compartilhamento das produgdes.

20h45 - Preparagio para o RAE (WORDCAFE): (1) Em linhas gerais, qual a
aplicabilidade dos blogs e redes sociais em contextos escolares e pedagdgicos?; (2) De que
forma blogs e redes sociais podem ser introduzidos no contexto das atividades da sua escola?;
(3) Como fomentar a participagéo de estudantes, professores e demais atores da comunidade
escolar em um projeto educativo a partir de blogs e redes sociais?

21h15 — Compartilhamento e sintese das discussoes.

AULA 6 - Planejamento de agdo educomunicativa

19h00 — Apresentacdo do instrumental (critérios a serem considerados na elaboragdo
de uma proposta)

19h30 — Concepgdo detalhada da proposta pedagédgica, segundo os critérios do
canvas. (Elaborar apresentagcdo em PPT ou Prezi).
21h15 — Apresentagdes, comentdrios e avalia¢do do curso.
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Anexo 2

Recursos de Atividade Educomunicativa

ATIVIDADE

Dialogando com oz candidatos

Como desdobramento dz terceira saida pedazogica do projeto Temitorio Jaragua
realizada no Pico do Jaragua tivemos a ideia de provocar cinco candidatos & governador
(8) atraves do fzcehpok sobre  condico da caa hiztdria do bandeirante Afonso
Sardinha que possui uma senzala, porém esté fachads para visitagio

AUTORIA
Henrique Macedo Justiniana, - EMEF Estagdo Jaragua
Tatian) Rubeiro - EMEF Estagdo Jaragud
Renato De 82 Dias - EMEF Estagdo Jaragua
Sandra Santella de Sousa- EMEF Estapio Jaragua

OBJETIVO

Utilizar o faceboak de forma a ampliar a participacéo democratica.

PARTICIPANTES RECURSOS
Atridade a ser desenvolvida
com os sextos anos (1] anos- |  Computadores com acesso a internet &
0 paticipantss). Qs | Projetor
profsssores de geografia e de
imformética.
DURAGAO PERIODICIDADE
Duas vezes por sala (2 primelra para a
i s publicagdo & a segunda para confarr a
rezposta). Trés salas no total.
PRODUGOES/AGOES
Confecgdo de email e facebook .

Roda de conversa sobre a postagem que sera feita, relembranda o que foi visto
na saida pedagogica.

PASS0-A-PASSO

Antes da atividade - Deve ser feito e-mail e facebook individual dos
estudantes;

Durante a atividade - Os estudantes acessam seu perfil no facebook
 devem procurar a pagina dos (as) candidatos indicados para que seja
postado um texto provocativo;

Depois da atividade. - Verificar se houve alguma resposta,
analisando-a

POSSIVEIS DESDOBRAMENTOS

Instrumentalizar o facebook de formz com que os estudantes o utilizem com
uma fraquencia mais questionadora das autoridades.

Possibilitar uma visita monitorada ao casaréo do Afonso Sardinha com maior
significado, compreendo melhor a histdria do Brasil, que foi de modo indelevel
formada pela escravidan e consequente exploragio aviltznte do trabalho.
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