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“[...] Por isso é que agora vou assim
no meu caminho. Publicamente andando
Nao, ndo tenho caminho novo.

O que tenho de novo

¢ o jeito de caminhar.

Aprendi

(o que o caminho me ensinou)

a caminhar cantando

como convém a mim

e aos que vdo comigo.

Pois ja ndo vou mais sozinho.[...]”

(Thiago de Mello)



RESUMO

PINHEIRO, Ana Paula Lopes do Prado. Possibilidades de Atuacio Pedagdgica a partir de
Resultados da Avaliagao Diagnostica Sao Paulo e Analise dos Planos de Aula. 2019. 106f.
Dissertagao (Mestrado em Educagdo: Formagao de Formadores) — PUCSP, Sao Paulo, 2019.

Este trabalho apresenta um estudo realizado sobre a utilizagdo dos resultados obtidos pelos
alunos do 3° ano do ensino fundamental 1, em avaliacao externa — a Avaliacdo Diagndstica Sao
Paulo, elaborada pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo (SME-SP) e aplicada em
marco de 2017. Busca-se investigar se os resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo sdo
ou podem ser identificados pelos professores na preparacao de seus planos de aula ¢ utilizados
na reflexdo sobre as dificuldades/habilidades que os alunos apresentam, como um diagndstico
dos processos de ensino ¢ aprendizagem, ¢ como um indicador de referéncias para o
desenvolvimento do trabalho realizado em sala de aula. Para o acompanhamento de resultados
da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo e do fazer dos professores registrados em seus planos de
aula, o aporte tedrico adotado buscou retomar conceitos de avaliagdo das aprendizagens,
diagnodstica e avaliagdo externa em larga escala. Determinou-se para a investigacdo a
abordagem qualitativa no desenvolvimento de um estudo de caso. Para isso, por meio de
questionarios aplicados as professoras e de entrevistas realizadas com professores e um
formador da Diretoria Regional de Educagao, buscamos dados sobre planos de aula e resultados
da Avaliagdo Diagndstica Sao Paulo, realizando analises e refletindo sobre os recursos para o
acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes. Conclui-se nesse estudo que
ainda se faz presente o desafio de compreender o conceito de avaliacdo diagnoéstica, o que
requer formagdo ¢ reflexdo como uma contribui¢do para o desenvolvimento de atitudes que
favorecam equipe gestora e professores para mapearem habilidades e dificuldades de alunos na
intenc¢do de propiciar efetividade de aprendizagens.

Palavras-chave: Avaliacao Externa Diagnostica; Planos de Aula; Uso de Resultados.



ABSTRACT

PINHEIRO, Ana Paula Lopes do Prado. Possibilities of Pedagogical Performance based on
the results of the Sdo Paulo Diagnostic Assessment and Classroom Plan Analysis. 2019. 106f.
Dissertation (Master in Education: Training of Trainers) - PUCSP, Sao Paulo, 2019.

This paper presents a study on the use of the results obtained by the students of the 3rd year of
elementary school 1, in external evaluation - the Sao Paulo Diagnostic Assessment -, prepared
by the Sao Paulo Municipal Department of Education (SMESP), applied in March 2017. The
aim is to investigate if the results of the Sao Paulo Diagnostic Assessment are or can be
identified by the teachers in the preparation of their lesson plans and used to reflect on the
difficulties / skills that the students present, as a diagnosis of the teaching-learning process. as
an indicator of references for the development of classroom work. In order to follow up the
results of the Sao Paulo Diagnostic Assessment and the teachers registered in their lesson plans,
the adopted theoretical approach sought to take back concepts of learning assessment, diagnosis
and large-scale external evaluation. A qualitative approach to the development of a case study
was determined for research. For this, through questionnaires applied to teachers and an
interview with a trainer from the Regional Board of Education, we sought data on lesson plans
and the results of the S3o Paulo Diagnostic Assessment, conducting analyzes and reflecting on
the resources for monitoring the process. students' learning and concluding through the course
of the study that still faces the challenge of understanding the concept of diagnostic assessment,
which requires training and reflection as a contribution to the development of attitudes that
favor the management team and teachers map skills and students' difficulties to provide learning
effectiveness.

Keywords: External Diagnostic Evaluation; Lesson Plans; Use of Results.
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INTRODUCAO

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugoes. Assim,
pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo proprio,
seu Eu e as suas circunstancias.

(FREIRE, 1979, pp. 30-31).

A proposta desta pesquisa ¢ compreender como os resultados de uma avaliagao externa
pode interferir em praticas pedagogicas realizadas em sala de aula. Trata-se de uma investigacao
sobre os resultados da Avaliagdo Diagndstica Sdo Paulo' e de dados sistematizados em face da
dindmica de informatiza¢do, o que tem colocado a gestdo e a docéncia de escolas publicas

vinculadas a Rede Municipal de Educac¢ao (RME) da cidade de Sao Paulo.

Essa escolha ¢ decorrente de uma trajetdria profissional — do magistério a coordenacao
pedagogica, sendo esta vivida nos ultimos sete anos, em escolas da RME, contexto em que as
avaliagdes, por questdes proximas ou distantes do ensino (ordem psicoldgica, social, ética, entre
outras), acabam mostrando-se, muita vezes, como interposigdes que afetam o processo

pedagbgico vivido por professores e alunos.

Nesse sentido, o presente estudo parte da ponderagao de um modelo de aferi¢ao externo
de conhecimentos — a avaliacao diagndstica externa e/ou em larga escala) — e de anotagdes
realizadas por profissionais da educag@o — os planos de aula — com a aspiragdo em discutir como
a pratica avaliativa, em sua dialética, possibilita reflexdes sobre rotinas e processos
estabelecidos no cotidiano escolar, com especial apreciacdo desta na mediacdo de uma

educagdo participativa e na construcao de saberes.

Os dois sistemas demonstram-se oportunos a investigacao e permitem observar, mesmo
que em condi¢do fragil a holistica educacional, os esquemas e as estruturas de professores e
gestdo escolar, bem como de politicas publicas de educacdo estabelecidas e designadas aos
espacos escolares. Assim, buscamos, por meio da analise dessas informacgdes, dispor de

subsidios que podem ser inseridos e/ou utilizados nas praticas do cotidiano escolar para

! Nome de instrumento avaliativo identificado em Portaria no Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem
(SERAp).
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reestruturacdo de acdes de ensino-aprendizagem e, também, trazer a tona outro modo de

observar a dinamica escolar no &mbito pedagogico.

A Avaliagio Diagndstica Sdo Paulo? surge nessa perspectiva, sendo abordada como
possibilidade de entendimento de questdes presentes na pratica pedagogica de professores. O
uso dos resultados obtidos, com adequado distanciamento do examinador auxiliando na
supressao de interferéncias, da maior racionalidade a avaliagdo, possibilitando que sejam
estabelecidos parimetros e identificagio de indicadores®, tais como os relatérios comparativos

de desempenho por turma, por prova, por item e, ainda, desempenho por alternativa.

De forma a esclarecer o ponto de vista empregado, estima-se o uso da avaliacdo,
principalmente, em “[...] dois momentos de um mesmo processo global de regulagdo, que
correspondem ao aspecto de feedback e ao aspecto de orientacdo do processo de aprendizagem
[...]” (HADIJI, 2001, p. 66), incumbindo o compromisso distinto da classificacao e da selecao,
uma vez que o foco da avaliagdo € na apreensdao do desenvolvimento de competéncias e

habilidades e a afericao de saberes.

Ao entender as possibilidades dessa avaliagdo e de como pode ser trabalhada, na escola,
pelos professores na elaboragao ou, ainda, na (re)elaboracao de seus planos de aula, concentra-
se esforgos em examinar potenciais alternativas ao favorecimento e a convergéncia das relagdes
entre alunos, professores e gestores no acompanhamento dos processos de ensino e

aprendizagens.

Nessa perspectiva, este trabalho final pretende avangar sobre uma apropriacdo dos
resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo para a contribuicdo e o desenvolvimento de
trabalhos de professores em sala de aula, principalmente no acompanhamento das
aprendizagens de seus alunos, de forma a estabelecer, diante dos recursos disponibilizados pela

RME e das argumentagdes relatadas, como objetivo geral:

2 Realizada pela primeira vez em marco de 2017, esta avaliagdo proposta pela Secretaria Municipal de Educagio
de Sdo Paulo compde parte de uma sistematica de politicas publicas educacionais — como avaliagdo sistémica (em
larga escala). Tendo como expectativa um panorama diagndstico e censitario, a avaliagdo se transformou em objeto
capital ao estudo de caso da presente pesquisa, principalmente por ter sido aplicada para estudantes de 3° ano do
Ensino Fundamental.

3 Segundo o INEP: “Os indicadores educacionais atribuem valor estatistico a qualidade do ensino, atendo-se nao
somente ao desempenho dos alunos mas também ao contexto econdmico e social em que as escolas estdo inseridas.
Eles sdo tteis principalmente para o monitoramento dos sistemas educacionais, considerando o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos. Dessa forma, contribuem para a criacdo de politicas publicas
voltadas para a melhoria da qualidade da educacao e dos servigos oferecidos a sociedade pela escola.” Disponivel
em: http://portal.inep.gov.br/indicadores-educacionais. Acesso em 17 de jul. 2018.
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* Analisar como os resultados da Avaliagdo Diagnostica S@o Paulo podem ser
considerados pelos professores na preparacio de seus planos de aula, na identificagao
de dificuldades e habilidades que os alunos apresentam e na propria atuagdo docente,
para que este instrumento se estabeleca como recurso reflexivo de praticas em sala de

aula.

E como objetivos especificos:

» Identificar as relagdes estabelecidas, pelas professoras, nas informagdes sistematizadas

que se referem a Avaliagdo Diagndstica Sao Paulo.

» Identificar, nos planos de aula e na avaliagdo diagnostica externa, os dados referentes
a habilidades e dificuldades apresentadas na matriz de referéncia da Avaliagdo

Diagndstica de Sao Paulo.

» Identificar e apontar ocorréncias e correlagdes entre planos de aulas registrados e os

indicadores da Avaliacao Diagnoéstica Sao Paulo.

A organizacdo desta dissertagdo busca oferecer, ao leitor, o entendimento do caminho
percorrido, contemplando um capitulo de sobre a Avaliacdo Externa em Larga Escala e
Avaliagao Diagnostica, pressupondo que apreender esse conjunto contribua para a assimilagao
da visdo alcada na investigagdo. Além da descricio do delineamento e do percurso
metodolégico, registrando os procedimentos adotados; e apresentacdo e andlise dos dados

produzidos, o que corresponde a sondagem e a interpretagdo da escola estudada.

As Consideragdes Finais visam elucidar os possiveis avangos sinalizados nesta pesquisa
para a melhoria das a¢des pedagdgicas de professores da Educagao Bésica, especialmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio da Avaliagdo Diagnostica Sdo Paulo,
implementada na Rede Municipal de Ensino pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao

Paulo.
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I-A AVALIACAO EXTERNA NA PERSPECTIVA DIAGNOSTICA DOS PROCESSOS
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

As questdes intrinsecas da avaliagdo sdo recorrentes tanto para os estudiosos do tema
quanto para os docentes em suas praticas avaliativas. Estudos académicos abordam essa
tematica enfatizando desde a amplitude do termo avaliagdo até os aspectos historicos, legais e
técnicos, dentre os quais estudos que mantém o mesmo enfoque desta pesquisa — discutir e
refletir sobre decisdes e encaminhamentos do acompanhamento do processo de aprendizagem

a partir de resultados e diagndsticos de avaliagdes externas aplicadas no sistema de ensino.

Perrenoud (1999, p. 13) afirma que “[...] a avaliagdo ndo ¢ um fim em si. E uma
engrenagem no funcionamento didatico e, mais globalmente, na selecdo e na orientacdo
escolares”. Essa avaliacdo, na concep¢do de Sousa (1994), Hadji (2001) e Demo (2010), ¢
entendida como mecanismo de apoio ao trabalho pedagogico da gestdo e, principalmente, dos
professores. Contudo, para que isso se concretize, € preciso ter a percepgao de que as avaliagdes
em larga escala sd3o insumos para praticas de analise de propostas concebidas para o espago
escolar, independente de serem essas realizadas com alunos, professores ou gestao escolar, pois

elas balizam tanto processos de distin¢gdo quanto de classificacao.

Cumpre-nos ressaltar que:

A avaliagdo ¢ essencial a educacdo. Inerente e indissociavel enquanto
concebida como problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a acao.
‘Educar ¢ fazer ato de sujeito, € problematizar o mundo em que vivemos para
superar as contradigdes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo
constantemente’(GADOTT]I, 1984 apud HOFFMANN, 1996, p. 17).

Nessa perspectiva, percebe-se como o ato de avaliar ¢ fundamental e crucial na
apropriacao e valoracao de saberes dos individuos. Reside nessa interpretacdo, afinidade com a
nogao estabelecida por Paro (2001, p. 33), que a educagdo tem como objetivo a “atualizagdo
histérica do homem e condigao imprescindivel, embora nao suficiente, para que ele, pela
apropriagcdo do saber produzido historicamente, construa sua propria humanidade historico-

social”.

E importante esclarecer que estes autores evidenciam duas visdes que conduzem a

compreensao da avaliagao:
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e como parte no processo educacional — tais como provas e exames, por exemplo

— que tem a finalidade de afericdo dos conhecimentos dos alunos;

e como parte do processo educacional que compreende a constru¢do do
conhecimento do individuo e que trata das totaliza¢des e das sinteses que cada

estudante empreende a partir de experiéncias, vivéncias e do ensino.

Assim, se um exame ou prova pode ser visto como ferramental a aferi¢ao de capacidade,
a avaliagdo persevera para além disso, com distingdo e/ou consideragdo sintética sobre os
aspectos de “problematizagdo, questionamento, reflexdao sobre a agao” (GADOTTI, 1984 apud

HOFFMANN, 1996, p. 17).

O que se busca com o processo avaliativo ¢ compreender a avaliacdo para além da
relacdo entre medida e diagnostico, ou seja, sua utilizagdo como recurso de investigagdo do
aprendizado dos sujeitos, de objetos do ensino em questdo ou a propria avaliacdo. No intuito de

abordar essas questoes, sublinha-se:

e A Avaliagdo das Aprendizagens — para elucidar o ponto de vista e a leitura que

se observa sobre politicas e acdes avaliativas em Unidades Escolares (UEs);

e A Avaliacdo Diagnostica — na qual conceituam-se premissas detectadas e

norteadoras das praticas relativas ao diagnostico educacional; e,

e A Avaliagdo Externa em Larga Escala — texto em que se delineia o dispositivo

do parametro utilizado.

Essas trés questdes sdo consideradas em funcdo da abordagem sobre a avaliacao
aboradada nesta pesquisa e estdo direcionadas para a reflexdo, além de considerar e assimilar
questdes relacionadas aos resultados da avaliagdao diagndstica externa em praticas pedagogicas

pela comunidade escolar.

1.1 — Avaliacao Externa em Larga Escala

Embora se tenha evidéncia de que, desde os anos 1930, havia interesse do
Estado em tomar a avaliagdo como parte do planejamento educacional, é no
final dos anos 1980 que a avaliagdo passa paulatinamente a integrar politicas
e praticas governamentais direcionadas a educagdo basica (BONAMINO;
SOUSA, 2012, p. 376).
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A avaliacdo em larga escala, implementada pelas administragdes publicas desde o final
dos anos 80, como parte do planejamento educacional, “deve oferecer ao planejador
informacdes capazes de auxilid-lo a aperfeicoar suas decisoes” (GOLDBERG e SOUZA, 1979,
p. 32). No entanto, mesmo com o desenvolvimento € a ampliacdo de novos tipos de avaliagdes,

o grande questionamento que se apresenta, atualmente, ¢ sobre a utilizacao de seus resultados.

Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1371) explicam as avaliagdes externas sao, por
natureza, “ mais neutras e objetivas e, normalmente, corrigidas com a utilizagdo de programas
computacionais, possibilitando manter o anonimato dos estudantes e minimizando a
subjetividade inerente as correc¢des realizadas pelos professores em sala de aula [...]”, trazendo
como possibilidades “[...] mudangas em curriculos inadequados”e, talvez, a equiparacao de

diferentes dinamicas pedagdgicas.

Um dos contrapontos a avaliagdo externa trata de questdes referentes a unificacdo e
sele¢dao de “ contetidos e habilidades que embasam essas avaliagdes™ e, também, “a defini¢ao
de niveis ou padrdes de rendimento, tanto em seu carater técnico — o que medir, como medir e
como avaliar resultados —, quanto pedagodgico — as interpretacdes em relacdo ao contetido de
ensino e suas condi¢cdes” (BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015, p. 1374). Outro ponto a
ser considerado ¢ de que essas avaliacdes desconsideram as caracteristicas especificas das

comunidades educacionais.

Nota-se que a avalia¢do externa,

[...] Pelos documentos disponiveis, verifica-se que a intengao associada a essa
avaliagdo era prover informagdes para tomada de decisdo quanto a diversos
aspectos das politicas educacionais e também para pesquisas e discussoes, a
partir da geragdo e organizacdo de dados sobre o desempenho académico dos
alunos no sistema e fatores a ele associados (GATTI, 2002, pp. 26-27).

Vista dessa maneira, a avaliagdo externa ¢ um processo amplo que, ao ser entendida
para além da regulacdo do ensino nas escolas, pode permitir adequagdes e ser instrumento Util
a superagao de dificuldades de acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem, bem

como, ser suporte para além da relagdo professor-aluno.

Questiona-se desde a compreensdao dos resultados pelos professores, a falta de
observagdo das caracteristicas especificas das comunidades educacionais que teriam que

trabalhar com os dados.
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Tais questionamentos tém levado, por um lado, ao desenvolvimento de programas de
formagdo de professores na utilizacdo dos resultados das avaliagdes de sistemas; e por outro,
ao desenvolvimento de mais avaliagdes que possam atender, com maior proximidade, as
necessidades de Estados e seus municipios, uma vez que as avaliagdes externas iniciais
realizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) pareciam distantes das necessidades locais.
Assim, as proposi¢oes de avaliagdes externas ¢ em larga escala se intensificam; alguns Estados

organizam seus proprios sistemas de avaliacdo externa.

Esse movimento de expansdo das avaliagdes externas em larga escala também ocorre
no municipio de Sao Paulo que, a partir da Lei n® 14063 de 14 de outubro de 2005 (SAO
PAULO/SME, 2005), institui o sistema de avaliacdao de aproveitamento escolar dos alunos da

sua Rede de Ensino, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacao (SME).

O sistema de avaliacao proposto pela Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo ¢
implementado para subsidiar a SME em suas tomadas de decisdes quanto a Politica
Educacional do municipio, mas seu foco se concentra nas equipes técnico-pedagdgicas das
Coordenadorias de Educacao e nas Unidades Educacionais para subsidiar a politica de formacao
de professores; reorientar e aprimorar a proposta pedagdgica; articular os resultados da
avaliacdo com o planejamento escolar; e, estabelecer metas para o projeto pedagdgico da

unidade escolar.

Concordando com as premissas e as possibilidades oferecidas pela avaliagdo em larga
escala, observa-se, no entanto, que a €nfase no processo de decisdo da Unidade Escolar est4 na
formacao de professores, para tomar decisoes a partir dos resultados avaliativos e para superar
os problemas de ensino e aprendizagem, o que acaba reduzindo os resultados e as possibilidades

do processo avaliativo.

Entende-se que os resultados das avaliagdes em larga escala exigem do sistema de
ensino decisdes de diferentes ordens, desde andlises dos curriculo, condi¢des de trabalho do
professor, infra estrutura da escola, formacao de professores, producdo de materiais de apoio.
Enfim, exige-se dos dirigentes das Secretarias uma preparacao de dados e condigdes, isso antes

de iniciar uma cobranga, ao professor, pela analise dos dados.

Essa pratica de repassar a tomada de decisdo a partir desses resultados, sobretudo da
Unidade Escolar e sem oferecer condi¢des de atuacdo, tem levado os professores a preparar
para uma prova e a ensinar objetivando, apenas, a levar seus alunos a responderem os testes

propostos nas avaliacdes em larga escala. Nesse sentido, Bonamino e Sousa (2012, p. 383)
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alertam para o equivoco dessa cultura avaliativa “[...] conhecida como ensinar para o teste, que
ocorre quando os professores concentram seus esfor¢os preferencialmente nos topicos que sao
avaliados e desconsideram aspectos importantes do curriculo, inclusive de carater nao

cognitivo”.

No entanto, entendendo como as avaliagdes externas e em larga escala sdo importantes
na estruturagdo escolar, como instrumental que trazem a tona a relevancia da organizagao
curricular, da estrutura didatico-pedagdgica, do planejamento escolar programatico, ¢
desenvolvida, nesta pesquisa, uma andlise de suas possibilidades na Escola, junto aos
professores, sem deixar, no entanto, de considerar que essa dimensao de analise ndo pode ser
realizada isoladamente, sem o apoio dos dirigentes que devem, em primeira e tltima instancias,
equacionarem as possibilidades e as estratégias de uso dos resultados da avalia¢do educacional

no Sistema de Ensino e na Unidade Escolar.

Analisa-se, a seguir, a Avaliacdo Diagnoéstica e a Avaliagdo Diagnostica Sdo Paulo

(implementada em 2017).

1.2 — Avaliacao Diagndstica

A Avaliagao Diagndstica tem como objetivo detectar, previamente, as dificuldades e as
competéncias dos estudantes, a fim de ajustar ensino as condigdes do grupo de alunos,
considerando as possibilidades dos educadores de atender a diversidade existentes na sala de
aula. E uma avalia¢do que permite, aos professores, a verificagdo do que os alunos apresentam
de conhecimentos e habilidades sobre os objetivos propostos ou, ainda, quais saberes que

necessitam para a abordagem de novos contetidos.

Trata-se, portanto, de uma avaliacdo que se realiza a priori e busca o delineamento do
perfil dos alunos, visando favorecer a elaboragdo e a proposi¢ao de um planejamento de ensino
adequado a necessidades e, portanto, que atenda as caracteristicas dos alunos e da proposi¢ao

do ensino.

Muitos professores, logo no inicio do ano letivo, tém utilizado essa pratica da realizar
avaliagdo diagnostica com a intengdo de identificar condigdes de aprendizagem de suas turmas,
normalmente intitulados como sondagens, sendo que tais praticas ocorrem independentemente

da turma ou do ano/série. No municipio de Sdo Paulo ha incentivos para que os professores
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realizem sondagens, tanto de leitura e escrita como de Matematica, com registro dos resultados

no Sistema de Gestdo Pedagogica. O documento orientador ¢ claro.

[...] a sondagem é um importante recurso. Em especial no Ciclo de
Alfabetizacdo, fase em que a crianga se apropria e consolida seus saberes a
respeito do Sistema de Escrita Alfabético (SEA), realizar sondagens permite
ao professor acompanhar os avangos e conhecer o que os alunos ja sabem em
relacdo a aquisicao da base alfabética, para poder intervir de forma mais
ajustada nas diversas situacdes didaticas que envolvem a reflexdo sobre o
SEA. No ano de 2017, a Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo
(SMESP), retomou a sistematizagdo da sondagem de hipdteses de escrita, para
Lingua Portuguesa; e de niumeros resolugdo de problemas, para Matematica.
[...]. Os professores do Ciclo de Alfabetizagdo realizaram, bimestralmente, a
sondagem de escrita em Lingua Portuguesa e trés sondagens de Matematica
(SAO PAULO/SME, 2018, p. 4).*

Nesse processo, as sondagens de Lingua Portuguesa t€m como objetivo oferecer, ao
professor, conhecimento do que os seus alunos sabem sobre o Sistema de Escrita Alfabético; e
as sondagens de Matematica, por sua vez, t€m o objetivo de verificar a aprendizagem e
consolidar a escrita numérica dos estudantes e a resolugdo de problemas, tanto para o campo

aditivo, quanto para o campo multiplicativo.

A avaliagdo diagndstica tem como foco a constata¢ao prévia dos saberes acumulados,
sendo instrumento estratégico para gestores e professores dimensionarem praticas e acdes, de
maneira mais assertiva e em um curriculo condizente com os alunos de suas escolas. Em vista

disso, direciona-se balizar para um investimento em seus planos de trabalho.

A avaliagdo diagnostica se apresenta como uma avaliacdo fundamental para tomadas de
decisdes sobre os planejamentos. Nesse contexto, também discute-se a Avaliagdo Diagnodstica
Sao Paulo que, desde margo de 2017, compde o calendério das avaliagdes externas em larga

escala da RME de SP.

4 SA0 PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagdgica. Documento orientador para
sondagem de Lingua Portuguesa : Ciclo de Alfabetizagdo — Ensino Fundamental. — Sdo Paulo : SME / COPED,
2018, p. 4. Disponivel em: http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/45344.pdf . Acesso em: 14 maio
de 2018.
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1.2.1 — Avaliacdo Diagnoéstica Sao Paulo

A Avaliagio Diagnostica Sdo Paulo foi implementada pela Portaria n°® 2.639°, de 10 de
Margo de 2017 (SAO PAULO/SME, 2017), como um desdobramento da Lei n° 14.063, de 14
de outubro de 2005 (SAO PAULO/SME, 2005), que institui o Sistema de Avaliagio de
Aproveitamento Escolar dos Alunos da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, sob a
responsabilidade da SME. Dentre as informacdes desta Portaria, destaca-se que a Avaliagao
Diagnostica Sao Paulo ¢ pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica,
portanto, se apresenta, de certa forma, vinculada ao reconhecimento de “que as aprendizagens
sdo constituidas na interagdo entre os processos de conhecimento, linguagem e afetivos”
conforme descrito no Parecer CEB 04/98 (BRASIL/MEC/CEB, 1998, p. 5), além da

preocupagao com os “valores indispensaveis a vida cidada”.

A avaliagdo foi elaborada para ser aplicada do 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
contendo 20 questdoes — 10 questdes do componente curricular de Lingua Portuguesa e 10

questdes do componente curricular de Matematica, com os objetivos de:

e necessidade da coleta de informagoes significativas sobre a aprendizagem dos

alunos da Rede Municipal de Ensino;

o utilizagdo de instrumentos que subsidiem a analise dos resultados da

aprendizagem,;

e necessidade de avaliar as habilidades adquiridas pelos alunos de acordo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais.

A aplicagdo deve ser realizada pelos proprios profissionais de cada Unidade Escolar,
seguindo orientagdes prescritas pela SME, com acompanhamento da digitalizacdo dos

resultados pela gestdo da escola até a confirmagdo dos resultados pelo sistema.

A Avaliacdo Diagnostica Sao Paulo tem essa condicdo minimizada, apesar de ser
caracterizada como avaliagdo diagndstica — que ocorre em sua especificagdo em documento
relacionado e constatado junto a SME-PMSP; por ter proposito de ser uma avaliagdo inicial —

cuja intengdo ¢ a identificacao de pistas para que os professores possam, juntamente com as

5 Esta Portaria orienta a aplicacdo das Avaliagdes Externas integrantes do Sistema de Avaliagio Escolar dos alunos
da RME e da outras providéncias.



26

sondagens realizadas no inicio do ano, replanejar ou adequar-se para melhor forma seus planos

de aula, uma vez que essa:

[...] avaliacdo diagnostica deve dar indicagdes que permitam prever a evolugdo
de um objecto avaliado, fornecendo informagdo de orientagdo do processo
formativo. A avaliagdo inicial, por exemplo, devera determinar os objectivos
formativos em funcdo de uma predi¢do do que é possivel aprender. Esta
avaliag@o tem incidido quer sobre as capacidades basicas dos alunos que se
pensa estarem relacionadas com o sucesso quer sobre os conhecimentos
prévios directamente relacionados com as aprendizagens em causa. Na
medida em que essa recolha de informagao serve os propdsitos de orientacao
e regulacdo do processo de ensino-aprendizagem ela deve ser entendida como
eminentemente formativa (ROSADO; SILVA, 2012).

A primeira Avaliagdo com proposta de diagndstico nesta Rede foi aplicada no 1°
bimestre do ano letivo, em margo de 2017, e os resultados foram publicizados em abril, ao final

do 1° bimestre.

Em vista das dimensdes e do seu processo de implantacao, a Avaliagao Diagndstica Sao
Paulo se torna um instrumento importante para reorganizar e melhorar as praticas educativas e
avaliativas realizadas na escola. Nesse sentido, esta pesquisa tem a pretensao de discutir uma
proposta de como esse trabalho pode ser realizado, na unidade escolar e com os professores,
pela coordenadora pedagdgica. Evidentemente que tal proposito ndo pretende excluir ou, entdo,
minimizar as atividades que os gestores das Secretarias devem desenvolver para garantir as

possibilidades de utilizagdo dos resultados da Avaliagao Diagndstica Sao Paulo.

1.3 — Avaliacao das Aprendizagens

A avaliacdo tem que abranger processos complexos de pensamento, tem que
contribuir para motivar os alunos para a resolugdo de problemas, tem que
contribuir para que os aspectos de natureza socio-afectiva sejam devidamente
valorizados, tem que se centrar mais nas estratégias metacognitivas utilizadas
e a utilizar pelos alunos (FERNANDES, 2004, p. 35).

Os processos avaliativos presentes na rotina escolar requerem uma diversificacdo de
estratégias, pensando no uso efetivo do conhecimento adquirido, seja ele aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser (DELORS, 1996). As outras razdes
referem-se ao Curriculo que, segundo este autor, devem estar de acordo com as demandas

atuais, que vao para além da memorizagdo dos conhecimentos, devendo mobilizar outras
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aprendizagens, tais como trabalhar em grupo, com a multiculturalidade, resolvendo situagdes

complexas e, também, do ambito sécio afetivo, dentre outras.

A terceira razdo menciona a democracia, que nos faz refletir sobre as questdes das
oportunidades de aprendizado oferecidas aos alunos, ao feedback sobre os progressos € as
dificuldades, ofertado aos estudantes as orientacdes de percurso escolar, que podem ser

decisivas para o sucesso ou fracasso escolar.

Queiroz (2010), ao pesquisar as fungdes da avaliagdo das aprendizagens, classificando-
as como social e pedagogica, explica que a fungdo social ¢, primordialmente, um
posicionamento das condi¢des dos alunos para seus familiares, “certificando” ou ndo sua
aprendizagem, impressas ai praticas seletivas e classificatorias da avaliagdo. Ja a funcao
pedagbgica ou formativa, segundo Jorba e Sanmarti (2003), deve estar a servico de uma
pedagogia diferenciada, capaz de dar resposta a interesses e dificuldades de cada estudante. A
esta fungao ainda cabe uma atencao relacionada a diversidade trabalhada nas areas curriculares
e a regulacdo e auto-regulagdo dos processos de ensino e aprendizagem, primando pela

autonomia e interacao social.

As concepgdes das avaliagdes das aprendizagens estdo carregadas de intencionalidades,
que sdo norteadoras das praticas pedagogicas realizadas em sala de aula pelos professores.
Algumas questdes — como, para que € o que fazer com as avaliagdes — precisam ser
consideradas diante do ato avaliativo, pois sdo questdes que precisam estar claras para quem
avalia, tornando-se fundamentais para a tomada de decisoes diante dos planejamentos e da

defini¢do de estratégias que visem a aprendizagem dos estudantes.

A avaliacdo deveria ocorrer durante todo o processo ensino-aprendizagem, seguindo
modalidades que usualmente sdo diferenciadas — avaliacdo inicial ou diagnéstica ou formativa
ou, ainda, somativa. A distin¢do dessas avaliagdes ocorre, de acordo com descritivo no quadro
a seguir, em fun¢do de seus objetivos e da temporalidade, sendo a primeira destinada a
elaboracdo de planejamento e a segunda mais direcionada as fungdes de regulacdo e
autorregulacdo das aprendizagens, posto que esta avaliagdo deve ser continua e a recuperacao
das aprendizagens deve fazer parte de seu procedimento; a terceira modalidade ¢ também
conhecida como avaliagdo cumulativa e tem como finalidade a verificacgao, a classificacao e/ou

a certificacao dos alunos ao final de um periodo letivo.
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Quadro 01 — Tipos de Fungdo Avaliativa e suas Caracteristicas.

. AVALIACAO AVALIACAO AVALIACAO
LG DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA
Levantar os Verificar o due os Acompanhar as
OBJETIVO conhecimentos prévios q aprendizagens dos
estudantes aprenderam.
dos estudantes. estudantes.
C Durante o
TEMPO Aqtes de iniciar um novo Ao fmal do trabalho desenvolvimento do
objeto de conhecimento. | realizado. . .
objeto de conhecimento.
Verificar se héa necessidade | Ajustar as atividades de
. Levantar dados para o ~ .
FUNCAO . . de retomada ou ndo do ensino e o processo de
planejamento do ensino. . . .
objeto de conhecimento. aprendizagem.

Fonte: Sdo Paulo (2019, p. 56°).

Todas as avaliagdes baseiam-se na ideia de compreender os processos cognitivos e

metacognitivos desempenhados pelos estudantes e, por isso, uma distincdo efetiva sO se
caracteriza na temporalidade, ou seja, no momento em que se realiza a avaliagdo. Um exemplo
¢ o documento Mais Educagdo Sdo Paulo (2014, p. 13), da Prefeitura Municipal de Sao Paulo,
em que coloca que a avaliagdo somativa também como fun¢do formativa, no sentido de
possibilitar a tomada de decisdes quanto aos resultados dos alunos, principalmente em relacao

a reprovagdes e possiveis mudangas nos processos de ensino e aprendizagem.

Desenvolver uma postura avaliativa corrobora com o redirecionamento das praticas
avaliativas docentes, considerando que algumas praticas precisam ser repensadas e
reestruturadas para a melhoria das aprendizagens, pois, a avaliagdo educacional pode garantir
0 acesso, a permanéncia e a conclusdo de um curso ou outra atividade educacional, mas também

pode promover a exclusdo, a evasdo e a desisténcia de estudantes de um modo geral.

Para Hoffmann (1996, p. 12):

E necessaria a tomada de consciéncia dessas influéncias para que a nossa
pratica avaliativa ndo reproduza, inconscientemente, a arbitrariedade e o
autoritarismo que contestamos pelo discurso. Temos de desvelar contradigdes
e equivocos teodricos dessa pratica, construindo um ‘ressignificado’ para a
avaliagdo e desmitificando-a de fantasmas de um passado ainda muito em
voga.

¢ SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educaco. Coordenadoria Pedagégica. Curriculo da cidade : Ensino
Fundamental: componente curricular: Lingua Portuguesa.— 2.ed.— Sao Paulo : SME/COPED, 2019. p. 56.
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Portanto, a avaliacdo das aprendizagens tem um papel fundamental na constru¢do da
formagdo da sociedade, ou seja, afastar-se dos fantasmas significa negar-se a exclusdo e a
evasdo dos estudantes, construindo um lugar para todos, de forma a oportunizar a equidade
social. Essa concepcao, refor¢ca o que retoma Fernandes (2009) sobre a reinvencao da ideia de
escola — associar a educagao a formagao de cidadaos que possam contribuir de forma critica,
inteligente, deliberada e consciente para o bem estar das pessoas em sociedades democraticas,
entende-se, entdo, que a avaliacdo das aprendizagens precisa considerar o contexto socio-

historico.
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II-DELINEAMENTOS DO CONTEXTO DA PESQUISA

“Instrui-vos porque teremos necessidade de toda vossa inteligéncia.
Agitai-vos porque teremos necessidade de todo vosso entusiasmo.
Organizai-vos porque teremos necessidade de toda vossa forca.”
(Antonio Gramsci)

Este capitulo discorre sobre o contexto da pesquisa, inicialmente situando o /dcus da
pesquisa — a Escola no contexto da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo e da Comunidade
—, ampliando a discussdo para os sistemas de registro escolar — o SGP ¢ o SERAp — numa

perspectiva pedagdgica de manipulacao e interpretagdo dessas informagdes.

2.1 — A Comunidade

A comunidade onde a escola esta localizada fica no Campo Limpo, bairro situado na
zona sul do municipio de Sao Paulo; faz divisa com os distritos de Vila Sonia, Vila Andrade,
Jardim Sao Luis e Capao Redondo, além do municipio de Tabodo da Serra, e pertence a
Subprefeitura do Campo Limpo, composta pelos Distritos de Campo Limpo, Vila Andrade e

Capao Redondo.

J4

Esse distrito ¢ conhecido pela presenca de uma acentuada divisdo social, onde
condominios horizontais e verticais dividem espacos com conjuntos habitacionais populares,
residéncias de baixo padrao, loteamentos clandestinos e favelas (entre outros). Em numeros,
pode-se dizer que, segundo o levantamento do Mapa da Desigualdade’, a regido tem o maior
numero de favelas do municipio e € considerada a mais populosa da cidade, com cerca de 650

mil habitantes.

O Mapa da Desigualdade dispde de um informe importante sobre a remuneragao média

do emprego formal em dezembro de 2015. Os valores em reais (R$) do ano-base 2015 eram de

7 Disponivel em:<https://www.redesocialdecidades.org.br/br/SP/sao-paulo/regiao/campo-limpo/favelas#tab>.

Acesso em Acesso em 14 de maio de 2018.
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R$ 1.801,48 na regidio do Campo Limpo®, em comparacdo com outras regides do Campo Limpo

ocupa a 84% posi¢do, dentre 96 municipios observados nesse mapa.

Na Educacdo, segundo o portal da PMSP, a Diretoria Regional do Campo Limpo (DRE
CL) ¢ responsavel pela organizacdo e administragdo das Unidades Escolares (UEs) dessa
regido. Sao 438 Unidades Escolares: Educacdo Infantil — Centros de Educagdo Infantil (CElIs)
Diretos e Indiretos; Centros Municipais de Educagao Infantil (CEMEIs); Creches particulares
e conveniadas; Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEIs); Educa¢ao Fundamental;
Centros Educacionais Unificados (CEUs) que sao compostos por CEI, EMEI e EMEF); Centro
Integrado de Jovens e Adultos (CIEJA); e Movimento de Alfabetizagdo (MOVA).

Em atendimento na DRE CL, s6 no Ensino Fundamental, sdo 63 escolas com 54.907

estudantes matriculados, e destes, 6.988 estdo cursando o 3° ano.

Para atender sua Rede de Ensino, o municipal de Sao Paulo tem 13 DREs, ¢ a tabela a
seguir apresenta os nimeros correspondentes as diretorias, em relacdo ao nimero de EMEIs e

de Supervisores dessas UEs/DRE:s.

Tabela 01 — Numero de EMEFs e Supervisores Escolares nas DREs do Municipio de Sdo Paulo.

DIRETORIAS REGIONAIS DO ESCOLAS MUNICIPAIS DE N° DE SUPEII\{“I?I];{‘)‘R%];
MUNICIPIO DE SAO PAULO ENSINO FUNDAMENTAL (EMEFs)  SUPERVISORES e
1 IPIRANGA 33 31 0,94
2 CAPELA DO SOCORRO 31 26 0,84
3 PENHA 36 30 0,83
4  ITAQUERA 27 22 0,81
5 JACANA/ TREMEMBE 35 26 0,74
6 SANTO AMARO 32 21 0,66
7 BUTANTA 31 20 0,65
8  GUAIANASES 31 19 0,61
9  SAO MATEUS 47 27 0,57
10 SAO MIGUEL 47 27 0,57
11 PIRITUBA 53 30 0,57
12 FREGUESIA DO O/ BRASILANDIA 35 19 0,54
13 CAMPO LIMPO 63 32 0,51

Fontes: Sdo Paulo (2019°).

8 Disponivel em: <https:/nossasaopaulo.org.br/portal/mapa_2017 completo.pdf>. Acesso em Acesso em 14 de
maio de 2018.

° Disponivel em: <http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br>; e: http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br. Acesso
em 14 de maio de 2018.
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A escola pesquisada estd em um bairro que conta com um centro comercial, varias
igrejas e uma area onde, as quintas-feiras e aos domingos, sdo realizadas feiras livres. Essa area
também abriga um pequeno prédio que, recentemente, passou a ser um poélo para atendimento

de criangas e jovens com deficiéncia, além de ter uma quadra utilizada como area de lazer.

Nos tltimos anos, melhorias tém ocorrido no bairro, em outubro de 2002 foi entregue a
linha 05 do metrd, que atende a populacao no trajeto do Largo 13 ao Capao Redondo. Também
ocorreu um processo de desapropriagdo, obras, finalizacdo e, novamente, ocupagdo irregular
nas areas antes desapropriadas. Essa descri¢ao das condigdes dessa comunidade ¢ com base na
informacdes e observacdes dos sujeitos participantes desta pesquisa, pois € nesse contexto que

as questoes educacionais se configuram.

Nao foram coletados dados especificos sobre os alunos em relagdo as experiéncias que
trazem para o espago escolar, a ndo ser os resultados de desempenho na avaliagdo diagndstica

externa em larga escala a que foram submetidos, isso por uma escolha desse estudo.

2.2 — A Escola

Esta pesquisa foi realizada em uma Escola da Rede Publica Municipal de Sao Paulo que,
em 2017, atendia 650 alunos no Ensino Fundamental — anos iniciais (EF I) e anos finais (EF
I1). Nesta Rede de Ensino, a educacdo fundamental se subdivide em trés ciclos — 1°a 3° ano ¢

o ciclo de alfabetizacdo; 4° ao 6° ano ¢ o ciclo interdisciplinar; 7° ao 9° ano ¢ o ciclo autoral.

A Escola possui 11 salas de aula, um laboratério de informatica, uma sala de leitura, um
patio interno e uma quadra descoberta. Nao conta com acessibilidade para pessoas com
dificuldade de locomocao. Apresenta alguns problemas de infraestrutura e constante polui¢do
sonora decorrente de ambulantes transitando no entorno e com o uso de microfones para

anunciar seus produtos.

Em 2017, a equipe de profissionais esteve composta, no momento da produgdo de dados,
por 16 professores para o Fundamental I (1° ao 5° ano), 19 professores para o Fundamental 11
(6° a0 9° ano), duas coordenadoras pedagdgicas, dois assistentes de dire¢do, uma diretora, dois

agentes escolares, quatro inspetores (sendo um designado para a secretaria) e uma secretaria.

As turmas de alunos estdo divididas em dois turnos: matutino e vespertino; pela manha

funcionam o EF I com turmas de 3° e 4° anos e EF II com turmas de 7° e 8° anos; na parte da
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tarde funcionam as turmas de 1°, 2° e 5° anos do EF I e as turmas de 6° ¢ 9° anos do EF 1.
Assim, as turmas selecionadas nesta investiga¢ao sao do turmo matutino — 3° ano do EF 1. Os
terceiros anos compdem o ultimo ano do ciclo de alfabetizagdo e, caso os estudantes nao tenham

consolidado o aprendizado de leitura e escrita até o final do 3° ano, acabam por serem retidos.

2.2.1 —Salas de Aula

As salas de aula sao amplas, com armarios em que os professores guardam os livros dos
alunos, caixas de livros, gibis e brinquedos, além de outros materiais pedagogicos e de forma
acessivel as criancas. Nesses ambientes, observa-se a existéncia de alguns materiais que
auxiliam o trabalho do processo no estimulo a leitura; dentre os suportes utilizados pelas
professoras dos terceiros anos, ha listas de aniversariantes e lista com os nomes das criangas.
Em uma das salas, ha suporte para atividades de leitura menos direcionadas com livros de

poemas e parlendas.

Todas as salas tém quadros ainda para o uso de giz ¢ a disposi¢cdo das salas sofre
interferéncia de ruidos do patio, principalmente na hora dos intervalos. A luminosidade solar
em algumas salas de aula provoca ofuscamento das lousas e ha salas sem funcionamento de
ventilador. Mesmo diante dessas questdes que comprometem, de alguma forma, o bem-estar
desses estudantes, hda bom indice de frequéncia as aulas e na participacdo de propostas

complementares como: danga, recuperagdo paralela, grafite e clube da leitura.

2.2.2 — As turmas do 3° ano do Ensino Fundamental I

O estudo da avaliag@o externa em larga escala € realizado a partir dos resultados obtidos
por quatro turmas de 3° ano do ciclo de alfabetizacdo, totalizando 111 estudantes. A tabela 02

traz o nimero de estudantes — meninas € meninos — por turma.

Tabela 02 — Total de Estudantes das Turmas Pesquisadas, com Total de Meninos ¢ Meninas.

TURMA MENINOS MENINAS TOTAL DE ESTUDANTES
1 17 13 30
2 15 12 27
3 15 12 27
4 13 14 27
TOTAL 60 51 111

Fonte: Dados do IDEB/INEP, 2017.
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Pode-se perceber que ha diferenca do nimero de alunos apenas na turma 1, com trés
estudantes a mais em relacdo as outras turmas; € nas turmas 1, 2 e 3 com predominancia de

estudantes meninos.

Quanto aos professores, nesta Rede o exercicio do Magistério pode ser realizado por
professoras e professores, concursados ou contratados, e que devem ter formagdo que permita
a eles a regéncia na Educacao Basica — em Educacao Infantil para bebés e criancas pequenas —
até quatro anos de idade, e para estudantes com 10 anos, aproximadamente — até o 5° ano do
EF I. Os professores que atuam do 6° ano ao 9° ano sdo especialistas e denominados de Professor
de Ensino Fundamental II e Ensino Médio; os professores titulares da Educagao Infantil (até 5°

ano) sao professor de Educagao Infantil e Ensino Fundamental I.

As quatro professoras das turmas de 3° ano (EF I) exercem o cargo de Professor de
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, assumem carga horaria semanal de 30 horas
destinadas a regéncia em sala de aula, 06 horas para estudos coletivos e 03 horas/aula para
atividades. Os cursos de licenciaturas — areas especificas que formam professores para a
Educacao Basica habilitam os seus egressos para assumirem regéncia do 5° ano do EF II ao 3°

ano do Ensino Médio. A dura¢ao de uma aula nesta Rede ¢ de 45 minutos.

De acordo com informagdes das professoras participantes desta investigacao, em relagao
as avaliacdes iniciais — observagdes e sondagens — pode-se dizer que muitos estudantes das
turmas de 3° ano iniciaram o ano letivo sem o dominio de leitura, escrita e operagdes basicas

de Matematica, principalmente adi¢ao, subtracao e resolucao de problemas.

2.3 — Os Sistemas para Registros Escolares da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo e
a Perspectiva Pedagdgica na Manipulacao desses dados

Atualmente, o Estado de Sdo Paulo tem dois sistemas para registros escolares que sao
pertinentes ao trabalho pedagdgico de professores e gestores — o Sistema de Gestdo Pedagbgica
(SGP) e o Sistema Educacional de Registros da Aprendizagem (SERAp) e que tém foco na

gestao dos processos de ensino e aprendizagem.

O Sistema de Gestao Pedagdgica (SGP) foi implantado no inicio de 2014, definido

CcOomo:

[...] sistema tecnologico, em construgdo pela e para a Rede Municipal de
Ensino de Sdo Paulo, com o objetivo de potencializar a gestdo pedagogica por
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meio da escrituracdo e documentagdo da pratica pedagodgica das UEs,
prevendo: ¢ A gestdo das informacdes da educagdo; ¢ A transparéncia dos
processos pedagogicos ¢ das acdes das UEs; * O diagnoéstico, o planejamento
e a avaliacdo dos educandos e das turmas; * O acompanhamento acurado da
trajetoria dos alunos. O desenvolvimento do SGP tomou como ponto de
partida o Programa Mais Educag@o Sdo Paulo, privilegiando o curriculo e o
direito a aprendizagem dos alunos. Ressalta, também, a transparéncia e
publicizagdo das praticas que se desenvolvem no cotidiano (SAO
PAULO/SME, 2014, p. 19).

Este Sistema constitui-se como uma das primeiras iniciativas de sistema digital e
interativo empregado no municipio de Sdo Paulo. Constata-se, a partir do seu Documento de
Referéncia'®, informagdes sobre elementos conceituais e organizativos desse recurso e um
manual para sua utilizacdo, bem como a intengdo em dinamizar a relagdo de escrituracao e
documentagao pedagbgica, com a finalidade de desoneracao de professores e gestores, cabendo
a esses as atribui¢des orientadas no artigo 3° da Portaria n° 1.224!!, de 10 de fevereiro de 2014

em seus incisos 11 e I1I:

II — Ao Coordenador Pedagogico: orientar os Professores na utilizagdo do
SGP; acompanhar as informagdes registradas; registrar, quando disponivel no
SGP, as informagdes pertinentes a sua atuagdo e zelar pelo cumprimento dos
prazos para as inser¢des das informagdes no Sistema.

IIT - Aos Professores: o registro de suas aulas, de seus planos de trabalho e das
frequéncias, notas/conceitos ¢ acompanhamento pedagogico dos educandos
no SGP, dentro dos prazos estipulados pelos Gestores (SAO PAULO/SME,
2014).

Trata-se de documentacao interna a rede de ensino municipal, com permissdes de
consulta a pais, alunos e servidores em areas pré-definidas, tal como o boletim do aluno. As
incumbéncias de formacdo para o uso dos sistemas estdo em setores distintos na Diretoria
Regional de Educacdo (DRE), colaboradora nesse estudo. Ao setor Divisdo Pedagogica
(DIPED), cabe as orientacdes em relacdo ao uso do SERAp; ao setor de Informagdes

Gerenciais, cabe as orientagdes em relacao ao uso do SGP.

Embora a plataforma (web) seja a mesma para os dois sistemas, estes sao identificados

por icones distintos e finalidades bem delineadas. O SERAp viabiliza a racionalizagdo de dados

10 Material — versdo 03 — elaborado pela Diretoria de Orientagdo Técnica da Secretaria Municipal de Educacio da
Prefeitura de Sdo Paulo e publicado em abril de 2014. Disponivel em: <https://www.sinesp.org.br/images/S_-

SISTEMA DE_GESTAO _PEDAGOGICA_ DOCUMENTO_DE_REFERENCIA VERSAOQO_3.pdf>. Acesso
em: 2018.

! Esta Portaria institui o Sistema de Gestdo Pedagdgica (SGP) no Ambito da Rede Municipal de Ensino de Sdo
Paulo e da outras providéncias.
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obtidos pela aplicacao de avaliagdes externas e corrobora para analise do acompanhamento dos
processos de avaliacio das aprendizagens (SAO PAULO/SME, 2017); enquanto que a demanda
de registros realizados pelos professores ¢ mais intensa no SGP, pois sdo anotados
apontamentos didrios de acompanhamento das atividades desenvolvidas em sala de aula.
Assim, o SERAp tem por demanda a organizacao, pelos professores aplicadores das avaliagdes,
dos gabaritos das provas realizadas pelos alunos e alunas, sendo que a digitalizacao dos

resultados ¢ de responsabilidade da gestdo da UE.

Os dados discutidos nesta pesquisa referem-se aos planos de aula, registrados pelos
professores no Sistema de Gestdo Pedagdgica e os dados publicizados no Sistema Educacional
de Registro de Aprendizagem, que sdo referentes aos resultados obtidos por alunos de 3° ano

do Ensino Fundamental na Avaliagdo Diagndstica Sao Paulo.

Os resultados da Avaliagdo Diagnostica Sdo Paulo retornam para a escola em forma de
graficos e percentuais sobre o desempenho das turmas e, também, pelo desempenho individual

dos alunos registrado no SERAp.

Desse modo, o SGP e o SERAp possibilitam, por meio da disponibilizagdo dos planos
de aula e da publicizagdo dos resultados e dos graficos apresentados, a analise e o

acompanhamento das aprendizagens.
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II1 - OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo do entendimento de que o objeto de estudo dessa investigagdo ¢ a avaliagdo
diagnostica implementada na Rede de Ensino do Municipio de Sdo Paulo e importancia do olhar
e do entendimento desse processo por parte de diferentes atores do contexto escolar, a escolha
dos procedimentos metodoldgicos parte da afirmacdo de Liidke e André (1986) sobre a
importancia do confronto de dados e evidéncias coletadas para caracterizagdo de uma pesquisa

de abordagem qualitativa.

Essa abordagem, com base em Bodgan e Biklen (1994 apud ANDRE, 2008), tem como
foco estabelecer uma melhor compreensao das a¢des quando héa observacao no contexto em que
os fatos ocorrem, e algumas caracteristicas sdo apontadas, como: ambiente como fonte direta;
a descricdo como processo intrinseco; o foco no processo; o levantamento de dados como
orientagdo a pesquisa; € a interpretagdo dos sujeitos da investigacdo sobre as situacdes

vivenciadas.

Para o desenvolvimento de uma pesquisa em educagdo, André e Gatti (2008), alguns
pontos precisam ser considerados diante da escolha do método, dentre os quais destacam-se

dois:

v" A incorporagdo, entre os pesquisadores em educagio, de posturas investigativas mais
flexiveis e com maior adequagado para estudos de processos micro-sociopsicoldgicos e
culturais, permitindo iluminar aspectos € processos que permaneciam ocultados pelos
estudos quantitativos.

v A retomada do foco sobre os atores em educagéo, ou seja, os pesquisadores procuram
retratar o ponto de vista dos sujeitos, os personagens envolvidos nos processos

educativos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, busca-se em Stake (1995 apud ANDRE, 2013),
os critérios para defini¢do do estudo de caso como método de investigagdo. O estudo de caso,
numa abordagem qualitativa, ¢ a escolha metodoldgica para a realizagdo desta pesquisa que se
iniciou com questionamentos advindos da vivéncia num espaco escolar, fonte direta da questao
que se deseja compreender ou responder: Como o resultado de uma avaliacao diagnéstica

externa, em larga escala, pode ser utilizado pelas professoras em seus planos de aula?
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A selegdo do problema — o uso dos resultados de avaliagdo diagnostica externa em larga
escala — ¢ decorréncia da retomada, em marco de 2017, de uma lei de 2005 sobre a busca de
informacdes, pela administragdo publica, dos dados de desempenho escolar dos alunos dessa
rede de ensino. O uso de resultados de desempenho de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
I em avaliagdo diagnostica externa em larga escala —, em que uma escola ¢ entendida como
locus para averiguar como os atores se apropriam dos resultados dessas avaliagdes em suas

praticas pedagogicas.

Nessa perspectiva, além da analise documental, foram realizados outros dois
procedimentos: questiondrio e entrevista individual semi-estruturada, ambos realizados com os
professores. Num primeiro momento, os procedimentos adotados consistiram na aplicagao de
questionario e realizagdo de entrevista buscando compreender relacdes entre documentos e
estatisticas — planos de aula e resultados de avalia¢des. Essa orientacdo, numa apreciagdo mais
abrangente, essa investigacao ¢ vista como a possibilidade em percorrer uma trajetoria de
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem qualitativamente, sem se afastar de
composicdes estatisticas capazes de propiciar decodifica¢des de atuagdes e praticas ndo restritas

ao uso “simplorio” e superficial dos resultados das avaliagdes diagnosticas.

Para a realizagdo dessas etapas de producdo dos dados, a pesquisadora submeteu o
estudo a apreciacdo do Comité de Etica, submetendo, também, a apreciacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), lido e assinado por todos os respondentes do

questionario/participantes da entrevista.

3.1 — A Analise Documental

A andlise de documentos tem uma fun¢ao importante nesse estudo, respaldada em André
(2013, p. 100), quando ressalta o uso da triangulacdo com os dados produzidos, especialmente

quando o método escolhido ¢ o estudo de caso.

Documentos sdo muito uteis nos estudos de caso porque complementam
informagdes obtidas por outras fontes e fornecem dados para triangulagido dos
dados. Embora se tenha dado destaque as entrevistas, a observacao e a analise
documental como principais métodos de coleta de dados no desenvolvimento
de estudos de caso, ha outras formas que podem ser associadas a essas.

Para tanto, Gil (2008, p. 147) esclarece que em uma pesquisa documental,
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Para fins de pesquisa cientifica, sdo considerados documentos ndo apenas os
escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto que
possa contribuir para a investigacdo de determinado fato ou fendmeno. Assim,
a pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos registros cursivos, que
sdo persistentes e continuados.

A andlise documental € o principal recurso utilizado nesta pesquisa, fez-se a partir da
coleta de dados em documentos postados no Sistema de Gestdo Pedagogica (SGP) - planos de
aulas das professoras dos 3°s anos do ensino fundamental I - e no Sistema Educacional de

Registro de Aprendizagens ( SERAp) - resultados da Avaliacdo Diagnostica Sao Paulo.

Vale destacar que os planos de aula, disponiveis no Sistema de Gestdo Pedagdgica -
SGP, sdo realizados pelos professores e os resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo,
publicizados no SERAp, sdo dados obtidos de alunos e alunas do 3° ano do ensnino fundamental
I, na Avaliagao Diagnostica Sdo Paulo, aplicada no més de margo de 2017, sdo digitalizados

pela gestdo escolar.

Implementados na RME de Sao Paulo, desde 2014, esses sistemas de registros
apresentam-se através de portais na internet. Observa-se que o SGP contém o didrio de classe
digitalizado. Sdo registrados no SGP: a frequéncia dos alunos, os pareceres de desempenho, os
conteudos dos componentes curriculares ministrados pelos professores, os planos de trabalho e
o plano de curso. Também foram considerados como registros para pesquisa documental, e
examinados atentamente, os resultados de desempenho dos estudantes dos 3°s anos do ensino
fundamental I, da escola pesquisada, dados referentes a avaliagdo diagnostica externa em larga

escala, publicados no SERAp.

O direcionamento para esses documentos t€m como pressuposto a compreensao de que
estas informagdes compdem instrumentos para uma analise dindmica do processo de ensino
aprendizagem. Em sintese, enquanto os planos de aula expdem as atividades propostas e
realizadas em sala de aula, o outro - resultados da Avaliacdo Diagnostica Sdo Paulo - apresenta-

se como manifestagdo da assimilagdo ou ndo dos conteudos explanados e/ou trabalhados.

3.2 -0 Questionario

O questionario, segundo Gil (2008, p.121), pode ser definido “como a técnica de

investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
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proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”

Desta forma, optamos pelo questiondrio para que através deste instrumento
obtivéssemos informacdes sobre como as professoras utilizam os resultados de uma avaliacao

diagndstica externa em larga escala e como realizam seus planos de aula .

O questionario foi elaborado para ser aplicado junto as professoras e se direciona para
o conhecimento das educadoras, suas formagdes e experiéncias que possuiam no exercicio de
suas fungodes; além de tomar contato com as concepgdes sobre os instrumentos de avaliacao
utilizados como recursos internos ou externos e particularmente o uso de resultados da
avaliacdo diagndstica externa em larga escala e ainda sobre como realizam e/ou reestruturam o

planejamento de suas aulas.

A elaboracdo do questionario teve como objetivo a obtencao de informagdes sobre o
perfil profissional, bem como a compreensdo da interpretacdo destes quanto a aplicagdo € ao
encaminhamento do uso dos resultados de avaliacdes diagnosticas no cotidiano escolar, nas

praticas letivas.

A partir de uma matriz de especificacao, dois focos nortearam a elaboragao das questoes:
a necessidade de conhecer alguns aspectos dos educadores e tomar ciéncia dos titulos de
formagao destes; e a possibilidade de tomar contato com as concepgdes sobre os instrumentos
utilizados como recursos internos ou externos para avaliacao diagnostica e a importancia destes

para o planejamento. O questiondrio foi aplicado aos professores em agosto de 2017.

As 25 questdes foram elaboradas com o uso de frases afirmativas e com abertura para
inser¢do de comentarios, de maneira a favorecer maior apreensdo, pela pesquisadora, do
contexto tedrico e pratico do professor ao decidir sua escolha entre as op¢des dadas. Essas

questodes foram subdivididas em agrupamentos que se destinam a sondagem:

1) Das caracteristicas dos educadores — questdes 01 a 04: idade; grau académico; tempo
de servico na docéncia; e, tempo de servigo na docéncia na PMSP.

2) Da relagdo estabelecida entre a avaliagdo diagndstica interna ou externa e a pratica
profissional — questdes 5 a 9; 12 e 13; 16 a 18; 21 a 23: aplicacdo da avaliacao
diagnodstica na pratica letiva e sua importancia para definir o planejamento do
componente curricular; importancia da prova diagnostica externa para definir o
planejamento do componente curricular; importancia da avaliacao diagnostica escrita
na pratica letiva; importancia da prova diagnostica externa na pratica letiva; na pratica
letiva — aplicagdo da avaliagdo diagnostica no inicio € no fim de cada componente
curricular e de cada etapa do plano (habilidades); utilizagdo da prova diagnostica
externa no processo de revisao como formativa e somativa; utilizagao ou dispensa da
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avaliacdo diagndstica na em caso de continuidade pedagdgica; aplicacdo da prova
diagnostica externa quanto ao uso do tempo na pratica letiva; resultados da prova
diagnostica externa em relagdo ao trabalho e ao tempo investido; na pratica letiva —
constru¢do de instrumentos de avaliagdo diagndstica com estrutura totalmente
diferente dos da prova diagndstica externa.

3) Da relagao estabelecida entre o interesse dos professores sobre os resultados da
avaliag@o diagnoéstica externa e as praticas dessas relagdes com os alunos — questdes 10
e 11; 14 e 15; 19 e 20: conhecimento, por parte dos alunos, quanto as
consideragdes/conclusdes — por parte do professor — sobre a avaliacdo diagnoéstica e a
prova diagnostica externa; no olha do professor — a importancia para os alunos da prova
diagnostica externa; na pratica docente — importancia da prova diagnostica externa para
os alunos; no olhar dos alunos — consideram importante a avaliagdo diagndstica
externa; interesse sobre os resultados da prova diagnostica externa ao professor (quem
planeja) e/ou alunos.

4) Do acesso ao resultado da Avaliacdo Diagnostica Sdo Paulo realizada em margo de
2017 e da sua utilizagcdo — questdes 24 e 25: na pratica letiva — acompanhamento dos
resultados da prova diagnodstica externa aplicada em marco de 2017 — em relacdo a
decisdo de alteragdes no plano do componente curricular.

3.3 — A Entrevista Individual e Semi-Estruturada

Com a finalidade de identificar o conhecimento sobre o Sistema Educacional de
Registro da Aprendizagem (SERAp) e suas finalidades no cotidiano escolar, foram
entrevistadas quatro professoras, regentes das turmas do 3° ano do Ensino Fundamental I e uma
profissional da DRE CL. Todas as entrevistas — matriz das entrevistas — foram individuais,
gravadas e aconteceram na escola, em sala apropriada e data previamente agendada — outubro

de 2018.

A escolha pela entrevista se respaldou na detinido de Gil (2008, p. 109):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtengdo dos
dados que interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, ¢ uma forma de didlogo assimétrico,
em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte
de informacao.

E no roteiro de entrevista semi-estruturada a partir das caracteristicas propostas por

Trivifos, 1987, p. 146):

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, que
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interessam a pesquisa, ¢ que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipodteses que vdo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracao
do contetdo da pesquisa.

A entrevista realizada com as professoras regentes das quatro turmas de 3° ano teve a
finalidade de verificar o conhecimento sobre o SERAp e o que estas poderia falar sobre o
sistema, considerando a aplicagdo da Avaliacdo Diagndstica Sdo Paulo e os resultados obtidos
pelos alunos. Com a profissional da DRE, a entrevista teve o intuito de levantar informacdes
sobre as proposi¢gdes que envolvem o desenvolvimento do SERAp e o uso dos resultados das
avaliagOes, nesse caso ¢ importante ressaltar que a entrevista com esta profissional trouxe a
possibilidade de melhor definir, na pratica, o proprio SERAp: “um portal que congrega todas
as informagdes relativas as avaliagdes externas da SME e torna os dados visiveis para que os

coordenadores, professores, diretores fagam a sua gestdo desses dados” (Formador DIPED).

Os quadros a seguir ilustram os roteiros utilizados para as entrevistas — com as

professoras e com o formador DIPED (DRE).

Quadro 01 — Roteiro para Entrevista com as Professoras.

Dimensao Objetivos/Especificacoes Questoes

Identificar o conhecimento sobre a | Vocé conhece o SERAp - Sistema Educacional
ferramenta SERAp. de Registro e Aprendizagem?

SERA . . R . .
p Identificar o uso do sistema e sua | O que vocé pode me dizer desse sistema, o

aplicagdo no dia a dia da sala de aula. SERAp?

Fonte: Elaboragdo da autora.

Quadro 03 — Roteiro para Entrevista com Formador da DRE.

Dimensao Objetivos/Especificacoes Questoes

Identificar o entendimento sobre o SERAp.
O que ¢ o SERAp? Como vocé define e

Identificar 0 que esta ferrgmenta traz de | quais os aspectos podem ser identificados
aspectos positivos ou negativos para a rede | como positivos ou como negativos?

SERAp municipal. R . . . -
Como vocé vé a sistematizagdo e

Identificar sobre a sistematizagd0 ¢ | publicizagdio dos dados e informagdes
publicizagdo dos dados e informagdes do | gisponibilizadas no SERAp?

SERAp na visdo da DRE.

Fonte: Elaboragao da autora.
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IV — O CORPUS DA ,ANALISE: A SISTEMATIZACAO DOS DADOS PRODUZIDOS
COM O QUESTIONARIO E A ENTREVISTA

Este capitulo apresenta a sistematrizacdo dos dados produzidos para analise dessa

investigacao, procurando evidenciar a dinamica dos processos pedagogicos.

Os esfor¢os presentes nesta analise sdo uma tentativa de sistematizagdo para apoiar a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem de estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental (anos iniciais), compondo o ultimo ano do ciclo de alfabetizagdo. Tem-se como

pressuposto o entendimento de que este ¢ um momento estrutural do processo educativo.

Em relagdo ao exame dos resultados obtidos pelos estudantes na Avaliagcdo Diagnoéstica
Sao Paulo, identifica-se que os dados favorecem a constatacdo das respostas incorretas das
questdes avaliadas, pois entende-se que estas sdo fundamentais para inflexdes ou
redirecionamentos nos planos de aula, principalmente, em um esfor¢o para apoiar a melhoria

dos processos de ensino e aprendizagem.

4.1 — A Caracterizacao das Professoras do 3° ano do Ensino Fundamental 1

As informacdes definidas para compor essa caracterizacdo das professoras estdo
contempladas nas quatro primeiras questdes do instrumento e abordam: idade, formagao, tempo

de servigo na Educacao Basica, tempo de servi¢o nesta Rede de Ensino.

A questdo 01, indica que uma professora tem entre 31 e 40 anos; uma professora entre
41 e 50 anos; e duas professoras tém entre 51 e 60 anos. Na questdo 02, em relacdo ao grau
académico — formacdo — as professoras apresentam a mesma condi¢do — todas graduadas em
Pedagogia. Na questdo 03, duas professoras tém tempo de servigo docente entre 11 e 15 anos;
Uma professora de seis a 10 anos; outra professora entre 16 € 20 anos de atuacio; esses numeros

se repetem na questdo 04, que efatiza o tempo de servigo na Rede de Ensino do Municipio de

SP.

Nessas respostas ha condigdes similares para duas das quatro professoras em relagio a
faixa etdria, ao tempo de docéncia em escolas e de docéncia na Prefeitura Municipal de Sdo
Paulo. Constata-se a presenca de duas geragdes distintas de profissionais e o predominio de

profissionais com mais de 10 anos de atividades em sala de aula, o que permite observar a
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formatagdo de um trabalho com posicionamentos que revelam certa austeridade sobre praticas

e na atuagao profissional.

4.2 — A Relagao entre a Avaliacdo Diagnéstica e a Pratica Pedagogica das Professoras

Os dados apresentados neste item referem-se as questoes que abordam o direcionamento
das praticas pedagdgicas destes profissionais quanto a aplicagdo da avaliagdo diagnostica —

externa em larga escala e interna com diferentes estruturas: diagnostica de leitura, escrita e oral.

Ha, ainda, a sistematizagao de dados em relagdo ao uso dos resultados na orientagao do
planejamento, mas que ndo o determina; ¢ a sistematizagdo sobre intervencdes positivas —
importancia do recurso — ou negativas — diversidade entre plano oficial e plano do professor; e

quanto ao tempo disponibilizado para que as aplicagdes de avaliagdes possam ser realizadas.

A apresentacdo do resultado dessas questdes procura indicar a distribui¢do de respostas
das quatro professores. As questdes respondida, embora enfatizem diferentes aspectos e etapas
desse processo, todas as questdes exigem um ponto de vista bastante particular sobre a tomada
de decisdo a partir da situagdo exposta em relagdo a sua pratica, por isso a énfase da expressao

“Na minha pratica letiva” presente em muitas dessas questdes.

Apresenta-se no quadro a seguir as afirmacdes e, em seguida, o ponto de vista das

professoras.

Quadro 04 — Sistematiza¢do das Respostas do Questionario — parte 1.

Afirmacdes Apresentadas Posicionamento das Professoras

As respostas das professoras a essa questao indicaram que

Na minha Pratica Letiva Aplico a
Avaliacdo Diagnostica.

ha uma concordancia com a afirmacdo, sendo que 2
indicam que concordam totalmente e 2 afirmam que
concordam mais do que discordam.

A Avaliagdo Diagnoéstica ¢ Importante
para Definir o Planejamento do
Componente Curricular.

As professoras responderam a afirmacao indicando que
concordam com a importancia da Avaliagdo diagnostica
para definir o planejamento curricular. Assim 2
respondem que 2 indicam que concordam totalmente e 2
afirmam que concordam mais do que discordam.

A Avaliacao Diagnostica EXTERNA ¢
Importante para Definir o Planejamento
do Componente Curricular.

Quanto a avaliagdo diagnostica externa , no entanto, as
professoras indicam que ndo ¢ unanime a aceitagdo .
Assim 3 professoras concordam e uma discorda com a
afirmagao.
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A Avaliagdo Diagnostica Escrita ¢
Importante na Minha Pratica Letiva.

As professoras consultadas indicaram que as 4
concordam com a afirmagdo sendo que 3 delas
concordam totalmente com a afirmacdo e uma delas
concorda mais do que discorda, o que indica um
concordancia mais fraca.

Na Minha Pratica Letiva Aplico a
Avaliagdo Diagnostica, no Inicio e no
Fim de Cada Componente Curricular.

Consultadas as professoras, trés delas afirmam realizar
avaliagdo diagndstica no inicio ¢ no fim de cada
compoente curricular e uma dela informa que nio tem
essa pratica..

Na Minha Pratica Letiva Aplico a
Avaliagdo Diagndstica, no Inicio e no
Fim de Cada FEtapa do Plano
(Habilidades).

As professoras indicam que 3 concordam com a afirma e
apenas uma discorda.

Em Caso de Continuidade Pedagogica,
Dispenso a Avaliagao Diagnostica.

As professoras indicam que 3 concordam com a afirma e
apenas uma discorda.

Em Caso de Continuidade Pedagdgica,
Dispenso a Avaliagdo Diagnostica
EXTERNA.

As professoras indicam que 3 concordam com a afirma e
apenas uma discorda.

A Aplicagdo da Avaliagdo Externa
Intervém Negativamente no Uso do
Tempo da Minha Pratica Letiva.

Tres das professoras consultadas indicam que discordam
da afirmagdo e uma assinala que ndo tem opinido.

A Aplicagdo da Avaliagdo Externa
Intervém Negativamente no Uso do
Tempo da Minha Préatica Letiva.

Nesse item ha claramente uma divisdo de opinides . Duas
professoras concordam mais que discordam , uma
discorda e a quarta discorda totalmente.

Os Resultados da Avaliagao Diagnostica
Externa ndo Compensam o Trabalho e o
Tempo Investidos.

Novamente ha uma divisdo nessa questdo . Duas
professoras concordam, uma discorda e a quarta discorda
totalmente .

Na Minha Pratica Letiva Construo
Instrumentos de Avaliagdo Diagnoéstica
com Estrutura Totalmente Diferente
Daquela  Utilizada na  Avaliagdo
Diagnostica Externa.

Observa-se que ha uma concordancia geral nessa
afirmacao . Duas concordam e 2 concordam mais do que
discordam.

A prova diagndstica externa ¢ importante
na minha pratica letiva.

Todas as professoras evidenciaram que discordam dessa
afirmac¢ao indicando portanto que consideram que a prova
diagndstica ndo € importante para sua pratica pedagogica.

A prova diagnoéstica externa pode ser
utilizada no processo de revisdo como
formativa e somativa.

As quatro professoras consultadas indicaram que
concordam mais do que discordam dessa afirmagéo.

Fonte: Elaboracdo da autora.
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A observacdo das respostas das professoras parece indicar que: 1 ) hd maior aceitagdo
da Avaliagdo diagndstica do que da Avaliagdo Externa; 2) ndo haver consequéncia direta, em

seu trabalho, dos resultados da Avaliacao Externa.

4.3 — A Relacao entre o Interesse dos Professores sobre os Resultados da Avaliacao
Diagnostica Externa e as Praticas dessas Relacdes com os Alunos

Neste item da sistematiza¢do dos dados se refere as questdes 10 e 11; 14 e 15; 19 e 20
que investigam as decisdes das professoras em relacdo ao fato de comunicarem ou ndo — aos
seus alunos — informacgdes sobre os resultados obtidos em avaliagdes diagnoésticas elaboradas

na escola, bem como os resultados obtidos na Avaliagao Diagndstica Sao Paulo.

Essas questdes também enfatizam as percepgdes destes profissionais no que diz respeito

a importancia das avaliagdes para os alunos e qual o objetivo do interesse pelos resultados.

As professoras revelam que os alunos ndo compreendem a importancia da realiza¢do

dessas avaliagdes, devido a faixa etaria em que se encontram — 8 anos de idade.

Quadro 05 — Sistematizagao das Respostas do Questionario — parte 2.

Afirmacgoes Apresentadas Posicionamento das Professoras

Tres dos professores concordam com a afirmagao
sendo que dois afirma que concordam
totalmente, um concorda mais que discorda e
apenas um discorda.

Os meus Alunos sdo sempre Informados acerca
das Conclusdes Retiradas da Avaliacdo
Diagnostica.

Os meus Alunos sdo sempre Informados acerca
das Conclusdes Retiradas da Avaliagdo | --
Diagnostica Externa.

Os quatro professores consultados indicam que 2
dois discordam da afirma¢ao, um concorda ¢ um
afirma que ndo tem opinido sobre o tema.

Na Minha Pratica Letiva considero Importante
para os Alunos a Avaliacdo Diagnodstica Externa.

Nesse item os professores sdo unanimes em
Os meus Alunos consideram

Importante
Avaliacao Diagnostica Externa.

afirmar que discordam da afirmag@o apresentada
a eles, sendo que 3 discordam e 1 afirma que
discorda totalmente .

Os Resultados da Avaliagdo Diagnostica Externa
so Interessam ao Professor pois os Alunos nao lhe
atribuem Importancia.

Trata-se de uma consulta que procura verificar se
os professores consideram que os resultados da
Avaliacao Diagnostica EXTERNA poderia ser
util aos alunos na perspectiva dos professores . O
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que se observa que 3 concordam mais que
discordam da afirmag@o e apenas 1 discordam.

Com essa afirmac@o procura-se observar se o
argumento do professor sobre o ndo que
considera o ndo interesse do alunom poderia se
referir ao fato de que somente ele — o professor-
planeja suas atividades. Frente a essa questdo o
professoras consultados assim se posicionaram:
1 concorda totalmente 2 discordam 1 discordam
totalmente .

Os Resultados da Avaliagdo Diagnostica Externa
s0 Interessam ao Professor pois ¢ ele quem
Planeja.

Fonte: Elaboragao da autora.

As respostas apresentadas nesse agrupamento de questdes apontam que os professores
nao informam — aos alunos — os resultados da Avaliagao Diagnostica Sao Paulo por julgarem
que ndo tém interesse em saber o desempenho obtido nas avaliagdes; para os professores, ha

uma relacdo direta com a questao da idade dessas criangas.

No entanto, por parte dos professores, as respostas evidenciam que se interessam pelos
resultados da Avaliagdo Diagnodstica porque podem fazer dessas informagdes para o
planejamento, o que, no entendimento destas professoas, deveria ser de interesse de todos os

professores da Escola.

4.4 — Acesso ao Resultado da Avaliacao Diagndstica Sao Paulo e sua Utilizaciao

As questdes que se referem ao acesso ao resultado da Avaliagao Diagnoéstica Sao Paulo
e sua utilizacdo pretenderam analisar como os professores se posicionam frente a essas questdes
e como apresentam as dificuldades enfrentadas, principalmente considerando a morosidade

para publicacgao desses dados .

Consultados os professores sobre a afirma¢do: na minha pratica letiva acompanhei os
resultados da avaliagdo diagnostica externa aplicada em marco de 2017. Observou-se dois

professores discordam, um concorda € um nao emitiu sua opinido.

Analisando a afirmacdo resultados da avaliagdo diagnostica externa aplicada em margo
de 2017 houve decisao de alteragcdes no plano do componente curricular. Trés professoras

indicaram que discordam totalmente ¢ uma nao emitiu sua opiniao.
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Os dados produzidos a partir da aplicagdo dos questionarios permitem observar que em
suas praticas pedagogicas quanto nas avaliagdes diagnosticas, em especial sobre a Avaliacao
Diagnéstica Sao Paulo. As professoras indicam em suas respostas que ha pouca interferéncia
da Avaliacao Diagndstica nos direcionamentos de seus planos de aulas. No entanto, ¢
importante notar que todas consideram a avaliagdo diagnodstica importante como ponto de
partida para conhecer o aluno em seu desempenho e, também, para a tomada de ciéncia de que
ndo estdo apresentando aos alunos o conteudo que proporciona o desenvolvimento de

habilidades verificadas nessas avalia¢des externas.

As professoras apontam a necessidade de discussdes coletivas sobre essas questdes e de
agilidade na divulgacdo desses resultados, de forma que possam — de fato — contribuir com

melhorias no planejamento das aulas ainda em tempo de atender esses alunos.

4.5 — O SERAp na Perspectiva das Professoras e do Formador DIPED

Retomando a realizagdo das entrevistas, duas questdes foram amplamente debatidas
pelos participantes desse estudo — as professoras — identificadas como Professora 1, Professora
2, Professora 3 e Professora 4, seguindo a ordem numérica correspondente a turma em que
trabalham. A primeira questao abordada corresponde a dimensiao Serap, amparada em duas
especificagdes: identificar o conhecimento sobre a ferramente Serap; e identificar o uso do
sistema e sua aplicacdo no dia a dia da sala de aula. O quadro a seguir ilustra as respostas

obtidas com a questao 1:

Quadro 06 — Vocé conhece o Sistema Educacional de Registro para Aprendizagem — o SERAp?

Fala da Professora 1 Fala da Professora 2 Fala da Professora 3 Fala da Professora 4

Dizer que eu conhego

N3ao. O sistema eu ndo | o SERAp exatamente, Eu conhego, na medida
conhego. ndo. Eu ja abri, mas Eu conhego. em que eu ja acessei 0
realmente conhecer o SERAp, pelo SGP.

sistema ainda ndo.

Fonte: Elaboragao da autora, com base nas respostas das entrevistas (ano de 2018).

A partir dessas informagdes, constata-se que duas professoras declaram nao conhecer o
SERAp, enquanto que a Professora 4 informa que conhece sim, mas por ter acessado o sistema;

e a Professora 3 apenas afirma conhecer.



49

Em relagdo a segunda questdo da entrevista com as professoras — O que vocé pode me
dizer desse sistema, o SERAp? — as respostas apresentadas, embora num mesmo contexto
escolar, divergem desde a forma como essas informacdes sdo tratadas até o tipo de abordagem
que ¢ realizada com cada professor, a depender do seu envolvimento com a avaliagdo em

relagdo a sua pratica docente.

Quadro 07 — O que Vocé pode me dizer desse Sistema — o SERAp?

Eu conhego as avaliagdes que sdo otimas, sdo bem pertinentes. Da
Fala da Professora 1 maneira que elas sdo elaboradas e como sdo aplicadas. O sistema, a
devolutiva, ndo. A gente quase nio tem contato.

Entdo, na realidade pra mim, ele ndo tem nenhum peso como sistema
de avaliagdo. Acho que ¢ algo que precisava ser mais trabalhado, eu
mesma precisaria conhecer um pouco mais, mas € algo que precisaria
ser mais clareado, a funcgdo e a intengao dele.

Fala da Professora 2

Vem as avaliagdes externas, que assim, fica complicado pra gente
porque a gente ndo sabe o que vem, se a gente trabalhou ou ndo. Por
outro lado, ¢ uma maneira de vocé ver o que estdo cobrando das
criangas, e ver se seus alunos estdo dentro daquilo que a rede esta
avaliando. Serve também pra eu ver se estou trabalhando
corretamente se estou dentro do que a rede esta exigindo.

Fala da Professora 3

Ja foi considerado em alguma ocasido aqui na escola, pra gente tomar
consciéncia dos resultados de algumas provas de turmas aqui da
escola, porém eu acho que esta muito desaproveitado, mesmo porque
comeca pelo funcionamento dele, porque eu ja tenho acessado
algumas vezes para me inteirar dos resultados da minha escola e eu
ndo tenho tido sucesso. Eu ndo consigo acessar as provas. Eles
podiam melhorar esse sistema. E claro, também na escola, a gente
precisa fazer maior uso e divulgacdo dele.

Fala da Professora 4

Fonte: Elaborago da autora, com base nas respostas das entrevistas (ano de 2018).

Considerando as respostas a segunda questao, todas as professoras sabem que o sistema
educacional de registro de aprendizagem ¢ relacionado as provas externas e seus resultados;
assim, comentam que “quase nao tém contato com o sistema” (Professora 1); ou que “precisaria
conhecer um pouco mais, mas ¢ algo que precisaria ser mais clareado, a fungdo e a intencao
dele” (Professora 2); ou, ainda, “que esta muito desaproveitado [...] podiam melhorar esse
sistema e, claro, também na escola, a gente precisa fazer maior uso e divulgagdo dele"

(Professora 4).

Estas professoras também citam aspectos como “€ uma maneira de vocé ver o que estdo
cobrando das criangas, e ver se seus alunos estdo dentro daquilo que a rede estd avaliando. Serve

também pra eu ver se estou trabalhando corretamente se estou dentro do que a rede esta
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exigindo” (Professora 3). Diante do exposto pelas professoras, deduz-se que hé caréncia de
informagdes e possibilidades para o uso do Sistema Educacional de Registro para a
Aprendizagem, sendo que uma das professoras observa a oportunidade — por meio deste sistema

— de realizar uma autoavaliacdo e de acompanhar o processo de aprendizagem de seus alunos.

Na entrevista, o profissional que atua na DRE CP (formador do DIPED) fez

consideragdes importantes € que complementaram a compreensao sobre o que ¢ o SERAp:

[...] um portal que congrega todas as informacdes relativas as avaliagdes
externas da SME e torna os dados visiveis para que os coordenadores,
professores, diretores facam a sua gestdo desses dados [...] depois os
resultados dessas avaliagdes aparecem por meio de graficos e as pessoas
podem verificar, por habilidade os avangos de sua turma, aluno por aluno
(Formador DIPED).

O formador entrevistado destaca, ainda,

[...] SERAp, tem um potencial enorme para garantir as aprendizagens, os
objetivos daquela série para o aluno. O que € preciso ser feito, ¢ haver uma
reflexdo e ndo somente avaliar os graficos puros. Analisar puro ¢ friamente os
numeros. O que nos revelam para melhorar a pratica? Se o professor olhar
para o SERAp como um fim, ele s6 vai estar ranqueando e constatando e ndo
vai possibilitar uma efetiva pratica colaborativa para o aluno (Formador
DIPED).

Quando se acessa o0 SERAp ha restricoes de visualizagao de resultados das turmas e o

entrevistado justifica as razdes desse fato com explicacdes sobre os diferentes perfis:

Entdo, o perfil da DRE, nele aparecem todas as escolas que estdo vinculadas
aquela DRE. O perfil do Diretor, de Coordenador, de Equipe Gestora, aparece
todas as turmas da escola e o perfil do professor, aparece somente a turma na
qual ele da aula ou se tiver acumulo, aparecem as turmas das duas escolas em
que ele estd vinculado. Eu acho que de maneira geral, esta de acordo. O
professor ndo precisa ver os dados da escola toda, até porque evita comparagéo
¢ 0 objetivo ndo € esse. E ndo o diretor comparar os resultados da sua escola
com os de outra escola, até porque a Secretaria ndo tem a pretensdo de
ranquear as escolas, de classificar as escolas, porque respeita os projetos
pedagdgicos individuais. Cada escola tem o seu projeto pedagogico, tem as
suas caracteristicas, as do territorio, € isso precisa muito ser levado em
consideragdo. Essa publiciza¢do ¢ importante, mas agora € preciso fazer um
exercicio de refletir sobre esses resultados. Eu acho que o coordenador tem
um papel fundamental nesta reflexdo sobre esses dados publicizados. O
coordenador tem papel de provocar uma analise reflexiva sobre esses dados,
problematizar reflexdes, promover trocas entendendo a avaliagdo como um
meio e ndo como um fim (Formador DIPED).
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Em sintese, a entrevista com o formador DIPED contribuiu para o entendimento sobre
a plataforma de registros, enquanto que a entrevista com as professoras possibilitou conhecer a
dindmica de uso desse sistema e as dificuldades que se apresentam na apropriacdo do SERAp

em relacdo as intengdes expostas pelo formador.

4.6 — Os Planos de Aula

Os planos de aula sdo registros realizados pelos professores referentes a preparacao das
aulas, nos quais identificam a data prevista para que as aulas ocorram e um resumo do
desenvolvimento das atividades. Desde a implantacao do Sistema de Gestdo Pedagogica na
RME, os planos de aula sdao digitados pelos professores, na internet, detalhando
individualmente cada aula planejada e cumprida. Antes da implantagdo do sistema, esses
registros eram no Diario de Classe (versdo papel), portanto, trata-se de uma mudanga

significativa de registro dessas informacdes.

Nos Planos de Aula analisados foi dado destaque para os registros das datas de aplicacao
da Avaliacdo Diagnostica Sao Paulo, em cada turma, sendo também observada a data de
aplicacdo desta Avaliagdo, fator importante para a selecdo das demais informagdes a serem
analisadas, possibilitando estabelecer relagdes entre as atividades descritas nos registros das

professoas e as habilidades exigidas nesta avaliagao.

Considerando-se que a aplicacdo da Avaliacdo Diagndstica deve ocorrer no periodo
inicial de atividades escolares — periodo em que os professores revisam conceitos e identificam
como o processo de aprendizagem de seus alunos estd se desenvolvendo. O quadro a seguir
apresenta, por turma, o nimero de dias letivos que antecedeu a aplicacdo desta Avaliagdo,

observando que esses periodos sdo diferenciados.

Quadro 08 — Dias Letivos de Efetivo Trabalho Escolar até a Aplicagdo da Avaliagao.

Turma 1 Turma 2 Turma 3 Turma 4

Inicio do ano escolar:
06/02/2017

Dias letivos até a data
de aplicagdo da
Avaliagdo: 22 dias
Data de aplicacao:
14/03/2017

Inicio do ano escolar:
06/02/2017

Dias letivos até a data
de aplicagdo da
Avaliagdo: 17 dias
Data de aplicacdo:
06/03/2017

Inicio do ano escolar:
06/02/2017

Dias letivos até a data
de aplicagdo da
Avaliagdo: 19 dias
Data de aplicacao:
09/03/2017

Inicio do ano escolar:
06/02/2017

Dias letivos até a data
de aplicagdo da
Avaliagdo: 23 dias
Data de aplicacdo:
14/03/2017

Fonte: Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do Sistema de Gestao Pedagogica.
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Ainda em relacdo aos Planos de Aula, sdo identificadas habilidades apreciadas na
Avaliagdo Diagnostica Sdo Paulo nos registros dos planos de aula de cada turma, a partir da
descri¢ao da atividade ou mesmo de inferéncias sobre o titulo da atividade, tendo como base o

painel de resultados publicizado no SERAp.

Os planos de aulas s3o referentes ao primeiro bimestre do ano letivo de 2017,
registrados pelas professoras no SGP, com destaque as habilidades até a data de aplicagdo da
Avaliacao Diagndstica Sao Paulo, acrescidos de uma identificagdo sobre a articulagdo entre a
atividade proposta e o desempenho de uma determinada habilidade. Também sdo contempladas
as datas em que ha registros identificados para Lingua Portuguesa e Matematica, de acordo com

item ou habilidade da Avaliagao Diagndstica.

4.6.1 — Os Planos de Aula quanto aos Registros

Como definido em Freire (2003, p. 38): “Escrever deixa marca, registra pensamento,
sonho, desejo de morte e vida. Escrever d4 muito trabalho, porque organiza e articula o
pensamento na busca de conhecer o outro, a si, 0 mundo”. Diante dessas possibilidades
apresentada pelo autor, um registro escrito (ainda que em plataforma online) de um professor

torna-se instrumento importamte para ressignificar sua pratica pedagdgica.

Para a andlise descrita neste capitulo, os registros realizados pelas quatro professoras
participantes da pesquisa sdo considerados a partir da amostra de planos de aula — das turmas
de 3° ano do EF I, que compuseram descri¢cdes do primeiro dia letivo. Essas informagdes estao

organizadas no quadro a seguir.

Quadro 09 — Planos de Aula referentes ao Primeiro Dia de Aula: 06/02/2017.

1. Recepgao dos alunos; 2. Dinamica de apresentagdo com sugestdes dos alunos para
Turma 1 | uma boa convivéncia; 3. Listas de atitudes para boa convivéncia em sala de aula; 4.
Preenchimento do calendario do més de fevereiro.

1. Quem sou eu? Os objetivos: apresentagdo pessoal e da carreira da professora; 2.
Turma 2 | Questionario pessoal oral dos alunos (idade, familia, horario de dormir, pds-aula); 3.
Dinamica das maos.

1. Fazer o contorno da mao e escrever em cada dedo o que considera importante para
Turma 3 | uma boa convivéncia na escola e pintar com sua propria cor; 2. Escrita espontanea; 3.
Sequéncia numérica.

1. Apresentacao / dinamica: arvore dos sonhos, desenho da mao e escrita do nome e
Turma 4 | desejos (folhas de arvores); 2. Lista de palavras dos desejos; 3.Combinados; 4. Leitura
no relogio dos horarios das aulas e 5. Leitura do livro “Hoje ¢ amanha?".

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do Sistema de Gestdo Pedagbgica.
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Percebe-se que cada professor registrou seu plano demonstrando que houve um
planejamento coletivo, expondo caracteristicas de cada estilo de notag@o. Nos registros da turma
1 sdo quatro apontamentos, das turmas 2 e 3 sdo trés apontamentos, ¢ da turma 4 sdo cinco

apontamentos.

Na leitura desses planos, constata-se um contetido analogo trabalhado nessa data, nas
quatro turmas, mas ha peculiaridades, como por exemplo a leitura de horas, no relogio, na turma
4, no item cinco, sendo possivelmente a mesma proposta no item dois, na turma 2, mas com

descrigao diferenciada.

Na turma 1, no dia 06 de fevereiro de 2017, em um dos registros o professor propde a
escrita de lista de palavras do campo semantico de atitudes. Esta habilidade ¢ avaliada na
questao 01 da Avaliagdo Diagndstica Sdo Paulo, no componente Curricular Lingua Portuguesa.
Na turma 2, no registro 3, também nessa data, o professor aponta ter realizado a dindmica das

maos, contudo, ndo ha citagdo explicita sobre o trabalho realizado quanto a habilidade abordada.

4.6.1.1 — Os Planos de Aula de Lingua Portuguesa

Os grafico a seguir ilustram os registram dos planos de atividades de contetido da Lingua

Portuguesa.

O professor da turma 01 descreve “identificam-se habilidades das matrizes que sdo
exploradas, ou seja 33,33% dos planos evidenciam a interlocucdo entre planos e habilidades
identificadas, assim distribuidas: 17,95% - Identificar palavras, numa dada lista do mesmo
campo semantico, utilizando estratégias de leitura (sele¢ao e checagem); 5,13% - Classificar as
palavras de um texto considerando uma ordem alfabética; 5,13% - Localizar informagdes
explicitas em um texto; 2,56% - Inferir a resposta de uma adivinha; e, com o mesmo percentual
2,56% - Identificar versos, palavras e rimas de um poema. Os demais planos — 66,67% -
referem-se a conteudos de Lingua Portuguesa, em que ndao houve possibilidade de
correspondéncia da descri¢ao da atividade com alguma das habilidades aferidas na Avaliagdo

Diagnostica Sao Paulo.
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Grafico 01 — Planos de Aula — Lingua Portuguesa — Turma 1.

PLANO DE AULA
PORTUGUES
TURMA 1

EHNNAD
BLER LISTAS

= ORDEM
ALFABETICA
#LOCALIZAR
2,564% INFORMAGOES
m ADIVINHA

2,564% BRECONHECER

VERSOS E RIMAS

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SGP.

Na turma 2, os planos de aula identificados sdo correspondentes a propostas que se
destinam a exploracdo de trés itens verificados na avaliagdo diagnostica. O primeiro, com
percentil de 3,85% diz respeito a Identificar palavras, numa dada lista do mesmo campo
semantico, utilizando estratégias de leitura (sele¢do e checagem); o segundo, com percentil de
19,23% - Classificar as palavras de um texto considerando uma ordem alfabética e o terceiro
com 3,85% dos planos, corresponde a Reconhecer a finalidade dos géneros textuais das
diferentes esferas de circulacdo. Detectamos 73,08% dos planos de Lingua Portuguesa sem
identificacdo de proposta de habilidade que pudesse ser relacionada com as habilidades

verificadas na Avaliagdo Diagndstica Sao Paulo.

Grafico 02 — Planos de Aula — Lingua Portuguesa — Turma 2.
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Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do SGP.

Na turma 3 sdo trabalhados 4 itens desta Avaliagdo. Do total de Planos para aulas de

Lingua Portuguesa - 76,27% nao propiciam identificacdes com os itens a serem explorados. Os
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percentuais apurados permitem uma correlacdo: 1,69% - Identificar palavras, numa dada lista
do mesmo campo semantico, utilizando estratégias de leitura (selecdo e checagem); 8,47% -
Classificar as palavras de um texto considerando uma ordem alfabética; 5,08% - Reconhecer a
finalidade dos géneros textuais das diferentes esferas de circulacdo; e, 8,47% - Identificar

versos, palavras e rimas de um poema.

Grafico 03 — Planos de Aula — Lingua Portuguesa — Turma 3.
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Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do SGP.

Quanto aos planos de aula da turma 4, para o componente curricular Lingua Portuguesa
temos 66,67% dos planos sem identificagdes pontuais que possam ser correlacionados aos itens
desta Avaliacdo, enquanto 33,33% ficam assim distribuidos: 15,15% com a habilidade
Identificar palavras, numa dada lista do mesmo campo semantico, utilizando estratégias de
leitura (selecdo e checagem); 6,06% - Classificar as palavras de um texto considerando uma
ordem alfabética; 3,03 % - Inferir o sentido de uma palavra ou de expressdo presente no texto,
considerando o contexto; 6,06% -Reconhecer a finalidade dos géneros textuais das diferentes

esferas de circulacdo; e, 3,03% - Identificar versos, palavras e rimas de um poema.

Grafico 04 — Planos de Aula — Lingua Portuguesa — Turma 4.
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Fonte: Elaboracdo da autora, com base nos registros do SGP.
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4.6.1.2 — Os Planos de Aula de Matematica

Na turma 1, 44,00% dos Planos nao apresentam identificagdes com habilidades e 5 itens
foram trabalhados em planos da seguinte forma: 16,00% - Reconhecer uma sequéncia numérica
ordenada (crescente ou decrescente); 4,00% - Resolver problema do campo aditivo (adi¢do ou
subtracdo) com niimeros naturais, envolvendo o significado de composi¢do; 24,00% - Calcular
o resultado da subtragcdo de numeros naturais (sem exigir recurso a ordem superior); 4,00% -
Identificar dados e informacdes, apresentados em graficos de colunas; 8,00% - Identificar dados

e informagdes em calendarios (dias da semana, meses do ano).

Grafico 05 — Planos de Aula — Matematica — Turma 1.
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PLANO DE AULA

MATEMATICA
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Fonte: Sistema de Gestdo Pedagogica — SGP.

As identificagdes na turma 2 também sdo localizadas para 05 itens com: 16,67% -
Reconhecer uma sequéncia numérica ordenada (crescente ou decrescente); 11,11% - Resolver
problema do campo aditivo (adigdo ou subtragdo) com numeros naturais, envolvendo o
significado de comparagdo; 16,67% - Resolver problema do campo aditivo (adi¢do ou
subtracdo) com numeros naturais, envolvendo o significado de composi¢ao; 5,56% - Identificar
dados e informagdes, apresentados em graficos de colunas; e, 16,67% - Identificar dados e

informacdes em calendarios (dias da semana, meses do ano).

Os planos em que ndo sdo identificadas as habilidades verificadas na Avaliagdo

Diagnostica somam 33,33%.
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Grafico 06 — Planos de Aula — Matematica — Turma 2.

Fonte: Sistema de Gestao Pedagogica — SGP.
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Na turma 3 temos 38,46% dos planos sem identificacdes de itens da Avaliacdo
Diagnoéstica. Em relacdo aos itens foram trabalhados 6 deles. Assim temos: 28,21% -
Reconhecer uma sequéncia numérica ordenada (crescente ou decrescente); 7,69% - Resolver
problema do campo aditivo (adigdo ou subtragdo) com numeros naturais, envolvendo o
significado de comparagdo; 2,56% - Resolver problema do campo aditivo (adigdo ou subtragdo)
com numeros naturais, envolvendo o significado de composi¢do; 5,13% - Identificar dados e
informagdes, apresentados em graficos de colunas; 7,69% - Identificar a localizagao de objetos
ou pessoas representadas em cenas simples, usando terminologia adequada (como: a esquerda,
a direita, em cima, embaixo, na frente, atrds e Referéncia posicdo do aluno); e, 10,26% -

Identificar dados e informagdes em calendarios (dias da semana, meses do ano).

Grafico 07— Planos de Aula — Matematica — Turma 3.
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Fonte: Sistema de Gestdo Pedagogica — SGP.
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Nos planos de Aula da turma 4, referentes ao componente curricular matematica,
identificou-se correlagdo em 6 itens com as propostas de verificacdo de habilidades a Avaliagdo
Diagndstica Sdo Paulo. Observa-se que 53,57% dos planos nao apresentam indicagdes de itens;
mas: 14,29% correspondem a habilidade de Reconhecer uma sequéncia numérica ordenada
(crescente ou decrescente); 10,71% - Resolver problema do campo aditivo (adi¢cdo ou
subtracdo) com nUmeros naturais, envolvendo o significado de comparagdo; 3,57% -
Reconhecer a relagdo entre figuras tridimensionais (como cubos, paralelepipedos, esferas,
cones, cilindros e pirdmides) e os elementos naturais ou objetos conhecidos na faixa etaria;
3,57% - Identificar horas e minutos em relogios analdgicos e digitais; 10,71% - Identificar
dados e informacgdes apresentados em graficos de colunas; e, 3,57% - Identificar dados e

informagdes em calendarios (dias da semana, meses do ano).

Grafico 08 — Planos de Aula — Matematica — Turma 4.

PLANO DE AULA
MATEMATICA
- TURMA 4

mHNNAD

= 0,
SEQUENCIA

NUMERICA
s PROBLEMA +/- POR

COMPARACAO

FIGURAS
TRIDIMENSIONAIS

BHORAS (DIGITAL E
ANALOGICO)

s LEITURA DE
GRAFICOS

Fonte: Sistema de Gestdo Pedagogica — SGP.

Observa-se que estes planos nem sempre apresentam correspondéncias explicitas
relacionadas as habilidades verificadas na Avaliacdo Diagnoéstica Sdo Paulo. O formato do
registro pode contemplar outras habilidades, ndo consideradas ou previstas na Avaliagdo
Diagnostica Sao Paulo. Portanto, a partir dessa constatagdo a analise se restringe a identificar
as correspondéncias entre habilidades e registros dos planos, denominando as habilidades nao
consideradas e ndo citadas como “Habilidades ndo nomeadas na Avaliagdo Diagndstica”

(HNNAD).
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V —A ANALISE

Neste capitulo apresenta-se a andlise dos resultados da Avaliagao Diagnostica Sao Paulo
do ano de 2017 em articulagdo com os documentos de registros das professoras com os
conteudos ¢ as habilidades que foram verificados nessa avaliagdo para Lingua Portuguesa e

Matematica.

Os resultados obtidos pelos alunos nessa avaliagdo s3o enunciadas no Sistema
Educacional de Registro de Aprendizagem (SERAp), considerando os acertos das questdes
apresentadas em cada item. Ha uma lista com contetidos estabelecidos e as habilidades
apresentadas que totalizam 10 itens para Lingua Portuguesa e 10 itens para Matematica. De
acordo com a disponibilidade dessas informag¢des no SERAp sdo: 10 questdes para Lingua
Portuguesa — identificadas pelos itens 01 a 10 — que correspondem as questdes de 01 a 10 da
avaliacdo (Anexo A); e 10 questdes para Matematica — identificadas pelos itens 11 a 20 — que

correspondem as questoes 11 a 20 da avaliacdo (Anexo B).

A andlise de inser¢des nos planos de aula nos permite constatar a dinamica ¢ os
encaminhamentos de cada turma frente a organizacgao do trabalho das professoras, relacionado
aos componentes curriculares — Lingua Portuguesa ¢ Matematica — as propostas de trabalho e

os resultados obtidos.

Nesse sentido, propde-se discutir como os resultados da Avaliagdo Diagnodstica Sao
Paulo podem ser considerados pelos professores na preparagdao dos planos de aula, na
identificacao de dificuldades e habilidades que os alunos apresentam e, principalmente, como
esse instrumento pode se estabelecer como recurso reflexivo na propria atuagdo docente desta

professoras.

5.1 - Os Registros dos Planos de Aula e as Habilidades Exploradas nas Questoes de Lingua
Portuguesa

A Avaliacdo Diagndstica Sdo Paulo aplicada para Lingua Portuguesa, em 2017,
contemplou cinco contetidos para serem avaliados — Situagdes Especificas de Alfabetizagao;
Descrigao, Analise e Reflexao sobre Lingua e Linguagem; Contexto do Texto, Articulacao do

Texto e Texto Literario — que foram desdobrados em 10 habilidades de Lingua Portuguesa.
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Os contetidos de Situacdes Especificas de Alfabetizacdo e de Descricdo, Analise e
Reflexdo sobre Lingua e Linguagem apresentam apenas uma habilidade correspondente, como

ilustra o quadro a seguir:

Quadro 10 — Conteudos ¢ Habilidades das Questdes 01 ¢ 02 da Avaliagdo Diagndstica de Lingua
Portuguesa.

CONTEUDOS HABILIDADES

Identificar palavras, numa dada lista do mesmo campo semantico,
Situagdes Especificas de Alfabetizagdo utilizando Estratégias de leitura
(correspondente a questiao 01 da avaliagcao)

Classificar as palavras de um texto, considerando uma ordem

Descrigdo, Analise e Reflexdo sobre Lingua alfabética

e Linguagem

(correspondente a questiao 02 da avaliagcao)

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

No conteudo “Situacdes Especificas de Alfabetizagdo” o desempenho dos alunos das
quatro turmas ¢ superior a 75% de acertos na questdo 01 de Lingua Portuguesa, sendo o maior
desempenho apresentado na turma 3 que obteve 96,30% de acertos ao “Identificar palavras,
numa dada lista do mesmo campo semantico, utilizando Estratégias de leitura”. Os percentuais
individuais de cada turma sdo: turma 1 = 78,57%; turma 2 = 84,62%; turma 3 = 96,30%; e

turma 4 = 88,46%.

A professora da turma 4 trabalha em seus planos de aula de Lingua Portuguesa
contetidos denominados como “Situagdes Especificas de Alfabetizacdo” e desenvolve a
habilidade de “Identificar palavras numa dada lista do mesmo campo semantico, utilizando
estratégias de leitura”. Os resultados dos alunos mostram que a maioria domina o contetido e a

habilidade, com acertos de 88,46%.

Questionada sobre a importancia da Avaliagdo Diagndstica Sdo Paulo para definir seu

planejamento, comenta que:

Concordo mais que discordo, porque fatores como a elaboracao coerente das
provas diagndsticas externas, a necessaria tabulacdo dos resultados externos e
0 acesso a estes resultados interferem no pleno aproveitamento deste
instrumento de avaliacdo (Professora turma 04).

E completa sobre a importancia da Avaliagcao Diagnoéstica para sua pratica letiva:

Concordo mais que discordo porque poderiam ser mais bem aproveitados se
houvesse espaco e tempo para a reflexdo conjunta dos resultados (Professora
turma 04).
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A professora assinala um fato importante que ¢ a falta de reflexdo e posterior uso dos

dados da avaliagdo de forma eficiente, pois ha uma preocupacao necessaria, porém que desgasta

com o trabalho burocratico, inclusive de tabulacdo dos dados, que muitas vezes nao ¢

empreendido na analise, na reflexdo conjunta para melhoria e reorientagdo dos planos de aula.

Quadro 11 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetidos e as Habilidades Explorados nas
questdes 01 e 02 da Avaliagdo Diagnostica de Lingua Portuguesa.

Conteudo Habilidade Registros dos Planos de Aula das Professoras Turma
Lista de atitudes para boa convivéncia em sala de aula
Lista de palavras relacionadas ao circo
Parlenda: A coruja — rimas, lista de palavras com ¢
Sondagem: observar a imagem e listar o que vé na cena 01
Lista de materiais escolares
Identificar | Lista de palavras
palavra§, DUMA f11ystracdo e lista de palavras relacionadas ao texto
. N dada lista do
S1tua5;oes mesmo campo | Escrita de lista de alimentos e de animais utilizando a ordem 02
ESPegéﬁcas semantico, | alfabética
Alfabetizagio Esli;;l:g;li(iode Esetg ;rr:/iizr(l)s listar o que estd vendo e dar significado ao que 03
leitura ~ . :
Elaboracao de lista das palavras com os desejos dos alunos
Ordem alfabética da lista dos nomes da turma
Leitura e escrita de lista de palavras (animais) e frases
(sondagem diagnostica) 04
Fazer atividades de ortografia mudando a segunda letra da
palavra, para criar outra (livro didatico p. 19)
Escrever banco de palavras e realizar corregdo coletiva
Criar um alfabeto com palavras de sua preferéncia 01
. Classificar as | Organizar nomes em ordem alfabética
T;;lrilsg:? palavras de um | Ordem alfabética
Reflexdio t.exto, Reconhecer e nomear as letras do alfabeto (escrever palavras
sobre Lingua considerando com as letre.ls iniciai§ do alfabeto) -
e Linguagem uma o’rQem Escrita de lista de alimentos e de animais utilizando a ordem 02
alfabética alfabética
Licao de casa: Liga pontos de animais na ordem alfabética
Licdo de casa: Ordem alfabética com a 2° letra
Escrita dos nomes dos colegas-ordem alfabética
Folhinha com alfabeto
Ordem alfabética (observando 1%,2% ¢ 3* letras) 03
Alfabeto cursivo maitisculo
Atividade com alfabeto - letra cursiva
Colocar palavras em ordem alfabética 04

Fonte: Elaborago da autora, com base nos registros do SGP.

No contetdo de “Situagdes Especificas de Alfabetizacao”, a professora da turma 01, que

obteve o menor desempenho de acertos na questao 01, desenvolveu, com base em seus registros,

no minimo sete atividades referentes a habilidade de “Identificar palavras, numa dada lista do
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mesmo campo semantico, utilizando Estratégias de leitura”. Enquanto que nos registros da
turma 03, em que os alunos obtiveram o melhor desempenhos de acertos na questdo, consta

apenas uma atividade desenvolvida.

No contetido “Descrigdo, Analise e Reflexdo sobre Lingua e Linguagem”, ao comparar
o percentual de acertos com a quantidade de vezes que o conteudo foi abordado pelas
professoras, contata-se, a partir dos registros, que as turmas com melhor desempenho de acertos
também correspondem as turmas em que o contetido e a habilidade foram mais trabalhados

pelas professoras — as turmas 02 e 03.

Ao abordar o contetido “Descri¢ao, Analise e Reflexdao sobre Lingua e Linguagem”, o
desempenho dos alunos ndo atingiu percentual, em nenhuma das turmas, superior a 75% de
acertos, sendo que os alunos das turmas 01 e 04 obtiveram desempenho inferior a 50% de

acertos na questdo 02 de Lingua Portuguesa.

Em relacdo a habilidade explorada na questao 01, os percentuais individuais de cada
turma na habilidade explorada na questio 02, ao “Classificar as palavras de um texto,
considerando uma ordem alfabética”, foram inferiores e registram o seguinte desempenho:

turma 1 =39,29%; turma 2 = 69,23%; turma 3 = 70,37%; e turma 4 = 42,31%.

Quando esses contetidos e habilidades sdo relacionados aos planos de aula, conforme
apresenta o quadro a seguir, observa-se que os registros das professoras apresentam bastante
variagdo entre conteudo e metodologias, embora todos os planos sejam referentes a todas as

turmas de 3° ano do Ensino Fundamental de uma mesma escola.

A professora da turma 02 apresenta no registro de seus planos de aula de Lingua
Portuguesa conteudos denominados como “Descri¢do, Analise e Reflexdo sobre lingua e
linguagem”, nos quais se desenvolve a habilidade de: “Classificar as palavras de um texto,
considerando uma ordem alfabética”. Sua turma alcangou acertos de 69,23% nessa habilidade.
Assim como a professora da turma 01, a sua pratica pedagogica também aponta que o trabalho

poderia ter uma amplitude maior, englobando outras habilidades e contetidos.

Quando indagada sobre a importancia da Avaliacdo Diagnostica Sdo Paulo para o seu

planejamento, a professora diz:

A Avaliagdo externa ndo contempla as reais necessidades/questionamentos
sobre a realidade dos alunos e os processos que aumentam as dificuldades de
aprendizagem. Utilizo as atividades da prova, fago corregdo coletiva, mas essa
avaliagdo ndo ¢ foco do meu trabalho (Professora turma 02).
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Esses apontamentos mostram que a professora ndo observa os erros dos alunos na
Avaliagdo Diagnostica Sdo Paulo, acabando por ndo utilizar esse instrumento para

replanejamento e reorganizacao didatica dos conteudos.

Diferentemente dos dois contetudos ja apresentados, os outros trés contetidos abordados
na avalia¢do diagnostica de Lingua Portuguesa — Contexto do Texto; Articulagdo do Texto; e
Texto Literario — apresentam, no minimo, duas e/ou trés habilidades correspondentes. Essas
habilidades, em um mesmo conteudos, exploram diferentes componentes e caracteristicas

textuais, como ilustra o quadro a seguir

Quadro 12 — Conteudos e Habilidades das Questdes 03 a 10 da Avaliacdo Diagndstica de Lingua
Portuguesa.

CONTEUDOS HABILIDADES

Localizar nome do autor, ilustrador, titulo, data de publica¢ao, editora etc, em um
texto (correspondente a questio 03 da avaliacio)

3. Contexto do Texto - - - - - -
Reconhecer a finalidade dos géneros textuais das diferentes esferas de circulagdo

(correspondente a questdo 09 da avaliaco)

Reconhecer atores (quem), fatos (o qué), tempo (quando), lugar (onde), modo (como)
em um texto (correspondente a questdo 04 da avaliacio)

4. Articulagdo do Localizar informagdes explicitas em um texto (correspondente a questio 05 da
Texto avaliacao)

Reconhecer o sentido de uma palavra ou de expressdo presente no texto, considerando
o contexto (correspondente a questio 08 da avaliacio)

Identificar marcas de tempo ou de espagos em textos (correspondente a questio 06
da avaliacio)

5. Texto Literario Inferir resposta a uma dada adivinha (correspondente a questiao 07 da avaliagao)

Identificar versos, palavras e rimas de um poema (correspondente a questao 10 da
avaliacio)

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

Ao analisar o desempenho dos alunos, das quatro turmas, nas duas habilidades do
conteudo “Contexto do Texto”, pode-se observar que as turmas apresentam desempenhos bem

diferentes nas duas habilidades.

Na habilidade relativa a leitura “Localizar nome do autor, ilustrador, titulo, data de
publicagdo, editora etc, em um texto” os alunos obtiveram desempenho superior a 68% de

acertos, e foi a segunda questdo de Lingua Portuguesa com o maior numero de acertos.

Mas na habilidade relativa a “Reconhecer a finalidade dos géneros textuais das

diferentes esferas de circula¢do” o desempenho das turmas nao atingiu 40% de acertos, sendo
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a questdo 09 correspondente ao terceiro menor percentual de acertos da avaliacdo de Lingua

Portuguesa.

Quadro 13 — Percentuais de Acertos do Conteudo “Contexto do Texto”, contemplado nas Questdes 03
e 09 da Avaliagdo Diagnoéstica de Lingua Portuguesa.

= = = =
8=- D 8= 2=
dES (gHe [ aEe | s
HABILIDADES S55 | Z5% | G55 | =3
285 | 285 | 285 | 285
2ET | 2R | EET | BEET

Localizar nome do autor, ilustrador,
titulo, data de publicagdo, editora etc, 67,86% 92,31% 77,78% 88.,46%
em um texto

Reconhecer a finalidade dos géneros
textuais das diferentes esferas de 21,43% 38,46% 14,81% 19,23%
circulacdo

Fonte: Elaboracao da autora, com base nos registros do SERAP.

Os percentuais individuais das turmas na habilidade “Localizar nome do autor,
ilustrador, titulo, data de publicacdo, editora etc, em um texto” apresentam, de maneira geral,
um bom desempenho, mas isso ndo acontece na habilidade de “Reconhecer a finalidade dos
géneros textuais das diferentes esferas de circulagdo”, em que o desempenho dos alunos ¢ bem

inferior.

Quando esses contetidos e habilidades sdo relacionados aos planos de aula, até a data de
realizacdo da avaliagdo diagndstica, observa-se, com base nos registros das professoras no SGP,

que as duas habilidades nao foram apresentadas em todas as turmas.

Observamos que a turma 02 mostra que 92,31% dos alunos ja dominam a habilidade
“Localizar nome do autor, ilustrador, titulo, data de publica¢do, editora etc, em um texto”,
porém nos planos de aula ndo aparece nenhuma anotagdo sobre este trabalho, o que nos deixa
davidas pela quantidade de alunos que obtiveram €xito na questao se ja haviam consolidado a

habilidade ou se houve trabalho, porém nao houve registro.

Ao responder o questionario, esta professora faz dois comentarios que sinalizam um
entendimento de que conhecendo melhor as dificuldades dos alunos também ¢ possivel

desenvolver um planejamento melhor

Acredito que a avaliagdo diagnodstica externa possa nos dar alguns parametros
para um planejamento mais real (Professora turma 01).
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Porém, quando indagada sobre a Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo em sua pratica letiva,
sua fala dé indicios que hd um descompasso entre a Matriz de habilidades proposta para a
consideragdao dos alunos do 3° ano na Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo e o que ¢ trabalhado

pelas professoras no 3° ano do Ensino Fundamental I:

Nem tudo que ¢ abordado na Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo estd de acordo
com o que planejamos para o 3° ano (Professora turma 01).

Quadro 14 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetudos e as Habilidades Explorados nas
questdes 03 e 09 da Avaliagdo Diagndstica de Lingua Portuguesa.

Conteudo Habilidade Registros das Professoras Turma

Localizar nome do
autor, ilustrador,
titulo, data de
publicacdo, editora
etc, em um texto

Nao ha registro — no SGP — de atividades desenvolvidas com os
alunos das quatro turmas em relacao a habilidade apresentada

Produgio de texto levando em conta o género 02

Contexto do Leitura e interpretagdo de texto

Texto
Reconhecer a Texto: "O Mistério da Lua": leitura, entendimento e 03
finalidade dos géneros ditado de palavras no texto
textuais das Qiferentes Leitura
esferas de circulago - - -
Leitura pela professora e interpretagdo oral coletiva
Produzir texto oral e escrito a partir de fabula conhecida 04

pelos alunos

Fonte: Elaborag@o da autora, com base nos registros do SGP.

Ainda referente ao conteudo “Contexto do Texto”, observa-se que habilidade
apresentada na questdo 03 da avaliacdo nao foi contemplada nos registros das professoras,
mesmo assim, todas as turmas apresentaram percentuais de acertos superiores a 68%. Enquanto
que na habilidade referente a questao 09, trabalhada nas turmas 02, 03 e 04, os alunos obtiveram
desempenho inferior a 40%, sendo que as turmas 03 e 04 ndo chegam a atingir 20% de acertos.
Embora com percentuais bastante diferentes no desempenho das duas habilidades, os alunos da

turma 02 obtiveram o melhor desempenho na avaliagdo das questoes 03 e 09.

O quarto contetido trabalhado na avaliagdo diagndstica de Lingua Portuguesa ¢ a
“Articulagdo do Texto”. De acordo com os registros dos planos de aula no SGP (quadro a
seguir), uma das habilidades apresentadas nesse conteudo também nao foi apresentada, por
nenhuma das quatro professoras, mesmo assim, o percentual de acertos na questao 04, em todas
as turmas, variou entre 50% e 60%, inclusive sendo a questdo com maior proximidade entre os

percentuais de acertos entre todos os alunos/turmas de 3° ano.
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Quadro 15 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetdos e as Habilidades Explorados nas
questdes 04, 05 ¢ 08 da Avaliagdo Diagndstica de Lingua Portuguesa.

de uma palavra ou de

expressao presente no

texto, considerando o
contexto

Conteudo Habilidade Registros das Professoras Turma
Reconhecer atores
fat & s . . ]
(i), 200 (0 g Nao ha registro de atividades desenvolvidas com os alunos das
tempo (quando), lugar ~ . -
quatro turmas em relaciio a esse conteudo/habilidade
(onde), modo (como)
em um texto
Leitura e interpretag@o do texto: " Diario de Serafina"
Articulagdo | Localizar informagdes paginas 12 a 17 do livro 01
do Texto explicitas em um texto | [ ejtura e interpretagio do texto: Antartica- um mundo
feito de gelo. Paginas 22 a 25
Reconhecer o sentido 04

Ler texto verbal e ndo verbal, destacando verbetes e seus
significados dentro do texto

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SGP.

Baseando-se nos registros das professoras, nenhuma das habilidades referentes a

Articulacdo do Texto — questdo 05 — foi apresentada aos alunos do 3° ano das turmas 02 e 03,

contudo, constata-se que estes alunos das turmas 02 e 03 obtiveram desempenho muito

préximos — 57,69% e 59,26% respectivamente — o que ¢ um bom resultado ao considerar que

nao ha registro no SGP de que essas habilidades tenham sido apresentadas pelas professoras. A

habilidade que corresponde a questdao 05 foi apresentada somente na turma 01 que, inclusive,

obteve o menor percentual de acertos entre todas as turmas — 46,43%.

Quadro 16 — Percentuais de Acertos do Conteudo “Articulagdo do Texto”, contemplado nas Questoes
04, 05 e 08 da Avaliagdo Diagnoéstica de Lingua Portuguesa.

=} o Q o
R
HABILIDADES = = % S =5 ks % or
2= == =) 2 &S = &=
ZX=) ZNe) [ZXe) no
Reconhecer atores (quem), fatos (o qué), tempo
(quando), lugar (onde), modo (como) em um 57,14% 50,00% 59,26% 53,85%
texto
Localizar informagdes explicitas em um texto 46,43% 57,69% 59,26% 61,54%
Reconhecer o sentido de uma palavra ou de
expressdo presente no texto, considerando o 39,29% 53,85% 51,85% 53,85%
contexto

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.
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Estas trés habilidades, de acordo com registros no SGP, parecem ndo terem sido
trabalhadas nas aulas das professoras, embora todas trabalhem com alunos do 3° ano numa
mesma escola. De maneira geral, o desempenho dos alunos, em nenhuma das questdes,
ultrapassou 65% de acertos. Nas questoes 05 e 08, os alunos da turma 01 apresentaram o menor

desempenho, o que se repete em outras quatro disciplinas.

No conteudo “Texto Literario”, a habilidade que corresponde a questdo 06 da avaliacao
ndo foi contemplada nos registros dos planos de aula das quatro professora, fato que vem se
repetindo. No entanto, ao analisar os percentuais de acerto constata-se que, mesmo assim, 0s
alunos da turma 3 obtiveram 74,07% de acertos na questdo. O percentual de acertos desta

questdo variou entre 35% e 75%.

A habilidade contemplada na questdo 07 da avaliagdo diagnodstica foi trabalhada, de
acordo com os registros das professoras, somente com os alunos da turma 01, mas o maior
numero de acertos foi dos alunos da turma 02, com 26,92% de acertos. De maneira geral, esta
questao esta entre as duas questdes com menor desempenho geral de Lingua Portuguesa, nao

atingindo 30% de acertos em nenhum das turmas.

Quadro 17 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetidos e as Habilidades Explorados nas
questdes 06, 07 e 10 da Avaliagdo Diagndstica de Lingua Portuguesa.

Conteudo Habilidade Registros das Professoras Turma

Identificar marcas de
tempo ou de espagos

em textos Nio ha registro de atividades desenvolvidas com os alunos das
(corresponde a quatro turmas em relacio a esse conteido/habilidade
questio 06 da

avaliacio)

Inferir resposta a uma
dada adivinha
(corresponde a Ler e decifrar adivinhas 01
questao 07 da
Texto avaliacao)
Literario

Poema “ O nome tem coisas", leitura, versos, rimas, autor,
nomes da mae, pai, professora, amigos, animais e plantas 01
(escrita espontanea/ sondagem)

Identificar versos,
palavras e rimas de um | Leitura pelo aluno de uma quadrinha sobre amizade 03

poema

Poema para leitura e marcar rimas 03

(corresponde a

questio 10 da Rima, estrofe; segmentagdo 03

avalia¢iio) Poema -rimas, versos 03

Leitura e escrita de poema e analisar estrutura do texto,

. 04
autor, rimas

Fonte: Elaboracao da autora, com base nos registros do SGP.
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Referente a questdo 10, a habilidade foi apresentada em trés turmas, o que nao garantiu
bom desempenho, muito pelo contrario, os percentuais mais baixos obtidos nas questdes sobre
Texto Literario também sdo os mais baixos obtidos em questdes de Lingua Portuguesa na
avaliacdo diagnostica. A habilidade “Identificar versos, palavras e rimas de um poema” foi a
que apresentou um menor desempenho em todas as turmas e a que foi trabalhada, de acordo

com os registros do SGP, pelas professoras nas turmas 01, 03 ¢ 04, com excegao da turma 02.

A professora da turma 3 trabalha em seus planos de aula de Lingua Portuguesa
conteudos denominados como “Descri¢ao, Analise e Reflexao sobre lingua e linguagem”, onde
se desenvolve a habilidade de : “Classificar as palavras de um texto, considerando uma ordem
alfabética”. Trabalha, também, o conteudo “Texto literario”, desenvolvendo a habilidade de
“Identificar versos, palavras e rimas de um poema”. Os alunos obtiveram para os itens
trabalhados pela professora 70, 37% de acertos e 29,63%, respectivamente, mostrando que no
primeiro caso, os alunos ja dominam a habilidade, porém, no segundo caso, hd necessidade de

continuidade do trabalho j4 iniciado.

Sobre a importancia da Avaliagdo Diagndstica Sdo Paulo para definir seu planejamento,

a professora comenta:

Nem sempre, pois o contetido do componente curricular ndo ¢ sempre igual
ao planejamento do professor (Professora turma 03).

E sobre o uso da prova externa em sua pratica letiva, relata que:

A prova diagnostica externa ¢ importante, mas ¢ um dos instrumentos de
avaliacdo, ndo pode ser apenas ela (Professora turma 03).

A professora destaca que o contetido da Avaliagdo Diagndstica Sdo Paulo ¢ pouco
utilizado em seu planejamento, indicando a importancia de andlise dos planos de aula e dos
resultados das provas externas juntamente com o professor, na intengao de mostrar os conteudos
nao trabalhados e redirecionar o trabalho, repensando inclusive na eficiéncia das didaticas

utilizadas.
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Quadro 18 — Percentuais de Acertos do Conteudo “Articulagdo do Texto”, contemplado nas Questoes
06, 07 e 10 da Avaliagdo Diagnoéstica de Lingua Portuguesa.

=} o Q o
Se: | %33 | %3 | G
HABILIDADES q~§ S =5 q~§ =or
255 255 255 255
§ -l E g = E} -l § o]
Identificar marcas de tempo ou de espagos em 46.43% 53.85% 74.07% 38.46%
textos
Inferir resposta a uma dada adivinha 21,43% 26,92% 18,52% 11,54%
Li:lrtllfcar versos, palavras e rimas de um 14,29% 23.08% 29.63% 15.38%

Fonte: Elaboracao da autora, com base nos registros do SERAp.

Ao comparar o agrupamentos desses percentuais, das 10 questdes de Lingua Portuguesa,
destacamos: a turma 3 com maior nimero de questdes com o melhor desempenho — questdes
01, 02, 04, 06 e 10; a turma 01 com maior numero de questdes com o menor desempenho —
questoes 01, 02, 03, 05, 08 e 10; e a turma 4 com o registro do menor indice de acertos em

questao de toda a avaliagdo de Lingua Portuguesa — com apenas 11,54% de acerto na questao
07.

5.2 — Os Registros dos Planos de Aula e as Habilidades Exploradas nas Questdes de
Matematica

Assim como em Lingua Portuguesa, a Avaliacdo Diagnostica Sdo Paulo selecionou para
os conteudos de Matematica: Numeros, Operacdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e

Tratamento da Informacao, desdobrando as habilidades em 10 itens

Quadro 19 — Contetidos e Habilidades das Questdes 11 e 13 da Avaliagdo Diagnostica de Matematica.

CONTEUDOS HABILIDADES

Reconhecer uma sequéncia numérica ordenada (crescente ou decrescente)
(correspondente a questdo 11 da avaliagdo)

Numeros
Identificar a Lei de formacao de uma sequéncia numérica simples e saber completa-la

(correspondente a questdo 13 da avaliacao)

Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do SERAp.

Para a habilidade “Reconhecer uma sequéncia numérica ordenada (crescente ou
decrescente)”, correspondente a questdo 11 da avaliacdo, percebemos que todas as professoras

trabalharam a habilidade em seus planos de aula, sendo que a professora da turma 2 foi a que
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menos vezes apresentou e trabalhou com esta habilidade - trés vezes, e a professora da turma 3
foi a que trabalhou em maior nimero a habilidade - onze vezes. Com excecdo da turma 4, que
obteve 65,38% de acertos nesta questdo, o restante das turmas ndo obteve 30% de acertos,

apesar destas habilidades serem apresentadas e trabalhadas.

Observa-se que os dados de todas as turmas, excetuando a turma 4, mostram que ha
necessidade de continuidade do trabalho ja iniciado, ou seja, hd necessidade de se readequar o

modo como esta sendo trabalhada esta habilidade.

Quando a professora da turma 3 ¢ indagada se em sua pratica letiva considera importante

para os alunos a Avaliacdo Diagnostica Sao Paulo, comenta que:

Nao, vejo como um recurso precario, gabaritos minusculos para alunos de sete
¢ 0ito anos, além de ser para uma pequena parcela da populagdo, sem ao menos
saber de conhecimentos e informagdes sobre os alunos, suas personalidades e
habilidades (Professora turma 03).

Também segundo o questiondrio se tomou decisdes de alteragdes no plano do
componente curricular a partir dos resultados da Avaliagdao Diagnostica Sdo Paulo, a professora

relatou que

[...] para alguns alunos a prova externa ¢ importante e estudam todo contetido
(Professora turma 03).

Essa professora aponta as dificuldades da aplicacdo da prova, desde o gabarito,
inadequado na visao dela para criangas pequenas, até o formato, que muitas vezes nao respeita
a comunidade escolar em sua singularidade, porém aponta que hé possibilidades do uso dos
resultados para olhar as dificuldades dos estudantes, mostrando ainda que nao vé possibilidades

no uso desses resultados para mudangas efetivas no plano de aula.

Quadro 20 — Percentuais de Acertos do Conteudo “Numeros”, contemplado nas Questdes 11 e 13 da
Avaliacao Diagnodstica de Matematica.

o Q =] Q
e | fEx | Bz | I
HABILIDADES = = % S =5 =S % ===
8 &= =~ 5 =g~ 5 =4 5
=) 7)) @n O @n O
§=F | g=F | gRR | gRF
Reconhecer uma sequéncia numérica ordenada 21.43% 19.23% 22.22% 65.38%
(crescente ou decrescente)
Ident’1f.'1car a Lei de formagao de uma sequéncia 25.00% 46,15% 33.334% 30.77%
numérica simples e saber completa-la

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.
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J& a habilidade “Identificar a Lei de Formagdo de uma sequéncia numérica simples e
saber completa-la” , nos registros das professoras ndo aparece citada e os indices de acertos de
todas as turmas sao baixos, ndo ultrapassando 47% de acertos - maior percentual alcangado pela

turma 2.

Quadro 21 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetidos e as Habilidades Explorados nas
questdes 11 e 13 da Avaliagdo Diagnoéstica de Matematica.

Conteudo Habilidade Registros das Professoras Turma

Escrita dos nimeros

Ordem crescente e decrescente

Sequéncia numérica de 100 a 200 01

Completar tabelas de numerais com os respectivos
antecessores ¢ sucessores (atividade em folha)

Comparar e ordenar niimeros (ordem crescente e
decrescente até 50)

Licdo de casa: escrita numérica de 1 a 200 02

Contar em escalas ascendentes e descendentes utilizando
atividades com o Material Dourado

Sequéncia numérica

Antecessor e sucessor

Escrita de numerais até 100

Reconhecer uma

sequéncia numérica
ordenada (crescente ou | Ordem crescente e decrescente

decrescente) Sequéncia numérica de 5/5;10/10 03

Sequéncia numérica

Numeros Ordem crescente e decrescente

Sequéncia numérica

Antecessor e sucessor

Atividade com nimeros (antecessor € sucessor)

Leitura e escrita por extenso de nimeros até 100

Revisido de ordem numérica crescente e decrescente

Revisdo de numeros pares: sequéncia de nimeros pares,
uso no cotidiano. Introdugdo do livro de Ciéncias:
alimentag@o humana, p. 8 a 11

04
Escrever numerais com algarismos e como se 1€ de o a

100

Completar sequéncia numérica de niimeros antecessores e
sucessores

Identificar a Lei de
formacdo de uma
sequéncia numérica
simples e saber
completa-la

Nao ha registro de atividades desenvolvidas com os alunos das
quatro turmas em relacio a esse contetido/habilidade

Fonte: Elaborago da autora, com base nos registros do SGP.
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Relativo as habilidades relacionadas aos conteudos de Operagdes, verificamos que os
percentuais das turmas ndo excedem 60%, dando indicios de que ha necessidade de trabalho

anterior para consolidacdo das habilidades e continuidade do trabalho iniciado.

Para a habilidade “Resolver problemas do campo aditivo (adi¢cdo e subtragdo) com
niimeros naturais, envolvendo o significado de comparagdo”, as professoras das turmas 2,3 e 4
expuseram em seus planos de aulas que houve um trabalho, excetuando a professora da turma

1, que segundo o registro de seus planos de aula ndo apresentou a habilidade aos alunos.

Os indices de acerto desta questdo porém, mostram que a turma 1 atingiu 25% de
acertos, mesmo sem a apresentacao desta habilidade e a turma 2, que obteve o menor indice de
acertos, com 11,54%, foi registrado que a habilidade foi trabalhada duas vezes. Contudo, a
turma 4, em que a professora registrou que trabalhou trés vezes a habilidade, obteve numero de

acertos de 50%.

Quadro 22 — Contetidos ¢ Habilidades das Questdes 12, 14 e 15 da Avaliagdo Diagnoéstica de
Matematica.

CONTEUDOS HABILIDADES

Resolver problema do campo aditivo (adig@o ou subtragdo) com nimeros naturais,
envolvendo o significado de comparacao (correspondente a questio 12 da avaliagio)

Resolver problema do campo aditivo (adi¢do ou subtrag@o) com nimeros naturais,
Operagdes envolvendo o significado de composi¢do (correspondente a questdo 14 da avaliacio)

Calcular o resultado da subtra¢do de nimeros naturais (sem exigir a ordem superior)
(correspondente a questiao 15 da avaliacio)

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

Ja para a habilidade “Resolver problema do campo aditivo ( adi¢do ou subtragdo) com
numeros naturais, envolvendo o significado de composi¢do”, correspondente a questdo 14 da
avaliacdo, a professora que registrou em seus planos de aula maior numero de vezes de trabalho
com a habilidade, que no caso foram trés vezes, os alunos de sua turma apresentaram um

percentual de acertos de 50%.

A turma 3, cujo plano de aula com esta habilidade, foi trabalhado apenas uma vez, o que

nos mostra um percentual mais alto de acertos: 59,26%.
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Quadro 23 — Percentuais de Acertos do Conteudo “Operagdes”, contemplado nas Questoes 12, 14 e 15
da Avaliag¢do Diagnodstica de Matematica.

=) o Q =
8= S gEm 8=+
EE SES SE SES
HABILIDADES = = S =5 s =or
285 7252 282 7282
2= 2= 2= 2ET

Resolver problema do campo aditivo (adi¢do ou
subtragdo) com niimeros naturais, envolvendo o 25,00% 11,54%
significado de comparagao
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wh
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%
2
wh
S
(e}
<
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Resolver problema do campo aditivo (adi¢do ou
subtragdo) com numeros naturais, envolvendo o 28,57% 50,00% 59,26% 46,15%
significado de composigdo

Calcular o resultado da subtra¢do de nimeros

. S . 35,71% 23,08% 40,74% 38,46%
naturais (sem exigir a ordem superior)

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

A professora da turma 1 trabalha em seus registros de planos de aula de
Matematica contetidos denominados como “Operacdes”, onde se desenvolve a habilidade de:

“Calcular o resultado da subtracdo de nimeros naturais (sem exigir a ordem superior)”.

Observa-se que sua turma alcangou acertos de 35,71% nesta habilidade descrita,
mostrando que ha necessidade de continuidade do trabalho ja iniciado e que ha um trabalho
anterior a ser feito, ja que olhando os resultados percebemos que os alunos ainda ndo dominam
a habilidade “Resolver problema do campo aditivo (adi¢ao ou subtragao) com nimeros naturais,
envolvendo o significado de comparacao”, em que os alunos obtiveram 25% de acertos e nao

estd contemplado em seus planos de aula.

Essa professora faz uma colocagdo se em sua pratica letiva considera importante para

os alunos a Avaliagdao Diagnostica Sao Paulo, ponderando que:

Nao, acho que para meus alunos o importante é o seu desenvolvimento ¢
crescimento no dia a dia (Professora da turma 01).

E também segundo o questiondrio se tomou decisdes de alteragcdes no plano do
componente curricular a partir dos resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo, a professora
relatou que “de forma alguma”, mostrando que nao ha esclarecimentos sobre a importancia da
matriz da Avaliagdo Diagndstica Sao Paulo para os futuros planejamentos e para uma reflexao

mais assertiva acerca das dificuldades dos alunos.
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Quadro 24 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetidos e as Habilidades Explorados nas
questdes 12, 14 ¢ 15 da Avaliagdo Diagndstica de Matematica.

Contetudo Habilidade Registros das Professoras Turma

Calcular resultados de adigdo 0
Calcular resultados de adigdo

Resolver problema do | Folha com adigdes e subtragdes

campo adiEiVO (adigdo | gityacio-problema no campo aditivo 03

ou subtracdo) com — —

niimeros naturais, Situagdo-problema no campo aditivo

epvqlvendo 0 Leitura, interpretacao e resolugdo de situa¢des-problema

significado de do campo aditivo

comparagao - - N
Ler e interpretar situagdes-problema 04
Resolver situagdes-problema do campo aditivo e
multiplicativo
Organizar sequéncia em ordem crescente e decrescente; 01

Resolver problema do .

Pr . ~ | Calcular resultados de adi¢do.
~ campo aditivo (adi¢do
Operagoes ~ - . . ~

ou subtragdo) com Analisar, interpretar e resolver situagdes-problemas de

nimeros naturais, adigdo e subtragdo. 02

epvqlvendo o Analisar, interpretar e resolver situacdes problemas de

significado de o ~

. adigdo e subtragao.

composicao
Situagdo - problema no campo aditivo 03
Operagdes de adicdo e subtragao;
Adigdes e subtragdes simples;

Calcular 0~resu1tado atividade em folha envolvendo adicéo e subtragio.

da subtragdo de — - -

nlimeros naturais (sem Exercicios de fixagdo no caderno envolvendo numerais, 01

exigir a ordem antecessores e sucessores e contas de subtragao.

superior) Situagdes problema envolvendo adi¢@o e subtragdo com
centavos.
Situagdes- problemas de adicdo e subtracio.

Fonte: Elaboracao da autora, com base nos registros do SGP.

O conteudo Espaco e Forma se desdobra em duas habilidades. As turmas ndo

ultrapassam 66% de acertos e as habilidades sdo pouco apresentadas e trabalhadas com os

alunos.

Quadro 25 — Contetidos ¢ Habilidades das Questdes 16 ¢ 19 da Avaliagdo Diagndstica de Matematica.

CONTEUDOS

HABILIDADES

Espaco e Forma

Reconhecer a relagdo entre figuras tridimensionais, como: cubos, paralelepipedos, esferas,
cones, cilindros e pirdmedes e os elementos naturais ou objetos conhecidos na faixa etaria
(correspondente a questdo 16 da avaliagdo)

Identificar a localizag@o de objetos ou pessoas representadas em cenas simples, usando
terminologia adequada, como: a esquerda, a direita, em cima, embaixo, na frente, atras.
referéncia posi¢do do aluno (correspondente a questiao 19 da avaliacio)

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.
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A primeira habilidade intitulada como: ‘“Reconhecer a relacdo entre figuras
tridimensionais, como: cubos, paralelepipedos, esferas, cones, cilindros e pirdmides e os
elementos naturais ou objetos conhecidos na faixa etaria” nao atinge entre os alunos percentual
maior do que 45% de acertos. Segundo os registros dos planos de aula observamos que apenas
a professora da turma 04 apresenta o contetido uma vez aos alunos, apresentando o menor indice
de acertos dentre as quatro turmas: 30,77%. As outras turmas em que ndo ha registro de
trabalho com esta habilidade apresentam indices de acertos de, respectivamente: 32,14% -

turma 1; 34,62% - turma 2 ¢ 44,44% - turma 3.

Quadro 26 — Percentuais de Acertos do Conteudo “Espaco e Forma”, contemplado nas Questoes 16 ¢
19 da Avaliagdo Diagnostica de Matematica.

25~ | 85« %zm 25 <
SES | 2Fg | EEg | &3
HABILIDADES S22 | 222 | 222 | 222
202 | 202 | 2o2 | 29¢E
mm mm gm Eﬂm

Reconhecer a relagdo entre figuras tridimensionais, como: cubos,
paralelepipedos, esferas, cones, cilindros e piramedes ¢ os 32,14% | 34,62% | 44,44% | 30,77%
elementos naturais ou objetos conhecidos na faixa etaria

Identificar a localizag@o de objetos ou pessoas representadas em
cenas simples, usando terminologia adequada, como: a esquerda,
a direita, em cima, embaixo, na frente, atras. referéncia posi¢éo
do aluno

25,00% | 46,15% | 59,26% | 65,38%

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

J& a habilidade “Identificar a localizagdo de objetos ou pessoas representadas em cenas
simples, usando terminologia adequada, como: a esquerda, a direita, em cima, embaixo, na
frente, atras, referéncia posi¢ao do aluno”, foi apresentada apenas nos registros da turma 3 pela
professora, trés vezes. O maior percentual de acertos, no entanto, foi apresentado pela turma 4,

com 65,38% e o menor percentual constatado foi o da turma , com 25% de acertos.

Quadro 27 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetidos e as Habilidades Explorados nas
questdes 16 e 19 da Avaliacdo Diagnostica de Matematica.

Conteado Habilidade Registros das Professoras Turma

Reconhecer a relacao entre figuras

o o Revisar figuras geométricas
tridimensionais, como: cubos,

bidimensionais: tridngulo, circulo,

paralelepipedos, esferas, cones, cilindros e o0 04
- . . quadrado etc e relaciona-las com
piramedes ¢ os elementos naturais ou objetos . 4
. . L. formas existentes no cotidiano
Espagoe | conhecidos na faixa etiria
Forma Identificar a localizagdo de objetos ou Cabegalho
pessoas representadas em cenas simples,
) X . Cabegalho
usando terminologia adequada, como: a 03
esquerda, a direita, em cima, embaixo, na
q ’ ’ ’ ’ Cabecalho

frente, atras. referéncia posi¢ao do aluno

Fonte: Elaboracao da autora, com base nos registros do SGP.
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No contetido “Grandezas e Medidas” ha também duas habilidades em que se quer

identificar se os alunos sabem as horas e minutos e informacoes relativas ao calendario.

Quadro 28 — Contetidos ¢ Habilidades das Questdes 17 ¢ 20 da Avaliagdo Diagndstica de Matematica.

CONTEUDOS HABILIDADES

Identificar horas e minutos em relogio analégicos e digitais
(correspondente a questiao 17 da avaliacio)

Grandezas ¢ Medidas ] ] . . ]
Identificar dados e informagdes em calendarios (dias da semana,

meses do ano) (correspondente a questdo 20 da avaliagao)

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

Para a habilidade: “Identificar horas e minutos em relogio analodgicos e digitais”, ha
registro de apresentacdo e trabalho desta habilidade apenas com a turma 4, porém, todas as
turmas obtiveram percentuais de acerto superiores a 70%. O maior percentual de acertos foi
constatado com a turma 1, com 92,86% e que ndo ha, segundo o plano de aula da professora,

registro nenhum relativo a esta habilidade.

Quadro 29 — Percentuais de Acertos do Conteudo “Grandezas ¢ Medidas”, contemplado nas Questoes
17 e 20 da Avaliagao Diagndstica de Matematica.

o Q Q Q
%8: | S5 | & | I
HABILIDADES =55 S5 5 S5 5 S =2
S =N 5 =y~ 5 =y-4 5
ZNe] 7N ZNe] xn o
2= 2= 2T 2=
Identlﬁcar hor.as'e mmutos em relogio 92.86% 80.77% 70.37% 80.77%
analogicos e digitais
Id.entlﬁcar dados e informagdes em calendarios 25.00% 23.08% 33.33% 23.08%
(dias da semana, meses do ano)

Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do SERAp.

Ja a habilidade “Identificar dados e informagdes em calendarios (dias da semana, meses
do ano)” foi registrada nos planos de aula das quatro professoras e ndo obteve indice de acertos
superior a 35% nas turmas. Segundo o registro a turma 3, que obteve o maior percentual de
acertos: 33,33% apresentou também o maior nimero de registros- 4, relativos a habilidade

trabalhada.

A professora da turma 2 apresenta no registro de seus planos de aula de Matematica
conteudos onde se desenvolve a habilidade de: “Reconhecer uma sequéncia numérica

ordenada(crescente ou decrescente)”’; a habilidade de: “Resolver problema do campo aditivo
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(adigcdo ou subtra¢do) com niimeros naturais, envolvendo o significado de composi¢ao”; e a

habilidade de: “Identificar dados e informagdes em calendarios (dias da semana, meses do ano).

Observa-se que a turma 2 alcancou acertos de 19,23% na primeira habilidade, 50%, na
segunda habilidade e 23,08% na terceira habilidade, mostrando que nos trés casos ha
necessidade de continuidade do trabalho j4 iniciado. Questionando a professora da turma se os
resultados da Avaliacdo Diagnostica Sdo Paulo compensam o trabalho e o tempo investido,

comenta que:

O trabalho compensa, a maneira como a avaliagdo ¢ aplicada ¢ que atrapalha
(Professora turma 02).

E também segundo o questionario se tomou decisdes de alteragdes no plano do
componente curricular a partir dos resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo, a professora
relatou que “algumas atividades/resultados possibilitaram esta reflexdo e alteracdo”, mostrando
que ha um reconhecimento da importancia dos resultados da Avaliagao Diagndstica Sao Paulo,
mas ndo hd cruzamento reflexivo e efetivo desses resultados com os planos de aula e as

dificuldades dos alunos.

Quadro 30 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Contetidos e as Habilidades Explorados nas
questoes 17 e 20 da Avaliagdo Diagnostica de Matematica.

Conteudo Habilidade Registros das Professoras Turma

Identificar horas e . . . L .
Escrita dos horarios das aulas e leitura no relogio de

minutos em relogio . 04
L. Lo ponteiros
analdgicos e digitais
Preenchimento do calendario do més de fevereiro 01
Calendario 01
Atividades com calendario (dia, més e ano) 02
Grandezas e Escrita dos meses do ano 02

Medidas | Identificar dados e )
. ~ Atividades envolvendo os meses do ano e os dias da
informagdes em 02

i . semana
calendarios (dias da
semana, meses do ano) | Atividade com calendario

Escrita de numerais até 31(dias dos meses)

03
Uso de calendario- semestre, bimestre, etc
Conhecer dia, més e ano de nascimento
Estudar calendario do més de fevereiro, dias da semana 04

Fonte: Elaborago da autora, com base nos registros do SGP.
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O contetdo “Tratamento da Informacdo” se desdobra em apenas uma habilidade, que

trata de saber se os alunos identificam dados e informagdes em graficos de colunas.

Quadro 31 — Conteudos ¢ Habilidades da Questdao 18 da Avaliagdo Diagndstica de Matematica.

CONTEUDOS HABILIDADES

Identificar dados e informagdes, apresentados em graficos de

Trat t Infi a . ~ . T
ratamento da Informagao colunas (correspondente a questio 18 da avaliacéio)

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

Para esta habilidade, correspondente a questdo 18 da Avaliagao, ha percentuais variados
de acertos entre as turmas. Excetuando a turma 3, onde nao encontramos registros relativos a

este contetdo, as turmas 01, 02 e 04 apresentam apenas um registro da habilidade citada.

Quadro 32 — Percentuais de Acertos do Contetdo “Tratamento da Informagdo”, contemplado na
Questdo 18 da Avaliagdo Diagnostica de Matematica.

o Q o Q
2z | %3 | fmz | B
HABILIDADES SE2 SZE SZE S
7 o= 7 o Z o 7 o2
2= 2= 2T 2=
Identlﬁcar dados e informagdes, apresentados 35.71% 42.31% 59.26% 50.00%
em graficos de colunas

Fonte: Elaboragao da autora, com base nos registros do SERAp.

Em relacdo aos percentuais de acerto, podemos observar que a turma 03, em que ndo ha
registro desta habilidade ¢ a que mais se destaca, apresentado 59,26% de acertos dos alunos. A

turma em que os alunos apresentam menor percentual ¢ a 01 com 35,71% de acertos.

Quadro 33 — Registros dos Planos de Aula Referentes aos Conteudos e as Habilidades Explorados na
questdo 18 da Avalia¢do Diagnostica de Matematica.

Conteado Habilidade Registros das Professoras Turma

Atividade de interpretagdo de graficos e tabelas no livro

" 01
Identificar dados e de Matematica.
Tratamento informagdes
da coes, Interpretar dados de tabelas (animais da fazenda). 02
~ apresentados em
Informacgéo ficos de col
graticos de colunas Livro didatico de Matematica: construgdo de tabela com 04

preferéncia de esportes dos alunos da sala.

Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do SGP.
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A professora da turma 4 trabalha em seus planos de aula de Matematica conteudos
denominados como ‘“Numeros”, onde se desenvolve a habilidade de: “Reconhecer uma

sequéncia numérica ordenada (crescente ou decrescente) .

Observa-se que os resultados mostram que muitos alunos dominam o conteudo e a

habilidade, com acertos de 65,38%, porém hé necessidade de se continuar o trabalho ja iniciado.

Para saber se em sua pratica letiva considera importante para os alunos a Avaliagdo

Diagnostica Sao Paulo, a professora da turma 4 comenta que:

Concordo mais que discordo porque apesar de ser importante como
instrumento avaliativo em nivel de sistema de ensino, poderia ser melhor
aproveitado por este mesmo sistema como feedback para os professores
(Professora da turma 04).

E também segundo o questiondrio se tomou decisdes de alteracdes no plano do
componente curricular a partir dos resultados da Avaliacdo Diagnostica Sdo Paulo, a professora

relatou que “tentei acessar o SERAp para obter os dados dos resultados, mas ndo tive €xito”,

mostrando que a plataforma digital onde os professores tém acesso aos resultados das
avaliagdes externas nem sempre € efetiva, dificultando a consulta aos dados dos resultados dos
alunos e nao possibilitando assim reflexdes sobre eventuais mudancas e redirecionamento dos

planos de aula.

Ao comparar o agrupamentos desses percentuais, das 10 questdes de Matematica,
destacamos: a turma 03 com maior numero de questdes com o melhor desempenho — questdes
14, 15, 16, 18 e 20; a turma 02 com maior nimero de questdes com o menor desempenho —
questdes 11, 12, 15,17 e 20; e a turma 02 com o registro do menor indice de acertos em questao

de toda a avaliagdo de Matematica — com apenas 11,54% de acerto na questdo 12.

5.3 — Resultados da Avaliacio Diagnéstica e as Necessidades Especificas dos Alunos no
Processo de Aprendizagem

De uma maneira geral, em relagao aos dados obtidos pela analise realizada dos planos
de aula das quatro turmas em discussao, observa-se que os conteudos trabalhados, tanto os do
componente curricular de lingua portuguesa, quanto os de matemadtica, quando identificados
com as habilidades verificadas na Avaliagdo Diagndstica Sao Paulo, estdo ausentes ou se

apresentam em percentuais que pouco determinam correspondéncia analitica com a avaliagao
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em estudo. Fica evidenciado maior quantidade de planos de aulas que objetivam a
aprendizagem de conteidos ndo identificados as habilidades verificadas na Avaliagdo

Diagnostica Sao Paulo. Na leitura desses planos sdo identificados contetdos como:

1. Atividade em folha, com ajuda do banco de palavras os alunos deverdo
completar cantigas de roda; 2.Selecionar palavras que aparecem nas cantigas
para que eles separem as silabas. 3.Para finalizar a aula com cantigas, cada
aluno devera escolher sua cantiga preferida e escrevé-la sem interferéncia do
professor; 4.Atividades no livro de Matematica envolvendo niimeros pares ¢
impares. Paginas 16 e 17; e, 5.Corregdo individual e coletiva.!?

Dessa descrigao de atividades registradas nos planos de aula ficam pendentes algumas
habilidades exploradas que revelam auséncia de registros objetivos de apresentacao desses
contetidos, o que talvez possa tornar compreensivel alguns percentuais de acertos presentes nos

resultados da Avaliacdo Diagnostica.

A andlise dos dados permite ainda que se constate nos planos de aula, referentes ao
componente curricular Lingua Portuguesa, menor objetividade quanto a exploragdao de
habilidades identificadas na Avaliacdo Diagnostica, pois para cada questdo se apresenta
determinada habilidade e das 10 questdes deste componente foram abordadas em planos 7
habilidades. J4, em relagdo ao componente curricular Matematica das 10 questdes identificadas

na Avaliacdo Diagnostica estdo abordadas nos planos de aula 9 habilidades.

O destaque na analise de dados em relacdo as habilidades verificadas na Avaliagao
Diagndstica Sao Paulo nos itens 7, 9 e 10 do componente curricular Lingua Portuguesa e 13,
15, 16, e 20 do componente curricular Matematica se deu devido aos percentuais de erros

obtidos por todas as turmas em estudo.

Esta verificacdo, referente aos 7 itens mencionados, proporcionou o questionamento da
presenca dos planos de aula na apresentagdo do item as criangas e se constatou a seguinte

configuracdo em relagdo a esses aspectos:
e ndo ha registros de planos referentes ao item 13, para todas as turmas;
e ha 1 registro nos planos, dos itens 7, 15 (na turma 1) e 16 (na turma 4);

e registros para o item 20 (nas turmas 1 e 2); e,

12 Atividades registradas em plano de aula -turma 1 - 20 de fevereiro de 2017.
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e registros de planos para os itens 9 (nas turmas 2, 3 ¢ 4) e para o item 10 (nas

turmas 1, 3 e 4).

Essa correlacdo entre planos de aula e resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo ¢
uma importante observagdo no acompanhamento dos planos de aula dos professores para que
se atinjam os objetivos esperados referentes aos contetidos propostos. Nao se trata portanto de
percentuais baixos de acerto por dificuldades e sim pela auséncia ou inadequagdo metodologica

de apresentagdo do conteudo.

Questdes que merecem a atengao, como por exemplo a atividade de classificar palavras,
considerando a ordem alfabética, onde todas as professoras registraram em seus planos a
exploragdo da atividade revelam a dificuldade entre o trabalho proposto pelos educadores e a
assimilagdo dos estudantes. As turmas 1 e 4 , por exemplo, apresentam baixos percentuais de
acerto, portanto necessitam de intervengdes para verificagdo em seus processos de

aprendizagem quanto a conhecimentos ndo consolidados.

Uma das consequéncias desta observacdo, consistiu na elaboracdo de registro, em
graficos, que permitisse identificar quais as necessidades especificas dos alunos em seu
processo de aprendizagem. Embora seja possivel estender esse esquema a totalidade da
avaliagdo, apontaremos neste momento um grupo de questdes em que se observou o menor
numero de respostas corretas em todas as turmas, - as questoes 7, 9 e 10 referentes a Lingua

Portuguesa e as questdes 13, 15, 16 e 20, referentes a Matematica.

A andlise dos graficos expostos a seguir e dos dados referentes as questdes citadas foi
balizada pelo Guia de Correcdo da Avaliacao Diagnostica 2017, material disponibilizado pelo
Nucleo Técnico de Avaliagdo — NTA, e que apresentava “a habilidade de cada item; os itens de
multipla escolha com as justificativas para as respectivas alternativas e as indicagdes das

respostas corretas”.(GUIA..., 2017)

No componente curricular Lingua Portuguesa temos as verificagdes das seguintes
habilidades: inferir resposta a uma dada adivinha (questdo 07); reconhecer a finalidade dos
géneros textuais das diferentes esferas de circulagdo (questdo 09); e identificar versos, palavras
e rimas de um poema (questao 10). Ja no de Matematica, temos: identificar a lei de formagao
de uma sequéncia numérica simples e saber completa-la (questao 13); calcular o resultado da
subtracao de nimeros naturais (sem exigir a ordem superior) (questao 15); reconhecer a relacao

entre figuras tridimensionais, como: cubos, paralelepipedos, esferas, cones, cilindros e
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piramides e os elementos naturais ou objetos conhecidos na faixa etaria (questdo 16); e

identificar dados e informagdes em calendarios (dias da semana, meses do ano) (questao 20).

Quadro 34 — Informagdes referentes a questao 07.

Questao 07 — graficos 31 ao 34

O QUE E QUE ESTA NO COMECO DO MEIO, NO MEIO DO COMECO E NA PONTA DO FIM?
(A) A VIRGULA. (B) ALETRA “M”.

(C) A SILABA “ME”. (D) APALAVRA “MEIO”.

HABILIDADE: Inferir a resposta de uma adivinha.

Resposta correta: alternativa B.

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 09 — Resultados da Avaliagdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 1.

QUESTAO 07

mA mB mC =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 10 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 2.

QUESTAO 07

EA ®B ®C =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 11 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 3.

QUESTAO 07

EA BB EC ED mN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 12 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 4.

QUESTAO 07

=A BB mC =D mN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

A questdo 7 verifica a habilidade de inferéncia em uma adivinha. Para inferir, a crianga

necessita ler a afirmac¢do que devera ser analisada a partir das referéncias oferecidas.

Analisando a questdo percebe-se que em todas as turmas ¢ a alternativa D a mais
apontada e o erro ocorre quando os alunos leém a palavra MEIO e nao aplicam as referéncias
que sdo os termos comego, meio e ponta de uma palavra, trata-se de uma referéncia na

construcdo da aquisi¢do do sistema de escrita e leitura.

A verificagdo desta habilidade revela porcentagens de desempenho com valores muito
baixos e com quase total auséncia de registros de planos de aula que tenham referéncia de
apresentacao de atividades que explorem o seu desenvolvimento. Mesmo diante de uma
observacdo de dados apenas comparativa identifica-se uma habilidade que evidencia

necessidade de ser iniciada em todas as turmas.
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Quadro 35 — Informagdes referentes a questdo 09.

Questio 09 — graficos 35 ao 38

ESSE TEXTO FOI ESCRITO PARA:

(A) DIVULGAR UM LIVRO DE CONTOS INFANTIS.

(B) EXPLICAR COMO SE PLANTAM RABANETES.

(C) INFORMAR SOBRE A EXISTENCIA DE UMA BRUXA.

(D) CONTAR UMA HISTORIA INVENTADA SOBRE UMA FAMILIA.

HABILIDADE: Reconhecer a finalidade dos géneros textuais das diferentes esferas de circulagdo.
Resposta correta: alternativa D.

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 13 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 1.

QUESTAO 09

EA BB BC D EN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 14 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 2.

QUESTAO 09

mA ®mB mC =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 15 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 3.

QUESTAO 09

mA mB mC uD

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 16 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 4.

3,85%

QUESTAO 09

A B ®C 5D ENR

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Neste item apenas uma das turmas atinge maioria de acertos, no entanto, em
porcentagem inferior a 40%. A habilidade verificada nessa questdo necessita ser inclusa nos
planos de trabalho como uma proposta de classificacao dos géneros. Percebe-se que o erro em
maior nimero se concentra na alternativa A, que nomeia o texto como um conto infantil. E
provavel que as criangas tenham dificuldade para interpretar na leitura das alternativas a

informagao de que o género ¢ uma historia inventada.

Quadro 36 — Informagdes referentes a questao 10.

Questao 10 — graficos 39 ao 42

QUAIS PALAVRAS RIMAM NA QUADRINHA?

(A) VENTOSA / ROSEIRA.

(B) VENTOSA / ROSA.

(C) CAMA / ROSEIRA.

(D) CAMA / ROSA.

HABILIDADE: Identificar versos, palavras e rimas de um poema.
Resposta correta: alternativa B.

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 17 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 1.

QUESTAO 10

EA ®WB =mC sD

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 18 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 2.

QUESTAO 10

A BB BC =D mN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 19 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 3.

QUESTAO 10

mA =B mC =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 20 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 4.

QUESTAO 10

HA BB mC 2D mN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Nesta habilidade as turmas, de maneira geral, necessitam aprofundar conhecimentos que
possibilitem um melhor desempenho quanto a percep¢do da sonoridade com enfoque para
repeti¢do de sons em pares de palavras. O maior nimero de erros sugere que as criancas destas
turmas se preocuparam mais com o numero de silabas das palavras, embora o conteudo

relacionado a exploracdo da habilidade tenha sido proposto nos planos de aulas das professoras.

Quadro 37 — Informagdes referentes a questdo 13.

Questao 13 — graficos 43 ao 46

VEJA A SEQUENCIA NUMERICA 99, 102, 105, 108, 111... SE ESSA SEQUENCIA NUMERICA
CONTINUAR OBEDECENDO A MESMA REGRA, OS PROXIMOS DOIS NUMEROS SERAO

(A)114E 117. (B) 114 E 115.

(C) 112 E 113. (D) 112 E 115.

HABILIDADE: Identificar a lei de formagdo de uma sequéncia numérica simples e saber completa-la.
Resposta correta: alternativa A.

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 21 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 1.

QUESTAO 13

mA mB mC =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 22 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 2.

QUESTAO 13

A WB EC 5D EN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 23 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 3.

QUESTAO 13

mA mB mC =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 24 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 4.

QUESTAO 13

A B EC oD EN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Nesta habilidade os alunos de todas as quatro turmas apresentaram resultados inferiores
a 50% de acertos, portanto necessitam aprofundar estudos. Os professores necessitam rever seus
planos pois esta habilidade ndo esta contemplada em nenhum dos planos consultados. Constata-
se que a alternativa incorreta com maior numero de apontamentos ¢ a alternativa C, que revela

pouca percepgao para além da sequéncia em niimeros naturais.

Quadro 38 — Informagdes referentes a questao 15.

Questao 15 — graficos 47 ao 50

O RESULTADO DA SUBTRACAO 165-14 E:

(A) 25. (B) 51.

() 151. (D) 179.

HABILIDADE: Calcular o resultado da subtragdo de niimeros naturais (sem exigir recurso a ordem superior).
Resposta correta: alternativa C.

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 25 — Resultados da Avaliacdo Diagnoéstica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 1.

QUESTAO 15

EA ®EB sC ®D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 26 — Resultados da Avaliacdo Diagnoéstica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 2.

QUESTAO 15

mA ®EB ®mC sD

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 27 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 3.

QUESTAO 15

mA ®mB mC =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 28 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 4.

QUESTAO 15

=A ®B =C =D msNR

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Todas as turmas apresentam indices abaixo de 41% de acertos. Os resultados mostram
que os alunos necessitam perceber o valor posicional dos nimeros (unidade, dezena e centena),
bem como compreender significado dos sinais ¢ a distingdo das operagdes no campo aditivo. A
situacdo problema esta contextualizada na questao e ha necessidade de proposicao de atividades

que contemplem a interpretagdo dessa situagao.

Os professores necessitam rever seus planos quanto a esta habilidade pois apenas em
uma turma os registros sdo contatados, mas o resultado do trabalho nio se destaca perante os

resultados das demais turmas.
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Quadro 39 — Informagdes referentes a questdo 16.

Questio 16 — graficos 51 ao 54

DONA SILVIA COMPROU A LATA DE MASSA DE TOMATE MOSTRADA NA FIGURA A SEGUIR E
SUA FILHA DESENHOU A FORMA DESSA LATA.

ELA APRENDEU NA ESCOLA QUE ESSA FORMA SE PARECE COM UM:

((A) CONE. (B) CILINDRO.

(C) CIRCULO. (D) CUBO.

HABILIDADE: Reconhecer a relagéo entre figuras tridimensionais, como: cubos, paralelepipedos, esferas,
cones, cilindros e pirdmides e os elementos naturais ou objetos conhecidos na faixa etaria.

Resposta correta: alternativa B.

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 29 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 1.

QUESTAO 16

EA mB mC ®D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 30 — Resultados da Avaliagdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 2.

QUESTAO 16

mA ®B mC ®D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 31 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 3.

QUESTAO 16

mA =B ®mC mD

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 32 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 4.

QUESTAO 16

WA 5B BC 8D EN/R

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Os resultados obtidos pelos alunos revelam que ha necessidade de aprofundamento
desses conhecimentos, pois embora haja significativo numero de acertos, os mesmos nao
atingem 50% das turmas. A somatoria dos erros indica uma maioria de alunos com dificuldades
em reconhecer a relacdo entre figuras tridimensionais e elementos naturais ou objetos
conhecidos na faixa etaria. A frequéncia do item nos planos de aula também necessita ser

questionada junto aos professores.

Quadro 40 — Informagdes referentes a questao 20.

Questio 20 — graficos 55 ao 58

NO DIA 10 DO MES DE ABRIL, MARIANA USOU O CALENDARIO ABAIXO PARA VERIFICAR
QUANTOS DIAS FALTAVAM PARA O FERIADO DE 21 DE ABRIL, DIA DE TIRADENTES.
QUANTOS DIAS FALTAVAM PARA ESSE FERIADO?

(A) 12. (B) 11.

(C) 10. (D) 6.

HABILIDADE: Identificar dados e informag¢des em calendarios (dias da semana, meses do ano).

Resposta correta: alternativa B.

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 33 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 1.

QUESTAO 20

EA mB =mC =D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 34 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 2.

QUESTAO 20

A BB ®=C ®D

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Grafico 35 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 3.

QUESTAO 20

mA =B mC aD

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.
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Grafico 36 — Resultados da Avaliacdo Diagnostica e Necessidades Especificas dos Alunos no Processo
de Aprendizagem — Turma 4.

QUESTAO 20

42.31%

mA BB ®C =D mN/R

3,85%

Fonte: Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem — ano 2017.

Nota-se que apesar de observagdes sobre informagdes que compdem a rotina diaria, no
uso do calendario, nesta habilidade nao houve sucesso dos alunos na obtencdo de resultados

que confirmassem consolidagdo desses conhecimentos.

O percentual dos erros revela que embora os alunos sejam capazes de entender a fungdo

basica do calendario em identificar as datas, ndo identificam a distribui¢ao do tempo.

Os planos de aulas de todas as turmas apresentam registros de atividades com
calendario, mas os resultados obtidos na avaliacdo diagndstica evidenciam que as criangas nao
foram expostas a questdes que envolvessem a aplicagdo do uso do calendério além da

identificacdo de datas ¢ meses.

Considerando os graficos comentados percebemos que focando os percentuais de
resposta em cada alternativa das questoes formuladas e relacionando com a analise da questao,
identificamos quais as necessidades de retomada nos planos de trabalho, para uma revisao de

conteudos.

Essa andlise deve ser feita de forma cuidadosa, de modo a verificar se o aluno ja foi
exposto ao conteudo que estd sendo avaliado e ainda o que ele ja sabe e ndo precisa ser revisado.
Esta constatacdo acontece quando, mesmo que a professora nao tenha registrado determinado
conteudo, os resultados revelam que os alunos apreenderam conhecimentos € que 0os mesmos

estdo consolidados.

A partir dos dados expostos e das analises realizadas anteriormente podemos entender
a importancia de olhar para os planos de aula, de modo que o professor e o gestor saibam o
caminho percorrido e tenham clareza do que foi trabalhado e consolidado pelos alunos, do que

ha necessidade de continuidade do trabalho e do que precisa ser apresentado e as vezes de uma



95

outra forma (revendo a didatica, por exemplo). As professoras apresentaram em seus planos de
aula, muitos contetidos e habilidades que ora se repetiam, ora ndo tinham continuidade e ora

necessitavam de pré requisitos para que o trabalho fosse eficaz.

Nesse caso, o acompanhamento do trabalho das professoras pela equipe gestora ¢
fundamental para redirecionar ¢ mesmo entender as tomadas de decisdes das professoras em

relagdo as turmas.

Sobre os resultados da Avaliacdo Diagnostica Sao Paulo, podemos observar a nao
consideracdo das professoras desta avaliacdo como instrumento importante e valioso para

avaliar as proprias praticas em relagdo ao trabalho com seus alunos.

Essa avaliagdo, assim como os planos de aula mostra os conteudos e habilidades que ja
foram consolidadas, o que precisa de um trabalho mais constante, pois ainda ndo foi

consolidado e o que ainda precisa ser apresentado aos alunos.

Poderia ser utilizado para redirecionar de forma assertiva os planos de aula, pensando

nas dificuldades dos alunos e no curso do curriculo.

A equipe gestora ¢ a frente principal deste trabalho de acompanhamento e formacao,
uma vez que no dia a dia amplia esse olhar para além dos nimeros e problemas das avaliagdes
externas - sejam de logistica, aplicagdo, ou da avaliagdo propriamente dita- que devem ser

considerados, porém a questio do aprendizado dos alunos deve ser prioritaria.

Assim, relacionar os resultados de uma avaliagdo externa aos planos de aula, d4 a equipe
gestora e aos professores, através de acompanhamento, reflexdo e formacao, condigoes de se
avaliar, refletir sobre o conteudo, as dificuldades dos alunos e seus encaminhamentos e o

caminho a ser trilhado pela turma.



96

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi iniciada com o objetivo de investigar se os resultados da Avaliagdo
Diagnostica Sao Paulo — uma avaliacdo externa inserida em 2017 no calendario escolar das
Unidades Educacionais da Rede Municipal de Sao Paulo - proporcionam dados para reflexao

na elaboracao dos planos de aula.

Podemos nos referir a articulacdo entre os planos de aula e uma atenta observagdo de
resultados de avaliagcdes diagndsticas externas de larga escala como importante acdo
instrumental para coordenadores e professores, diante da amplitude alcangada de possibilidades

de didlogos sobre o processo ensino e aprendizagem.

Esta ¢ uma forma de dar a gestdo e a comunidade recursos de apoio ao professor em sua
atuacdo em sala de aula, ou seja, transformar o processo de ensino aprendizagem em um
trabalho mais dial6gico, assim como, fortalecer o coordenador no acompanhamento de praticas

docentes e na proposicao de acdes.

E importante notar que esse recurso de apoio é fundamental para uma apurada analise e
para a reordenagao de acdes, e tem como implicagao certo dominio de conhecimento sobre a
comunidade, a escola, o Projeto Politico Pedagogico e de instrumentos estatisticos - tais como
QEdu, INEP, entre outros -, e isso significa, de certa forma, que nio se trata de uma analise
simples e encontra-se envolvida com alguns pressupostos, dentre os quais destacam-se a
necessidade de uma atencao sobre a forma de registro dos planos de aula e sua correspondéncia
com uma matriz de referéncia de habilidades e competéncias, e também no uso estratégico dos

resultados das avaliagdes diagndsticas externas em larga escala.

Os planos de aula articulados aos resultados das avaliagdes externas mostram-se como
um grande potencial a uma qualificacdo do trabalho da gestdo escolar, neste sentido ainda ha
muito por avangar nas investigagcdes sobre essas possibilidades, principalmente na utilizagdo
deste por parte dos docentes, e na relagdo das matrizes das avaliagdes externas com os

conteudos presentes nos planos de aula.

Observa-se na avaliacdo externa, a auséncia de relagdes afetivas entre avaliador e
avaliado - que propde uma condi¢do mais objetiva sobre os resultados dos alunos -, apontando
possibilidades de analise mais distanciada se olharmos o erro como indicagao de fragilidades

no processo de aprendizagem. Apesar da dualidade intrinseca aos processos de avaliagao- trata-
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se de um recurso que para além das verificagdes de apropriacao de saberes pode implicar em

classificagdes e selecdes -, esta tem condigdo sine qua non para a revisdo da aprendizagem.

No uso dos resultados das avaliacdes diagnosticas externas, identifica-se que os dados
apresentados no SERAp pouco enfatizam o numero de erros em cada questdo e em cada item
(quadros 6 e 7). As dificuldades evidenciadas pelos erros apresentados pelos alunos, seriam

mais elucidativas das situagdes que requerem intervengao.

Os distratores, por exemplo, sdo pouco explicitos com relagdo as reais dificuldades dos
alunos em funcdo do diagnostico. Como a avaliagdo diagndstica tem também como fungdo
detectar dificuldades especificas de aprendizagem, servindo como indicador, a informagao mais
importante parece-nos pouca exposta. Percebemos uma leitura pouco direcionada aos
equivocos assinalados, tratando-se mais de um panorama do que uma percep¢ao acerca dos
problemas persistentes entre os estudantes. Ha, por exemplo, a disposi¢cdo de médias, tanto de

SME, quanto das DREs que nao esclarecem as questdes relativas ao aprendizado.

No entanto, como se constata em nosso trabalho, uma outra formatagao destes dados
poderia resultar em um expressivo instrumento de captagdo dessas dificuldades, por exemplo

na identificacdo de criangas que ainda nao adquiriram a leitura e a escrita e/ou apresentam

dificuldades.

E importante que hajam formagdes para gestores e professores ndo so referentes a
logistica em relagdo as provas externas, - essenciais para a organizacao e aplicagdo efetiva das

avaliacdes -, mas também relacionadas as matrizes e a garantia dos direitos de aprendizagem.

Observa-se que o coordenador demanda ter um plano de trabalho para curto, médio e
longo prazo, em que se potencializasse o uso das avaliagdes externas ja compostas no calendario
escolar da Rede Municipal de Sdo Paulo. Neste plano de trabalho ¢ necessario que haja um
conhecimento cuidadoso dos planos de aulas dos professores para que as intervengdes
juntamente com os resultados apresentados nas avaliagdes externas possam repertoriar o
professor no estabelecimento das prioridades e no conhecimento das dificuldades e habilidades

de seus alunos.

Por meio das informagdes obtidas no decorrer da pesquisa foi possivel compreender a
relevancia dos planos de aula, e o uso coerente de uma avaliagdo externa, contribuindo para um
trabalho efetivo da coordenagdo pedagogica na formagao e articulagdo do trabalho com os
docentes, aprimorando suas praticas profissionais e fundamentalmente conduzindo, ajudando a

compreender e melhorar o trabalho com os alunos.
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Sintetizando os aspectos discutidos e com o propodsito de colaborar sugere-se uma
proposta de trabalho que o Coordenador Pedagodgico podera utilizar em sua pratica cotidiana
iniciada pela leitura dos planos de aula relacionados aos resultados das avaliacdes para
identificacdes dos erros como registros importantes para retomada desses planos de aula e

propostas de intervengdes que permitam melhor desempenho dos alunos.

Para concluir, € necessario explicitar que este estudo sugere um enfoque para o uso dos
resultados da avalia¢do externa e dos planos de aula para além da ideia de que o objetivo dos
resultados da avaliagdo diagndstica seja ranquear alunos, turmas ou unidades escolares, € em
relacdo aos planos de aula que os mesmos propiciem o acompanhamento do processo de
aprendizagem dos alunos valorizando o erro como indicador de necessidades de novas

intervencgoes.
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Resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo 2017 — Componente Curricular: Lingua

Portuguesa — Todas as Turmas.

o Q o o
, TS
ITENS CONTEUDO HABILIDADES SZZ | 222 | 222 | 222
n o= n o= n o= ®n o=
Identificar palavras, numa dada
Situagdes Especificas | lista do mesmo campo o N N o
01 de Alfabetizacao semantico, utilizando Estratégias 78,57% | 84,62% | 96,30% | 88,46%
de leitura
Descrigao, Analise ¢ | Classificar as palavras de um
02 Reflexdo sobre Lingua | texto, considerando uma ordem 39,29% | 69,23% | 70,37% | 42,31%
e Linguagem alfabética
Localizar nome do autor,
03 Contexto do Texto | ustrador, titulo, data de 67.86% | 92,31% | 77,78% | 88,46%
publicagdo, editora etc, em um
texto
Reconhecer atores (quem), fatos
04 Articulagdo do Texto Egn%‘f))’fggo(c(g“magd& ﬂflar 57,14% | 50,00% | 59,26% | 53,85%
texto
05 Articulagio do Texto i‘r‘r’fzizi‘;;t‘:formagoes explicitas | 46 430 | 57.69% | 59.26% | 61,54%
06 | Texto Literario 5‘le:;$‘;rs‘:§f§tg: tempo ou | 46 4304 | 53,85% | 74,07% | 38,46%
07 Texto Literério ;‘éﬁf}ﬂgﬁa"s""“a a uma dada 21,43% | 26,92% | 18,52% | 11,54%
Reconhecer o sentido de uma
08 Articulagio do Texto | PA12Vra ou de expressdo presente | 30 5q9, | 53 850 | 51,85% | 53,85%
no texto, considerando o
contexto
Reconhecer a finalidade dos
09 Contexto do Texto géneros textuais das diferentes 21,43% | 38,46% | 14,81% | 19,23%
esferas de circulagdo
10 Texto Literério i?;gggga:nvfgi‘;;galmas © 14,29% | 23,08% | 29,63% | 15,38%

Fonte: Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem.
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Resultados da Avaliagdo Diagnostica Sao Paulo 2017 — Componente Curricular: Matematica —

Todas as Turmas.

Medidas

calendarios (dias da semana, meses do ano).

28 (28| 552 (2
ITEM | CONTEUDO HABILIDADES SSZ2 | DEZ | 552 | 552
=-4 =4 =-4 =g
n O O n O no
2T | 25T | BET | =T
1 Nimeros Reconhecer uma sequéncia numérica 2143% | 19.23% | 22.22% | 65.38%
ordenada (crescente ou decrescente)
Resolver problema do campo aditivo
12 | Operagdes (adigao ou subtragio) com nimeros 25,00% | 11,54% | 25,93% | 50,00%
naturais, envolvendo o significado de
comparagao
Identificar a Lei de formagdo de uma
13 Numeros sequéncia numérica simples e saber 25,00% | 46,15% |33,33+% | 30,77%
completa-la
Resolver problema do campo aditivo
14 | Operagdes (adigdo ou subtragao) com niimeros 28,57% | 50,00% | 59,26% | 46,15%
naturais, envolvendo o significado de
composicao
Calcular o resultado da subtrag@o de
15 Operagdes nimeros naturais (sem exigir a ordem 35,71% | 23,08% | 40,74% | 38,46%
superior)
Reconhecer a relacao entre figuras
Espaco e tridimensionais, como: cubos,
16 FoIr) mqa paralelepipedos, esferas, cones, cilindros e | 32,14% | 34,62% | 44,44% | 30,77%
pirdmedes e os elementos naturais ou
objetos conhecidos na faixa etaria
17 Gragdezas e Idenflﬁcar hor'as.e mmutos em relogio 92.86% | 80.77% | 70.37% | 80.77%
Medidas analdgicos e digitais
18 TratamenNto da |Identificar dados e 1an0rmagoes, 35.71% | 42.31% | 59.26% | 50.00%
Informagao apresentados em graficos de colunas
Identificar a localizagdo de objetos ou
Espaco e pessoas representadas em cenas simples,
19 Folsnfa usando terminologia adequada, como: a 25,00% | 46,15% | 59,26% | 65,38%
esquerda, a direita, em cima, embaixo, na
frente, atras. referéncia posi¢ao do aluno.
20 Grandezas ¢ Identificar dados e informagdes em 25.00% | 23.08% | 33.33% | 23.08%

Fonte: Fonte: Elaboragdo da autora, com base nos registros do Sistema Educacional de Registro de Aprendizagem.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Sado Paulo, marco de 2019

Eu, Ana Paula Lopes do Prado Pinheiro, aluna do Mestrado Profissional em Educagdo: Formador de
Formadores, no Programa de Estudos P6s Graduados da PUC-SP, realizando dissertag@o sob orientagdo
da Profa. Dra. Clarilza Prado de Sousa, solicito anuéncia do colaborador ao termo de consentimento da
pesquisa Possibilidades da Atua¢do do Coordenador Pedagogico a partir de dados de Avaliagdo
Diagnostica Externa e de Analise de Planos de Aula em virtude de participagdo concedida.

Esclareco que os objetivos deste trabalho sao:

* Coleta e analise de dados para reflexdo sobre o uso dos resultados da Avaliacdo Diagnostica
Sdo Paulo, aplicada em margo de 2017, nas escolas da Rede Municipal de Sao Paulo;

* Identificar de que forma os resultados da Avaliacdo Diagnodstica Sdo Paulo podem ser
considerados pelos professores na preparagdo de seus planos de aula, na compreensdo das
dificuldades/habilidades que os alunos apresentam e, na propria atuagao;

* Identificar as considerag¢des dos professores e professoras sobre as informagoes sistematizadas
referentes a Avaliagdo Diagnodstica Sdo Paulo realizada pela SME;

* Identificar os dados referentes as habilidades/dificuldades apontadas pela Avaliagdo
Diagnostica Sao Paulo - 2017; e

* Identificar e apontar ocorréncias e correlagdes entre planos de aulas registrados e os relatérios
(indicadores) publicizados.

Trata-se de um trabalho de cunho reflexivo oposto a qualquer outra apropriagdo em desacordo aos
propositos desta pesquisa, para tanto:

A pesquisadora responsavel mantera sigilo de identidade e de dados confidenciais que, de algum modo,
possam provocar constrangimentos ou prejuizos ao participante voluntario (a) da pesquisa, garantindo
que os dados serdo utilizados exclusivamente para fins didaticos e/ou cientificos. E, também, se coloca
a disposicao para responder a quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa e sanar quaisquer duvidas
referentes aos procedimentos do estudo, através de contato (telefone e/ou e-mail) apresentados no final
deste termo.

Eu, , RG , dou consentimento
livre e esclarecido para a participag@o na pesquisa descrita e também dou consentimento para a gravagao
da entrevista, sendo que aceito que a entrevista seja gravada e que os dados sejam utilizados para os fins
estabelecidos.

Contato:
Telefone:
E-mail:

Pesquisador
R.G.




