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RESUMO

RIBEIRO, Samuel de Almeida. A BOA AULA na perspectiva dos alunos do
Ensino Técnico Integrado ao Médio. 2019. 99 f. Trabalho final (Mestrado
Profissional em Educacdo: Formacdo de Formadores) — Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Séo Paulo, 2019.

Este trabalho teve como objetivo geral analisar as boas préaticas dos professores, a
partir do olhar de alunos do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM). Diante disso,
0 objetivo especifico foi desvelar caracteristicas da BOA AULA, na perspectiva dos
alunos do ETIM, de forma a contribuir para a reflexdo dos professores sobre sua
pratica. Como referencial tedrico, utilizamos a Teoria das Representacdes Sociais
(RS) proposta por Moscovici (1961), que nos permitiu desvelar, nos discursos dos
alunos, as representagcfes construidas em sua relacdo com o professor. Como
instrumento de coleta de dados, utilizamos a Técnica de Associacdo Livre de
Palavras (TALP), com o estimulo indutor “BOA AULA”. A TALP foi aplicada a um
grupo de 75 alunos, sendo: 41 alunos de uma escola técnica localizada na zona
leste do municipio de Sdo Paulo (SP) e 34 de uma escola técnica situada na zona
sul do mesmo municipio. Para a tabulacdo e analise dos dados, recorremos ao
software EVOC, que nos permitiu identificar as caracteristicas que os alunos
atribuiram a uma BOA AULA, a partir de suas respostas e justificativas. A analise
das palavras selecionadas pelo EVOC indicou que os alunos representam o
professor como aquele que define, estabelece e conduz uma BOA AULA. Nesses
termos, dada a importancia que o aluno atribui ao professor, embora o objeto da
pesquisa seja a BOA AULA, ela ndo p6de ser analisada, na perspectiva do aluno,
sem o professor. Para os alunos, a BOA AULA é a forma como o professor conduz
suas atividades em sala de aula; é mais que um atributo ao seu desempenho.
Assim, nas representacdes dos alunos, a BOA AULA néo foi analisada como um
objeto independente, ou seja, como uma acdo que independe do sujeito que a
realiza. Neste estudo, ficou evidente que, para esses alunos, o professor é,
prioritariamente, o protagonista da BOA AULA. Esta pesquisa oferece elementos
para orientar o trabalho do professor em sala de aula e, ao mesmo tempo, articular
com os alunos sua participacdo e seu protagonismo no processo educacional, na
conducado de uma BOA AULA.

Palavras-chave: Aluno. Boa Aula. Ensino Médio Integrado. Formacdo de
Professores.



ABSTRACT

RIBEIRO, Samuel de Almeida. THE GOOD CLASS from the perspective of
Technical Programs Integrated to High School students. 2019. 99 p. Final Paper
(Professional Master’s in Education: Training of Trainers) — Catholic Pontifical
University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2019.

This paper aimed at analyzing good teacher practices from the perspective of
Technical Programs Integrated to High School (Ensino Técnico Integrado ao Médio
— ETIM) students. Thus, specific objective was to unveil characteristics of a GOOD
CLASS through the eyes of ETIM students, in order to contribute for teachers’
reflecting about their practices. We have intended to acknowledge good teacher
practices, the object of this study, in order to foster reflection about their actions. For
theoretical background, we have used Social Representations Theory (RS) as
proposed by Moscovici (1961), which has enabled us to unveil, within students’
speeches, the representations built towards their teachers. For data collection
instrument, we have used Free Word Association Technique (TALP), using “GOOD
CLASS” as inductive stimulus. TALP has been applied to a group of 75 students: 41
from a technical school located in the East Zone of the city of Sdo Paulo (SP) and
34 from a technical school located in the South Zone of the same city. For data
tabulation and analysis, we have made use of the software EVOC, which has
enabled us to identify the characteristics students attribute to a GOOD CLASS
through their answers and justifications. Analysis of the words selected by EVOC
have indicated that students represent the teacher as the one who defines,
establishes and conducts the GOOD CLASS. In these terms, given the importance
attributed to the teacher by the students, although the object of study was the GOOD
CLASS, it could not be analyzed, from the students’ perspective, without the teacher.
For the students, GOOD CLASS is the way teachers conduct their activities in the
classroom; it is more than an attribute to their performance. Thus, according to
students’ representations, the GOOD CLASS has not been analyzed as an
independent object, i.e., as an action which is independent of the subject who
performs it. It has been clear, in this study, that the teacher is, for these students,
the primary protagonist of the GOOD CLASS. This research offers elements to orient
teachers’ work in the classroom and, at the same time, to articulate students’
participation and protagonism through the educational process while conducting a
GOOD CLASS.

Keywords: Student. Good Class. Technical Programs Integrated to High School.
Teacher Education.
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INTRODUCAO

Em tempos de significativas mudancas sociais e estruturais de diversas
ordens, deparamo-nos tanto com constantes e novas demandas educacionais, que
nos levam a repensar a funcdo docente e a construgcdo/reconstrucédo do
conhecimento profissional, quanto com as diferentes formas de expressdo e
insercao dos jovens na sociedade. Assim, conhecer, analisar e refletir acerca dessa
realidade profissional do professor € condicdo importante e fundamental para se
debater uma pratica docente ética e responsavel.

Com relacédo a pratica docente, duas questdes podem ser colocadas, na
tentativa de se delinear uma discusséo acerca dessa realidade: como melhorar a
atuacao do professor em sala de aula? De que modo saber quais séo as praticas
mais adequadas para cada contexto? Essas questdes possibilitam-nos
compreender a relacdo entre o fazer docente e a didatica da sala de aula, pois
partem do principio de que o professor estrutura e constroi sua propria pratica
pedagogica no cotidiano escolar.

Nesse sentido, Block e Rausch (2014) realizaram uma pesquisa a luz de
concepcOes desenvolvidas por Selma Pimenta, Maurice Tardif e Paulo Freire. Com
0 aporte desses teoricos, as autoras explicam que a formacdo para a docéncia
requer um olhar para o professor enquanto individuo constituido de saberes, valores
e visdo de mundo, que permita um olhar e um pensar sobre sua acdo-pratica, com
vistas a autonomia intelectual do educador como ser humano e profissional.
Conforme afirmam Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 271), “sem compreender o
gue se faz, a pratica pedagogica é uma reproducdo de habitos e pressupostos
dados, ou respostas que os professores dao a demandas ou ordens externas”.

Assim, ao considerar os alunos como seres humanos integrais, inacabados
e inconclusos, Freire (1996) apresenta diversos saberes necessarios a pratica
educativa, para que o educando possa participar ativamente da aula e tornar o
ambiente escolar e a sala de aula mais interativos e dinamicos. Para o autor, o
educador deve respeitar os saberes dos educandos e despertar neles a curiosidade
epistemoldgica, ou seja, superar a tradicional educac¢éo bancéria, em que o docente

€ detentor do saber, e o discente, apenas um depdsito de conteudo. Freire (1996)



propde o didlogo e o planejamento participativo, de forma a propiciar um ambiente
em gue a BOA AULA! aconteca e possibilite a participacdo democratica.

Sendo assim, um fator importante a ser considerado na pratica docente é o
aluno, pois é ele que sofre as influéncias das diferentes perspectivas curriculares.
O curriculo escolar pode ser entendido como todas as experiéncias e atividades
realizadas sob a orientacéo da escola e do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Isso
significa que o curriculo ndo se refere apenas aos temas e conteudos ministrados
nas matérias de ensino, mas a tudo que promove o processo educativo dos alunos.

Silva (2015) explica que existem trés tipos de teorias curriculares que
influenciam o processo de ensino-aprendizagem: tradicional, critica e pds-critica.
Os professores, portanto, ministram aulas para os estudantes a partir de diferentes
modelos curriculares que tém como marco teorico diferentes tratamentos didaticos,
0s quais tém a meta de formar um tipo de cidadao.

As teorias do tipo tradicional visam a formacao da racionalidade técnica, de
regras e costumes, almejando um perfil mais conservador de ser humano. A
proposta critica tem o interesse de formar pessoas criticas e reflexivas, com um
pensamento progressista, visando a emancipacao humana. Por fim, o curriculo pos-
critico utiliza o multiculturalismo como principio, com o objetivo de formar sujeitos
mais ecléticos, almejando uma sociedade que respeite as diferencas raciais, sociais
e sexuais (SILVA, 2015).

Uma analise da visdo do aluno pode oferecer indicios para identificarmos o
que precisa ser melhorado no processo das aulas. Conhecer sua postura, seu
entusiasmo e preferéncia por determinadas aulas e professores, ou ainda, sua
indiferenca frente a determinadas disciplinas e docentes, pode ajudar a identificar
fatores que interferem no processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente,
oferecer pistas do que compde uma BOA AULA. E nesse cenario que emergem as
seguintes questdes: na visao dos alunos, quais sdo as caracteristicas de uma BOA
AULA? O gue garante o sucesso de uma aula? Qual a contribuicdo da formacao do
professor para efetivar a BOA AULA?

A definicio de uma BOA AULA responde pela compreensdo das

significacdes e dos sentidos promovidos por professor e aluno, fruto de vivéncias e

1 No decorrer do texto, grafaremos BOA AULA sempre em caixa alta, para dar destague ao termo
gue é objeto de nossa analise.
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percep¢des que construiram em suas vidas. Assim, a compreensdo da BOA AULA
envolve identificar o que ocorre na interacdo professor-aluno, no processo de ensino-
aprendizagem, e, diante da complexidade dessa relacao, ter um olhar abrangente,
considerando os mudltiplos aspectos de sua composi¢do, que permitem promover
aprendizagens e saberes.

Esse olhar para aula que o professor realiza pode proporcionar a saida do
professor de uma acéo puramente individualizada e solitaria, como indicam Sacristan
e Pérez Gémez (1998), ao afirmarem que o estudo critico do contexto e a andlise
reflexiva da propria prética sdo eixos sobre os quais se estrutura a formacgdo do
professor. Portanto, um fazer individualizado dificulta o trabalho cooperativo de
trocas, que poderiam se constituir em momentos de integracao desses sujeitos.

Quanto a andlise reflexiva da proépria pratica, os autores apontam que:

Para Dewey, a reflexdo € um processo em que se integram atitudes e
capacidades nos métodos de investigagao, de modo que o conhecimento
da realidade surge da experiéncia da mesma, impregnado de seus
determinantes. A investigagdo, a intervencao reflexiva, aberta e sincera,
na realidade configuram o pensamento criador do ser humano apegado a
realidade, mas critico e reflexivo frente & mesma (SACRISTAN; PEREZ
GOMEZ, 1998, p. 366).

Assim, compreendemos o professor reflexivo ndo como alguém que trabalha
com conceitos preestabelecidos, mas como aquele que questiona sua pratica,
revendo constantemente sua relacdo com os alunos e com o conhecimento de
forma dialética, como algo a ser solucionado, e que parte do conceito de que néo
h& solucéo estabelecida prontamente, mas uma solucéo a ser construida de forma
conjunta, levando-se em conta o que a realidade revela.

Nesse sentido, John Dewey, importante tedrico educacional, contribui
sobremaneira com o entendimento da fungéo pedagdgica, do ensino democratico e
da experiéncia escolar. O autor incorpora ao debate educacional uma perspectiva
gue abrange o entendimento do ideal democratico, contribuindo com o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes e auxiliando-nos a compreender a fungéo
social da educacéo, em um sentido mais amplo. A esse respeito, concordamos com
Dewey (1979, p. 93), quando nos explica que, com relacdo a democracia na escola

e ao aspecto educativo:
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Observaremos primeiro que a realizacdo de uma forma de vida social em
gue os interesses se interpenetram mutuamente e em que 0 progresso, ou
readaptacdo, é de importante consideragdo, torna a comunhdo
democratica mais interessada que outras comunhdes na educacao
deliberada e sistematica. Uma democracia € mais do que uma forma de
governo; é, primacialmente, uma forma de vida associada, de experiéncia
conjunta e mutuamente comunicada.

Nessa direcao, buscamos, nesta pesquisa, compreender o que faz uma aula
ser uma BOA AULA, na compreensao do aluno, e, a partir dai, oferecer subsidios
para a reflexdo dos professores. Pretendemos investigar uma BOA AULA, de
acordo com a perspectiva dos proprios alunos. Afinal, como saber se a aula é
realmente boa para o aluno?

Uma das possibilidades teorico-instrumentais para entrarmos nesse
cotidiano em que estdo implicados os sujeitos da escola € a Teoria das
Representa¢fes Sociais (RS) proposta por Moscovici (1961), que foi usada neste
estudo como instrumento de analise de dois “mundos” — professores e alunos —,
para a compreensao da BOA AULA, a partir do olhar de alunos do Ensino Técnico
Integrado ao Médio (ETIM)? sobre as boas préaticas de seus professores.

Nesse sentido, para Moscovici (1978 apud JARDIM, 2018, p. 87), “as
representacdes sociais articulam atitudes e informagdes na construgao de saberes
afetivos e cognitivos”, isto €, 0s processos necessarios ao alcance das aquisi¢coes
de conhecimentos integrados ao sistema de saberes que cada sujeito possuli.

Portanto, em busca de compreendermos a visao dos alunos sobre a BOA
AULA, realizamos a pesquisa com 75 alunos de duas Escolas Técnicas Estaduais
de S&o Paulo, cujos perfis foram tragados, no intuito de melhor conhecé-los®.

Para obtermos um olhar mais amplo, situamos os alunos de nossa pesquisa
em um contexto mais amplo, buscando compreender quem € o jovem, no Brasil.
Atentando-nos aos dados do IBGE, podemos observar que os desafios enfrentados
pelos jovens brasileiros referem-se a: inser¢cdo no mercado de trabalho, qualidade de
vida, saude e educacao de qualidade. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2011), o
percentual de jovens entre 15 e 24 anos economicamente ativos, ou seja, que fazem

parte do mercado de trabalho, diminuiu de 57,7%, em 2001, para 53,6%, em 2011.

2 ETIM é uma das siglas utilizadas pelas Escolas Técnicas Estaduais para uma das modalidades de
ensino integrado ofertadas pela institui¢ao.
3 Os perfis dos alunos pesquisados serdo apresentados no capitulo 2 deste estudo.
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Os numeros do ultimo censo realizado pelo IBGE (2018) apontam que, do
total de 13 milhdes de desempregados no pais, 32% tém entre 18 e 24 anos, 0 que
corresponde a um contingente de 4,1 milhdes de jovens nessa faixa etaria em busca
de emprego. Esse numero é superado apenas pelos trabalhadores com idades
entre 25 e 39 anos, que correspondem a 34,6% do total de desempregados, cerca
de 4,5 milhdes, situacao preocupante e desesperadora no pais.

Trancoso e Oliveira (2016) ajudam-nos a compreender essa tematica
intrigante, ao explicarem que o conceito de juventude esta vinculado também a uma
ideia de tempo e de devir, relacionada a uma idade cronoldgica ou a um momento
especifico da vida, ndo rigorosamente mensurado, mas historicamente localizado
dentro do ciclo de vida da pessoa, isto é, obedecendo a algumas prerrogativas
culturais, sociais ou, ainda, ao tempo que ainda ndo existe — o futuro —, fruto das
possibilidades que se apresentam delineadas ou n&o nas ac¢des do presente.

De acordo com Bauman (2001), no que concerne ao entendimento da
modernidade liquida, o jovem que estd inserido em um mundo fluido e em
constantes modificacdes, manifesta-se de formas distintas, de acordo com o grupo
e 0 contexto social em que esté inserido. Sdo adolescentes que, diante de um futuro
repleto de incertezas e constantes transformacdes, privilegiam o presente e
reconhecem a necessidade de se adaptarem as novas situagoes.

Diante desse cenario, podemos afirmar que o professor precisa reconhecer
a existéncia dessas muitas juventudes nas quais, individualmente, esses jovens
constituem-se como sujeitos, na interagdo com as diferentes experiéncias pelas
quais passam, a partir dos grupos de que fazem parte. Para tanto, a escola e a acao
do professor, em seu espaco de aula, necessitam deslocar-se do lugar que
historicamente propuseram-se a articular e inserir esses jovens no processo de
ensino-aprendizagem de forma ativa, para que eles possam construir vivéncias
protagonistas e constituir-se, de fato, com poder de escolha e autonomia.

Nesse contexto, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as boas
praticas dos professores, a partir do olhar de seus alunos. Diante disso, 0 objetivo
especifico foi desvelar caracteristicas da BOA AULA, na perspectiva dos alunos do

ETIM, de forma a contribuir para a reflexdo dos professores sobre sua pratica.
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1 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A atual politica educacional brasileira tem fracassado diante dos desafios
educacionais presentes em nossa sociedade, dificultando ainda mais a perspectiva
de qualidade do ensino, com a reducéo de recursos financeiros em 2019. Diante
disso, sofremos pela auséncia de politicas publicas eficazes, pela falta de
planejamento, pelo descaso dos governos, pelo uso da educacdo para fins
eleitoreiros e pelas mudancas repentinas, conforme os interesses de cada governo.

As problematicas sdo as mais diversas: distorcdo de idade-série; evaséo
escolar; elevado indice de repeténcia; baixa remuneracdo dos professores;
curriculo desconectado da realidade; uso de métodos de ensino ultrapassados
(questionéarios, copias de licdo na lousa etc.); falta de conexdo entre os niveis de
ensino. Tal fato culmina em uma triste realidade: em 2017, de acordo com IBGE, a
taxa de analfabetismo, no Brasil, ficou em 7% (equivalente a 11,5 milhdes de
analfabetos, entre pessoas de 15 anos ou mais). Esse indice demonstra que,
mesmo com algumas melhorias realizadas no contexto educacional do pais, o Brasil
ainda ocupa uma posicao inferior, se comparado com outros paises mais
desenvolvidos. Nesse sentido, os dados indicam que existe uma evidente
correlagao entre as taxas de analfabetismo e as situagdes de pobreza, exclusao
social e baixo desenvolvimento econdémico no pais (BRAGA; MAZZEU, 2017).

Nesse contexto, o Ensino Técnico Profissionalizante, assim como os demais
niveis/modalidades de ensino, sofre com a falta de investimentos e politicas
publicas adequadas. Como consequéncia, ndo formamos adequadamente nossos
jovens para o mercado de trabalho; quicé, conseguimos formar cidad&os criticos e
conscientes de seu papel na sociedade.

Todavia, o curriculo € um campo de disputa politica (SILVA, 2015), logo,
guando observamos que a educagdo publica esta sendo desvalorizada em todos 0s
aspectos que envolvem principios e prioridades do governo, entendemos que existe
uma visao de mundo instituida, a qual busca estipular a supremacia daqueles que
podem acessar escolas particulares, em detrimento daqueles que ndo podem.

A dualidade, no ensino, é evidente. O acesso as universidades de ponta e as
diversas profissdes que detém salarios mais altos fica reservado as minorias mais
favorecidas da sociedade brasileira, enquanto as maiorias menos favorecidas

acabam por ter acesso a um ensino publico de baixa qualidade. O desafio é

14



conseguir realizar a leitura de mundo proporcionada pelo acesso as diversas
disciplinas do curriculo escolar — como, por exemplo, Histéria, Filosofia, Arte e
Sociologia?, dentre outras —, para que se possa almejar profissées de hierarquia
social. Assim, entendemos que as diversas disciplinas do curriculo escolar se
complementam e que, ao consumarmos as BOAS AULAS sobre as variadas
tematicas, estaremos proximos — e no momento ideal — de alcancar a tdo almejada
emancipacao e libertacado dos oprimidos (FREIRE, 2013).

O Ensino Técnico Profissionalizante deveria ser considerado uma prioridade,
dadas as oportunidades que oferece de enriquecimento cultural, social e,
principalmente, profissional. Deveria apresentar BOAS AULAS, a fim de garantir a
preparacao para a cidadania, incorporando-a a vida social das grandes massas da
populacdo, dando a elas a instrucdo que lhes permita participar, tanto como
eleitores, quanto como usuarios dos servigos oferecidos pela sociedade moderna.
No mundo todo, a extensdo da participacdo politica e do acesso a beneficios
sociais, que constituem o cerne da cidadania na sociedade moderna, sempre esteve
associada a universalizagdo da educacéo basica e profissional (GOLDEMBERG,
1993).

Em uma sociedade democratica, a universalizacdo do Ensino Técnico
Profissionalizante torna-se fundamental, pois a qualificacdo permite transformar sua
realidade social, em especial, a daqueles que estdo na camada menos favorecida
da sociedade. No entanto, a educacao, no Brasil, seguiu um caminho diferente, ndo
dando ao Ensino Técnico Profissionalizante a atengéo necesséria.

A expansao do capitalismo e a formacao de uma classe trabalhadora com o
minimo de nivel educacional sdo essenciais. Entretanto, 0 momento atual do pais
leva-nos a refletir sobre as politicas publicas aplicadas ao Ensino Técnico
Profissionalizante, que vém reduzindo a carga horéria dos cursos e excluindo do
curriculo disciplinas que entendemos ser essenciais para a formagédo de cidadéo
critico.

A seu tempo, Teixeira (2017) realizou pesquisa sobre o Ensino Técnico
Integrado ao Médio (ETIM) e, na busca de explicar a trajetoria da Educacgéo

Profissional associada ao Ensino Médio, ressalta que o Centro Estadual de

4 Registramos aqui nossa indignagdo com as politicas plblicas atuais que buscam retirar essas
disciplinas do curriculo escolar. Nesse sentido, temos a esperanca de ver escolas publicas de
qualidade, que visem formar cidadaos conscientes.

15



Educacgéo Tecnologica Paula Souza (CEETEPS), em sua génese, “é uma instituicado
surgida no final dos anos 1960 que enfocou sua atencdo e esfor¢cos na
implementacdo e expansdo da educacéo profissional, relegando a um segundo
plano a escrita de sua propria historia” (TEIXEIRA, 2017, p. 15).

No Brasil, observamos que escolas privadas de Ensino Médio investem no
processo de ensino-aprendizagem com o objetivo de aprovar seus estudantes nos
vestibulares das melhores universidades do pais que, geralmente, sédo publicas. De
forma similar, as escolas publicas também buscam ter seus alunos aprovados nos
vestibulares dessas instituicbes, porém a pouca estrutura de recursos materiais e
financeiros e a superlotacdo das salas de aula, dentre outras problematicas
ocasionadas pelo descaso governamental, tornam a disputa pelas vagas nessas
instituicdes injusta. Por esse motivo, concordamos com Teixeira (2017, p. 24),

guando a autora esclarece que:

E criada uma tentativa de superacdo da dualidade existente entre a
formacdo académica e a formacdo instrumental. Entretanto esta nova
concepcgao de ensino ndo é amplamente proporcionada e difundida entre
0s jovens, principalmente pelas escolas particulares, que visam a parte, ou
seja, a aprovacdo no vestibular — de preferéncia nas universidades mais
renomadas — e ndo o todo, que seria a formacgdo integral do aluno. Por
outro lado, algumas escolas publicas tentam adotar a mesma educacgéo
ofertada pelas escolas privadas, porém por falta de recursos e materiais,
ndo conseguem nem formar o aluno integralmente e nem atingir a parte —
a aprovacao nos principais vestibulares.

A partir dessa reflexdo, podemos nos questionar sobre a importancia de
formar os educandos de forma integral, visto que, antes de prepararmos os alunos
para adentrarem em vestibulares e alcancarem as diversas profissdes existentes,
faz-se necesséario forma-los cidaddos conscientes de seus direitos e de seus
deveres, que saibam respeitar as diferencas raciais, sociais, religiosas e politicas,
para, assim, proporcionarmos, em nossa sociedade, a cultura da paz, na contramao
das guerras.

Nesta pesquisa, em que pretendemos refletir sobre o ETIM, faz-se
necesséario indagarmos que aluno estamos formando com o modelo de ensino
integral? Em que sociedade pretendemos conviver? Assim, entendemos que se faz
necessario ter clareza do papel da educacéo.

Necessitamos ministrar um ensino com sentido e significado, considerando

as possibilidades do aluno. E preciso, portanto, adotar uma postura critica em
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relacdo aos discursos sobre a educacgao para o desenvolvimento, os quais se
fundamentam na teoria do capital humano. Tais discursos expressam a ideia de um
lugar comum, em que a educacéo esta literalmente vinculada ao desenvolvimento
econdmico do Brasil, ou seja, se ha alto nivel educacional, h& mais desenvolvimento
econdmico. Em outras palavras: a educacao é responséavel pelo desenvolvimento
econémico (MOURA, 2008).

Nessa direcéo, para que possamos obter sucesso no ETIM, entendemos que
uma das possibilidades que levar4 a ascensao dos alunos, nessa modalidade de
ensino, € investir na formacdo dos docentes para que sejam ministradas BOAS
AULAS. Na visdo de Carvalho e Souza (2014), existe a necessidade de se avancar
para uma epistemologia da formacao de professores, tendo como orientacéo de
base a concepc¢do da praxis, que propicia a articulacao dialética entre a pratica
social e seus fundamentos tedricos, histéricos e econémicos, capazes ndo apenas

de compreendé-la, mas também de transforma-la.

1.1 Breve histérico da educacéo profissional no Brasil

O desenvolvimento da educacéo profissional esteve e estard interligado as
transformagbes econdmicas, politicas, sociais e culturais da sociedade.
Pertencemos a uma sociedade globalizada e capitalista que, em suas diferentes
fases, leva a mudancas nos processos educacionais. A politica educacional
brasileira apresenta um processo de desenvolvimento marcado por avangos e
recuos, tanto na educacao basica, quanto na profissional. Por isso, entender a
construcdo da educacéao, no Brasil, € percorrer um processo historico.

Neste trabalho, ndo temos a intencdo de realizar um estudo histérico, mas
consideramos relevante analisar os aspectos da historicidade dos acontecimentos
na Educacéo Técnica Profissional, no Brasil. Portanto, revisitar a historicidade nos
permitira o entendimento das mudancas educacionais que serdo tratadas neste
trabalho. Destacaremos as mudancgas que entendemos ser relevantes e que nos
permitirdo dialogar com os fatos historicos do Ensino Técnico Profissional, no Brasil.

A fase do Brasil Império contempla o periodo que vai de 1822, quando o pais
se tornou independente de Portugal, até 1889, quando foi proclamada a Republica.
A Historia conta-nos que o Brasil deixou de ser colbénia de Portugal apds o avanco

das tropas napolednicas sobre a Peninsula Ibérica, fato que ocorreu entre 1807 e
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1808. Nesse momento, teve inicio, no Brasil, uma intensa disputa politica, que foi
pautada nas divergéncias entre portugueses e brasileiros, assim como uma disputa
interna entre os proprios brasileiros, liberais e conservadores (MAFRA, 2014).

No chamado “Segundo Reinado”, periodo mais longo da Histéria Imperial,
gue ocorreu entre 1839 a 1889, o Brasil passou por transformac¢des de grande porte
em todos os setores, desde o econdmico até o cultural. Revoltas também ocorreram
e exigiram uma habilidade de integracdo nacional muito forte por parte do
imperador. Os movimentos republicano e abolicionista, associados as posi¢des do
exeército, que também passaram a ser refratérias as do Império, acabaram por gerar
pressbes multiplas, que resultaram no exilio de D. Pedro Il e na
consequente Proclamacado da Republica.

Outro importante momento da Histéria do pais € o denominado Brasil
Republica, que vai de 1889 a 1930, periodo marcado pelo dominio politico das elites
agrarias mineiras, paulistas e cariocas. O Brasil tornou-se um pais exportador de
café, e a industria deu um significativo salto. Em 1889, aconteceu a Proclamacéao
da Republica, liderada por Marechal Deodoro, que se tornou chefe do governo. Em
1930, Julio Prestes venceu as elei¢cdes; alguns militantes, descontentes,
provocaram, nesse mesmo ano, a Revolucéo, periodo final da Republica Velha e
inicio da era Getulio Vargas.

De acordo com Vilela (2017, p. 25), “a educagéao profissional no Brasil tem
sua origem baseada em politicas assistencialistas, coerentes com uma sociedade
escravocrata e dependente de seus colonizadores”. Assim, esse nivel de ensino
tinha seus compromissos pautados no amparo de jovens 6rfdos, enquanto a
educacao propedéutica, de modo diferente, era restrita a classe mais favorecida da
sociedade. Por esse motivo, na época, esse dualismo de separacdo favorecia
significativamente a reproducdo social das classes e, inevitavelmente, as
desigualdades sociais, projeto nebuloso que, ainda no século XXI, afeta as escolas
brasileiras, reproduzindo, de maneira voraz, as culturas das elites no sistema
publico e privado (BOURDIEU; PASSERON, 1975).

Segunda Vilela (2017), em 1889, a Educacao Profissional, no Brasil, adotou
0 modelo republicano e, consequentemente, adquiriu um caréater ideolégico, a visdo
industrialista. Nesse sentido, em 1909, o entdo presidente da republica, Nilo

Pecanha, visando atender as demandas educacionais especificas daquela época,
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criou escolas de aprendizes artifices, destinadas a pessoas das classes menos

favorecidas. A esse respeito, a autora explica-nos que:

[...] foram criadas 19 escolas, uma em cada capital do pais, com excecao
dos estados do Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, porém apesar de terem
sido ampliados a oferta e o horizonte de atuacdo, a estruturacao da
educacdo basica e da educacdo profissional foi marcada por uma
dualidade historicamente construida, na qual os filhos das elites e os filhos
da classe trabalhadora seguiam percursos educacionais distintos: os
primeiros cursavam O curso primario como preparagdo para 0 ensino
superior e os segundos, 0s cursos profissionalizantes (VILELA, 2017, p.
26-27).

Nessa direcdo, ao analisarmos a formacédo profissional, nas sociedades
primitivas, identificamos que elas eram centradas na informalidade, na experiéncia
do professor ou de um profissional que dominava determinado oficio, que era
transmitido oralmente e pela repeticdo de tarefas. Somente quando o homem se
apropriou da terra, cercando-a e chamando de “meu” espaco € que, segundo
Saviani (2007), houve uma modificacdo do processo de formacdo profissional:
nesse momento, iniciou-se uma divisdo e uma fragmentacdo dos servigos,
concebendo-se uma educacgéao direcionada a intelectualidade dos homens livres e
a reproducao do processo laboral para escravos e servicais.

Nesse aspecto, observamos que a dualidade criada com o advento da
Revolucao Industrial fragmentou a educacao em diferentes perspectivas, no ambito
formativo, sendo a primeira denominada “educac&o intelectual” e a segunda
considerada para os trabalhadores. Nesse quesito que abrange diferentes ideais de
formacéo humana, Saviani (2007) aponta que houve uma incorporacgao das funcoes
intelectuais no processo produtivo, para materializar a difusdo das diferentes
propostas tedricas e suas contribuicdes para o pensamento critico do cidadéo na
sociedade. Nesse sentido, a escola seria de suma importancia para conscientizar e
orientar os estudantes, no ambito da formacdo humanista e democrética, pois
gualificaria os futuros trabalhadores, tornando-os aptos a integrar o processo
produtivo, visto que o minimo de qualificacdo seria necessario para capacitar os
profissionais das diversas areas do conhecimento que atuariam em diferentes
campos.

J& as atividades consideradas mais elaboradas, tais como manutencao,
reparos e ajustes de maquinarios, denotariam um preparo mais especifico.

Surgiram, assim, 0s cursos profissionais estruturados, no contexto das empresas
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ou dos sistemas de ensino, tendo como modelo o padrdo escolar, mas com as
urgéncias do processo produtivo, viabilizando uma proposta dualista de escola para
trabalhadores e escolas de “ciéncias e humanidades” para a burguesia, que seria a
futura dirigente.

No Periodo Colonial, com ideario jesuitico, identificamos, de forma
recorrente, que a base de ensino era orientada pelos ideais da educacao indigena
basica, direcionada, inicialmente, para a lingua tupi e, posteriormente, para a
catequizacdo®. Nesse sentido, observamos que o modelo educacional vigente, na
época, carregava algumas caracteristicas recorrentes dos tempos da escravidao,
principalmente dos escravos que vieram da Africa. Sobre esse dificil momento,
recorremos a leitura de Vieira e Souza Junior (2016), que nos esclarecem que
existem dois tipos de modelo educacional: “educacéao para a elite” e “educagao para

as classes menos favorecidas”. No bojo desse exemplo, os autores ressaltam que:

A formacao do trabalhador teve seu inicio no periodo da colonizagéo do
pais, tendo como primeiros aprendizes de oficios os indios e os escravos
considerados as classes mais baixas da sociedade. A elite estava
destinada a educacado propedéutica, de carater académico, preparatéria
para a continuidade dos estudos. A consideracao do trabalho manual como
uma atividade indigna, sob a 6tica dessa elite, predispunha ao repudio em
relacdo as atividades manuais e manufatureiras como a carpintaria, a
serralheria, a tecelagem, a construcdo, entre outras (VIEIRA; SOUZA
JUNIOR, 2016, p. 154).

O trabalho, principalmente o artesanal, era considerado uma atividade
desprovida de consideracdo social, segundo Mudller (2009). Aprender estava
direcionado ao cotidiano, pois, em uma economia voltada para o abastecimento da
metropole, os grandes latifundios eram autossuficientes. Sendo assim, aprendia-se
o oficio por meio da repeticdo de tarefas, sem que fosse exigido o letramento.

Durante esse periodo, os trabalhos manuais eram destituidos de importancia,
caracterizando-se como atividades malvistas pelos trabalhadores livres que
procuravam outros tipos de oficio, um dos motivos pelos quais as corporacdes de
oficio criadas pelos jesuitas em nosso pais néo tiveram o mesmo desenvolvimento

e importancia que em outros paises. Com a intensificagdo das atividades

5 No processo de colonizacgéo do Brasil, os indios tornaram-se alvos de cobica de grupos distintos:
0s nucleos urbanos queriam integra-los ao processo colonizador; os jesuitas queriam converté-los
ao catolicismo e ao modo de vida europeu; os colonos estavam interessados em usa-los como
escravos (PALMA FILHO, 2005).
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econbmicas, principalmente nas cidades litoradneas, surgiu, ainda, a demanda por
uma mao de obra mais especializada, que conseguisse atender as questdes
burocraticas de seguranca e de justica do Estado Brasileiro, no qual se exigia o
letramento e outros conhecimentos.

Contudo, o modelo jesuita de educacéo, que vigorou no periodo de 1549 até
1759, com a expulsdo dos jesuitas no periodo Pombalino®, esteve direcionado
apenas para uma formacéao religiosa e humanistica (JARDIM, 2018), ndo tendo
como premissa a Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (EPTC).

No que se refere ao Periodo Pombalino, a educacdo passou a ser laica,
publica e com Aulas Régias (latim, grego, filosofia e retorica), diferente do proposto
anteriormente (humanistico), no qual, conforme aponta Ghiraldelli Janior (2009), ja
havia uma organizacdo de professores que requeriam pagamentos pelo ensino.

No entanto, foi somente com a vinda da Familia Real para o Brasil que o pais
comegou a ter avangos na area da educacgédo. A fundacéo do Colégio das Fabricas,
no Rio de Janeiro, por Dom Jodo VI, foi uma garantia estatal de educacéo
profissionalizante para os brasileiros.

Além do Colégio das Fabricas, em 1840 foram criadas as Casas de
Educandos e Artifices em 10 provincias brasileiras e, em 1875, o Asilo dos Meninos
Desvalidos, no Rio de Janeiro. Esses locais tinham o intuito de oferecer um oficio
manufatureiro a meninos em situacao de rua, denotando um carater assistencialista.

De acordo com Cunha (2005, p. 24):

O ensino profissional para os desvalidos era visto por essas correntes de
pensamento (liberalismo e positivismo) como uma pedagogia tanto
preventiva quanto corretiva. Enquanto pedagogia preventiva, propiciaria o
disciplinamento e a qualificacdo técnica das criancas e dos jovens cujo
destino era “evidentemente” o trabalho manual, de modo a evitar que
fossem seduzidos pelo pecado, pelos vicios, pelos crimes e pela
subversdo politico-ideoldgica. Ademais, nas oficinas das escolas
correcionais, o trabalho seria o remédio adequado para combater aqueles
desvios, caso as criangas e 0s jovens ja tivessem sido vitimas das
influéncias nefastas das ruas.

Segundo Manfredi (2002), ndao havia, por parte dessas instituicoes,
preocupacdo com a qualidade do ensino profissionalizante desses meninos. Elas

objetivavam apenas atender a mao de obra que exercia trabalhos bracais e

6 Os jesuitas foram expulsos de todas as colonias portuguesas, por deciséo de Sebastido José de
Carvalho, o Marqués de Pombal, primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777 (ARANHA, 2012).
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reintegrar os jovens a sociedade. A estes, ndo era facultado o ingresso ao Ensino
Superior, que se destinava apenas as elites.

No que se refere a educacéo para a elite, tanto no Periodo Colonial quanto
no Imperial, o propdsito era a formacédo para atuar em profissfes liberais e em
atividades administrativas, burocraticas e politicas. Demandava-se um ensino
intelectualizado com uma formacdo mais ampla. Observamos, portanto, que a
dualidade da educacao profissional, nesses dois periodos, apresenta uma distincéo
bem nitida entre o que era oferecido para as classes menos favorecidas e o que era
destinado a elite.

No inicio do Periodo Republicano, houve profundas transformacoes
socioecondmicas, desencadeadas pela extincdo da escravatura, pela consolidacéo
do projeto de imigracao e pela economia cafeeira.

Segundo Manfredi (2002, p. 79), “a modernizacao tecnoldgica [...] inerente a
esses novos setores da economia brasileira gerou novas necessidades de
gualificacdo profissional e novas iniciativas no campo da instrucdo basica e
profissional popular”.

Em 1906, o ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio. Afirmou-se, entdo, uma politica de estimulo ao
desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola. Como medidas de
incentivo ao ensino comercial, foram instaladas, pela iniciativa privada, escolas
comerciais em Sao Paulo e escolas comerciais publicas no Rio de Janeiro, na
Bahia, em Pernambuco e Minas Gerais, dentre outras localidades.

O Presidente Nilo Pecanha promulgou o Decreto n° 7.566/1909 (BRASIL,
1909), que estabelecia a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices. Essas
instituicbes eram publicas e destinadas a preparar operarios e contramestres de
fabricas, ou seja, tinham em vista a abertura de um projeto de educacédo
profissionalizante nacional.

Foram criadas, entdo, 19 Escolas de Aprendizes Artifices, com a justificativa
de que eram necessarias para atender aos “desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual’, fazendo com que pudessem “adquirir
habitos de trabalho proficuo”, que os afastaria da “ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime” (BRASIL, 1909).

Em 1930, no governo ditatorial de Getulio Vargas, o ensino profissionalizante

consolidou-se e comecou a expandir-se, devido ao crescente processo de
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urbanizacdo e ao forte movimento de industrializacdo da época. As Escolas de
Aprendizes e Artifices passaram a ser subordinadas ao recém-criado Ministério da
Educacao e Saude Publica. Novas escolas industriais foram criadas e novos cursos
foram introduzidos, sendo estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1937
(BRASIL, 1937a).

Vieira e Souza Junior (2016, p. 157), ao analisarem a referida Constituicao,
afirmam que as escolas pré-vocacionais e profissionais, destinadas as classes
menos favorecidas, constituiam-se em dever do Estado, a quem competia, com a
colaboragéo das industrias e dos sindicatos econdmicos, criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes destinadas aos filhos de seus operarios e
associados. No entanto, mesmo sendo a educacéo profissional dever do Estado, a
dualidade do sistema educacional ainda era nitidamente marcada: de um lado, a
educacdo para as elites, de formacdo ampla e destinada ao preparo para as
universidades; de outro, a educagcao para as classes menos favorecidas, voltada
para 0 ensino técnico e ndo permitindo 0 acesso aos cursos superiores.

Por meio da Lei n° 378/1937 (BRASIL, 1937b), o Ministério da Educacéo,
gue, na época, chamava-se Departamento de Educacao, foi dividido com funcdes
de natureza técnica, para cuidar do desenvolvimento especifico (ensino técnico e
comercial) dos setores de educacdo. Em consonancia com o artigo 37 da Lei,
transformou as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus, cuja pedagogia tinha
como base a disciplina e o trabalho, inspirados nas atividades das academias
militares. JA& o ensino profissionalizante passou a ter um carater formativo e
capacitado, destinado a todos os homens livres.

Na década de 1940, os Liceus se transformariam em Escolas Industriais e
Técnicas (EITs), que ofertariam o ensino profissional em nivel equivalente ao Ensino
Médio a todas as classes econdmicas, sem distingdo. Esse foi um periodo de forte
investimento no processo de industrializagao do Brasil, por meio da implantacdo do
plano de metas de Juscelino Kubitschek, transformando as EITs em Autarquias da
Unido (BRASIL, 1959), dando-lhes autonomia didatica e de gestéo, fortalecendo a
formacéao de técnicos e melhorando os cursos.

Ainda na Era Vargas, em 1942, o Ministro da Educacgéo, Gustavo Capanema,
nomeado por Vargas e que exerceu o cargo de Ministro da Saude e Educacao (duas

areas distintas), instituiu, por meio de decretos, a criagdo do Servico Nacional de
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Aprendizagem Industrial (SENAI) e do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), o que impulsionou a educacéo profissional.

Romanelli (1983) aponta que, em 1942, por iniciativa do ministro Gustavo
Capanema, comecaram a ser reformados alguns ramos do ensino. Essas reformas,
nem todas realizadas sob o Estado Novo, tomaram o nome de Leis Organicas do
Ensino, abrangendo os ramos do primario e do médio, e foram complementadas por
outras, decretadas entre 1942 e 1946.

Sobre esse momento, Escott e Moraes (2012, p. 1494) comentam que:

Nessa nova estruturacdo do ensino foram criados os cursos médios de 2°
ciclo, cientifico e classico, com duracéo de trés anos, com o objetivo de
preparar os estudantes para o ingresso no ensino superior. Assim, a
educacdo profissionalizante, parte final do ensino secundario, era
constituida pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e
agrotécnico, com o0 mesmo nivel e duragdo do colegial e que, no entanto,
ndo habilitavam para o ingresso no ensino superior.

Os decretos-leis estenderam-se até a promulgacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), que entrou em
vigor em 1962, reconhecendo, tal como apontado por Kuenzer (2007, p. 29), “a
integracdo completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino,
estabelecendo-se a plena equivaléncia entre o0s cursos profissionais e
propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos”.

Diante dessas consideragdes, percebemos que, com a LDB de 1961, houve
um pequeno avango no que diz respeito a tentativa de acabar com a dualidade entre
a educacdo profissional e o sistema regular de ensino. No entanto, a primeira
grande mudanca no ensino veio com a promulgacdo da LDB n° 5.692/1971
(BRASIL, 1971), que trouxe alteragfes no ensino primario e secundario, inclusive a
nomenclatura para 1° e 2° graus. Neste Ultimo, havia a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante para todos, no entanto, em 1982, este foi extinto.

A LDB n° 9.394/1996 trouxe diretrizes mais especificas para a educacao
profissional, retirando seu carater assistencialista que vinha desde o Periodo
Imperial, enquanto alguns decretos estabeleceram as diretrizes para a educacéo
profissional, articulando-a ao ensino regular e ampliando suas especificidades
(BRASIL, 1996).

A partir da LDB de 1996, alguns decretos aprofundaram as diretrizes para a

educacéao profissional, entre eles, o Decreto n° 2.208/1997, que definiu objetivos e
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modalidades, dentre outros, e articulou-a ao ensino regular (BRASIL, 1997). Esse
decreto foi revogado pelo Decreto n® 5.154/2004, que estabeleceu nova redacao ao
antigo decreto e instituiu a educacéao profissional e tecnologica de graduacao e poés-
graduacéo, ampliando as especificidades da educagéo profissional (BRASIL, 2004).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) reforgcam que os Decretos n°® 2.208/1997 e
n°5.154/2004 foram uma politica consistente de integracao entre a educacao basica
e a profissional, pois permitiram a ampliacdo da educacao profissional e tecnolégica,
transformando antigas escolas técnicas e agrotécnicas federais em centros federais
de educacdao tecnoldgica, os CEFETs. Porém, os recursos necessarios ndo foram
disponibilizados; ao contrario, ocorreram cortes e incentivou-se a criacao de
fundacdes para o gerenciamento dos CEFETS.

A educacdo profissional e tecnolégica consolidou-se entre 2005 e 2016, com
as politicas de expanséao da rede, iniciando sua primeira fase em 2005 e a segunda,
em 2007. Nesse contexto das expansodes da rede federal, Pacheco (2011, p. 15)

afirma que:

[...] os centros federais de educacdo tecnoldgica (CEFETS), as escolas
agrotécnicas federais e as escolas técnicas vinculadas as universidades
gue aceitaram o0 desafio desaparecem enquanto tais, para se
transformarem nos campi espalhados por todo o pais, fiadores de um
ensino publico, gratuito, democratico e de exceléncia.

E importante destacarmos que, em 2008, houve uma nova redacg&o na Lei n°
11.741/2008, e a expressao “Educacao Profissional” passou a ser chamada de
Educacao Profissional e Tecnolégica (BRASIL, 2008a).

Essa alteracéo teve por objetivo redimensionar, institucionalizar e integrar
as acOes da educacéo profissional técnica de nivel médio, da educagéo de
jovens e adultos e da educacéo profissional e tecnoldgica aos diferentes
niveis e modalidades de educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura (VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016, p. 159).

Diante dessas consideracdes, podemos afirmar que, nas Ultimas décadas, a
educacdo profissional vem ganhando destague em nosso pais. A Lei n°
11.892/2008 criou os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, que
passaram a ser instituicbes de educacdo superior, basica e profissional e
especializaram-se na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades (BRASIL, 2008b).
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Segundo Jardim (2018, p. 54), o objetivo da Lei n° 11.892/2008 (art. 7°, IV) é:

Desenvolver atividades de extensdo de acordo com o0s principios e
finalidades da educacgé&o profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producao,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

A extensdo da oferta foi compreendida, entdo, como um processo
educacional, cultural e cientifico, em que houve a juncéo entre 0 ensino e a pesquisa
de forma intrinseca com a sociedade.

Em 2011, no governo de Dilma Rousseff, foi criado o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), por meio da Lei n°
12.513/2011 (BRASIL, 2011), com o intuito de expandir a oferta de educacao
profissional e melhorar a qualidade do Ensino Médio, ampliando a oferta dos cursos
técnicos e profissionalizantes e mostrando-se um importante meio de crescimento
para o pais. Desenvolvido por meio do aumento do nimero de vagas, da ampliacao
de instituicdes pelo pais e de oferta de bolsa de estudos aos interessados, o
PRONATEC visa ao crescimento profissional e mostra-se como uma excelente
oportunidade para se iniciar uma carreira (CENTRAL, s/d).

O Programa desenvolve-se de trés formas: a primeira, por meio da oferta de
ensino técnico para estudantes do Ensino Médio; a segunda, pela oferta de
gualificacdo profissional para jovens e adultos que buscam a oportunidade de
melhorar sua formacao; e a terceira, pela oferta de cursos de capacitacéo para o
publico do programa Brasil Sem Miséria.

Diante das exigéncias impostas pelo sistema capitalista, houve a
necessidade de ampliar a oferta de ensino tecnolégico, para uma qualificacdo em
nivel superior. Assim, abordaremos a seguir a criagdo do Centro Estadual de
Educacado Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS) e a expansao da rede de escolas
técnicas publicas no Estado de Sao Paulo.
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1.2 Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS)

O Centro Paula Souza’ é uma autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo
e esta vinculado a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia
e Inovacdo (SDECTI). Presente em aproximadamente 300 municipios brasileiros,
essa instituicdo administra 221 Escolas Técnicas (ETECs) e 68 Faculdades de
Tecnologia (FATECSs) estaduais, ultrapassando o numero significativo de 290 mil
alunos matriculados em cursos técnicos de nivel médio e superior tecnolégicos
(CPS, s/d “@”).

Segundo os dados da propria instituicdo, as ETECs atendem mais de 207 mil
estudantes, contemplando o Ensino Técnico, o Médio e o Técnico Integrado ao
Médio. Sao 140 cursos técnicos, que englobam os setores industrial, agropecuario
e de servigos, incluindo habilitacbes nas modalidades presencial, semipresencial,
online, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e especializacéo técnica (CPS, s/d “a”).

Ja as FATECs superam a marca de 82 mil alunos matriculados em 73 cursos
de graduacéo tecnoldgica, em diversas areas, como: Construcdo Civil, Mecanica,
Informética, Tecnologia da Informacéo, Turismo, entre outras. Além da graduacéo,
séo oferecidos cursos de pés-graduacéo, atualizacao tecnoldgica e extensdo (CPS,
s/d “a”).

Em 1970, essa instituicdo comecou a operar com o nome de Centro Estadual
de Educacéo Tecnoldgica de Sao Paulo (CEET), oferecendo trés cursos na area de
Construcéo Civil (Movimento de Terra e Pavimentacdo, Construcdo de Obras
Hidraulicas e Construcdo de Edificios) e dois na area de Mecanica (Desenhista
Projetista e Oficinas). Nesse ano, foram instaladas duas unidades no estado de Sao
Paulo: uma em Sorocaba e outra na Capital. Era o inicio das Faculdades de
Tecnologia do Estado (FATEC, s/d).

A trajetoria do CEETEPS vai além de seus 45 anos de fundagdo. Sua
memaria mistura-se com a histéria centenaria do ensino profissional publico em Sao

Paulo. Em 1969, o 6rgdo nasceu com a missdo de organizar 0S primeiros cursos

” Nascido em uma familia de estadistas, no municipio paulista de Itu, o engenheiro e professor
Antbnio Francisco de Paula Souza (1843-1917) posicionava-se como um liberal, a favor da
Republica e do fim da escravatura. Estudou engenharia na Alemanha e na Suica. Fundou a Escola
Politécnica da Universidade de Sao Paulo (POLI-USP) e trabalhou diretamente no desenvolvimento
da infraestrutura do Pais, projetando obras e estradas de ferro. Na politica, atuou como deputado,
presidente da Camara Estadual e ministro das Relag8es Exteriores e da Agricultura no mandato do
presidente Floriano Peixoto (1891-1894) (CPS, s/d “a”).
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superiores de tecnologia, mas, no decorrer das décadas, acabou englobando
também a educacao profissional do estado em nivel médio, absorvendo unidades
ja existentes e construindo novas ETECs e FATECs, para expandir o ensino
profissional a todas as regides do Estado (CPS, s/d “a”).

Na visdo de Paiva (1991), o Estado de bem-estar social® é instigado a atender
as modificacbes colocadas pelas novas formas de fundamentacdo da producéo e
seu ressalto na vida social. A nova base técnica vem associada a mudancas nas
concepcOes organizacionais e administrativas, com reflexos no mundo do trabalho.
Ao governo coube, entdo, ajustar o sistema educacional as exigéncias do
desenvolvimento econdmico. O impeto para propagar a educacdo basica é
concomitante com a proposta de qualificacdo massiva da forca de trabalho para
sustentar o sistema produtivo. Dentre essas iniciativas, cabem ser ressaltadas a
edicdo da Lei Federal n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971) e a criagao do Centro Estadual
de Educacgéo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), no Estado de Sao Paulo.

O CEETEPS foi concebido como autarquia® pelo Decreto-Lei Estadual de 06
de outubro de 19691° (BRASIL, 1969a), a principio como Centro Estadual de
Educacado Tecnoldgica de Sao Paulo (CEETESP), conectado administrativamente
a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) e financeiramente a Secretaria da
Fazenda, tendo por escopo “a articulagédo, a realizacdo e o desenvolvimento da
educacao tecnoldgica, nos graus de ensino médio e superior’ (BRASIL, 1969a, art.

2°), a ele cabendo:

| - incentivar ou ministrar cursos de especialidades correspondentes as
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho nacional e
regional, promovendo experiéncias e novas modalidades educacionais,
pedagdgicas e didaticas, bem assim o seu entrosamento com o trabalho;
Il - formar pessoal docente destinado ao ensino técnico, em seus VAarios
ramos e graus, em cooperagdo com as universidades e institutos isolados
de ensino superior que mantenham cursos correspondentes de graduacéo
de professores; e

8 Organizacao politica, econémica e sociocultural que coloca o Estado como agente da promoc&o
social e organizador da economia.

9 Segundo Carvalho Filho (2012, p. 462), a autarquia pode ser conceituada como a “pessoa juridica
de direito publico, integrante da Administracdo Indireta, criada por lei para desempenhar fungfes
que, despidas de carater econémico, sejam proprias e tipicas de Estado”.

10 O CEETEPS foi criado por um decreto-lei, no regime de excecdo instaurado no Estado de S&o
Paulo, decorrente da decretacdo do recesso (intervencdo) da Assembleia Legislativa paulista, a
partir de 7/2/1969, pelo Ato Adicional n® 47, da mesma data, com base no artigo 2° do Ato Institucional
n® 5, de 13/12/1968. Pelo Ato Institucional, no periodo de recesso parlamentar decretado, “o Poder
Executivo correspondente fica autorizado a legislar em todas as matérias e exercer as atribui¢cdes
previstas nas Constituicdes ou na Lei Organica dos Municipios” (BRASIL, 1968, art. 2°, § 1°).
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Il - desenvolver outras atividades que possam contribuir para a consecucao de
seus objetivos (SAO PAULO, 1969a, art. 2°, I-1lI).

No que se refere ao panorama curricular e histérico do CEETEPS, Borges
(2018) discorre sobre o curriculo do ensino médio integrado ao técnico, com o
objetivo de verificar a integracao entre os componentes curriculares da formacéao
geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a parte diversificada, com os
componentes curriculares da formacéo profissional e técnica, no Ensino Técnico.
Analisando o processo de ensino-aprendizagem que a instituicdo escolar oferta aos
estudantes, a autora explica que “o objetivo é oferecer a jovens e adultos
trabalhadores oportunidades de escolarizacdo que aliem a educagdo basica em
nivel médio e a educagao profissional” (BORGES, 2018, p. 25), visando fortalecer
o desenvolvimento de competéncias e habilidades, contribuindo, assim, com a
formagcao integral do aluno como cidadao e profissional de qualidade.

No mesmo caminho de pesquisa, Teixeira (2017) estudou os desafios da
formacédo de docentes do ETIM, com o objetivo de contextualizar o surgimento da
educacao profissional integrada com o Ensino Médio no CEETEPS e de investigar
0s possiveis esfor¢cos da instituicdo para preparar o docente do ensino integrado.
Nesse sentido, a autora ressalta que o Ensino Médio € uma importante etapa de
desenvolvimento humano, social e técnico da pessoa e constitui uma etapa da
educacao basica brasileira que vem sendo negligenciada pelas politicas publicas.
O Ensino Médio sobressai quando observamos a constante reducao do numero de
matriculas nessa etapa da educacdo, as precarias condicbes de trabalho
enfrentadas pelos docentes e o alto indice de violéncia ocorrido entre estudantes,
fato que necessita de propostas que se preocupem, efetivamente, em formar
integralmente o ser humano para a vida e o trabalho (FERREIRA, 2012 apud
TEIXEIRA, 2017).

E vélido ressaltar que a formac&do do ETIM tem perspectivas e metas que
abrangem a formacado humana dos estudantes de maneira global, ou seja, visando
atingir suas capacidades técnicas, cognitivas, afetivas e sociais. A esse respeito,

Teixeira (2017, p. 29), afirma que:

O intuito do Ensino Técnico Integrado ao Médio vai muito além da simples
proposta de formacdo para o mercado de trabalho. Este tipo de ensino
objetiva uma formagé&o integrada que contemple tanto os requisitos para o
mundo do trabalho, quanto para promover o processo de escolarizagdo e
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emancipagéo do educando enfatizando a necessidade de articulagéo entre
a teoria e a pratica. Para que esta integracdo consiga atingir o éxito é
essencial que o curriculo seja elaborado de maneira a proporcionar esta
din&mica.

Segundo Borges (2018), no que tange a organizac¢ao curricular da institui¢ao,
em todas as modalidades de ensino das ETECs, como o Ensino Médio, o Ensino
Técnico e o ETIM, sédo oferecidas aos estudantes 139 habilitages profissionais nos
diversos eixos tecnolégicos, por exemplo, nos setores de indUstria, agropecuaria e
servigos, nas modalidades presencial, semipresencial, online, EJA e especializacao
técnica.

Em outro momento, o candidato pode escolher outras modalidades
oferecidas pelo CEETEPS, como o Ensino Médio com Habilitagdo Técnica
Profissional (com 17 cursos) e o Ensino Médio com Qualificacdo Profissional (com
trés mais opc¢des). Além disso, a novidade para o ano de 2019 sédo a implantacdo e
a articulacdo dos Ensinos Médio-Técnico e Superior (AMS), em que o estudante
podera completar em cinco anos os Ensinos Médio, Técnico e Superior Tecnoldgico
(atualmente, sdo necessarios seis anos).

A missao e a visdo do CEETEPS, sao, respectivamente, “Promover a
educacédo publica profissional e tecnolégica dentro de referenciais de exceléncia,
visando o desenvolvimento tecnoldgico, econdmico e social do Estado de Séao
Paulo” e “Consolidar-se como referéncia nacional na formacdo e capacitacao
profissional, bem como na gestdo educacional, estimulando a produtividade e
competitividade da economia paulista” (CPS, s/d “b”). Seus objetivos estratégicos
estao diretamente ligados a:

Atender as demandas sociais e do mercado de trabalho; — Obter a
satisfacdo dos publicos que se relacionam com o Centro Paula Souza
(stakeholders); Alcancar e manter o grau de exceléncia em seus processos
de ensino e aprendizagem — Assegurar a perenidade do crescimento da
instituicdo com recursos financeiros disponiveis; — Celeridade e efetividade
na prestacdo de servicos; — Formar profissionais atualizados em
tecnologias e processos produtivos, capazes de atuar no desenvolvimento
tecnolégico e inovagdo; — Promover a cultura de inovagcdo e
empreendedorismo; — Aumentar a eficiéncia, produtividade e
competitividade da instituicdo; — Ampliar a oferta da educacéo profissional
(CPS, s/d “b”).
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Assim, o CEETEPS, como instituicdo de desenvolvimento, tem como objetivo
trabalhar para que os profissionais que se formam tenham capacidade de atuar
junto ao mercado de trabalho.

Na década de 1960, o Brasil passou por um periodo que marcou a politica, a
sociedade, a economia, a vida do pais, em um contexto geral: a ditadura militar.
Instaurada em 1964, ela levou o pais a esforcar-se para empreender uma politica
econbmica voltada para o favorecimento de grandes grupos nhacionais e
internacionais. Na é&rea de investimentos financeiros, houve necessidade de
procederem com empréstimos internacionais, que ampliaram gradativamente a
divida externa, intensificando a situacdo econémica que impeliu o Estado brasileiro
a se reestruturar, a reduzir seu tamanho e a restringir suas acdes, fato que
demonstra ser necessario e urgente ter a visdo voltada para investimentos que
visem a qualidade da educacao, procurando beneficiar os alunos e sua formacao.

Todavia, a literatura aponta que ja existe uma legislacdo de ampliacdo em
vigor. A expansdo foi derivada de um plano coordenado de ampliacdo dos
investimentos na educacao — mesmo que, nesse quesito, tenha ficado sé no papel —,
gue teve origem com o advento do Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE),
gue propiciou a propria expansdo da Rede Federal: o Programa Brasil
Profissionalizado (BRASIL, 2007) e, posteriormente, o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) (BRASIL, 2011).

A Rede Federal foi escolhida como a expresséo dessa expansao, pois foi a
mais coordenada das iniciativas recentes no campo educacional e dotou, em
diversos pontos do territério nacional, de escolas muito bem equipadas, em termos
de pessoal e de infraestrutura, muito diferente da realidade da oferta dos demais
entes federados (MAGALHAES; CASTIONI, 2019).

Na visdo de Silva (2015), todos esses acontecimentos histéricos permitem-
nos refletir sobre o fato de que o curriculo integrado ndo deve partir de uma
justaposicao de conteudo. Ele deve prever mudancas na postura pedagodgica dos
docentes que atuam no ETIM, para que a hierarquizacdo de conhecimentos seja
compartilhada entre professores e alunos, um aprendendo com o outro. Todavia,
devem ser previstas metodologias que proporcionem o aprendizado significativo.
Assim, o autor aponta que, conforme permitido pelo Decreto n® 5.154/2004
(BRASIL, 2004), para partilhar o Ensino Médio e o Técnico de nivel médio

integrados em um mesmo curso, é imprescindivel realcar a importancia do trabalho
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cooperativo e solidario entre todos o0s agentes educacionais envolvidos na
escolarizacdo dos estudantes, além da capacidade de se trabalhar em equipe,
almejando a construcao de processos educativos significativos e satisfatorios que

estejam de acordo com os objetivos e finalidades esperados.

1.3 O Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM)

De acordo com Passos (2006), essas escolas técnicas foram transformadas
em escolas industriais por meio de decreto-lei do presidente Getulio Vargas, com a
meta de atender a crescente demanda de mao de obra que surgia em virtude do
processo de industrializacdo no Brasil. Em 1961, as escolas industriais passaram a
ser chamadas de Escolas Técnicas Federais e, a partir dos anos 1970, a concepcéo
de ensino técnico foi modificada para ensino tecnolégico, em decorréncia do
ambiente de trabalho cada vez mais complexo que surgia em razdo do almejado
desenvolvimento industrial.

Nesse caminho, por volta dos anos 1970, o Brasil passou por grandes
mudancgas que possibilitaram significativo crescimento econémico e de urbanizagao
(TEIXEIRA, 2017). Por conta disso, o mercado de trabalho passou a buscar
profissionais capacitados e qualificados em diferentes areas do conhecimento.
Sendo assim, para solucionar e contribuir com essa situacao de procura por mao
de obra qualificada, o governo, por intermédio da Lei Federal n® 5.692/1971
(BRASIL, 1971) e do Parecer n° 45/1972 (BRASIL, 1972), transformou todo o
Ensino Médio, na época conhecido como ensino secundario, em Ensino Técnico,
surgindo, dessa forma, o ETIM. Segundo Teixeira (2017), essa decisao foi tomada
sem que houvesse didlogo ou estudo que a justificasse e sem uma preocupacao
com a estrutura que as escolas tinham e com a formagéo ou disponibilidade de
professores para atuarem em tal modalidade de ensino, com o propdésito de
promover mudancas no Ensino Técnico.

O estudo de Ferretti (2000 apud TEIXEIRA, 2017) evidenciou os esfor¢cos
empreendidos pelos estados do Parana, de Minas Gerais e de Sdo Paulo para
promover as mudancas educacionais necessarias no antigo Ensino Técnico,
visando adequa-lo a legislacdo da época, principalmente a LDB n°® 9.394/1996
(BRASIL, 1996) e ao Decreto-Lei n° 2.208/1997 (BRASIL, 1997), revogado pelo
Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004).
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Enquanto os Estados do Parana e de Minas Gerais iniciaram essas
alteracOes antes mesmo da homologacéao das leis referidas, o estado de Sao Paulo
iniciou-as somente apoés a publicacdo do Decreto-Lei n° 2.208/1997.

No geral, com essas modificacbes, promoveu-se o bloqueio de matriculas
nas séries iniciais dos cursos de 2° grau profissionalizantes ainda existentes na rede
estadual de ensino daquela época, a0 mesmo tempo que se determinou a
separacao entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico, que vinham sendo oferecidos
de forma integrada, em Sao Paulo, pelo CEETEPS.

Nesse sentido, em 1997, o CEETEPS oferecia, em todas as suas unidades
escolares, as seguintes modalidades de cursos: ETIM; formacéo profissional de
nivel técnico (destinada aos concluintes do antigo 1° grau, ou estudos equivalentes,
e aos que realizavam sua formacao em nivel de 2° grau, desde que o aluno
concluisse o 2° grau regular); educacgéo profissional de nivel basico e cursos de
qualificagdo e requalificacdo (destinados a quem tinha escolaridade minima)
(FERRETTI, 2000 apud TEIXEIRA, 2017, p. 44).

Para Borges (2018), o objetivo principal do CEETEPS é a oferta do Ensino
Técnico, fato que, posteriormente, possibilitou também a insercdo do Ensino Médio
nas unidades escolares. Atualmente, a instituicdo tem investido no ensino integrado,
principalmente, nos udltimos anos. Para tanto, as escolas técnicas agricolas
ofertaram diversos cursos nessa modalidade de ensino, que estimula a habilitacéo
profissional, no que tange a formacédo de Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, o que n&o acontecia nas escolas consideradas industriais, ou seja,
as gque estavam localizadas nas cidades.

Nesse caso, observamos que o CEETEPS tem experiéncia no que se refere,
especialmente, & modalidade de Ensino Técnico, sendo a principal modalidade de
ensino ofertada na instituicdo. A oferta do ensino integrado esta retornando com
forca em todo o estado de S&o Paulo, para suprir a necessidade social e a demanda
do mercado de trabalho. O Ensino Médio tem tradicdo em varias unidades
escolares, como apontam Silva e Ramos (2018), ao mostrarem que o ETIM
possibilitou resultados satisfatérios em resultados de avaliacbes externas como o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), informando que existem pressdes, no
gue tange ao ensino técnico, para obter resultados positivos no acesso aos niveis
mais elevados do ensino, prestando vestibulares do ensino superior em faculdades

estaduais, federais e particulares com bolsa de estudos dos programas



disponibilizados pelo Governo Federal, como o Programa Universidade para Todos
(PROUNI) e o Financiamento Estudantil (FIES).

Esse cenario possibilita identificar grandes avancos com relacdo a pratica
pedagdgica ministrada nessas instituicdes, fato que demonstra sua qualidade na
educacéo, visto que € nitido o ingresso dos estudantes nos niveis mais elevados do
ensino. Assim, Borges (2018, p. 53) atenta para as demandas que o Brasil vem

solicitando nos aspectos de empregabilidade:

Com as mudancas constantes da economia no pais, h4 demanda para o
ensino profissional, visto que a formacdo do aluno ocorre em um tempo
mais curto, em média em um ano e meio a dois anos para 0S CUrsos
técnicos e trés anos para 0s cursos do ensino técnico integrado ao ensino
médio, com o principal objetivo de formar o aluno para ingressar no
mercado de trabalho e o exercicio da cidadania. Para isso, sdo necessarias
adequacdes nas propostas de politicas publicas, com a intencéo de reduzir
o indice de desemprego para que os alunos sejam encaminhados para o
primeiro emprego.

A ideia do Ensino Integrado, de associar a formacao basica com a técnica,
nao significa abandonar os contetdos minimos da BNCC. A meta é direciona-los de
forma a valorizarem os interesses das instituicbes de ensino que ofertam essa
modalidade e da comunidade em que estdo inseridas. No curriculo dos cursos do
ETIM, as disciplinas basicas ndo estdo associadas as técnicas, e vice-versa, o que
denota a necessidade de formatacéo dos curriculos existentes.

O trabalho de Vilela (2017) evidencia que o Ensino Médio, em sua articulagéo
com a Educacéo Profissional, é tratado de maneira desigual. Essa problemética
implica, a depender do momento histérico e da politica vigente, ora assumir a
orientacdo profissionalizante, ora a académica. Nesse sentido, percebemos que é
urgente e necessario que essa modalidade de ensino alcance uma identidade
propria e que articule cultura, ciéncia e trabalho, na perspectiva da emancipacao e
da participacao ativa dos jovens estudantes na sociedade do conhecimento e do
trabalho.

No desenvolvimento curricular da formacéo técnica, € necessario que as
instituicdes de ensino fornecam subsidios para que os estudantes sejam capazes
de atuar na sociedade de forma consciente e eficaz. Assim, concordamos com
Borges (2018, p. 67), quando, indicando uma possivel contribuicdo que atinge

diretamente a formacéao do aluno para sua atuacao técnica profissional, ressalta que
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“ao concluir o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio como também ha no

curriculo o Ensino Médio, o discente deve ser capaz de”:

1. Dominar Linguagens — dominar basicamente a norma culta da lingua
portuguesa e saber usar as diferentes linguagens para se expressar e se
comunicar; 2. Compreender Fenbmenos — construir e aplicar conceitos das
diferentes areas do conhecimento de modo a investigar e compreender a
realidade; 3. Resolugdo de Problemas — selecionar, organizar, relacionar e
interpretar dados e informacdes, trabalhando-os contextualizadamente
para enfrentar situacdes problema e tomar decisGes; 4. Construir
Argumentos — organizar informacdes e conhecimentos disponiveis de
forma a argumentar consistentemente; 5. Elaborar Propostas — recorrer a
conhecimentos desenvolvidos para elaborar propostas de intervencgéo
solidaria na realidade (CETEC, 2017 apud BORGES, 2018, 67).

Nesse aspecto, o ETIM é um modelo de ensino que tem como objetivo
oferecer aos jovens uma ampla formacao para a cidadania, além de prepara-los
para o mundo do trabalho, formando sujeitos com competéncia técnica, consciéncia
critica e autbnoma. Segundo Belther (2013), o ETIM é uma modalidade de ensino
gue tem o compromisso de atender os jovens de classes sociais mais baixas, pois
possibilita que eles deem continuidade aos seus estudos e, a0 mesmo tempo, cria
oportunidades para seu ingresso no mundo do trabalho.

Ao integrar o Ensino Técnico ao Médio, busca-se superar a dualidade “ensino
profissional” e “ensino propedéutico”, de tal forma que os dois sejam vistos com a
mesma importancia, pois ambos propéem uma formacao integral do educando.
Para tanto, essa articulagcdo visa contemplar tanto os conhecimentos cientificos
produzidos e acumulados historicamente quanto a formacao técnica-profissional,
por meio de uma educacdo tecnologica ou politécnica. Tal proposta pode ser
encontrada no Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004, art. 4°, 81°, |):

§ 1° - A articulac@o entre a educacao profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio dar-se-a de forma:

| - Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno.

Assim, para ingressar em alguma escola técnica publica que oferte vagas na
modalidade ETIM, o estudante precisa ter finalizado o Ensino Fundamental,
escolher o eixo tecnolégico que deseja cursar e participar de um processo seletivo.
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No que se refere & matriz curricular, ela é composta por duas partes:
componentes curriculares referentes ao Ensino Médio Regular e componentes
curriculares da Formacéo Profissional, de acordo com o curso técnico escolhido
pelo estudante, que serdo trabalhados segundo a aquisicdo de habilidades e
competéncias necessarias para cada série.

No entanto, segundo Moraes e Killer (2016), um dos problemas do ensino
integrado esta relacionado ao curriculo, mais especificamente com a organizacao
das disciplinas, pois, historicamente, estruturam um conhecimento especializado e
um curriculo fragmentado.

Nessa direcao, Ramos (2008, p. 13) aponta que:

A forma integrada de oferta do ensino médio com a educacéo profissional,
caso nao esteja sustentada por uma concepcao de formacéo unilateral, é
extremamente fragil e ndo lograria mais do que suas finalidades formais.
Entretanto, é preciso dizer que identificamos essa forma como aquela que
corresponde as necessidades e aos direitos dos trabalhadores, pelo fato
de admitir a realizagéo de um Unico curso com duragéo de, pelo menos, 4
anos, possibilitando, ao final, conclusdo da educacgdo béasica e da
educacéo profissional.

Segundo Borges (2018), um dos principais desafios da escola que oferece a
modalidade ETIM é oferecer ao estudante um conhecimento integrado que supere
a fragmentacdo das disciplinas, pois € preciso formar para além da funcéo
profissional; € preciso pensar em uma educacdo completa e voltada para a
cidadania. Além disso, cabe aos docentes e a equipe gestora decidirem em que
precisam trabalhar para oferecer essa integracao curricular e refletirem sobre como
planejar aulas em conjunto, como articular as bases cientificas e tecnoldgicas e
como construir o PPP juntos, tendo como objetivo atender as demandas e
necessidades da comunidade escolar.

Nessa direcao, Silva (2015, p. 45) aponta que:

A integracdo é entendida pela maioria como uma jun¢éo dos contelidos da
base nacional comum com os contetdos das disciplinas técnicas, ou ainda
como uma articulacao entre as disciplinas. Contudo apesar dos limites de
sua compreensao, entendem que a integracao ira possibilitar ao aluno uma
formacéo que exceda as necessidades de mercado de trabalho, através
de uma formacgdo em que o aluno n&o seja apenas treinado para exercer
funcdes prescritas e rigidamente definidas, mas que viabilize 0 acesso aos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e s6cio histdricos que lhe permita
ter possibilidades mais amplas de inclusdo e participacdo social.

36



37

Diante dessas consideracdes, compreendemos que o método de ensino
utilizado pelos professores deve proporcionar que o estudante relacione os
conteudos da area técnica com os conteudos do nucleo comum; que ele perceba
gue o conhecimento ndo se da de forma fragmentada, mas esta relacionado aos
componentes curriculares da formacéo regular e da formacao profissional, que séo
complementares e devem servir para a vida.

Partindo desse entendimento, é possivel relacionarmos a pesquisa de Vilela
(2017) — que investigou a subjetividade docente e o processo de implementacdo do
Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), campus Barretos —
com o presente estudo, de forma particular. Nesse caso, o objetivo do trabalho de
Vilela (2017) foi analisar a implementacdo do Ensino Médio Integrado ao Técnico
Profissionalizante no IFSP, com foco em desvelar elementos da subjetividade
docente que perpassam esse processo. A pesquisa contou com o aporte teorico da
perspectiva da psicologia da educacédo, em especial dos processos psicossociais e
da Teoria das Representacfes Sociais.

No mesmo processo de investigacao, Sousa e Villas Boas (2011) realizaram
pesquisas sobre a Teoria das Representacbes Sociais e 0 estudo do trabalho

docente, inspiradas na perspectiva da psicologia social. As autoras ressaltam que:

Tal perspectiva cria também consequéncias para a politica educacional na
area de formacado de professores e de aperfeicoamento do desempenho
docente, sobretudo para a educacéo béasica. Assim, sdo duvidosas, e no
minimo pouco eficientes, politicas que desconsideram que a formacao
profissional do professor se d& na inter-relagdo de suas experiéncias de
vida com agbes curriculares desenvolvidas em um dado contexto.
Assinala-se que as politicas educacionais que compreendem 0 sujeito
como um individuo isolado, analisam o desempenho do professor
destacado do contexto que define sua atuacdo, buscam melhorias da acédo
educativa sem considerar em que condi¢cdes esta se realiza e como o
professor se relaciona com elas sdo equivocadas e condenadas a um
baixo impacto social (SOUSA,; VILLAS BOAS, 2011, p. 278).

Nesse sentido, pensando na formacao dos professores e, principalmente, na
complexidade que € o exercicio da docéncia, no contexto da escola regular ou da
técnica, ensinar requer muito estudo e esfor¢o diante do dificil momento em que se
encontram o pais e as politicas publicas, no que tange aos cortes e a defasagem
do ensino. Ao contrario disso, cabe a nos buscarmos a superacdo dessa realidade
por meio da conscientizacao, conforme ressalta Gatti (2017, p. 721): “pensar e fazer

a formagdo de professores envolve considerar condigbes situacionais e



conscientizar-se das finalidades dessa formacao, considerar os porqués, o para qué
e 0 para quem ela é realizada”.

Nessa trama, a autora explica que o contexto educacional no qual nos
encontramos hoje é permeado por dogmatismos que se referem aos principios da
competitividade e do individualismo, caracteristicas que estdo cada vez mais
visiveis na sociedade do século XXI. Aqueles que ndo apresentarem principios e
virtudes diante das competéncias e habilidades, certamente estardo a mercé do
capitalismo voraz, que espera dos cidadaos aspectos de eficiéncia e eficicia diante
das diversas profissdes e cursos no Brasil, desconsiderando sobremaneira a leitura
de mundo do sujeito e sua formacdo social e humana para a convivéncia em
harmonia e cooperacao.

Por fim, é importante destacar que a educacdo escolar tem um papel
essencial na direcdo da formacédo emancipadora e social. Os professores séo
chamados a comprometerem-se com um ensino de qualidade, seja na educacéo
publica ou privada, técnica ou regular, que propicie aprendizagens que permitam
aos jovens, como cidadéaos, tomarem decisdes fundadas em conhecimentos solidos
e agirem pela preservacao de condi¢des especificas ligadas ndo s6 ao nosso habitat
natural, mas também, em alto grau, as comunidades humanas e suas acfes e as
suas préprias vidas.

Coloca-se como um direito da cidadania a socializacéo, a boa convivéncia e
a apreensdo dos conhecimentos que possam contribuir para a vida cidada e
democrética com dignidade. Nesse processo, a educacao, considerada em seus
diferentes angulos e formatos, é central no processo de ensino-aprendizagem

ministrado pelos professores (GATTI, 2017).
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2 TRAJETORIA DA PESQUISA

2.1 Diretrizes tedrico-metodoldgicas: a Teoria das Representacdes Sociais

Representacéo social (RS) é o fenébmeno estudado por Moscovici (1961) que
vai além da explicacdo de conjuntos de concepcdes daquilo sobre o qual se
conversa, que elucida os sentidos e os significados das rela¢fes interpessoais.

Podemos entender que as RS, assim como as lendas e as crencas,
expressam o pensamento social de um determinado grupo ou comunidade.

Moscovici (1978, p. 41) reflete que “se a realidade das RS é facil de
apreender, o conceito ndo o €”. Para Sa (1996), Moscovici ndo definiu precisamente
0 termo, por temer restringir o alcance de seu conceito. Em um de seus muitos
comentarios, sem apresentar uma definicdo, Moscovici (1981 apud SA, 1996, p. 31)

explica que:

por representacdes sociais, entendemos um conjunto de conceitos,
proposi¢cBes e explicagcdes originando na vida cotidiana no curso de
comunicacdes interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade,
aos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais; podem
também ser vistas como a verséo contemporanea do senso comum.

As RS constituem-se no senso comum, tendo sido a teoria mesmo chamada
de “teoria do senso comum”. Elas participam de sua construgcdo por meio de
informacgdes do cotidiano que permitem elaborar um conhecimento que respondem
por nossa conduta.

Para Jodelet (1989 apud SA, 1996, p. 32), trata-se de “uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, que tem um objetivo prético e
concorre para constru¢cdo de uma realidade comum a um conjunto social’,
considerando que a RS trata de um saber pratico que relaciona sujeito e objeto.

Para Moscovici (1976 apud SA, 1996), a estrutura das RS configura-se em
trés dimensdes: informacdo, atitude e campo de representacdo ou imagem. A
informacéo refere-se a organizacdo dos conhecimentos que determinado grupo tem
a respeito de um objeto social; a atitude focaliza a orientacao global com relagao ao
objeto da RS e o campo de representacdo remete a ideia de imagem, de modo
social, o conteudo concreto e limitado das proposi¢cdes acerca de um aspecto

preciso do objeto de representacéo.



Além disso, as RS sao conjuntos dindmicos: seu status € o de uma producéo
de comportamentos e de relacbes com 0 meio ambiente. Assim, € 0 processo que
explica e justifica 0 conceito e a percepg¢ao que um sujeito emite sobre um objeto
social. Logo, as RS fazem com que o mundo seja 0 que pensamos que ele é ou
deve ser.

Ressaltamos que as RS sdo as formas como 0s grupos sociais constroem e
organizam os diferentes significados dos estimulos do meio social e as
possibilidades de interpretar as respostas dos participantes da pesquisa, que
podem acompanhar esses estimulos que o pesquisador indica nho momento de
coletar os dados. Em outras palavras, sdo as formas pelas quais o senso comum
expressa seu pensamento e suas indagacdes. Nesse caso, os significados,
responsaveis pela ligacdo dos estimulos as respostas correspondentes, sdo
construidos nas atividades sociocognitivas dos grupos sociais, as quais séo
desenvolvidas nas relagdes concretas e simbdlicas que eles mantém com os outros
grupos (VALA, 2000; JODELET, 2001; MOSCOVICI, 1961).

O campo da educacdo é, assim, grande produtor de RS e apresenta,
portanto, um conhecimento pratico construido dentro de um grupo social. No
conhecimento cientifico, os dados apontam aquilo que foi produzido e publicado a
partir de uma base tedrica. Na atual conjuntura governamental, poucos
compreendem o fendmeno educacional, mas todos tém opinido acerca dele,
decerto porque todas as pessoas vivenciam-no, de alguma forma.

As RS foram criadas, portanto, com objetivo de compreender e explicar a
realidade de definicdo da identidade grupal e de orientacdo dos comportamentos,
das praticas e de justificacdo da tomada de decisdo. Assim, as RS, como
instrumento tedrico-metodoldgico, nos ajudam a compreender esse processo de
construcdo do contexto escolar e da articulagdo do ETIM, criando subsidios para a
compreensao do que seja uma BOA AULA.

Todavia, buscamos relacionar aspectos de nossa investigacdo sobre a BOA
AULA com a literatura disponivel sobre o tema, para que pudéssemos refletir acerca
daquilo que é representado como aspectos fundamentais de uma BOA AULA. O
gue € ministrar uma aula com qualidade? Existe um método especifico? O nivel
mais elevado de formagao do professor tem uma relagéo direta com a qualidade de
sua aula? A fim de entendermos esses questionamentos, buscamos respostas junto

a alguns teoricos que, a n0sso ver, poderiam auxiliar-nos nessa compreensao.
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Nessa direcéo, Tardif (2000) destaca que existem alguns saberes docentes
necessarios a pratica docente. O autor indaga-se com questdes relevantes, para
gue os profissionais da educacdo possam refletir a respeito, a fim de ministrarem

BOAS AULAS. Dentre essas questdes, Tardif (2000, p. 5) pergunta-se, inicialmente:

e Quais sdo os saberes profissionais dos professores, isto €, quais sao
0s saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades etc.) que eles
utilizam efetivamente em seu trabalho diario para desempenhar suas
tarefas e atingir seus objetivos?

e Em que e como esses saberes profissionais se distinguem dos
conhecimentos universitarios elaborados pelos pesquisadores da area
de ciéncias da educacao, bem como dos conhecimentos incorporados
nos cursos de formagao universitaria dos futuros professores?

Buscamos compreender o pensamento apresentado por Tardif (2000),
refletindo acerca da realidade enfrentada pelos docentes que atuam nas escolas do
Brasil. Os contextos sociais e suas probleméticas, que refletem na escola, acabam por
dificultar o processo de ensino-aprendizagem, levando os professores ao desgaste
fisico e psicoldgico. Corroborando Tardif (2000), Fonseca (2008, p. 3), pensando na

pratica pedagogica, também se preocupa com o cotidiano escolar e esclarece:

Vemos professores angustiados com problemas de indisciplina, com
dificuldade em controlar a turma e dar uma boa aula, alunos abandonando
a escola, j& antevendo sua provavel reprovagéo, no final do ano as
aprovacbes por Conselho de Classe cada vez mais numerosas.
Convivemos diariamente com o fracasso escolar em todos os niveis de
ensino. Reprovacéo, evasdo e outro ainda pior: alunos aprovados sem
assimilar o minimo necesséario para prosseguir em sua caminhada de
aprendizagem.

Seguindo essa ldgica perversa que adentra as escolas e dificulta o trabalho
pedagdgico dos professores que atuam no ensino basico e profissional, a busca em
superar as mazelas impostas, devido aos baixos investimentos e ao desprezo pelo
ensino por parte de nossos governantes, acaba por promover a faléncia da
educacado basica. Mesmo diante dessas barreiras impostas, os professores lutam
por um ensino de qualidade.

Novoa (1991), importante tedrico educacional, leva-nos a refletir sobre o
caminho da docéncia a partir da formacdo docente. A formacdo de professores
ocupa um espaco central no debate das praticas pedagdgicas, que s6 se pode

travar a partir de determinada visdo ou projeto da profissdo docente. E preciso
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reconhecer as dificuldades cientificas e a pobreza conceitual dos programas atuais
de formacdao de professores, que nos levam a perceber que o objetivo termina sendo
o capital financeiro, em detrimento da boa formacao. Dessa forma, ao situar nossa
reflexdo para além das categorias tradicionais — componente cientifico versus
componente pedagdgico; disciplinas teoricas versus disciplinas metodolégicas —, o
autor sugere novas maneiras de pensar a problematica da formacéao de professores
e da pratica pedagdgica (NOVOA, 1991).

Para Hargreaves (2001 apud LIBANEO, 2004), a didatica atualmente
concebida em sala de aula tem se nutrido de investigagbes que buscam novos
aportes tedricos para atender as necessidades educativas presentes na sociedade
do conhecimento e na era da inseguranca. Isso tem ocorrido, principalmente, na
paradoxal profissdo da docéncia, em especial no que corresponde as tarefas
relacionadas com a formacédo de professores, considerando-se que a escola béasica
continua sendo um dos lugares de mediacdo cultural para a escolarizagdo. As
mudancas nas formas de aprender afetam as formas de ensinar, considerando a
subordinacéo das praticas de ensino a atividade de aprendizagem e as acdes do
aprender e do pensar.

Sendo assim, o que se espera da aprendizagem dos alunos relaciona-se com
a formacéo de professores, pois fazem-se necessarios programas de formacéo que
deem sustentacdo e promovam a ocorréncia de BOAS AULAS, proporcionando,

assim, o conhecimento de forma plural.

2.2 As unidades pesquisadas

Selecionamos duas Escolas Técnicas Estaduais (ETECs) distintas para
realizar a coleta de dados'. A ETEC “A”, localizada no bairro da Penha, zona leste
da cidade de Sao Paulo, foi selecionada devido a uma colega do pesquisador —
mestranda, a época, também — atuar nela como docente e coordenadora. Nessa
unidade, ambos realizaram, em conjunto, a coleta de dados para a escrita de um
artigo a ser publicado sob o titulo “Representag¢des Sociais de Alunos Sobre a BOA

AULA". A ETEC “B”, por sua vez, localizada no bairro de Santo Amaro, zona sul da

11 visando garantir o anonimato das instituicées, seus nomes reais foram substituidos por ETEC “A”
e ETEC “B".



cidade de Sao Paulo, foi escolhida pelo fato de o pesquisador atuar nela como
docente.

Ha outros fatores relevantes sobre a selecdo das instituicdes pesquisadas. O
primeiro € que ambas estdo localizadas na periferia da cidade de S&o Paulo. O
segundo diz respeito a estrutura e a qualidade de ensino que essas unidades
disponibilizam a seus estudantes, com espacos bem equipados e profissionais
gualificados em suas respectivas areas do conhecimento. Entendemos que esses
fatores contribuem sobremaneira para a comparacéo dos resultados coletados com

os alunos.

2.21 AETEC “A”

A ETEC “A” foi estabelecida em 19 de junho de 2009. O inicio dos trabalhos,
nessa instituicdo, foi marcado por questdes adversas, entre elas a falta de
funcionarios, de telefone e de internet. Outro fator preocupante era a localiza¢do do
prédio: a regido praticamente ndo era servida por transporte publico e havia sete
comunidades carentes em seu entorno, ocasionando uma situacao de inseguranca,
devido a roubos e assaltos frequentes.

Esses fatores foram decisivos no sentido de dificultar a permanéncia dos
alunos ingressantes nos cursos oferecidos pela ETEC. Assim, foi feita uma politica
contundente para melhorar as condicbes de transporte, com contatos com a
empresa de onibus que serve o local, com a Sao Paulo Transporte (SPTRANS) e
com a Secretaria Municipal de Transportes de Séao Paulo.

No Plano Plurianual de Gestdo (PPG), documento que estabelece as
propostas de trabalho da ETEC por um periodo de 5 anos, identificamos que sua
elaboracéo é definida com ideais de reflexdo sobre a prética, além de considerar as
intensas discussbes e o aprimoramento de ideias e concepg¢des dos pares que
compdem a equipe escolar. O grupo envolvido nesse trabalho teve como
preocupacao definir e organizar as metas e 0s projetos de maneira democréatica e
transparente.

O objetivo dos elaboradores desse documento é analisar o contexto em que
a ETEC esta inserida e, a partir dai, construir, passo a passo, 0 projeto para uma
escola que esteja fielmente comprometida com a qualidade de ensino, juntamente

com a formacao da cidadania, em seu sentido mais amplo.
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Segundo Veiga (2008), um Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) ultrapassa a
dimens&o de uma proposta pedagogica. E uma acéo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagdgico da escola é, também, um projeto politico, por estar intimamente
articulado com o compromisso sociopolitico e com os interesses reais e coletivos
da populacdo majoritaria. O PPP ¢é fruto da interacdo entre os objetivos e as
prioridades apontadas pela coletividade, e estabelece, por intermédio da reflexao,
as acdes necessérias para a construcdo de uma nova realidade. Antes de tudo, é
um trabalho que exige comprometimento de todos o0s envolvidos no processo
educativo: professores, equipe técnica, alunos, pais e toda a comunidade escolar.

Com relagao aos documentos normativos da ETEC “A”, destacamos o PPP,
gue ressalta que esta € uma das Escolas Técnicas pertencentes ao CEETEPS e
gue completou, neste ano de 2019, 10 anos de existéncia, ofertando os cursos de
ETIM e modular de Modelagem do Vestuério, Quimica e Comunicagdo Visual,
sendo referéncia nesses cursos.

Sobre 0s aspectos da proposta pedagogica, a escola prioriza 0 processo de
ensino-aprendizagem a partir de projetos que valorizem e incentivem a inclusédo
social, a cidadania, a inovacéo e a sustentabilidade, projetos estes realizados tanto
por componente curricular, como de forma interdisciplinar e até mesmo intercursos,
e que levam em consideracéo os publicos interno e externo da unidade.

Com base nesses pilares, os principios pedagogicos a serem desenvolvidos
séo pautados pela interdisciplinaridade, por meio da implementacéo de projetos que
funcionem de forma integrada, que permitam o desenvolvimento de mdltiplas
competéncias e que contemplem, na formacdo do aluno, a insercdo de uma
consciéncia e uma postura empreendedora e sustentavel, tdo exigidas pelo
mercado de trabalho.

O espaco da escola € totalmente utilizado e distribuido para cada curso, ndo
somente nos laboratodrios especificos, mas nas salas de aulas préticas e tedricas. A
unidade tem sete laboratérios de informatica equipados com computadores,
utilizados pelos alunos do ETIM e do Curso Técnico em Quimica. Em um desses
laboratoérios, hd uma maquina Macintosh para o Curso de Comunicacao Visual
(Técnicos e ETIMs). H4, ainda, dois laboratérios com computadores e softwares

especificos para o Técnico e o ETIM em Modelagem do Vestuario.



Ha também: um laboratério de Fotografia e Produgédo Grafica, usado pelos
cursos de Modelagem do Vestuario e Comunicacgéao Visual (dos Técnicos e ETIMs);
trés laboratorios de Quimica, utilizados pelos cursos Técnico e ETIM em Quimica;
duas salas de desenho, usadas pelos cursos Técnico e ETIM em Comunicacéo
Visual e trés salas de Modelagem e Corte, para os cursos Técnicos e ETIM de
Modelagem do Vestuério.

Além disso, o prédio conta com: 10 salas de aula comuns; uma sala de aula
diferenciada para trabalhos em grupo; um auditério; uma quadra, com vestiarios
feminino e masculino; uma biblioteca; uma lanchonete e um refeitério, com mesas
e cadeiras para os alunos fazerem suas refeicfes, espaco que € comum a alunos

de todos os cursos da unidade escolar.

2.2.2 AETEC “B”

A segunda unidade de ensino pesquisada, a ETEC “B”, apresenta sua
proposta de trabalho no PPG, ressaltando que o eixo norteador esta atrelado ao
PPP da unidade, no qual estdo explicitados os valores, as crengas e 0s principios
pedagdgicos da escola.

A concepcao coletiva dos projetos a serem desenvolvidos parte,
necessariamente, do PPP, dos objetivos e das metas estabelecidas por meio da
andlise dos contextos interno e externo, da reflexdo sobre o instituido e da escola
almejada pela comunidade. O PPG tem vigéncia de cinco anos, com
replanejamento, no minimo, anual, incluindo a atualizacdo anual, com inclusdo de
Novos projetos que garantam o horizonte permanente do periodo estipulado.

A unidade foi concebida em 26 de fevereiro de 2009, tendo seu nome
alterado para o atual em 21 de julho de 2011. Tem como carater politico a
estipulacdo de propostas de ensino que visem a formagdo humana e critica.

A ETEC “B”, inspirada no aspecto politico adotado, traga sua agao educativa
sob o ponto de vista abstrato-critico, relativamente ao ensino teérico dos
componentes curriculares, e sob a forma racional-objetiva, a aplicacéo da teoria. Em
outras palavras, ndo ha o que se ensine sem saber sua aplicacéo pratica, dentro de
uma racionalidade impessoal e universal. Tal posicdo é repetida na aplicacdo das
avaliacfes — tanto nas individuais descritivas, como nas avaliagdes em grupos —, nos

trabalhos em salas de aulas e laboratorios e nas pesquisas externas.
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Os cursos Técnicos ofertados pela unidade s&o: Automacgdo Industrial
(Modular e ETIM); Administracdo (Modular e ETIM); Eletrénica (Modular e ETIM);
Seguranca do Trabalho (Modular) e Logistica (ETIM). Vale destacar que, para esse
ultimo, ndo foram mais ofertadas vagas, devido a evasao escolar e a baixa demanda
(candidato por vaga). Outro modelo de curso foi implantado na unidade a partir do
ano de 2018, denominado Ensino Médio com Habilitacdo Técnica (MTEC).

A unidade tem 11 salas de aula e oito laboratorios, distribuidos da seguinte
forma: dois laboratérios de informética, utilizados pelos alunos dos diversos cursos;
cinco laboratoérios equipados para atender os cursos da Industria (Eletrbnica e
Automacéo Industrial) e um laboratério para o curso de Seguranca do Trabalho. A
unidade conta também com quadra de esportes, biblioteca equipada com
computadores com acesso a internet e auditorio. Tem, ainda, um pétio, no qual
foram alocadas mesas e cadeiras que sao utilizadas para os alunos realizarem suas
refeices. Nesse espaco hd uma cantina escolar.

Com base nos dados coletados com os alunos da ETEC “A” e da ETEC “B”,
salientamos que nossa convivéncia de pesquisa nessas duas instituicoes
proporcionou-nos dias de aprendizado e reflex@o, que contribuiram relevantemente
para a formacéo de pesquisador, assim como para a atuacdo docente. A estratégia
de investigar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico que acontece nesses dois
locais permitiu-nos observar e registrar a opinido dos alunos no que tange a

experiéncia das aulas ministradas por docentes dessas instituicoes.

2.3 Procedimentos de coleta de dados

Para coletarmos dados dos sujeitos da pesquisa, dentre os diversos métodos
gue poderiamos utilizar, € relevante ressaltarmos que nossa op¢do metodoldgica
revela nossa inquietacdo, como pesquisadores, diante dos dados da investigacao
e, principalmente, da sensacdo de responsabilidade sobre aquilo que nos
propusemos a responder nesta pesquisa. Sendo assim, pretendemos explicar, de
forma sucinta e elucidativa, quais foram os percursos e os caminhos adotados nesta
investigagdo, visando demonstrar e caracterizar cada aspecto conceitual e teorico
elaborado a partir de nossa tomada de decisdo sobre a metodologia realizada in

loco.



Como método de pesquisa, optamos pelo estudo exploratério, utilizando
como instrumento de coleta de dados a Técnica de Associacdo Livre de Palavras
(TALP). De acordo com Coutinho e Saraiva (2011, p. 95-96), a TALP constitui-se
“‘uma técnica projetiva orientada pela hipétese de que a estrutura se torna palpavel
através das manifestacdes de condutas de reagdes, evocacoes, escolhas e criacéo,
constituindo-se em indices reveladores do conjunto da personalidade”.

Ouvimos 75 alunos — sendo 41 da ETEC “A” e 34 da ETEC “B”, dos segundos
e terceiros anos dos cursos de ETIM de Logistica, ETIM de Automagéao Industrial,
ETIM de Eletronica e ETIM de Comunicacédo Visual — e buscamos analisar as
principais caracteristicas que definem suas RS sobre as boas praticas de
professores no ETIM, tanto nas disciplinas da base comum quanto nas técnicas.
Optamos por essas séries pelo fato de os alunos estarem ha mais de um ano nas
instituicbes e, por isso, terem maior vivéncia e conhecerem um nimero maior de
professores.

A guantidade de participantes da pesquisa (75) pode ser explicada pela
necessidade de a coleta de dados acontecer em um mesmo local e horario, para
gue os alunos ndo se comunicassem e, assim, ndo tivessem conhecimento prévio
do tema a ser pesquisado.

Nessa direcdo, foi desenvolvido e apresentado aos alunos um questionario,
em trés etapas: na primeira, solicitamos que eles escrevessem, a partir da
expressao de estimulo “BOA AULA”, as cinco primeiras palavras que viessem a sua
mente; na segunda etapa, pedimos que tais palavras fossem ordenadas, da mais
importante para a menos importante; na terceira etapa, pedimos que indicassem,
considerando a ordem de importancia das palavras apresentadas anteriormente,
por que escolheram essas palavras, justificando suas escolhas.

Ao final da TALP, pedimos que respondessem a questdes referentes ao seu
perfil, a partir das quais levantamos informacdes de género, idade, religido, cor e
grau de escolaridade dos pais ou responsaveis.

Visando ter acesso as RS dos alunos com relacdo a BOA AULA, realizamos
uma analise dos dados obtidos na TALP, utilizando-nos, para isso, do software
EVOC?'?, que:

12 Conjunto de programas que permitem a analise de evocacdes.
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[...] realiza um processamento computacional, denominado de analise
lexicogréafica, demonstrando, graficamente, as palavras pertencentes ao
nlcleo central e ao sistema periférico das representacdes sociais. E
identificada a frequéncia de aparecimento dos termos evocados e a ordem
de aparecimento das respostas registradas (SARAIVA; COUTINHO, 2011,
p. 150-151).

Para determinar a frequéncia de evocagdo, o EVOC realiza a somatéria das
frequéncias com que o termo foi evocado em cada posicdo. A ordem média é
alcancada por meio de ponderacdo, atribuindo-se peso 1 a evocacgéo feita em primeiro
lugar, peso 2 a evocacéo feita em segundo lugar, e assim por diante. A ordem de
evocacao é calculada a partir desse produto ponderado dividido pela somatéria da
frequéncia da palavra nas diferentes posicdes. A ordem média de evocacgéo é obtida
por meio da média aritmética da ordem de evocacéo de cada palavra.

No total, tivemos 375 evocacdes’® com os 75 alunos, o que nos propiciou um
rico material para analise.

Na andlise dos dados, as RS foram organizadas em dois sistemas:
elementos centrais, ligados a memoria coletiva do grupo, estavel e resistente a
mudancas ou interferéncias, cuja funcao € gerar a significacdo da representacao, e
elementos periféricos, que sao flexiveis e permitem a integracdo de experiéncias
e histérias de cada individuo (ABRIC, 1994b apud SA, 1996).

O sistema central determina a organizagdo e gera o significado de uma
representacdo, enquanto o periférico permite adaptacdo a realidade concreta e
diferenciacéo de conteudo.

Cabe ressaltar que a utilizacdo da TALP com a analise do software EVOC
possibilitou-nos realizar um levantamento inicial de informacdes e descobertas
sobre a realidade em estudo, permitindo-nos a formulacéo de hipoteses como base

para aprofundamento desta investigacdo e de novas pesquisas.
2.4 Os sujeitos pesquisados
E notavel que a grande maioria dos alunos pesquisados é especialmente

dedicada, se comparada com os de outras escolas publicas ou particulares. Eles

buscam a profissionalizacdo ainda muito jovens, iniciando seus estudos com, no

13 Evocacées: escolhas, criacdo e revelacGes ocorridas a partir de um estimulo, constituido em
indices reveladores do conjunto da personalidade.
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minimo, 14 anos, apods terem finalizado o Ensino Fundamental. Sdo selecionados
por meio de um “vestibulinho”, no qual competem com outros jovens por uma vaga,
e ao serem admitidos na ETEC, comprometem-se com uma rotina de estudos de
pelo menos oito horas diarias, durante trés anos de suas vidas.

Em nosso cotidiano, percebemos que se trata de alunos exigentes em sua
maioria, que nos motivam a sermos melhores profissionais, levando-nos a
guestionar nossas praticas, a buscar atualizacdes constantes, a trazer metodologias
e contetdos atualizados, que estejam de acordo com os desafios propostos pelo
mercado de trabalho contemporéneo.

O objetivo das ETECs ¢é oferecer aos jovens uma educacao basica em nivel
médio integrada a educacdo profissional, desenvolvendo habilidades e
competéncias que proporcionem sua formagao integral, como cidadao e profissional
de qualidade.

Conforme ja mencionado, participaram do estudo 75 alunos (sendo 41 da
ETEC “A” e 34 da ETEC “B”) dos segundos e terceiros anos dos seguintes cursos:
ETIM de Logistica, ETIM de Automacéo Industrial, ETIM de Eletronica e ETIM de
Comunicacéo Visual.

Quanto ao perfil desses alunos, destacamos que: com relacdo ao género,
66,7% responderam “feminino” e 33,3%, “masculino”. As idades variam entre 15 e
18 anos, sendo: 15 anos (4%); 16 anos (34,7%); 17 anos (52%) e 18 anos (9,3%).
A maioria dos alunos considera-se da cor branca (66,7%), enquanto 6,67%
consideram-se da cor preta; 21,3%, parda; 4%, amarela e 1,33%, indigena. A
maioria dos patrticipantes (42,7%) diz ndo ter religido ou pertencer a outras religioes
além das que foram apresentadas no questionario; 29,3% séo catélicos; 16%,
evangélicos; 8%, espiritas e 4% sédo umbandistas. 33,3% dos pais ou responsaveis
pelos participantes tém Ensino Médio e 2,7%, incompleto; 24% tém Ensino Superior
completo e 6,7%, incompleto. Os demais dividem-se em: 2,7% tém Ensino
Fundamental completo e 9,3%, incompleto; 8% tém Pds-graduacdo completa e 8%,
incompleta; 5,3% néo souberam responder. 1,3% das maes ou responsaveis pelos
participantes tém Ensino Fundamental completo e 9,3%; incompleto; 33,3% tém
Ensino Médio completo; 16% tém Superior completo e 10,7%, incompleto; 17,3%

tém Pos-graduacdo completa e 9,3%, incompleta; 2,7% n&o souberam responder.



3 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos 0s resultados obtidos nesta pesquisa, na
qual utilizamos a TALP para a coleta dados, objetivando desvelar o que é uma
BOA AULA para os alunos do ETIM de duas ETECs localizadas em regiées com
diferentes realidades sociais — uma, na zona leste da cidade de Sao Paulo e outra,
na zona sul —, com o propoésito de buscarmos respostas para estas questdes: O
gue € uma BOA AULA? Quais as caracteristicas de uma BOA AULA para os
alunos? Qual a relacdo da formacao dos professores para que ocorra uma BOA
AULA?

Segundo Coutinho e Bu (2017, p. 219), a TALP é uma “das chamadas
técnicas projetivas, orientada pela hipétese de que a estrutura psicologica do sujeito
se torna consciente por meio de manifestagdes de condutas, reacdes, evocagoes,
escolhas e criagao”.

A partir da analise dos dados produzidos na TALP, desenvolvemos uma
representacao (Figura 1) na qual o circulo menor, ao centro, representa o nucleo
central. Em torno desse nucleo, no circulo mais escuro, € apresentada a primeira
periferia; na sequéncia, no circulo mais claro, aparece a segunda periferia das RS
dos alunos sobre os aspectos de uma BOA AULA. A zona de contraste é
representada por um triangulo, que esta posicionado abaixo dos circulos que

representam o nucleo central e as periferias.

50



Figura 1 — Representacdo da andlise gerada pela TALP — expressao indutora: “BOA
AULA”

2° QUADRANTE
Primeira Periferla
(alta frequéncia e
balxa importancia) -

APRENDIZADO

1° QUADRANTE
Niicleo Central

(alta frequéncia e

alta importincia)

MATERIA PROFESSOR

4° QUADRANTE
erla

Importancia)

3° QUADRANTE
Area de Constraste
(baixa frequéncia e
__ altaimportancia)

Fonte: elaborado pelo autor.

Segundo Sa (1996), o nucleo central € constituido de um ou mais elementos
gue ocupam, na estrutura da representacdo, uma posicdo de destaque. A figura
mostra que o nucleo central das RS dos alunos do ETIM sobre uma BOA AULA esta
relacionado com a palavra “professor’, sendo esta a evocagao preferida dos
participantes, citada por eles na frequéncia 37. Conforme aponta Abric (1994a apud
SA, 1996, p. 64): “Nesses processos de percepcdo social aparecem, portanto,
elementos centrais, aparentemente constitutivos do pensamento social, que lhe
permitem colocar em ordem e compreender a realidade vivida pelos individuos ou
grupos”.

Nas RS, o nucleo central é estavel, coerente, consensual e historicamente
determinado (SA, 1996). Assim, o elemento do nucleo central, “professor”, pode ser
interpretado como a ideia estabelecida socialmente, um consenso do grupo, de que

o professor é tido como o centro de uma BOA AULA. Podemos observar, nas
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justificativas'* dos alunos, que o professor é a autoridade maxima, o responsavel
por ter e transmitir o conhecimento aos alunos, um processo aparentemente
unilateral e que remete a um cenario de ensino com abordagem mais tradicional.
Nesse sentido, o professor é tido como figura fundamental da BOA AULA, como
alguém que garante o acesso do aluno ao conhecimento e a experiéncia.

Tal responsabilidade atribuida ao professor é reforcada com as palavras
evocadas nas periferias. De acordo com Abric (1994b apud SA, 1996), os elementos
periféricos sdo mais flexiveis que os centrais e tém a fungéo de reforgar o conteddo
presente no nucleo central.

Na primeira periferia, os alunos trazem as palavras “aprendizagem’,

M

“infraestrutura” e “matéria”; na segunda periferia, as palavras “ateng¢ao”, “conteudo”,
“‘dindmica”, “diversao”, “educacgao”, “entendimento”, “estudo”, “interacao”, “material”,
‘mae” e “recurso didatico”. Essas palavras podem ser interpretadas como o que o
aluno de uma escola técnica espera de uma BOA AULA, pois sdo essenciais na
funcdo de proteger a significacdo central das RS e identificar comportamentos.

Na zona de contraste, encontra-se somente a palavra “prova”, com
frequéncia 9, que representa menor frequéncia e maior importancia aos alunos. De
acordo com Abric (2003 apud VETERE; NOGUEIRA, 2014, p. 256), a zona de
contraste “pode revelar elementos que reforcam as nocdes presentes no nacleo
central e na primeira periferia, ou revelar a existéncia de um subgrupo que sustenta
uma representacao distinta da maioria”.

Para realizar a andlise dos dados desta pesquisa, utilizamos a contribuigédo
de autores que tratam da tematica BOA AULA de forma alinhada a formacéao
continuada de professores. Todavia, cabe salientarmos que o trabalho pedagdgico
e, consequentemente, a BOA AULA perpassam um contexto que é elaborado de
forma ampla e particular, por meio de véarios aspectos que adentram a escola e
contribuem com o trabalho dos docentes. Dentre esses aspectos, podemos citar o
acompanhamento da gestdo escolar e seu apoio e possivel suporte diante das
dificuldades e adversidades que o professor vivencia no cotidiano escolar. Nessa

direcéo, Placco e Souza (2015, p. 57) apontam:

14 Neste estudo, o termo “justificativa” refere-se as argumentacées/fundamentos dos alunos sobre
suas palavras evocadas.
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O coordenador pedagégico deve considerar a subjetividade do professor,
um aspecto que deve ser ressaltado € que esta se revela se “apura” no
grupo, no movimento de acatar e compartilhar sentidos e significados, em
gue o respeito de um pelo outro pode, simultaneamente, possibilitar
mudangas no modo de perceber-se e de perceber o outro e, portanto, gerar
novas aprendizagens e mudancas de atitudes, e assim novas praticas.

As autoras esclarecem, também, que o processo de apropriacdo de
conhecimento, pelos alunos, € Unico e singular e que as experiéncias por eles
vividas na escola contribuem para a compreensdo dos aspectos subjetivos que se
encontram presentes no processo de ensino-aprendizagem, o qual, em seu modo
amplo, com a mediacdo docente e a aproximacdo do coordenador pedagdgico,
favorecera diferentes aprendizagens significativas aos estudantes, tornando
possivel aproximarem-se da almejada BOA AULA.

A seu tempo, Passos e Marquesin (2016) realizaram um estudo e
investigaram o estagio docente e a construgdo dos conhecimentos profissionais nos
diferentes espacos de formag&o. Em sua pesquisa, as autoras corroboram a ideia
explanada por Placco e Souza (2015), especialmente o entendimento dessas
autoras quanto a contribuicdo da gestdo na formacao docente.

Portanto, analisar e estudar as justificativas dos alunos, nesta pesquisa, pode
nos trazer indicios de que, na escola, existem os rituais de ensino, e que estes nao
s6 colaboram com sua aprendizagem, mas também auxiliam nos processos de
ensino.

No decorrer da analise, selecionamos justificativas dadas pelos alunos que
consideramos terem maior significacdo e pertinéncia a BOA AULA. Optamos por
realizar a analise de dados iniciando pelas justificativas que se relacionam com o
ndcleo central, porém, ndo nos limitamos a seguir uma sequéncia; procuramos
trazer as revelacdes obtidas e interpreta-las a luz da literatura.

Dessa forma, no desenvolvimento de nossa analise, ficara simples a
compreensao das RS evocadas pelo grupo de estudantes, demonstrando o
pensamento particular e as aproximacdes contextuais que séo reflexos da historia
de vida, da relacédo docente-discente e do modo de compreender a BOA AULA, por

parte dos alunos.



3.1 Apresentacgao e analise das justificativas dos alunos

3.1.1 O professor: a figura central da BOA AULA

Destacaremos, a seguir, algumas justificativas dos alunos® que apontam o
professor como figura fundamental para a ocorréncia da BOA AULA e que nos dao

indicios de quem € o “bom professor”, o professor que ministra a BOA AULA.

Um professor funciona sem uma escola, mas uma escola nao funciona
sem um professor (Aluno 27).

O professor é a base de tudo, sem ele nédo ha aula, aluno ou aprendizado
(Aluno 43).

O professor € quem ajuda o aluno a se orientar nos caminhos do
conhecimento (Aluno 19).

E a fonte do conhecimento ou aquele que direciona o conhecimento. Deve
ser bem qualificado e ter gosto pelo que faz (Aluno 21).

A matéria pode ser chata ou dificil, mas se o professor for bom, a aula se
torna boa (Aluno 61).

Porque ter uma BOA AULA esté relacionado diretamente a postura do
professor e a sua dinamica (Aluno 38).

Professor bom é aquele que sabe passar o conhecimento (Aluno 64).

Professor bom proporciona uma aula interativa e proveitosa, uma BOA
AULA (Aluno 74).

A aula ndo se baseia s6 no professor, e sim também nos alunos. Para isso
devera ter essa interacdo de ambas as partes, trocando e abrangendo
novas ideias (Aluno 41).

A aula se baseia em estudos, tanto para o aluno que aprende, quanto para
o professor que possui conhecimento (Aluno 08).

As RS dos alunos que apontam o professor como figura central para que
ocorra uma BOA AULA sao compreendidas como “uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, que tem um objetivo pratico e concorre para
construgcado de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 1989 apud
SA, 1996, p. 32). Fica evidente, portanto, que as RS sdo uma forma de saber a

pratica que liga um sujeito a outro, nesse caso, o aluno ao professor. Por outro lado,

15 visando a uma melhor visualizagdo das justificativas dos alunos e a sua diferenciacdo das citacbes
dos autores que fundamentam este estudo, optamos por apresentar, ao longo do trabalho, todas as
justificativas dos alunos em italico e deslocadas dos paragrafos.
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a representacao € a construcdo e a expressao de um sujeito que pensa, de forma
gue esse pensar constituiu-se dentro das relacbes com seu grupo, que
influenciaram nas respostas obtidas na pesquisa.

Para os alunos, o professor é o responsavel pela BOA AULA. E essa
relevancia relaciona-se com a interagdo professor-aluno, tendo o didlogo como
ponto de partida para a pratica pedagdgica em sala de aula, atribuindo importancia
dessa relacdo como preceito primordial para o sucesso do trabalho pedagdgico,
promovendo, assim, a ocorréncia da BOA AULA. Esse pode ser o ponto de partida
para favorecer a aprendizagem significativa e a emancipac¢édo dos alunos.

Segundo Freire (1996), o professor, ensinando, aprende e o aluno,
aprendendo, ensina. O autor ressalta que, no decorrer do desenvolvimento da
pratica educativa, o docente deve considerar os saberes dos educandos, visando
despertar a curiosidade critica por meio das aulas e das pesquisas. Por isso,
entendemos que o professor faz a diferenca na vida académica dos estudantes,
resultando dessa relacéo a ocorréncia da BOA AULA. Em outras justificativas dos

alunos, aparece a vinculacao do professor com o conhecimento, conforme segue:

O professor é quem ajuda o aluno a se orientar nos caminhos do
conhecimento (Aluno 19).

E a fonte do conhecimento, ou aquele que direciona o conhecimento. Deve
ser bem qualificado e ter gosto pelo que faz (Aluno 21).

Com relacdo a importancia da qualificacdo profissional, a justificativa do
Aluno 21 indica que o docente qualificado academicamente e investigador de sua
pratica pode fazer diferenca na vida académica dos educandos. Nessa direcao,
Freire (1996) aponta que ensinar exige competéncia profissional, aspecto que
podera possibilitar o favorecimento da boa relagédo interpessoal entre os pares na
escola; podera favorecer o trabalho docente e contemplar a melhoria da qualidade
da educacéo, especialmente no ETIM.

Para Roldao (2007, p. 95 — Destaques da autora), o “entendimento de ensinar
como sinénimo de transmitir um saber deixou de ser socialmente (til [...], num tempo
de acesso alargado a informacéo e de estruturacdo das sociedades em torno do
conhecimento enquanto capital global”. Devido a importancia dada ao professor, a

analise dos dados indica que, embora o objeto da pesquisa seja a BOA AULA, as
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representacdes dos estudantes indicam que, para que ela ocorra, € necessario que
se tenha um “bom professor”, pois a BOA AULA ¢é associada ao bom profissional.

Percebemos, assim, que o bom professor € quem propde a BOA AULA, ele
tem conhecimento e precisa “saber ensinar’. Dessa forma, identificamos que os
alunos relacionam a BOA AULA a maneira como o professor trabalha e se relaciona
com eles. Esse bom professor que proporciona uma BOA AULA é reconhecido
como alguém que sabe se adaptar as diversidades das salas de aula e que, mesmo
diante de uma “matéria chata” (Aluno 61) ou dificil, na opinido dos alunos, torna-a
atrativa pela maneira como a ensina.

Jacon (2017) auxilia-nos na compreensdo da didatica e da prética
pedagogica realizada no ETIM, dizendo que as constantes mudancas geradas no
mundo do trabalho e na sociedade, advindas da economia globalizada, da
reestruturacdo de processos produtivos e das alteracdes em postos de trabalho
provocaram reformas no curriculo da Educacao Profissional e Tecnologica. Dessa
forma, o ensino normativo tradicional, que se embasa no principio da racionalidade
técnica (conteudos dissociados do mundo do trabalho), deu lugar ao ensino
contextualizado, que tem como foco a formacdo reflexiva e critica para o
entendimento dos processos necessarios a humanizacdo e a leitura de mundo
(FREIRE, 2013), em busca de dispositivos internos para mobilizacdo de
conhecimentos, recursos e ferramentas, frente a processos de tecnologia e
inovagao presentes na dinamica do desenvolvimento socioecondmico.

Todavia, observamos que as RS dos estudantes sobre as metodologias de
seus professores podem estar relacionadas a estratégias didaticas provenientes
das teorias criticas ou construtivistas, visto que eles destacaram a relacao entre
professor e aluno, e a utilizagcdo das tecnologias da informacdo e comunicacao
durante o desenvolvimento da aula, questao que néo esta presente nas teorias ditas
tradicionais, nas quais o docente transmite o conhecimento sem a participacéo,
interacdo ou uso das novas tecnologias. De acordo com Merseth (2016), o professor
precisa ter um conhecimento muito solido sobre a disciplina que esta lecionando,
conhecer o conteudo curricular e compreender os métodos de ensino que seréo
explorados.

Orientado pela Teoria das Representacbes Sociais, Moscovici (1978)
ressalta que as RS constituem uma construcéo coletiva entre sujeitos, multifacetada

e polimorfa, sendo relevantes e constituintes os elementos cognitivos, afetivos,



simbdlicos e de valores que sdo gerados pelos sujeitos sociais em situacdes de
interacdo com a realidade na qual vivem. Assim, identificamos nas justificativas dos
alunos a relacdo docéncia-discéncia, indicando o professor como sendo o
responsavel por ministrar a BOA AULA, o que nos permite compreender que a
dedicacao na pratica educativa, assim como o dialogo e a relacdo mediadora nas
relacbes escolares, sdo caracteristicas necessarias para a ocorréncia da BOA
AULA.

Sousa, Novaes e Villas Bbas (2012) esclarecem que diversos estudos
efetivados na Cétedra Unesco sobre Profissionalizacdo Docente vém reunindo
esforcos de pesquisadores da area da Educacdo, com vistas a contribuir com a
melhoria do ensino e a qualidade da educacéo. Nessa direcdo, concordamos com

as autoras, quando ressaltam que:

Os trabalhos que utilizam a teoria das representa¢des sociais hdo podem
ser desenvolvidos recorrendo-se apenas a metodologias simplistas. Pelo
contrario, exigem investigacdes aprofundadas que recuperem o historico
da area e que, principalmente, ndo se restrinjam a identificar apenas
processos e mecanismos do conteddo atual. As investigagGes aqui
apresentadas mostram que, como instrumento teérico e metodoldgico, a
teoria das representagfes sociais tem possibilitado o estudo psicossocial
da Educacéo oferecendo, em Ultima instancia, condicdes de transformacgéo
do ensino (SOUSA; NOVAES:; VILLAS BOAS, 2012, p. 36).

Passos (2007) elucida que, para se alcancar o sucesso no ensino ministrado
aos estudantes, faz-se necessario investir na formacéo inicial dos professores, pois
séo eles que fardo a diferenca para que aconteca o bom desenvolvimento das aulas
e, consequentemente, a formacéao profissional e pessoal dos alunos. No entanto,
existem diversos mecanismos que poderdo fazer a diferenca na qualidade do
ensino. No tocante a isso, a autora destaca os investimentos em educacao e a
formacgao dos docentes.

Nesse caminho, o &mbito da gestdo governamental, que envolve a defini¢cdo
de politicas publicas adequadas ao bom funcionamento das instituicées de ensino,
os financiamentos educacionais e a regulacéo do sistema publico estédo diretamente
relacionados ao quesito “qualidade do ensino”. Seus efeitos fazem-se presentes nas
acOes e relagbes cotidianas das diversas instituicdes de ensino técnico e,
consequentemente, nas relagdes de trabalho dos docentes, que, se tiverem boa
formacéao e condi¢cdes de trabalho, poderdo ministrar aulas cada vez melhores aos
alunos (PASSOS, 2007).
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De acordo com No6voa (1992, p. 16) a identidade do professor apresenta-se
como “um lugar de lutas e de conflitos, € um lugar de construcdo de maneiras de
ser e de estar na profissao”. Percebemos, portanto, que a formagao do professor se
constitui um processo longo e dindmico, construido em um contexto complexo de
troca entre seus pares, seja na escola ou na vida. Entendemos, assim, que a
formacdo dos professores, tanto inicial quanto continuada, deve agregar
significados relevantes no que concerne ao compromisso com a educacao.

As justificativas produzidas pelos estudantes indicando o professor como
principal agente da BOA AULA permitem-nos refletir e destacar que tal influéncia se
consolidou pela pratica educativa dialégica e consciente, carregada de aspectos de
ideologia e leitura de mundo progressistas, 0s quais possibilitam ao professor
construir uma relacdo com o educando de forma que a interagdo proporcione
aprendizagem. Isso se opOe a toda postura autoritaria e tradicional realizada na
escola que ndo permite ao educando participar de forma democratica da construgéo
da aula, tampouco possibilita que o docente tenha o estudante como referéncia
positiva.

Entendemos que a formacéo de professores, no Brasil, tem ignorado,
sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo “formar” e “formar-se”,
nao compreendendo que a légica da atividade educativa nem sempre coincide com
as dinamicas proprias da formac&do, mas sim com outros aspectos sociais mais
amplos que interferem na préatica pedagdégica. Além disso, a formacao docente, no
pais, ndo tem valorizado uma articulagdo entre a formacdo e os projetos das
escolas, consideradas como organizacfes dotadas de margens de autonomia e de
relacées humanas mais importantes (NOVOA, 1991).

Para tanto, os alunos identificaram que os professores contemplam os
preceitos ideais no que tange aos principios da BOA AULA. E necessario, porém,
qgue se invista mais em formagao continuada humanista e critica, e que se dé “voz”
aos docentes, para que possam explicitar seus anseios e contar suas histérias de
vida. Assim, estaremos no tempo ideal para que os professores que atuam no ETIM
elaborem a construcdo do planejamento orientada pela concepgdo humanizadora

de educacéo, visando a formacdo libertadora dos alunos.
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3.1.2 Prova: um instrumento que qualifica a BOA AULA

A palavra “prova” é a unica que se encontra na zona de contraste. Apresenta
a menor frequéncia, tendo sido evocada nove vezes, porém tem maior importancia
para os estudantes. Na andlise das justificativas dessa evocacéo, nao fica evidente
a funcdo desse termo, entretanto, pode apresentar ligacdo com o nucleo central,
gue nos traz o professor como figura central das RS.

Com relacdo ao ensino tradicional “bancario” ao qual a educacao
progressista e libertadora de Freire (1996; 2013) opde-se, podemos identificar
praticas engessadas, sendo possivel identificar tal perspectiva na justificativa de um

aluno, quando ressalta que:

A prova é a ferramenta que testa o aluno e, consequentemente, a aula
(Aluno 26).

Uma interpretacdo possivel também para essa justificativa, que coloca a
prova como ferramenta que qualifica a BOA AULA, é o entendimento de que, se a
aula foi boa e o conhecimento foi adquirido, o resultado ser& revelado na prova.
Nesse sentido, a prova poderia ser um instrumento que permite avaliar a BOA
AULA?

Esse fato chamou-nos a atencéo, porém, a partir das justificativas de outros
alunos, entendemos que alguns estavam em semana de prova e outros estavam
recebendo resultados de provas realizadas. Essa informacgéo nos dé indicios de que
esse fato possa ter influenciado para que a palavra “prova” fosse evocada naquele

momento.

A palavra “prova” foi escolhida, uma vez que estou ciente que terei uma
(Aluno 69).

Aula me lembra prova, talvez porque eu tenha recebido minhas notas hoje
(Aluno 41).

No ensino tradicional, a prova é vista como principal meio e fim para o
professor, visando alcancar habilidades e competéncias do aluno, desconsiderando
0 pensamento critico e a leitura de mundo proposta por Paulo Freire e outros
autores da teoria critica. Como os alunos diferenciam-se uns dos outros,

acreditamos que o Aluno 26 tenha uma relacdo docente-discente na qual o
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professor é a figura patriarcal que detém o saber de forma macro, fato que o faz
colocar na prova a principal ferramenta para evidenciar a BOA AULA.

A avaliacao pode ser uma aliada do professor que busca ministrar uma BOA
AULA. Ao usa-la como ferramenta para acompanhar o processo de aprendizagem
dos alunos, ele tera a possibilidade de acompanhar seu processo de ensino. Nesse
sentido, concordamos com André e Passos (2018, p. 186), quando as autoras

afirmam que:

A investigacdo didatica, pela avaliacdo da aprendizagem, pode indicar
mudancas na conducgéo do processo, corroborar — ou nao — a eficacia de
situacBes de ensinos utilizadas e revelar erros e acertos a quem organiza
e sobre como organiza o ensino. Essa forma de desenvolver a avaliagdo
permite comprovar hipéteses de acéo didatica, pois é pela aprendizagem
gue sabemos se nossa pratica docente — métodos, atividades, materiais,
técnicas — encoraja ou ndo o aluno a aprender.

Ressaltamos que, na comparacdo das justificativas dos estudantes,
identificamos que alguns relacionam prova e ensino com 0 processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, entendemos, a partir do que esses alunos indicam,
gue, para que o aprendizado aconteca, é preciso: organizar, entender e
compreender a informacéo.

Scacchetti, Oliveira e Moreira (2015) explicam que existem diferentes perfis
de estudantes, sendo que alguns sao mais estratégicos e apresentam estas quatro
caracteristicas: primeiramente, avaliam as tarefas de forma critica e, de acordo com
essa analise, definem metas para curto prazo e objetivos gerais para estudar; uma
terceira caracteristica € que tém conhecimento de alternativas das taticas cognitivas
a serem empregadas e, por fim, sdo capazes de julgar taticas empregadas com o

intuito de monitorar e regular o préprio comportamento, de acordo com os objetivos.

3.1.3 A BOA AULA e as revelacdes dos alunos sobre o contexto escolar

Segundo Sa (1996), ao contrario do sistema central, os sistemas periféricos
sdo mais sensiveis e determinados pelas caracteristicas do contexto imediato,
sendo um mecanismo que busca proteger a significacao central da representacao.
O sistema periférico, portanto, € o que ira absorver novas informacdes e questionar

0 nucleo central.
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Na primeira periferia, as palavras que reforcam o contetdo presente no
nucleo central sdo “aprendizado”, “infraestrutura” e “matéria”, tendo sido evocadas
pelos alunos, 34, 24 e 11 vezes, respectivamente.

Seguindo nossa analise, trazemos revelagfes dos alunos que nos explicitam

suas expectativas, no que tange a diversas questdes do contexto escolar:

Juncdo de interacgédo, troca, concentracdo e entendimento (Aluno 18).

Para que possamos estudar e aprender de maneira eficaz, o0 ambiente é
muito importante (Aluno 54).

A infraestrutura é muito importante, mas ela, sozinha, néo resolve nada
(Aluno 36).

A lousa, geralmente, é onde o professor passa sua aula. Saber usar essa
ferramenta é muitas vezes um fator determinante para ter uma BOA AULA
(Aluno 73).

Uma BOA AULA, para mim, depende de uma boa matéria, j& que ndo me
sinto animado para ter aulas de matérias que eu ndo gosto (Aluno 58).

Uma BOA AULA precisa manter a aten¢éo dos alunos (Aluno 30).
O conteldo precisa ser apresentado de forma simples e dindmica (Aluno 30).

Através da educagédo é que bondade, gratiddo, humildade e gentileza séao
expressas (Aluno 05).

Estudo é tanto em relac&o ao esfor¢o particular de cada um, como também
o que deve ser oferecido em uma BOA AULA (Aluno 43).

A analise das justificativas também indica que os alunos associam a BOA

AULA ao aprendizado:

Uma BOA AULA faz com que eu tenha a certeza de que aprendi (Aluno 40).

Uma BOA AULA deve cumprir o seu principal objetivo: a aprendizagem
(Aluno 49).

Essas justificativas fortalecem a ideia de que o professor é o responsavel
pela BOA AULA e de que a aula é boa quando ha aprendizado, ou seja, relacionam
a aprendizagem ao conhecimento promovido pelo docente.

Nas justificativas a seguir, identificamos uma relacdo entre “aprendizagem” e
‘entendimento”, que aparece na segunda periferia, 0 que nos levou a ampliar as

andlises referentes a “aprendizagem”:



Quando vocé quer conhecer algo, € necesséario estudo para aprender
(Aluno 63).

Quando entendo, aprendo (Aluno 37).

Esses alunos ndo deixam claro como e quem possibilita 0 entendimento,
porém colocam em evidéncia sua importdncia para a aprendizagem e,
consequentemente, para uma BOA AULA. Dessa forma, colocam-se como sujeitos
ativos que querem aprender algo e que, para isso, precisam ter uma acgao, o estudo,
levando-nos a entender que o aluno seria 0 responsavel por seu proprio
aprendizado, influenciando, dessa forma, o que consideram ser uma BOA AULA.

Os registros dos alunos quanto a aprendizagem revelam uma ampliacao dos
sujeitos que interferem para que esse processo proporcione uma BOA AULA.
Nesses registros, algumas questdes sao suscitadas: esses alunos se veem como
responsaveis pela sua aprendizagem? Refletem sobre seu processo de
aprendizagem e sobre o fato de que este pode envolver atencéo e estudo? Que
aspectos favorecem o processo de entendimento de cada aluno: os sujeitos desse
processo (professor e aluno), o conteudo trabalhado, o conhecimento, a didatica
empregada, 0 cenario em que ocorre, as relacdes interpessoais? (LIBANEO, 2004).

O aprendizado também é percebido como algo que acontece tanto para o
aluno quanto para o professor. Essa colocacéo refor¢ca que o estudante relaciona a
aprendizagem a BOA AULA. Identificando que uma BOA AULA leva ao
aprendizado, um dos alunos aponta o0 processo de aprendizagem e,

consequentemente, uma BOA AULA da seguinte forma:

Uma BOA AULA deve cumprir o seu principal objetivo: a aprendizagem
(Aluno 49).

A justificativa desse aluno remete-nos a um contexto de educacgéo
contemporaneo, centrado na aprendizagem, em que o conhecimento é construido
e reconstruido continuamente, levando a aprendizagem e podendo evidenciar o
aluno como parte da BOA AULA, pois deve haver troca e interacdo. Esse aluno
indica que precisa se concentrar para, entdo, permitir que se construa o
aprendizado, como consequéncia de um processo favorecido pelo professor.

Outro aluno justifica o processo de ensino-aprendizagem como:
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Juncao de interacgédo, troca, concentracédo e entendimento (Aluno 18).

Esse aluno indica que € preciso concentrar-se para que o aprendizado
ocorra, dando indicios de que o professor é quem favorece esse processo. Remete-
nos, ainda, a um contexto de educacao contemporanea, em que o conhecimento &
construido em parceria, por meio da troca, da interacdo, dando-nos indicacdes de
gue ele se coloca como atuante para a ocorréncia da BOA AULA.

Na primeira periferia, relacionado a BOA AULA, obtivemos o elemento
“infraestrutura”, que abarca evocacdes referentes a local, materiais e equipamentos.
Por entendermos tratar-se de elementos utilizados na aula — apontados pelos
alunos como fatores que influenciam uma BOA AULA —, relacionamos também os
dados que aparecem nas palavras “material” e “recurso didatico”, na segunda
periferia.

Observamos, nas justificativas, que o espa¢co adequado para que se tenha

uma BOA AULA é importante, conforme apontam estes alunos:

Sem infraestrutura, ndo teriamos uma BOA AULA (Aluno 07).

Para que possamos estudar e aprender de maneira eficaz, o0 ambiente é
muito importante (Aluno 54).

Essas colocacdes levam-nos a questionarmos se a infraestrutura seria capaz
de maximizar os efeitos da aprendizagem. Em contrapartida, fica a questéo: poderia a
falta de infraestrutura ser um fator limitador para que a aprendizagem ocorra? Na
opinido dos alunos, o espaco escolar € indicado como local adequado para que
ocorram as aulas, e associam a infraestrutura como fator importante para uma BOA
AULA. Mas eles indicam também que talvez ela ndo seja fundamental, isto €, parecem
nao entender a infraestrutura como um fator determinante para a BOA AULA.

Prosseguindo com nossa analise, observamos que um aluno faz criticas a

lousa, como sendo algo ultrapassado:

Ainda, nos dias de hoje, quando ouvimos falar de aula, associamos a
lousa, mas é algo que deveria ser mudado (Aluno 49).

Entretanto, outro aluno destaca a importancia da lousa e a relaciona com a
BOA AULA:
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A lousa, geralmente, é onde o professor passa sua aula. Saber usar essa
ferramenta € muitas vezes um fator determinante para ter uma BOA AULA
(Aluno 73).

Esse aluno nos faz refletir sobre a importancia de o professor saber utilizar
as ferramentas que lhe sdo disponibilizadas, tendo em vista que a lousa e o giz,
muitas vezes, sao a Unica ferramenta disponivel, principalmente em escolas
publicas de educacdo basica. Novamente, o professor é colocado em evidéncia
guando se justifica que o0 mais importante é o docente saber fazer uso das
ferramentas, tornando-as eficientes.

Entendemos que, para haver uma educacao libertadora e transformadora
(FREIRE, 1996), na qual o homem assume um papel ativo em seu processo de
formacao humana de forma critica, é necessario que ele se liberte da alienacéo que
o0 sistema propfe a sociedade, isto €, a atribuicdo de pouca qualidade estrutural e
técnica de equipamentos que diversas instituices publicas de Ensino Técnico e

Médio tém, como aponta a fala a seguir:

A infraestrutura é muito importante, mas ela, sozinha, ndo resolve nada
(Aluno 36).

Essa fala revela-nos a importancia da infraestrutura, porém esta precisa estar
relacionada a outras questdes apontadas pelos estudantes para a ocorréncia da
BOA AULA.

Diante das revelac¢des dos alunos, percebemos a necessidade de mudancas
para irmos ao encontro da BOA AULA. Pensando nos aspectos de mudanca
referentes a estrutura das instituicbes de Ensino Técnico e da Educacao Basica,
remetemo-nos a Freire (1996, p. 47), que considera a mudanca, implicada em si
mesma, como “‘uma constante ruptura, ora lenta, ora brusca, da inércia’, e a
estabilidade, como resultado da tendéncia desta pela cristalizacéo da criacao.

Por outro lado, o autor antevé a reacdo do trabalhador social, no caso, o
professor, que percebe a urgéncia da mudanca e sabe que, enquanto formador que
pensa e almeja ministrar da melhor forma o ensino da disciplina a que se propde
lecionar, precisa alcangar as caracteristicas de uma BOA AULA. Esse processo de
ruptura com o tradicional e com as pressodes impostas pelas relacdes estabelecidas
dentro do espaco escolar € um processo continuo e doloroso dentro das instituicoes

de ensino.
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Sobre esse assunto, Satyro e Soares (2007, p. 7) definem que: “A deficiéncia
de infraestrutura nas escolas afeta diretamente a qualidade da educacéo. Prédios
e instalacbes inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas, espacos esportivos e
laboratorios”, sao fatores primordiais para que aconteca uma BOA AULA.

Corroborando essa questao, Monteiro (2015, p. 10) compreende que:

A sala de aula é o principal espaco escolar que deve ser estruturado para
o desenvolvimento das atividades escolares, pois € nela onde acontecem
as principais relagdes do ensinar e do aprender. Se nao h4 uma boa sala
de aula, que ofereca as minimas condi¢gGes de comodidade, tanto para o
aluno quanto para o professor, esse processo serd defasado. Uma escola
necessita de instalagbes e materiais de qualidade, pois 0 processo de
ensino-aprendizagem € muito complexo e requer mais do que estrutura,
ele requer competéncia e habilidade. E necessario que se adotem politicas
publicas que deem subsidios para as escolas se manterem, porque uma
sala de aula ideal ndo € composta apenas por alunos bem disciplinados e
fardados adequadamente, mas a qual d4& um sentido real a palavra
educacéo, professor bem instruido e valorizado, aluno respeitado e
estrutura de matérias e recursos didaticos disponiveis.

7z

Na percepcdo desses autores, a infraestrutura escolar € importante em
gualquer contexto, seja publico ou privado, na educacdo basica ou profissional.
Quando temos politicas publicas adequadas, a melhoria no processo de ensino-
aprendizagem tende a acontecer, considerando que tais estruturas fazem parte da
mesma moeda, indicando que o contexto da BOA AULA depende, além de outras
guestdes, de escolas que possuam: salas de aula com acesso as novas tecnologias;
material didatico virtual ou impresso de qualidade e acessivel a todos; ambiente
livre de ruidos e climatizados; bibliotecas equipadas e areas de lazer e integracao.

Com relagdo ao espagco fisico e a infraestrutura da instituicdo escolar, tratando-
se de aulas que envolvem as préticas corporais, chamou-nos a atencéo o olhar deste

aluno:

Porque Educacao Fisica sempre é uma BOA AULA (Aluno 52).

Essa opinido expressa um desejo particular do estudante, que,
provavelmente, é adepto das atividades que envolvem o corpo, como as aulas de
Educacédo Fisica. No entanto, cabe-nos indagar: se todas as aulas de Educacao
Fisica sdo consideradas boas, existe a necessidade de ter infraestrutura fisica e
material para essa disciplina? O professor n&o precisa ser considerado “bom” para
dar uma BOA AULA dessa disciplina?
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A Educacdao Fisica, em sua génese, é apresentada como uma disciplina cuja
estrutura de aula é pratica, ou seja, ministrada em quadra. Todavia, existem estudos
gue demonstram ser essa disciplina responsavel por ministrar conteudos tanto
tedricos quanto praticos, visando ampliar o conhecimento global dos estudantes em
seus aspectos macros, ou seja, ensinar as dimensdes dos contetdos para que eles
consigam aprender os diversos saberes presentes nas atividades como jogos,
brincadeiras, esportes, lutas e ginasticas (KUNZ, 2006).

A intencédo de incluir a disciplina de Educacao Fisica na concepcao da BOA
AULA, segundo o Aluno 52, pode demonstrar uma estratégia de ensino que, muitas
vezes, ndo é adotada pelas demais areas do curriculo, as quais, por longos anos
na histéria da educacao, permanecem ministrando os contetdos em salas e com
carteiras enfileiradas, utilizando estratégias que, por vezes, nao alcangcam o aluno
do século XXI. Nessa oOtica, percebemos que as aulas de Educacéo Fisica nédo
precisam ser sempre iguais; € necessario ampliar o conhecimento dos estudantes
para que seja valido contemplar a maior parte deles, pois, assim como temos alunos
gue gostam das aulas de Educacédo Fisica, temos aqueles que preferem outras
disciplinas.

Ainda na primeira periferia, aparece a palavra “matéria”, compreendida como
a disciplina ministrada — o componente curricular. Ela aparece nas justificativas dos
alunos como suas matérias mais, ou menos, preferidas. As falas dos alunos
apontam que, possivelmente, eles entendem que, para terem uma BOA AULA, é
importante que tenham identificacdo com a matéria. Sobre esse assunto, trés alunos

comentam:

Porque tem matérias que vocé tem mais dificuldades, como por exemplo,
em Geografia (Aluno 62).

Porque Educacao Fisica sempre € uma BOA AULA (Aluno 52).

Uma BOA AULA, para mim, depende de uma boa matéria, j4 que ndo me
sinto animado para ter aulas de matérias que ndo gosto (Aluno 58).

As afirmac¢des trazem indicios de que néo é possivel que se tenha uma BOA
AULA em matérias das quais ndo se gosta. Mas sera que nao se deixa de gostar
de determinadas matérias, ao longo da experiéncia estudantil, justamente porque
nao se teve a oportunidade de ter BOAS AULAS?
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Para Roldao (2007), ao longo da historia, a escola constituiu-se como uma
instituicdo curricular publica, responsavel por organizar e transmitir um curriculo
comum a todos, sem distin¢ao de classe, raca ou género, sendo uma instituicdo que
possibilita o aprendizado de saberes tidos como socialmente necesséarios a
integracd@o social e ao desenvolvimento dos grupos e individuos. Nessa direcao,
entendemos que precisamos de professores que compreendam a funcao social da
docéncia, pois sua sustentacdo em um saber especifico € reconhecida socialmente
como essencial ao exercicio dessa funcao.

Na concepc¢do de educacédo de Freire (1996), a BOA AULA esté associada
ao conhecimento e ao fato de que a aprendizagem deve proporcionar a leitura critica
do mundo e permitir a compreenséo da sua realidade social e politica. Essa seria a
esséncia da educacdo emancipadora e autbnoma, que possibilita que pessoas das
classes menos favorecidas da sociedade desenvolvam uma consciéncia critica de
sua situagdo e vejam-se como protagonistas da prépria historia, capazes de
transformar a realidade coletivamente.

A educacdo denominada libertadora e problematizadora, a qual contribui
sobremaneira com o processo de ensino-aprendizagem, segundo Freire (1996), s6
pode-se constituir em um processo no qual educador e educando aprendam juntos.
Essa visao opde-se diretamente ao que Freire chama de “educagao bancaria”, em
referéncia aos bancos, concepcao adepta ao sistema tradicional de ensino, que nao
considera os saberes dos educandos no desenvolvimento da pratica educativa,
como se a educacdo fosse um ato unilateral de depositar conteudo. A educacéo
bancéria coloca, de um lado, o educador, como o Unico a deter o conhecimento, e,
de outro, o educando, tratado como um ser passivo que nada sabe. Atuando dessa
forma, a escola suprime a capacidade critica dos alunos, acomodando-os ao mundo
existente.

Prosseguindo com a analise gerada e apresentada na Figura 1, a segunda
periferia € composta pelos elementos “atencao”, “conteudo”, “dinamica”, “diversao”,
“‘educacao”, “entendimento”, “estudo”, “interacdo” e “mae”. Todos os elementos,

exceto “mae”l®, estdo intimamente ligados e relacionados ao nicleo central e a

16 O termo sera desconsiderado da analise, por ter sido identificado como ruido. Ele foi associado a
despedida: “Antes de ir para a escola, minha mae sempre deseja ‘boa aula’™ (Aluno 15).
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primeira periferia. Cada uma das palavras dessa periferia foi, de alguma forma,
abordada nas justificativas apresentadas pelos alunos.

Na compreensao dos alunos sobre BOA AULA, o termo “atencao” é
relacionado a aprendizagem, fortalecendo a ideia de que ela € o ponto fundamental
de uma BOA AULA.

Uma BOA AULA precisa manter a atencéo dos alunos (Aluno 30).

Quando a aula é tediosa, perco o interesse e nao presto atencao (Aluno 60).

Esses alunos responsabilizaram o professor quanto a sua atencao durante a
aula. Assinalaram, ainda, que a atencao tem relagcdo com a propria dedicacdo em

estar atento. Entretanto, outros alunos dizem que:

Para conseguir aprender, € necessario ter atengéo (Aluno 48)

E sempre necessaria a atencdo do aluno para o professor e do professor
para o aluno. E uma troca (Aluno 21).

Ou seja, essas justificativas indicam que deve haver uma troca de atencéo
entre professor e aluno, para que se tenha aprendizado e, consequentemente, uma
BOA AULA.

O termo “conteudo” pode ser analisado em conjunto com a palavra “matéria”,
citada anteriormente, na primeira periferia, pois esta relacionado com o que 0s
alunos irdo aprender. Um aluno sugere a maneira como esse conteudo deve ser
abordado, exigindo, dessa forma, uma aproximac¢ao entre a didatica e a pratica

pedagogica que € ministrada no processo de ensino-aprendizagem:

O conteldo precisa ser apresentado de forma simples e dinamica (Aluno 30).

As proximas palavras evocadas abriram um dialogo entre os itens e suas
justificativas, o que propde um fortalecimento de cada uma delas.

Nas palavras “dindmica”, “diversao” e “interacao”, identificamos uma grande
relacdo entre esses itens. As justificativas dos alunos apontam que a BOA AULA
serd promovida pelo bom professor por meio de estratégias, dinamicas,
comportamentos, uso de recursos e metodologias que possam estimular o aluno a

ser mais animado, participativo e feliz, ndo s6 porque esté se divertindo, mas porque



estd aprendendo e fazendo novas descobertas. As justificativas a seguir ddo-nos

indicios de que a aula dinamica leva ao aprendizado:

Quando a aula tem dinamica boa, todos nos divertimos; ndo se torna algo
macante (Aluno 03).

Diverséo; as melhores aulas s&o divertidas e dindmicas (Aluno 41).

A palavra “diversdo” nao faz referéncia a divertimento, recreagdo ou
distracdo, como encontramos no dicionario, mas a um ambiente descontraido e
estimulante de interacdo e aprendizagem. Em suas justificativas, os estudantes
sugerem que um professor que consegue deixar a aula mais animada é capaz de

empolgar seus alunos em relacdo ao interesse e a aprendizagem do conteudo

abordado, conforme aponta a justificativa deste aluno:

Quando a aula é divertida, € mais facil de as ideias se fixarem na mente
(Aluno 01).

A “interacao” é citada como um momento de troca de informagdes durante a
aula. Um dos alunos entende que, para se ter uma BOA AULA, deve haver interacédo

entre professor, alunos e conteudo:

Juncdo de interagédo, troca, concentracéo e entendimento (Aluno 18).

Em algumas falas de alunos, encontramos o desejo de um ambiente diferente

da sala de aula tradicional:

Vocé pode aprender em qualquer lugar, em tese, a sala ndo é o mais
importante (Aluno 68).

Para que possamos estudar e aprender de maneira eficaz, o0 ambiente é
muito importante (Aluno 54).

Esses alunos levam-nos a refletir sobre os diversos ambientes que podem
ser utilizados para a aprendizagem e que favorecem a descontra¢gao, nos quais haja
espaco para a troca de ideias e didlogos entre todos os envolvidos. Nesse momento,
percebemos que, apesar de o elemento “aluno” nao ter surgido em meio a tantas
palavras evocadas, ele aparece nas justificativas como parte fundamental do

processo. Por que sera que esses alunos ndo se veem, conscientemente, como
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parte de uma BOA AULA? Sera que eles esqueceram que a escola é um direito
deles, que a escola existe para eles e que a BOA AULA é feita para eles e por eles?

A palavra “educacao” nao foi diretamente associada ao contexto educacional,
mas entendida como expressdo de gentileza, bondade, gratiddo e humildade, de
acordo com as justificativas dos alunos, que falam sobre a importancia de atitudes

e comportamentos educados dentro e fora da escola:

Ser educado aumenta as chances de conhecer mais e melhor (Aluno 20).

Através da educacdo € que bondade, gratiddo, humildade e gentilezas sdo
expressas (Aluno 05).

E preciso que as pessoas na rua tenham educacdo e que eu ndo me
estresse antes de chegar na escola (Aluno 10).

Observamos que a palavra “estudo” ndo aparece com muita frequéncia, mas,
gquando citada, centra-se em uma atitude pessoal para que se tenha uma BOA
AULA:

Estudar é uma atitude muito importante para que uma aula se torne boa
(Aluno 11).

Estudo é tanto em relagao ao esforgo particular de cada um, como também
o que deve ser oferecido em uma BOA AULA (Aluno 43).

Um aluno reforca, mais uma vez, a necessidade de troca entre aluno e

professor:

E sempre necessaria a atencdo do aluno para o professor e do professor
para o aluno. E uma troca (Aluno 21).

A justificativa desse aluno vai ao encontro do que destaca Freire (1996), ou
seja, que o educador, ensinando, também aprende e o educando, aprendendo,
também ensina. Essa colocacdo remete-nos a visdo de que nao se quer um
professor que detenha e transmita 0 conhecimento, mas um parceiro que, em um
ambiente de respeito e descontracdo, medeie a busca por conhecimento,
respeitando os limites da aprendizagem de cada aluno. Salientamos que o estudo
€ 0 ponto de partida do proprio professor para a constru¢do do conhecimento que

compartilha.
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Nessa linha de raciocinio, algumas justificativas indicam que os alunos se
responsabilizam pelo ato de estudar, comprometendo-se com seu aprendizado,

como apontado na primeira periferia e reforcado nas falas a seguir:

Quando vamos para a aula, 0 nosso intuito é aprender algo (Aluno 32).

Estudar, € uma atitude muito importante para que uma aula se torne boa
(Aluno 11).

Quando vocé quer conhecer algo, € necessario estudar para aprender
(Aluno 63).

Em virtude das revelacfes apresentadas, entendemos que, para uma BOA
AULA acontecer, precisa haver dedicacdo aos estudos, de modo que os alunos
possam aprender e reconhecer que o professor estuda para dar uma BOA AULA.

Assim, compreendemos que o professor é um ser de praxis, que, ao
responder aos desafios que partem do mundo do ensino e da pesquisa, cria seu
préprio “eu”, indo ao encontro do outro e do “nés”, no processo de ensino-
aprendizagem. No caso dos alunos participantes desta pesquisa, o “nés” concerne
a BOA AULA e o “eu”, ao entendimento particular de cada um nos aspectos de
concepcdes e praticas ministradas pelos docentes, convivendo, dessa forma, no
mundo histérico-cultural; o mundo de acontecimentos, de valores, de ideias, de
instituicdes. “Mundo da opinido e mundo do saber. Mundo da ciéncia, da religido,
das artes, mundo das relagdes de produgédo. Mundo, finalmente, humano” (FREIRE,

1996, p. 46-47).

3.2 Reflexdes sobre os fundamentos da BOA AULA

Nesta pesquisa, preocupamo-nos em contribuir com a melhoria do ensino na
educacao basica, em especial, no ETIM.

Nesse sentido, pesquisamos o entendimento de um grupo de alunos do ETIM
acerca do que seja uma BOA AULA, questdo que, a nosso ver, € de primeiro
interesse. As RS obtidas na TALP revelaram inUmeras questdes relacionadas a
pratica pedagogica. Entendemos que essas revelacdes sobre o conceito da BOA
AULA é um rico material que podera ser utilizado como indicador para a tomada de

decisfes em diversas questdes do contexto escolar.



Os alunos trouxeram questdes que apresentam uma diversidade nas
opinides proferidas na pesquisa, no que concerne ao entendimento sobre a BOA
AULA. Percebemos que houve uma particularidade nas justificativas e uma relacao
com a didatica especifica de cada docente. E notdria a associa¢éo que os alunos
fazem da BOA AULA com o bom professor, colocando-o, portanto, como principal
responsavel por tal ocorréncia, relatando que a BOA AULA necessita de
aprendizagem, que, ao nosso entender, possibilita o0 desenvolvimento do educando
e propiciando-lhe uma formacao critica.

Outros alunos indicam a prova como uma ocorréncia para a BOA AULA, o
gue, consequentemente, refere-se ao modelo de ensino no qual o professor se
preocupa com 0s aspectos técnicos de treino para que os alunos possam enfatizar
o resultado durante o processo de ensino-aprendizagem. Esses casos demonstram
gue o docente se baseia em aspectos tedricos tradicionais em aula, requisitando,
primordialmente, o produto final, em detrimento do processo.

Alguns alunos citaram nomes da disciplina ou de um professor, o que nos
indica que, por terem BOAS AULAS nessas disciplinas, relacionam-nas ao
professor e, assim, consideram-nas atrativas, o que facilita o processo de ensino-
aprendizagem e possibilita um aprendizado significativo. A nosso ver, o grande
desafio estd em envolver os alunos de forma coletiva e ativa em sala de aula,
contribuindo, assim, com o0 sucesso e 0 bem-estar nas aulas. Partindo desse
pressuposto, a BOA AULA, em geral, define-se nos aspectos em que os alunos
mais se identificam, independentemente da disciplina que esta sendo ministrada.

Observamos, ainda, aspectos da concepcéo construtivista presentes na
pratica de alguns professores identificadas nas justificativas de alguns estudantes,
levando-nos a concluir que € necessario investir na formacao dos professores e na
estrutura das instituicbes de ensino, promovendo, assim, a ocorréncia de BOAS
AULAS para nossos estudantes.

Dessa forma, concluimos e destacamos que a concepcdo dos alunos
pesquisados sobre as préaticas dos diversos professores com 0s quais tiveram
contato no ETIM permitiu-nos entender que a relacdo dos docentes e suas historias
de vida atribuem significados particulares a sua escolha metodoldgica. Tais
significados foram influenciados pela formagéo inicial e continuada dos professores,
permitindo perceber que existem concepcdes e praticas estimuladas pela teoria

tradicional do curriculo e por outras mais envolvidas na teoria critica do curriculo.
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Nessa Otica, ndo pesquisamos e entrevistamos o0s professores e suas
histérias de vida. Focamos em pesquisar 0os alunos e compreender o conceito que
eles tém da BOA AULA, a partir da relacdo com seus professores, e, com base
nesse entendimento, procuramos entender as diferentes artes de ensinar bem.

Assim, a partir das RS dos discentes e, por consequéncia, da relagéo
pedagogica com os docentes em sala de aula, pudemos relacionar a pratica
pedagogica ao seu fazer diario, pois sdo aspectos primordiais para nos ajudar a
compreender a causalidade daquilo que os estudantes consideram como BOA
AULA. A esse respeito, concordamos com Burnier et al. (2007, p. 347), quando

explicam que:

Em relagdo a docéncia, as expectativas sao diferenciadas. A imagem que
o professor constréi de si mesmo e perante a sociedade faz parte do
processo constitutivo de sua identidade profissional. Esse processo esta
em constante transformag&o, reconstruindo-se ao longo da vida, de acordo
com suas experiéncias sociais e individuais. A maneira como o docente
constréi a sua imagem profissional participa na definicdo de suas acdes
com os alunos, de suas relacdes no cotidiano do trabalho e do
desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas.

Nossa andlise permitiu-nos compreender que o docente consciente e
inovador precisa estar preparado para se deparar com uma gama de burocracias
gue tera de cumprir. No entanto, faz-se necessario estar atento com as injusticas e
demandas que fogem ao papel da docéncia, sendo de fundamental importancia que
sua formacéao desperte-o para o novo e diverso, sempre com uma Vvisao critica para
realizar a leitura de mundo, tendo a possibilidade de dizer sua palavra para a criacao
de estratégias frente as complexidades e para sua constante atualizagdo, visto que
0 mercado exige bons profissionais e os estudantes necessitam de BOAS AULAS,
no contexto do ETIM.

Assim, compreendemos que as relagcdes, no contexto escolar, precisam ser
valorizadas, o que implica a construgdo de um PPP de forma dialogada e
participativa, que respeite a diversidade presente no ambiente escolar. Nesse
sentido, entendemos que a diversidade exercera um papel de promocdo do
conhecimento, propiciando a professores e alunos a ocorréncia de BOAS AULAS

A partir de Freire (1996), compreendemos que o trabalho realizado em sala
de aula, seja na Educacdo Basica ou na Técnica, necessita do constante dialogo

entre educador e educando. Nesse aspecto, a pratica dialégica s6 sera possibilitada



se o0 educador acreditar que essa estratégia didatica se constitui como alicerce para
a insercdo dos educandos no mercado de trabalho e para sua transformacao da
realidade social. Assim, ressaltamos que, em todo processo de aprendizagem e
convivéncia humana, a interacao social e a mediagéo do professor tém fundamental
importancia na vida das pessoas. Na escola, podemos dizer que a interacao
professor-aluno € imprescindivel para que ocorra 0 sucesso no processo de ensino-
aprendizagem, contemplando, assim, a BOA AULA.

Nesse sentido, tratando-se do ETIM, percebemos que as instituicbes de
ensino vém demonstrando, cada vez mais, preocupacdo com a qualidade dos
servigcos prestados aos estudantes e a sociedade, em especial no que diz respeito
aos processos de ensino-aprendizagem, sendo esta, um dos principais fatores de
busca dos interesses das familias e dos alunos por essa modalidade de ensino: a
preparacdo para o mercado de trabalho. Conscientes de que tais processos se
efetivam na interacéo entre educadores e educandos, independentemente do local
e das condicdes, € por intermédio dessa sintonia entre as relacées humanas que a
BOA AULA podera ser ministrada.

Para tanto, todo aparato social e técnico que envolve a funcdo docente, assim
como a fungéo da instituicdo escolar que ministra o ETIM, precisam ter em vista que
0 exercicio da qualidade da pratica pedagdgica levara ao caminho da vivéncia de
uma BOA AULA. Assim, faz-se necessario construir uma nova parceria institucional
dentro das instituicdes que ofertam o ETIM, mas com fortes ligacdes externas para
cuidar da formacéo de professores e da qualidade do ensino.

Esse processo de entrelacamento da pratica pedagdgica constitui-se e
consolida-se por meio do entendimento dialéogico da construcdo de um
planejamento. Por isso, acreditamos ser de suma importancia atentarmos para 0s
elementos de formacédo dos docentes. Freire (1996) acreditava que a interacao
entre educador e educando se da no processo de aprender com as diferencas e
com as semelhancas. Assim, educador e educando estariam intencionados em
determinado contexto, em uma tarefa na qual ambos séo sujeitos no ato de desvelar
e conhecer, criando conhecimentos, habilidades e atitudes.

Segundo Perrenoud (2002), a formacéo de bons professores, em especial
dos iniciantes, esta intimamente ligada a formagéo de pessoas capazes de evoluir

em sua pratica profissional, possibilitando, assim, aprender com as experiéncias,
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refletindo sobre o que gostariam de fazer, sobre o que fizeram e sobre os resultados
de tudo isso para a aprendizagem dos estudantes.

Portanto, prevalece a necessidade de se pensar a formacao de professores
em programas coerentes de preparacdo para o exercicio da profissao docente e da
cidadania dos educandos em qualquer nivel de ensino, da Educacdo Infantil ao
Ensino Superior. O que prevalecera para o campo da pratica de ensino sera a BOA
AULA que, por sua vez, de acordo com a visao dos alunos, necessita de aspectos
como didlogo, alegria, afetividade, boa relacdo interpessoal e conhecimento da
matéria que se propde a ensinar.

Segundo Freire (1996), a educacdo € um ato de conhecimento e
conscientizacdo que, por sua vez, contribui para a emancipacéo e transformacéo
da realidade social dos educandos. Portanto, o saber se faz por meio da superacéo
constante das diversas dificuldades que surgem no cotidiano escolar; assim, a
pratica dos anos de experiéncia nao é suficiente para a certeza de um saber
absoluto, pois a pratica, por si sO, ndo forma. A BOA AULA, porém, contribui
sobremaneira com a formacao dos estudantes. Além disso, o que forma é a reflexado
critica e continua sobre a experiéncia e a pratica (NOVOA, 2017).

Para Queiroz (1988), a defini¢cdo de histéria de vida refere-se ao relato de um
narrador sobre sua existéncia e a experiéncia ao longo do tempo, tentando
reconstituir os acontecimentos que vivenciou durante a vida e transmitir a
experiéncia que adquiriu. Trata-se de uma narrativa linear e individual dos
acontecimentos que considera significativos, na qual se alinhavam as relagbes com
os membros de seu grupo profissional e pessoal, de sua camada social, de sua
sociedade global, cabendo ao pesquisador desvendar sua trajetéria e relaciona-la
com o cotidiano da pratica.

Na concepcao de Ndévoa (1992), ndo € possivel separar o eu-pessoal do eu-
profissional, pois ambos se completam, quando se trata do cotidiano da préatica
profissional. Nesse processo de reflexdo sobre seu percurso de vida, que
possivelmente influenciard seu trabalho pedagogico, o individuo manifesta sua
subjetividade e interpreta suas acdes no plano individual e coletivo, na busca de
sentidos e significados para a construcao de sua identidade profissional.

Na visdo de Veiga (2008), no que tange as dimensdes, principios e praticas
da organizacdo didatica do trabalho docente, existem alguns caminhos que

possibilitardo ao professor efetivar e desenvolver preceitos de uma BOA AULA no
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campo da pratica. Um dos principais desafios que os professores vém enfrentando
no cotidiano escolar e, principalmente, no desenvolvimento da aula, € a construcao
do trabalho colaborativo que envolva acdes mais coesas. Os dialogos entre os pares
e os alunos sobre a experiéncia de trabalho conjunto constituem formas importantes
para ressignificar o processo didatico que ocorre no decorrer da aula.

No entendimento de Veiga (2008, p. 269), a organizacao didatica da aula tem

algumas caracteristicas, entre as quais a autora destaca que:

A colaboracdo envolve as formas de relagbes colegiais entre o0s
Professores e alunos, que diferem entre si na frequéncia e na intensidade
das interacdes. A contextualizacdo da aula tem como referéncia o contexto
social mais amplo, o contexto educativo imediato, bem como as
caracteristicas e peculiaridades do conjunto de alunos, suas necessidades
cognitivas, afetivas, psicomotoras e socioculturais. A coeréncia com o
projeto politico pedagogico e com as orientacdes curriculares e de ensino
para o desenvolvimento da aula. A diversidade, a fim de atender as
diferentes origens dos alunos, aos diferentes valores morais e éticos, as
diferentes culturas. A caracteristica da diversidade cultural é aquela que
reflete em seu ensino as peculiaridades culturais da sociedade em que
vivemos, tomando conhecimento das tradi¢cdes e valores da comunidade
imediata. A flexibilidade permite uma organizacao leve, flexivel e possivel
de ser ajustada de acordo com as necessidades detectadas por
Professores e alunos.

Por isso, é preciso que os professores que atuam no ETIM saibam fazer a
diferenca no processo de ensino-aprendizagem, utilizando o didlogo e o
planejamento de forma coletiva para alcancar o sucesso no ensino. No entanto, a
legitimacdo da funcdo social da docéncia, como a de qualquer outra atividade
profissional, depende do grau e da visibilidade de sua sustentagdo em um saber

especifico, reconhecido socialmente como necessario ao exercicio dessa atividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O interesse em pesquisar a BOA AULA, a partir do entendimento dos alunos,
ocorreu diante das demandas educacionais que nos levaram a refletir sobre a
construg@o/reconstrucdo da pratica docente e a importancia do aluno nesse
processo. O trabalho docente, quando isolado, pensando de forma unilateral, acaba
desfavorecendo a troca e a promoc¢ao de experiéncias bem-sucedidas, devido as
demandas em cumprir metas e outras burocracias, e limita o processo de ensino-
aprendizagem, dificultando os momentos de integragao entre os sujeitos.

Assim, buscamos analisar a visdo do aluno, conhecer seu entusiasmo e suas
preferéncias por determinadas aulas e professores, ou ainda, seu desinteresse por
determinadas disciplinas e docentes, para que pudéssemos compreender o que é
uma BOA AULA para o aluno.

No desenvolvimento da pesquisa, foi possivel identificar que os estudantes
apontam o professor como o principal responsavel por promover a qualidade do
processo educativo, trazendo indicadores do que seja uma BOA AULA. Segundo
0s argumentos dos alunos, destacamos que, para eles, uma BOA AULA precisa,
dentre outros: ser interativa e dialégica, propiciar que o aluno seja precursor no
processo de ensino-aprendizagem e promover seu aprendizado integral.

Para os alunos, a relacao professor-aluno precisa ser fortalecida. Assim, faz-
se necessario investir e reconhecer a importancia e a complexidade do fazer
docente, para que a aula e o processo de ensino-aprendizagem ocorram de forma
a construir e formalizar a formacgéo profissional em ambito escolar, tanto nas
disciplinas do Ensino Técnico, quanto nas disciplinas do Nucleo Comum.
Lembramos que os alunos do ETIM tém contato com diferentes metodologias de
ensino, devido as distintas formacdes e trajetorias académica e profissional de seus
professores.

Nesta pesquisa, constatamos que as distintas disciplinas associadas aos
diferentes modelos curriculares presentes no ensino integrado sdo apresentadas
pelos professores aos estudantes de diversas formas. Observamos que, na
concepcdo de alguns alunos, a BOA AULA estéa relacionada a pratica de determinado
professor, ou a aplicacdo de provas, enquanto, no entendimento de outros, a BOA
AULA esta relacionada a didatica e ao dialogo, indicando que o professor € o

protagonista desse processo. Outros alunos deram-nos indicios de que a BOA AULA
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depende da disciplina que o professor ministra, possibilitando um viés mais
procedimental, ou seja, apenas almejando o fazer, em detrimento do saber.

Dessa forma, ressaltamos que, para ministrar uma aula com significacdo, que
promova o saber e proporcione a autonomia dos alunos, o docente precisa estar
preparado e atualizado para exercer o dialogo e explorar o planejamento coletivo
com os alunos, visando identificar a cultura local da instituicdo de ensino e o que 0s
educandos buscam aprender. Nessa Otica, 0 docente que atua no ETIM necessita
realizar um trabalho que contemple as diversas competéncias presentes no
curriculo de cada curso, de forma a atender as demandas dos estudantes.

A analise dos dados possibilitou-nos identificar, ainda, que, embora os alunos
tenham atribuido ao professor, prioritariamente, o papel protagonista da BOA AULA,
as justificativas apresentadas possibilitam ampliar essa visdo, incluindo aspectos
como aprendizagem, infraestrutura, disciplina e diferentes maneiras na interagéo
entre professor-aluno, aluno-aluno, aluno-escola, aluno-disciplina, entre outras.

Os apontamentos desses aspectos dialdgicos na relacdo educador-
educando tornam-se relevantes para a compreensao da pesquisa e corroboram um
caminho reflexivo e critico, que podera ser fortalecido com investimentos em
politicas publicas voltadas para a melhoria da educacdo, tendo como foco a
formacao de professores nos diferentes niveis de ensino.

Destacamos que se faz necessario investir no professor, tanto em aspectos
da formacado inicial e continuada, quanto das condicbes de trabalho e da
remuneracdo digna desse profissional, que é fundamental para a formacéo de uma
sociedade. Desse modo, defendemos que os docentes que atuam nas ETECs
devem buscar formacéo nos niveis mais elevados do ensino e da pesquisa, isto €,
na pos-graduacao, em nivel de mestrado e doutorado, como um caminho a trilhar
para atender aos anseios dos estudantes.

O educador consciente de seu papel social instiga o aluno a valorizar o ensino
e a buscar o aprendizado, propiciando a compreensdo da importancia do estudo,
promovendo um saber de forma autbnoma e consciente, levando o aluno a entender
as demandas da sociedade contemporanea, que visa a formagéo para o ingresso no
mercado de trabalho, que se encontra cada vez mais competitivo e complexo.

Para tanto, as RS dos alunos do ETIM sobre a BOA AULA, investigadas
nesta pesquisa, colocaram o professor no nucleo central do processo de ensino-

aprendizagem, ou seja, como elemento principal para a ocorréncia da BOA AULA.
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Verificamos, na andlise das justificativas, que as RS estdo focadas no professor,
gue parece gerar, organizar e se relacionar com todos os demais elementos
representados, dando a entender que se trata da figura fundamental da BOA AULA,
0 que revela a importancia do professor como alguém que garante o acesso do
aluno a experiéncia e ao conhecimento.

Diante disso, propusemo-nos a responder as seguintes perguntas: na Vvisao
dos alunos, quais sdo as caracteristicas de uma BOA AULA? O que faz uma aula
ser BOA para o aluno? Qual a contribuicdo da formagcdo do professor para a
ocorréncia da BOA AULA?

Procurando compreender a visdo dos alunos acerca do que seja uma BOA
AULA, identificamos, em suas justificativas, diversas concepc¢des e praticas, o que
nos permitiu entender que o professor tem papel primordial no desenvolvimento da
pratica pedagogica e que o aluno tem a responsabilidade de contribuir com esse
processo educativo, para que o0 sucesso seja alcancado.

A aprendizagem surgiu como critério fundamental para que haja uma BOA
AULA, embora tenhamos identificado certa dualidade nos discursos referentes a
essa questdo. Apesar de estar clara a necessidade de haver um bom professor,
muitos alunos acreditam que, para desenvolver a aprendizagem, é necessario que
haja uma troca entre professor e aluno por meio do dialogo, ou seja, ao mesmo
tempo que as aulas precisam ser mais dinamicas e interativas, os alunos precisam
estar concentrados e realizar as atividades propostas.

Observamos que o conhecimento ndo foi mencionado em primeiro lugar,
indicando que os alunos identificam o professor como o responsavel e detentor do
saber, e associam a promoc¢ao do conhecimento a aspectos presentes em questdes
como: execucao da prova, dinamica do professor, relacdo professor-aluno. Esses
fatores permitiram-nos compreender que, para a ocorréncia da BOA AULA,
necessitamos de diversos fatores pedagogicos para alcangarmos 0 sSucesso no
processo de ensino-aprendizagem e atingirmos resultados satisfatorios, na
concepcao dos alunos.

A esse respeito, o desafio de identificar uma BOA AULA possibilitou
reconhecermos que, por tras das histérias de vida e da relagdo docente-discente, €
necessario termos professores atualizados, que reconhecam e valorizem a
participacdo dos alunos na construcdo do planejamento coletivo e que caminhem

com seus estudantes rumo a autonomia.
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Contudo, foi por intermédio das RS, da participacdo efetiva dos alunos na
coleta de dados e, principalmente, do ambiente das ETECs investigadas, em seus
aspectos de infraestrutura e organizacdo da construcdo dos documentos
pedagdgicos, que foi possivel analisarmos o processo que caracteriza a BOA AULA
e identificarmos a necessidade de investimento na formacéo inicial e continuada
dos professores. Entendemos que a formacdo continuada promove, entre outras
guestbes, a motivacdo, a competéncia profissional, o querer e o poder fazer mais
pelo processo de ensino-aprendizagem, de forma a contribuir com a qualidade do
ensino no Brasil.

Com esta pesquisa, podemos anunciar que, ha concepc¢ao dos alunos, uma
BOA AULA é toda atividade que inclui tarefas e questdes particulares do seu
interesse; que a BOA AULA necessita de dialogo com o docente, assim como é
necessario aplicar provas e utilizar diversos recursos no decorrer do processo de
ensino-aprendizagem. Todos esses aspectos possibilitam alcancar a diversidade de
pensamentos que o professor encontra durante uma aula.

Identificamos que BOAS AULAS sao ministradas por professores que sao
conhecedores de sua funcéo social; que tém uma boa relagdo com seus alunos, de
forma a torna-los protagonistas das aulas; que séo criticos as praticas tradicionais
e a seus modelos curriculares; que tém dominio dos conteudos das disciplinas a
gue se propdem ministrar. Nesse sentido, esses professores proporcionam a seus
alunos BOAS AULAS; aulas que propiciam uma formac&o que vai ao encontro das
necessidades da sociedade contemporanea; aulas dindmicas e em constante
transformacdo; aulas que possibilitam aos alunos uma formagao que os leve a ter
uma Vvisao critica e consciente de seu papel na sociedade.

Visando possibilitar caminhos que promovam o desenvolvimento do
processo pedagdgico, entendemos que os dados obtidos nesta pesquisa sao fonte
para a elaboracdo de propostas de formacdo continuada a ser desenvolvida na
escola. Optamos por ndo elaborar uma proposta Unica de formacédo, mas sim por
apresentar possibilidades e instigar os formadores a desenvolverem uma proposta
gue va ao encontro das necessidades de seu grupo. Entretanto, traremos, a seguir,
diretrizes para a elaboracédo de propostas que atendam aos anseios revelados pelos
alunos participantes da pesquisa. Assim, temos como objetivo contribuir para a
ocorréncia de BOAS AULAS e, como consequéncia, para a melhoria da qualidade

na educacdo. Entendemos que a qualificacdo profissional dos docentes cria
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possibilidades no sentido de estimular a melhoria de sua préatica pedagogica,
possibilitando o estimulo dos processos significativos. A pesquisa realizada oferece
ao formador da instituicdo suporte tedrico e dados importantes, para iniciar a
melhoria dessa prética.

Sugerimos, para a elaboragao de uma proposta formativa, que, inicialmente,
sejam apresentados aos professores o0s resultados desta pesquisa, por meio de
frases dos alunos que indiquem ocorréncias da BOA AULA e que apontem o
professor como figura fundamental para essa ocorréncia. Assim, esperamos que 0S
professores reflitam sobre sua prética e identifiquem nas frases dos alunos suas
praticas bem-sucedidas. Indicamos que seja valorizada a troca de experiéncia entre
os docentes da unidade escolar, trazendo a tona suas experiéncias em sala de aula
e a relagcdo com o olhar do aluno.

Entendemos que o momento ideal para a realizacdo da formacdo sé&o as
reunibes pedagdgicas, ou em outros momentos reservados para a formacédo e o
trabalho em conjunto do grupo.

A formacdo podera ocorrer com toda a equipe escolar: professores,
coordenadores e gestores. Tendo em vista que o0s alunos trazem questdes
relacionadas a todo o contexto escolar, acreditamos que uma reflexdo sobre o olhar
dos alunos acerca das diversas questbes do cotidiano escolar possibilitara
mudancas da pratica. Compreendemos que valorizar e democratizar o
conhecimento que é construido e ressignificado no espaco interno da escola, é criar
possibilidades para alcancar uma educacdo que muda as pessoas e que
transformam o mundo (FREIRE, 1996).

Momentos formativos que possibilitem aos professores conhecer o
entendimento dos alunos sobre a BOA AULA poderao ocorrer com docentes de uma
ou de diversas unidades, em um mesmo momento, proporcionando integragao entre
os profissionais das unidades envolvidas e possibilitando a criacdo de uma rede que
visa entender o olhar do aluno sobre a questao central da pesquisa: como ministrar
BOAS AULAS.

Sugerimos que seja apresentado aos docentes o entendimento dos alunos
sobre a BOA AULA, por meio de frases que revelem a importancia e a expectativa
gue os alunos tém com relagéo ao professor e as caracteristicas do professor que

ministra a BOA AULA. Sao exemplos de frases:



O professor é a base de tudo; sem ele nédo ha aula, aluno ou aprendizado
(Aluno 43).

O professor € quem ajuda o aluno a se orientar nos caminhos do
conhecimento (Aluno 19).

E a fonte do conhecimento ou aquele que direciona o conhecimento. Deve
ser bem qualificado e ter gosto pelo que faz (Aluno 21).

A matéria pode ser chata ou dificil, mas se o professor for bom, a aula se
torna boa (Aluno 61).

Porque ter uma BOA AULA esta relacionado diretamente com a postura
do professor e a sua dinamica (Aluno 38).

Professor bom proporciona uma aula interativa e proveitosa, uma BOA
AULA (Aluno 74).

Porque uma BOA AULA produz aprendizado, tanto para os alunos quanto
para o professor (Aluno 71).

E sempre necessaria a atencdo do aluno para o professor e do professor
para o aluno. E uma troca (Aluno 21).

Apos a leitura das justificativas dos alunos que revelam a BOA AULA e que

trouxeram caracteristicas do bom professor, que proporciona a BOA AULA,

sugerimos que o grupo de professores seja instigado a revelar seus olhares sobre

o tema. Podem ser apresentadas falas que tragam aspectos das relacdes professor-

aluno, prova-ensino, da convivéncia social, do ensino e da disciplina preferida pelos

estudantes, para mostrar o olhar dos alunos sobre essas questfes que estao no

cerne do processo de ensino-aprendizagem e que indicam quem é o bom professor:

aguele que faz a diferenca em sala de aula; que ministra a BOA AULA.

Caso os professores nao tragam questdes que abordem aspectos da relacéo

em sala de aula, propomos que sejam feitos os seguintes questionamentos:

O que vocés acham da unilateralidade, quanto a responsabilidade em
ministrar uma BOA AULA?

Como avaliam o trabalho centrado no professor, no qual o sucesso ou o
fracasso é exclusivamente de sua responsabilidade?

A educacao € um processo relacional. Diante disso, qual € o papel do aluno
nesse processo?

A partir dessas questdes, os professores podem ser levados a refletir e

perceber que, se ndo possibilitarem o protagonismo de seus alunos, estarédo

sozinhos na responsabilidade de ensinar.
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Além dessas questdes, a critério do formador, sugerimos a aplicacdo de
jogos para uma vivéncia pratica — por exemplo, um quebra-cabeca, cuja montagem
depende da patrticipacdo de todos, mostrando ao grupo a importancia da divisao
das responsabilidades em sala de aula.

A formacdo pode ser encaminhada apresentando-se outras frases que
mostrem o olhar dos alunos sobre questdes como prova, aprendizagem,
infraestrutura, estudar, matéria, entre outras, permitindo que o grupo revele seu
olhar sobre as frases e o encaminhamento ocorra de acordo com 0S anseios

revelados. Sdo exemplos de frases:

Uma BOA AULA faz com que eu tenha a certeza de que aprendi (Aluno 40).

A prova é a ferramenta que testa o aluno e, consequentemente, a aula
(Aluno 26).

Uma BOA AULA deve cumprir o seu principal objetivo: a aprendizagem
(Aluno 49).

Juncao de interacdo, troca, concentracdo e entendimento (Aluno 18).

Para que possamos estudar e aprender de maneira eficaz, o0 ambiente é
muito importante (Aluno 54).

A lousa, geralmente, é onde o professor passa sua aula. Saber usar essa
ferramenta é, muitas vezes, um fator determinante para ter uma BOA
AULA (Aluno 73).

Uma BOA AULA, para mim, depende de uma boa matéria, j& que ndo me
sinto animado para ter aulas de matérias que eu ndo gosto (Aluno 58).

Quando a aula é tediosa, perco o interesse e nado presto atencéo (Aluno 60).
O conteldo precisa ser apresentado de forma simples e dinamica (Aluno 30).

Quando a aula tem dinamica boa, todos nos divertimos; ndo se torna algo
macante (Aluno 03).

Através da educacéo é que bondade, gratiddo, humildade e gentileza séo
expressas (Aluno 05).

Salientamos que trouxemos aqui apenas algumas frases. Outras que estao
no trabalho poderao ser utilizadas, conforme o interesse do formador.

Sugerimos que o formador se apoie nos autores que fundamentam a
pesquisa, ou em autores que estudam o tema em questdo, assim, a formacao sera
enriquecida.

Por fim, entendemos que avaliar o processo formativo do professor é crucial,

pois possibilita sua ressignificacdo, dando novos horizontes a ele. Como buscamos
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nos alunos as justificativas sobre o que é uma BOA AULA? Entendemos que
ninguém melhor que o aluno para avaliar a formacéo docente. Para essa avalicdo —
gue recomendamos ocorrer periodicamente —, sugerimos que seja elaborado um
“‘questionario de satisfacdo”, a ser respondido pelos alunos. Indicamos que o
guestionario contenha perguntas envolvendo a pratica docente e 0 processo
pedagogico. Assim, com a leitura das respostas dos estudantes, teremos o
resultado da avaliacdo da formacdo, que serdo indicadores para a tomada de
decisdes que possibilitarao ir em direcdo as BOAS AULAS. Compreendemos que
uma avaliagdo deve ter como objetivo diagnosticar e criar possibilidades de
intervencao na pratica.

Reforcamos que esta é uma dentre tantas possibilidades de
encaminhamento da formacéao e entendemos que o formador deve ter autonomia
para elaborar e conduzir o processo, pois compreendemos que cada grupo tem
diferentes caracteristicas e que estas devem ser consideradas.

Esperamos, assim, dar voz ao aluno e possibilitar uma reflexdo dos
professores e gestores sobre o0 processo de ensino-aprendizagem, direcionando-o
para uma educacao de qualidade.

Por fim, ficamos instigados com a questéo de os alunos néo se verem como
protagonistas da BOA AULA, atribuindo a si uma visao passiva, fato que nos
estimulou a aprofundar a questdo em um futuro estudo de doutorado, para assim
orientar professores e alunos no que diz respeito a complementaridade da sala de
aula. A BOA AULA exige que ambos, professores e alunos, assumam

cooperativamente a responsabilidade desse processo.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Alunos)

Titulo do estudo!’: Andlise das representacdes sociais de alunos do Ensino
Técnico Integrado ao Médio (ETIM)

Convidamos vocé a participar da pesquisa que estamos desenvolvendo, como parte de
nossa formacdo no mestrado, na PUC-SP. O estudo € orientado pela Profa. Dra.
Clarilza Prado de Sousa e tem como objetivo analisar representacdes de alunos acerca
de aspectos educacionais. Os resultados da pesquisa deverdo colaborar para o
desenvolvimento de producdes académicas que iremos desenvolver e subsidiar a
compreensao de aspectos da educacdo do ETIM. Havendo interesse, apresentaremos

os resultados também aos alunos e professores.

Sua participacdo na pesquisa é andnima e voluntéria.

ACEITANDO PARTICIPAR, SOLICITAMOS QUE ASSINE ABAIXO, DECLARANDO
QUE ESTA ADEQUADAMENTE INFORMADO SOBRE A PESQUISA E QUE
CONCORDA EM PARTICIPAR DO ESTUDO E COOPERAR COM OS
PESQUISADORES.
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PARTICIPANTES

Data Nome Assinatura

Samuel Ribeiro

(Pesquisador)

17 Em funcao das sugestdes recebidas no exame de qualificacdo, o titulo do estudo foi alterado para
“A BOA AULA na perspectiva dos alunos do Ensino Técnico Integrado ao Médio”.



APENDICE B
AUTORIZACAO DE RESPONSAVEL DE MENOR DE 18 ANOS

Titulo do estudo: Andlise das representacdes sociais de alunos do Ensino
Técnico Integrado ao Médio (ETIM)

Prezado(a) responsavel,

Estamos solicitando sua autorizagdo para que o(a) aluno(a) sob sua
responsabilidade responda ao questionario sobre a formacéo que esta recebendo
no Ensino Técnico Integrado ao Médio.

A resposta do(a) aluno(a) é anbnima, voluntaria e ele(a) nédo sera
identificado(a).

Com os dados, pretendemos subsidiar os estudos sobre formacgé&o de alunos
no Ensino Técnico Integrado ao Médio.

Estando de acordo, complete os dados abaixo e assine, autorizando que o(a)
aluno(a) sob sua responsabilidade participe desta pesquisa.

Nome do(a) aluno(a):

Nome do(a) responsavel:

Assinatura do(a) responsavel:

Data: / /

Samuel Ribeiro

(Pesquisador)
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APENDICE C
TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS (TALP)

Instrucéo
Prezado(a) aluno(a),

Estamos interessados em conhecer sua opinido a respeito de temas
educacionais.

Vamos dizer uma palavra e vocé vai escrever as 5 primeiras palavras que
vierem a sua mente quando mencionamos essa palavra.

NAO EXISTE RESPOSTA CORRETA OU ERRADA. Apenas escreva as
palavras que vocé pensou quando mencionamos a palavra.

Por exemplo: quando falamos CHAVE, o que vem a sua mente?

Na nossa vem: cadeia, porta, liberdade, prisdo, cadeado. E na sua?

Entenderam?

Bom, agora, é para valer.
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1. Escreva 5 (cinco) palavras que vém a sua mente quando vOocé ouve a expressao
“‘BOA AULA”.

ATENCAOQ: é extremamente importante que vocé escreva as 5 palavras.

2. Agora, no quadro abaixo, ordene as 5 palavras que vocé escreveu, da mais
importante para a menos importante, sendo 1 a mais importante e 5 a menos

importante.




3. Considerando a ordem de importancia das palavras apresentadas na questao

anterior, indigue por que vocé escolheu essas palavras.

12 palavra:

22 palavra:

32 palavra:

42 palavra:

52 palavra:
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Complete sua participacdo respondendo as questdes a seguir:

DADOS DE PERFIL DO ALUNO:

Género:
Feminino ( ) Masculino( ) Outro( ) Qual?
Idade:
1l4anos( ) 15anos( ) 16anos( ) 17anos( ) 18anos( ) >de18( )

Religiao:
Catdlica ( ) Evangélica( ) Espirita( ) Umbanda ( ) Candomblé ( )
Judaica ( ) Mulcumana ( ) Outra( ) Qual?

Vocé se considera de qual cor?

Branca( ) Preta( ) Parda( ) Amarela( ) Indigena( )

Informe o0 maior grau de escolaridade de seus pais ou responsaveis por Vocé:
Ensino Fundamental: Completo ( ) Incompleto ( )

Ensino Médio: Completo ( ) Incompleto ( )

Ensino Superior: Completo () Incompleto ( )

Pés-graduacdo: Completa () Incompleta ()

N&o sei informar ()

MUITO OBRIGADO!
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