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RESUMO

ARAUJO, Sampaio Rosa De, Ivonete. Conselho de Classe: As significagdes de professores
e estudantes acerca da presenca e da participagdo discente: um estudo na perspectiva da
Sécio-Historica 2020. Dissertagdo. (Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo de
Formadores) — fls. 86. Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2020.

A presente pesquisa investigou a participagdo discente nos conselhos de classe, buscou
compreender as significagdes de professores e estudantes acerca da presenga e participacao
dos alunos no conselho, para tanto, foi investigada a trajetoria do conselho de classe desde a
implantacdo até os dias atuais, com o intuito de compreender e explicar como se da a
participacgao discente em Conselho de Classe e a partir dos resultados , propor apontamentos
para melhorias no Conselho de Classe. Para entender as origens e as recentes discussdes
sobre o colegiado foram realizadas pesquisas nos bancos de teses e dissertagdes revisao da
literatura especializada, sendo a pesquisa ancorada na perspectiva da Psicologia Sécio
Historica. Apoiada nos trabalhos de Vygotsky (2000; 2001; 2007) especialmente nas
categorias sentido e significado. O percurso metodologico da investigacdo envolveu
entrevistas e questionarios com professores € alunos de uma escola estadual de grande porte
da Grande Sao Paulo. Os resultados apontaram para a importancia da participacao discente
no conselho de classe, bem como declararam o reconhecimento da importancia do Conselho
de classe como um dos espagos da escola privilegiados para a formacao das pessoas que dele
participam. Nesse sentido apropriado ao dialogo e ao debate em torno de melhores
aprendizagens e melhorias na pratica dos professores. Em razao disso este estudo visou
contribuir com a producdo de informacdes, reflexdes e conhecimentos que possam ampliar
a visao dos educadores no sentido de ser o conselho de classe com a participagao dos alunos
um espago onde as relacdes sejam capazes de se tornar mais afetivas formadoras e
promotoras da cidadania.

Palavras-chave: Conselho de Classe; Participagdo; Avaliagdo da Aprendizagem,;
Gestado Democratica; Relagdes de Poder; Formacao.



RESUMEN

ARAUJO, Sampaio Rosa De, Ivonete. Consejo de La Clase: Los significados de
los profesores y estudiantes sobre la presencia y participacion de los estudiantes: un
estudio desde la perspectiva de Socio-Historico, 2020 (Master Profesional en
Educacion: Formacion de Formadores) — Pontificia Universidad Catolica de Sao Paulo. Sao
Paulo, 2020.

Esta investigacion investigd la participacion estudiantil en los consejos de clase; entender
los significados de los profesores y estudiantes sobre la presencia y participacion de los
estudiantes en el consejo, para este fin, se investigd la trayectoria del consejo de clase desde
la implementacion hasta la actualidad, con el fin de entender y explicar como se da la
participacion de los estudiantes en el Consejo para proponer notas para mejoras en la
organizacion de un consejo de clase basado en los resultados de la investigacion. Para
entender los origenes y discusiones recientes sobre el colegiado, se llevo a cabo una
investigacion en los bancos de tesis y tesis de revision de literatura especializada, y la
investigacion se anclé desde la perspectiva de la Psicologia Sociohistérica. Apoyado en las
obras de Vygotsky (2000; 2001; 2007) especialmente en las categorias de significado y
significado. El curso metodologico de la investigacion incluy6 entrevistas y cuestionarios
con maestros y estudiantes de una gran escuela estatal en el Gran Sao Paulo. Los resultados
apuntaban a la importancia de la participacion de los alumnos en el consejo de clases, asi
como declararon el reconocimiento de la importancia del consejo de la clase como uno de
los espacios escolares privilegiados para la formacion de las personas que participan en €l.
En este sentido, es conveniente dialogar y debatir en torno a un mejor aprendizaje y mejoras
en la practica de los docentes. Debido a este estudio, este estudio tenia como objetivo
contribuir a la produccion de informacion, reflexiones y conocimientos que puedan ampliar
la vision de los educadores en el sentido de ser el consejo de clase con la participacion de
los alumnos un espacio donde las relaciones sean capaces de ser mas afectivas y promotoras
de la ciudadania.

Palabras clave: Consejo de clases; Participacion; Evaluacion del aprendizaje;
Gestion Democratica; Relaciones de poder ; Formacion.



ABSTRACT

ARAUIJO, Sampaio Rosa De, Ivonete. Class Council: The meanings of teachers and students
about student presence and participation: a study from the perspective of Socio-Historical,
2020 (Professional Master in Education: Training of Trainers) - Pontifical Catholic
University of Sao Paulo, Sao Paulo, 2020.

This work investigated student participation in class councils. Its general objective was;
understand the meanings of teachers and students about the presence and participation of
students in the class council. The specific objectives were: a) to explain the meanings of
teachers and students about student participation in class councils; b) recover the trajectory
of the class council from the implementation to the present day; c) understand and explain
how students participate in Class Council; d) to propose notes for the improvement in the
organization of a class council based on the research findings. To understand the origins and
the recent discussions about the collegiate, researches were carried out in the thesis and
dissertation banks review of the specialized literature DALBEN, 1985,1985, 2005; SILVA,
2012; SOUZA, 2008; ROCHA.1982. The research was anchored in the perspective of Socio-
Historical Psychology and supported by the works of Vygotsky, 2000, 2001, 2007, especially
in the categories sense and meaning. The methodological path of the investigation involved
interviews and questionnaires with teachers and students from a large state school in Greater
Sao Paulo. The results pointed to the importance of student participation in the class council,
as well as declaring the recognition of the importance of the class council as one of the
privileged spaces of the school for the formation of the people who participate in it. In this
sense appropriate to the dialogue and debate around better learning and improvements in the
practice of teachers. For this reason, this study aimed to contribute to the production of
information, reflections and knowledge that can broaden the educators' vision in the sense
that the class council with the participation of students is a space where relationships are able
to become more affective, forming and promoters of citizenship.

Keywords: Class Council. Learning. Student participation. Socio Historical Psychology,
Senses and Meanings. Power relations. Formation .
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CAPITULO 1 INTRODUCAO: DO INTERESSE PELA APRENDIZAGEM A
DEFINICAO DO TEMA

A epigrafe traz lembrangas da minha infancia no agreste nordestino, onde aprendi a
ler ¢ me apaixonei pela leitura. Com o tempo, me tornei professora leiga e comecei a me
interessar pela aprendizagem das pessoas. Minha trajetdria na docéncia aconteceu de forma
ndo intencional e/ou planejada. O meu desejo era que as pessoas conhecessem as letras,
fossem juntando-as e formando palavras, descobrindo, por sua vez, outras palavras. Eu
comecei a aprender a ler aos cinco anos de idade, porque o meu pai me ensinou. Ele foi o
meu primeiro professor. Ele me ensinava a ler usando todos os livros que possuia inclusive

as placas existentes na cidade, entre outros escritos.

Quando eu tinha 10 anos, o meu pai veio a falecer. Eu ainda ndo dominava a escrita
e foi ai, entdo, que me levaram a uma casa onde tinha uma grande sala e uma professora. Eu
acho que era particular, nao recordo muito bem. Depois, fui estudar em um grupo escolar,
cujo nome eu lembro até hoje, inclusive da professora: Grupo Escolar Elvira Viana,

professora Alcione de Almeida Mota. Ainda hoje, esta escola existe na cidade.

Quando o meu pai faleceu, minha mae preferiu ir morar perto dos seus parentes, em
outra cidade conhecida como Canhotinho, s6 que dessa vez na zona rural. Depois de muita
luta, eu voltei a estudar em um vilarejo/povoado por nome Olho D’agua de Dentro, que ficava

a uns 3 km de distancia. Eu fazia este percurso a pé e, muitas vezes, sozinho.

Com o passar do tempo, fui conhecendo algumas familias e arrumei companhia para
ir estudar, neste mesmo povoado. Naquele tempo, era sé até a 4* série primaria. Embora
houvesse uma escola na cidade de Canhotinho que oferecia “Admissdo ao Ginasio”, esta

ficava muito longe.

Minha mae se casou novamente ¢ fomos morar numa pequena fazenda. As pessoas
ali ndo sabiam ler, nem escrever. Entdo, eu me tornei uma espécie de escrevente. Escrevia
cartas para varias pessoas que tinham parentes que moravam em outros estados. O meu
padrasto me levava nas casas dos amigos para eu escrever. Um dia, ele resolveu arrumar um
velho deposito de cereais e colocou uma mesa enorme, com um banco de madeira rustica de
cada lado, para que eu pudesse ensinar os netos, sobrinhos e afilhados dele a lerem também.
Comprou um livreto cheio de letras, silabas e palavras, chamado “Carta de ABC”, cujo autor

era Laudelino Rocha.
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Num determinado dia, passou pela fazenda um comprador de gado, que viu aquela
escola improvisada. Ele estava acompanhado de um vereador, que logo foi perguntando ao
meu padrasto “o que era aquilo?”’. O homem, montado em um grande cavalo, se aproximou
da porta e disse: “Boa tarde, professora”. Eu respondi: “Boa tarde” e continuei com a leitura:
“Be a BA”, “Be ¢ BE”. O homem insistiu ¢ 0 meu padrasto contou a ele que eu gostava de
ler e escrever as cartas da vizinhanga, mas que ndo podia me deixar estudar na cidade porque
era muito longe e dependia de carro ou de ir morar na cidade e ele nem pensava em fazer

1SS0.

O vereador marcou com ele (meu padrasto) e minha mae na prefeitura da cidade; os
dois me levaram junto. Todos estavam dispostos a fazer algo para me ajudar. Entdo, firmaram
ali um contrato: Eu ensinava as pessoas na roga e depois vinha um jipe no povoado e me
levava até a cidade para eu cursar o “Admissdo ao Gindsio” e, assim, ter a possibilidade de

prosseguir, se fosse o caso. Eu tinha uns 16 anos e meus responsaveis concordaram.

Apbs a contratacdo pelo entdo prefeito da cidade, pude concluir a 8* série. Estudava
e trabalhava naquela fazenda e “escola improvisada”, onde fui chamada de “professora
leiga”. Muitos daqueles alunos tinham idade superior a minha, mas isso ndo era empecilho.
O que contava era que estavam aprendendo a ler e a escrever. Eu, na verdade, nem sabia o
que era ser uma “professora leiga”; o que importava era que eu tinha voltado a estudar e,

ainda, frequentando um colégio na cidade.

Apds uma longa caminhada, iniciei no magistério, concluindo o curso no ano de 1983.

Fui alfabetizadora por alguns anos.

Em 1989, ja morando em Sao Paulo, ingressei na Rede Publica Estadual como
professora estagiaria e, em 1992, me tornei efetiva como Professora de Educagdo Basica I

(PEBI).

Ao ler o texto “O coordenador pedagdgico e a questdo do cuidar” (ALMEIDA, 2012,
p. 42), especialmente no seu trecho: “Como seres humanos, necessitamos ser cuidados e
cuidar. Cuidar de outra pessoa, no sentido mais significativo, ¢ estar atento ao seu bem-estar,
ajuda-la a crescer e atualizar-se, e para isso o outro € essencial”, fiz uma retrospectiva pessoal,
profissional, cognitiva e emocional. Foi intenso recordar o “cuidar” dos meus professores,
principalmente, os que eu tive no antigo curso ginasial e no Magistério. Voltar ao passado,
relembrar minha historia de vida e os meus professores me trouxe a mente o poeta Gongalves

Dias e a sua poesia “Cangao do Exilio”, a qual fiz questdo de citar no inicio deste texto.
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Ali, estava presente a “formacdo para o cuidar”’. O exemplo do cuidado em varios
aspectos era o que me impulsionava o que nao me deixava desistir. Foram tantas as barreiras
que tive que ultrapassar. Tantos obstaculos para vencer, mas, pude desfrutar do cuidado dos
meus mestres € isso ¢ o que me move até hoje. E no dia - a- dia da escola para dar conta da
empreitada, e dos desafios que por ela perpassam, poderiamos apontar possibilidades para a
formacdo de uma nova geracdo de professores e garantir novos rumos para a Educagdo
Basica. E € nesse sentido que nos enchemos de esperanca, a mesma esperanga de Paulo Freire

(2014, p.) quando afirma:

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar, porque tem gente
que tem esperanga do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo € esperanga,
¢ espera. Esperancar ¢ se levantar, esperangar ¢ ir atras, esperancar ¢ construir,
esperangar ¢ nao desistir! Esperancar ¢ levar adiante, esperangar ¢ juntar-se com
outros para fazer de outro modo.

Em 1996, quando me tornei professora coordenadora pedagdgica, tinha uma
preocupacgdo em auxiliar o grupo na reflexao e no enfrentamento dos problemas vividos no
cotidiano escolar. Enquanto lideranga procurava discutir suas praticas, seus rituais € o
contexto em que viviamos. Naquela realidade era como “cuidar” das professoras para que
elas pudessem também cuidar, ainda melhor, dos seus alunos. As formagdes para este
profissional quase ndo aconteciam, pois era o inicio da atuagdo do professor coordenador
pedagogico !. Esta funcdo fora instituida para dar suporte e fazer o acompanhamento dos
professores nas escolas da rede estadual paulista, portanto aproveitdvamos os encontros na
escola para a troca de experiéncia e para a realizacdo das leituras que eram propostas pelas

professoras, de acordo com as solicitagdes e necessidades do grupo.

Essa experiéncia da coordenagao pedagdgica foi muito significativa para a minha vida
profissional, pois, mesmo sem as formacgdes especificas, procurdvamos nos reinventar e
alcancar os objetivos que pretendiamos alcancgar, sempre levando em conta as necessidades
dos alunos e o direito que tém de aprender. Com toda a caréncia daquela comunidade o nosso
objetivo era oferecer aos nossos alunos atividades educativas diferenciadas e desenvolver
estratégias de autonomia, com vistas a diminuir a distancia que existia entre estes € 0s mais
favorecidos ,que por vezes tinham acesso a condi¢des melhores de adquirir os saberes sem
tanto sacrificio, visto que nossa comunidade estava localizada num bairro carente de quase

tudo, a ponto de pedirem jornais aos feirantes para que todos tivessem acesso a leitura de

! A Resolugdo SE 28/1996 expandiu a coordenagio para todas as escolas e a Resolugdo SE 76/1997 estabeleceu
as atribuigdes para o professor-coordenador. A coordenagdo pedagdgica foi, portanto, definida como fungao
(ou posto de trabalho) e ndo como cargo, como também era previsto nos Estatutos do Magistério.
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jornais e conhecessem esse meio de comunicagao tdo restrito a eles. O nosso objetivo era
que nossos alunos fossem reconhecidos e valorizados no seu contexto, com o intuito de
diminuir cada vez mais a distdncia dos saberes entre os alunos da regido central da cidade

dos que moram mais afastados. Como afirma o educador Paulo Freire (2003, p. 61):

E fundamental diminuir a distdncia entre o que se diz e o que se faz, até que, num
dado momento, a tua fala seja a tua pratica... Porque o cuidar também ¢ diminuir
distancia entre o que se ensina e o que se aprende. E também se aproximar do outro
e de seus saberes.

No ano de 2000, deixei a coordenagdo pedagdgica para assumir a vice dire¢do de uma
escola no periodo noturno, com alunos maiores. Confesso que nos primeiros dias senti um
“frio na barriga”. O desafio era muito grande, pois a minha experiéncia era com alunos das
séries iniciais, ou seja, de 1* a 4 série. Aos poucos, fui aprendendo a lidar com os alunos

dessa faixa etaria. A experiéncia nao foi facil, mas valeu muito a pena.

Outra questdo era me adaptar ao convivio com os “professores especialistas”,”> uma
vez que nao convivia com este grupo de professores. Entdo, vocé deve estar se perguntando:
“por que aceitou o convite”? E verdade. Era um grande desafio, mas precisava vencer mais
esta barreira; queria conhecer esses professores melhor, saber o qué e como ensinavam. O
que tinham de diferente em suas praticas? Precisava aprender com eles. Nao poderia fazer
julgamentos sem antes conhecé-los. Conhecer suas habilidades, suas fragilidades. Confesso
que também queria acompanhar os alunos até¢ vé-los indo embora para uma jornada mais

avangada. Como estavam sendo preparados para encarar o mundo do trabalho, etc.

Foi uma experiéncia profunda e de muito aprendizado. Nao seria possivel definir em

palavras o quanto fui afetada nesse espago de tempo.

Nesse mesmo periodo, participei de alguns cursos oferecidos pela Secretaria de
Educacao do Estado de Sao Paulo, (SEE-SP), os quais foram significativos e muito

contribuiram para o aprimoramento da minha profissao.

Em 2010, fui designada diretora de uma escola de Ensino Fundamenta II dos anos
Finais, sendo que no periodo noturno existia a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) para o

Ensino Médio, tendo sido extinto em 2014.

2 Professores especialistas: os que tém graduacio em 4rea especifica. Lingua portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Inglés, Ed. fisica, Ciéncias ¢ Artes.
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No més de maio de 2019, deixei a direcdo da escola, por ocasido do ingresso de um
diretor efetivo. Voltando para minha escola anterior fui convidada para assumir a vice dire¢dao

onde estou atuando até o presente momento.

Os desafios sao inumeros, mas tenho a nitida convicgao que serao vencidos ao
passo que ndo seja tomada pelo desanimo e ndo haja desmotivagdo diante deles.
Inspirada, e me valendo da citacdo de Rogers (1983, p. 7) apud ALMEIDA (2012, p.

48)
Viarias vezes em minha vida me senti explodindo diante de problemas insoluveis
ou andando em circulos atormentadamente, ou ainda em certos periodos,
subjugado por sentimentos de desvalorizagdo e desespero. Acho que tive mais

sorte que a maioria, por ter encontrado, nesses momentos, pessoas que foram
capazes de me ouvir e, assim, resgatar-me do caos de meus sentimentos.

Acredito que eu tive a sorte de encontrar nessa caminhada pessoas que assim o
fizeram, estiveram lado a lado nos momentos mais desafiadores dessa profissao tao grandiosa

que ¢ a docéncia.

Enquanto estive diretora, sentia, muitas vezes, estar no topo da montanha, e outras,
no abismo. Como ter habilidade para encaminhar solu¢des em meio ao caos? Cuidar de mim
e cuidar dos outros? Tarefa nada facil, mas algo mais forte € o que me fez caminhar. Talvez

a “utopia’™

de Eduardo Galeano, em seu texto: “Para que serve a Utopia?” ou “Os vividos”,
de Almeida*, quando a autora afirma que os vividos servem de bussola, ou seja, sdo
habilidades de encaminhar solugdes. “Tenho presente alguns “vividos” que me servem de

bussola: O jeito de ser do professor interfere no jeito de ser do aluno” (ALMEIDA, 2011,
p-49).

Foi na busca desse querer aprender que cheguei até o mestrado profissional, onde

encontrei:

[...] pessoas que foram capazes de perceber o significado do que eu dizia um pouco
além do que era capaz de dizer. Essas pessoas me ouviram sem julgar, diagnosticar,
apreciar, avaliar. Apenas me ouviram, esclareceram-me e responderam-me em
todos os niveis em que eu me comunicava [...] (ALMEIDA, 2011, p. 48).

Acreditando ser a escola um local privilegiado, onde em seus espagos pedagogicos
pode se vivenciar e construir situacdes de participacdo democratica, aprender e ensinar
conceitos de cidadania que possam contribuir para a melhoria na qualidade da educacdo, nos

propomos a pesquisar um dos espacos relevantes que ¢ o conselho de classe. Tomaremos

3 Eduardo Hughes, jornalista e escritor uruguaio.
4 Doutora em Psicologia da Educagdo. Vice coordenadora e professora do Programa de Estudos Pés-graduados
em Educagdo: Psicologia da Educagao — PUC-SP.
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como ponto de partida para a nossa pesquisa a premissa de que: “Ensinar exige pesquisa.
Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1999, p. 32). Defendo que
espacos de participagdo como ¢ o conselho de classe, sdo fundamentais para favorecer a
aprendizagem do aluno. Por me decidi a pesquisa-lo. Na proxima secdo apresentaremos

como foi se configurando a escolha do tema deste estudo.



CAPITULO 2 DO ENCANTO PELO ASSUNTO A DEFINICAO DO PROBLEMA

O interesse pelo tema originou-se ao longo das aulas e de muitas reflexdes nas

tutorias, principalmente nas discussdes a respeito da formacao do professor.

Tais discussdes corroboraram com a nossa preocupag¢do que, mesmo ainda em
processo de construgdo, ja indicavam que as praticas dos educadores deveriam ser melhor

refletidas e transformadas.

Vale salientar que o educador possui ferramentas necessarias a reflexdo e que
tenham o potencial de levar o aluno a ter uma nova postura frente aos problemas da
atualidade. Necessitamos de uma educagao corajosa, que possibilite ao estudante conquistar
espacos significativos, pois, o saber ¢ premissa para se viver melhor numa sociedade cada

dia mais exigente e que evolui constantemente.

Nesse quadro, e como resultado de tais reflexdes a nossa preocupacao se amplia de
modo a enxergarmos o conselho de classe como um l6cus importante para a nossa pesquisa,
uma vez que este espago pode, potencialmente, ser um lugar de aprendizagem e de formacao

para os professores, como também para alunos.

Ao pensar nas reunides do conselho de classe com estas caracteristicas e também
como uma instadncia democratica e formativa tivemos a necessidade de buscar referéncias
mais antigas que remontassem as origens e a historia deste colegiado e que revelassem um

caminho para essa pesquisa. A esse respeito discorreremos mais adiante.

Nossa posicdo ¢ que consideramos ser o conselho de classe uma das instancias
escolares mais apropriadas para a formagao dos sujeitos que dela participam. Por esta razdo
este estudo visa contribuir com a producao de conhecimentos e reflexdes que possam ampliar
uma participacdo qualificada dos professores e educandos nesse espago privilegiado.
Pretende também, dar relevancia ao tema, favorecer a discussao entre os educadores para que
as aprendizagens nas nossas escolas possam ser cada vez mais formativas e democraticas. E

que a escola, em seus diferentes espagos, possa contribuir para a aprendizagem dos alunos

A respeito desse espago privilegiado de produgdo e socializacdo do conhecimento,
destacamos, junto com Almeida, (2019) que a escola ¢ uma institui¢cao concreta, com papel
claro e definido na sociedade, sendo composta por gestores, professores, alunos, familiares e
membros da comunidade. Nesta condigdo, para que possamos compreendé-la ¢ necessaria
uma analise desta totalidade, da articulacdo das multiplas relacdes dos individuos e das

instancias que dentro dela se estabelecem.
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Concordamos com Almeida (2019), pois em nosso cotidiano pudemos observar que
quando garantimos o funcionamento de conselhos de classe mais participativos e demais
instancias de participagdo da comunidade, verificamos uma maior adesdo as propostas feitas
o que favorece a oportunidade de concretizacao de agdes coletivas, e assim democraticas. De

acordo com a autora:

Somente com a conexao desses todos, com suas contradigdes que fazem parte do
viver humano, tera o professor condi¢des de dar ao aluno uma versdo do mundo
ndo idilica, mas a possivel dentro das circunstancias que sdo oferecidas
(ALMEIDA,2019, p.11).

Considerando as condigdes reais em que trabalham os professores, coordenadores,
diretores e funcionarios dentro das escolas, muitas vezes sao relativamente poucos os espagos
e momentos em que os educadores conseguem refletir sobre as varias possibilidades que
existem para ampliar conceitos democraticos, formativos, entre outros aspectos
significativos no cotidiano escolar. Por isso ¢ muito importante a sintonia entre os alunos,
professores e familiares como interlocutores do processo de aprendizagem . Neste sentido

concordamos mais uma vez com Almeida (2019, p. 11), que pontual :

Faz sentido mostrar ao aluno que noés, professores, também estamos chegando a
escola com um emergente sentimento de espanto sobre o que estd acontecendo a
nossa volta, e que temos mais perguntas do que respostas, mas podemos, juntos,
encontrar alguns indicios de como agir para fazer a diferen¢a. Fazer a diferenca e
ter orgulho disso.

Nesta direcdo a escola, também deve encontrar estratégias possiveis, utilizando os
espagos que organiza para discutir parte do contexto educacional local, como por exemplo:

os Conselhos, as reunides de pais e o grémio estudantil.

Esses espacos podem revelar tendéncias e produzir subsidios que possam modificar
promover e transformar a realidade. Logo, percebemos que poderiamos encontrar alguns
caminhos que proporcionam mudancas no conselho de classe, por ser ele, uma das mais
importantes instancias colegiadas da escola. E que, pelas observagdes feitas durante os anos
de experiéncias, percebemos que ¢ um espaco complexo. Era comum nessas reunides
ouvirmos que o conselho de classe era um espaco apenas para o cumprimento do calendario
escolar, pois o conselho de classe ocorre a cada bimestre conforme o calendario escolar das

Unidades Escolares. No entanto, indo de encontro com tal posi¢ao, Veiga (2007, p.) afirma:

O conselho de classe ¢ o objeto central de analise sobre o processo avaliativo. E
considerada por ela uma instancia colegiada contraditoria: de um lado, atuando
como um reforgo das tensdes e dos conflitos, com a finalidade de fazer permanecer
a estrutura vigente ¢ se tornando um mecanismo de fortalecimento da burocracia
no trabalho pedagdgico; mas, por outro lado, o conselho de classe pode ser visto
como uma instancia colegiada capaz de superar esta burocracia e de se preocupar
com formas de avaliagdes possiveis de promover o crescimento do aluno.
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Tais reflexdes nos mobilizaram a investigar o Conselho de Classe, pois acreditamos
ser uma das instancias da escola que deveria pensar e encontrar caminhos para garantir um
melhor processo de ensino e aprendizagem e assegurar a pratica democratica nos espacos
escolares. O Conselho de Classe participativo poderia viabilizar a aproximagdo e um melhor
relacionamento entre docentes e discentes, criando espacos mais reflexivos, verificando a

postura do aluno em relagdo a sua turma e em relagdo ao espago escolar.

Entretanto essa pratica ndo ¢ o que ainda tem se observado nas literaturas especificas

€ nem na pratica que acompanhamos.

Nos diversos momentos em que participamos dos conselhos de classe em escolas
estaduais onde trabalhamos, percebemos por vezes que se tratava de uma pratica dolorosa
intensificando as tensdes e dos conflitos. O Conselho de Classe se configurava como um

juri, um momento de desabafo coletivo, lamurias e uma série de outros assuntos.

Levar em consideragdo esses aspectos € importante, pois apesar de sua relevancia,

este espago ndo tem cumprido o seu papel primordial conforme pontua Souza (1998, p.47).

Sem dtivida, é procedente a observagdo de que “dadas as condigdes em que operam
as escolas da rede” ndo ¢ possivel a analise pelo coletivo dos profissionais da
Escola do desempenho da totalidade dos alunos. Dadas essas mesmas condigdes,
que ndo vém favorecendo um trabalho conjunto entre esses profissionais, fica a
questdo: qual o sentido desses encontros pontuais, onde se propde, para alguns
casos, um “olhar a situacdo do aluno em seu conjunto”, tendo como referéncia
padroes defendidos no Plano Escolar?

Outro aspecto que observamos eram as discussoes paralelas a respeito de alunos, as
consideragdes feitas muitas vezes ndo condizem em nada com os objetivos do conselho de
classe. Além disso, as discussdes ndao apontavam para os aspectos pedagdgicos e as
aprendizagens dos alunos. Pouco se falava em avangos, expectativas dos alunos e acdes para
melhorar o rendimento dos mesmos, assim o conselho de classe reforcava a pratica

antidemocratica e tradicionais, aspectos estes discutidos por Dalben (2006, p. 38):

Que ¢ preciso olhar com atengdo, pois da mesma forma que o Conselho de Classe
pode se aproveitar de suas caracteristicas constitutivas e ser capaz de direcionar um
projeto democratico de atuagdo pedagogica, pode também reificar relagdes
autoritarias, discriminatorias e excludente.

Para muitos autores (DALBEN 2006; VEIGA, 2007), o conselho de classe se
constitui em um momento privilegiado de conscientizacdo do processo de ensino e de
aprendizagem vivenciado pelos alunos, professores, coordenador e diretor e que favorece
reflexdes coletivas de todo o processo pedagogico realizado pela escola. Além disso, €
preciso considerar ser ele um momento de muito ensino e aprendizagem para todos os

envolvidos nessa reunido.
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No entanto, em nossa experiéncia percebemos formas de atuar, se relacionar, que nao
atendiam aos objetivos propostos para este colegiado. Parte dos docentes nao lembravam dos
alunos ou de quem estavam falando, ja ndo recordavam da fisionomia dos mesmos . Assuntos
paralelos eram discutidos € em outros momentos a discussdo girava em torno do que os
estudantes nao faziam, como por exemplo: aluno indisciplinado: ndo realiza as atividades
propostas, nao entregou os trabalhos solicitados no dia combinado, nao fez as li¢des de casa,

conversa muito, atrapalha os colegas, dorme durante as explicagdes e etc.

Nesse mesmo raciocinio Campos (2019, p. 90) ecoa nossa experiéncia ao pontuar

que:

Mais do que desafio, as reunides de conselho de classe incomodavam
tremendamente por ndo apresentarem eficacia alguma. As reunides de conselho de
classe precisam ser compreendidas como um espago prioritario da discussdao
pedagodgica, composto, principalmente, pelos docentes e pela equipe técnico-
pedagodgica que trabalham com determinadas turmas de mesma faixa etaria ou
mesma escolaridade.

Percebemos que este Conselho de Classe havia perdido o sentido real de existir, se
tornando algo cansativo e improdutivo. Outro aspecto a considerar era a auséncia de alunos
participando nas reunides e neste sentido a auséncia do cumprimento da legislagdo em vigor.

Sua configuragdo mais parecia um “tribunal de acusac¢des”, no qual os alunos eram os réus.

A respeito desse assunto diz Souza, (1998, p.48):

O julgamento do desempenho do aluno, mesmo que s6 de “alguns casos”, de forma
conjunta e cooperativa entre profissionais da escola, s6 ganha sentido se houver
uma intencionalidade comum entre eles, ou seja, um projeto educacional e social
que seja referéncia para a avaliagdao. O “olhar a situacdo do aluno” ¢ direcionado
por valores, concepgdes, crencas, sendo a dimensdo valorativa intrinseca a
avaliagdo.

Diante dessa situacdo, comecamos a pensar numa forma de transformar esse cenario
na unidade escolar. Em reunido com a equipe gestora, decidimos estudar o assunto e partilhar
novos conhecimentos com os docentes nas ATPCs® a respeito do tema tdo significativo

para todos naquele momento.

Tivemos a ideia de recorrer ao Nucleo Pedagégico ®em busca de sugestdes de

materiais para apoiar os trabalhos a serem realizados no interior da escola, fizemos pesquisas

5 ATPCs: aulas de trabalho pedagdgico coletivo. O ATPC na Rede Estadual de Sdo Paulo ¢ regido pela
resolucdo Resolucdo SE 8, de 19-1-12.( em muitas escolas este se constitui em espago privilegiado de formacao,
ou formagdo em servigo) .

® Nucleo Pedagégico: O NAP - Nicleo de apoio pedagdgico - compreende basicamente uma estrutura de
interface entre docentes, discentes e administragdo da instituigao, tratando-se, portanto de um 6rgéo suplementar
responsavel pelo acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, por meio de assessoramento continuo
e sistematico a professores e alunos.
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na internet em busca de textos e videos para que nossa reunido fosse produtiva e o objetivo
fosse alcangado. Pois 0 que nos movia naquele momento era garantir aos professores um
aprendizado a respeito do Conselho de Classe e possibilitar aos mesmos ampliar a visao sobre
este espago de discussdo, favorecendo aperfeicoamento profissional, apresentando caminhos

para também garantir a pratica da gestdo democratica na Unidade Escolar.

Assim no conselho de classe poderiamos discutir publicamente os problemas reais da

aprendizagem, bem como a participagdo dos sujeitos envolvidos no processo.

2.1 Problema da pesquisa

Em vista do que foi acima exposto, percebemos a relevancia deste estudo, dada a
diversidade de problemas vivenciados nos anos de experiéncia profissional e que persistem

na maioria das escolas, como mostram as pesquisas correlatas.

Destacamos, assim, nosso problema de pesquisa, ou seja; em virtude dos fatos
mencionados que expressam nossa inquietagao pessoal, percebendo a relevancia do Conselho
de Classe no contexto da escola como uma instancia em que se deve pensar a aprendizagem
na escola, sendo ele um procedimento de avaliagdo marcado pela subjetividade, com a
atribui¢do de aprovar ou reprovar alunos, utilizando por vezes formas tradicionais sem a
observacgao de outros fatores fundamentais que envolvem o educando, ¢ que nos propomos
a apresentar como problema de pesquisa , compreender como professores e alunos, pensam,
sentem e agem no conselho de classe . Que espago é este? E de apropriacio das
aprendizagens ou de julgamento? a apresentar como problema de pesquisa, compreender
como os professores e alunos, pensam, sentem e agem no conselho de classe e o porqué de
tais significagdes. Que espaco ¢ este? E de produgéo e apropriacio de aprendizagens ou de

julgamento?

Tomando essas consideragdes como base, na proxima se¢ao discutiremos a producao

dos pesquisadores e teoricos a respeito do conselho de classe.

2.2 O que dizem os pesquisadores e tedricos sobre o conselho de classe

Pretendendo estabelecer a relevancia desse estudo e ter uma visao ampliada do que

vem sendo discutido sobre o tema, procuramos, primeiramente, realizar um levantamento de
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trabalhos publicados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, a partir do

Unitermo “Conselho de Classe”.

No banco de teses e dissertacdes digitais da Capes (BDTD), foram encontrados,
aproximadamente, 13 trabalhos, sendo todas dissertacdes. Posteriormente, por indicacao de
professores e colegas, consultei a biblioteca da PUC/SP, onde encontrei mais duas
dissertacdes que tinham uma proximidade com o tema a ser discutido. As tabelas dos

trabalhos consultados estdo em anexo.

A partir deste caminho e com o problema de pesquisa ja definido, estabelecemos
para este estudo: Objetivo geral Compreender as significacdes de professores e estudantes
acerca da presenga e participagdo dos alunos em conselho de classe e como objetivos
especificos: 1 — explicitar e analisar as significacdes de professores e estudantes acerca da
presenca e participagao discente em conselho de classe; 2 —recuperar a trajetoria do conselho
de classe desde a implantacdo até os dias atuais. 3. — propor apontamentos para a

organiza¢do de um conselho de classe com a presenga e participagdo dos alunos e professores.

Com base no que foi encontrado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e no banco de teses e dissertacdes digitais da Capes, iniciamos a leitura
dos resumos. Apoiada nessa leitura, descobri dois relevantes trabalhos que tratam da
tematica, os quais foram realizados no estado de Pernambuco. Os dois trazem grandes
contribui¢cdes para a minha pesquisa, pois tem como foco a representacao estudantil no

conselho de classe.

Ao analisar mais detalhadamente os trabalhos, percebemos um espacamento de tempo
entre a primeira publicagdo realizada por Galdino (2002), e outra por Guerra (2006), na
instituigdo PUC/SP. Sendo assim, foi possivel perceber que o tema seria relevante para ser

discutido nesse momento.

A pesquisa de Guerra (2006) procurou analisar e compreender o Conselho de Classe
criticamente, sob a dtica da linguistica aplicada em uma escola publica estadual na zona sul
de Sao Paulo, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — Ensino Médio, no periodo noturno.
Os resultados apontados pela autora referem-se a “ilogicidade’ entre o discurso dos sujeitos
e as observagdes do processo avaliativo no ambito do Conselho de Classe, principalmente no

que se refere a enaltecer os aspectos negativos da vida escolar dos estudantes”.

Santos (2006) procurou investigar o Conselho de Classe tendo como objetivo

compreender o seu funcionamento como uma instancia de avaliacdo coletiva, nas escolas
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publicas do Distrito Federal, onde constatou que ha a necessidade de ser o Conselho de Classe
um lugar apropriado para uma avaliacdo mais deliberativa, coletiva e informativa, devendo
estar a servico da constru¢do de praticas mais democraticas dentro da instituicao onde, tanto
o professor quanto o aluno, sejam atores responsaveis pela aprendizagem e pela avaliagao.
Os trabalhos de Guerra (2006) e Santos (2006) se aproximam do que tenho vivenciado como

diretora.

As consideragdes de Guerra (2006) apontam para a “ilogicidade” nos discursos dos
sujeitos e as observagdes do processo avaliativo, durante os conselhos, o que também tenho,
frequentemente, observado. As conclusdes de Santos (2006) se assemelham ao que
pensamos que seja o espago do Conselho de Classe, no sentido de garantir uma avaliacao

formativa.

Buchwitz (2007) direcionou seu trabalho observando as politicas educacionais
voltadas para a descentralizacdo, que tem seu campo de atuagdo no universo da unidade

escolar.

Nesse contexto, ¢ evidenciado o papel dos colegiados escolares, entre eles o Conselho
de Classe e Série, pois esse vem se configurando como um dos espacgos favoraveis a
participacdo dos diferentes segmentos da escola, e nesse sentido torna-se decisorio. Esse
estudo ¢ relevante para nossa pesquisa, pois os objetivos da pesquisadora foram: verificar
como vem se estruturando a participacao dos atores dentro do colegiado, observar como seus
acertos e desacertos na constru¢do da gestdo democratica da escola. Procurou mostrar o
processo de implantagdo dessa gestdo democratica, bem como as relagdes dentro do conselho
de classe. Analisou as relagdes de poder a partir das falas dos integrantes. Os
posicionamentos da pesquisadora vém contribuir no sentido de langar luz no aspecto

democréatico do colegiado, ou seja, na sua real configuracao.

O estudo realizado por Vargas (2008) analisou o Conselho de Classe como espago
onde se pode trabalhar a gestdo democratica numa escola publica na periferia de Maringé/PR.
Nessa pesquisa, a autora evidenciou a participacao de toda a comunidade escolar no Conselho
de Classe, apesar dos desafios enfrentados pela equipe gestora. Os resultados da pesquisa
apontam para possibilidades de se construir uma escola mais democratica quando ha a
participagdo de pais, professores, funcionarios e alunos no Conselho de Classe, em que as
discussdes e solugdes contribuam para amenizar os problemas apresentados e para o sucesso
nas agdes pedagogicas. Considero a posicdo da autora relevante para nortear a minha

pesquisa, colaborando com a pesquisa que pretendo desenvolver. No caso, defendo o
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Conselho de Classe como uma instancia formativa, tanto para professores quanto para alunos.

Rodrigues (2010) investigou a relagdo entre a concepgao pedagdgica dos ciclos e a
forma como foram organizados numa rede municipal do ABC paulista, em trés gestdes
administrativas, de 1997 a 2008. A pesquisa analisou os encaminhamentos dos professores
para com os alunos em situacao de fracasso escolar nos Conselhos de Classe, investigando a
incidéncia dos dados apresentados nas atas e registros feitos nas reunides do Conselho de
Classe. Os resultados apontados na pesquisa destacam que o €xito e o fracasso escolar sao
desafios que estdo em continuo debate, pois a pratica ainda refor¢a a constante busca pela

homogeneizagdo dos alunos.

A pesquisa de Rodrigues (2010) corrobora a nossa posi¢do de que o Conselho de
Classe favorece o sucesso do aluno e cria condi¢des de o professor fazer parte desse processo

de aprender, ndo apenas como avaliador, mas também como um sujeito entende.

Santos (2012) realizou uma investigagdo do Conselho de Classe enquanto 6rgao
colegiado de natureza pedagdgica, verificando se as praticas realizadas foram
transformadoras no sentido de promover melhorias na qualidade do ensino € o sucesso
escolar dos alunos, instrumentalizando-os para o exercicio da cidadania. A autora teve a
pretensdo de averiguar se a inclusdo dos pais na composicdo do Conselho de Classe o
transformaria num espago mais democratico para que o trabalho coletivo fosse fortalecido e
propiciador de aprendizagens significativas. A pesquisa apresenta indicios sobre o que
pretendemos discutir, no sentido de averiguar a inclusdo de alunos e pais, para que ambos
se tornem parte integrante desse colegiado com vistas a um maior comprometimento da
familia, no sentido de que estes possam apoiar o trabalho desenvolvido pelo professor e ao

pleno desenvolvimento desse aluno.

Aratjo (2015) estudou o Conselho de Classe em Direitos Humanos como uma pratica
da democracia institucional. O autor procurou demonstrar a viabilidade de uma educagdo em
Direitos Humanos pelas praticas pedagogicas, levantando hipdteses de que € possivel a
aprendizagem da democracia no Conselho de Classe. Os resultados obtidos evidenciaram
que ¢ possivel se praticar a democracia nos espagos escolares, entre eles a partir do Conselho

de Classe, aspecto que também dialoga com as minhas intengdes.

Os estudos de Gontijo (2015) elucidam como a avaliacdao do curriculo praticada pela
escola ¢ assumida no Conselho de Classe. A autora escolheu pesquisar as classes dos anos

iniciais da rede publica do Distrito Federal. Baseado nos estudos e nas analises buscou-se na
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avaliacdo curricular propostas que promovessem mudangas e transformagdes qualitativas
nesse colegiado. Os resultados de Gontijo (2015) se aproximaram da pesquisa que
pretendemos realizar. Acreditamos que a nossa pesquisa possa também incentivar a reflexao

dando mais visibilidade para esta pratica.

Dessa forma, a pesquisa pode contribuir para este movimento de transformagao dos
Conselhos de Classe em espagos mais democraticos, participativos e promotores de
desenvolvimento dos alunos. Tal contribuigdo se dara na forma de produg¢ao teorica e critica

sobre o tema.

Lopes (2016) avaliou analiticamente o Conselho de Classe e seu funcionamento, sua
estruturacao e condi¢cdes de atendimento aos objetivos previstos nas normativas do Sistema
Educacional de Minas Gerais. A autora pensou o Conselho de Classe como um espago
politico-pedagdgico a ser ressignificado. Para tanto, analisou quais questdes estavam sendo
priorizadas na agenda do Conselho de Classe, sob a observacgao da significancia desse espaco
no ambito da gestdo escolar. Os resultados levantaram hipdteses, como por exemplo, 0 modo
pelo qual se dava a revisao conceitual da fungao do Conselho de Classe traria a possibilidade
de ressignificad-lo como um mecanismo essencial para a gestdo escolar. Também apontou
como hipdtese a importancia de se desenvolver uma proposta de trabalho interativo
fundamentado em principios democraticos, com vistas a promog¢ao da melhoria dos processos

de ensino e aprendizagem.

Magnata (2017) discutiu a Representacdo Estudantil dentro do Conselho de Classe, a
partir dos olhares dos sujeitos participantes neste espago tdo importante para o aprendizado.
Partiu da ideia de que o Conselho de Classe enquanto espaco coletivo com a participagdo dos
estudantes pode promover processos avaliativos mais justos € democraticos na escola, na
medida em que se estabelece maior didlogo e interagdo entre os sujeitos que compdem o
processo de ensino e aprendizagem. A aproximagdo da pesquisa citada com o tema que
desejamos estudar se da pelo fato de Magnata, 2017 ,também defender que o Conselho de
Classe seja um espago apropriado para pensarmos numa educagdo mais justa e democratica,
principalmente onde seja valorizado o que o aluno aprendeu e ndo somente o que deixou de
aprender. Que este espago tao privilegiado possa se configurar como o local do didlogo
(politico) da instituicdo escolar, onde todos possam aprender de forma ‘“conjunta e
cooperativa, rompendo com as finalidades classificatoria e seletiva a que tem servido”,

Souza, (1998, p.58).
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Encontramos a pesquisa realizada por Branddo (2016). Um estudo centrado na teoria
das representagdes sociais, que aborda os sentidos construidos pelos professores da rede

municipal do Jaboatao dos Guararapes, no estado de Pernambuco.

A autora se propoe a compreender as representagdes sociais de Conselho de Classe
compartilhadas por professores da rede municipal. Os resultados apresentados revelaram que
as representagdes sociais de Conselho de Classe sdo permeadas por sentidos ambiguos,
indicando perspectivas progressistas e também tradicionais. Apontou dualidade nos seguintes

aspectos:

Uma agdo avaliativa, que tanto considera o ensino e aprendizagem do professor e
aluno, como se conserva restrita ao aprendizado e/ou ndo do aprender do aluno; se
ampara na condicdo de democratizacdo das relagdes, por meio da reflexdo
dialogada, mas também se utiliza dessa condig@o para a manutengdo da figura de
poder do professor. (BRANDAO,2016)

O estudo apontou, ainda, que a “pressdao” advinda das avaliagcdes externas tem vindo
para contribuir para a fragilidade da representagcdo que o professor tem do seu “poder” no

Conselho de Classe.

Aspecto relevante a ser observado neste estudo refere-se ao processo avaliativo, pois
nota-se ainda que seja permeado de punicdes e que, por meio delas, o professor ameaga,
amedronta, impde o seu “poder”. Com base em Luckesi (2003, p. 24), “o medo gera a

submissdo for¢ada e habitua a crianca € o jovem a viverem sob sua égide”.

Nesse sentido, este trabalho veio contribuir com o tema que pretendemos discutir.
Aponta para uma realidade ainda existente nas escolas e que ¢ permeada por aspectos
tradicionais, caracteristicas de imutabilidade, ou seja, as posi¢des do professor aparecem
como se ja estivessem formadas, definidas e cristalizadas. Acredito que ¢ possivel idealizar
um Conselho de Classe com foco na participagdao, como aponta a pesquisa de Santos (2012),

tornando-o mais humano, democratico e educativo.

Silva (2017) discorre a partir do caso de gestao estudado, analisando mecanismos de
gestdo pedagdgica a partir da sistematizacdo de informagdes sobre o trabalho escolar,
construidas nas reunides de Conselho de Classe, realizadas no contexto de uma escola no
municipio de Ouro Preto/MG. A questdo levantada pela autora ¢ que medidas podem ser
adotadas pela equipe gestora da escola para que os Conselhos de Classe se tornem,
efetivamente, espagos de diagnostico e monitoramento da aprendizagem dos alunos, € como
usar os dados e evidéncias produzidos nos Conselhos para subsidiar a gestdo pedagogica da

escola.
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Para Dalben (2004, p. 33), uma caracteristica importante do Conselho de Classe ¢
“configurar-se como espaco interdisciplinar de estudo e tomada de decisao sobre o trabalho
pedagogico desenvolvido na escola, e neste sentido, € um 6rgao deliberativo sobre as praticas

pedagogicas”.

Ampliando o entendimento de Dalben (2004), Sant’Anna (1998) caracteriza o
Conselho de Classe como instrumento que visa tracar o perfil de cada estudante e do grupo.
“E a atividade que retne um grupo de professores da mesma série, visando, em conjunto,
chegar a um conhecimento mais sistematico da turma, bem como acompanhar e avaliar cada

aluno individualmente, através de reunides periodicas” (Ibidem, p. 87).

Logo, o Conselho de Classe tem o papel de dinamizar o processo avaliativo por meio
das discussdes de seus participantes e estruturar os trabalhos pedagogicos segundo o
resultado dessas discussdoes, numa perspectiva de autodesenvolvimento de novas

metodologias que atendam as necessidades dos alunos.

Pithan (1994) explica que o Conselho de Classe se incorporou de tal forma a cultura
escolar que adquiriu significagao simbolica e ritual. Os resultados de sua pesquisa apontam,
efetivamente, para a caracterizacdo do Conselho de Classe como macro ritual simbélico, no
qual os elementos hegemonicos presentes nas relagdes sociais escolares ndo surgem como
imposi¢cdo, mas como uma constante (re) constru¢do do grupo, envolvendo-os no ritual que
instrumentaliza os desejos coletivos, acarretando atitudes com relagdo ao processo de

trabalho que se processa no Conselho de Classe e que se estende as outras praticas escolares.

Na nossa experiéncia observamos que a maioria das escolas ndo convida ou convoca
alunos ou seus representantes para participarem da reunido do Conselho de Classe
contradizendo assim, a legislacdo vigente no Estado de Sdao Paulo, que estabelece a
composi¢ao quanto aos participantes do Conselho de Classe registrado no parecer CEE n.

67/98 — CEF/CEM (aprovado em 18/03/1998).

Artigo 21. Os Conselhos de Classe e Série serdo constituidos por todos os
professores da mesma classe ou série e contardo com a participagao de alunos de
cada classe, independentemente de sua idade. (CEE, 1998).

Acreditamos que, ao focar o Conselho de Classe, analisando criticamente seus
participantes, alunos e professores e as fun¢des que desempenham nesse espago, podemos
produzir um conhecimento que favoreca reflexdes e possiveis acdes de desenvolvimento

tanto do aluno como do professor.
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O Conselho de Classe constitui assim, importante espago em que se pode
potencializar a participagao de professores e alunos, num continuo processo de mudanga.

Conforme observa Rogers (1983 p. 7):

Qualquer aprendizagem significativa envolve mudanca. Mudanca ¢ uma
experiéncia assustadora e aterradora. Quando na experiéncia individual a mudanca
pode ser um fato gratificante, o individuo pode se permitir o risco de aprender,
de mudar.

Essas mudancgas poderdo ocorrer de forma gradual, mesmo que com pouca
representatividade dos seus pares. E Essa pesquisa sobre os conselhos de classe, como um
dos mecanismos de participacdo da comunidade na escola, tem carater peculiar, devido ao
seu valor, tanto na questdo educacional, por lidar com a questio dimensdo da de
aprendizagem, como nas questdes referentes a gestdo democratica da escola, uma vez que o

aluno participa das decisdes no conselho de classe.

Todos estes trabalhos apontam a relevancia do tema, contudo, nos achados desta
revisdo da literatura realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcoes
(BDTD), ainda nao foi encontrado um trabalho em que a presenga/participacao do “aluno”

seja o objeto de estudo dentro do Conselho de Classe.

Estes aspectos corroboram no sentido da releviancia em pesquisar a respeito da
participagdo do aluno nessa instancia.
2.3 Conselho de classe: Sua historia nos gindsios vocacionais: uma experiéncia no estado de
Sao Paulo

A Fundamentagao tedrica desta pesquisa esta inspirada no arcabougo da Psicologia
Sécio Historica, e neste sentido, a Categoria Historicidade, coloca em foco as questdes de
“como surgiu”, “como se movimentou se transformou”, determinado fenomeno e o que
indicam como devir. Nesta pesquisa a categoria Historicidade nos ajuda a recuperar a
trajetoria historica do conselho de classe, sua génese e seu desenvolvimento, pois 0 novo
surge sempre como resultado do processo de desenvolvimento da realidade e contém o velho

como elemento negado (AGUIAR, 2001).

Conhecer essas origens do Conselho de Classe ¢ essencial, pois contribui para a
compreensdo politica inicial, bem como para o entendimento do modelo existente nos dias

atuais.

Assim, acerca do papel do Conselho de Classe, faz-se necessario o conhecimento da
histéria dessa instancia colegiada, conforme disposto pela legislagdo educacional

contemporanea.
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Segundo Rocha (1984), estudos historicos apontam que os Conselhos de Classe
surgiram na Franca, por volta do ano de 1945, por ocasido da reforma de ensino francesa,
tendo sido instituido em 1959, pela necessidade de um trabalho interdisciplinar com classes

experimentais.

Dalben (2004, p. 22) escreve sobre esse historico:

[...] Por ocasido da reforma de ensino francesa de 1959, foram instituidos trés tipos
de conselhos; o Conselho de Classe, no ambito da turma; o Conselho de
Orientacdo, no ambito do estabelecimento; e o Conselho Departamental de
Orientacdo, em esfera mais ampla. Essa reforma almejava, declaradamente,
organizar um sistema escolar fundado na observagdo sistematica e continua dos
alunos, com vista a oferecer, a cada um, o ensino que corresponda a seus gostos e
aptiddes [...].

O Conselho de Classe francés tinha, portanto, um carater especifico, encaminhando
para a selecdo e a distribuicdo do aluno no sistema dualista’, implantado na Franga naquele

periodo.

Os pareceres dos Conselhos serviriam para orientar os alunos as diversas modalidades
de ensino (classico ou técnico,) de acordo com as “aptiddes” e o “carater” demonstrado pelos
mesmos. Essa experiéncia de Conselho de Classe foi trazida ao Brasil por educadores
brasileiros que foram estagiarios em Sévres, em 1958, e sua implantacao foi feita no Colégio

de Aplicacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAP).

Acredita-se que a importacdo das ideias trazidas pelo Conselho de Classe francés,
como afirmado por Rocha (1982), s6 foi possivel porque ja teria havido um processo de
desenvolvimento de um ideario pedagdgico, que estaria impregnando o meio educacional por
meio da pedagogia escola novista, sugerindo uma organizagdo que valoriza o trabalho

coletivo, a discussao, a busca e a criagao de novos métodos.

Com base nessas suposicdes e regressando no tempo, a criagdo do Conselho de Classe
encontra suas origens no cerne das ideias que permearam a tendéncia escola novista da
educacdo. Quando se 1é¢ o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova®. Dalben (1995, p.59)

apresenta fundamentos do tipo:

740 ensino de segundo grau comega por um ano de estudos numa classe de orientagdo, depois da qual se divide
em trés secgoes: classica, moderna e técnica. O encaminhamento para essas sec¢des faz-se tendo em conta os
desejos das familias e o interesse geral, segundo o gosto e as aptiddes nas classes de orientacdo e eventualmente
nas classes seguintes” (LUZURIAGA, 1959, p. 117).

8Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova: O "Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova" consolidava a
visdo de um segmento da elite intelectual que, embora com diferentes posicdes ideoldgicas, vislumbrava a
possibilidade de interferir na organizagdo da sociedade brasileira do ponto de vista da educacdo. Além de
constatar a desorganizagao do aparelho escolar, propunha que o Estado organizasse um plano geral de educacao
e defendia a bandeira de uma escola tnica, publica, laica, obrigatoria e gratuita. O manifesto dos pioneiros da
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A educag@o nova que, certamente pragmatica, se propde ao fim de servir (...) aos
interesses do individuo, e que se funda sobre o principio da vinculagdo da escola
com o meio social atual, (...) de solidariedade, (...) de cooperagdo (p.42). A escola
(...) passarad a ser um organismo vivo, com uma estrutura social organizada a
maneira de uma comunidade palpitante pelas solugdes de seus problemas (p.55).
(...) a aproximagdo dos homens, a sua organizagdo em uma coletividade unanime,
a extensao do raio visual do homem e o valor moral educativo conferem certamente
a arte uma enorme importancia social.

Esses fundamentos indicam o comeco da valorizagdo das ideias de atendimento
individualizado, de estudo em grupos e, especialmente, de reunido dos profissionais para
discutir questdes relacionadas a um determinado tipo de demanda dos alunos. A ideia de uma
nova organizacdo de escola como “organismo vivo”, de “comunidade palpitante pelas
solugdes de seus problemas”, proposta no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, e
vivenciada nos Gindsios Vocacionais paulistas ¢ contraria a centralizacdo de poder e de
decisdes, considerando necessaria a adaptacdo da escola a interesses e necessidades dos

alunos.

Desta nova concepgao de escola sugeria uma organizagdo que valoriza o trabalho

coletivo, a discussdo, a busca e a criagdo de novos métodos.

No estado de Sio Paulo, os Ginasios Estaduais Vocacionais’ (SILVA, 2015, p.51) se
constituia num l6cus privilegiado para a formacao continuada dos professores. Seu carater
moderno as tornou em escolas pioneiras com uma proposta de renovacao pedagdgica nos
anos 60, na rede publica estadual no estado de Sao Paulo. Os seis colégios vocacionais do
Estado, funcionaram da década de 1960 a inicio dos anos 70. Essas escolas mantinham uma
proposta pedagogica revolucionaria e representaram um marco na histéria da educagado

paulista por adotar a democracia como pratica pedagogica.

Além do mais, os procedimentos para avaliar os alunos nessas escolas eram
conhecidos como revolucionarios, pois substituiam as notas por conceitos. Os proprios
alunos eram quem se autoavaliavam no tocante aos objetivos, aos métodos e estratégias,
conteudos, conceitos, atitudes, e se atribuiam um conceito que era confrontado no Conselho

Pedagogico.

educagdo nova foi escrito durante o governo de Getulio Vargas e assinado por 26 educadores, dentre eles
lourenco filho e publicado em 1932,

Disponivel em:<https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Educacao/ManifestoPioneiros> Acesso em:
26 de mar. 2020.

9 Ginésios vocacionais referem-se a uma experiéncia de renovagio do ensino proposta pela Secretaria de
Educagdo do Estado de Sdao Paulo, nos anos de 1960 a 1970. Foram escolas pioneiras, nos anos 60, na rede
publica de Sao Paulo. Os cinco colégios vocacionais do Estado, que funcionaram de 1962 a 1969, continham
uma proposta pedagdgica revolucionaria e representaram um marco na historia de educagao paulista por adotar
a democracia como pratica pedagdgica.
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Eram seis Gindsios Vocacionais do estado de Sdo Paulo, que funcionavam nas
cidades de Americana, Batatais, Barretos, Rio Claro, Sdo Caetano do Sul e Sdo Paulo, entre

1962 e 1969, até serem extintos pelo governo militar.'”

As reunides dos conselhos pedagogicos nos Gindsios Vocacionais aconteciam de
forma sistematica, semanal e algumas das questdes que norteavam esses conselhos eram
provocagodes que incitavam os participantes a reflexdo, ao debate, ao didlogo e a busca de

novos caminhos.

Os Conselhos pedagogicos eram espacos privilegiados onde se reuniam
coletivamente, professores, alunos, pais € juntos buscavam alternativas para a melhoria da
qualidade de ensino. Essas acdes, ainda que distantes no tempo foram pioneiras e ainda hoje

servem-nos de inspiragao.
Rovai, (2005, p. 94-95) pontua que:

Os conselhos de classe, transformados em locus privilegiados da formagdo
continuada, propiciavam momentos de discussdo, estudo, troca, avaliagdo,
reavaliacdo e decisdo coletiva e garantiam a realimentac¢do constante do processo
de ensino-aprendizagem: dos rumos tomados e¢ a tomar e¢ do que fazer. A
especializagdo deixa de ter um fim em si mesma para transformar-se em
instrumento de articulagdo com a totalidade do processo.

Desta forma, os Conselhos pedagogicos eram espagos desafiadores onde o coletivo
de profissionais se reunia para avaliar o resultado de uma atitude continua de todo o trabalho

que fora planejado por seus atores, ou seja, professores, alunos e pais.

Ainda nos Ginasios Vocacionais, sempre com a intervencdo dos orientadores, o
professor ia se construindo e reconstruindo pessoal e profissionalmente. Nos Conselhos
pedagogicos procurava-se acompanhar todos os aspectos do desenvolvimento de cada aluno,
ou seja, o fisico-motor, o afetivo-emocional, o cognitivo e o social. Portanto bimestralmente
eram feitas as observagdes que procuravam visualizar o aluno no seu “todo”, no seu processo
global de desenvolvimento. Essas acdes pioneiras da década de 1960 a 1970 servem para
agucar a nossa curiosidade em relagdo aos Conselhos de Classes nas nossas escolas

atualmente “locus” da nossa pesquisa.

Como destaca Silva (2012, p. 125-126)

Procurdvamos assegurar que o Conselho Pedagégico fosse um importante espaco
de reflexdo sobre os objetivos gerais propostos ¢ de decisdo sobre seu
encaminhamento pratico, pois o coletivo de professores e orientadores vislumbrava

10 _ Disponivel em: Disponivel em: <https://www.educabrasil.com.br/colegios-vocacionais/>. Acesso em: 26
de mar. 2020.
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a formacdo cultural, ética, estética, social dos seus alunos, ndo apenas no plano
tedrico.

Na Lei 5692/71 nao contém nenhum indicativo especifico relacionado ao conselho de
classe, no entanto, ¢ importante colocar em destaque que os Conselhos de Classe s6 foram
instituidos no Brasil a partir da Lei 5692/71 — LDB do Ensino de 1° e 2° graus. Esta lei deu
abertura aos Conselhos Estaduais de Educagao para definir normas para a sistematizacao das

escolas e, em consequéncia, para a organizagao dos CC (DALBEN, 2006).

Parece-nos contraditério afirmar que a Lei 5692/71 trazia aberturas em um contexto
de intensa repressdo. Todavia, a contradicdo, melhor dizendo, varias contradigdes se
apresentou no movimento de organizagdo das reunides de CC. Provavelmente elas possam
contribuir para a assimilagdo da causa pela qual essas reunides sejam atualmente ainda raras

e efetivas na dinAmica escolar.

Essa lei veio para dirigir o sistema escolar por meio de um processo politico pautado
pelo autoritarismo, sem a participagdo de setores representativos da nacionalidade. Ela vem
definir uma nova estrutura para o sistema educacional, reunindo diversos ramos existentes
(secundario, comercial, industrial, agricola e normal) num s6, além de propor a

profissionaliza¢cdao do educando (DALBEN, 2004).

Esse novo sistema educativo brasileiro introduzido pela Lei 5692/71 tinha como um
de seus propositos fundamentais a transformacio do estudante em individuo treinavel,

instrumentalizado nos valores do capital, na competicao e na racionalidade deste.

Nessa perspectiva, Dalben (1992) vem contribuir com a discussdo e apresenta
algumas caracteristicas do Conselho de Classe e entre elas podemos citar algumas praticas ja
anunciadas nas experiéncias anteriormente descritas, por exemplo, por exemplo, a
participacgdo direta dos profissionais que desenvolvem trabalho pedagogico com as turmas
para avaliagdo, de forma a possibilitar-lhes a oportunidade de analisarem e discutirem o
processo de trabalho desenvolvido em sala de aula. O docente, ao participar desse processo,
coloca para reflexao sua propria pratica pedagogica tanto em termos de relacionamento com
os alunos como o seu fazer pedagogico em relagdo a contetidos, metodologias, procedimentos

didaticos, sistema de avaliagdo e recuperagao.

[...] Sempre estardo presentes os registros de desempenho, os sucessos, os fracassos
com suas razdes e as alternativas de superacdo. A relacdo professor/aluno entra
com um peso forte na dimensdo do conjunto de ideias que se estabelecem nos seus
processos sociais e seus conflitos. Nesse sentido, encontram espago para reflexdes
e reorganizagdo de procedimentos e atitudes ( Ibidem, pp. 111-112).
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Nessas discussdes de pesquisadores sobre o Conselho de Classe verifica-se que o
mesmo ¢ um momento importante onde se deve avaliar o aluno e a sua turma
qualitativamente, levando em conta tudo que se apreendeu durante o bimestre, sempre com

um “olhar atento aos “avancos” e nao somente o “fracasso”“.

Nessa reuniao o professor podera fazer uma autoavaliagao de seu proprio trabalho,
onde devera replanejar suas aulas para poder promover uma efetiva aprendizagem dos alunos,
ou seja, o Conselho de Classe ¢ uma ferramenta relevante no trabalho docente e ndo apenas

¢ o momento de depositar angustias e desencantos.

No cendrio educacional atual, o Conselho de Classe ¢ uma instituicdo presente em
escolas publicas e particulares; constitui-se em um espaco de reunido de professores de
diferentes especialidades, com o proposito de definir o “rumo” escolar de cada aluno sobre
os quais falam. Para melhor compreendermos como se d4 a organizagdo da pratica do
conselho de classe atualmente, mais do que chamar a atencdo para esses aspectos a nossa
pesquisa poderd contribuir no sentido de colocar em relevo que a reunido do conselho de

classe podera ser um momento formativo conforme aponta (CAMPOS, 2019).

Para que as reunides de conselho de Classe sejam formativas ¢ fundamental que se
promova o compromisso dos profissionais participantes. E preciso que o contetido discutido

nas reunides seja partilhado com os profissionais da escola (Ibidem, p.95).
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CAPITULO 3 CONSELHO DE CLASSE E SUA FUNDAMENTACAO LEGAL

3.1 Uma mediagdo fundamental: a legislacao

De acordo com 0o PARECER 67/98, do Conselho Estadual de Educacao, em sua Secao
II, artigo 20, declara que os Conselhos de Classe sdo colegiados responséaveis pelo processo
de acompanhamento de ensino e de aprendizagem do aluno, e deverao se organizar buscando
garantir a inter-relagdo entre profissionais e alunos; possibilitar a inter-relagdo entre
professores e alunos; garantir a discussao sobre o processo de ensino e aprendizagem, bem

como garantir a sequéncia dos conteudos, entre outras obrigagoes.

Artigo 20. Os Conselhos de Classe e Série, enquanto colegiados responsaveis pelo
processo coletivo de acompanhamento e avaliagdo do ensino e da aprendizagem organizar-

se-do0 de forma a:

I — Possibilitar a inter-relagdo entre profissionais e alunos, entre turnos e entre
séries € turmas;

IT — Propiciar o debate permanente sobre o processo de ensino e de aprendizagem;

IIT — Favorecer a integragdo e sequéncia dos contetidos curriculares de cada
série/classe;

IV — Orientar o processo de gestdo do ensino.

Artigo 21. Os Conselhos de Classe e Série serdo constituidos por todos os
professores da mesma classe ou série e contardo com a participacdo de alunos de
cada classe, independentemente de sua idade.

Artigo 22. Os Conselhos de Classe e Série deverdo se reunir, ordinariamente, uma
vez por bimestre, ou quando convocados pelo diretor.

Artigo 23. O regimento escolar dispora sobre a composi¢ao, natureza e atribuicoes
dos Conselhos de Classe e Série.

Nos itens I, II, IIl e IV revela a valorizagdo do processo ensino — aprendizagem,
quando se propde, no contexto do Conselho de Classe promover uma discussao
que pode , proporcionar, a depender dos professores, uma melhor sequéncia dos
contetdos por série/ano e classes. Esta estratégia contribui no sentido de facilitar
a vida escolar do aluno, caso o mesmo venha a se transferir para outro turno ou
classe.

O Conselho de Classe ocorre ao final de cada bimestre, tem duragdo de dois ou trés
dias e conta com a presenca de todos os professores. E um momento para analisar os avangos

ou ndo dos alunos. Da mesma forma que serve para observar o desempenho dos professores.

Para Dalben (1992 p.33):

O Conselho de Classe ¢ um espago que pode ser aproveitado para se discutir e
possibilitar essas transformagdes, visto que o0 mesmo tem autonomia para articular
os diversos segmentos da escola. A avaliagdo deve ser feita em equipe: professor



especialista e aluno, visando desenvolver a autoavaliagdo do aluno como elemento
informativo no processo e estimular sua reflexdo, sua autoconfianca ¢ a
responsabilidade.

Souza (2000, p. 47), Afirma:

Sem dtivida, é procedente a observagdo de que “dadas as condigdes em que operam
as escolas da rede” ndo ¢ possivel a analise pelo coletivo dos profissionais da escola
do desempenho da totalidade dos alunos. Dadas essas mesmas condi¢des, que nao
vém favorecendo um trabalho conjunto entre esses profissionais, fica a questdo:
qual o sentido desses encontros pontuais, onde se propde, para alguns casos, um
“olhar a situacdo do aluno em seu conjunto”, tendo como referéncia padrdes
definidos no Plano Escolar” ?

Torna-se evidente, a partir dai a necessidade de uma reflexdo para que ocorra

mudanga significativa nos Conselhos de Classes até entdo praticados nas escolas.

Ainda de acordo com autora:

O julgamento do desempenho do aluno, mesmo que s6 de “alguns casos”, de forma
conjunta e cooperativa entre profissionais da Escola, s6 ganha sentido se houver
uma intencionalidade comum entre eles, ou seja, um projeto educacional e social
que seja referéncia para avaliacdo. O “olhar a situa¢do do aluno” ¢ direcionado por
valores, concepgdes, crengas, sendo a dimensao valorativa intrinseca a avaliagdo
(Ibidem, p.48).

Retomando o PARECER 67/98, do Conselho Estadual de Educagdo, em sua Sec¢ado
II, o artigo 21 deixa claro que ¢ fundamental que o colegiado seja composto por alunos da
mesma classe e série, independentemente da idade, proporcionando assim um momento
de reflexdo da aprendizagem dos alunos e do trabalho pedagogico do professor em busca de

estratégias no processo ensino-aprendizagem.

Artigo 21 do Parecer CEE 67/98. Os Conselhos de Classe e Série serdo constituidos
por todos os professores da mesma classe ou série e contardo com a participagdo de alunos

de cada classe, independentemente de sua idade.

Seguindo o mesmo Parecer CEE 67/98, Art. 22 e 23 o Regimento Escolar tem poder
para delegar competéncias e atribui¢cdes ao Conselho de Classe, entre elas a autonomia de
determinar horario, espago para a reunido do colegiado adequando a realidade e as

necessidades da instituicao.

Nesse sentido compete a cada instituicdo ter em seu Regimento Escolar a forma de
como operacionalizar seu Conselho de Classe. Este documento pode conter a liberdade, a
autonomia e a flexibilidade para decidir sobre a formagao e o funcionamento do seu Conselho
de Classe, observando que o mesmo devera ser um espaco acolhedor e significativo para que

seus objetivos sejam alcangados.

A saber:
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e Efetuar uma avaliacdo continua do aluno e da turma em seus aspectos quantitativos e
qualitativos;

e Orientar o professor na avaliagdo permanente de cada aluno;

e Debater o aproveitamento global e individualizado da turma;

e Estabelecer o tipo de assisténcia especial para o aluno;

e Fixar, por disciplina, a metodologia a ser utilizada nas classes de apoio;

e Aperfeigoar o trabalho do professor com o aluno por meio de subsidios fornecidos
pela equipe pedagbgica;

e Despertar no professor a consciéncia de que ele deve fazer avaliacdo continua de seu

proprio trabalho.

Outra atribui¢do concedida ao Conselho de Classe refere-se a responsabilidade de
acompanhar o processo de recuperagao e decidir se os alunos devem participar de estudos

intensivos, a fim de alcangarem os objetivos propostos para aquela série/ano.

Em seu paragrafo Unico, a resolugdo 179/99 da Secretaria Estadual de Educagao

determina:

Paragrafo tunico - Cabera ao Conselho de Classe/Série decidir sobre o
encaminhamento, para atividades de recuperagdo intensiva, dos alunos com
frequéncia inferior a 75% do total das horas letivas e desempenho insatisfatorio em
mais de 3 disciplinas. (SEE, 1999)

Observa- se que a partir do que foi exposto acima, cabe ao Conselho de Classe/Série
estabelecer os procedimentos para encaminhar e acompanhar o processo de recuperacao
intensiva dos alunos. Os critérios estabelecidos a respeito da recuperagdo intensiva, normas

e parecer final dos resultados ficardo sob a andlise e decisdo do conselho de Classe.

Cabe ainda ao Conselho de Classe a Resolu¢ao SEE, 20/98, nos paragrafos 4° e 5° a
observancia dos resultados das avaliagdes para classificagdo e reclassificagdo dos alunos.
Nesta dire¢do, recorremos a Resolucdo SEE 20/98, que dispde sobre os procedimentos a
serem adotados aos alunos encaminhados para classificagdo ou reclassificagdo dos alunos.
Esta responsabilidade fica a cargo do Conselho de Classe para que sejam tomadas as decisoes
cabiveis, principalmente para que o aluno possa avangar em seus estudos, possibilitando ao

aluno o sucesso em sua caminhada estudantil.

§ 4° — Os resultados das avaliagdes serdo analisados pelo Conselho de Classe ou
Série, que indicara a série em que o aluno devera ser classificado, bem como a
necessidade de eventuais estudos de adaptagao.



§ 5° — O parecer conclusivo do Conselho de Classe ou Série sera registrado em
livro de ata especifico, devidamente assinado e homologado pelo Diretor de Escola,
com copia anexada ao prontuario do aluno.

A partir de todos estes elementos, reafirmamos a importancia deste colegiado e da
mediacao essencial que a legislacao se constitui. E nos propusemos a desenvolver nossa

pesquisa, ouvindo as pessoas que os realizam.

Na proxima secdo serdo apresentados: o contexto da pesquisa, 0s sujeitos e 0s

procedimentos de producao das informagdes.
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CAPITULO 4 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

4.1 A perspectiva socio-historica

Este trabalho esta apoiado na perspectiva da psicologia socio-historica. Neste quadro
tedrico, para entender o Conselho de Classe € preciso compreender os processos constitutivos
do mesmo, sua histéria, as expectativas, prescrigdes € normas, assim como 0s sujeitos
concretos que participam deste Conselho: professores, alunos, coordenador pedagogico e
diretor. Isto porque, na perspectiva adotada, para se apreender algum fendomeno € preciso
entender as relacdes que o constitui, sendo que estas ndo ocorrem apenas na aparéncia,
devendo o pesquisador, num esfor¢o analitico interpretativo, buscar as relagdes constitutivas
do fendmeno em tela. No caso desta pesquisa — Conselho de Classe- torna-se essencial a
apreensao das relacdes com o sistema legal, as legislagdes, decretos, sua historicidade,

relacdes com os segmentos da escola etc...

Precisamos, ainda, conhecer o que pensam, sentem e como agem os professores,
alunos e coordenadores, que nas suas expressoes, falas ou no modo de agir, pensar e sentir
carregam consigo as suas experiéncias e as suas vivéncias dos grupos aos quais pertencem:
familia, escola, igreja e outros ambientes. O Conselho de Classe como uma instincia coletiva
na escola, pode possibilitar a constru¢do de processos democraticos e participativos, ¢
favorecer a formagdo do aluno enquanto sujeito participativo, que assume, coletivamente,
compromisso e responsabilidade com as decisdes que serdo tomadas, tornando-se um sujeito

ativo e consciente das questdes sociais, politicas e culturais presentes na sua comunidade.

Em meio aos diferentes motivos que justificam sua relevancia na escola, Sant’ Anna
(2014, p. 92) destaca que “o Conselho de Classe favorece a integracao entre professores, pais

e alunos, como, também, conscientizar o aluno de sua situacao e de sua atuacao”.

Sobre a importancia da participacao do estudante no Conselho de Classe, Santos

(2010, p. 312) afirma:

O aluno que se torna sujeito da educagao e da avaliagdo participa nos conselhos de
classe, sentindo-se responsavel por seus atos, sugerindo alternativas para melhorar
o ensino-aprendizagem [...]. O aluno que participa das decisdes cria um senso de
responsabilidade moral, assumindo seus atos, reconhecendo-se sujeito da
avaliacdo, disposto a refletir a respeito dos indices alcangados. Pressupde um
sujeito que age ativo, que na coletividade empreende agdes em beneficios a
cidadania.
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Como citamos anteriormente, esta pesquisa pretende compreender o fendomeno
Conselho de Classe a partir das significagdes, ou seja, compreender as significagdes de
professores e estudantes acerca da presenga e participagdo dos alunos em conselho de
classe, e como objetivos especificos: 1 — explicitar e analisar as significacdes de professores
e estudantes acerca da presencga e participagao discente em conselho de classe; 2 — propor
apontamentos para a organiza¢do de um conselho de classe com a presenca e participacao

dos alunos e professores.

Para isso, recorreremos ao arcabouco da psicologia socio-historica, que nos propde
um método que permite apreender o psicologico como um fendmeno complexo e nos oferece
uma concep¢ao de homem “que se constitui numa relacao dialética com o social e a historia,
um homem que, a0 mesmo tempo, ¢ Unico, singular e histérico” (AGUIAR; OZELLA, 2006,
p. 224).

Um dos principais tedricos desta corrente ¢ Vygotsky que, apoiado no método
Materialista Historico Dialético (MHD), destacou a importancia de um método que ser capaz

da complexidade humana, pontuando que:

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta ¢ a exigéncia
fundamental do entendimento como objeto da psicologia, ou seja, 0 homem e suas
fungdes psicoldgicas método dialético. Quando, em uma investigacao, se observa
o processo de desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas fases e
transformagoes, do inicio ao fim, isso implica destacar sua natureza, conhecer sua
esséncia, ja que o corpo que existe apenas se revela em movimento. Assim, a
pesquisa histérica do comportamento ndo ¢ algo que complemente ou ajude o
estudo teodrico, mas sim, ¢ o que constitui seu fundamento (VYGOTSKI,
1931/2000, pp. 67-68).

Nessa perspectiva, as experiéncias humanas, valores, modos de agir e atitudes, bem
como a forma de explica-las, tém um significado histérico, pois representam determinadas
formas de estarem no mundo, lugares sociais que compdem determinadas experiéncias,
modos de ver e possibilidades que se desenvolveram ao longo do tempo (AGUIAR;

OZZELA, 2013; AGUIAR SOARES; MACHADO, 2015).

Neste quadro tedrico e metodologico, para que possamos atingir nosso objetivo

utilizaremos “categorias” que podem ser entendidas como:

[...] elementos constitutivos de processos sociais, abstragdes que constituem a
partir da realidade e que orientam a investigacdo dos processos, ou seja, as
categorias sdo uma construcdo ideal que carrega o movimento do fendémeno
estudado, sua materialidade, suas contradicdes e sua historicidade (AGUIAR;
OZZELLA, 2006, p. 95).
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Na proxima secdo, discutiremos, brevemente, as categorias adotadas nesta
investigacao: Historicidade, Sentido e Significado e Mediacao, as quais serdo utilizadas ao

longo do nosso trabalho.

4.2 Categoria historicidade

A perspectiva socio-historica compreende que os fendmenos da realidade se
constituem no discurso da sua existéncia. Partindo desse pressuposto, a categoria
historicidade explicita e explica 0 movimento dos fendmenos ao longo da historia, captando

suas contradi¢cdes, movimentos, sentimentos.

Muitas vezes, esses aspectos nao sdo facilmente revelados, embora eles existam e
constituam os fendmenos. Aguiar ¢ Machado (2012) consideram que essa categoria tem
potencial para dar conta da génese e do processo de transformagao dos objetos. Segundo estas

autoras, nessa categoria:

O que ¢” deixa de ser a pergunta principal para dar lugar a questdo de “como

LRI

surgiu”, “como se movimenta e se transformou”. Assim, para entender como o
“objeto” se movimenta, ¢ preciso levar em conta a atmosfera cultural do tempo e
do espago na qual tal objeto (ideias, valores, praticas...) foi se constituindo (Ibidem,
p. 30).

Nesse sentido, compreende-se que o sujeito € a sintese de multiplas determinagdes
que o constitui, social e historicamente. Por isso, ¢ preciso que se analise o surgimento, 0s
movimentos, as transformacdes, mediagdes, enfim, todas as determinagdes que o compde.
Isso demonstra a importancia de que a andlise ndo seja superficial, tratando apenas de
aspectos aparentes. Pelo contrario, explicita a necessidade de se buscar a esséncia, passando

do que “parece ser” para aquilo que “de fato &”.

Essa categoria ¢ crucial para os processos de pesquisa, pois nos direciona a olhar para
o percurso de constitui¢do do sujeito com o qual estamos lidando e valoriza esse processo de
constitui¢do do sujeito, sua historia de vida e as determinagdes histdricas e sociais que fazem

com que ele seja quem ele €.

De acordo com Aguiar e Machado (2012, p. 30), apoiadas em Vygotsky, ¢
fundamental reconhecermos duas dimensdes dialeticamente ligadas da categoria
historicidade: “dialética geral das coisas”, no seu sentido geral, e a “histéria humana”, no

sentido restrito.

Com relagdo a primeira dimensao, afirma-se que:

[...] historicidade ndo se refere a uma simples sucessdo cronoldgica de fatos. A
histéria ndo ¢ um movimento sem rumo, indeterminado, desgovernado, mas um
movimento determinado por relagdes de for¢as que se constituiram no decurso da
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existéncia de tal objeto. Para compreender historicamente o humano temos deste
modo, que ter a clareza de que seu processo de constituicdo e desenvolvimento se
da de modo dialético, portanto, contraditorio, jamais linear e sempre na relagdo
com a totalidade (LUKACS, 1979 apud AGUIAR; MACHADO, 2012, p. 30).

Quanto a segunda dimensao, Aguiar e Machado (2012, p. 30) dizem que “no seu
significado restrito, historia ¢ a histéria do homem”. Para estas autoras: “tal dimensao
contribui [...] para que possamos apreender o Homem como aquele que ¢ capaz de, na sua

relacdo com a natureza, se construir humano, construir sua propria historia” (Idem).

Nesta perspectiva, o homem ¢ concebido como um ser capaz de constituir-se “na” e
13 2 ~ . .
pela” relagdo com a totalidade, ou seja, com a natureza, os outros homens, o cultural, o
social, o histérico. Esse processo de constituicao ¢ contraditorio, pois se da por meio de

relacdes de forgas que se constituiram no decurso de sua existéncia.

Isso significa que ndo basta olhar apenas para o sujeito em si mesmo, mas sim para
as mediacdes que o constitui, ou seja, € preciso analisar o todo, ja que o sujeito € apenas uma

parte desse todo, a génese social do individual.

Portanto, analisar o sujeito por meio da categoria historicidade nos permite apreender
o movimento constitutivo desse sujeito ao longo de sua histdria, no sentido geral e restrito

dessa categoria.

4.3 Categoria mediacao

A categoria mediagdo ¢ fundamental ao pensamento dialético, pois ¢ ela que nos
permite compreender a dialeticidade constitutiva do real, de modo a ndo tratar os fenomenos
dicotomicamente. Logo, podemos compreender a relacdo homem-mundo, pensamento-

linguagem, cognitivo-afetivo e sentido e significado sem dicotomizar esses fendmenos.

Esta categoria nos permite afirmar que cada sujeito € unico e multideterminado, pois
embora seja mediado por multiplas determinagdes sociais, ele ndo ¢ uma mera reprodugao

das mesmas.

Além do que, é por meio da categoria mediagdo que se constroem as possibilidades
de acessar e apreender os sentidos e significados na sua singularidade, totalidade,

historicidade e complexidade, em sua unidade dialeticamente contraditoria.

Conforme Aguiar, Machado e Soares (2015, p. 61),

Para que possamos [...] nos apropriar das significa¢des, necessario se faz apreender
ndo sua unilateralidade, mas suas relagdes, qualidades, contradi¢des, isto €, as
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mediagdes sociais e historicas que as configuram como unidades dialéticas da fala
e do pensamento.

Essas mediacoes sociais e historicas nos afetam e nos constituem contraditoriamente

ao longo de nossas vidas e, portanto, configuram nossas significagdes.

Como afirmam Aguiar, Machado e Soares (Ibidem, p.64), ao se analisar um fendémeno
nessa perspectiva, € possivel “apreender nao simplesmente as afirmagdes verbais do sujeito,
mas também as significacdes da realidade que se revelam por meio das expressdes verbais,
que sdo sempre carregadas de afeto”, ou seja, sdo sempre carregadas de mediagdes sociais e

histéricas que afetaram o sujeito ao longo de sua vida, constituindo-o.

Dessa forma, o trabalho de analise que visa a apreender as significagdes por meio das
mediagdes que constituem os sujeitos, permite que se saia da aparéncia, do superficial, do

lugar comum, pois desvela as particularidades historicas e sociais dos sujeitos pesquisados.

Conforme Aguiar e Machado (2012, p. ):

A busca pela apreensdo do sujeito via categoria mediagdo, se dard num processo
em que, mesmo naquelas relagdes vividas que sdo aparentemente diretas,
imediatas, devemos ter a clareza de que sdo multiplos os fendmenos, elementos e
processos ai presentes.

Isso significa que 0o homem ¢ multiplamente mediado, sendo uma sintese contraditéria
e provisdria, a partir de sua propria subjetividade, de todas as mediacdes que o constituem,

social e historicamente.

Finalmente, a categoria mediagdo possibilita uma andlise ndo fragmentada e nao
dicotdmica da realidade, evitando polarizagdes, e permite a apreensao da dialética e da

totalidade dos fendmenos e dos sujeitos, indo para além da aparéncia.

4.4 Categoria sentido e significado

De acordo com Vygotsky (2001 apud AGUIAR; LIEBESNY; MARCHESAN;
SANCHEZ, 2009, p. 61), “significacdo ¢ a atividade mais geral e fundamental do ser
humano, a que diferencia em primeiro lugar o homem dos animais, do ponto de vista

psicologico”.

O campo das significagdes, que envolve significado e sentido, € o que mais revela o
sujeito. Inicialmente pode-se dizer que os significados sdo sociais e que cada sujeito constitui

seus sentidos relacionados a eles significados.

Segundo Vygotsky (2001 apud AGUIAR et.al. 2009, p. 61), os significados sdo

“produgdes historicas, sociais, relativamente estaveis e, por serem compartilhados, sao eles
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que permitem a comunicacdo entre os homens, além de serem fundamentais para a
constituicdo do psiquismo”. Os significados dizem respeito aquilo que ¢ dicionarizavel, que
¢ comum para todos. Ja& os sentidos sdo particulares, menos estdveis, mais dindmicos e
também mais complexos que os significados, pois dizem respeito as representacdes

peculiares a cada sujeito.

Seguindo este pensamento, podemos, entdo, compreender que os signos (palavras)
revelam os significados e os sentidos de quem os expressam ou entra em contato com eles,
assim como indica Aranha (2015, pp. 55-56), apoiada em Vygotsky, “uma palavra, um signo,

contém tanto o sentido (pessoal), como o significado (social) em constante tensao dialética”.

Conforme Vygotsky (2001, p. 466), “o sentido real de cada palavra ¢ determinado
[...] por toda a riqueza dos momentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo que
esta expresso por uma palavra”. Desse modo, o sentido ¢ produzido quando o sujeito ¢
afetado pelo mundo. Cada sujeito atribui sentidos sempre a partir de sua configuragdo
individual, de acordo com suas vivéncias, experiéncias, conhecimentos, enfim, de acordo

com toda a-totalidade de mediagdes que o constitui.

Em consonancia com o que ja vimos anteriormente, a relagdo entre significado e
sentido constitui uma unidade de contrarios, posto que, embora sejam elementos diferentes,

um contém o outro.

Aguiar, Liebesny, Marchesan e Sanchez (2009, p. 60) definem que:

Significado e sentido sdo momentos do processo de construgao do real e do sujeito,
na medida em que objetividade ¢ subjetividade sdo também ambitos de um mesmo
processo, o de transformacdo do mundo e constituigdo dos humanos. Jamais
poderdo ser considerados e, assim, apreendidos dicotomicamente. Desse modo,
sera por meio da categoria mediagdo que construiremos as possibilidades de
acessa-los, de apreendé-los na sua singularidade, totalidade e complexidade, em
sua unidade dialeticamente contraditoria.
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CAPITULO 5§ METODOLOGIA

A presente pesquisa se pauta pelas contribuigdes de Vigotski (1998) que orientaram
nosso percurso de pesquisa. Importante destacar que os principios por ele apontados estdo
absolutamente articulados e coerentes com as categorias do Método MHD que foram

apresentadas.
Sendo eles:

a) Analisar processos € ndo objetos: Tal pressuposto nos indica que o processo
analitico deve explicitar o processo de constitui¢do do sujeito e, assim, do seu significado e

sentido (significacdo). De acordo com Vigotski (1998, p. 82),

Se substituimos a andlise do objeto pela analise de processo, entdo, a tarefa basica
da pesquisa obviamente se torna uma reconstru¢do de cada estdgio no
desenvolvimento do processo: deve-se fazer com que o processo retorne aos seus
estagios iniciais.

A andlise do processo, ndo do objeto, faz-se necessaria na busca de apreender os
movimentos dos sujeitos com a inten¢do de ir para além da aparéncia. Diante desse
pressuposto, esta pesquisa pretende apreender o processo constitutivo das falas dos sujeitos
pesquisados sobre a presenca e participagao de aluno nas reunides do conselho de classe e
quais os sentidos e significados que os alunos atribuem a sua participacao nesse conselho

de classe.

Dessa forma, analisar o processo ¢ também compreender as transformagdes e
mudancas ocorridas nos sujeitos e, deste modo, ocorridas no processo de participacao nos

Conselho de Classe.

Em consonancia com Vigotski (1998), Marx (s/d, apud VIGOTSKI, 1998, p. 84)
considera que: “se a esséncia dos objetos coincidisse com a forma de suas manifestagcdes

externas, entdo, toda ciéncia seria supérflua”.

Essas consideracdes demonstram a atengdo e a delicadeza que o pesquisador deve ter

ao executar a pesquisa sobre o objeto de estudo.

b) Esséncia versus aparéncia: No que diz respeito as relacdes entre explicacdo e
descri¢do, teriamos a descricdo ocupando-se da aparéncia das coisas, e a
explicacdo de sua esséncia. Nessa perspectiva, 'descricdo’ nos remete para o campo
dos fendmenos, daquilo que a experiéncia nos proporciona, do que ¢ mutavel,

particular, perecivel e contingente. No entanto, 'explicacdo' seria o processo de
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desvelamento do real, que visa entender o mundo como ele realmente €. Trata-se,
pois, do que ¢ imutavel, universal, absoluto e necessario. Para Vigotski (1998),
estudar um problema sob o ponto de vista do desenvolvimento significa expor a

sua origem e suas bases dinamico-causais.

Em concordancia com Vigotski (1998), Marx (s/d, apud VIGOTSKI, 1998, p. 84)
considera que “se a esséncia dos objetos coincidisse com a forma de suas manifestagdes

externas, entdo, toda ciéncia seria supérflua”.

Essas opinides demonstram a preocupagao em buscar a esséncia dos fendmenos, nao

apenas suas caracteristicas aparentes.

Segundo Vigotski (1998, p. 84), a analise que busca a explicagdo “ndo rejeita a
explicagdo das idiossincrasias fenotipicas correntes, mas ao contrario, subordina-se &
descoberta de sua origem real”, em que se procura “entender as ligacdes reais entre os
estimulos externos e as respostas internas que sdo a base das formas superiores de

comportamento, apontadas pelas descri¢des introspectivas”.

¢) O problema do “conhecimento fossilizado: Vigotski (1998, p. 86) explica que o
comportamento fossilizado corresponde a “processos que passaram através de um
estagio bastante longo do desenvolvimento historico e tornaram-se fossilizados”.
Para o autor, esses processos “perderam sua aparéncia original, € a sua aparéncia
externa nada diz sobre a sua natureza interna”, demonstrando um carater

automatico e/ou mecanico que dificulta o processo de analise.

Por isso, a producao cientifica deve estudar o fendmeno no seu processo de mudanga,
considerando a historicidade e os movimentos do sujeito pesquisado. Se nos pautamos nos

comportamentos fossilizados, na sua aparéncia, podemos chegar a falsas compreensoes.

Esses principios nortearam todo o processo de realizacdo desta pesquisa.

5.1 Abordagem qualitativa

De acordo com Aguiar (2011), Vygotsky, em suas primeiras reflexdes, ja apontava
que ndo hd metodologia alheia a uma concepcdo de ser humano e de suas relagdes com o
mundo. Desta maneira, cabe retomar que a concep¢ao que adotamos nesta pesquisa afirma
que o ser humano se constitui por meio de sua atividade, em um processo de apropriacao de

significados culturalmente compartilhados a partir de seu lugar social e historico e, portanto,



de modo ativo e dialético. Este serd o processo em que sentidos e significados se constituem

e, assim, as formas de ser, pensar e sentir dos humanos.

Nessa direcdo, vale ressaltar que para pesquisar determinados fendmenos de natureza
polémica e polissémica, como ¢ o caso do Conselho de Classe, demanda langar mao de um
arcabouco tedrico e metodologico, entre outros aspectos, que considere o universo dos
significados, das crengas, dos valores, das atitudes, dos motivos e das aspiracdes, qual seja a

pesquisa qualitativa (MINAYO, 2007).

Segundo Minayo (2007), na investigagao social ndo ha como deixar de levar em conta
que a visao de mundo do pesquisador estd implicada integralmente no processo de
conhecimento, a comegar pela concepcao do objeto até a conclusdo do trabalho, em razdo de

configurar uma atividade humana, complexa, aproximativa e inconclusa.

Desse modo, optamos por uma abordagem qualitativa por entender que esta sera

apropriada na busca dos objetivos que se pretende atingir.

Conforme Gonzalez Rey (2011, p. 69-70):

A pesquisa qualitativa se diferencia da quantitativa por estar orientada a produgao
de ideias, ao desenvolvimento da teoria, e nela o essencial ¢ a producdo de
pensamento, ndo o conjunto de dados sobre os quais se buscam significados de
forma despersonalizada na estatistica.

Portanto, a pesquisa qualitativa compde um processo irregular e diferenciado, em que
a produgdo de conhecimento ¢ continua. Ainda, na opinido de Gonzalez Rey (2011, p. 76-
77):

As etapas de coleta e analise de informagdes aparecem na pesquisa qualitativa
como um continuum em que se interpretam o que por sua vez gera a necessidade
de buscar mais informagdes e de usar novos instrumentos. A linha condutora que
une ambos os momentos ¢ a producao teorica do pesquisador.

Nesse caso, ndo sdo considerados apenas os dados aparentes, que sdo superficiais, e

sim a esséncia e a totalidade dos fendmenos pesquisados que esses dados revelam.

Esse mesmo autor pressupoe que:

O significado da informagdo ndo surge como produto de uma sequéncia de dados,
mas como resultado de sua integracdo no processo de pensamento que acompanha
apesquisa, que ¢, essencialmente, um processo de produgao teodrica (Ibidem, p. 77).

Diante de tais consideragdes, ¢ imprescindivel definir instrumentos de pesquisa e
processos de analise e interpretagdo que favoregam a integragdo de dados no processo de

pensamento e de producdo tedrica que acompanha a pesquisa. Por isso, nessa pesquisa
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optamos por utilizar como instrumentos entrevistas semiestruturadas e questionarios com os

sujeitos pesquisados (professores e alunos).

Conforme Duarte (2004), a entrevista ¢ um instrumento extraordinario, pois
possibilita o mapeamento de estilos, valores, saberes, crengas de contextos sociais peculiares
com certa delimitagdo, em que as contradi¢des e conflitos ndo sejam explicitados claramente.
Esse instrumento contribui para a produgdo de evidéncias de como os sujeitos percebem e
significam a sua realidade, isto porque, tal material ¢ carregado de subjetividade, ou seja, da
visdo construida pelo sujeito a partir do vivenciado, observado e analisado em seu tempo

historico e meio social.

5.2 Procedimentos de analises das informagdes

Para analise das informag¢des produzidas pelos participantes nos inspiramos nos
procedimentos intitulado “Nucleos de significagdo” ( AGUIAR; OZZELLA, 2006) Os
Nucleos sdo considerados um procedimento tedrico-metodologico para a apreensdo das
significagdes que os participantes da pesquisa revelam em suas enunciagdes € auxiliam o
pesquisador, a partir das transcrigcdes do material empirico (as entrevistas), na tarefa de
apreensao do real com toda a complexidade que lhe € peculiar, assim, para além de sua

aparéncia.

5.3 Os sujeitos da pesquisa e caracterizacao
A seguir apresentaremos 0 municipio, as escolas, os sujeitos, € os procedimentos de

producdo das informagdes.
O Municipio E Suas Especificidades

A cidade de Guarulhos ocupa uma area de 318 km? esta localizada na regido
metropolitana da grande S3o Paulo a 17 km do marco zero da capital e entre duas das
principais rodovias nacionais: a Via Dutra (que liga Sao Paulo ao Rio de Janeiro) e a Rodovia
Ferndo Dias (que liga Sdo Paulo a Belo Horizonte). Adjacente a cidade de Guarulhos existe
ainda a Rodovia estadual Ayrton Senna que permite a ligagdo de Sao Paulo ao Aeroporto
Internacional de Guarulhos, por meio da rodovia Helio Smidt, além de estar interligada ao

complexo viario Jacu-Péssego, que ¢ o caminho mais curto de Guarulhos ao Porto de Santos,
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distante a aproximadamente 108 km. O aeroporto foi inaugurado em 1985, sendo

considerado o maior da América do Sul em movimentagdo de passageiros e cargas.

Ainda na area de mobilidade urbana, em breve deve ser inaugurado o trecho Norte do
Rodoanel Metropolitano, o que definitivamente colocara a cidade de Guarulhos na ponta do

setor de logistica.

A Inauguracdo das rodovias que atravessam a cidade de Guarulhos causou um
grande impacto para o crescimento do setor economico, principalmente nas areas de logistica

e hotelaria.

Guarulhos faz limite com os municipios de Aruja, Mairipord, Itaquaquecetuba,

Nazaré Paulista e Santa Isabel.

Nos anos 50 a inauguracdo das rodovias Presidente Dutra e Ferndo Dias
aproxima pessoas e mercadorias da cidade. Guarulhos se viu unida a Sao Paulo,
no momento historico de aceleragao industrial, e ao Rio de Janeiro, ainda entdo
capital Federal e centro das decisdes politicas e economicas, gerando, portanto,
um impulso para instalacdo de industrias nos trechos das rodovias que passam
pelo municipio [...]'".

E foi precisamente em meados do ano 1950 que a cidade teve um aumento expressivo
crescimento demografico com a migragdo de pessoas vindas da capital, interior do Estado e
de outros Estados brasileiros. Esse crescimento deu-se particularmente pela existéncia de
amplas areas disponiveis para loteamentos e da disponibilidade de trabalho nas industrias.

O municipio também est4 entre os maiores da regiao metropolitana de Sao Paulo e do Brasil.

Com a inauguragao da Via Dutra, a cidade passou por uma grande alteragdao na
estrutura urbana, estimulada pelo processo da expansao industrial paulista, tornando-se uma
alternativa de localizacdo industrial e atraindo um grande contingente de mao-de-obra. Esses
trabalhadores instalaram-se em areas da cidade em loteamentos principalmente nas

imediacoes do Aeroporto Internacional de Cumbica.

A cidade recebeu, nas ultimas décadas, diversos grupos populacionais que chegaram
em busca de oportunidades de emprego e moradia. A ocupagdo erratica levou a constru¢do
de um ambiente marcado por fortes demandas, gerando a urgéncia de politicas publicas.
No entanto, resolver as questdes sociais exige vontade politica, instrumentos democraticos

e participagdo popular.

! Historia de Guarulhos. Disponivel em: <http://www.guarulhos.sp.gov.br/pagina/hist%C3%B3ria-
de- guarulhos>. Acesso em Margo de 2020.
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Guarulhos sedia um dos mais complexos parques industriais do Estado de Sao Paulo,
contando com mais de 4.000 industrias que abrangem os setores: quimico farmacéutico,
metalurgico, de autopecas, construcdo civil, téxtil e alimenticio. Também conta com um
diversificado setor comercial com cinco grandes centros de compras, autoshoppings e
aeroshopping. Tem o 4° maior PIB (Produto Interno Bruto) do Estado de Sao Paulo e o 13°

maior do pais.

A cidade conta com uma instituicdo de ensino profissionalizante publica (Instituto
Federal de Sao Paulo); cinco do sistema S46: duas unidades do SENALI, trés do SESI e uma
do SENAC.'?; nove IES privadas e duas publicas: Faculdade de Tecnologia (FATEC) e
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP) e, também, polos de IES que oferecem cursos
na modalidade EaD.

Apesar de o IDHM (fndice de Desenvolvimento Humano Municipal)'?, 0, 763, ser
considerado alto, numa escala que vai até “muito alto” (0,800 a 1,000) Guarulhos ocupa a
320" posi¢ao 48 entre 0s 5.565 municipios brasileiros, abaixo de outros municipios industriais
da regido metropolitana, como Sao Caetano do Sul, que ocupa a primeira posi¢ao com 0,862;

Santo André com 0,815 e Sdo Bernardo do Campo com 0,805.

Segundo o Censo Demografico do IBGE, a populagdo estimada no municipio
guarulhense no ano de 2019 era de 1.379.182 pessoas, configurando-se como a segunda

cidade mais populosa do estado de Sao Paulo, superada apenas pela capital.

De acordo com o Plano Local de Habitagao ¢ Interesse Social de Guarulhos, entre os
anos 1990 e 2000 ocorreu um aumento das taxas de crescimento populacional nos bairros
periféricos, fendmeno explicado pela acessibilidade do prego da terra, de ocupacdes
irregulares e uma desconcentragdo. Devido a industrializacdo ocorrida no municipio, o
afluxo do contingente humano incentivou a formacao de loteamentos efetuados sem grandes
preocupagdes com a urbanizacao, infraestrutura e os servicos de utilidades publicas. O
crescimento populacional da cidade de Guarulhos ¢ um reflexo do processo de urbanizacao

que afetou o Brasil, especialmente nos ultimos 50 anos.

12 Formado por organizag¢des criadas pela industria, comércio, agricultura, transporte e cooperativas.

Acesso em Margo de 2020.

13 0 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é uma medida composta por indicadores de trés
dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade, educacdo e renda. Quanto mais proximo do 1, maior o
desenvolvimento humano.
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A Taxa de escolarizacdo'* no municipio atualmente de 6 a 14 anos de idade é de
aproximadamente 97,1 %, segundo o IBGE. Em 2018 eram 184.220 matriculas no °Ensino

Fundamental e '°Ensino Médio 53.500.

Mapa 1: Bairros de Guarulhos
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Fonte: Guarulhos Mapas (2019)

5.4 As escolas objetos da pesquisa

As Escolas e suas particularidades/ peculiaridades

As Escolas estdo localizadas a aproximadamente 27 (vinte e sete) quilometros do
centro de Guarulhos, em bairros periféricos. A comunidade das duas escolas ¢ um tanto
carente. As familias sdo geralmente de baixa renda, os pais tém que trabalhar e os filhos mais
velhos tomam conta dos irmaos menores, gerando inclusive problemas de assiduidade dos
alunos. Observamos ainda, nas duas realidades que em sua grande maioria os alunos sdo

cuidados pelos avos, tios, ou algum conhecido da familia.

14 Taxa de escolarizagio de 6 a 14 anos de idade: [populagdo residente no municipio de 6 a 14 anos de idade
matriculada no ensino regular/total de populagdo residente no municipio de 6 a 14 anos de idade] x 100

15 Matriculas no ensino fundamental: Inclui matriculas do ensino fundamental de 8 e 9 anos de ensino regular
e/ou especial

16 Matriculas no ensino médio: Inclui matriculas do ensino médio propedéutico, normal/magistério e médio
integrado (Técnico integrado) de ensino regular e/ou especial.



Nas duas escolas, os pais em geral tém escolaridade variada: sdo poucos que

possuem alguma graduagao académica, porém a concentragao maior € de pouca escolaridade.

Passaremos a chamar as Escolas 1 € 2 onde concentramos nosso estudo.

Escola 1

A Escola 1 esta localizada a cerca de 30 (trinta) quilometros do centro de Guarulhos.
Uma comunidade ainda muito carente. Em algumas familias os pais tém que trabalhar e os
filhos mais velhos tomam conta dos irmaos menores, o que gera problemas de assiduidade
dos alunos. Em relagdo a escolaridade dos pais, alguns possuem graduagcdo em dareas
diversas, outros o Ensino médio, e outros o Ensino fundamental e ainda alguns com nenhuma
escolaridade comprovada. A assisténcia de satde publica ndo ¢ suficiente, pois hd somente

um posto de satide para atender toda a comunidade.

O bairro pode ser considerado como dormitoério, ou seja, os moradores saem cedo
para o trabalho e retornam tarde da noite, somente para dormir. Em virtude disso os pais ndo
dispdem de tempo para acompanhar a aprendizagem de seus filhos, dentre outros fatores, este

também contribui para que as criangas apresentem um aprendizado deficitario.

O histérico da unidade escolar ¢ bem peculiar: no ano de 1980 os alunos estudavam
em duas salas que eram emprestadas por uma empresa da regido, sendo alunos de 1* a 4* série
(antigo primario) um local proximo do bairro Jardim Fortaleza. No ano de 198, o governo
do estado de Sao Paulo cedeu o terreno e os materiais para constru¢do de uma escola para

atender a populagao residente na comunidade.

Como na regido central do bairro ndo havia um terreno espacoso que comportasse
uma escola adequada (pois os terrenos eram acidentados e o bairro estava em fase de
crescimento) foi entdo escolhido o mais proximo da entrada do bairro uma vez que ha
somente uma entrada e saida. A constru¢do da escola foi realizada com a mao de obra dos
primeiros moradores, onde tiveram 04 salas de aula, 01 sala para merenda, 01 sala que era

usada pela direcao e os professores.

Em 1984 houve o inicio do funcionamento da unidade escolar, muito precariamente
(pois faltavam materiais) o que ndo foi empecilho para atuagdo dos professores junto aos
alunos. Como o bairro era novo a conducdo era somente um Onibus pela manha e outro a

noite, ndo havia pavimentagdo, nos dias de chuva a situacdo se agravava ainda mais, 0s
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professores iam a pé até a escola em meio a pogas de lama e também nao havia iluminagdo

nas ruas.

Ao longo do ano de 1985 foram construidos mais dois prédios para atender melhor a
comunidade, e seu funcionamento se deu em 1989 onde a demanda cresceu em virtude da

grande imigragao populacional para o bairro.

A escola atendia alunos de 1? série do ensino Fundamental Ciclo I antigo primario, e
a 5% série do Ensino Fundamental Ciclo II o antigo Ginésio, com a nova constru¢ao pudemos
atender alunos até a 8" série do Ensino Fundamental. Apd6s longos anos fazendo este
atendimento, com o advento da municipaliza¢do do Ensino Fundamental Ciclo I, o primério
foi remanejado e acabamos por atender alunos do Ensino Fundamental Ciclo II, Ensino
Meédio, Telessala e EJA, e hoje funcionamos com Ensino Fundamental Ciclo II e EJA Ensino

Médio."”
Objetivos da Escola

e Criar condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas competéncias e

habilidades para a vida em sociedade.

e Permitir ao aluno exercitar sua cidadania a partir da compreensao da realidade, para

que possa contribuir em sua transformagao;

e Buscar novas solugdes, criando situagdes que exijam o maximo de exploragdo por

parte dos alunos e estimular novas estratégias de compreensao da realidade;

e Melhorar a qualidade do ensino, motivando e efetivando a permanéncia do aluno na

Escola, evitando a evasao.

e Criar mecanismos de participagdo que traduzam o compromisso de todos na melhoria

da qualidade de ensino e com o aprimoramento do processo pedagogico;
e Promover a integragdo escola-comunidade;

e Atuar no sentido do desenvolvimento humano ¢ social tendo em vista sua fungao
maior de agente de desenvolvimento cultural e social na comunidade, a partir de seu

trabalho educativo.

'7 Fonte: Plano de Gestdo da Escola Estadual Pesquisada Quadriénio 2014-2018
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Metas Da Escola 18

Metas em curto prazo ou imediatas:

e Alfabetizar em todas as areas;

e Revitalizagdo das atividades do Grémio Estudantil;

e Diminui¢do dos niveis de evasao escolar, no Ensino Fundamental;

e Aumento da promogao satisfatoria nas séries do Ciclo II do Ensino Fundamental;
e Conscientizac¢do e implantagdo da cidadania e da dimensao politica;

e Envolvimento e interagdo da comunidade, com vistas a uma participacdo mais
efetiva;

e Elevacdo dos indices e da qualidade de ensino nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica;

e Envolvimento dos docentes com as normas regimentais e disciplinares
Metas A Médio E Em Longo Prazo (Mediatas):

e Preparar para a constru¢cdo do conhecimento;

e Saber respeitar o "préximo", em seus bens materiais € morais;

e Usufruir dos bens da natureza, minimizando os danos a mesma;

e Formar e ndo apenas informar;

e Dominar os conteudos basicos programaticos;

e Internalizar seu papel como cidadao do mundo;

e Conscientizar sobre a importancia da sua contribuicio para o bem estar da
comunidade;

e Valores morais definidos;

e (Conscientizagdo sobre a importancia do estudo para o crescimento interior e
autorealizacao;

e Formar cidadaos criticos e conscientes;

e Desenvolvimento das habilidades dos educandos.

Atualmente a escola conta 42 professores, com 621 alunos, com faixa etaria entre 11
e 16 anos, sendo 298 meninas e 323 meninos atendendo o Ensino Fundamental II anos Finais,
( 6° a 9° anos). Conta com um Diretor, um vice-diretor, um coordenador pedagdgico, um
gerente de Organizacado Escolar, quatro Agentes de organizagao Escolar, duas merendeiras e

duas funcionarias para limpeza.

% Fonte: Projeto Politico Pedagdgico. Disponivel na Unidade Escolar
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Descricio Do Prédio:"

e 03 Prédios de alvenaria composto por 11 salas de aula

01 sala de Leitura e Biblioteca adaptada com mesas e cadeiras para 40 alunos;

e 01 Laboratorio de Informatica com 17 computadores

e 01 sala de Video para aproximadamente 80 alunos com cadeiras brancas;

e 01 Sala de Diretor

e 01 Sala para o vice - diretor e para o professor coordenador

e 01 Sala de professores

e (02 Banheiros (masculino e feminino) para os professores, funcionarios e dire¢ao.
e 01 Deposito para materiais diversos ( adaptado)

e 01 Deposito misto para armazenar materiais de Educacdo Fisica e utiliza¢do do
Programa Escola da Familia.

e 01 Patio coberto

e 01 Refeitorio Patio coberto

e (1 Cozinha para preparo da merenda
e 01 Deposito para armazenar merenda

e (02 Banheiros para alunos (masculino e feminino)

01 Quadra de esportes coberta

Recursos Materiais:

A biblioteca da escola possui um bom acervo de livro didatico e paradidatico. A
Unidade escolar conta com: 1 televisdo de 42 polegadas; mesa de som com 18 canais; 4
caixas de som amplificadas de boa qualidade; 4 Micro systems ; 2 Aparelhos de DVD ; 4

notebooks, 3 Data Show , 4 mesas de Pin — pong ; 2 mesas de Pebolyn Jogos educativos

19 Fonte: Observacio da pesquisadora
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5.7 A escola 2

A Escola 2 esta localizada a cerca de 25 (vinte e cinco) quilémetros do centro de
Guarulhos. Cuja realidade ndo difere muito da escola 1. O bairro ¢ muito grande ¢ a
comunidade ainda ¢ muito carente. Numa forma geral os pais tém que trabalhar longe da sua
residéncia e seus filhos sao geralmente deixados aos cuidados de avos, tios, irmaos mais

velhos ou pessoas conhecidas da familia.

A escola 2 objeto do nosso estudo conta atualmente com 770 alunos, com faixa etaria
entre 11 a 15 anos. Sendo 337 meninas e 433 meninos. Conta com 50 professores, um
coordenador pedagdgico, um vice-diretor ¢ um diretor. Atende ao Ensino Fundamental II

anos Finais, (6° a 9° anos).

Objetivos Da Unidade Escolar

A Escola Estadual nimero 2, estabeleceu como objetivo geral pautar-se no estimulo
ao trabalho coletivo, de modo que o conhecimento produzido seja discutido construido e
reconstruido, propiciando o fortalecimento de uma identidade institucional, capaz de deixar
na historia de vida de seus discentes marcas significativas, vinculadas ao prazer de aprender

aliada a convivéncia positiva com os demais.

Nesse sentido, privilegiando os conhecimentos cientificos e das inovagdes, bem como
o desenvolvimento de habilidades para operar, rever, transformar e direcionar esses a
sociedade através de atitudes sociais de cooperagao, solidariedade e compromisso €tico. Para
tanto, mantendo o padrdo de qualidade atual, que a escola possui diante de seus interessados.
Lembrando que esse objetivo foi determinado pelos profissionais envolvidos, mediante as

expectativas da comunidade atendida.

Objetivos Especificos

Como objetivos especificos, ficou determinado pelos envolvidos na unidade escolar

que a escola deve buscar;

e Incentivar a autonomia e a responsabilidade com o aprendizado, devendo
protagonizar agdes didrias, seja desenvolvendo conteidos académicos curriculares,
respeitando a diversidade e promovendo a cultura interdisciplinar por meio do
trabalho colaborativo, assim ampliando a visdo para a constru¢ao da identidade do
individuo mediante o coletivo.

e Promover a discussao e a conscientizagdo acerca dos direitos e deveres do cidadao,
de modo que um ndo prevaleca sobre o outro; fomentando no educando atitudes e
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valores basicos para a convivéncia social, em consonancia com a familia e a
sociedade. De forma a contemplar o conceito de cidadania.

e Fornecer meios para que o discente progrida em seus estudos posteriores, aplicando
na pratica conceito teoricamente concebidos.

Descricao Do Prédio:

A escola conta elevador, pois o Prédio de quatro (4) andares de alvenaria € composto

por 16 salas de aulas, distribuidas em dois andares.

No Térreo fica 01 Cozinha para preparo da merenda, 01 Depodsito para armazenar
merenda, o refeitorio, 01 Cantina, banheiros masculino e feminino. Entrada para o elevador,

€ um espago que serve como o patio e entrada de alunos.

A Distribuicio Nos Andares:

No 1° andar: 01 Laboratério de Informatica com 15 computadores, 01 laboratorio de
Ciéncias, 01 sala de Video para 80 alunos aproximadamente, Secretaria, Sala de Diretor,
sala para o Professor mediador, Uma sala para o vice diretor, dois banheiros para o pessoal
administrativo, dois banheiros para deficientes fisicos e 01 Deposito para materiais diversos

( adaptado)

No segundo andar; estdo as oito (8) salas de aula; sala para coordenacdo pedagogica,

sala de leitura e dois banheiros, sendo masculino e feminino.

No terceiro andar: mais oito (8) salas de aula; Sala de professores, e dois banheiros

para uso dos docentes ;

No 4° andar: a Quadra poliesportiva, 01 deposito misto para armazenar materiais de

Educacao Fisica, 01 Depdsito para materiais diversos (adaptado).

Recursos Materiais:
A sala de Leitura da escola possui um acervo de livros paradidaticos. A Unidade
escolar conta com: 01 TV. de 42 polegadas; 1 caixa de som amplificada, 2 notebooks, 2 Data

Show.

5.8 Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

No que se refere aos professores das Escolas objeto da nossa pesquisa, dos
participantes 05 sdo do sexo feminino, apresentando idade que varia dos 30 aos 54 anos, e
03 do sexo masculino, com maior concentracdo de professores na faixa etaria dos 40 aos 54

anos.
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Vale ressaltar que o critério de escolha dos participantes, refere - se a sujeitos que em

suas escolas participam da reunido do conselho de classe.

Quanto ao tempo de atuagdo docente, de modo geral, os docentes participantes
possuem experiéncia entre 5 e 20 anos, contudo outros intervalos de tempo foram observados.
Também cabe frisar que somente um participante tem menos de 5 anos de docéncia.
Entretanto ¢ possivel perceber que todos os professores participantes da pesquisa, ja

participam de conselhos de classe por tempo suficiente.

No que diz respeito aos niveis e modalidades de ensino, os professores atuam em
apenas um nivel, ou seja, ensino Fundamental II (anos Finais), ao passo que 02 professores

lecionam no Ensino Médio.

No que se refere a formagdo académica, o grupo de professores possui uma ou duas
graduagdes. Dentre o grupo que se dispds a participar da pesquisa sdo das areas de
Matematica, Lingua portuguesa, Biologia, Artes, Historia, Filosofia e Ciéncias Biologicas.
Esta composi¢do nos possibilita ter uma visdo do fendmeno estudado pelo olhar dos
participantes com formacao em diversas areas do conhecimento, ¢ atuando na mesma rede

de ensino.

Com relagdo aos alunos interessados em participarem da pesquisa todos pertencentes
da mesma faixa etaria entre 11 e 14 anos, sdo representantes das turmas de 6° a 9° ano e

participam das reunides do Conselho de Classe.

5.9 Procedimentos de obtencado das informacgdes

Quadro 1: Identificagdo e quantitativo dos alunos participantes e o instrumento para a
coleta das informacgoes utilizados com os mesmos
ALUNOS QUANTITATIVO INSTRUMENTO

Alunos representantes da 1 participante Entrevistas semiestruturadas
turma do 7° anos

Alunos representantes da 2 participantes Entrevistas semiestruturadas
turma do 8° anos

Alunos representantes da 2 participantes Entrevistas semiestruturadas
turma do 9° anos

Alunos representantes da 7 participantes Questionario semiestruturado
turma do 6° anos
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Alunos representantes da 6 Participantes Questionario semiestruturado
turma do 7° anos

Alunos representantes da 13 participantes Questionario semiestruturado
turma do 8° anos

Alunos representantes da 4 participantes Questionario semiestruturado
turma do 9° anos

Fonte: Da autora

9° anos — Houve pouca adesdo, pois estes em final de curso demonstraram pouco

interesse em colocar suas opinides ou sugestoes.

Quadro 2: Identificagdo e quantitativo dos PROFESSORES participantes e os

instrumentos
PROFESSORES Quantitativo Instrumento
Lingua Portuguesa 3- participantes Entrevistas semiestruturadas
Matematica 2 participantes Entrevistas semiestruturadas
Ciéncias Fisicas e Biologicas 1 — Participante Entrevistas semiestruturadas
Filosofia 1 — participante Entrevista semiestruturada
Geografia 1 - participante Entrevista semiestruturada
Educacgao Fisica 1 — participante Questionario semiestruturado
Lingua Portuguesa 3 — participantes Questionario semiestruturado
Matematica 1 - participantes Questionario semiestruturado
Historia 1- Participante Questionario semiestruturado
Geografia 1 — participante Questionario semiestruturado

Fonte: Da autora



CAPITULO 6 - ANALISES

6.1 Procedimentos de analise de informacgdes

Por articular e sintetizar todos os possiveis contetidos resultantes do processo de
analise empreendido desde o levantamento dos pré-indicadores, esta [etapa de
construcao dos nucleos de significacao] ¢ a que mais se distancia do empirico e se
aproxima da realidade concreta, isto €, dos sentidos que o sujeito constitui para a
realidade na qual atua. (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 62).

Nesta pesquisa, com o intuito de alcangar a necessaria coeréncia entre o método e os
procedimentos, optamos por nos inspirar nos procedimento de analise denominado
“Nucleos de Significagdo” (AGUIAR, SOARES e MACHADO, Para analise das
informacoes produzidas pelos participantes nos inspiramos nos procedimentos intitulado
“Nucleos de significacdo” ( Aguiar e Ozzella 2006), proposta tedrico-metodologica
elaborada para instrumentalizar o pesquisador no processo de apreensdo das significa¢des
constituida pelo sujeito frente a realidade. Os Nucleos sdo considerados um procedimento
tedrico-metodoldgico para a apreensdo das significagdes que os participantes da pesquisa
revelam em suas enunciagdes e auxiliam o pesquisador, a partir das transcri¢des do material
empirico (as entrevistas), na tarefa de apreensdo do real com toda a complexidade que lhe ¢

peculiar, assim, para além de sua aparéncia.

A realizagdo deste procedimento contempla os seguintes momentos: levantamento de
pré-indicadores (as palavras inseridas num contexto que lhes da significado sistematizagao

de indicadores e nos aproximarmos dos nucleos de significagdo nas consideragdes finais).

Desse modo, buscaremos nos aproximar do procedimento de analise das informacdes
a partir das trés etapas da proposta tedrico-metodologica dos nucleos de significagdo num
movimento, bastante profundo e intenso, impresso pelo pesquisador. Serd neste processo
construtivo-interpretativo que, partir do empirico, intenciona-se penetrar na realidade e
explicar a problematica em foco. Neste processo espera-se avangar na producdo do
conhecimento cientifico sobre o fendmeno Conselho de Classe a partir das significagdes que
os professores atribuem a presenga e participacdo de aluno nas reunides do conselho de

classe.
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6.2 Levantamento dos pré-indicadores e construgdo dos indicadores

Na primeira etapa de andlise das informagdes foram feitas leituras sucessivas e
cuidadosas da transcri¢do das falas dos sujeitos nas entrevistas a respeito da participagdo na

reunido do Conselho de Classe.

O levantamento dos pré-indicadores se da pela busca de trechos das falas que revelam
indicios da forma de pensar, sentir e agir dos sujeitos, que aparecem reiteradamente e que

se relacionam de algum modo aos objetivos gerais e especificos da presente pesquisa.

Analise e discussao dos resultados

Nesta sess@o faremos a andlise e a interpretacdo das falas dos alunos e professores

sobre a participacao no conselho de classe.

Pontos positivos da Presenca do Aluno no CC na Visao de Professores

Quadro 3: PRE-INDICADORES — Entrevistas realizadas com (professores ) na reuniio
do conselho de classe.

PRE — INDICADORES INDICADOR

P. 1 (C ) agora o professor tem que analisar e
falar de forma mais adequada referente a
determinados assuntos

Porque quando o aluno participa do CC (....) este
aluno pode dar sugestoes para os professores
de como trabalhar na sala dele (...) Isso o faz se
sentir importante e isso faz muito bem ao aluno.
Ele se sente parte integrante da escola.

(..) usamos o carémetro para identificar os alunos
(...) falamos do aluno reconhecendo quem ele é

realmente
Pontos positivos da presenca do aluno no

P.2(G) conselho de classe na visio de professores. -
relacionados ao desenvolvimento do aluno
Benéfica por conta que eles vao ver como que eles
sdo avaliados.




(-..) O aluno esta presente no momento em que o
professor esta falando ndo somente sobre ele mas
de uma forma geral da turma toda.

(-..) porque ele percebe como os professores véem
a sala dele,

Esse momento é diferente, pois na sala de aula
no decorrer das aulas ele so6 tem o contato com
um professor de cada vez. Ja no Conselho é um
conjunto de professores

Outra questdo de como esse feedback é passado
para o restante da turma.

Estou certa que esse feedback do aluno para o
restante da turma seria algo de muita importancia.

P.3 (R ) E porém os professores devem se
policiar em relagdo ao que falam, pois muitas
vezes falam sem pensar.

(...) no geral o educador tera que pensar bem no
que fala, precisaria escolher bem as palavras
antes de falar, o educando poderia distorcer o que
foi dito.

(-..) Com alunos participantes alguns professores
se sentem desconfortaveis.

(...) Conselho de Classe poderia ficar artificial.

P4 (An)

Acho interessante, pois assim eles podem saber
como funciona e podem passar para os colegas
algumas orientagoes e possiveis conselhos.

(...) os professores devem se policiar em relagdo
ao que falam, pois muitas das vezes falam sem
pensar.

P. 5 - E nas reunioes dos Conselhos sdo passadas
informagoes sobre alguns problemas pessoais de
alguns alunos e se torna desagradadvel expor na
presenga de outros alunos. Isso é um pouco chato.

(...) Outra coisa é fazer comentarios sobre a vida
social deles. Podemos ser mal interpretados.

P.6 ( B) Acho importantissimo a participagdo dos
alunos, pois é através da visdo deles do ambiente
escolar que nos direcionamos nossas expectativas
enquanto formadores de opinido.

(...) Nos nos atentamos aos detalhes que eles
observam. Também podemos ouvir as sugestoes
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e criticas dos alunos para nos organizarmos
melhor em sala de aula. E isso ndo é nada facil,
mas a gente precisa aprender com eles também.

A percep¢ao da responsabilidade do nosso
trabalho em avaliar cada parte do processo de
evolugdo do aluno e até a ndo evolugdo também.

(...) as fotografias dos alunos  nas fichas
individuais e também no Data show para falar
do aluno olhando para aqueles que ndo
conseguimos ainda memorizar a fisionomia.

P.7 (Mq) E muito importante, para que eles
proprios  pontuem o que acreditam causar
problemas de aprendizagem na sala de aula.

(...) A percepgdo que terdo da responsabilidade do
nosso trabalho. O comprometimento que temos em
avaliar cada parte do processo de evolugdo do
aluno e até a ndo evolugdo também. Visto que nem
todos aprendem no mesmo ritmo.

(...) importante que os alunos saibam que, mais
importante que a “nota”’, é saber se o nosso
trabalho estd fazendo com que eles crescam e
aprendam na idade certa.

P.8 (Wa) fundamental a presenca de cada um. Mas
seria interessante se todos pudessem comparecer.

Para que eles fiquem cientes deste trabalho
realizado com dedicagdo e transparéncia,

(...) Cada aluno ( DEVERA ) ter ou buscar a (
CONSCIENCIA) do principal

Papel e objetivo dele para a sua formagdo futura
e na formagdo de sua propria cidadania. Ele vai
aprendendo isso pouco a pouco, participando das
reunioes, observando as atividades existentes na
escola e efc.

P. Q(...) o modo como alguns de nos professores
nos referimos a alguns alunos, seria necessdrio
um certo cuidado nas consideracoes.

(...) Falta de maturidade de alguns alunos.

Pontos negativos da presenca do aluno no CC na
visdo de professores- relacionados ao sentimento
de ameaca/desafio
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P. 10 (Q) Entre outros aspectos posso citar:
participagdo, responsabilidade, conhecimento do
processo educacional.

P.11(Q) Melhor compreensdo das dificuldades
encontradas pelos professores sobre alunos que
ndo participam  ndo realizam as atividades
solicitadas e etc.

P.12 (Q) Eles participam como ouvintes e ao
mesmo tempo opinam a respeito de assuntos
relacionados ao rendimento escolar da sua turma.
E isso faz com que eles tenham uma visdo
ampliada do trabalho de todos os professores.

P.13 (Q) E super importante ouvir o aluno, acatar
as suas opinides, mesmo que seja um ponto dificil
para nos professores.

P.14 (Q) motivar a turma na produtividade,
credibilizar o trabalho dos docentes e expor suas
opinides como alunos daquela classe.

Fonte: da autora
Ao observarmos as falas acima percebemos que os professores, apesar de algumas
resisténcias, procuravam acatar as sugestoes dos alunos, mesmo que para eles, professores,
fosse dificil, como mostra Professor 1 “ Porque quando o aluno participa do CC (....) este

aluno pode dar sugestdes para os professores de como trabalhar na sala dele”

Em direcdo semelhante:

P. 5 aponta: Muito importante por se tratar de um espaco democratico, os alunos
podem sugerir melhorias para o desenvolvimento de suas classes.

E (....) Nos nos atentamos aos detalhes que eles observam. Também podemos
ouvir as sugestoes e criticas dos alunos para nos organizarmos melhor em sala
de aula. E isso ndo ¢é nada facil, mas a gente precisa aprender com eles também.
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P.13 (Q): E super importante ouvir o aluno, acatar as suas opinioes, mesmo que

seja um ponto dificil para nos professores.

Observa-se nas falas acima, que os professores apesar de terem preocupacdo de

colocar os alunos no Conselho de Classe por conta “perderem a liberdade™, e “precisarem

cuidar do que e como falavam”, no perceberam que contribuiu muito para o aprendizado do

alunos.

Esta discussdo nos remete as conclusdes de Santos (2012) que realizou uma

investigacdo do Conselho de Classe enquanto 6rgao colegiado de natureza pedagogica,
verificando se as praticas realizadas foram transformadoras. A autora teve a pretensdo de

averiguar se a inclusdo dos pais na composicao do Conselho de Classe o transformaria num



espaco mais democratico para que o trabalho coletivo fosse fortalecido e propiciador de

aprendizagens significativas

Embora ndo estejamos tratando da inclusdo de pais, observa-se pela fala dos
professores que a presenca dos alunos pode transformar “O conselho de Classe num espaco
mais democratico para que o trabalho coletivo fosse fortalecido e propiciador de

aprendizagens significativas”

Neste sentido, a obra de Guerra (2006) também vem contribuir para o entendimento
dos sentidos e significados do Conselho de Classe, uma vez que entre suas conclusdes a
pesquisadora aponta que “Os resultados demonstraram que os primeiros conselhos de classe
eram utilizados como um espago para a constru¢do de uma avaliagdo, que se resumia em
determinar se o aluno estava aprovado ou retido frente as notas abaixo da média que

apresentavam

No entanto como aponta o Professor: P.13 (Q) E super importante ouvir o aluno,

acatar as suas opinioes, mesmo que seja um ponto dificil para nos professores.

Em direcao semelhante o Professor 14 aponta: P.14 (Q) Motivar a turma na
produtividade, credibilizar o trabalho dos docentes e expor suas opinides como alunos

daquela classe.

Essas falas dos participantes de nossa pesquisa nos fazem refletir sobre o papel que o
professor historicamente tem desempenhado na educacdo. Papel daquele que "detém” o
saber, e assim o poder, o que acaba restringindo sua disposi¢ao para ouvir criticas, ou mesmo
sugestdes. Ao mesmo tempo em que também revelam que, ao se encontrarem numa situagao
em que sao provocados a repensar tal situagdo, ao serem desalojados da situacao de conforto,
reconhecem a dificuldade, mas também reconhecem os ganhos de todos os envolvidos no

Pprocesso.

Tais reflexdes nos aproximam de Santos, (2006, p. 18), ao afirmar que:

Durante o Conselho, o professor podera fazer uma reflex@o sobre o trabalho, pois,
ao ouvir o colega avaliando o resultado das turmas com as quais trabalha, percebe
as varias formas de intervencdo pedagogica, podendo, se for o caso, mudar o seu
procedimento com determinada turma ou aluno.

A Experiéncia apontada por Santos (2006) nos auxilia na compreensdo de que o
Conselho de Classe deve ser um momento significativo na organizacdo do trabalho
pedagdgico, sendo de grande relevancia para o desenvolvimento do trabalho coletivo e que

pode gerar transformagdes nas praticas pedagogicas e na interacao de professores e alunos.
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Portanto, ¢ de grande importincia a “ilogicidade” entre o discurso dos sujeitos e as
observagoes do processo avaliativo no ambito do Conselho de Classe, principalmente no que
se refere a enaltecer os aspectos negativos da vida escolar dos estudantes. . Portanto, em
sintese, os professores perceberam que, diferente do que eles imaginavam a participagdo dos
alunos foi uma ferramenta positiva para repensar suas praticas pedagogicas. Os professores
entrevistados também colocaram em destaque o fato dos alunos levarem o feedback do
Conselho de Classe para os demais, uma vez que este procedimento representava uma maior
credibilidade para o trabalho deste colegiado, como destacado por P.2: “Outra questdo de
como esse feedback ¢ passado para o restante da turma. Estou certa que esse feedback do
aluno para o restante da turma seria algo de muita importancia”.

Quadro 4: Pontos Negativos da presenca no aluno no CC ( Entrevistas ) e
Questiondrios

PRE-INDICADORES INDICADOR

ALUNO 1 ( 8° ANO)

Ai quando chega a sua vez eles falam - vocé é
um menino muito chato - entendeu ? Sdo essas
coisas que eles tinham que mudar a maneira de
falar para ndo magoar as pessoas (... ) Pois se
falam isso a pessoa fica triste, magoada.

ALUNA 2 (8° ANO)

Ndo convidar os alunos mais bagunceiros, ou os
mais desinteressados e aqueles que ndo

entregam as atividades.

(...) S0 algumas vezes quando um professor fala
de algum aluno que ndo é interessado. Ai quando
ele fica nervoso ele diz coisas que magoam.
Pontos negativos da presenca do aluno no CC na
visdo de alunos — relacionados ao impedimento e
as dificuldades de participacgao.

ALUNA 3 (8° ANO)
A gente fica até nervoso com as coisas que o0s
professores estio falando. Mesmo assim eu acho
legal participar.
(-..) os professores lembram de quase tudo que a
gente faz . (rsrsrsrsrrsrr) As coisas boas, as
baguncas, quem conversa muito... quem dorme

ALUNO 4 (9° ANO)
Algumas vezes sim. Outras ndo. Pois ndo se pode
fazer bagunga no Conselho de Classe.
Tem que ficar quieto, prestando aten¢do( risos....
risos) a participagdo de mais de um aluno. (Na
vez da minha sala eu estava sozinho).

Pontos negativos da presenca do aluno no CC
na visdo de alunos — relacionados ao
impedimento e as dificuldades de participacio
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ALUNO 5 (7° ANO)

Quando o aluno ndo leva as informacées a sério,
desrespeita aos professores que deram opinides
ruins.

(... ) Por que podem ocorrer coisas e os alunos
entenderem as informagoes erradas. (Fazer
interpretagdo errada das falas dos professores.)

Fonte: Da autora
As falas estdo acima apontam para algumas situacdes que, na visdo dos professores,
sao desafios que precisam ser considerados quando se pensa na participagdo dos alunos no

Conselho de classe .

Como nos mostra o professor P.3:

(...) no geral o educador terd que pensar bem no que fala, precisaria escolher bem
as palavras antes de falar, o educando poderia distorcer o que foi dito.

(...) 0 modo como alguns de nos professores nos referimos a alguns alunos, seria
necessdario um certo cuidado nas consideragoes.

De fato, a presenca dos alunos ¢ muitas vezes vista com desconfianga por ndo ser uma
pratica frequente. A falta de experiéncia dos professores em compartilhar este espaco com
alunos gera dificuldades, criando resisténcias, ou mesmo a culpabilizacdo dos alunos, dado

que eles “poderiam distorcer o que foi dito”. Como relembra Souza (1986 p. 47):

Um aspecto a observar ¢ auséncia da participagdo dos alunos no conselho, o que

decorre da propria auséncia, na legislagdo de indicacdo de sua participagdo na

avaliag@o.
No entanto, ¢ importante compreender que, de acordo com o PARECER 67/98, do Conselho
Estadual de Educagdo, em sua Secdo II, artigo 20, declara que os Conselhos de Classe sdao
colegiados responsaveis pelo processo de acompanhamento de ensino e de aprendizagem do
aluno, e deverdo se organizar buscando garantir a inter-relagao entre profissionais e alunos;
possibilitar a inter-relacdo entre professores e alunos; garantir a discussdo sobre o processo
de ensino e aprendizagem, bem como garantir a sequéncia dos contetdos, entre outras
obrigagdes. Pensando na garantia da inter-relacao entre professores e alunos, ¢ consideravel
que os educadores possam compreender de certo modo as subjetividades de seus alunos, algo
que pareceu delicado e que preocupou alguns professores a respeito do que € dito e como ¢

dito pelos participantes durante o Conselho de Classe. Essa preocupagdo ¢ apontada nas

entrevistas de P.5 e P.9.

P.5 - E nas reunides dos Conselhos sdo passadas informacdes sobre alguns
problemas pessoais de alguns alunos e se torna desagradavel expor na presenga de
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outros alunos. Isso ¢ um pouco chato. (...) no geral o educador tera que pensar bem
no que fala, precisaria escolher bem as palavras antes de falar, o educando poderia
distorcer o que foi dito.

P.9 - Q (...) o modo como alguns de nos professores nos referimos a alguns alunos,

seria necessario um certo cuidado nas consideracoes.

Cabe destacar a importancia do direito dos alunos de terem sua dignidade preservada,
como nos mostra o Art. 18, da Lei n° 8.069 de 13 de Julho de 1990, como disposta no Estatuto
da Crianca e do Adolescente, (1990, p.):

E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo
de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou
constrangedor.

E o documento ainda dispde: *Art. 232. “Submeter crianga ou adolescente sob sua

autoridade, guarda ou vigilancia a vexame ou a constrangimento”.

Refor¢cando nossa preocupagao sobre este tema, destacamos o trecho “seria necessario
certo cuidado nas consideragdes”, como significagdes extremamente importantes, ndo so

neste espaco do Conselho, mas nas vivéncias escolares de modo geral.

Na verdade, o que a professora 9 aponta nada mais ¢ do que um cuidado profissional
que deve se ter em relagdo a qualquer individuo, inclusive tanto a equipe gestora como os
professores, devem ter a clareza de que assuntos sdo concernentes ao Conselho e quais
deverdo ser tratados somente com o alunos e sua familia, ou com algum especialista que o
acompanhe. Isto definido, que o entendimento deverd ser que os assuntos tratados no
conselho devem ser abordados por todos, e com os mesmos direitos de opinido. Sabemos que
tal pratica, como ja afirmamos, ndo ¢ usual nas instituicdes escolares, que a hierarquia
estabelecida inclui alguns na dimensdo das decisdes e exclui outros. No entanto, este devera
ser o exercicio praticado no Conselho, espago em que alunos e professores deverdo

desenvolver a praxis da democracia e do respeito mutuo.

Outro ponto que foi levantado pelos professores, foi que quando o aluno decide falar,
implica em um desafio, pois durante o Conselho, surgiram assuntos que ele eles ficavam
irritados, que muitas vezes, deixavam os professores desconcertados, conforme a declaragao

do Professor 2:

P.2- E Quando ele, o aluno, comeca a falar, ai ¢ onde o professor comeca a se
irritar.

(...) porque ele comega a detalhar coisas que ele ndo gostaria que fosse detalhado
naquele momento.
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De acordo com Aguiar; Liebesny; Marchesan; Sanchez (2009, p. 61), para Vygotsky
(2001 apud A), “significagdo ¢ a atividade mais geral e fundamental do ser humano, a que
diferencia em primeiro lugar o homem dos animais, do ponto de vista psicologico” (Idem).
As autoras consideram que o campo das significagdes que envolvem significado e sentido, ¢
0 que mais revela o sujeito inicialmente pode-se dizer que significados sdo sociais € que cada

sujeito constitui seus sentidos relacionados a eles.

Apoiada nas autoras, podemos depreender que as significagdes que os professores
atribuem ao conselho sdo diversas e conflitantes, e as falas selecionadas carregam os sentidos
e significados que os professores atribuem ao conselho e que precisamos compreender que,
ao mesmo tempo que os professores temem o desafio colocado pelos alunos, suas questoes,
suas falas, “irritantes” em alguns momentos, reconhecem que eles também precisam se

mobilizar para um melhor desenvolvimento do conselho; assim, afirmam:

Em um primeiro momento destacam que “seria necessdrio um certo cuidado nas
consideragdes”, pois o0 modo como alguns de noés professores nos referimos a
alguns alunos, e que “ no geral o educador tera que pensar bem no que fala,
precisaria escolher bem as palavras antes de falar, o educando poderia distorcer
o que foi dito”. Professor (8)

As autoras consideram que o campo das significacdes, que envolve significado e
sentido, ¢ o que mais revela o sujeito. Inicialmente pode-se dizer que os significados sdo
sociais e que cada sujeito constitui seus sentidos relacionados a eles significados conforme
apresentado no quadro abaixo:

Quadro 5: Pontos positivos apontados pelos alunos a respeito da presenca e
participagdo na reunido do conselho de classe.

PRE-INDICADORES

ALUNO 1

O aluno se comporta melhor na sala de aula. Ele tipo
assim: se sente importante, mais responsavel.

ALUNO 2

Ajuda dando sugestoes para os professores para | Pontos positivos — relacionados ao desenvolvimento
melhorar o comportamento da sala quando tem aquele | do aluno
grupinho de aluno que nao quer ““ nada com nada’.

ALUNO 3

Vocé participa do Conselho e tem que da um bom
exemplo. Al a gente fica sem graca né?

ALUNO 4

A gente fica ciente de muitas coisas.
O menino que aprendeu, o que ndo aprendeu.




Por causa do feedback que tem que fazer depois do
conselho que é passar as informagoes tanto para os
outros alunos, quanto para os pais.

ALUNO 5

E acho que tem sim. Porque no outro dia todo mundo
fica perguntando: E ai como foi na reunido? Vocé viu
minhas notas? Falaram o qué da nossa sala? A nossa
sala é BOA?

ALUNO 6

Os alunos sempre vdo estar cientes do que estd
acontecendo dentro da escola e pode passar para os
outros alunos.

Por causa do feedback que tem que fazer depois do
conselho que é passar as informagdes tanto para os
outros alunos, quanto para os pais. E também fica
sabendo o que estd ocorrendo com ele mesmo/sobre
ele.

ALUNO 7

Nos ajuda a ter mais responsabilidade, Também a
gente fica sabendo como funciona a escola. Ajuda
dando sugestoes para os professores para melhorar o
comportamento da sala quando tem aquele grupinho
de aluno que ndo quer “nada com nada”. Também
quando tem a foto do menino ou da menina os
professores ja sabem muito bem quem é aquele aluno.

ALUNO 8

Vocé participa do Conselho e tem que da um bom
exemplo. Ai a gente fica sem graga né ?

Os professores querem o bem do aluno. As coisas que
eles falam é para ajudar todo mundo. Tipo se eu tiver
(fraco com um professor ) os outros professores falam
que vdo passar atividades diferentes para que eu
melhore. E isso eu achei legal.

para Integrar alunos que ndo sao alunos exemplares.

Fonte: Da autora

Quadro 6: Pontos negativos da presenca do aluno no CC na visdo de alunos

PRE-INDICADORES INDICADOR

ALUNO 1 ( 8° ANO)

Al quando chega a sua vez eles falam - vocé é um
menino muito chato - entendeu ? Sdio essas coisas
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que eles tinham que mudar a maneira de falar para
ndo magoar as pessoas .(... ) Pois se falam isso a
pessoa fica triste, magoada.

ALUNA 2 (8° ANO)

Ndo convidar os alunos mais bagunceiros, ou os mais
desinteressados e aqueles que ndo entregam as
atividades.

(...) SO algumas vezes quando um professor fala de
algum aluno que ndo é interessado. Ai quando ele fica
nervoso ele diz coisas que magoam.

ALUNA 3 (8° ANO)

A gente fica até nervoso com as coisas que o0s
professores estio falando. Mesmo assim eu acho legal
participar.

(...) os professores lembram de quase tudo que a
gente faz . (vsrsrsrsrrsrr) As coisas boas, as baguncas,
quem conversa muito... quem dorme ... .

ALUNO 4 (9° ANO)

Algumas vezes sim. QOutras ndo. Pois ndo se pode
fazer bagunga no Conselho de Classe.

Tem que ficar quieto, prestando aten¢do( risos....
risos) a participagdo de mais de um aluno. (Na vez da
minha sala eu estava sozinho);

ALUNO 5 (7° ANO)

Quando o aluno ndo leva as informacoes a sério,
desrespeita aos professores que deram opinides ruins.

(... ) Por que podem ocorrer coisas e os alunos
entenderem as informagoes erradas. (Fazer
interpretagdo errada das falas dos professores).

Pontos negativos da presenca do aluno no CC na
visao de alunos — relacionados ao impedimento e as
dificuldades de participacio

Fonte: D autora

A classe o transformaria num espago mais democratico para que o trabalho coletivo

fosse fortalecido e propiciador de aprendizagens significativas.

Os alunos apontam a importancia de o professor pensar na forma de falar sobre o

comportamento dos alunos, como aponta o aluno 1: “Sdo essas coisas que eles tinham que

mudar a maneira de falar para ndo magoar as pessoas, .(...) Pois se falam isso a pessoa

fica triste, magoada’.




E interessante notar que esta fala do aluno, se aproxima também na fala dos
professores, como mostrado em outro indicador “Pontos negativos da presenga do aluno na

visdo do professor”. Como mostra os Professores 5e 9 :

(...) no geral o educador terd que pensar bem no que fala, precisaria escolher bem
as palavras antes de falar, o educando poderia distorcer o que foi dito. (...)

(...) Com alunos participantes alguns professores se sentem desconfortaveis.

Estas falas nos levam a refletir acerca de como o espago de didlogo e participacao e
o conselho de classe que tem a participacao dos estudantes, podem permitir também a estes
o direito de apresentar suas queixas e necessidades. No entanto, essa participacao vai solicitar
ao estudante a compreensdo de que o lugar ocupado nesse espago ndo se refere ao papel de
vitima, mas que lhe exige um comprometimento com seu processo de aprendizagem a partir
de sua autoavalia¢dao e das colocagdes e intervengdes feitas pelo conjunto de profissionais
que compdem esse espaco coletivo de avaliacio (MAGNATA; ABRANCHES,2017, s/d, p.
11).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossas consideragdes estdo apoiadas nas analises até aqui desenvolvidas e serdo
apresentadas no sentido de discutir e refletir sobre o fendmeno conselho de classe, a partir de
autores que estudam o assunto e articuladas também com a minha experiéncia
nos conselhos de classe vivenciados através dos anos de na rede publica estadual de Sao
Paulo em que exerci os cargos de professora, professora coordenadora, vice diretora e
diretora . O interesse pelo tema originou-se da minha pratica e foi se aprimorando ao longo
das aulas no Mestrado profissional, bem como de muitas reflexdes nas tutorias,

principalmente nas discussoes a respeito da formagao do professor.

Uma das instancias da escola que deve pensar e encontrar caminhos para garantir o
direito de aprendizagem de todos ¢ o Conselho de Classe, uma reunido que acontece sempre
ao final de cada bimestre entre professores e alunos e que deve permitir a analise coletiva

dos avangos dos alunos, e do desempenho dos professores e da equipe escolar.

A nossa preocupagdo mesmo ainda em processo de construgdo da pesquisa , ja
indicava a necessidade de encontrar caminhos para responder a nossa inquietagao que era
compreender o que os professores e os alunos sentem, pensam e agem a respeito dessa

presenca e participagdo dos alunos durantes as reunioes.

Esta pesquisa pretendeu responder a estas questoes, tendo como objetivo geral:
compreender as significagdes de professores e estudantes acerca da presenga
e participacdo dos alunos em conselho de classe; e os objetivos especificos que foram:
a) explicitar as significagdes de professores e estudantes acerca da participagdo discente em
conselho de classe; b) recuperar a trajetoria do conselho de classe desde a implantagdo até os
dias atuais; c) compreender e explicar como se dé a participacdo discente em Conselho de
Classe; d) propor apontamentos para a melhoria na organiza¢do de um conselho de classe a

partir dos achados na pesquisa.

Partindo desse caminho, e inspirada nas categorias Sentido e Significado, Mediagao
e Historicidade procuramos nos apropriar das determinagdes que constituem o conselho
de classe , e entender como se constituiu € como se desenvolveu o Conselho de classe, bem

como entender as origens do conselho de classe no estado de Sao Paulo.

Para tanto buscamos na literatura referenciais tedricos que contribuissem para

responder nossos questionamentos. Procuramos também a fundamentacdo legal desse
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colegiado, considerada uma outra mediacdo fundamental e cujas caracteristicas se

apresentam como uma instancia democratica e formativa.

Em nossa pesquisa também procuramos compreender por meio da andlises das falas
dos participantes a importancia desse colegiado como uma das mais significativas reunides

que acontecem na escola, e que garantem a possibilidade de aprendizagens.

Foi possivel notar pela andlise das significacdes expressas nas falas destes
participantes que alunos e professores reconhecem a importdncia deste espago
de discussdao e formacao para ambos e especialmente como um lugar em que o aluno tenha

V0Z, VEZ € eXpresse suas opinioes.

Os participantes apontaram melhorias quanto a organizagao do conselho de classe,
explicitando em suas ideias as principais mudangas que devem ocorrer e um possivel

direcionamento para um planejamento em relacdo ao tempo destinado as reunioes.

O relacionamento afetivo entre alunos e professores ficou evidente e os reconhecem
que os professores se preocupam com a aprendizagem, querem bem ao aluno que o
relacionamento entre eles melhora . Dessa forma acreditamos que, o fato de o aluno e o
professor compartilharem preocupagdes, pontos de vista e sugestdes pode facilitar o
entendimento e a criagdo de um vinculo de ligacdo entre eles. Isso nos traz a mente o que

Almeida (2019, p. 21), pontua:

O ser humano transita sempre entre o dominio racional ¢ o emocional, ora com
predominio de um, ora de outro, se algumas emogdes/sentimentos o
desmobilizam, outras o trazem de volta para a razdo.

Outra questdo que ficou evidente nesta pesquisa foi em relagdo a participagao do
aluno como um ponto importantissimo para ambos os participantes, tanto para alunos como
para professores, o que antes era visto por alguns professores com preocupagdo. Um outro
ponto a ser considerado foi a questdao da melhoria no comportamento do aluno, tendo em
vista que quando o mesmo ¢ parte integrante na reunido precisa “dar um bom exemplo” como

pode ser constatar nas falas de alunos..

Destacamos, ainda o fator melhorias no conselho de classe e em consonancia com a
perspectiva Socio-Historica, acreditamos que, ao aproximar-se do mundo, o sujeito ¢
transformado por ele e também o transforma. Embora mundo e sujeito sejam diferentes, um
contém o outro, dialeticamente, gerando tensdes entre o que ja existe € o que pode vir a
existir (PENTEADO, 2013, p.60) Dessa forma, observamos que tanto alunos como

professores ao aproximarem as relagdes uns com os outros no conselho de classe
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constataram que as reunides demandam melhorias para transformar este espago em um
universo mais humano, mais reflexivo e mais acolhedor, apesar das tensdes existentes em

torno do mesmo.

Diante das possibilidades apresentadas, e se considerarmos uma educacdo que
favoreca a constituicdo de alunos como também de professores, criticos, reflexivos,
autonomos e cidadaos conscientes de seus direitos e deveres e com possibilidade de pensar
em uma escola onde todos possam participar dos seus espacos. Entendemos que o conselho
de classe com a participagao de professores e alunos ¢ uma atividade democratica possivel
e com proporcional efeito positivo nesta situagdo especifica.  Neste sentido podemos
apontar que uma das contribui¢des deste trabalho sdo alguns apontamentos para um melhor
funcionamento do Conselho e esta pautado na andlise das falas de e professores e

compartilhamos a seguir:

Apontamentos feitos pelos alunos para um bom Funcionamento do Conselho

de Classe:

e Analise coletiva da evolugdo da turma;

e Escutar todos os professores sobre o aproveitamento da classe;

e Importancia do feedback para os outros colegas nao participaram do conselho

e Tornar o espago mais democratico tendo em vista as sugestdes de melhorias para cada
classe;

e Desenvolvimento do protagonismo, cooperagado, responsabilidade;

e Reconhecimento da responsabilidade do trabalho do professor € do compromisso que
o0 mesmo tem em relagdo as avaliagdes;

e Visdo da dedicacdo e transparéncia do trabalho do professor;

e Maior compromisso deste aluno ou alunos com a instituicao que fazem parte.

Apontamentos feitos pelos professores para um bom Funcionamento do

Conselho de Classe:

e Tomar decisoes acertadas em relagao ao aluno com vistas a sua aprendizagem:;
e Tornar o espago mais proveitoso mais afetivo;

e Acatar sugestdes de alunos dando voz e vez;

e Focar no objetivo do colegiado de acordo com o Parecer 68/97 do CCE;

e Tornar o ambiente mais ético;



e Oportunidade do professor aprender com os alunos;
e Nao utilizar o espago para comentarios de vida pessoal dos alunos;
e Formagdo constante na escola sobre o colegiado devido a rotatividade de professor;

Utilizar fotografias dos alunos para maior e melhor posicionamento nas
consideragdes;
e Aluno apreender o que de fato o faz causar problemas de aprendizagem dele na sala

de aula numa visao geral do colegiado;

e Discutir no colegiado, o aluno como um todo e ndo como uma parte;

e Participacdo de maior nimero de alunos, ndo sé os representantes da turma na reuniao
de conselho de classe;

e Assegurar a relevancia e a continuidade dos participantes;

e Despertar o desejo de participagao desde o inicio do ano;

e Preparar os alunos participantes antes da reunido;

e Reforgar a importancia do feedback para o restante da turma;

e Adequar dias e horarios das turmas para que todos pudessem participar.

Esses apontamentos vém colaborar no sentido de que os professores possam
desenvolver relagdes mais humanizadas com os estudantes, como também com seus pares,
e dessa forma inovar suas praticas, a maneira como se ensina € como se aprende.
Entendemos ainda que através da andlise realizada, evidenciou-se a historicidade do
Conselho de Classe como um marco relevante em nossa historia. apontando
o seu surgimento e desenvolvimento, bem como as determinagdes legais que o constituem

e ajuda a problematizar a importancia deste colegiado.

Os resultados desta pesquisa também mostram ser o conselho de classe uma das
instancias escolares mais apropriadas para a formacao das pessoas que dela participam. Por
esta razdo este estudo vem contribuir com a producdo de conhecimentos e reflexdes que
possam ampliar a visdo dos educadores no sentido de ser o conselho de classe com
a participacdo dos alunos um espago onde as relagdes possam ser sejam afetivas,

formadoras e promotoras da cidadania.
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