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MARQUES, Paulo Roberto Firmino. Educacédo e Questdo Social: O pensamento

freiriano na Pedagogia do Oprimido.

RESUMO

A presente pesquisa busca compreender os lastros historico e filoséfico das
construcdes teoricas de Paulo Freire em sua Pedagogia do Oprimido, que tentaram
dar conta das manifestagdes da “questao social” com as quais o educador se deparou
em seu fazer politico-profissional na América Latina dos anos 1960. Este estudo
justifica-se por trazer uma contribuicédo para o debate acerca do pensamento freiriano
a partir de um dialogo direto com a producao académica do Servigo Social brasileiro.
Para descrever a situacao concreta com a qual Freire se deparou no Brasil e no Chile,
criou-se, para esta dissertacdo, a categoria “insercdo social oprimida”, que visa
denominar o conjunto de fatores materiais e imateriais que reproduzem situacdes de
opressdo para os descendentes das populacdes indigenas e africanas no Sul do
continente americano. A leitura critica da Pedagogia do Oprimido foi feita com aporte
da pesquisa documental de inspiracdo historiografica, complementada com uma
pesquisa bibliografica a respeito do periodo histérico tratado. As hipoteses formuladas
tentam demonstrar que o referido livro de Freire, além de um classico do pensamento
educacional, € uma obra que dialoga diretamente com o cotidiano da reforma agréaria
chilena, com o pensamento de esquerda dos anos 1960 e se coloca contra o

imperialismo estadunidense.

Palavras-chave: Paulo Freire; Oprimido; Questéo social; Reforma agraria chilena.



MARQUES, Paulo Roberto Firmino. Education and “Social Question”: Freirian

thought in the Pedagogy of the Oppressed.

ABSTRACT

The present research seeks to understand the historical and philosophical
foundations of Paulo Freire's theoretical constructions in his Pedagogy of the
Oppressed, which attempted to account for the manifestations of the "social question”
with which the educator confronted in his political-professional work in Latin America
in the 1960s. This study is justified as it contributes to the debate about Freirian thought
through a direct dialogue with the academic production of Brazilian Social Service. |
created the category "oppressed social insertion" to describe the concrete situation,
which Freire confronted in Brazil and Chile. This category aims at denoting the set of
material and immaterial factors that reproduce situations of oppression for the
descendants of indigenous and African populations in the South of the American
continent. The critical reading of the Pedagogy of the Oppressed was made with the
support of historiographically inspired documental research, complemented by
bibliographical research about the historical period treated. The hypotheses formulated
try to demonstrate that Freire's book, beyond a classic of educational thought, is a work
that directly dialogues with the daily life of the Chilean agrarian reform, with the Left

thinking in the 1960s, and is opposed to American imperialism.

Keywords: Paulo Freire; Oppressed; Social Question; Chilean Agrarian Reform.
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PALAVRAS INICIAIS

1. Introducéao
A Coisa mesma néo se esgota em seu fim, mas em sua atualizagéo;
nem o resultado é o todo efetivo, mas sim o resultado junto com o seu vir-a-ser.

Friedrich Hegel. Fenomenologia do Espirito.

Acho tao bonito ver, quer dizer, ler, como Karl Marx, aos seus pouco mais de
quarenta anos, tinha clareza de sua trajetoria intelectual e politica, bem como
conseguiu exprimir textualmente a sintese geral de seu pensamento até aquele
momento. No prefacio de sua Contribuicdo a critica da Economia politica, ele iniciou
apresentando a ordem a partir da qual expora seu exame do “sistema da economia
burguesa” e, em seguida, deixa, para nos, leitores(as), a indicagdo da vivacidade de
suas reflexdes apontando que a elaboracdo subsequente destas, ou seja, a
continuacéo de sua trajetéria a partir daquele momento em que escreve, “dependera
das circunstancias” (MARX, [1859] 2008, p. 45).

Como herdeiro intelectual de Friedrich Hegel, Marx seguiu, mais uma vez,
alguns passos deste primeiro e decidiu por ndo deixar, na edicdo de sua obra, uma
introducéo geral que parecesse antecipar os resultados de seus estudos (Ibid., p. 45-
46). Hegel, pouco mais de cinquenta anos antes (em 1807), publicara a
Fenomenologia do Espirito, a qual iniciara com a defesa de que “numa obra filosofica,
em razdo de sua natureza, parece nao sO supérfluo, mas até inadequado e
contraproducente, um prefacio — esse esclarecimento preliminar do autor sobre o fim
gue se propde, as circunstancias de sua obra, as relacées que julga encontrar com as
anteriores e atuais sobre o mesmo tema” (HEGEL, [1807] 2014, p. 23). Isso, porque,
como vai desenvolver textualmente, a propria forma de expor a verdade filoséfica ndo
parece estar adequadamente compreendida no que um prefacio, usualmente,
demanda. A filosofia ndo deveria ser encarada como a que lida apenas com o
universal. Hegel chama a atencdo na forma como este ultimo, contém, em negativo
superado dialeticamente, o particular e também como novos sistemas filosoficos
estavam sendo pensados e formulados e até mal interpretados, ja que se havia a
acepcgao costumeira de interpreté-los, unilateralmente, como aprovando ou rejeitando
seus antecessores; € ndo, como parte de um “desenvolvimento progressivo da
verdade”, no qual a diversidade nao significa, automaticamente, que dois elementos

se contrariem, mas sim, que ela (a diversidade) expressa o limite da Coisa em si
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estudada (Ibid., p. 23-25). E com o movimento, no estar “ali onde a Coisa deixa de
ser’ ou na percepgao de uma forma a qual a Coisa ainda ndo é, que o(a)
pesquisador(a) deve se preocupar (Ibid., p. 25).

E por isso que Marx convida o(a) leitor(a) a segui-lo e, ao fazé-lo, ele(a)
decidir-se-a por elevar-se “do particular ao geral”, assim, como Hegel o fizera em suas
reflexdes (MARX, [1859] 2008, p. 46). Logo em seguida, o pensador e revolucionario
alemao passa a tratar do curso de seus estudos politico-econdmicos para situar quem
|& de onde ele partiu e por onde caminhou. Penso que, eis chegado o momento de eu
também o fazer.

Iniciarei com algumas palavras sobre quem eu sou e quais caminhos me
trouxeram até o Programa de Estudos Pos-graduados em Servigco Social (PEPGSSO)
na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP). Confesso que eles nao
foram, de forma alguma, retilineos, foram sinuosos, bastante determinados pelas
condicBes materiais vividas cotidianamente por mim em meus vinte e seis anos de
existéncia.

Pontuo também que recorro, nesta dissertacdo, ao emprego da primeira
pessoa do singular, pois se trata de minhas reflexdes e de minha forma particular de
concatenar as leituras que fiz. Quando houver trechos e ideias sugeridas por outrem,
elas estardo devidamente sinalizadas. E, quando eu recorrer a primeira pessoa do
plural, é, justamente, para conclamar quem Ié a se unir a mim, por acreditar que seja

uma afirmag¢éo com a qual a pessoa também concorde.

2. Por onde andei...!

No dia 08 de dezembro de 2020, defini-me, a Fernando Silva Martins,
mestrando no Programa de Estudos Pés-graduados em Educacéo: Histéria, Politica,
Sociedade da PUC/SP e colega de disciplina, como um “professor formado por
professores. Formado no sentido de ser instruido, e formado no sentido de que, cada
pedacinho meu, que me constituiu como professor, tem um professor ali”. Essa
sintese ideal®> proviséria de quem eu sou contém, em si, reflexdes acerca dos

determinantes que contribuiram para o meu desenvolvimento.

1 Os itens que seguem tém o objetivo de tecer uma conversa direta com quem |€, langando
mao, as vezes, de construgdes textuais incomuns no meio académico, mas de largo emprego na
oralidade.

2 ldeal, aqui, no sentido de pensado.
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Minha primeira professora foi minha méae, Maria Marques da Silva, uma
paraibana de cutis branca em S&o Paulo, empregada doméstica, que, com a idade
que possuo hoje, deu a luz (na verdade, ao mundo) a mim, seu filho primogénito. Foi
com ela que aprendi as letras, 0s sons das vogais, 0s numeros, a ser polido, a cozinhar
etc. Seus poucos, tardios, mas significativos anos de estudo, em meio a crian¢as muito
mais novas do que ela e em seu Estado de origem, despertaram em Marinalva (como
varias pessoas a conhecessem) uma paixao pela escola. Desde tenra idade, ela
trabalha seja no rogado, nas casas de engenho, nas residéncias de outras pessoas e,
em Sao Paulo, em sua propria (quer dizer, na casa que chama de sua por contrair um
vinculo de locacédo, ja que as circunstancias materiais ainda ndo nos permitiram
adquirir um imovel). Marinalva sempre deixou transparente, em palavras e a¢fes, para
todos os seus quatro filhos, que ela se submetia a diversas situa¢des para que nés
nao precisassemos fazer o mesmo. Ser empregada domeéstica migrante em uma
cidade como Sao Paulo, cujo legado da escravizacdo pulsa material e idealmente, é
bastante dificil.

Ao seu lado, minha primeira professora tinha seu companheiro, Paulo Rosa
de Oliveira, porteiro, de mesma idade, analfabeto, também paraibano, inclusive, da
mesma cidade que ela (Bananeiras), mas que s6 se conheceram na capital paulista.
Hoje, ap6s muitos anos, sei reconhecer que o distanciamento de meu pai tanto do
cotidiano familiar quanto escolar deveu-se muito, primeiro, a sua rotina desgastante
enquanto trabalhador, segundo, a sua forma de construir-se como pai, que, em uma
sociedade com fundamentos escravistas, machistas etc., acaba, dificilmente, fugindo
do esteredtipo do muro de arrimo da familia.

Cada um, Marinalva e Paulo, cuidou, a seu modo, de seus filhos,
proporcionando-lhes a escolariza¢éo basica e, caso fosse do interesse destes Ultimos,
0 acesso e permanéncia no ensino superior.

Outra professora que tive a honra de conhecer foi Elisangela Pereira da Silva,
docente, em 2008 e 2009, de Lingua Portuguesa e Redacdo da Secretaria da
Educacao do Estado de Séao Paulo. Foi dela que tive o primeiro incentivo a nunca
parar de escrever, mesmo que, algumas vezes, minha criatividade acabasse por
deixar, em segundo plano, as estruturas textuais requeridas por determinados
géneros por ela solicitados.

Outros professores de coracéo e de profissao que tive a honra de conhecer e

muito me marcaram foram a dupla Adenezile de Fatima Mendes Reis (Ziza) e Cosme
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Lima de Oliveira, ambos da Escola Técnica Estadual “Guaracy Silveira”, onde estudei,
entre 2010 e 2012, meus ensinos medio e técnico. Foi, com eles, que desenvolvi um
amor pelas ciéncias humanas e aprendi seu rigor. Sua paixdo pela Educacgao
materializava-se em seu trabalho, no caso, de Ziza em suas aulas de Geografia, e, no
de Cosme, em Histdria. Tenho muitissimo a agradecé-los ndo sé como seu eterno
aluno, mas também como seu colega de profissdo e amigo. Cheguei, entre os anos
de 2018 e 2019, a lecionar a seu lado, compartilhando turmas no Guaracy...
realizando um sonho!

Foi por causa de Cosme que decidi cursar Histéria. Em 2011, enquanto ele
lecionava sobre as Revolu¢des burguesas e mencionava o renomado historiador Eric
Hobsbawm, despertou, em mim, uma curiosidade em conhecer mais desse autor.
Perguntei-lhe, ao final daquela aula, se ele poderia me indicar o nome do livro ao qual
ele se referia. Cosme, inesperadamente, perguntou-me se eu aceitaria que ele me
presenteasse com uma de suas copias, adquiridas a época de sua graduacao e que
estava em espanhol. Prontamente, aceitei e, na aula seguinte, quando nos
reencontramos, ele deixou, sobre minha carteira escolar, seus livros. Iniciei uma
paixao que ndo pode e ndo poderia cessar!

Entre 2011 e 2012, junto ao ensino médio e ensino técnico, iniciei meus
estudos, em casa, para os vestibulares. Na época, a area de Engenharia civil ainda
me perseguia, primeiro, por ser bem reconhecida socialmente e, segundo (mas
derivado do primeiro motivo), por ser bem remunerada. Mas, no ultimo dia de inscricdo
para a Fuvest no ano de 2012 para ingresso em 2013, optei pela Historia. Cosme foi
a primeira pessoa para a qual contei.

Em 2013, ingressei no Departamento de Historia da Universidade de S&o
Paulo (USP), lotado no mesmo edificio no qual Ziza estudara na década de 1990 e no
mesmo curso que Cosme fizera na década de 1980.

Na USP, fiquei até 2017, cursando bacharelado e licenciatura e vivendo,
academicamente o que ela me proporcionava. Realizei diversas bolsas de extenséao,
fiz iniciacdo cientifica, apresentei em simp0sios nacionais e internacionais, cursei
idiomas estrangeiros, fui premiado pelo meu desempenho na pesquisa, conseguindo
0 posto de um dos cinco discentes representantes da universidade na 2. Konferenz
fur studentische Forschung, organizada pela Humboldt-Universitat zu Berlin em 2017.

Durante esses cinco anos de intensa vivéncia académica, tive alguns

docentes que me marcaram: (professores doutores) Maria Léda Oliveira Alves da
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Silva, que me incentivou a ndo desistir da pesquisa, mostrando-me que ela também
era meu lugar; Marcia Angelina Alves e Maria Cristina Cortez Wissenbach, que me
acolheram em suas vidas como orientando; e José Sérgio Fonseca de Carvalho e
Jorge Luis da Silva Grespan, que me apresentaram a leitura filoséfica e que acabaram
despertando, em mim, mais uma paixao: a Filosofia.

Findada a graduacéao, decidi por deixar a universidade por ora e dedicar-me a
atividade profissional junto a Educacao. Lecionei, entre marco de 2018 e setembro de
2019, para os ensinos técnico modular e integrado ao ensino médio em escolas do
Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS) na cidade de
Sao Paulo, sendo uma delas a “Guaracy Silveira”. A natureza de meu vinculo
empregaticio era por tempo determinado de, no méximo, dois anos, encerrando-se,
assim, no mais tardar, em marco de 2020. As condi¢cdes materiais me exigiram uma
maior estabilidade financeira, ja que eu me casara em dezembro de 2018 e tinha o
projeto, junto a meu marido, de vivermos sob 0 mesmo teto. Por esse motivo, no ano
de 2019, prestei cinco concursos publicos municipais tanto para cargos de ensino
médio na area administrativa quanto para o de professor de educacdo basica de
Historia. Fui aprovado e bem classificado em trés deles, sendo dois para professor
(Tabodo da Serra/SP e Cajamar/SP) e um para o cargo de Assistente Técnico
Administrativo | em Embu das Artes/SP.

Em setembro de 2019, fui convocado para assumir este ultimo. Com um
semblante visivel de tristeza, resolvi deixar minhas aulas e assumir um corte salarial
de mais de 50% em nome da estabilidade financeira para efetivar o projeto de viver a
s6s com meu marido. Porém, a tristeza logo converteu-se em alegria e muito
aprendizado.

Ingressei na prefeitura de Embu das Artes em um setor fundado havia poucos
meses: a Vigilancia Socioassistencial. Por trabalhar na Secretaria de
Desenvolvimento Social (SDS) diretamente com a avaliagdo e monitoramento dos
servicos socioassistenciais ofertados pelo municipio, tive de me inteirar da
estruturacéo da politica de Assisténcia Social a partir de seu Sistema Unico (0 SUAS),
bem como ler a producdo académica na area do Servico Social. Em menos de um
més, vi-me apaixonado pelas discussdes do Servico Social brasileiro, sobretudo a
partir da producéo da Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo (PUC/SP).

Como uma das atividades do segundo semestre de 2019 do setor de

Vigilancia da SDS era a realizacdo de visitas nas unidades socioassistenciais e de
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conversas com as equipes responsaveis, tanto com os(as) técnicos(as) quanto com
os(as) diretores dos setores de Protecdo Social Basica e Especial, tive a oportunidade
de conhecer muita gente competente e compromissada com a politica publica. Uma
delas foi Lucinéia do Carmo Souza (a Neia), a assistente social do Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) Centro. Ela era famosa na rede de Embu,
pois fazia Mestrado na PUC/SP, sendo orientada pela profa. Dra. Aldaiza Sposati,
uma grande referéncia para a area da politica de Assisténcia Social.

Fiquei maravilhado de poder conversar com a Neia e, por ela, ser incentivado
a prestar o Mestrado em Servigo Social também. Passei, entdo, a pensar no assunto
com muito carinho até que, em outubro, se abriram as inscricdes para o PEPGSSO
da PUC/SP. Fiz meu pré-projeto de pesquisa com base em minhas poucas leituras,
bastante circunscritas a area de Vigilancia Socioassistencial.

O pré-projeto intitulava-se “A vigilancia socioassistencial embuense: um
caminho a percorrer” e tinha, como objetivo geral, compreender a construcéo da area
de Vigilancia Socioassistencial (doravante, VSA) no municipio de Embu das Artes/SP
a partir da concepcao de Histéria do Tempo Presente, isto é, admitia-se que a VSA
embuense possui uma histéria e que as condicOes edificadas preteritamente
determinaram (em acepcdo materialista) as acdes tomadas no presente pelos(as)
servidores(as) responsaveis por ela. Ele foi aceito. Fiz a prova de conhecimentos
especificos com uma preparacédo a base de fichamentos autorais dos textos centrais
para cada um dos temas sugeridos no edital. Fui aprovado e, pouco depois,
entrevistado presencialmente pelas profas. Dras. Maria Beatriz Costa Abramides (Bia)
e Maria Lucia Silva Barroco. Ambas me indagaram sobre pontos ainda obscuros no
pré-projeto, como minha concep¢do de ser humano e de historia, 0 que me
proporcionou apresentar-lhnes meu posicionamento na tradicdo marxista, fruto de
leituras e reflexdes iniciadas nas aulas dos profs. Drs. Lincoln Secco e Jorge Grespan.

Fui aprovado. O resultado saiu em dezembro de 2019. Eu seria orientado pela
profa. Dra. Carola Carbajal Arregui e, com ela, deveria me comunicar para escolher
as primeiras disciplinas e nucleos que frequentaria em 2020. Eu o fiz. E, dentro de
poucos dias, recebi também um informe sobre as bolsas. A minha estava prevista,
inicialmente, para marco de 2020, o que me demandaria, teoricamente, duas parcelas
— de janeiro (matricula) e de fevereiro.

Para alguém que tinha acabado de assumir compromissos com a propria casa

alugada ao lado do esposo, na época, assistente de Recursos Humanos em uma



22

empresa multinacional, cuja renda dos dois juntos n&o ultrapassava os R$ 3.600,00
liquidos, pagar a PUC/SP e néo ter a certeza de que a bolsa sairia em marco era algo
terrivel, que chegava a assombrar a noite enquanto a cabeca repousava sobre o
travesseiro.

O prof. Dr. Ademir Alves da Silva e a assistente de coordenacdo Andreia
Fazekas Canhetti cansaram de me atender entre dezembro de 2019 e janeiro de 2020.
Havia algumas incertezas que, agora, ndo consigo me lembrar com precisdo, mas
giravam em torno da entrega ou nao da dissertacao de alunos(as). Enfim, sei que deu
certo, recebi a noticia em janeiro e assinei o formulario de bolsa no més seguinte de
modo que apenas a matricula foi paga com nosso empréstimo.

Janeiro de 2020 foi um més memoravel ndo s6 pela bolsa, mas também
porque fui convocado para assumir o cargo de Professor de Educacao Basica Il (PEB
II) - Historia na Prefeitura de Cajamar/SP. Concurso que eu havia prestado em
setembro de 2019 e que passei em primeiro lugar. Com esta segunda Otima noticia,
eu voltaria para a sala de aula e aumentaria 0 meu salario em mais de 50%, podendo
escolher minha jornada de trabalho. No entanto, a decisdo por assumir o cargo de
PEB Il ficou mais tranquila depois do comunicado a orientadora, que me apoiou e
explicando que poderiamos mudar de projeto de pesquisa de acordo com meus Novos
interesses.

Assim, ingressei tanto na PUC/SP quanto na docéncia no ensino fundamental
[ municipal de Cajamar, experiéncias que me mudaram completamente como pessoa,
pesquisador e profissional da Educacao.

Nestes dois curtos anos de Mestrado, passei dividindo meu tempo entre as
demandas da universidade e as de meu cargo junto a Educacdo Basica. Arrumei
atritos com gestores em Cajamar, que nem sempre estiveram dispostos a entender
gue meus estudos vinham em primeiro lugar se o assunto era protocolos, a meu ver,
desnecessarios. N&o foi facil conciliar ambos os trabalhos — a autoatividade intelectual
e o0 alienado na escola. Digo alienado, porque venho percebendo meu trabalho como
uma forca estranha a mim, demandado, sobretudo, para cumprir a funcao de entreter
jovens e manté-los(as) um tempo longe de suas residéncias enquanto seus(suas)
responsaveis vendem sua forca de trabalho. Sei que parece critico um professor
jovem afirmar isso, mas sejamos todos(as) sinceros(as): a pandemia do Novo
Coronavirus escancarou muitas das contradi¢cdes da realidade e uma delas foi que as

familias e os(as) proprios(as) gestores(as) ndo veem, em sua maioria, a escola como
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um espaco de conhecimento, no qual seus(suas) filhos(as) serdo apresentados(as)
aos frutos histéricos do intelecto humano. A escola foi encarada como necessaria para
desafogar a convivéncia diaria, em diversos casos, dificil e conturbada entre
adultos(as), criancas e jovens. Adianto que, futuramente, em um texto destinado a
tematica, retornarei a problematizacdo do trabalho docente na contemporaneidade,
mas, por agora, comentarei acerca do que organizei para este estudo como objetivo

e por que acredito que ele seja necessario.

3. O que fiz...

Paulo Freire é o maior intelectual da educacéo brasileira, ndo a toa, € seu
patrono®. Porém, nos ultimos anos, com o avanco do neoconservadorismo, ele foi alvo
de inimeros comentarios que tentaram desqualificar a si e sua obra. Seus
perseguidores almejaram transforma-lo em um energimeno*, um charlatdo®, um

genocida intelectual e pedagdgico® e um doutrinador’. Assim como o fizeram, ha

3 BRASIL. Lei n. 12.612, de 13 de abril de 2012. Declara o educador Paulo Freire Patrono
da Educacdo Brasileira. Disponivel em  <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112612.htm>. Acesso em 20 jan. 2021.

4 Em dezembro de 2019, Jair Bolsonaro, ao justificar o encerramento do contrato com a
Associacao de Comunicacao Educativa Roquette Pinto para a manutencdo da TV Escola, qualificou o
patrono da educacéo brasileira como tal (VARGAS, Mateus. Bolsonaro diz que TV Escola "deseduca”
e chama Paulo Freire de “energimeno”. Uol: Politica. Disponivel em
<https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2019/12/16/bolsonaro-diz-que-tv-escola-
deseduca-e-chama-paulo-freire-de-energumeno.htm>. Acesso em 20 jan. 2021.

5 Também em dezembro de 2019, quando interpelado a respeito da colocacéo do Brasil no
ranking mundial do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), o, entdo, ministro da
Educacéo, Abraham Weintraub, responsabilizou os governos anteriores do Partido dos Trabalhadores
(PT) e sua relagao direta com Paulo Freire: “o simbolo maximo do fracasso do PT comeg¢ou quando foi
construida a lapide da educacéo, l4 na frente do MEC, que é um mural do Paulo Freire. Representa
esse fracasso total e absoluto” (BERMUDEZ, Ana Carla. Weintraub diz que resultado ruim do Brasil no
Pisa e “culpa do PT”. Uol: Educacao. Disponivel em
<https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/12/03/weintraub-diz-que-resultado-ruim-do-brasil-no-pisa-
e-culpa-do-pt.htm>. Acesso em 20 jan. 2021).

6 Em julho de 2017, Thomas Giulliano Ferreira dos Santos, organizador e colaborador de
Desconstruindo Paulo Freire, em uma entrevista para o programa Opinido Livre, afirmou que a obra de
Freire faz apologia a conflitos armados, como quando cita Che Guevara e demais revolucionarios bem
como quando comenta a necessidade da revolugdo, além de tornar o aluno detentor de posi¢gdes
inegociaveis no processo pedagogico por saber tanto quanto o professor e, supostamente, ndo estar
preparado para o convivio democratico, por ser mimado e intolerante (Entrevista: Thomas Giulliano,
Historiador - Opinido Livre 25.07.2017. Programa Opinido Livre. 25min47s. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=mMGDGmyX9Gc&t=576s>. Acesso em 20 jan. 2021).

7 Em julho de 2018, Arthur Moledo do Val, em seu canal Mamae, falei da plataforma YouTube,
ao comentar o livro Desconstruindo Paulo Freire, responsabilizou o educador brasileiro, assim como o
livro o fizera (vide o cap. 1: “Paulo Freire: o patrono do pau oco”), pela suposta doutrinagao de esquerda
que ocorre nas escolas, principalmente, as publicas em nosso pais (De Onde Vem a DOUTRINACAO?
- PAULO FREIRE. Mamaefalei. 9min59s. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=1cd1T|S v4Y>. Acesso em 20 jan. 2021).
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quase seis décadas, civis e militares ao qualificarem como subversivo?, anti-cristdo® e
comunistal?, retirando-lhe de suas atividades profissionais politico-pedagdgicas junto
ao Ministério da Educacdo na coordenacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo!! e
forcando-o a se retirar do Brasil, exilando-se na Ameérica do Sul, onde ndo se quedou,
chegando a atuar na América do Norte, Europa e Africal2.

Sua obra é vasta, composta por mais de quarenta livros, isso sem enumerar
suas contribuicGes para livros outros, artigos, comunicaces e entrevistas®®. Ela
acompanha materialmente (por fixar suas palavras), as mudancas de seu

pensamento, que, no inicio de sua carreira, junto ao Servi¢o Social da Industria (SESI),

8 Em 29 de abril de 1964, o Correio da Manha, em seu artigo “Consultor dirige a Inquisigdo
no MEC”, comenta acerca do “dirigente executivo da inquisigdo”, o consultor juridico do Ministério,
Alvaro Alvares da Silva Campos, que, durante o governo Jodo Goulart exaltara Paulo Freire, e que,
agora, tem de investigar e repudiar a forma de alfabetizac¢&o tida como subversiva (Consultor dirige a
Inquisicdo no MEC. Correio da Manha. Rio de Janeiro. 29 de abril de 1964, 2° caderno, capa.
Disponivel em
<http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=089842 07&pesq=%22Paulo%20Freire%22&
pasta=an0%20196&pagfis=51069>. Acesso em 21 jan. 2021).

9 Em 10 de abril de 1964, Clésia Diniz, Ministra da Educacdo de entdo, ja sob o recente
governo provisério pés-golpe, afirmou que o “método ‘Paulo Freire’ ‘fere frontalmente os principios
cristdos de formacgéo de nosso povo, desvirtuando a mentalidade de formagao do adulto”. (RJ retarda
plano de alfabetizacdo. Correio da Manh&. Rio de Janeiro. 10 de abril de 1964, 1° caderno, p. 7.
Disponivel em
<http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=089842 07&pesq=%22Paulo%20Freire%22&
pasta=an0%20196&pagfis=50441>. Acesso em 21 jan. 2021.

10 Em 20 de abril de 1964, a vereadora paulista Dulce Cunha Braga, da Campanha da Mulher
pela Democracia (CAMDE), criticou o Brasil por ser um pais de maioria analfabeta, o que, a seu ver,
impediria a efetivagdo de um regime democratico, porém, ndo concordava com Paulo Freire e sua
forma de alfabetizagdo por considera-la “comunizante” (CAMDE: vereadora defende Revolugéo.
Correio da Manha. Rio de Janeiro. 21 de abril de 1964, 1° caderno, p. 3. Disponivel em
<http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=089842 07&pesq=%22Paulo%20Freire%22&
pasta=an0%20196&pagfis=50813>. Acesso em 21 jan. 2021). Soma-se, a seu comentario, o do
Ministro da Educacéo Flavio Suplicy de Lacerda, que assumira em meados de abril de 1964 o cargo:
“O método Paulo Freire é dudio-visual e seu mal ndo era o0 uso em si, mas a tentativa de comunizacéo
das massas através de um sistema rapido de ensino” (Tempo acaba com o analfabetismo. Correio da
Manh&. Rio de Janeiro. 6 de maio de 1964, 1° caderno, p. 7. Disponivel em
<http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=089842 07&pesq=%22Paulo%20Freire%22&
pasta=an0%20196&pagfis=51263>. Acesso em 21 jan. 2021).

11 Que havia sido convidado pelo ministro da Educacgéo de entdo, Paulo de Tarso, que, apesar
de este ter ficado apenas trés meses no cargo, ndo impediu que Paulo Freire continuasse com seu
trabalho (FREIRE; GUIMARAES, 2013, p. 20-21).

12 Paulo Freire, da Bolivia, seu primeiro destino no exilio, vai para o Chile atuar no Instituto de
Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria (ICIRA) e assessorar a Corporacion de la Reforma
Agraria (CORA) até 1969 (FREIRE; GUIMARAES, 2013, p. 28), quando viaja rumo aos Estados Unidos
da América (EUA) para assumir um posto junto a Universidade de Harvard, onde leciona por seis
meses, deixando o pais para trabalhar como consultor especial do Conselho Mundial das Igrejas (CMI)
em Genebra (Suica), cidade na qual também passa a lecionar no ensino superior na Faculdade de
Educagdo da Universidade de Genebra (OLIVEIRA, s/d.; FREIRE; GUIMARAES, Op. cit., p., 123).
Como consultor especial do CMI, visitou inUmeros paises e auxiliou 0s paises africanos de lingua
portuguesa com seus programas educacionais (GADOTTI, 1996, p. 43, 54, 56-57 e 74).

13 Para acessar a lista de publicagGes de Freire, vide GADOTTI, 1996, terceira parte.
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estava embebido pelas ideias da Escola Nova'4, sobretudo de Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo (ARAUJO, 2015); e que passara a agregar, a esses autores, o
pensamento nacionalista desenvolvimentista isebiano'® de Corbisier, Guerreiro
Ramos, Jaguaribe, Sodré e Vieira Pinto em 1959, chegando, na década de 1960, a,
praticamente, abandona-los em prol de uma perspectiva de maior valorizacdo do
individuo (PAIVA, 2000), o que, em 1968, contara com referéncias a revolucionarios,
como Marx, Engels, Lenin, Luxemburg, Che Guevara, Fidel Castro e Mao Tsé-Tung'®
(FREIRE, 1968; Id., [1974] 2019).

Por sua obra constituir um classico'’ do pensamento educacional do século
XX, ela ja foi alvo de investigacdo de inUmeras mentes tanto nacionais quanto
estrangeiras®® (VEIGA, 2019).

Na presente pesquisa, intitulada “Educacéo e Questéo social: 0 pensamento
freiriano na Pedagogia do Oprimido”, busco me unir a essas mentes e contribuir para
o debate em torno da obra de Freire, tendo como ponto de partida a experiéncia
académica junto ao Programa de Estudos Pés-graduados em Servico Social
(PEPGSSO) da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC/SP),

14 O movimento escolanovista, no Brasil, estd associado a modernizacdo da primeira metade
do século XX, momento em que se defendia a importancia da Educacdo escolar e da formacao de
quadros para atuar profissionalmente no pais na promoc¢éo da urbanizagdo e da industrializagdo. O
objetivo do movimento era desenvolver uma escolarizagcdo publica para a promoc¢édo da democracia,
visando ao fortalecimento da classe dominante em um contexto de avanco das reivindicages
populares por direitos. Seu lastro residia no pensamento republicano europeu do fim dos Oitocentos,
momento em que, justamente, ha a imersdo do pauperismo, como aponta Netto (2001). A base
pedagégica da Escola Nova é oriunda das reflex6es de John Dewey, educador estadunidense, que
defendia a necessidade de se promover uma maior autonomia da crianga no processo educativo,
levando em conta seus interesses e partindo de seu mundo e concep¢des para construir a intervencao
pedagégica (MENDES, 2015). Para uma critica contundente as ideias de Dewey e da Escola Nova nos
EUA, vide ARENDT, [1961] 2016.

15 O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb) foi fundado no governo de Juscelino
Kubitschek com o objetivo de desenvolver reflexdes que guiassem a politica desenvolvimentista
nacionalista de seu mandato. Ele constituiu uma importante referéncia para Paulo Freire em suas
reflexdes até meados da década de 1960. Sobre este assunto, vide ARAUJO, 2015; BEISIEGEL, 1982;
PAIVA, 2000.

16 Este movimento serd rememorado nos capitulos da dissertacao, a fim de construir uma
interpretacao dialética de seu pensamento.

17 Utilizo, para atribuir, a obra freiriana, a qualidade de classica, algumas das definicbes
propostas por italo Calvino em seu Por que ler os classicos e de Donaldo Macedo em sua Introdug&o
a edicdo em lingua inglesa da Pedagogia do Oprimido. A meu ver, as obras de Freire possuem uma
vida para além da de seu autor (MACEDO, [2000] 2005, p. 11) e, por mais que pensemos conhecé-las
por ouvirmos dizer, quando as lemos, de fato, elas se revelam inesperadas, inéditas (CALVINO, [1991]
2007, p. 12). Relé-las “é uma leitura de descoberta como a primeira”, ao mesmo tempo em que sua
primeira leitura “é na realidade uma releitura” (lbid., p. 11).

18 Para acessar a lista de publicacdes nacionais e estrangeiras a respeito de Paulo Freire e
sua obra, vide GADOTTI, 1996, quarta parte.
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principalmente, as leituras e reflexdes feitas acerca da “questao social’*®, do método
mais adequado para se apreender as contradicbes do sistema de acumulagéo
capitalista, e sobre a funcéo social da Educacao para além da ideia de reproducado da
ordem burguesa. Almejo, com ela (a pesquisa), realizar uma leitura critica genética
(portanto, filosofica e histérica) da Pedagogia do Oprimido (1968, o manuscrito), de
Paulo Freire, partindo do lastro historico das construcdes ideais (tedricas) que o
educador faz para tentar compreender as manifestagdes da “questao social” com as
quais se deparou em seu fazer politico-profissional.

Adotei o sentido de critica que, segundo Safatle (2019a), Hegel propdés: o de
“‘compreender a génese do que aparece para nds como dotado de validade”, a fim de
apreender o objeto como fruto de um movimento que, ao ser estudado e exposto via
linguagem ao coletivo, possa, em si, constituir uma forma de desnaturalizar o que se
afirma comum e irrefletidamente sobre ele.

Esta pesquisa dialoga diretamente com minha trajetoria politico-pedagdgica,
pois, desde janeiro de 2020, tenho lecionado para estudantes dos anos finais do
ensino fundamental no municipio de Cajamar/SP (sub-regido metropolitana norte), e
tenho me deparado cotidianamente com as manifestacdes da “questao social” e seus
impactos no acesso e permanéncia de jovens a seu direito a Educacao. Nao se pode
negar que o proprio Paulo Freire ndo se utilizou do conceito “questao social” em seus
textos. Porém, por eu me apoiar no referencial tedrico marxiano, insisto na hipétese
de que, mesmo sem o ter nomeado de tal forma, Freire (e qualquer outro/a educador/a
para a classe trabalhadora?®) deparou-se, em suas atividades politico-pedagdgicas,
com as expressdes da “questdo social’. Isso, porque vivemos em um modo de
sociabilidade e de acumulacao capitalista, no qual a contradi¢cao capital-trabalho, além
de fundadora, demonstra-se evidente cotidianamente. Portanto, assumir que eu
estudo a relagao Educacao e “questao social” a partir do pensamento de um educador,
como Freire, que ndo apenas teorizou, mas que esteve a frente de suas intervencgoes,
significa tentar compreender a analise que ele fez das expressdes da “questao social’

com as quais teve de lidar (violéncia, opressao, exploracéo, pauperismo etc.) e quais

19 Optei por fazer coro as producdes de lamamoto, que, apesar de fazer referéncia a
estranheza do termo a teoria social marxiana (por isso as aspas), hdo deixa de defender sua
importancia para organizar idealmente uma série de manifestacdes reais da contradicdo proletariado-
burguesia no modo de sociabilidade e de acumulacdo capitalistas (Cf. SANTOS, 2012, p. 26). Esse
conceito é abordado no primeiro capitulo desta dissertacéo.

20 Preferi empregar a preposicdo para e ndo a contracdo da, pois os(as) educadores(as)
perfazem também membros(as) da referida classe.
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construcdes ideais (tedricas) fez na tentativa de dar conta de sua apreenséo. Eu nédo
busco, como objetivo ultimo, aplicar, em meu fazer politico-profissional, o arcabouco
tedrico freiriano. O presente estudo refere-se unicamente a tentativa de entendé-lo em
sua dimensao histérica, depreendendo seu lastro nas rela¢gBes estabelecidas por seu
autor com obras, instituicdes e pessoas enquanto estava em exilio no Chile.

Compreender Paulo Freire como um ser historico é devolver a substancia a
seu pensamento, fornecendo-lhe um referencial para compreendé-lo de uma forma
mais complexa do que o da maioria das leituras feitas a seu respeito. E importante
ressaltar que muitos dos termos e categorias do pensamento freiriano, como
consciéncia critica, passaram a compor o senso comum?! educacional nacional,
sendo néo so repetidos irrefletidamente em planos de intervencdo pedagdégica, mas
também nos textos de documentos norteadores da politica educacional brasileira??.

Ao tornarem-se senso comum, essas categorias esvaziam-se de seu
conteudo original e sdo preenchidas de novos significados, que sdo agenciados de
acordo com os interesses de classe de seus(suas) enunciadores(as).

Por isso, afirmo a importancia deste estudo e de ele estar sendo realizado
com a contribuicdo do Servico Social brasileiro, area que muito discutiu e teorizou
acerca da “questao social’, e que vem avangando na compreensao da realidade a
partir do referencial, sobretudo, marxiano.

As questbes norteadoras da presente pesquisa séo: (a) como Paulo Freire
pensava a origem da “questdo social’ ou, em seus préprios termos, a origem da
opressao? (b) De quais autores se utilizou? E (c) que didlogo sua Pedagogia do
Oprimido estabelece com seu momento historico?

Por serem perguntas que incidem sobre a identificagcdo de algo (um o qué),
cada uma perscruta um objeto préprio, elas implicam no empreendimento de um
movimento rumo a esses objetos reais. Mesmo ndo sendo materialmente palpaveis
0s objetos: o pensamento freiriano acerca da “questdo social” na Pedagogia do

Oprimido, os autores que lhe inspiraram e a relacdo de seu pensamento com o seu

21 Assumo, como senso comum, o conjunto de respostas que os seres humanos dédo de
ordinario sem perceber que o fazem, adaptando seus sentidos a partir delas e movendo-se em um
mundo que Ihe é comum (ARENDT, [1961] 2016, p. 222-223 e 227).

22 Por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular emprega a categoria consciéncia critica
ao tratar das competéncias gerais da Educacdo basica (BRASIL, s/d., p. 9), das competéncias
especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o ensino médio (Ibid., p. 570 e 578), e dos
campos de atuacdo social da linguagem visando um trabalho integrado entre componentes curriculares
diversos (lbid., p. 489).
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contexto histérico; constituem realidade na medida em que existem como fato, como
dados a serem analisados pelo(a) investigador(a), que se esforcara em apreender
suas determinidades®® e comparar o objeto produzido para si com aquele que foi alvo
de contato inicialmente.

Essa tarefa, ao mesmo tempo em que visa a compreensdo critica do
pensamento de Freire, perfaz o testemunho de seu movimento e efetivacdo no proprio
esforco de compreendé-lo. Assim, objeto e referencial tedrico-metodoldgico se
imbricam, de fato, em uma relagéo dialética, na qual, cada um € um para-Outro, ou
seja, sb é possivel que conhecamos o objeto como tal ao utilizarmos esse referencial,
ao mesmo tempo em que o objeto, para ser compreendido, demanda a realizacéo
deste. As determinidades do préprio referencial em questdo e sua forma de apreender
0 objeto serao tratadas a segquir.

4. O que me guiou...

Acerca da exposicdo do referencial tedrico da pesquisa, julgo por bem dividi-
lo em duas partes: uma, agora, presente na composi¢cao de “Palavras Iniciais” e que
apresentara um movimento muito semelhante ao empregado por lamamoto e
Carvalho ([1982] 2014), ha quase quatro décadas, em seu Relacdes sociais e Servico
Social, ou seja, voltar-se aos escritos de Marx e Engels e suas reflexdes acerca do
modo de sociabilidade e acumulacdo capitalistas, a fim de tratar de questdes mais
estruturais; e outra, que se utilizara da primeira para, entremeada a andlise da
documentacdo e a discussdo dos procedimentos metodolégicos, mostrar as
contribuicbes do pensamento marxiano e engelsiano para a construcdo desta
pesquisa. Essa segunda parte esta contida ao longo da dissertacdo e, sempre que
necessario, retoma alguns dos pontos tratados a seguir.

Como meus objetos de estudos referem-se diretamente a formulacdes ideais
(tedricas), iniciei meus estudos pelas reflexdes de Marx e Engels que abordassem, de

certa forma, a producao de representacdes ideais da realidade, sua relagédo com seu

23 Informo que optei pelo uso do termo “determinidades” no lugar de “determinagbes” em
consonéancia com as traducdes mais recentes da Boitempo Editorial realizadas ou organizadas por
Rubens Enderle. O termo “determinagéo”, devido as marcas legadas pelo pensamento conservador do
século XIX (que teve larga difusdo em um pais escravista como 0 nosso), € imediatamente associado,
no senso comum, a ideia de ato ou efeito de impor limites e conformar uma situacgédo, algo ou alguém.
Um sentido diferente do daquele que Marx e Engels expressaram ao se referirem a objetivacdo ou a
manifestacdo real de construgdes ideais. Agradeco a profa. Dra. Ana Luiza Jesus da Costa pela
sugestéo de construcdo dessa nota explicativa.
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contexto histérico e seu papel na producéo e reproducao das relagdes sociais no modo
de acumulacao capitalista. Eis que retornei a meados da década de 1840, quando a
dupla germanica construiu sua critica a filosofia alema de entdo, sobretudo, a dos
hegelianos de esquerda, a quem ambos eram tributarios. As notas reflexivas de A
Ideologia alema: Critica da mais recente filosofia alema em seus representantes...
compdem, para lasi (2018), uma espécie de acerto de contas dos autores com seu
passado. Nela, ambos elaboraram uma forma pdés-hegeliana de compreender a
sociedade burguesa, por meio de categorias como historicidade, contradicéo,
processualidade e totalidade.

Acerca de meu interesse inicial, encontrei alguns pontos relevantes na obra,
que tratam da producdo da consciéncia, isto €, da forma pela qual os sujeitos
apreendem o mundo. Porém, o assunto é abordado de forma tangencial em momento
espacados do texto.

Para a dupla germanica, s6 é possivel tratar da consciéncia apés levar em
conta os quatro pressupostos de toda a existéncia humana, portanto, de toda a historia
(MARX; ENGELS, [1845-1846] 2016, p. 32)?*. Sdo eles: (1) de que o ser humano tem
diante de si necessidades materiais que precisam ser satisfeitas cotidianamente e,
para isso, meios sado produzidos (Ibid., p. 33); (2) a satisfacdo dessas necessidades,
a acdo de fazé-lo e os proprios instrumentos criados para tal “conduzem a novas
necessidades” (Ibid., p. 33); (3) o ser humano, ao renovar, diariamente, sua prépria
vida, comeca a criar outras, isto €, a procriar-se (lbid., p. 33); e (4) a producéo da vida
material humana constitui uma dupla relacdo, tanto com a natureza e sua
transformacgao quanto social, ao demandar “a cooperacéao de varios individuos” (Ibid.,
p. 34). Concluem, parcialmente, assim, que todo modo de producdo esta sempre
ligado a um determinado modo de cooperacao social (Ibid., p. 34).

A impossibilidade de se prescindir dos quatro pressupostos em um tratamento

da consciéncia deve-se ao fato de que esta ndo € nunca pura, mas sim, determinada

24 Informo que, ao longo desta dissertagdo, optei por, ao referenciar as ideias dos(as)
autores(as) lidos(as), evidenciar, quando possivel, as duas datas que envolvem a publicacédo, sendo
aquela entre colchetes referente a publicagdo original e a segunda (entre parénteses), a edicao a qual
tive acesso. Fiz isso por achar deveras estranho citagdes, como “MARX; ENGELS, 2013”. Por mais
que eu queira que Marx e Engels continuassem vivos, sei que, na realidade concreta, isso € impossivel,
cabendo a responsabilidade, para quem os referenciam, de saber a data original da publicacdo das
ideias das quais se utiliza para construir suas reflexdes no século XXI. Também informo que os titulos
das obras referenciadas ao longo da presente dissertacédo sdo, em raros momentos, evocados no corpo
do texto. A maioria esmagadora deles esta referenciada apenas como as datas que permitem sua
localizagéo exata na secao final de “Referéncias”.
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pela forma de linguagem, pela relacéo entre as pessoas, ou seja, € sempre um produto
social (Ibid., p. 34-35). Sendo assim, possui um histérico que € movimentado devido
ao desenvolvimento das condi¢des histéricas de producdo, distribuicdo, trocas e
consumo, “do incremento das necessidades e do aumento da populagao” (Ibid., p. 35).

A consciéncia, segundo Marx e Engels, s6 poderia emancipar-se do mundo
sensivel e imaginar-se “outra coisa diferente da consciéncia da praxis existente” (Ibid.,
p. 35) com o desenvolvimento da divisdao social do trabalho, instaurando aqueles(as)
gue exercem o trabalho material e os(as) que exercem o trabalho espiritual (Ibid., p.
35). Somente assim, ela poderia “langar-se a construcdo da teoria, da teologia, da

filosofia, da moral etc. ‘puras’ (lbid., p. 35-36). Que, na verdade, ndo sdo puras, pois
podem entrar em contradicdo com as relacbes sociais existentes, quando estas
estiverem em contradicdo com as for¢cas de producéo (lbid., p. 36). A situacdo de
contradicdo s6 ndo existird, para os referidos pensadores germanicos, quando a
divisdo social do trabalho for suprassumida, obrigando a consciéncia a apreender
necessariamente as relagdes sociais existentes (Ibid., p. 36).

No entanto, este € o fundamento da sociedade burguesa, ja que, junto com a
divisdo social do trabalho, da-se “a distribuicdo desigual, tanto quantitativa quanto
qualitativamente, do trabalho e de seus produtos” (Ibid., p. 36). Dai a constatagao de
Marx e Engels: “divisao do trabalho e propriedade privada sdo expressdes idénticas”,
sendo que a primeira se refere a propria atividade e a segunda ao(s) produto(s) dela
(Ibid., p. 37).

E também com a divisdo social do trabalho que se percebe que “a prépria
acado do homem se torna um poder que Ihe é estranho e que a ele é contraposto, um
poder que subjuga o homem em vez de por este ser dominado” (Ibid., p. 37). Subjuga-
0 na medida em que sua atividade, que constitui o primeiro ato historico e pressuposto
de sua existéncia, converte-se em apenas meio de vida (Ibid., p. 38), de subsisténcia
em uma sociedade na qual a rigueza nao é distribuida igualmente por haver
exploracéo de uns sobre outros. Isso, com o passar do tempo, com “o suceder-se de
geracOes distintas, em que cada uma delas explora os materiais, 0s capitais e as
forcas de producdo a ela transmitidas pelas gerag¢des anteriores”, continuando “a
atividade anterior sob condigbes totalmente alteradas” (Ibid., p. 38); acaba por fazer
parecer aos homens que ndo podem mais controlar esse poder, que ele atua
independente de seu querer e agir, até mesmo dirigindo “esse querer e esse agir”
(Ibid., p. 38).
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Essa suposta atuacéo independente aparece aos sujeitos como uma verdade
justamente por ser veiculada pela expressao ideal das relacdes que sustentam a
exploragdo: a ideologia. Ja afirmaram Marx e Engels: “As ideias da classe dominante
sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto é, a classe que é a forca material
dominante da sociedade €, a0 mesmo tempo, sua forca espiritual dominante” (Ibid., p.
47 grifos dos autores). E a ideologia que, ao ocultar algumas determinidades das
relacbes de producdo no modo de acumulagdo capitalista e exibi-las de modo
invertido, como em uma camara escura (lbid., p. 94), impede que elas sejam
apreendidas de fato a uma primeira vista.

Para Marx e Engels, a solucdo dar-se-ia, portanto, por meio de dois
pressupostos praticos: (a) uma revolugcdo que emergira apdés a divisdo social do
trabalho produzir uma grande “massa da humanidade como absolutamente ‘sem
propriedade’ e, em contradicdo, ao mesmo tempo, uma grande riqueza, fruto do
segundo pressuposto — (b) o desenvolvimento das forcas produtivas para que nao se
generalize a escassez, mas sim, a riqgueza, em contradicdo a pauperiza¢do de uma
massa de pessoas, que deixard de ver sua condicdo como resultado de forcas
nacionais e passara a enxergar-se como ‘“individuos empiricamente universais,
histérico-mundiais” (Ibid., p. 38, nota c; grifos do autor). Dessa forma, essa massa sem
propriedade, o proletariado, “pressupde a historia universal como existéncia empirica
pratica” (Ibid., p. 39, nota a; grifo do autor).

A dupla germéanica encaminha sua reflexao para reafirmar a tese de que todas

as formas e produtos

da consciéncia ndo podem ser dissolvidos por obra da critica espiritual, por
sua dissolugdo na ‘autoconsciéncia’ ou sua transformagdo em ‘fantasma’,
‘espectro’, ‘visbes’ etc., mas apenas pela demolicdo pratica das relagbes
sociais reais de onde provém essas enganacoes idealistas; ndo é a critica,
mas a revolugéo a forga motriz da histéria (Ibid., p. 43).

5. Como organizei o que construi...

As reflexdes que seguem estdo organizadas em um modo expositivo que nao
necessariamente corresponde ao percurso empreendido por mim ao me debrucar
sobre os objetos estudados. Ele materializa, sob a escrita académica, uma das formas
possiveis de tornar inteligiveis as hipéteses que fui formulando no decorrer da
pesquisa e de articula-las entre si.

Destaco o fato de que esta dissertacdo, como um todo, foi construida por e

sobre escolhas. Tais escolhas foram feitas em funcdo de fatores como: a (1)
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necessidade de se abordar alguns temas fundamentais para a constru¢do das
interpretacdes; enquanto outros, devido ao (2) fator tempo, foram secundarizados nas
andlises. Lembro-lhe, caro(a) leitor(a), que a presente dissertacdo esta inserida
materialmente na realidade e o percurso levado até a escolha de seu tema definitivo
(tratado nas secdes anteriores) determinou parte do caminho a ser seguido,
sobretudo, porque me restava um ano de curso junto a PUC/SP. Nao estou me
utilizando deste comentario como forma de justificativa para alguma fragilidade da
pesquisa. Pelo contrario, quero reafirmar, aqui, meu compromisso com a producao do
conhecimento e com o financiamento que recebi; e argumentar que néo soé levantei
material capaz de sustentar, nas paginas seguintes, minhas hipéteses, como também
ja estou organizando caminhos para o prosseguimento dos estudos junto ao Programa
de Pdés-graduacdo em Educacdo da FE/USP para o qual fui aprovado para ingressar
no Doutorado no primeiro semestre de 2022.

Como uma de minhas perguntas norteadoras gerais era “como Paulo Freire
pensava a origem da ‘questao social’?”, cologuei-me a tarefa de compreender se seria
possivel depreender sua resposta apenas da leitura do educador ou se, em sua pratica
politico-pedagogica, eu também poderia colher elementos para tal. Ao refletir sobre
esta ultima, levantei o fato de que uma das maiores preocupacdes do educador, em
seu fazer politico-pedagdgico no Brasil e no Chile, foi a da alfabetizacdo associada a
insercao critica do(a) educando(a) na realidade vivida (FREIRE, 1967a; Id., 1968; Id.,
[1974] 2019). Isso, porque Freire lidou nos anos 1960 justamente com a populagéo
campesina em um momento em gue os sistemas de Educacédo formal ndo possuiam
um amplo alcance, e ndo conseguiam evitar a evasao das criancas por causa de
condi¢cbes, como a fome e a consequente necessidade de trabalhar para sobreviver
(FAZENDA, 1988).

Diante disso, pensei em uma categoria capaz de nomear o conjunto de
manifestagdes da “questdo social” com as quais Paulo Freire lidou na época. Como
eu precisava formular idealmente uma nomeacéao para algo que existia (e existe) na
realidade concreta, tive de me esforcar para compreendé-la.

Apresento, a seguir, um caminho de leitura possivel para minha dissertacgéo,
a fim de construir um dialogo com quem a Ié e reavivar 0 ato cognoscente que
desenvolvi sobre os objetos estudados. Ja adianto que o(a) leitor(a) esta livre para ir
e Vir no texto e tragar seu proprio caminho e, se possivel, compartilha-lo comigo seja

nos meios académicos de trocas entre pessoas, seja até pelas redes sociais.
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Uma proposta de leitura

O primeiro capitulo (“Questéo social’ e Capitalismo dependente na América
Latina”) empreende o esforgo de recuperar o que é “questédo social”’ para a tradigao
marxista do Servico Social e, ao fazé-lo, apresentar um conjunto sintético de
determinidades histéricas que nos permitem entender o legado da exploracéo colonial
e da construcdo do capitalismo dependente na América Latina. Nele, lancei méao da
categoria autoral “insergao social oprimida”, construgéo ideal a qual cheguei somente
apos construir o segundo capitulo, o trio que compdem a Il parte e grande parte dos
ensaios A e B. Acredito que sera melhor para a compreensao da narrativa se eu 0s
comentar primeiro e, depois, passar a categoria aludida.

O segundo capitulo (“Tensionamento na interdependéncia: Estados Unidos,
Brasil, Chile e Paulo Freire”) busca dar conta da continuidade da narrativa historica
desenvolvida no primeiro, porém, o faz de uma forma distinta. Enquanto, no primeiro
capitulo, a narrativa perfaz aquilo que Fernand Braudel denominou de “média
duracao”, que seria uma histéria mais voltada, por exemplo, a compreensao da
formacdo das sociedades nacionais, portanto, uma narrativa, praticamente, sem
mencao a sujeitos individuais, mas sim a processos (BRAUDEL, [1969] 2014, p. 14);
no segundo capitulo, busquei tecer uma narrativa de “curta duracao”, dedicada a
compreensao de processos mais diretamente relacionados ao cotidiano, as pessoas
encarnadas (lbid., p. 14). E evidente que ha um limite de aproximag&o do cotidiano
em minha narrativa, pois seu propdsito, na construcdo da dissertacdo, era o de dar
conta das determinidades imediatamente relacionadas ao contexto de atuacao de
Paulo Freire nos anos 1960 no Brasil e no Chile. Nesse capitulo, percebi a importancia
de se entender que os(as) camponeses(as) com os(as) quais o educador interagiu
estavam inseridos(as) em contextos concretos bastante determinados pela
desagregacao do sistema de produgéo agricola colonial e pos-colonial escravista. Tal
reflexdo se aprofundou quando percebi que compreender a pratica politico-
pedagogica de Freire me demandaria o levantamento de uma documentacdo de seu
dia a dia e analisa-la a partir do movimento da realidade concreta. Isso estava fora
dos limites para esta dissertagcédo. Assim, reformulei as perguntas norteadoras centrais
(com auxilio da banca de qualificacdo) a fim de me dedicar, por ora, somente ao

estudo da Pedagogia do Oprimido e deixar a importante tarefa de levantar
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documentacéo do fazer politico-pedagdgico freiriano em sua dimensao cotidiana para
os estudos futuros.

O trio de capitulos que compdem a Il Parte?® organiza minhas reflexdes acerca
de como analisar a Pedagogia do Oprimido sem partir para uma analise do discurso
autonomizada da materialidade. O que foi me mostrando, ao fixar as reflexdes no
papel, que minha preocupacdo era legitima e que era mais densa do que eu
imaginava. Recupero, para compor os referidos capitulos, alguns dos pontos ja
levantados na sec¢ao “O que me guiou...”, porém, os reinsiro na construgéo textual
dedicada ao tratamento da obra freiriana como documento e fonte historica.

Pelo titulo (“Em busca da origem da opresséo”), fica visivel que o Ensaio A
deve concentrar grande parte das minhas reflexdes tendo como base seu dialogo
imediato com as perguntas norteadoras centrais. Nele, busquei desenvolver a reflexéo
freiriana acerca da origem da opressdo, esmiucando os(as) autores(as) por ele
citados(as) e as possiveis contribuicbes deles(as) para a obra analisada. Ja adianto
que é um ensaio que mobiliza muitas hipbteses, que vao sendo trabalhadas e
concatenadas ao longo das paginas.

Por dltimo, ha o Ensaio B (“A consciéncia opressora como consciéncia
natural”), que trata especificamente de minhas hipoteses acerca da contribuicdo de
Hegel para Freire. Com ele, pude reunir elementos para pensar para além da esfera
da consciéncia, e retornar a materialidade da condicdo de opressao. Por isso, a
categoria formulada idealmente nesta dissertacdo ganhou os determinantes social e
oprimida.

A insercao social oprimida busca dar nome a situagéo concreta na qual os(as)
sujeitos(as) estao imersos(as) quando as condi¢cdes materiais legadas e transmitidas
pelo passado determinam sua existéncia e sua posicdo no modo de producao e de
sociabilidade vigente, a fim de garantir que eles(as) permane¢cam em uma situacao de
exploracdo e opressdo. As pessoas inseridas dessa forma sao aquelas que
descendem do conjunto de sujeitos desumanizados durante o regime de producao
colonial na América, que foram transformados/as em mercadoria (no caso dos/as
escravizados/as) e/ou em meio de producdo (no caso de todos/as os/as né&o

remunerados/as submetidos/as ao trabalho compulsério).

25830 eles: “O carater e a natureza desta pesquisa”; “A natureza da fonte estudada”; e “Outras
fontes empregadas”.
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N&do serem tratadas como seres humanos nao lhes implicou apenas a
exploracéo de seus corpos junto com sua forca de trabalho, mas também imprimiu, a
seus descendentes, condi¢des, se ndo, as mesmas (até a proibicdo legal de tais
formas de exploracdo), no minimo, anélogas, ja& que seus direitos prometidos pela
sociedade burguesa s6 foram reconhecidos por meio de muita contestacdo da
situacao vigente.

Isso ndo aconteceu com os trabalhadores imigrantes contratados para o
trabalho na producdo agricola nos séculos XIX e XX. Como aponta Costa ([1997]
2010, p. 123), no caso brasileiro, os imigrantes foram, desde o inicio, arregimentados
sob o sistema de parceria, portanto, eram remunerados com parte em dinheiro da
producdo. O que se alterou, na passagem para o século XX, quando o preco do café
aumentou e os latifundiérios decidiram remunera-los com um saléario fixo (Ibid., 141).

Além da situacdo concreta de ter, em sua ancestralidade, a marca da
desumanizacédo, as pessoas, que afirmo estarem em uma insercdo social oprimida,
presenciaram e presenciam a reificacdo dos mecanismos subjetivos de opressao que
determinam sua existéncia material. Falo da reificacdo cotidiana de elementos das
teorias raciais e do evolucionismo cultural, que constituem a base do racismo
estrutural tanto debatido hoje.

Portanto, com essa categoria, quero firmar minha posicao em desacordo com
a expressao exclusdo social e todas aquelas dela derivadas. Pois acredito, assim
como a corrente marxista no Servico Social brasileiro (mencionada no capitulo
seguinte), que os sujeitos inseridos de forma oprimida cumprem uma fun¢éo, do ponto
de vista da manutencdo do regime de acumulacao vigente: a de, por meio de sua
exploracéo, garantirem a reproducao do capital.

Em outras palavras: a insercdo social oprimida busca reunir, em uma
expressdo, o conjunto das pessoas que Paulo Freire denominou de "demitidos da
vida", "esfarrapados do mundo”, "condenados da terra" (contribuicdo de Frantz Fanon
— vide quadro 9, capitulo 5 desta dissertacdo) e massas oprimidas (FREIRE, [1974]
2019, p. 42).

Também &, por meio da fixacdo dessa categoria, que penso estar marcando
minha posicao contréria a defesa burguesa de que "todos os seres humanos nascem
iguais”. As pessoas nascem em posi¢cdes com inser¢cdes sociais distintas (QUIJANO,
[1968] 2020; MOURA, [1988] 2019; MUNANGA, [2009] 2012; EURICO, 2011;
ALMEIDA, 2019; AKOTIRENE, 2020). Umas tém o peso do legado histérico da
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exploracdo de seus antepassados, ja outras tiveram, mesmo com a exploracao
intensa de sua forca de trabalho, seu status de ser humano mantido (QUIJANO, [1968]
2020; MOURA, [1988] 2019; MUNANGA, [2009] 2012; TELLES, 2013). Sua
humanidade n&o foi questionada, o que lhes conferiu, sob a estrutura juridica existente
pos-abolicdo, a garantia, em lei, de alguns direitos pelos quais lutaram para se
efetivarem, haja visto o nUmero de embates diretos entre trabalhadores brancos
nacionais e imigrantes nas cidades e no campo contra seus patroes (COSTA, [1997]
2010; NAPOLITANO, 2017).

Tendo em vista 0 conjunto de fatos e interpretacdes apresentados nas secoes
gque compbem as "Palavras iniciais”, proponho, agora, que se inicie a leitura do
proximo capitulo, que reforca muito do que o que, nesta secao, eu tratei, e oferece a
sustentacdo materialista historico-dialética da categoria que formulei.
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| PARTE: O CHAO TEORICO DA INTERPRETACAO
CAP. 1. “QUESTAO SOCIAL” E CAPITALISMO DEPENDENTE NA AMERICA

LATINA

1. Pensando a “questao social”

O conceito “questado social” € bastante estudado e empregado na producéo
académica do Servigo Social brasileiro. Para mim, que ndo sou assistente social de
formacao, € um conceito que carrega consigo um potencial muito grande de ajuda as
areas das Humanidades que se debrucam sobre a sociedade capitalista em seus mais
diversos aspectos. Isso, porque ele perfaz uma construcao ideal que tenta denominar
0 conjunto de determinidades das contradicdes entre capital e trabalho. Essa
contradicdo se objetiva de formas distintas, como o pauperismo — que seria a miseéria
como fruto do préprio trabalho, e ndo da escassez (NETTO, 2001, p. 43) —; relacdes
de trabalho precarizadas com intensa exploracéo; a insercao social oprimida, na qual
grupos inteiros convivem cotidianamente com situacdes que afrontam 0s supostos
direitos que a sociedade burguesa lhes prometeu?® —; sua organizacdo para
reivindicacdo de tais direitos, dentre outras.

Apesar de ter nascido como um conceito do pensamento conservador, a
“‘questdo social” foi apropriada pela producdo académica critica de inspiracdo
marxiana, que tratou de |lhe conferir uma significacdo outra — por isso, as aspas
(SANTOS, 2012, p. 26; NETTO, 2001, p. 42). Quando ainda ndo estava inserido no
pensamento critico, o referido conceito era mobilizado para denominar muitas das
mesmas objetivacdes as quais, hoje, no Servico Social, sobretudo, ele se refere, como
a situacdo de miséria da classe trabalhadora, suas insatisfacées e reivindicagoes;
contudo, a forma de interpreta-las era distinta daquela orientada pelo materialismo
historico-dialético.

A “questéao social” era interpretada como fruto das reminiscéncias de modos
de sociabilidade “superados” (no sentido de caminhar para o melhor) pela sociedade
da propriedade privada e da acumulacgéo. Portanto, era investida de um ar negativo,
ja que perfazia um empecilho a expanséo desta sociedade mencionada, bem como

de um desejo de desaparecimento, que seria possibilitado pelo enfrentamento da

26 Para um tratamento mais detalhado desta categoria autoral, vide a se¢do “Como organizei
o que construi...” em “Palavras iniciais”.
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resisténcia daqueles(as) que ndo compreendiam 0S supostos avancos que viriam
(IANNI, 1989, p. 145-146). Essa interpretacdo sumarizada carrega consigo um
posicionamento em defesa do modo de acumulagéo e sociabilidade capitalistas e
aparece sob roupagens bastante distintas, como as de defesa de um desenvolvimento
nacional via industrializacdo que, caso necessario, ndo hesitaria em usar a forca
repressiva do Estado para conter e guiar a populacdo em prol de tal objetivo — como
fez Getulio Vargas (Ibid., p. 146). Ou até sob a roupagem do argumento de, devido as
falhas do Estado brasileiro em n&o conferir atencao especial as pessoas egressas da
escravizacao, uma grande parte da populagcédo nacional passou a reproduzir a miséria,
gerando um Brasil gue se contrap6s a outro industrializado, democratico e rico. Essa
interpretacéo foi veiculada por Helio Jaguaribe, filésofo membro do Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (Iseb), que difundiu suas ideias e influenciou inimeros
pensadores nos anos 1950 e 1960 — um deles sendo Paulo Freire (apud IANNI, 1989,
p. 150). A conclusdo a que Jaguaribe chega € a necessidade de se incorporar a
populacdo pauperizada “a niveis superiores de vida” por meio de capacitacdes e de
sua insercdo nas decisdes politicas do pais para que ela também desfrute dos
“beneficios de uma moderna sociedade industrial, regida por uma democracia” (apud
IANNI, 1989, p. 150).

A interpretacdo a qual me filio € a de inspiracdo marxiana formulada e
difundida por nomes como José Paulo Netto ([1992] 2007; 2001), Josiane Soares
Santos (2012), Marilda lamamoto (2001; 2017), Octavio lanni (1989) e Raul de
Carvalho (IAMAMOTO; CARVALHO, [1982] 2014). Ela defende que as objetivacdes,
gue o conceito “questdo social” tenta dar conta, sdo intrinsecas da sociedade
burguesa, estando presentes desde seu nascimento com a acumulagéo original entre
os séculos X1V, XV e XVI e que se encerrardo quando o modo de producao vigente
vier a se extinguir (NETTO, 2001, p. 45-46). Essa acumulacdo original constitui o
gérmen da sociedade burguesa na medida em que foram transformados em meios de
producdo privados (apropriados por alguns senhores feudais que, na Inglaterra,
almejavam competir com a manufatura flamenga de tecidos) os meios de
sobrevivéncia de diversos camponeses(as), sobretudo a terra (MARX, [1867] 2013, p.
787 e 790; IAMAMOTO; CARVALHO, [1982] 2014, p. 45). E 6bvio que esse processo
nao aconteceu de forma pacifica. Ocorreram muitos embates, sendo inclusive

necessaria a criacdo paulatina de dispositivos legais que sustentassem o poder e o



39

suposto direito dos apropriadores. Todo esse processo foi descrito por Marx no
capitulo XXIV de seu O Capital, publicado em 1867.

Mas é, em seu capitulo XXIII, que o pensador germéanico nos da elementos
para sustentar que ndo basta a insergdo competitiva de trabalhadores(as) no mercado
de trabalho via capacitacbes para que a situacdo da classe trabalhadora melhore.
Justamente, porque, em seu processo de desenvolvimento, o regime capitalista, para
acumular em escala cada vez mais ampliada, necessita da exploracdo da Unica coisa
que produz valor: a forga de trabalho (Cf. MARX, [1867] 2013).

Parece que, na sociedade burguesa, ha a interacdo direta das pessoas com
objetos (mercadorias), que sao adquiridos por meio de papel-moeda (o dinheiro) e
consumidos ou acumulados. No entanto, Marx ([1867] 2013, p. 114) demonstra que
isso ndo passa de uma ilusdo, de uma inversdo provocada pela propria relagéo social
do capital, que encobre o fato de as mercadorias, na verdade, serem fruto do trabalho
humano explorado. Explorado, porque, no capitalismo, os(as) trabalhadores(as)
produzem muito mais valor do que lhes é retornado sob a forma salério, sendo que o
restante ndo pago é apropriado pelos donos dos meios de producdo (burguesia)
(MARX, [1867] 2013, p. 695-696; IAMAMOTO; CARVALHO, [1982] 2014, p. 42-43;
IAMAMOTO, 2001, p. 13). A exploracdo nao termina na relacdo de producdo em si.
Ela se determina também na prépria forma de organizacéo produtiva, na medida em
que o valor apropriado pela burguesia € utilizado para extrair mais valor da classe
trabalhadora sob a forma de inovacdes tecnoldgicas que diminuem o tempo
socialmente necessario para a producdo e elevam a produtividade do trabalho,
mantendo as mesmas jornadas nas fabricas (IAMAMOTO, 2001, p. 14; SANTOS,
2012, p. 27). Além disso, as inovacgdes tecnoldgicas abrem espaco para a demisséo
de varios(as) trabalhadores(as), produzindo, assim, uma populacao trabalhadora
excedente, que pode ser aumentada ou diminuida de acordo com as demandas da
elevacgdo da escala de acumulacéo (IAMAMOTO, 2001, p. 14; SANTOS, 2012, p. 28).
Tudo isso aconteceu na Europa que, ao longo de sua historia, foi expropriando
camponeses(as) para utilizar de suas terras para a criagdo de ovelhas, construcdes
de manufaturas de tecidos e demais artigos, bem como da colonizagdo de novos

territérios como os do continente americano.
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2. A historicidade concreta
2.1. Inglaterra

Na Inglaterra e nos Paises Baixos do século XVI e na Franga na centudria
seguinte, foram proclamadas leis que consideravam, como “delinquente voluntaria”,
toda a pessoa apta a trabalhar e que ndo o estivesse fazendo, além de estar vagando
por uma regido diferente de onde nasceu (MARX, [1867] 2013, p. 806). Essa condicdo
proporcionava-lhe, dependendo do governo e sua legislacdo prépria: o
encarceramento e/ou castigos fisicos, como acoites e mutilacbes de partes da orelha;
chegando até a possibilidade da escravizagao, tendo de servir a quem lhe identificou
e denunciou por vadiagem (lbid., p. 806-808).

Com o passar das geracdes, segundo Marx, desenvolveu-se, aos poucos,
“‘uma classe de trabalhadores[(as)] que, por educacao, tradicdo e habito”, reconhecia
as exigéncias do novo modo de producédo “como leis naturais e evidentes por si
préprias” (Ibid., p. 808). Isso, porque, apesar de a “subordinacdo do trabalho ao
capital”, durante a consolidacdo da acumulacéo original, ser apenas formal®’, foi-se
criando uma populagéo trabalhadora supérflua, que foi, constantemente agenciada,
como um mecanismo de demonstracdo para a classe trabalhadora de que quem
estava empregado(a) poderia ser demitido(a) a qualguer momento, pois havia
pessoas para assumir sua posicao (Ibid., p. 808).

Além desses elementos, somavam-se a esse cendrio historico, as leis de
fixacdo dos salérios, que proibiam que fossem pagas quantias acima do estipulado,
prevendo encarceramento tanto para quem pagasse quanto recebesse (lbid., p. 810).
Tais leis, na Inglaterra, s6 foram revogadas no inicio do século XIX, quando a Primeira
Revolucédo Industrial j& estava consolidada — ocasido em que o mercado de trabalho
ja contava com um consideravel exeército industrial de reserva (lbid., p. 810-811;
HOBSBAWM, [1969] 2014). No processo de acumulacdo original, nasceram 0s
capitalistas rurais e industriais. Os primeiros ndo provieram do grupo de proprietarios
fundiarios que concentraram propriedades com a expropriacdo das terras comunais
do campesinato. A mentalidade, com relacdo a terra, no periodo, era para a criacéo
de pastos para as ovelhas (MARX, [1867] 2013, p. 813).

27 Formal, porque, neste periodo inicial da formacgdo do capitalismo, ndo ha, para permitir a
valorizacdo do capital, uma estrutura enraizada em todas as dimensées da vida social, que subjugue o
trabalho, como ha no periodo p6s Revolugéo Industrial.
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Os capitalistas rurais iniciaram suas atividades com arrendamentos de terras,
gue eram cultivadas por trabalhadores por eles recrutados devido aos dispositivos: ou
da necessidade, que fazia as pessoas venderem sua for¢ca de trabalho, pois se
encontravam, repentinamente, livres da servidao; ou das leis contra vadiagem, que
pregavam que pessoas aptas a trabalhar poderiam ser recrutadas para fazé-lo e, caso
nao o fossem e permanecessem na condicao de vadias por dois anos ou mais, seriam
executadas (século XVI) (Ibid., p. 807 e 814). O século de expanséo dessa fracdo da
classe burguesa foi 0 XVI, ndo sé pelas leis antivadiagem, mas também pelo aumento
significativo de expropriacdes de camponeses(as), o que abriu espacgo para a criacao
de animais que nao so as ovelhas, proporcionando uma elevada producdo de adubo
(de suas fezes) e o consequente aumento da produgéo (lbid., p. 814).

No entanto, segundo Marx, ndo é possivel perceber, no século XVI, uma
agricultura capitalista na Inglaterra (lbid., p. 819). Isso, porque a criacdo de um
mercado interno dinamico s6 foi possivel com o desenvolvimento das forcas
produtivas que a colonizacdo da América proporcionou, seja com a producao das
plantations no Sul das Treze Colbnias e nas ilhas caribenhas, seja com o fornecimento
de pessoas escravizadas do continente africano para as mais diversas localidades
coloniais europeias (Ibid., p. 821 e 829). Ambos os fatores elencados impulsionaram
a producdo inglesa de tecidos e demais produtos manufaturados, demandando mais
trabalhadores(as), que foram criados(as) com as expropriagbes em massa de
camponeses(as), a ponto de, no inicio do século XVIII, a agricultura de subsisténcia
ter praticamente desaparecido no pais (HOBSBAWM, [1969] 2014, p. 28).

Os capitalistas industriais nasceram com uma associacao direta a exploracao
colonial, que garantia, além dos lucros da apropriacdo ndo s6 da forca de trabalho,
mas do corpo de indigenas e africanos, o escoamento dos manufaturados ingleses
com o monopolio do mercado (exclusivo metropolitano) (MARX, [1867] 2013, p. 823).

Como o empreendimento colonial era atrativo e deveria ser realizado por
causa do cenario de competicdo entre as metropoles europeias, tanto as Coroas
quanto as companhias comerciais privadas se embrenharam na tarefa (Ibid., p. 821).
Contudo, o Estado Moderno, para participar, mergulhou em uma alianca controversa
com a burguesia que financiava a juros (via empréstimos) suas ac¢ées (lbid., p. 824).
O peso da divida publica no processo de expansao colonial e, portanto, de
acumulacdo, foi gigantesco, sendo revertido para as partes da populacao: assalariada,

gue via seu poder de compra diminuir drasticamente, e a independente das porc¢des
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central e norte das Treze Colbnias, que, no século XVIII, romperam politica,
econbmica e militarmente com a Inglaterra com sua independéncia (Ibid., p. 824 e
826).

Mesmo com a perda de sua maior coldnia, a Inglaterra permaneceu crescendo
economicamente nos séculos XVIIl e XIX devido ao mercado interno bem estruturado,
com seus portos, pontes e estradas; o0 que permitiu proteger o pais das flutuacdes dos
precos e da rentabilidade das mercadorias vendidas internacionalmente
(HOBSBAWM, [1969] 2014, p. 34-37). Por vender manufaturados, a Inglaterra
precisou procurar outros mercados enquanto o processo de industrializacdo foi se
espalhando pelo continente europeu.

Um de seus principais compradores foi o Império Portugués, que, no inicio do
século XIX, demandou ndo s6 comercialmente da Inglaterra, mas também
politicamente (alianca para protecdo), jA que sua Corte migrara para a colénia
americana, fugida dos exércitos francés e espanhol sob os Bonaparte, apos

descumprir o Blogueio Continental.

2.2. Brasil

Com a instalacdo da Corte em suas terras, o Brasil vivenciou um padréao de
desenvolvimento do capitalismo com as determinidades histéricas do escravismo
moderno e de séculos de exclusivo metropolitano. Segundo Fernandes ([1975] 2006,
p. 264), entre 1808, com a Abertura dos Portos, e as primeiras leis de abolicdo gradual
do comércio de escravizados de meados do século XIX, ocorreu a eclosédo de um
mercado capitalista moderno, nascido da “crise estrutural irreversivel do sistema de
producéo escravista”.

Esse mercado moderno foi estimulado pela Corte no Rio de Janeiro, que, a
partir da criacdo de um grupo de produtores agropecuarios, sobretudo, no Vale do
Ribeira, tentou dar respostas nao sé a crise de abastecimento da cidade na época,
mas também ao aumento demografico que as intervenc¢des urbanisticas realizadas
gerariam (DOLHNIKOFF, 2017). Esses produtores vao se beneficiar das
transformacdes da policultura para consumo interno, que sempre existiu no Brasil,
mas que, no periodo, contou com as vantagens do enlace direto com a Corte, por
alimenta-la mediante a venda, e a oportunidade do aumento da extensdo das
propriedades com as doacdes de terras feitas pela monarquia (Id., 2017; COSTA,
[1997] 2010, p. 71).
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As consequéncias desse mercado moderno, segundo Fernandes, foram o
‘impulso nas relacdes de intercambio” entre a economia brasileira e o mercado
internacional (Inglaterra) “e uma gradual aceleracdo do crescimento urbano-
comercial” (FERNANDES, [1975] 2006, p. 267). Esta ultima possivel devido a formas
de acumulacéo renovadas no interior do Brasil, como o financiamento, via pagamento
de elevados impostos por parte das provincias do Norte e Nordeste, de estimulos
econdmicos numa regido que nao a sua, sem ao menos desfrutarem de parte das
mudancgas. Pernambuco foi a vanguarda das contestagbes da nova dinamica
brasileira, sublevando-se em 1817 e exigindo alteracBes em sua periférica posicao,
gue vinha desde a ascensdo da economia aurifera do século XVIII. Além disso, a
provincia foi epicentro da proposicao de um projeto separatista (Confederacdo do
Equador), que propunha a implantagdo de uma Republica na regido nordestina aos
moldes das independéncias na América Espanhola (DOLHNIKOFF, 2017, p. 41-42).
Ambas as contestacdes foram esmagadas pela monarquia que sustentou seu projeto,
junto ao grupo de produtores do Sudeste, de manter a unidade territorial e utilizar,
como referéncia de constru¢do de nacgdo, os paises da Europa Ocidental, e ndo os
vizinhos americanos.

Os enlaces do nascente mercado capitalista brasileiro com a economia
inglesa impuseram ao Brasil a crise do sistema de producdo escravista, pois, em
meados do século XIX, a Inglaterra reunia as consequéncias da dupla revolucéo e,
para elevar a acumulacao, criou medidas para as economias a ela satelitizadas. Digo
dupla revolucdo?®, porque, no referido periodo, se imbricavam as demandas da
liberacdo de pessoas para venderem sua forca de trabalho e, por meio da apropriacao
de parte do valor produzido, estimular o mercado interno e elevar as importa¢des dos
produtos manufaturados (Revolucao Industrial); o que, por sua vez, implicava em
reconhecer os indigenas, africanos e seus descendentes ainda escravizados como
pessoas portadoras de direitos para gozar dos “beneficios” da propriedade (Revolucao
Burguesa). No entanto, a liberacdo da mao de obra escravizada para se tornar livre
nao ocorreu de forma rapida. Foi um processo de criacdo de bases para uma
economia urbano-industrial enquanto vigorava 0 escravismo agrario, o que se
determinou, por exemplo, na transformagcao do processo de urbanizacdo em uma

forma de acumulacéo, com a criacdo de novas formas de escravizacédo nas cidades

28 Apoiado em HOBSBAWM, [1977] 2015.
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centrais, como a dos vendedores ambulantes, auxiliares de artesdos, etc.
(FERNANDES, [1975] 2006, p. 270). Atividades que, aos poucos, passaram a
incorporar também o0s egressos da escravizagdo, enquanto as propriedades, que se
viram desabastecidas de trabalhadores(as) compulsdérios(as), contratavam imigrantes
europeus para as atividades da producao cafeeira. A transicdo para o trabalho livre sé
se completou, segundo Fernandes, quando o mercado de trabalho substituiu a funcéo
de hierarquizagéo social que a estrutura escravista operava (lbid., p. 280).

Nas cidades centrais, o0 servico doméstico, por exemplo, carregara as marcas
do regime escravista (vide TELLES, 2013), jA no campo, haverd a presenca de
regimes de contratacdo diversos como o dos parceiros, lavradores de cambao,
vaqueiros e a contratacao por faina.

O regime de parceria, empregado desde o periodo colonial, sobretudo na
regido de producdo acucareira, consistia em um acordo entre o senhor de terras, que
poderia ser um senhor de engenho, e um lavrador que trabalharia nas terras deste
primeiro em troca de remuneracdo em dinheiro (0 que era raro na colonia para 0 caso)
ou em espécie com parte de sua propria producdo (ANDRADE, 1964).

No periodo colonial, havia também lavradores que dispunham de alguns dos
meios de producdo necessarios, com pessoas escravizadas, porém, como o regime
de usufruto da terra era mediado pela origem nobre dos donatarios e seus
descendentes, esses lavradores acordavam que toda a cana plantada e colhida nas
terras seria processada no proprio engenho, deixando uma parte do acucar para o
senhor das terras como forma de pagamento (ANDRADE, 1964, p. 88).

Apesar de semelhantes, ambas as formas de arrendamento poderiam implicar
em desenvolvimentos distintos, pois, no caso da segunda, havia, teoricamente, a
possibilidade de acimulo; que, na pratica, segundo Andrade (1964, p. 88-89), ndo se
verificou, pois o acordo entre lavrador e senhor das terras era bastante fragil,
colocando em xeque a estabilidade produtiva necessaria para o inicio do acimulo. No
primeiro caso, raros eram agueles que conseguiam produzir mais do que sua
subsisténcia Ihes demandava. Principalmente, se estabelecessem um acordo de
cambado, isto é, trabalhariam para o senhor das terras alguns dias da semana,
enguanto, nos restantes, em sua pequena porcéo de terra cedida pelo primeiro (Ibid.,
p. 121). Esse tipo de acordo, historicamente, se mostrou pouco vantajoso, pois, aos

poucos, acresciam-se dias de trabalho ndo pago nas terras do senhor e, por
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consequéncia, diminuiam-se aqueles dedicados a producéo para subsisténcia (Ibid.,
p. 104 e 121).

O fendtipo dos trabalhadores de cambdo e do arrendamento para a
subsisténcia variava entre indigenas ja conhecedores da cultura dos colonos,
negros(as) africanos(as) egressos da escravizacdo e os(as) descendentes de
ambos(as), mesticados(as) (lbid., p. 91). Ja, no caso dos lavradores proprietarios de
escravizados(as), eles eram geralmente irm&os mais novos dos senhores de engenho
e que ainda ndo construiram suas familias ou até colonos recém-chegados que
possuiam uma posi¢ao social com maior poder aquisitivo (ANDRADE, 1964).

Além de se verem compelidos a vender sua forca de trabalho na producédo
agricola, os livres pobres no Brasil, assumiam fun¢fes ainda mais precérias, como, a
de vaqueiro e de contrato por faina.

Como a maioria esmagadora dos engenhos no Nordeste até meados do
século XX era movida a tracao animal (!), havia um contingente significativo de animais
que nao se destinava ao corte. Isso demandava, principalmente, no periodo de seca
ou de crescimento da plantacdo, que o gado se alimentasse em territério que ndo o
do engenho, pois ou ndo havia alimento ou as terras restantes estavam dedicadas a
policultura para a subsisténcia. Assim, pessoas eram contratadas, via salario, para
deslocarem os animais, cuidar deles e retorna-los em seguranca quando necessario
(ANDRADE, 1964, p. 97). Esses eram 0s vagueiros.

J& o contrato por faina, comum inclusive no campesinato de outros paises da
América do Sul a partir do final do século XVIII (vide a préxima secao), consistia na
arregimentacdo sazonal para a realizacdo de algumas tarefas (lbid., p. 102). Essa
forma de trabalho era muito comum na producédo algodoeira que cresceu no século
XIX com as demandas das Revolug¢des Industriais para a producéo téxtil (Ibid., p. 102).

As formas de trabalho no campo descritas implicavam uma fragilidade na
estruturacdo da vida dos(as) trabalhadores(as), pois: uns(umas) possuiam vinculos
sazonais, 0 que lhes colocava, constantemente, diante da busca por contratacoes;
outros(as) estavam a mercé da vontade do senhor de terras, que, a partir de 1850,
com a Lei n. 601 (famigerada Lei de Terras), passou a ser dono. A transicdo do
usufruto da terra via origem nobre para a legitimada mediante a compra ndo melhorou
a situacao para os(as) trabalhadores(as). Na verdade, ela aprofundou as rela¢gdes de

exploracédo na medida em que os dispositivos legais favoreceram a grilagem de terras
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por parte de grandes proprietarios, enquanto impeliram os livres pobres a contrairem

vinculos de trabalho os mais precarios possiveis.

2.3. Aregiao andina

Guardadas as devidas propor¢cfes, ha muitas semelhancas estruturais do
desenvolvimento capitalista no Brasil com os demais paises da América Latina. A
exemplo das formas de trabalho no campo detectadas nos séculos XIX e XX e que
eram tributarias do periodo colonial.

Na regido andina, o maior contingente de trabalhadores(as) foi indigena, nédo
s6 por fatores geograficos que dificultavam a importacdo de africanos(as), mas
também, porque os(as) indigenas possuiam um complexo sistema de organizacao do
trabalho, conhecendo o rodizio de tarefas por aldeias e o pagamento de tributos em
espécie ou trabalho para o Império inca, que poderia (e foi) utilizado em proveito dos
conquistadores europeus.

Como a colonizacéo espanhola na regiéo foi baseada no estabelecimento de
vilas em busca de metais preciosos e produtos extrativistas, o trabalho recrutado
dos(as) indigenas se fazia por meio da encomienda, que era uma demanda para os
grupos a ser paga em espécie (produtos para o abastecimento dos colonos) ou em
trabalho nas terras dos senhores e/ou nas construgdes (MORNER, [1984] 2004, p.
188-189). Os(as) trabalhadores(as), em troca, recebiam a educacéao crista.

Em meados do século XVI, com a descoberta de minas de prata na regiao,
alguns(mas) indigenas passaram a trabalhar com a nova atividade, além de aumentar
a intensidade do trabalho nas terras dos senhores, que precisavam abastecer toda a
dindmica que se formava em torno das minas com a vinda de muitos colonos (lbid., p.
190).

Assim, passaram a se formar as haciendas, grandes propriedades agricolas
para o consumo dentro da colénia que empregavam a policultura com trabalho
escravizado africano (nas planicies tropicais), onde chegava essa vil mercadoria, ou
com trabalho de encomienda indigena ou até livre com baixa remuneracéo (na regido
montanhosa). Estes ultimos(as) podiam até receber também terras em doacgéo para
cultivo préprio (Ibid., p. 192-193).

Situacado melhor que a dos chamados yanaconas, que eram os indigenas que
nao recebiam salario e trabalhavam nas terras do senhor em alguns dias em troca de

poder plantar em terras marginais na propriedade (lbid., p. 196). Além desses, havia
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0S mitayos, isto €, aqueles recrutados por meio da mita, que era o sorteio de aldeias
para desempenhar trabalho por tempo determinado (Ibid., p. 196). Suas tarefas mais
comuns eram na mineragao.

Por fim, havia os jornaleros, que pactuavam com os senhores o trabalho nas
terras em troca de parte da producéo. Caso essa remuneracao em espécie nao fosse
o suficiente para a subsisténcia, o trabalhador podia contrair dividas, amarrando-se a
hacienda, pois corriam elevados juros (Ibid., p. 193 e 196).

Todos(as) os(as) trabalhadores(as) empregados(as) nas haciendas
produziam para abastecer a prépria colénia. O comércio entre as vilas na regiao
andina so se estruturou a partir do século XVII, quando a regido do atual Peru passou
a adquirir os produtos bovinos do gado criado de maneira extensiva nas propriedades
onde hoje estd o Chile, bem como o trigo da mesma localidade (Ibid., p. 200 e 215;
CASTRO; BAHAMONDES, 1986, p. 113).

No final do século XVIII, com a desagregacao das haciendas devido a crise
do poder colonial, criam-se duas novas formas de contratacdo de trabalhadores(as)
para a agricultura. Uma € por faena (faina em portugués), constituindo um grupo de
pessoas contratadas sazonalmente (os afuerinos) (VASCONCELOQOS, 2020, p. 68). A
outra é a inquilinaje, uma modalidade na qual o trabalhador residia na propriedade em
gue trabalhava, recebia salério e regalias (doacao de terras, animais etc.), com énfase
nestas. Devido ao pouco tempo que dispunha para cultivar para si, os inquilinos e
suas familias passavam a contrair dividas, adquirindo produtos por meio de um vale
de pouco valor destinado a ser gasto no armazém da propriedade (lbid., p. 67).

Todas as formas de trabalho no campo mencionadas estavam presentes no
periodo do poés-independéncia nos paises da regido andina. Elas também
proporcionaram uma insercao social oprimida para os(as) egressos(as) dos regimes
de encomienda, mita e da escravizacdo. Aquelas pessoas que perfaziam meios de
producgédo (alguns/algumas até, no caso da escravizagdo, constituiam mercadoria) na
producédo agricola e na economia mineira se viram diante de uma situacédo de venda
de forca de trabalho e de contracdo de dividas, que, ao fim e ao cabo, nédo lhes

ofertava quase nada de diferente da exploragédo do trabalho compulsorio.

2. 4. O capitalismo dependente latino-americano
As semelhancas estruturais nos processos de desenvolvimento capitalista na

América Latina foram percebidas e logo ganharam atencado nas interpretacdes sobre
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a regido. Parte significativa do conjunto de producdes sobre o tema evocou, na
primeira metade do século XX, a ideia de que se desenvolveu na América Latina um
capitalismo dependente, isto €, um regime de apropriacdo privada da riqueza social
produzida de forma socializada subserviente a fatores e demandas, que n&do as suas
préprias. Sendo que, para se estruturar e se reproduzir, esse sistema dependeu (e
dependia) da satisfacdo de necessidades externas de poténcias econdmicas mundiais
que engendravam sua dependéncia. Contudo, Anibal Quijano, nos anos 1960,
apresentou uma interpretacdo que nao relegava a América Latina o posto de mera
atendente de demandas externas, mas sim, que o0 capitalismo na regido era
dependente, porque se encontrava em uma “unidade estrutural de interdependéncia,
dentro da qual’ a classe dominante latino-americana via seus interesses como
correspondentes aos da classe dominante das poténcias envolvidas (QUIJANO,
[1968] 2020, p. 94; traducéo livre minha).

As raizes historicas dessa unidade, utilizando termos pradianos (de Caio
Prado Junior), residia no sentido das colonizacdes empregado na América, que
imbricava as relagbes de producéo para a venda com o fato de as colonias terem seu
mercado interno abastecido pela dindmica da importacdo de bens manufaturados, e
n&o da producéo interna (PRADO JUNIOR, [1942] 1961; FERNANDES, [1975] 20086,
p. 274). E, conforme Quijano ([1968] 2020, p. 95-96), as independéncias nao

cancelaram essa relacdo, apenas a modificaram. Segundo suas palavras:

“o préprio processo de descolonizacao foi, em grande medida, parte do
processo de transformag¢do do sistema de producdo e de mercado do
capitalismo, e dentro do qual e pelo qual, se produziram deslocamentos
intermetropolitanos de poder e, em consequéncia, altera¢des substantivas no
sistema de relagbes de dependéncia. A dependéncia colonialista deu passo
a dependéncia imperialista” (Ibid., p. 96; traducao livre minha).
Dependente, pois sua econbmica externa, sobretudo com a Inglaterra, era de

fornecimento de produtos agricolas e bens priméarios e de importacdo de produtos
manufaturados e industrializados (Ibid., p. 98). Perpetuando a divisao internacional do
trabalho iniciada na Idade Moderna.

Esse tipo de relacdo significou, além da aludida posi¢cdo subordinada, no
mercado internacional, da classe dominante latino-americana, o predominio total dos
setores agricola e mineiro na estrutura de producéo da regido. Em outras palavras,
permaneceu no poder uma classe senhora de terras cuja principal fonte de poder era

o controle dos meios de produgéo agropecuarios (Ibid., p. 98).
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N&o é de se estranhar, assim, por que observamos regimes oligarquicos na
Ameérica Latina recém-independente. E justamente a manifestacdo politica dos
interesses da classe dominante egressa da colonizacdo e que se beneficiava das
relacdes com a Inglaterra.

A orientacao do capitalismo dependente latino-americano vai se alterar a partir
dos anos 1930 com a crise de entdo. Segundo Donghi ([1969] 2005, p. 363), a queda
da economia produtiva nas poténcias econdémicas impulsionou a busca por mercados
externos capazes de salva-las do colapso. Assim, a dependéncia passa a ser em
relacdo ao principal credor mundial no periodo — os Estados Unidos da América —,
que, por meio de créditos aos paises latino-americanos, incentivou a
refuncionalizacédo do aparelho estatal para assumir a funcdo de agente comercial
desenvolvedor das economias nacionais (Ibid., p. 364).

O objetivo, agora, era atender aos novos grupos da classe dominante que
chegaram ao poder e a seus interesses de industrializar seus paises a fim de
aumentar a exportacdo, gerar emprego, dinamizar o mercado interno e, ao invés de
importarem produtos industrializados, comprarem bens de maior valor agregado,
como 0s recursos tecnoldgicos para empreender sua industrializacéo (lbid., p. 365;
QUIJANO, [1968] 2020, p. 99). Eis mais uma forma de imbricamento dos interesses
internos e externos na unidade estrutural de interdependéncia.

Como o interesse das importacfes estava sobre 0s recursos tecnoldgicos
para a industrializacéo, as iniciativas de producéo nacional ou apenas montagem, em
territorio latino-americano, de bens duraveis foi bem vista pelas poténcias mundiais
no periodo. Até porque a Segunda Grande Guerra (1939-1945) impds dificuldades ao
sistema de transporte maritimo, demandando uma saida das economias carentes de
produtos advindos da Europa (DONGHI, [1969] 2005, p. 369).

A dependéncia com relacdo aos EUA permaneceu ao longo da Guerra Fria.
Parte do contexto dessa dependéncia, sustentada por meio do intervencionismo
estadunidense, sera desenvolvido no préximo capitulo.

Nele, procuro unir as duas dimensfes elencadas por Quijano como
necessarias para se compreender o conceito de dependéncia: (1) o lugar subordinado
das sociedades latino-americanas no ambito internacional; e (2) o carater subordinado
adotado pela estrutura de poder interna na regido e como ele se articula com os
interesses externos (QUIJANO, [1968] 2020, p. 97). Entremeio, a evidenciacdo dessas

dimensdes, comentarios sobre a atuacao politico-pedagodgica de Paulo Freire com o
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objetivo de demonstrar o chao histérico com o qual o educador teve de lidar, sobretudo

nos anos 1960.
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CAP. 2: TENSIONAMENTO NA INTERDEPENDENCIA: ESTADOS UNIDOS,

BRASIL, CHILE E PAULO FREIRE

1. Introducéo

Neste capitulo, busco construir uma narrativa das relacdes entre os Estados
Unidos da América e o Brasil e o Chile, tomando como horizonte a evidéncia do
intervencionismo deste primeiro a fim de garantir a relacdo de dependéncia dos
demais. Dou destaque ao processo revolucionario cubano por considera-lo um
importante acontecimento, que fez com que a politica externa estadunidense se
reorientasse em face também do combate a expansédo da influéncia soviética sobre o
continente americano.

Ja adianto que o ritmo da narrativa histérica, aqui, ganha mais peso por tentar
carregar em seu corpo a dimensao do que Braudel denominou de “curta duragéo” da
historia (BRAUDEL, [1969] 2014, p. 14). O que ndo quer dizer curta envergadura, isto
€, 0 emprego de uma baliza cronoldgica reduzida; mas sim, que a narrativa lan¢ca mao
do nome de agentes histéricos e de detalhamentos politicos, por acreditar, assim,
cumprir a fungdo de evidenciar o contexto mais imediato ao qual Paulo Freire estava
atrelado.

Inicio a narrativa em meados dos anos 1950 com o nascimento do que ficou

conhecido por Terceiro Mundo.

2. Terceiro mundo e ajuda econdmica externa (até 1958)

A divisdo do mundo do p6s-Segunda Guerra, parecia bem evidente: um bloco
capitaneado pelos Estados Unidos da América (doravante, EUA) e outro liderado pela
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Se um pais ndo se
autodeclarava aliado de um, logo era acusado de o ser do outro. No entanto, como
aponta Hobsbawm em seu célebre A Era dos Extremos: o breve século XX, 1914-
1991, muitos dos posicionamentos perante a ordem mundial instaurada ndo eram de
fato ideoldgicos, sendo, diversas vezes, agenciadas supostas aliancas a fim de
conseguir o apoio do lado oposto, como foi o caso da Franga em 1946, que declarou
aos Estados Unidos que, se este ndo a ajudasse com sua crise de abastecimento, ela
procuraria ajuda sovietica (HOBSBAWM, [1994] 2012, p. 228).

Apesar de a Europa estar confortavel com o apoio estadunidense tanto para

sua reconstru¢cao como para manter os paises do centro do capitalismo unidos, houve



52

tentativas de, em pleno bloco capitalista, se criar um regime politico orientado por
valores cristdos que atenuariam a competitividade desenfreada e o materialismo
mundano da acumulacdo na sociedade burguesa. Essa suposta Terceira Via
(alternativa ao capitalismo e socialismo) era a democracia crista, que foi inspirada em
autores como Jacques Maritain, Emmanuel Mounier e o padre Lebret®®, e que
arrebanhou nacoes diversas, como a italiana, alema, austriaca, belga e até a francesa
(BOSI, 1994, p. 248; COELHO, 2000, p. 68-69). Isso sem contar o caso do Chile que
serd tratado posteriormente neste capitulo.

Porém, a democracia cristd, como Terceira Via, constituia uma alternativa
dentro do bloco capitalista, operada como uma forma de manter o regime de
acumulacdo e sociabilidade burgueses com pitadas de moralidade cristd, como a
defesa da familia tradicional, do amor ao préximo e da criacdo de um senso de
comunidade (BOSI, 1994, p. 248). Muito mais proxima de uma Terceira Via foi a uniao
dos paises recém independentes, em meados do século XX, em uma conferéncia
organizada por eles mesmos.

A Conferéncia de Bandung de 1955, sediada na Indonésia recém
independente, reuniu vinte e nove paises afro-asiaticos como membros® e convidou
alguns como ouvintes, dentre os quais o Brasil, visando romper com o binarismo
imposto pelos blocos da Guerra Fria. A ruptura, segundo 0s primeiros-ministros da
Birmania, do Ceildo, da india, da Indonésia e do Paquistdo (organizadores), seria
efetivada pela: promocao da cooperacao entre os paises afro-asiaticos; evidenciacao
e discussao das relacdes econdmicas e culturais entre os paises membros bem como
os problemas de interesse particular de cada um (soberania nacional, questdes raciais
etc.); além da necessidade de assumirem uma posicdo conjunta frente ao mundo e
ao colonialismo que ainda afligia inimeros povos de seus continentes (ESCALERA,
1955, p. 95).

O maior receio na época nos jornais ocidentais, assim que anunciada a

Conferéncia, foi que houvesse uma propaganda do bloco soviético para arrebanhar

29 Autores estes lidos por Paulo Freire e citados, principalmente, em sua obra Educagao como
pratica da liberdade. Para uma analise das contribuicdes de Maritain e Mounier no pensamento
freiriano, vide ARAUJO, 2015; BEISIEGEL, 1982; PAIVA, 2000; SOUZA, 2019.

30 Foram eles: Afeganistdo, Arabia Saudita, Birmania, Camboja, Costa do Ouro (hoje, Gana),
Ceildo (hoje, Sri Lanka), China, Egito, Etiopia, Filipinas, 1émen, india, Indonésia, Iraque, Ird, Japo,
Jordania, Laos, Libano, Libéria, Libia, Nepal, Paquistdo, Siria, Suddo, Tailandia, Turquia, Vietna do
Norte e Vietnd do Sul (ESCALERA, 1955, p. 93; nota 1).
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aliados (Ibid., p. 93). No entanto, a URSS ndo foi convidada, s6 se fazendo presente
por meio de declaracdes enviadas em apoio ao evento e a alguns posicionamentos
tirados pelos membros, como a defesa dos palestinos e das independéncias de outros
paises (Ibid., p. 100-102).

Nos sete dias de reunido em Bandung, foi levantada a importancia: do
intercambio de técnicos e especialistas entre os paises participantes, bem como da
criacdo de um fundo especial e do estabelecimento de bancos nacionais e regionais
visando ao desenvolvimento econdmico; e da intensificagdo do comércio entre os
continentes membros (Ibid., 101-102). A ideia de ndo dependerem das metropoles ou
de qualquer um dos dois lideres da ordem mundial para se construirem como nacdes
era a principal bandeira em abril de 1955 e seria retomada e aprofundada anos mais
tarde na Conferéncia de Belgrado em 1961.

Mas por que néo receber a ajuda dos lideres dos blocos? Primeiro: o contexto
de ajuda econbmica externa a paises do que, em Bandung, ficou denominado como
Terceiro Mundo (ou seja, n&do pertencentes ao Primeiro Mundo — bloco capitalista —
nem ao segundo — bloco socialista), era muito diferente do que se consagraria na
década de 1960. A URSS voltava sua atencao aos paises subdesenvolvidos visando
potenciais aliados somente ap6s a ascensdo de Khrushchov em 1953 e seu Unico
pacote econdmico aprovado até entdo foi para o Afeganistdo3' em janeiro de 1954
(LOUREIRO, 2020, p. 42-43). Ja os Estados Unidos estavam mais preocupados, até
aguele momento, em financiar derrubadas de governantes nacionalistas e anti-
imperialistas em diversos paises, como aponta Donghi e Loureiro, do que em oferecer
ajuda econdmica (DONGHI, [1969] 2005; LOUREIRO, 2020, p. 46)%2. Segundo: a
alianca a um dos lados era encarada por alguns membros da Conferéncia, a exemplo
do Ceildo, Turquia e Libano, como um colonialismo, que atacava diretamente a
soberania dos paises que, recentemente, se libertaram do jugo de suas metropoles
(ESCALERA, 1995, p. 97). Assim, a estratégia seria se apoiarem mutuamente para

seu autodesenvolvimento.

31 O Afeganistdo era uma monarquia parlamentarista, que, a partir de 1953, com a ascensao
de Mohammed Daoud Khan a primeiro-ministro, passa a investir em seu autodesenvolvimento,
solicitando a URSS o financiamento para sua industrializacdo, bem como para a extragédo de petréleo
e gas (BLOOD, 2001).

82 Agradeco a minha orientadora, profa. Dra. Carola Arregui, pela sugestdo de melhora na
formulacdo da presente frase.
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Diante do aumento paulatino dos recursos soviéticos destinados a ajuda
econdmica aos paises ainda nao alinhados, que ocorreu logo apés Bandung, os EUA
decidiram, em 1956, realizar estudos para avaliar as possibilidades de programas
especificos de ajuda econbmica para 0s paises terceiro-mundistas, como uma
estratégia de, sobre eles, ampliar sua influéncia. Lembremos que, até meados dos
anos 1950, a maioria esmagadora dos recursos de ajuda externa estadunidense se
destinava a reconstrucdo da Europa do pés-guerra® (LOUREIRO, 2020, p. 44).

As conclusbes dos estudos chegaram a Eisenhower, presidente
estadunidense na época, em 1957 e apontaram uma mudanca estratégica na
orientacdo dos recursos a outros paises. Para ampliar a influéncia estadunidense
sobre o Terceiro Mundo e construir ou fortalecer a relagéo de interdependéncia com
este, seriam necessarias a diminuicdo do financiamento militar e a ampliacao da ajuda
econdbmica de longo prazo. Esse recurso seria destinado a paises que possuissem
melhores condicbes para emprega-los (lbid., p. 45). Essas condicBes seriam por
exemplo: a existéncia de uma economia nacional capaz de conter os desajustes
causados pela transicdo para a modernizagdo; a capacidade de mobilizar recursos
para complementar a ajuda estadunidense; e a implementacdo de reformas
estruturais, como a educacao, agraria e politica (Ibid., p. 52).

E evidente que a visdo de desenvolvimento que embasava tais estudos tinha
como pano de fundo uma concepcédo de Histéria bastante questionavel. Isso, porque
consideravam o desenvolvimento como um caminho unilateral e ascendente rumo ao
suposto estagio superior em que se encontravam os paises da Europa e os EUA (Ibid.,
p. 53) e 0 desvirtuamento desse percurso poderia resultar no temeroso comunismo,
haja visto os exemplos da URSS e China.

Os Estados Unidos acreditavam que o continente americano seria uma area
livre para sua influéncia e, por isso, 0s recursos a ele destinados nem chegavam aos
2% de toda a ajuda externa oferecida pelo pais ao mundo (Ibid., p. 43). Foi justamente

0 caso de Cuba que abalou a confianca do governo Eisenhower.

33 Aqui, contei, mais uma vez, com as sugestdes de minha orientadora para melhorar a
formulacéo da frase.
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3. Cuba: o ponto de inflex&do (1953-1960)

Ha menos de 200Km da costa sudeste estadunidense, a ilha de Cuba tinha
sua historia ligada a dos EUA desde o século XVI, quando os espanhois exploraram
os territorios na porgao setentrional do continente americano. Porém, seria no século
XX que suas ligacdes seriam rompidas e o laco que imbricava ambos passaria a ndo
ser mais de contiguidade territorial®**, econdmica e ideoldgica, mas sim, de oposicéao.

Jean-Paul Sartre, renomado fildsofo francés, uma das principais referéncias
freirianas e testemunha ocular das mudancas de Cuba pds 1959, argumentou que a
ilha, em fins do século XIX, realizou sua guerra de independéncia contra a Espanha
mais em funcdo de uma ansia para se aproximar das promessas da sociedade
burguesa, como as ideias de liberdade econémica e politica, do que, de fato, para se
autogovernar (apud DELANO, 1962, p. 25-26). Porque, logo em seguida, caiu na rede

estadunidense e passou a lhe servir:

Durante um século inteiro os cubanos tinham admirado os Estados sem
reservas. Seus exilados tinham estudado de perto o livre j6go das instituigdes,
da competicao, o vinculo entre os direitos civicos e o regime de propriedade.
E quando, fortalecidos por ésse exemplo, recomegaram a guerra, 0 que
tinham tomado como modélo ja naao existia. Um liberalismo de fachada
ocultava o imperialismo dos trustes, do qual iam ser as primeiras vitimas.

No coméco, é preciso reconhecé-lo, os cubanos estavam encantados. Tudo
comecgava como um conto de fadas: o acUcar se transformava em ouro! Foi
necessario que transcorresse um quarto de século, que se desencadeasse a
primeira crise econbmica, para que a jovem nacao saisse do seu
encantamento. Vendidos a consumidores ianques por proprietarios ianques,
0 aglcar ianque de Cuba se transformava em délares assim que chegava aos
Estados Unidos. Esses délares voltavam mais numerosos do que ao partir e
eram distribuidos entre os acionistas sob a forma de dividendos.

As terras inaproveitadas da ilha, sacrificadas ndo pela monocultura, mas pelo
regime social que se fundava sébre ela, tinham sua contrapartida nos
milhares de hectares bem cultivados em Ohio, em Utah e na Califérnia. Os
cereais que ndo eram semeados na ilha, as plantas que ali ndo cresciam,
eram cultivadas com esméro no continente: cobriam vastos espacos, tdda
uma Cuba continental que alimentava a outra, a insular.

Numa palavra: os norte-americanos vendiam produtos manufaturados em
troca de matérias-primas ou semimanufaturadas. As contas se estabilizam
em Washington, mas ésses sabios equilibrios encobriam cada vez menos a
realidade. Havia uma troca incessante de mercadorias, mas em Cuba o
dinheiro ndo aparecia, porque 0s norte-americanos ndo davam nada e
levavam tudo. E em Washington crescia uma cifra negativa: a divida cubana
aumentava sem cessar.

Isto era Cuba até primeiro de janeiro de 1959. Tinha um patrdo. Um s6: um
sé empregador, um sé vendedor, praticamente um s6 comprador, um sé
credor. Empenhava suas fércas e cansava suas terras para produzir acucar,
na esperanca cada vez mais va de reconquistar a liberdade (apud DELANO,
1962, p. 26-27).

34 Afirmo contiguidade territorial por haver, desde 1901, um dispositivo constitucional nos EUA
(Emenda Platt), que os autorizava a tratar a ilha de Cuba como um protetorado, isto é, um Estado
Independente p6s-1898, que recebia a protecdo e a influéncia estadunidense em suas politicas
econdmica e externa.
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Essa liberdade viria apenas com o movimento revolucionario liderado por
Fidel Castro pela derrubada do governo ditatorial subserviente aos EUA de Fulgencio
Batista.

A fama do revolucionario ja vinha desde 1953, quando, em 26 de julho, junto
de seu irméo (Raul) e alguns jovens universitarios, tentou tomar o quartel de Moncada
durante a madrugada, visando se apossar do arsenal de guerra e criar uma base fisica
para seu movimento (DELANO, 1962, p. 33-35). Em seus conflitos contra o exército
de Batista, o grupo teve muitas perdas e os que sobreviveram foram torturados e
presos, alguns até, como o caso de Fidel, quase nédo tiveram a oportunidade de se
defender perante os tribunais, sendo alvo de acusacfes na corte, enquanto
permaneciam trancafiados em selas escuras (Ibid., p. 35-39).

Fidel, advogado de formacao e excelente orador, construiu uma defesa para
si proprio que servia a dois propadsitos: publicizar os motivos que o levaram a iniciar o
ataque a Moncada e expor o que pretendia fazer logo na sequéncia apds sua vitoria.
Segundo suas palavras, Fidel Castro e o movimento revolucionario de 1953,
almejavam: (1) tomar o poder; (2) industrializar o pais por meio do financiamento do
banco mundial; (3) fazer a reforma agraria para acabar com o arrendamento de terras
por parte dos camponeses e com o0s latifundios improdutivos; (4) promover
cooperativas agricolas com orientacao técnica; (5) construir casas para a populacao;
(6) reduzir o valor dos aluguéis das casas, isentando de impostos 0s imdveis que
fossem alugados para fins de moradia; e (7) levar eletricidade a inimeras familias por
meio de usinas nucleares (apud DELANO, 1962, p. 45-46). Nao pediu anistia nem
tratamento diferenciado. Clamava por ser encarcerado junto a seus colegas de
movimento e, assim foi feito até que, em 1955, o governo Batista se deu conta do risco
que corria com 0s insurgentes em territorio cubano e os anistiou e baniu do pais (lbid.,
p. 52).

Do cércere, Fidel, Raul e outros foram a New York e 1a fundaram oficialmente
seu movimento, intitulando-o de “26 de julho” — uma homenagem a data de inicio da
contestacao a Batista (Ibid., p. 52). De Ia, dirigiram-se ao México, onde conheceram o
revolucionario médico argentino Ernesto (Che) Guevara e o coronel Alberto Bayo, ex-
combatente na Espanha contra o regime de Franco. Aprenderam, com este ultimo, a
atirar, a se camuflar e demais taticas de guerrilha — tudo o que precisavam para

retornar a Cuba e retomar a investida contra a ditadura la vigente (Ibid., p. 54-55).
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No inicio de dezembro de 1956, assim o fizeram, desembarcando no sudeste
cubano e tomando posicdes em Sierra Maestra (lbid., p. 55). Logo foram se
espalhando e promovendo importantes alteragdes no local, que beneficiaram também
a populacéo, como a instalacdo de um hospital, de uma escola para as criancas e de
uma radio (Ibid., p. 60-61). Sustentando visivelmente, em consonancia com a
populacdo do sudeste de Cuba, que aquele territério, agora, encontrava-se livre de
fato.

Em julho de 1957, Carlos Tenorio, um repérter brasileiro, registrou sua
entrevista com Raul Castro, ocasido em que lhe perguntou o que pretendia o

Movimento “26 de julho”. Recebeu, como resposta, que

E sempre dificil resumir um programa de acdo revolucionaria, que
compreende tdda uma nova estrutura econdmica e social [...]. Poderiamos
dizer: garantir ao cidadado o pleno desfrute de todos os direitos humanos e
politicos. E mais: reforma agraria, proscri¢cdo do latifandio, desenvolvimento
da cultura nacional e, na ordem internacional, plena soberania (apud
DELANO, 1962, p. 62-63).

Em seguida, Tendrio Ihe indaga: “Ha quem acuse o movimento de vocés de

comunista. O que diz a isso?” (lbid., p. 63). E a resposta Ihe vem na sequéncia:

Se nés féssemos comunistas, com um movimento organizado como é o 26
de julho e geograficamente colocado as costas dos Estados Unidos como
esta a llha de Cuba, creio que a Russia ndo hesitaria em nos dar ajuda
financeira. Mas todo o0 mundo sabe que nos faltam precisamente armas e nao
as temos porque nos falta dinheiro. No dia em que tivermos armamentos
suficientes, Batista ndo dura uma semana. Mas a luta de Cuba é s6 nossa e
ndo admitimos interven¢éo estrangeira de nenhuma espécie (lbid., p. 63).

Em 1957, uma das principais defesas dos revolucionérios era a efetivacdo da
Constituicao cubana, tanto que Tendrio indagou Raul se ele ou seu irmao pretendiam
se candidatar a presidéncia ap0s vencerem Batista e o revolucionario lhe respondeu
que n&o poderiam, porque “Eu e Fidel, segundo a Constituigdo, ndo temos idade para
pretender a candidatura presidencial” (Ibid., p. 64).

Devido ao aumento significativo da popularidade do “26 de julho”, o ditador
cubano decide enfrentar militarmente Sierra Maestra. Porém, mesmo com
superioridade numérica (inicialmente, 40 mil soldados contra 300 revolucionarios, em
sua maioria, camponeses e operarios), Batista ndo conseguiu vencer os combates,
iSS0, porque nao sO os civis cubanos, mas os soldados do governo foram percebendo
as diferentes formas de tratamento que o Movimento “26 de julho” empreendia quando
fazia prisioneiros. Enquanto o Exército da ditadura torturava e matava, 0sS
revolucionarios realizavam procedimentos médicos e os tratavam com humanidade

(DELANO, 1962, p. 68). Aos poucos, foram conquistando aliados dentre seus
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prisioneiros que ndo so lhes forneceram informacgdes de grande valia das taticas do
inimigo, como operavam, via radios de comunicacao, instrucdes falsas para as tropas
de Batista para que se posicionassem de forma a favorecer o ataque dos
revoluciondrios ou que soltassem o0s suprimentos, via avides, em regides nas quais o
Movimento conseguiria intercepta-los (lbid., p. 68-69).

As vitérias para os revolucionarios permitiram que eles fossem avancando
sobre o territério até o noroeste, onde estava a cidade de Havana, capital. Os
combates tomaram lugar ao longo de 1958, até que, em primeiro de janeiro de 1959,
Havana é tomada pelo Movimento e sobem ao poder os revolucionarios. Oficialmente,
a frente do Poder Executivo foram colocados Manuel Urrutia (presidente), advogado,
que ficaria poucos meses por se colocar, declaradamente, anti-URSS, e Miré Cardona
(primeiro-ministro), politico de carreira que logo foi substituido por Fidel Castro, apos
este Ultimo ganhar grande prestigio com a convocacédo de jornalistas do mundo todo
para que fossem a Cuba desmistificar os boatos que circulavam a respeito da
revolugéo (Ibid., p. 70-71).

Na imprensa dos paises aliados dos Estados Unidos, veiculavam-se boatos
de que Fidel e outros fuzilavam compulsivamente todos 0s oposicionistas — uma
possivel tentativa de reavivar na memoria coletiva o que foram as denuncias do regime
de Stalin no XX Congresso do Partido Comunista da Unido Soviética®®. No entanto,
Fidel demonstrava, para os jornalistas, em 1959, que a base do juri era popular e as
sanc¢des também por ele eram estipuladas (lbid., p. 73-74). Com isso, objetivava
estancar a onda de vinganca que ainda assolava o povo cubano, vitima de anos de
ditadura e, assim que 0s principais assassinos de Batista fossem julgados, os
fuzilamentos cessariam, como, de fato, aconteceu (lbid., p. 74).

Os Estados Unidos foram um dos paises mais interessados nos
acontecimentos em Cuba, sobretudo, porque o Movimento “26 de julho” retirou do
poder de um de seus principais aliados e tinha, agora, como presidente do Banco
Nacional de Cuba, Ministro da Economia e Ministro da Industria e do Comércio, o
famoso Che Guevara, médico revolucionario fichado em diversos paises da América
Latina (lbid., p. 127). Muito, provavelmente, por esse motivo, 0s jornalistas
perguntaram a Che sobre os boatos de infiltracdo das ideias comunistas na revolugao

feita, e ele respondeu:

35 Para maiores comentarios acerca da dendncia dos crimes do regime stalinista, vide a secdo
7 do ensaio A nesta dissertacao.
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Se comunismo é lutar por reforma agraria capaz de limitar ou extirpar as
garras do latifindio; se comunismo € combater a tirania na América; se
comunismo implica em ndo concordar e rebelar-se contra a exploracdo dos
camponeses; se comunismo é pretender justica, liberdade e respeito ao
direito de todos; se comunismo quer dizer, enfim, que quem tem mais dolares
tem necessariamente o direito e a obrigagdo de dominar e escravizar povos
e nacgfes — entdo ndo me importo. Que continuem a me chamar de comunista.
Nao me interesso e ndo me agradaria contestar essa gente, os que pensam
e dizem isso. Porque, nesse caso, devo realmente ser comunista (apud
DELANO, 1962, p. 78).

Ainda em 1959, viriam a publico as decisdes do governo pés-revolucao, o que,
para alguns jornalistas, seriam sinais de uma perspectiva comunista que demandava
atencao, para outros, uma forma de Cuba de autodeterminar enquanto nagao. Isso,
porque as medidas tomadas naquele ano visavam a concretizacao das promessas de
Fidel Castro anunciadas em sua defesa anos antes, quando fora preso pelo ataque a
Moncada. Reduziram-se os aluguéis em 50%, o que afetou diretamente os bancos
estadunidenses que eram donos de milhares de imdéveis residenciais na ilha
(DELANO, 1962, p. 78-79); e fez a reforma agraria, vinculando imediatamente
refinarias de acucar a cooperativas de produtores, fazendo frente direta ao latifundio
monocultor caracteristico da colonizacdo no continente americano (Ibid., p. 80).

Além disso, enquanto o governo Eisenhower aguardava por um estudo
especifico sobre a economia cubana, visando ao fornecimento de ajuda econémica, o
governo revolucionario assinou um convénio com a URSS para financiamento de
diversas mudancas na ilha e para compra de uma cota fixa de parte de sua producao
acucareira entre 1960 e 1964 (lbid., p. 83). Esse financiamento soviético foi destinado,
para o desprazer estadunidense, a nacionalizacdo da extracdo de petréleo (que,
historicamente, estava nas maos de empresas dos EUA), da telefonia e da eletricidade
(Ibid., p. 84). Esse contexto enfureceu o governo Eisenhower que, em 1960, deixou
de comprar parte significativa de sua cota anual do agucar cubano, o que logo foi
respondido por Khrushchov:

Se a América do Norte se nega a comprar 0 aglcar cubano, nos o
compraremos gostosamente porque ao NOSSO pPoOvO, COMO aos povos de
todos os paises, agradam as coisas doces. Se 0s norte-americanos nao
guerem comer 0 aglcar cubano, os soviéticos o comerdo gostosamente e
com o dinheiro obtido na venda do aclUcar os cubanos comprardo as
mercadorias de que precisam na URSS e em outros paises socialistas (apud
DELANO, 1962, p. 85).

Eis gue jornais, no mundo todo, passaram a veicular a tese de que, devido a
resposta rude do governo estadunidense as acdes de Cuba, a ilha caira nas maos

dos soviéticos. O préoprio candidato a presidéncia do Brasil ligado a direita

conservadora (Janio Quadros) defendia, em seus comicios, que Cuba precisava ser
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compreendida, pois estava em busca de sua autodeterminacdo (DELANO, 1962, p.
86). A tese dividia os intelectuais. Theodore Draper, jornalista de direita dos EUA

preferia argumentar que:

Fidel Castro e seus assessoOres jamais foram vitimas inocentes das
circunstancias; éles sempre foram o motor dessa revolugdo que esta em
movimento continuo; alegaram um movimento ou outro para fazer o que
desejavam fazer; aumentaram incessantemente seu poder tomando a
iniciativa contra seus inimigos, aproveitando implacavelmente a vantagem.
Um lider revolucionario ndo trai o carater fundamental de sua revolucéo
porque as companhias petroliferas norte-americanas recusam refinar
petréleo ou porque os Estados Unidos suspendem uma cota de acucar que
tem sido atacada como simbolo do colonialismo. Nao, Castro e seu grupo ndo
estiveram meramente reagindo aos movimentos norte-americanos, como se
fossem titeres norte-americanos, como se os Estados Unidos sempre
puxassem os fios que o forcavam a fazer o que ndo desejavam fazer; ou ir
aonde nado queriam ir. Essa interpretacdo da revolucéo de Castro nem sequer
faz justica ao seu lider; priva-o do dominio verdadeiro s6bre a sua prépria
revolucdo. Talvez haja outras maneiras de explicar por que motivo Castro
traiu a revolu¢do democrética, e uma delas consiste em culpar os Estados
Unidos, mas a traicdo ndo deixa de ser traicdo. Creio que a verdade deve ser
procurada em outro lugar; na vida interior e no dinamismo do fidelismo.
Apenas os ingénuos podem ainda crer que Fidel Castro caiu numa armadilha,
armada pelos comunistas, ou que desistiu da trilha democratica porque os
Estados Unidos ndo Ihe deram apoio suficiente durante seus primeiros meses
de govérno. Os comunistas e Fidel dirigiram-se em para o outro, ambos com
os olhos abertos, cada qual preenchendo uma necessidade do outro. A teoria
da armadilha atribui a Fidel uma credulidade muito pouco justa (apud
DELANO, 1962, p. 88-89; grifos do autor).

Tal posicionamento seria reforcado com as provocacoes de Fidel aos Estados
Unidos em seu discurso em Havana no dia 27 de novembro de 1960, quando
esperava, da administracdo do recém-eleito John F. Kennedy, o abandono da “linha
torpe e estlUpida que os norte-americanos seguiram conosco [até o momento] [...].
Vamos ver se com a nossa politica de alfabetizacdo agora empreendida em Cuba,
Kennedy também se alfabetiza, politicamente” (apud DELANO, 1962, p. 80).

4. Estados Unidos da Ameérica, 1961

O ano de 1961 é marcado, para 0 que aqui nos interessa, por mudancas no
cenario politico estadunidense e brasileiro. Assumem, respectivamente John F.
Kennedy e Janio Quadros. O primeiro buscara conter ao maximo o avango dos aliados
de seu inimigo na Guerra Fria, j& 0 segundo representa um posicionamento
multifacetado: independente das classicas legendas do sistema partidario brasileiro,
o qual criticava abertamente, congregando interesses multiplos no periodo; e
independente dos blocos, estabelecendo relagdes com ambos os lados (BENEVIDES,
[1981] 1982; HOBSBAWM, [1994] 2012, p. 234). Sobre Quadros, trataremos no

proximo item. Passemos, entdo, ao primeiro.
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Assim que assume, Kennedy traz renomados intelectuais de Harvard (onde
também estudara— DELANO, 1962, p. 130) para compor seu governo, dentre 0s quais
Arthur Schlesinger Jr., que realizou viagens de prospec¢do pela América Latina
(LOUREIRO, 2020, p. 53). Em uma delas, visitou o Brasil, passando mais tempo na
regido Nordeste, onde ficou impressionado com a pobreza e demais expressfes da
“‘questdo social’, como a desigualdade social e os governos locais autoritarios.
Acreditava que aquelas condi¢cdes poderiam levar o Nordeste brasileiro a uma
ebulicéo tal qual a de Cuba e os Estados Unidos perderiam o maior e mais forte aliado
no Terceiro Mundo em seu proprio continente (LOUREIRO, 2020, p. 54).

A hipotese de Schlesinger Jr. despertou a atencédo do governo Kennedy que
logo encomendou um estudo especifico sobre a América Latina, coordenado pelo ex-
embaixador dos EUA no Brasil no final dos anos 1940, Adolf Berle. As conclusdes
divulgadas ao governo seguiam aquelas ja anunciadas a Eisenhower anos antes: a
da necessidade de se “conciliar um programa de ajuda econdémica de longo prazo
para a América Latina com medidas de ‘autoajuda’ a serem implementadas pelos
préprios paises da regido” (lbid., p. 55). Dessa vez, a ideia era estimular também
acordos entre os paises que receberiam ajuda, o que perfazia uma forma de atender
o que foi levantado em Bandung para os casos da Africa e Asia.

O financiamento estadunidense recairia sobre o estimulo a industrializacao e
a efetivacéo de reformas distributivas, como a agraria®®, o que foi anunciado em marco
de 1961 como uma alianca dentro do Ocidente para o progresso (Alianca para o
Progresso). E 6bvio que esse progresso, como ja apontei, seguiria sob a tutela
estadunidense e a ajuda econémica seria mediada, conforme Loureiro (2020), pelo
posicionamento ideoldgico dos governos nacionais, o que, no caso do Brasil, sera uma
questao, pois os Estados Unidos ndo simpatizaram com a ascensdo de Goulart no
final do mesmo ano, e optaram por se comunicar diretamente com as unidades

federativas.

36 A reforma agraria, em diversos paises latino-americanos, nos anos 1960, foi planejada e
financiada com a ajuda estadunidense, pois ela consistiu hum palco de disputa entre as vertentes:
desenvolvimentista nacionalista, que buscava alterar a estrutura fundiaria de seus paises, romper com
a elite beneficiaria do latifindio improdutivo e, consequentemente, abalar a relacdo de dependéncia
dos EUA,; a revolucionéria, que, inspirada na Revolucao Cubana e na Chinesa, sobretudo, almejava
implantar o socialismo; e a tecnicista, que, financiada pelos EUA, manteve a estrutura de poder interna
dos paises latino-americanos, bem como aprofundou a sua dependéncia via importacdo de tecnologia
e conhecimentos. Para uma discusséo detalhada sobre essas vertentes, vide VASCONCELOS, 2020.
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Segundo o discurso do presidente estadunidense, a Alianca para o Progresso
visava “satisfazer as necessidades da populagao americana por casa, trabalho e terra,
saude e escola”, termos estes pronunciados tanto em inglés quanto em espanhol
como uma tentativa de elevar a receptividade do programa (LOUREIRO, 2020, p. 56).
Kennedy argumentava que queria transformar a década de 1960 em uma “década
histérica de progresso democratico” — 0 que sabemos que ndo se concretizou ja que
houve diversos (dezesseis) golpes de Estado na América financiados pelos proprios
EUA sob Kennedy e seu sucessor (Ibid., p. 57 e 63).

Para receberem a ajuda econdmica, 0s paises latino-americanos deveriam
formular planos de longo prazo, visando seu proprio desenvolvimento a partir de
mudancas estruturais. E submeté-los a uma comisséo de economistas responsaveis
pelo programa que emitiriam um parecer ao governo estadunidense, que deferiria ou
nao o pedido, a quantia a ser liberada e onde colocar os recursos (Ibid., p. 60). Os
principios da Alianca enunciados em marco de 1961 serviriam de norte (tanto no
sentido de direcdo quanto de guinada ao alinhamento aos EUA) para a elaboracao
dos planos. Estes perfaziam os seguintes: 1. garantir substancial crescimento
econdbmico com taxa anual de 2,5% de crescimento per capita; 2. promover
distribuicdo mais igualitaria de renda; 3. diversificar estruturas econémicas nacionais,
tornando-as menos dependentes da exportacdo de alguns poucos produtos; 4.
acelerar processo de industrializacdo; 5. aumentar o nivel de produtividade da
agricultura; 6. estimular a reforma agraria; 7. acabar com o analfabetismo, garantindo,
no minimo, seis anos de educacao para todas as criancas; 8. aumentar a expectativa
de vida em pelo menos cinco anos (agua e saneamento); 9. construcdo de moradias
de baixo custo; 10. garantir estabilidade dos precos; 11. fortalecer acordos de
integracéo regional latino-americana (apud LOUREIRO, 2020, p. 58).

Tendo em vista esse cenario, fica facil de compreender por que poucos planos
foram submetidos e, menos ainda, aprovados. O governo Kennedy, ao reconhecer a
faléncia do programa, pede uma reestruturacdo que foi sugerida por dois expoentes
latino-americanos que muito fizeram pela industrializacdo no continente: Lleras
Camargo, entdo, presidente da Colémbia, e Juscelino Kubitschek, na época, ex-
presidente do Brasil. Ambos emitiram um parecer a Kennedy solicitando que a
avaliagéo fosse feita por um comité multilateral que deferiria ou ndo os pedidos. 1Sso
foi atendido, no entanto, caberia, ainda ao governo estadunidense, a decisédo sobre a

guantia e o destino dela (Ibid., p. 61).
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Dessa forma, os Estados Unidos perpetuam a ajuda externa em beneficio
préprio do ponto de vista econdmico e geopolitico como uma forma de recompensa
aos governos subservientes ou até como uma estratégia de estimulo ao alinhamento
ao bloco capitalista. Isso ficou visivel quando, na segunda metade de 1961, aconteceu
a Conferéncia de Belgrado, uma iniciativa liderada por Egito, Gana, india, Indonésia e
lugoslavia (GUIMARAES; ARAUJO, 2018, p. 54)%.

Essa conferéncia reavivou os posicionamentos de Bandung e contou com a
participacdo de paises que, em 1955, lutavam por sua independéncia3®. Destacamos
a inclusdo da América Latina no conjunto de territérios terceiro-mundistas que foi
sancionada com a participacdo de Cuba como membra oficial do encontro. Essa
presenca incomodou e muito os EUA que logo trataram de incumbir o Brasil (que, na
época, recebia ajuda externa) de aceitar o convite de ouvinte e vigiar as acdes
cubanas para que nao houvesse influéncia do bloco soviético sobre os membros via
propagandas (BENEVIDES, 1976).

O Brasil, na época, parlamentarista sob Goulart, recusa-se a fazer tal acao,
assumindo um posicionamento em consonancia com o governo que deixara o pais ha
menos de um més (o de Quadros): o respeito a autodeterminacao de Cuba.

O objetivo de Belgrado era garantir que os paises do Terceiro Mundo
pudessem ficar fora da influéncia dos blocos da Guerra Fria, o que seria possivel se
eles se ajudassem mutuamente (GUIMARAES; ARAUJO, 2018, p. 55). Um dos
maiores receios dos conferencistas era o de que estourasse a Terceira Grande Guerra
e que a destruicdo ndo cessasse, por isso, uma das defesas da reunido foi a da
promocado da paz mundial e a garantia e protecao das soberanias nacionais (lbid., p.
55).

A defesa da soberania nacional era uma questado bastante complicada no
contexto da Guerra Fria, pois muitos dos discursos nacionalistas, sobretudo na
América Latina pos Revolucédo Cubana, poderiam ser interpretadas, dentro do bloco
capitalista, como indicios de aproximacdes do lado soviético. Tendo em vista a

importancia do entendimento desse tema para a construcdo desta dissertacao,

37 Agradeco a minha orientadora pela ajuda na reformulacdo deste paragrafo.

38 Participaram de Belgrado (1961): Afeganistao, Arabia Saudita, Birmania, Camboja, Ceildo
(hoje, Sri Lanka), Etiopia, Gana, Iémen, india, Indonésia, Iraque, Libano, Nepal, Suddo — que estiveram
em Bandung (1955); Argélia, Chipre, Congo, Cuba, Guiné, Mali, Marrocos, Somdlia, Tunisia e
lugoslavia — membros acrescidos (GUIMARAES; ARAUJO, 2018).
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passemos para 0s casos brasileiro e chileno dos anos 1960 e sua relagdo com a

trajetoria politico-pedagdgica de Paulo Freire.

5. O teatro da politica no Brasil, 1961-1964

Discursos em defesa: (1) de um moralismo da classe politica, sobretudo do
Legislativo, desqualificada como um bando de ociosos; (2) de uma empreitada
anticorrupcao; e (3) do suposto posicionamento acima das classes para proteger o
Brasil, apelando para a insercdo, no aparelho de Estado, de chefes das Forcas
Armadas, ndo séo criagcdes do governo de nossos dias. Eles ja foram vociferados,
décadas atras, por um professor de ginasio de Lingua Portuguesa, formado em
Direito, que, apesar de, em titulo, ter 0 mesmo curso superior e profissao que Paulo
Freire (seu contemporaneo) tinha, diferenciou-se e muito deste ultimo (BENEVIDES,
[1981] 1982, p. 11-12, 30 e 38).

Janio Quadros, presidente do Brasil em 1961, foi eleito com 5.636.623 votos,
em um pleito ao qual compareceram 80% do eleitorado — cenario bastante distinto do
anterior para o qual 60% deste ultimo fez manifestar sua escolha dentre o conjunto de
possibilidades institucionais (Ibid., p. 28). Quadros representava a faléncia do sistema
partidario brasileiro que teve, por este candidato, (1) sua legitimidade atacada com os
deboches e criticas ferrenhas a politica como carreira, bem como (2) suas
contradicdes expostas; haja vista a estratégia janista de cooptar a populacdo por meio
de discursos inflamados, esvaziados de projeto e que traziam a baila muitos temas
gue 0 senso comum propagava, e que ainda nao haviam ganhado defesa no aparelho
de Estado, como a necessidade de acabar com a suposta “mordomia” dos
funcionérios publicos (lbid., p. 20, 38 e 45-46). Com essa Ultima critica, Janio atacava,
ao mesmo tempo, o legado do governo de Juscelino Kubitschek (doravante, JK) que
hiperdimensionara o Estado brasileiro, visto, na época, como principal responsavel
pelo financiamento do desenvolvimento nacional (BENEVIDES, 1976).

Em sua corrida para a presidéncia, o professor de ginasio derrotava em 1960,
um candidato tradicional de Sdo Paulo, Ademar de Barros, que, a propdésito, era um

antigo adversario seu, igualmente derrotado em 1954 em elei¢cdes estaduais; e 0
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candidato da alianca varguista PSD3°-PTB*°: o marechal Teixeira Lott — conhecido por
ter sido o Ministro da Guerra que, ao perceber o golpismo de Café Filho (vice de
Vargas) e do presidente da Camara dos Deputados, Carlos Luz, deu um golpe para
garantir que o candidato eleito para a presidéncia na época, Kubitschek, assumisse
como pregava a Constituicdo (Ibid., p. 13). Lott ndo gozava de apelo popular nem
mesmo com seu recurso discursivo ao anticomunismo e a defesa da ordem
democrética nacional (lbid., p. 23). A populacdo estava insatisfeita com o aumento
dos custos de vida, muito em razao das contradi¢cdes do Plano de Metas de JK, que
nao resolveu os problemas do abastecimento (alimentac&do) e da Educacao (seja o
analfabetismo ou as vagas no ensino superior) por falta de destino de recursos, ja que
juntas ndo somavam nem 8% das verbas programadas (Cf. FARO, 2002, p. 85). Sem
mencionar a queda progressiva do pre¢o do café (principal commodity brasileira) nos
anos 1950, o que foi, no governo Kubitschek, motivo para ampliar a contracdo de
empréstimos de doélares estadunidenses, chegando a divida externa ao valor de US$
718,8 milhdes (LOUREIRO, 2020, p. 81). O efeito colateral disso foi uma inflagéo
gigantesca no pais e o comprometimento de mais de 50% do valor arrecadado com
as exportacdes para quitar a divida (lbid., p. 81). A impopularidade de Lott e sua
ligacdo com JK causavam um sentimento negativo no eleitorado, o que Janio Quadros
soube utilizar para se promover, enquanto atacava seu adversario (BENEVIDES,
[1981] 1982, p. 19-20).

Além do anticomunismo e das defesas ja expressas neste texto, Quadros
pregava por uma atitude independente diante os blocos da Guerra Fria, o que
despertou o apoio de dissidentes do PTB, os socialistas, e do Partido Trabalhista
Nacional, que o apoiaram por acreditar que, mesmo com impurezas, poderiam
daquela agua beber, ja que o combate a corrupcdo era importante porque atacava as
bases da dominacdo de classe vigente no Brasil, acenando para a defesa dos
interesses da classe dominada (lbid., p. 13 e 17).

Tais interesses seriam também visados pelo vice-presidente eleito para
Quadros: o famoso ex-Ministro do Trabalho varguista que aumentara o salario-minimo

em 100% e vice de JK — Jodo Goulart (0 Jango). A alian¢a Jan-Jan (Janio e Jango)

39 O Partido Social Democratico estava associado a industriais, banqueiros e latifundiarios
enriquecidos no primeiro governo Vargas (SKIDMORE, [1982] 2007, p. 280).

40 O Partido Trabalhista Brasileiro captava os votos dos operarios e dos setores urbanos
burgueses (SKIDMORE, [1982] 2007, p. 280).
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foi ganhando, ao longo da campanha para 1961, forca nos sindicatos e entre a
populacdo em geral, devota ainda da figura de Vargas e ndo, necessariamente, do
petebismo. Na verdade, no Brasil, a representacdo politica se fazia (e, talvez, ainda
se faga) por uma mediacdo personalista e ndo partidaria, haja visto que o Marechal
Teixeira Lott ndo venceu a disputa pela presidéncia, mas Goulart chegou a ser eleito
e, no ano de 1962, diversas figuras locais do PTB foram eleitas para o Congresso,
chegando a ocuparem quase um tergco dos assentos (116 de 409 — Ibid., 21).

Janio ja ndo possuia maioria no Congresso quando assumiu em 1961 e ainda
criara, devido a sua campanha de ataque ao Legislativo, muitos inimigos. Devemos
ressaltar também que sua forma de governar ndo |lhe favorecia a cooptar deputados
para si, pois tratava o aparelho de Estado de forma privada, desrespeitando
procedimentos consolidados da burocracia, enviando “bilhetinhos” a seus ministros e
encarando o Poder Executivo como encarnado apenas em sua pessoa, cabendo aos
demais executarem seus comandos (Ibid., p. 32 e 39). Sem mencionar que muitos
membros de sua equipe eram homens de destaque nas Forcas Armadas e nao
politicos experientes (lbid., p. 36).

O desrespeito a institucionalidade do fazer politico no cargo de presidente e
0S comentarios negativos ao Legislativo despertaram em alguns deputados,
sobretudo em Raul Pilla, presidente do Partido Liberdade, a necessidade de fazer
algo. Ele articulou uma comissao, no interior do Congresso, para a defesa da
integralidade das func¢des parlamentares e para evitar perdas ainda maiores do
vinculo entre a Casa e a populacédo (lbid., p. 38). E sera esse conjunto de politicos
gue pressionara pela implantacao do sistema parlamentarista, enquanto Jango estava
em viagem diplomética na China.

O autoritarismo janista associava-se a defesa de uma politica externa
independente dos blocos da Guerra Fria. Quadros e seu Ministro Afonso Arinos
defendiam a solidariedade aos movimentos de emancipacéo de nagdes do Terceiro
Mundo, o estabelecimento de vinculos comerciais e diplomaticos com paises tanto do
bloco capitalista quanto socialista, bem como apoiavam a autodeterminagéo do povo
cubano e, para isso, até: (1) desaprovaram a iniciativa estadunidense de invadir a ilha
e (2) se recusaram a entrar na Conferéncia de Belgrado a fim de vigiar a reunido e os
representantes cubanos (Ibid., p. 60, 66 e 70).

O fim do governo janista deu-se com a condecoracao do presidente do Banco

Nacional de Cuba, Ministro da Economia e Ministro da IndUlstria e do Comércio do
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referido pais — o famoso Che Guevara —, com a Gra-Cruz da Ordem Nacional do
Cruzeiro do Sul. Essa insignia simboliza a mais elevada condecoracéo ofertada pela
Republica brasileira a estrangeiros e foi conferida a Guevara no dia seguinte (19 de
agosto de 1961) apdés sua fala na primeira reunidao em Punta del Este (Uruguay), na
qual o revolucionario criticou abertamente as alocacdes dos recursos de instituicbes
multilaterais aos paises latino-americanos, que ndo visaram diretamente a

industrializacéo destes (JANIO..., 1961). Guevara chegou a dizer que:

A melhoria das condi¢Bes sanitarias da América Latina é, sem duvida,
importante. Deve ser, alids, importantissima. Fizemos uma andlise dos
empréstimos concedidos pela Banco Interamericano de Desenvolvido. Dos
120 milhdes de ddélares emprestados por éste 6érgao, no ultimo ano, 40
milhdes, ou seja, a térga parte, corresponde a créditos para obras désse tipo:
habitagfes, aquedutos, esgotos, etc. Pelo que vejo, estd-se pensando em
fazer da latrina uma coisa fundamental. Isto melhora as condi¢es sociais do
pobre indio, do pobre negro, do pobre individuo que jaz numa condi¢do
subumana: vamos fazer-lhes latrina; depois, vamos educa-los para que
aprendam a manté-las limpas; atingida esta meta, éles poderdo gozar dos
beneficios da producéo. Porque é de se notar, senhores delegados, que o
tema da industrializa¢éo néo figura na analise dos técnicos. Para os técnicos
da Alianca para o Progresso, planificar corresponde a planificar latrinas. O
resto, quem sabe como se fara! (apud DELANO, 1962, p. 160; grifos do
autor).

A fala do ministro cubano, provavelmente, ressoou na delegacéo brasileira na
reunido, que tinha a missdo de sondar se a reunido era de fato econémica e néo
apenas uma estratégia do bloco capitalista para guiar politica e ideologicamente os
governos das Américas (DELANO, 1962, p. 159). Quadros, como ja simpatizava com
a autodeterminacdo de Cuba mesmo antes do triunfo da Revolucéo, fez o convite a
Guevara para se dirigir a Brasilia apés o término da reunido, que o aceitou. A
condecoracdo foi encarada negativamente tanto pelas esquerdas brasileiras que
viram como uma provocacao o revolucionario ser condecorado por um anticomunista,
autoritario de direita, quanto pelos Estados Unidos, que levantaram a hipétese de o
Brasil estar assumindo uma posi¢do pr6-URSS no jogo da Guerra Fria (BENEVIDES,
[1981] 1982, p. 72). A “cereja do bolo” foi colocada no dia 21 de agosto de 1961,
guando o governo janista cassou as concessdes da Hanna Mining Company, empresa
estadunidense que operava em solo nacional desde 1958 com a extragdo de minério
de ferro em Minas Gerais (CORREA, 2009). Ela era uma competidora imbativel diante
da nacional Companhia Vale do Rio Doce. Sua renuncia veio, praticamente, logo
depois.

Janio Quadros deixa o cargo em 25 de agosto de 1961, quatro dias depois do

conflito com a Hanna. Apesar de o artigo 79 da Constituicdo de 1946 (vigente no
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periodo) deixar expresso que a presidéncia passaria para o vice (Jango), instaurou-
se no Legislativo um intenso debate (SKIDMORE, [1982] 2007, p. 252). A
preocupacao ja era grande em 1960 quando o nome de Jodo Goulart foi eleito, mas,
agora, ele seria o presidente, o que, de fato, representava que o fantasma de Vargas
ainda assolava a politica nacional e as mentes da elite (Ibid., p. 261).

Jango foi, em poucos dias, pintado, por parte da imprensa, como um agitador
de massas e comunista e, obviamente, sua estada na China nao lhe favorecia na
contra-argumentacdo. Ndo s6 o Congresso estava em debate como também as
Forcas Armadas — convocadas, desde Janio Quadros, a participarem do aparelho de
Estado. Havia uma ala favoravel ao parlamentarismo proposto por Pilla e outra,
encabecada pelo famoso Marechal Teixeira Lott, que defendia que impedir Goulart de
assumir o cargo com plenos poderes seria renunciar aos principios constitucionais,
portanto, seria ferir a democracia brasileira (Ibid., p. 259).

No dia 02 de setembro de 1961, a emenda que instituia o sistema
parlamentarista no Brasil foi sancionada pelo Congresso, sendo que so foi apoiada
formalmente por todos os ministros de entdo dias depois, pois parte dos militares no
poder ndo estava certa da eficacia da saida parlamentar para a crise (lbid., p. 260). A
emenda previa um tempo de funcionamento do novo regime, ja que, agendara, para
1965, um plebiscito para averiguar a opinido popular sobre como o Brasil deveria
seguir politicamente (lbid., p. 269).

Entre setembro de 1961 a janeiro de 1963, Jango vai tentar provar sua
respeitabilidade perante a classe dominante e ganhar o apoio popular (Ibid., p. 264).
Em abril de 1962, vai a Washington finalizar as negociacfes da ajuda externa
estadunidense para o Nordeste (lbid., p. 265). L4, ele reafirma a independéncia do
Brasil perante os blocos da Guerra Fria, porém, descarta a neutralidade ao firmar
oposicdo ao governo de Fidel Castro (lbid., p. 265). A independéncia na politica
externa nacional era sustentada pelo Ministro de, entdo, San Tiago Dantas, que
sucedeu a Arinos apo6s a demisséo deste com a saida de Quadros. E sera, por meio
da parceria com ele, que Jango provocard uma crise politica no interior do
parlamentarismo, se utilizando do préprio jogo politico.

Como, na época, a decisdo final sobre a nomeacdo dos Ministros era
incumbéncia do Congresso Nacional, cabendo, ao presidente, apenas a indicagéo,
Jango decidiu radicalizar na indicacdo de Dantas para Primeiro-Ministro apds a
renuncia de Tancredo Neves em junho de 1962. Digo “radicalizar”, porque Dantas
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possuia apoio popular e apoiaria muito mais as decisdes do presidente do que servir
de mediador do controle do Legislativo sobre o Executivo como seu antecessor (Ibid.,
p. 267-268). Assim, o Congresso nega o indicado. O presidente, diante do ocorrido,
sugere Moura Andrade, presidente do Senado, que é aprovado, porém, renuncia,
praticamente, na sequéncia (48 horas depois) (Ibid., p. 268). Instaura-se um impasse.

Enquanto isso, s6 aumentavam as greves pelo pais das liderancas sindicais
urbanas, pressionando ou pela nomeacao de Dantas ou que se resolvesse logo a
crise. A situacédo de fragilidade foi acompanhada de uma série de saques a armazéns
e demais estabelecimentos, ja que o Brasil enfrentava uma crise de abastecimento,
como os demais paises latino-americanos, demandando reformas estruturais (lbid., p.
269).

Os congressistas retomaram as velhas acusagbes a figura de Jango,
atribuindo-lhe a responsabilidade pelo ocorrido devido a suposta manipulacdo da
populacao (Ibid., p. 269). E decidiram aprovar logo o préximo Primeiro-Ministro.

Prometendo combater a inflagdo e a escassez de alimentos, Jango nomeia
um politico regional do Rio Grande do Sul (sua terra natal e seu berco politico),
Brochado da Rocha, que foi aprovado pelo Legislativo. Brochado monta o novo
Ministério com as demais aprovacdes e solicitou a antecipacao do plebiscito de 1965.
Enquanto se dava a discussdo sobre o tema na esfera institucional, Jango solicitou
alterac6es no Ministério, indicando nomes, junto a Brochado, de militares; o que, para
Skidmore ([1982] 2007, p. 271), corroborou para a elevacéao do prestigio do presidente
no interior das Forcas Armadas. o efeito das nomeacdes veio na sequéncia com
grupos de militares escrevendo manifestos em apoio a antecipacéo do plebiscito (Ibid.,
p. 271).

A presidéncia do Congresso adianta para abril de 1963, o que nao agradou o
Legislativo como um todo. Havia grupos que queriam a consulta publica para fins de
1962, incluindo o préprio Primeiro-Ministro, que, segundo Skidmore, para pressionar
ainda mais o jogo entre os Trés Poderes, renuncia (Ibid., p. 271). A nova data do
plebiscito agradou mais os diversos grupos: 06 de janeiro de 1963 (lbid., p. 272).

O resultado da consulta trouxe de volta todas as atribuicbes que Jango teria
sem o golpe parlamentarista de dois anos antes, porém, o cenario politico, do
Executivo estadual ndo Ihe favorecia, pois em outubro de 1962 foram eleitos dez
governadores sendo que, para os demais (onze estados), o mandato ainda vigorava,

ja que foram eleitos no pleito em que Janio Quadros venceu (LOUREIRO, 2020, p.
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71). No final de 1962, foram eleitos muitos governadores antigetulistas do PSD e da
UDN# (SKIDMORE, [1982] 2007, p. 273). E, com eles, Jango teve de negociar para
realizar as intervencgdes necessarias para o desenvolvimento das economias regionais
(Ibid., p. 285).

N&o é de se estranhar, nesse cenario de fragmentacao politica no interior da
Republica brasileira e de certa aversao ao presidente, que os Estados Unidos da
América atuaram em favor de uma comunicacao direta com as unidades federativas
do Brasil. Na regido Nordeste, que é o destaque para a presente pesquisa devido a
atuacao de Paulo Freire nela, os EUA vao se corresponder diretamente com o Rio
Grande do Norte de Aluisio Alves, eleito em outubro de 1960 pelo PSD e,
declaradamente, antissoviético (LOUREIRO, 2020, p. 87). Outro estado que merece
destaque € Pernambuco, que, em 1958, elegera Cid Sampaio e, em 1962, escolhera
Miguel Arraes (Ibid., p. 88).

Cid Sampaio ficou famoso por estar a frente do Centro de Industrias do Estado
de Pernambuco e organizar, dentre as a¢g0es para o setor industrial nos anos 1940 e
1950, o Servico Social da Industria (Sesi). Segundo as lembrancas de Paulo Freire
(FREIRE, [1992] 1997, p. 8), foi Cid que o chamou junto com Paulo Rangel Moreira
(amigo do, entdo, professor secundéario de lingua portuguesa do colégio Oswaldo
Cruz), para assumir a Divisdo de Educacao e Cultura (lbid., p. 9).

L4, Freire acredita ter aprendido muito com sua vivéncia direta com a classe
trabalhadora pernambucana e suas diferentes determinidades de ocupag&o, como
pescadores, canavieiros, operarios etc. Como gosta sempre de lembrar (LEITE, 1979;
FREIRE, [1992] 1997; FREIRE; GUIMARAES, 2013), o trabalho no Sesi lhe
possibilitou a experimentacdo. Uma de suas memarias mais marcantes do periodo foi
seu estudo sobre a relacao entre as familias dos trabalhadores e as escolas. Nos anos
1950, havia muitas criancas que nao frequentavam ou que apresentavam sinais de
agressao (FREIRE, [1992] 1997, p. 10). Freire logo tratou de elaborar uma intervencéo
politico-pedagogica embasada na mais moderna pedagogia (0 construtivismo
piagetiano), contudo, em sua interagcdo com as familias percebeu sua posicéo social

privilegiada e que nédo era apenas ele que tinha algo a dizer sobre o tema discutido.

41 A Unido Democratica Nacional era a adversaria declarada a direita do varguismo e da
tradicdo petebista. Seus politicos estavam alinhados as demandas do capital estrangeiro e, por isso,
eram reticentes ao nacionalismo com interven¢éo estatal na economia (SKIDMORE, [1982] 2007, p.
280).
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As familias tinham porqués de suas atitudes e estavam dispostas a expd-los ao
educador a sua frente (Ibid., p. 10). Segundo as memadrias de Freire, esse foi um
estopim de mudancas na forma com que o educador via os trabalhadores.

Importante destacar que as acoes de Cid Sampaio arrebanharam os votos de
muitos grupos, incluindo, conforme Loureiro (2020, p. 88), a esquerda pernambucana;
0 que Ihe proporcionou a vitdria no pleito de 1958. Na época, ele nomeou, para a
Secretaria da Fazenda, seu concunhado, Miguel Arraes, que se candidatara para a
prefeitura de Recife no pleito de 1959 e se elegerd (LOUREIRO, 2020, p. 88).

A relacdo de Paulo Freire com Arraes foi muito proxima, como destaca o
educador em seu Aprendendo com a propria histéria, editado em parceria com Sérgio
Guimaraes. No periodo do referido governo, Freire possuia o cargo de diretor do
Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife e atuava também no
Movimento de Cultura Popular (MCP)*? (FREIRE; GUIMARAES, 2013, p. 20). Foi, por
meio de sua fama com a difusdo de suas reflexbes acerca da construcdo do
conhecimento e de seu sucesso com a alfabetizagcdo de adultos(as), que ele recebeu
o convite do, entdo, Ministro da Educacao, Darcy Ribeiro, para que representasse 0
Ministério junto a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (Sudene), pois
os EUA queriam estabelecer um convénio para promover a Educacdo em todo o
Nordeste (FREIRE; GUIMARAES, 2013, p. 27).

Segundo suas memdrias, a funcdo era meramente formal sem remuneracao
e, devido a ela, o educador pernambucano se reuniu, frequentemente, com 0s
técnicos da Agéncia estadunidense para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) e
com aqueles do quadro da Sudene. Junto com o Diretor do Departamento de
Recursos Humanos da instituicdo brasileira, Freire negou todos os projetos que
analisaram, pois, conforme se lembra, havia muitas clausulas com exigéncias
inadmissiveis, como os(as) docentes realizarem um curso nos EUA. Para o educador,
isso perfazia uma tentativa de influéncia estadunidense no Nordeste brasileiro (lbid.,
p. 27).

42 Segundo seu verbete respectivo no dicionario do Centro de Pesquisa e Documentacao de
Histéria Contemporanea do Brasil (CPDoc) da Fundacdo Getulio Vargas (FGV), o MCP foi um
movimento “de alfabetizagdo de adultos e de educagao de base constituido em maio de 1960 em Recife
por estudantes universitarios, artistas e intelectuais, em acéo conjunta com a prefeitura, a época
ocupada por Miguel Arrais”. Ele tinha como “objetivo formar uma consciéncia politica e social’ dos
trabalhadores(as) a fim de prepara-los(as) “para uma efetiva participagdo na vida do pais”. Disponivel
em <http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/movimento-de-cultura-popular-mcp>.
Acesso em 16 out. 2021.
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Além do referido cargo, Freire recebeu uma solicitacdo do Secretario de
Educacdo do Rio Grande do Norte sob o governo de Aluisio Alves para atuar com
alfabetizacdo de adultos(as) no aludido Estado (Ibid., p. 26).

Freire lembra-se de ter exigido: que o convénio fosse firmado entre a
Secretaria potiguar e a Universidade do Recife (onde trabalhava); que as despesas
seriam todas de incumbéncia desta primeira; que ndo importava se o dinheiro era do
governo estadual ou fruto da ajuda econdmica acordada diretamente com os EUA via
Alianca para o Progresso (, pois sabia que Alves aceitava um convénio); e que ele néo
receberia salario pela tarefa — cabendo-lhe apenas os vencimentos costumeiros de
seu cargo universitario, pois defendia que, mesmo em outro Estado, estava fazendo
o seu trabalho (Ibid., p. 27).

O Rio Grande do Norte de Aluisio Alves recebeu uma intensa ajuda externa
estadunidense que foi alocada no famoso programa de alfabetizacdo de adultos(as)
realizado em Angicos. Entre 1962 e 1963 (ano da experiéncia freiriana na cidade), o
Estado recebeu cerca de 25% de toda a ajuda que os EUA ofereceram para as
unidades federativas brasileiras (LOUREIRO, 2020, p. 108). Além do destino da verba
para Angicos, 0s recursos externos foram empregados, segundo Loureiro (2020, p.
109), na construcdo de infraestrutura para a educacéo basica, centros de treinamento
de docentes e confeccdo de materiais didaticos.

O trabalho de Freire em Angicos foi finalizado ap6s 40h de prética politico-
pedagdgica junto a adultos(as) da regido que aprenderam a ler a noite, iluminados(as)
por lampifes, vendo e discutindo imagens projetadas em lencoOis brancos e
interagindo com os(as) universitarios(as) voluntarios(as) (ALFABETIZACAO..., [1967]
2009a; Id., [196?] 2009b; FREIRE; GUIMARAES, 2013, p. 29). No encerramento,
esteve presente o presidente Jango que, segundo as memoarias de Freire, ouviu um
trabalhador recém-alfabetizado manifestar sua felicidade em vé-lo na regido, assim
como vira Getulio Vargas. O trabalhador afirmou que os presidentes vieram matar,
cada um, em sua época, uma fome: primeiro, a da barriga, e, depois, a da cabeca
(PAULO..., 2021).

Com o resultado da experiéncia, Paulo Freire ganha proje¢éo nacional, sendo
convidado, por Paulo de Tarso, Ministro recém-empossado para a pasta educacional,
em 1963, para assumir a coordenacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo. Freire

aceita com bastante entusiasmo a tarefa e, durante todo o ano, buscara planificar as
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acOes e formar quadros para atuarem como multiplicadores(as) nas unidades
federativas brasileiras (FREIRE; GUIMARAES, 2013, p. 17-18).

Nesse mesmo ano, o presidente Goulart tentou angariar o apoio politico do
Legislativo para pér em pratica medidas de reducéo da inflagdo, conciliadas com uma
perspectiva de crescimento da economia nacional (SKIDMORE, [1982] 2007, p. 287).
Contudo, seu plano (formulado por mentes como a de Celso Furtado e San Tiago
Dantas) demandava que o setor publico parasse de se endividar e que assumisse 0s
investimentos sem emisséo de papel-moeda (Ibid., p. 290). Os recursos seriam
captados com a elevacdo das taxacdes sobre os mais ricos e a diminuicdo dos
subsidios as empresas estrangeiras que operavam em solo brasileiro (Ibid., p. 290).
O crescimento da economia seria permitido com o aumento das exportacdes (Ibid., p.
291).

Essa mudanca de orientacdo da economia no Brasil fazia frente aos enlaces
de interdependéncia com os EUA e impactava diretamente a elite agroexportadora e
mineradora que estava a frente do aparelho de Estado nos Ministérios e no Legislativo.
Isso, sem mencionar a proposta de reforma agraria submetida por Jango para a
apreciacdo do Congresso, que sugeria que a indenizacao dos proprietarios fosse feita
mediante apolices da divida publica, e ndo, em moeda corrente (Ibid., p. 300). Dessa
forma, a desapropriacdo seria considerada como um ato de concessédo de crédito
(empreéstimo) dos proprietarios ao Estado a ser paga em um prazo estipulado com os
recursos que a redistribuicdo proporcionaria via desenvolvimento da producao
agricola. O que nao foi encarado com bons olhos pela elite brasileira.

A proposta da reforma agraria janguista era uma resposta institucional ndo s6
a crise de abastecimento que assolava o Brasil, mas também aos movimentos
camponeses, que, desde meados dos anos 1950, vinham pressionando o Estado e
tensionando as rela¢cdes no campo, visando a uma mudanca estrutural da propriedade
no pais. Um exemplo emblematico desses movimentos foi a Liga Camponesa da
Galileia, nascida em 1955 em Vitéria de Santo Antdo/PE. Ela foi fundada com o
objetivo de ser “uma sociedade civil beneficente, de auxilio-mutuo [sic.]’, e que
proporcionasse a escolarizagdo primaria e a distribuicdo de caixdes de madeira as
familias devido & elevada taxa de mortalidade infantil na regido (JULIAO, 1962, p. 24).
Além disso, perfaziam objetivos da Liga: a aquisicdo de sementes e mudas, de
inseticidas, de maquinario e demais instrumentos agricolas, bem como de conseguir

assisténcia técnica para os(as) produtores(as) (Ibid., p. 24). Os(as) camponeses(as)
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da Fazenda Galileia logo passaram a apoiar outros movimentos e a agrega-los a si.
Convidaram Francisco Julido, politico de carreira e advogado apoiador da reforma
agraria, para representar a Liga juridicamente e ndo tardou de este se tornar um de
seus porta-vozes nos embates com a elite.

Os EUA deram uma atenc¢éo especial ao movimento. Schlesinger Jr. (a quem
ja fiz referéncia no item 4 deste capitulo), ao tratar, em suas analises, do Nordeste
brasileiro, menciona sua preocupacéo com a Liga; sendo complementado por Helen
Jean Roger, que produziu e dirigiu o0 documentario Brazil: The Troubled Land (filmado
em 1961 e que veio a luz em 1964) a respeito do contexto de atuacdo de Julido e do
movimento, dando destaque ao avanco do que qualificou como perigo comunista na
aludida regido (ROGER, [1964] 2015).

No referido filme, ha algumas falas de Celso Furtado que fazem mencéo as
suas tarefas junto a Sudene e as tentativas institucionais de se fazer uma reforma
agraria. Porém, como sabemos, nenhuma delas logrou sucesso. O projeto de 1963 foi
rejeitado pelo Congresso, e ainda ganhou a pecha, por parte da imprensa nacional,
de “gesto demagdgico”, destinado apenas a agitacdo das massas (apud SKIDMORE,
[1982] 2007, p. 300).

Com o fracasso politico das propostas de mudanca, Jango, em junho de 1963,
mudou diversos de seus ministros, acdo que foi qualificada, por parte da midia na
época, como uma evidéncia de sua perda de fé nos processos institucionais (Ibid., p.
311). A imagem de Jango foi cada vez mais atacada a ponto de seu préprio partido
de origem (o PTB) deixar de apoia-lo (Ibid., p. 317).

O final de seu mandato foi marcado por revoltas de grupos das Forcas
Armadas, pela inseguranca de um golpe militar (que, de fato, ocorreu em margo de
1964) e pela faléncia do teatro politico nacional.

A historiografia latino-americana ja, ha décadas, demonstrou, com aporte na
documentacédo, o papel do intervencionismo estadunidense no fim do regime
democratico brasileiro, aléem de também ter evidenciado sua relagdo com outros
golpes na América Latina, defendendo a ideia de que o golpismo constituiu uma
estratégia politica dos EUA para a regido em meados dos anos 1960 (DONGHI, [1969]

2005; MATTOS, 2008)*3. Essa estratégia foi mantida com financiamento via ajuda

43 Ndo é meu objetivo, nesta dissertacdo, discutir a respeito das interpretacées acerca do
golpe de 1964 no Brasil. Contudo, sei que, para o prosseguimento dos estudos, no futuro, sera
necessario delinear precisamente o intervencionismo estadunidense em relacao ao aludido tema.
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externa. O Brasil € exemplo emblematico disso, pois, conforme Loureiro (2020, p. 62
e 69), durante a consolidacdo de seu regime militar (1965), o pais chegou a receber
44% de todo o montante destinado a América Latina. Fracdo bem maior do que os
18% durante o governo Jango (1962).

Paulo Freire, apos o golpe, passou pelo carcere mais de uma vez. A soma de
seus dias de confinamento chegou a ultrapassar os dois meses. Segundo suas
memodrias, o educador ndo deixou de aprender e ensinar com seus colegas de priséo.
Riu, frequentemente, das estdrias engracadas sobre o filésofo popular Pedro Bunda
contada por um de seus companheiros (FREIRE; GUIMARAES, 2013). A perseguicéo
a Freire, como apontei no item “O que fiz...” da secéo “Palavras iniciais”, incidiu sobre
a acusacao de subversdo e de comunismo, o0 que ndo Ihe colocou alternativa, apés
sua libertagéo, que ndo a do exilio. Primeiro, Bolivia, onde também houve um golpe
civico-militar que reabriu o pais para o capital estrangeiro e para 0 aumento de sua
dependéncia dos EUA, o que fez o educador pernambucano procurar por outro
refagio. Segundo, Chile, onde contribuiu com o governo democrata cristdo e seu

projeto de reforma agréria, até deixar a América Latina e ir lecionar em Harvard.

6. O teatro da politica no Chile dos anos 1960

Em meados da década de 1960, quando Freire chega ao Chile, o pais vivia
sob um novo governo: o democrata, cristdo eleito com 55,7% dos votos de um
universo de 2.530.697 (ANGELL, [1991] 2002, p. 270). Um cenario bem diferente de
seu antecessor, Alessandri, que se elegera com 31,2% de um universo de 1.250.350
votos (lbid., p. 267). Comparar ambos 0s cenarios pelo resultado das urnas nédo seria
a melhor forma, ja que Alessandri vencera a eleicdo em 1958, quando o voto ainda
nao era obrigatdrio, mudanca que se deu em 1961 (Ibid., p. 268). Porém, o voto
facultativo vinha, no Chile, associado a pratica do famigerado curral eleitoral, no qual,
sobretudo, fazendeiros direcionavam os votos de seus trabalhadores (Ibid., p. 255).
Tal pratica foi alvo de intensos debates no Legislativo a ponto de, também em 1961,
criarem-se medidas para conté-lo com a destinacdo de locais oficiais para o exercicio
do voto (lbid., p. 268).

Frei recebera, em 1964, um pais com uma grande divida externa, resultado
do alinhamento de Alessandri com os interesses do capital estrangeiro. Ambos
tiveram que enfrentar a grande inflacdo no Chile, porém, o primeiro, filho de ex-

presidente e homem de negécios ligado ao setor bancério, decidira por uma medida,
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supostamente, técnica e neutra: o congelamento dos salarios, a restricdo dos precos
e reducao das despesas publicas com politicas sociais (Ibid., p. 268; SIGMUND, 1977,
p. 27). E 6bvio que, no jogo de forcas, seria a classe trabalhadora a primeira a ser
cotada para perder. Contudo, a “toupeira”, como escrevera Marx, vai se
movimentando no subsolo até chegar o momento de emergir** (MARX, [1852] 2011,
p. 140).

Em 1961, além da inflacdo ter diminuido bastante as custas dos
trabalhadores, passando dos 33,3% em 1958 para 7%, temos 0 aumento significativo
da divida externa chilena com a contracdo de empréstimos milionarios em dolares
estadunidenses principalmente para sustentar a gestdo de Alessandri, que nédo se
preocupara em investir para elevar as exportagées para que sua receita arcasse com
0s gastos politicos (ANGELL, [1991] 2002, p. 267-268). Seu objetivo era, desde a
campanha, abrir a economia chilena para o capital estrangeiro e criar supostas
condi¢cBes para que o setor privado desenvolvesse o pais (lbid., p. 266-267). Mas é
evidente que uma economia internacional de iniciativa privada s6 desenvolveria um
de seus mercados se, com o desenvolvimento, pudesse ganhar mais do que sem ele.
Também é em 1961 que a “toupeira”, por vias institucionais, comeca a trabalhar na
superficie, realizando diversas greves e elegendo, para o Legislativo nacional,
politicos mais afeitos a seus interesses, como 0s democratas-cristdos (sobretudo),
socialistas e comunistas. O que ndo deixara de ser notado pela direita chilena e pelo
centro, que, em outubro do ano seguinte, lancard uma coalizdo entre trés grandes
partidos (Partido Liberal, Partido Conservador — com fortes ideias catélicas inspiradas
nas reformas propostas pela carta enciclica Quadragesimo Anno — e 0s democratas
radicais — ligados diretamente aos interesses da magonaria e ao cumprimento das
leis) em defesa da democracia burguesa, visando ja estruturar suas acdes para o
pleito municipal (em 1963) e para a presidéncia (em 1964) (SIGMUND, 1977, p. 27,
BOHOSLAVSKY, 2014).

Os esforcos de Alessandri em vender, ao setor privado, a ideia de que investir
dentro do Chile era uma boa nao tiveram resultado. Primeiro, porque, visivelmente,
havia limitadas possibilidades de industrializagdo numa economia como a chilena que

vivia, principalmente, da agroexportacdo e da mineracdo (ANGELL, op. cit., p. 261).

44 Empreguei a mesma metéafora que o escritor aleméo tendo em vista a semelhanca entre a
tarefa histérica do proletariado, muitas vezes, se fazer de forma nao perceptivel para a burguesia, e o
fazer animal da toupeira, que cava tuneis recorrentemente em busca de alimentos.
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Nem sequer sua producdo agricola conseguia suprir sua demanda interna, o que
demandava gastos extras com importacdo de géneros alimenticios traduzidos em
milhBes de ddlares negativos nas contas nacionais. O preco chegava exorbitante
aos(as) trabalhadores(as), que se viam obrigados(as) a dispender o pouco do valor
por eles(as) produzido e que Ihe retornara sob a forma salario com mercadorias para
efetivar a reproducdo de sua forca de trabalho. Segundo, porque interessava, a
burguesia chilena, a concentracdo no setor industrial, pois os investimentos, quando
viessem, proporcionariam grandes beneficios (lbid., p. 261). Ndo esquecamos que,
no Chile, o maior investidor era a maquina estatal, e suas injecbes de capital para
atender os interesses da burguesia (que preferia se deleitar nos lucros imediatos da
especulacgédo financeira) so cresceram na década de 1960 (Ibid., p. 261).

Falei do aumento da divida externa sob Alessandri, mas ndo foram tratados
0S numeros. Em 1960, ela era de 598 milhdes de dblares e, uma década depois, de 3
bilhdes. Eram os Estados Unidos o principal credor do Chile, sendo donos de uma
fatia de 50% dela (Ibid., p. 260). Grande parte desse dinheiro foi investido no setor de
mineracao, visando que as exportacdes pudessem gerar receita para quitar a divida
aos poucos e desenvolver o pais. Contudo, ao final do governo Alessandri, 60% da
receita do setor j4 estava comprometida com a divida externa que aumentaria ainda
mais (Ibid., p. 260). Eis o legado de uma gestdo declaradamente aliada ao capital
estrangeiro, ndo s6 porque contraiu empréstimos, mas também porque nem sequer
titubeou ao investir os ddlares em uma mercadoria submissa as flutuacdes do
mercado internacional: refém duas vezes do estrangeiro. A inflacdo que, em trés anos
diminuira até a marca dos 7%, tornara a crescer, chegando a 45,9% no inicio do
governo Frei (Ibid., p. 258).

Seria injusto tratar do governo Alessandri sem nem sequer mencionar a
reforma agraria por ele empreendida. Declaradamente apoiada pelos Estados Unidos
a fim de evitar que a convulsao nacional e os resultados das eleicbes de 1961 se
convertessem em uma revolugédo, sua reforma agraria distribuiu terras para 1.066
familias entre os novembros de 1962 e de 1964 (SIGMUND, 1977, p. 28). Poderiam
ser alvo de expropriacéo, segundo o artigo 15° da Lei n. 15.020/1962, por exemplo,
as terras araveis gue nao estivessem sendo cultivadas ou o estivessem abaixo dos
padrées de sua respectiva regido agricola no pais, bem como aquelas propriedades
pertencentes a pessoas juridicas que nao as estivessem explorando diretamente

(CHILE, 1962). A indenizacdo feita a seus ex-proprietarios, por parte do Estado,
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iniciava-se com a quantia de 10% do valor cotado, seguido de vinte parcelas iguais e
sucessivas (lbid., Art. 96°). A divisdo de terras para os(as) beneficiarios(as) da
redistribuicdo variava se elas eram irrigadas ou ndo. Para o primeiro caso, nao
poderiam ser menores do que 15ha araveis; para o segundo, o minimo era de 50ha
araveis (lbid., Art. 62°).

Segundo Vasconcelos (2020, p. 48-49), a reforma agraria sob Alessandri
propunha “mudancgas técnicas sem alteragdo da estrutura de propriedades’,
protegendo a concentracdo fundiaria. Ela foi conduzida pelos Estados Unidos por
meio de convénios e da ajuda externa via Alianca para o Progresso, visando semear
a ideia de que a reforma agraria era uma questao técnica.

A redistribuicdo de terras entre 1962 e 1964 foi antecedida por iniciativas
paralelas de universidades estadunidenses e fundacgdes estrangeiras, que buscaram:
(1) promover a educacao rural produtiva com a formacéo, dentre os graduandos em
Agronomia e dentre 0s poucos camponeses, de extensionistas capazes de realizar a
transposicdo dos conhecimentos cientificos produzidos no ambito da Revolugéo
Verde, como as vantagens do uso de sementes melhoradas, de agrotéxicos, de
maquinaria e do cuidado com a nutricdo dos animais (VASCONCELOS, 2020, p. 98);
(2) construir fazendas experimentais associadas a equipes de pesquisa, dirigidas por
cientistas estrangeiros com residéncia no Chile, dedicadas a melhorar sementes e
adaptar os avancos da Revolucdo Verde de clima temperado para a regidao dos
tropicos (Ibid., p. 99-101 e 109); e (3) realizar a educacéo formal no campo com a
capacitacdo de docentes, ampliacdo da infraestrutura educacional e producdo de
material didatico (lbid., p. 105).

Ao conviverem com a realidade chilena, logo perceberam que os(as)
camponeses(as) demandavam mais do que alguém que |Ihes orientasse. Era preciso
construir uma proposta de intervencdo mais efetiva, pois 0s técnicos agronomos
formados nas universidades do pais, por virem de contextos urbanos, ndo conseguiam
interagir com o0 campesinato, que, por sua vez, nao os recebiam bem (lbid., p. 102).

Uma das iniciativas que antecedeu a reforma agraria de Alessandri e que foi
se transformando ao longo dos anos 1960 até chegar a ter participacao significativa

no governo Frei foi o Instituto de Educagéo Rural (doravante, IER).
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Nascido de uma alianca entre o episcopado nacional chileno e uma ala dos
latifundiarios reunida na Sociedade Nacional de Agricultura®®, o IER visava edificar um
‘novo camponés”, que seria um sujeito comunitario, cristdo e afeito a modernizagao,
defendendo a propriedade privada, pois acreditava que ela & “fruto do esforgo
individual” dos proprietarios (Ibid., p. 128-129). Tal ideologia era difundida por meio de
capacitacdes técnicas certificadas para os jovens e adultos, e via educacédo formal as
criangas com 0s materiais didaticos, docentes capacitados(as) e com escolas
radiofénicas espalhadas pelo pais (lbid., p. 127-128). A ideia de reforma agréaria
veiculada pelo Instituto era a de que o sacrificio diario do camponés, sua paciéncia e
sua qualificacéo técnica seriam recompensadas (lbid., p. 129).

Ao longo dos anos 1960, o IER recebeu financiamento da Igreja Catdlica, dos
Ministérios da Agricultura e da Educacéo, e, ap6s lancamento da Alianca para o
Progresso, também de recursos estrangeiros (lbid., p. 136-137 e 139).

Os cursos de educacéao formal para as criangas no campo eram formados por
curriculos que visavam ensinar: (1) técnicas agropecuarias, como 0 preparo de
canteiros, o plantio de hortalicas, o combate a insetos, a criagdo de animais; (2)
valores morais cristdos com discussfes de parabolas biblicas e com adaptacfes da
histéria de Jesus, retratado, em sua infancia, como um camponés, que ia a escola e,
em casa, aprendia o oficio da carpintaria com José; (3) producéo de objetos Uteis para
a vida no campo; e (4) demais contetdos tradicionais ligados aos processos de
alfabetizacdo e letramento no mundo ocidental (Ibid., p. 146-149).

Devido ao seu “DNA" cristdo e aos desgastes do governo Alessandri, o IER
apoiou fortemente a candidatura do Eduardo Frei pela Democracia Crista, utilizando-
se de seu material para a difusdo do programa do candidato, como o incentivo ao
cooperativismo e a necessidade de reformas estruturais mais efetivas no pais.

O cooperativismo sera uma questao na reforma agraria chilena, pois a maioria
esmagadora da classe trabalhadora rural despendia sua for¢a de trabalho ou sob o

regime de inquilinaje ou sob a sazonalidade das faenas (tarefas). A inquilinaje nasceu,

45 Segundo o verbete online da Biblioteca Nacional de Chile, a Sociedade Nacional de
Agricultura foi constituida no século XIX com o objetivo de reunir produtores, associagfes, companhias
e demais entidades patronais, a fim de promover o desenvolvimento agropecuério do pais. (Cf.
“Sociedad Nacional de Agricultura en el siglo XIX”. Disponivel em
<http://www.memoriachilena.gob.cl/602/w3-article-132464.htmI>. Acesso em 16 out. 2021).

46 Aqui, faco uma alusdo ao acido desoxirribonucleico, que contém as instrugées genéticas
de desenvolvimento e funcionamento de todos os seres vivos e alguns virus, a fim de mencionar,
metaforicamente, o peso que o legado cristdo de nascimento do IER teve sobre sua atua¢do nos anos
1960.
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em finais do século XVIII e inicio do século XIX, da desagregacdo gradual da
encomienda, caracteristica da economia colonial (VASCONCELOQOS, 2020, p. 67).
Os(as) inquilinos(as) moravam nos latifandios com suas familias, sendo remunerados
com salério e regalias (doacdo de terras, animais, sementes, roupas etc.), dando
énfase a esta ultima (lbid., p. 67; STEWART, 2016, p. 62-63). Eles(as) estavam
atrelados(as) as terras de seus patroes — semelhante ao que aconteceu na Inglaterra
do século XIV ao XVI (acumulacdo primitiva) —, porém, diferentemente do contexto
inglés em que se constitui um mercado interno com infraestrutura adequada para a
demanda; no Chile até os anos 1960, os produtos necessarios para a sobrevivéncia
dos(as) inquilinos(as) e suas familias eram adquiridos por meio de um vale que
recebiam e sé podiam gastar nos armazéns de seus patrdes, havendo, em alguns
casos uma espécie de livro de contabilidade, onde eram registradas as dividas
contraidas (VASCONCELOS, 2020, p. 67; STEWART, 2016, p. 49-53). A quantia
disponibilizada, frequentemente, era insuficiente, o que gerava um endividamento
dos(as) trabalhadores(as), sustentando, assim, um ciclo vicioso de acumulacédo de
capital tipico dos inicios da desapropriacdo dos meios de subsisténcia dos(as)
camponeses(as) (Cf. MARX, [1967] 2013).

Com relacao aos(as) afuerinos(as) (contratados por faena), a precariedade de
sua relacdo de trabalho era ainda maior, jA& que ndo possuiam vinculo com os
latifindios, sendo fruto ja do trabalho livre desde o periodo colonial; como no caso dos
indigenas aldeados pelas missdes jesuiticas até os Oitocentos, que foram os
primeiros a serem recrutados, por demanda, pelos latifundiarios (STEWART, 2016, p.
56). A sazonalidade das contratacdes, geralmente, na época de colheitas, colocava
os(as) afuerinos(as) diante da necessidade constante de busca da remuneracao de
parte de sua forca de trabalho (VASCONCELOQOS, 2020, p. 68). Para além deles(as),
havia também os pequenos proprietarios que trabalhavam com policultura em seus
minifandios, o que ndo ocupavam nem 0,5% da superficie agricola do Chile (Ibid., p.
69).

Serdo, sobretudo os(as) inquilinos(as) e os(as) minifundiarios(as), que, na
primeira metade dos anos 1960, dardo uma guinada rumo a democracia crista nas
urnas (lbid., p. 81). Lembrando que parte significativa da classe trabalhadora no pais
era analfabeta; por exemplo, os dados de 1963 demonstram, conforme Vasconcelos
(2020, p. 63), que 59% da populacéo rural maior de 15 anos pertencia a este grupo.

Os(as) analfabetos(as) eram aqueles(as) que ndo sabiam escrever seus nomes e,
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portanto, segundo a Constituicdo vigente na época, conforme seu Artigo 7, ndo
poderiam votar (CHILE, 1925) — ndo necessariamente possuiam proficiéncia em ler e
escrever.

Eduardo Frei Montalva, um senador de carreira desde 1949 e seguidor do
pensamento social cristdo, foi eleito, em 1964, com a promessa de combinar
democracia com planejamento e participacdo popular com expertise técnica
(SIGMUND, 1977, p. 24). Tendo vencido a Frente Democrética da direita formada em
1962, o governo Frei logo teve de enfrentar a resisténcia da direita, demandando, para
poder governar, da alianca de seis partidos de esquerda e seu consequente apoio no
Legislativo (ANGELL, [1991] 2002, p. 255).

E evidente que os ventos estavam favoraveis a Frei, ja que, na eleicdo de
1965, para o Legislativo nacional, seu partido (Democrata Cristdo) conseguiu 42,3%
dos votos, conquistando 82 dos 147 assentos da Camara Baixa e, como se elegiam
apenas metade dos assentos para o Senado, conquistou 12 dos 21 entdo possiveis
(Ibid., p. 270).

Para melhorar a economia nacional, o governo democrata-cristdo decidiu
atuar com medidas a um prazo mais estendido. Uma delas foi tentar ganhar espaco
na exploracdo de cobre com a criacdo de empresas puUblicas com parcerias
estrangeiras, 0 que aumentaria as exportacdes e, consequentemente, sua receita
(Ibid., p. 273). Ficou acordado que, na segunda metade da década de 1960, o governo
chileno investiria no setor de cobre 110 milh6es de dodlares, enquanto 27 milhdes
viriam do conjunto de empresas que exploravam e 92 milhdes da Kennecott Company,
empresa estadunidense (lbid., p. 274). Apesar de ter permanecido com a velha receita
chilena do principal investidor e néo ter feito frente as regalias da burguesia nacional
com a concentracao no setor, os resultados foram positivos, sendo sentidos até o final
da década de 1970, quando a extracdo de cobre duplicou (lbid., p. 274). Para ndo
sermos injustos com Frei, devemos comentar que, devido ao acordo, pdode-se elevar
a arrecadacdo sobre as companhias estrangeiras do setor de cobre, o que
proporcionou, entre 1966 e 1970, uma receita anual de 195 milhdes de dodlares,
colocando sob atencdo os apenas 80 milhdes anuais que o governo Alessandri
arrecadava (lbid., p. 272). No ano em que Paulo Freire chegara ao Chile (1964), as
exportacdes estavam na casa dos 676 milhdes, quando ele o deixou rumo aos

Estados Unidos (1969), o pais ainda estava sob o governo Frei, e suas exportacdes
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estavam na casa dos 1,139 bilhdes (lbid., p. 272). O Chile saira de um déficit de 4
milhdes de dblares em 1964 para um superavit de 183 milhdes em 1969 (lbid., p. 272).

Aliada as acdes na mineracdo, o governo Frei empreendeu uma reforma
agraria combinada com a sindicalizagdo e organizacdo do campo. Uma medida
técnica, porém, dessa vez, aliada a parte dos interesses da classe trabalhadora.
Técnica, porque especialistas apontavam que o Chile ndo explorava de forma
satisfatoria seu potencial agricola, estando ainda muito dependente de importacao de
géneros alimenticios (Ibid., p. 274).

Até 1969, mais de 3 milhdes de hectares (1.300 propriedades) haviam sido
alvo de redistribuicdo, contrastando bastante com a tentativa anterior de Alessandri.
A extensao territorial mencionada representava cerca de 6% de toda a terra cultivavel
do Chile, o que evidencia o alvo de Frei com a reforma: resolver a crise de
autoabastecimento (Ibid., p. 275). Assim como a presenca das associacdes dos
contemplados com a reforma: em 1969, havia mais de 400 sindicatos com seus
100.000 filiados, 22 cooperativas com 30.000 e 59 comités de pequenos produtores
com 37.000 membros (Ibid., p. 275). Esse novo cendrio proporcionou, mesmo com a
seca de 1968, uma taxa anual de crescimento de cerca de 5% durante o governo Frei
(1964-1970).

Entretanto, nem tudo foram flores. O ritmo da reforma agréaria ndo foi mantido,
desacelerando-se e exigindo do governo uma nova medida para lidar com a histérica
inflacdo. De uma forma emergencial, Frei propds um plano de poupanca forcada com
base no aumento da arrecadacao dos trabalhadores e patrdes, o que ndo saiu do
planejamento pois sofreu resisténcia de ambas as partes envolvidas (lbid., p. 261,
275). Isso, sem mencionar os desencontros entre as expectativas camponesas e 0s
imperativos dentro da propria reforma agraria, como a relacdo do campesinato com o
excedente da producdo, que ndo se revertia em acumulacdo e aumento da
produtividade com aquisi¢cdes tecnoldgicas; ou até as estratégias de estimulo as
cooperativas e as propriedades coletivas, que possuiam prioridade no recebimento de
creditos e assisténcia, e que, contudo, ndo atendiam as demandas subjetivas,
historicamente construidas no campesinato chileno, que via na aquisi¢do da pequena
propriedade a realizagdo de um sonho (VASCONCELOS, 2020, p. 86 e 206).

Assim, a “toupeira” novamente vinha atuar na superficie. Desta vez, de uma
forma menos institucional. S6 em 1968, houve 648 greves no campo, €, n0 ano
seguinte, 977 nas cidades (ANGELL, [1991] 2002, p. 276). Associadas a elas, 0s
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trabalhadores realizaram uma série de ocupacdes e apropriacdes, iniciando timidas
em 1968 com 16 no campo e 5 nas cidades com tomadas de fabricas (lbid., p. 276).
No ultimo ano do governo Frei, houve 368 no campo e 133 nas cidades (lbid., p. 276).

A insatisfacdo materializou-se também nas urnas em 1970, quando o0s
partidos declaradamente de orientacdo marxista, em plena Guerra Fria, receberam
28,1% dos votos (lbid., p. 276).

As contradi¢des entre (1) a emergéncia do sujeito politico camponés com suas
reivindicagbes de solucdo da crise econdmica e de abastecimento no Chile, e (2) o
posicionamento, muitas vezes, irrefletido de multiplicacdo da relacdo patronal
opressora, quando conquistava a propriedade coletiva via redistribuicdo, foram
registradas por Paulo Freire em sua Pedagogia do Oprimido. Corroboro, aqui, com a
tese de Vasconcelos (2020, p. 184), que propde ler a famigerada obra do educador
brasileiro “como um documento da reforma agraria chilena”. Isso, porque ela traz
reflexdes a respeito da possibilidade de efetivacdo de mudancas estruturais, que,
segundo Freire, sé ocorreriam com a conscientizacdo dos(as) oprimidos(as) e da
percepcao de seus saberes e de seu poder de transformacéo (lbid., p. 190-191).

A construcao de tal pensamento nutriu-se de sua experiéncia pregressa, entre
0s anos del962 e 1964, no Nordeste e a frente do Plano Nacional de Alfabetizacdo
do Ministério da Educacéao brasileiro, mas também de sua atuacao junto as instituicbes
da reforma agraria no Chile. A exemplo do Instituto de Desenvolvimento Agropecuario
(INDAP) no qual ingressou via contratacdo, jA em seu primeiro ano no pais, para
trabalhar na Unidade de Metodologia e Estudos do Departamento de Capacitacédo
(VASCONCELOS, 2020, p. 186).

Jacques Chonchol, diretor do INDAP e um dos expoentes da democracia
cristéd chilena na época, alocou Paulo Freire na Unidade de Metodologia... em um
convénio direto com a Organizacgdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco), tendo, como respaldo, a forte recomendagéo de seu nome pelo
grupo de brasileiros exilados, que atuavam no Ministério da Agricultura sob o ICIRA
(Instituto de Capacitacdo e Investigacdo em Reforma Agraria) (Ibid., p. 185-86). O
INDAP existia desde a lei de reforma agraria de Alessandri em 1962 e tinha a funcéo
de ofertar crédito e assisténcia técnica para 0s pequenos proprietarios, com recursos
que ocupavam um ter¢co do orgamento do Ministério da Agricultura (Ibid., p. 186-187).
Sob Chonchol, o Instituto assumiu atribuigcdes educacionais e culturais, que visavam:

(1) formar um movimento camponés participativo; (2) criar uma economia camponesa
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para elevar a produtividade; e (3) “promover e orientar a mudanca dos valores sociais
e culturais que” obstaculizassem os itens anteriores (apud VASCONCELOS, 2020, p.
187 e 206). Para isso, o INDAP, cuja equipe era formada por técnicos agronomos
sobretudo, lancou méo da contratacdo de funcionarios do IER para que formassem
sua equipe educacional de campo (VASCONCELOS, 2020, p. 207). Esses membros
novos trabalhavam com a orientagdo de um brasileiro que “falava um péssimo
portunhol”, mas que era calido e carismatico (apud VASCONCELOS, 2020, p. 192).

Freire teve, no Chile, a oportunidade de desenvolver suas acoes e reflexdes
interrompidas em seu pais. Chegando a formular uma leitura propria da reforma
agraria, encarada como uma mudanca que transcendia a tecnicidade (como queriam
0Ss convénios estadunidenses nos anos 1950 e no governo Alessandri), e demandava
um trabalho de ac¢&o cultural (Ibid., p. 191). Sua atuac¢éao politico-pedagdgica vinculada
ao INDAP foi a de capacitacéo de alfabetizadores(as) e membros(as) do IER e de seu
préprio Instituto. Além de cooperar com a Chefatura de Planos Extraordinarios de
Alfabetizacdo de Adultos do Ministério da Educacdo para a adaptacdo de seus
materiais e reflexdes sobre alfabetizacdo para a realidade chilena, que ficaram
conhecidos como método psicossocial devido a interacdo da subjetividade dos(as)
participantes com suas realidades objetivas (lbid., p. 193).

O brasileiro redigiu, para a equipe de campo do INDAP, algumas sugestdes
acerca dos circulos de cultura, que ndo deveriam ser conduzidos pelos técnicos
educacionais, mas sim, dialogados, estimulando a participacdo de todos(as) por meio
de perguntas sobre as proprias falas enunciadas nos circulos (Ibid., p. 208). Essas
orientacdes permaneceram sendo entregues a equipe educacional do Instituto mesmo
apos a saida de Freire, em janeiro de 1968, para trabalhar no ICIRA com os brasileiros
que o indicaram, em 1964, a Chonchol (Paulo de Tarso e Plinio Sampaio) (Ibid., p.
246).

O educador pernambucano passa a estar a frente do Departamento de
Planificacdo e Métodos de Educacao Rural do ICIRA, onde, além do trabalho com as
capacitacdes, coordenou equipes de campo nos assentamentos para auxiliar
agueles(as) que receberam, a pouco, os lotes redistribuidos (lbid., p. 246).

No ICIRA, Freire deu uma guinada nas formagdes, haja visto o contingente de
formandos(as) entre 1964, quando o referido Instituto foi criado com financiamento da
Food and Agriculture Oganization da Organizacao das Nac¢des Unidas, e 1967 — 1.603

estudantes universitarios, 230 graduados e 1.627 funcionarios das instituicbes da
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reforma agraria chilena — e o aquele formado em 1968 — 1.770 pessoas, sendo o foco
(93%) os funcionarios da reforma agraria (Ibid., p. 249-250).

Junto as formacbes, o educador coordenava equipes de campo nos
assentamentos e foi, provavelmente, por meio desse didlogo direto com a cultura, que
Freire sentiu a necessidade de aprofundar suas reflexfes acerca da Educacao e de
seu papel transformador; bem como de pensar criticamente aquilo que chamou de
“aderéncia ao opressor”, pois suas equipes notaram que havia legados da relacdo de
opressao patrdo-inquilino(a) e patrdo-afuerino(a), que se reificavam nas formas de
auto-organizagao nos assentamentos.

N&o € a toa que Paulo Freire vai dedicar diversas notas e comentarios em sua
Pedagogia do Oprimido as falas camponesas, exemplos delas sdo os seguintes
trechos:

“O camponés, que € um dependente, comega a ter 4nimo para superar sua
dependéncia quando se da conta de sua dependéncia. Antes disto, segue o
patrdao e diz quase sempre: ‘que posso fazer, se sou um camponés?”
(FREIRE, [1974] 2019, p. 67; nota 22).

“O camponés se sente inferior ao patréo porque este Ihe aparece como o que
tem o mérito de saber e dirigir."” (Ibid., p. 69; nota 26).

“O camponés tem um medo quase instintivo do patrdo.” (Ibid., p. 70; nota 29).

“O camponés é um dependente. Ndo pode expressar o seu querer. Antes de
descobrir sua dependéncia, sofre. Desabafa sua ‘pena’ em casa, onde grita
com os filhos, bate, desespera-se. Reclama da mulher. Acha tudo mal. Nao
desabafa sua ‘pena’ com o patrdo porque o considera um ser superior. Em
muitos casos, o0 camponés desabafa sua ‘pena’ bebendo." (Ibid., p. 71; nota
32).

Nessas falas materializadas em texto, € possivel perceber que os(as)

camponeses(as), com os(as) quais Freire e sua equipe interagiram e que ja haviam
sido contemplados(as) com a redistribuicdo de terras, se viam como imersos(as) em
uma situacdo naturalizada. Algo, praticamente, imutdvel, cuja contestacdo nao lhes
cabia. Isso foi notado pelo educador e interpretado levando em consideracéo a relagao
de opresséo e seus mecanismos sociais de manutencao, como a veiculacao de ideias
que buscam mascarar o poder de (re)criacdo das pessoas®’.

Mas, antes de abordar as construcdes teoricas de Freire para compreender a
realidade com a qual lidou no Chile, busco, nos capitulos seguintes, tragar
consideracOes de carater metodoldgico, a fim de demonstrar meu percurso para

chegar a formular hipoteses que sustentam esta dissertacao.

47 Para um tratamento mais detalhado do pensamento freiriano sobre a ordem injusta, vide,
nesta dissertacdo, o Ensaio A (lll Parte).
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Il PARTE: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

CAP. 3. O CARATER E A NATUREZA DESTA PESQUISA

1. Uma pesquisa com aporte marxiano e marxista

Tratar do carater e natureza desta pesquisa € demonstrar teorica e
empiricamente algumas concepg¢bes marxianas. Isso, porque, aqui, realizei uma
pesquisa documental e bibliogréfica, partindo de conceitos e categorias que dialogam
diretamente com a producéo de Marx a respeito da sociedade burguesa.

Como ja apontou o referido pensador germénico, a sociedade capitalista
funda-se em uma contradicdo basica: a capital-trabalho. Ambos, como destacaram
lamamoto e Carvalho ([1982] 2014, p. 37), imbricados, afirmam e negam um ao outro
em uma relacao dialética. O capital, valor que se valoriza, e, ao mesmo tempo, relacao
social tipica do regime de acumulacao burgués, demanda, para existir, da exploracdo
da forca de trabalho da classe proletaria, que ndo recebe, em troca do dispéndio de
sua energia, tempo e vida, uma remuneracdo capaz de equivaler a todo o valor por
ela produzido (MARX, [1867] 2013, p. 244, 289, 599-602, 641 e 836). E justamente a
existéncia de trabalho ndo pago, apropriado pela classe burguesa, que configura o
marco fundacional do modo de sociabilidade e acumulacéo capitalistas (Ibid., p. 515).

Obvio que tal marco ndo ocorre "como um raio vindo do céu sem nuvens"
(MARX, [1852] 2011, p. 18). Ele € uma decorréncia do movimento iniciado no século
XIV, com a expropriacdo dos meios de subsisténcia e de producdo dos(as)
camponeses(as), sobretudo, no sul da Inglaterra, por parte de senhores feudais que
visavam competir com a producao flamenga de la (MARX, [1867] 2013, p. 790-791).
A esse processo no final da ordem feudal, Marx d4 o nome de acumulacédo original,
aquela, que, assim como na mitologia judaico-crista, daria inicio a uma nova forma de
viver, bastante distante do paraiso e permeada de sofrimento, dor e suor (lbid., p.
785). Esse processo foi tratado com mais vagar no primeiro capitulo desta
dissertacgéao.

Apesar de inaugurar a acumulacdo atingindo uma pequena camada de
trabalhadores(as), o regime capitalista cresceu enormemente e elevou sua escala de
acumulacéo, incluindo, das mais diversas formas, populacdes bastante distintas:
indigenas das Ameéricas, africanos escravizados e suas sociedades de origem,
camponeses(as) de outras partes da Europa e da Asia etc. E, como permanece

encontrando meios para explorar a forca de trabalho até hoje, a situacéo chega a



87

niveis exorbitantes, tentando extrair da classe trabalhadora o maximo possivel com,
por exemplo, vinculos de trabalho cada vez mais precarios e baixa remuneracéo.

Apoiar-se nessas ideias implica levar em conta que a acumulagéo, em escala
cada vez mais ampliada, da-se por causa da relagdo dialética producao-reproducao.
Primeiramente, ndo esquecamos que produzir é uma relacdo historicamente
determinada, na medida em que se produz algo, com e para alguém, utilizando meios
de producéo especificos IAMAMOTO; CARVALHO, [1982] 2014, p. 35-36). Assim,
para produzir algo, € preciso se ater ao desenvolvimento das forcas produtivas, bem
como ao modo de cooperacgao que os sujeitos tecem entre si (MARX; ENGELS, [1845-
1846] 2016, p. 34). Em outras palavras, é, por causa da producdo, que homens e
mulheres desenvolvem relagbes uns(umas) com os(as) outros(as) para além das
exigéncias, supostamente, biolégicas de sua espécie.

Segundamente, produzir € reproduzir nesse caso, ja que as relacdes sociais
de producado se ddo em um contexto material (realidade) que Ihes propicia seu melhor
funcionamento possivel e, se este contexto ndo for mantido, elas ndo podem
acontecer ou acontecem com mais dificuldade. Assim, as relagdes de produgéo, em
si, jA engendram o mantenimento da ordem social na qual elas se dao a partir de um
movimento de retroalimentacdo (MARX; ENGELS, [1845-1846] 2016, p. 84).

A medida em que a sociedade burguesa se complexifica com o aumento da
escala de acumulacéo, sua forma de reproducdo das relagbes sociais de producao
também se altera, incidindo em, cada vez mais, meios imateriais para manter a
materialidade como esta. Ideias sédo criadas, postas em pratica, difundidas como a
visdo de mundo e ndo como uma, e formas de pensar distintas dessa sdo combatidas
- tudo visando a manutencao da sociedade burguesa (lbid., p. 47). A mencionada
difusé@o ja foi discutida por Marx e Engels em meados do século XIX, a partir da
categoria ideologia, que perfaz, a seu ver, um conjunto de ideias que, ao buscar
encobrir a relacao de exploracéo da classe trabalhadora, apresenta o mundo como
algo invertido, distorcendo a forma com que 0s sujeitos podem enxergar os fenbmenos
a sua frente (lbid., p. 94; IASI, 2018).

A transmissao do conjunto de ideias que compdem a ideologia acompanha o
desenvolvimento da sociedade burguesa, acontecendo desde a repeticao irrefletida
de uma moral em favor da ordem vigente no interior das relacdes familiares, passando
pela imposicéo de toda uma materialidade que se determina em diferentes instituicoes

como a escola, aquelas de producdo de conhecimento cientifico, as de comunicagéo
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etc. Apesar de afirmarmos que a reproducdo social da ordem burguesa se da por
esses meios, faz-se importante pontuar que isso acontece devido a uma possibilidade
histérica, ndo necessariamente configurando o Unico fazer de tais instituices?.

Defender essa ideia implica dizer que a escola, as instituicdes de producao
de conhecimento cientifico, de comunicacao, dentre outras, podem estar a servi¢o da
contestacdo da ordem burguesa e até problematizar e se contrapor a sua reproducao.
E 6bvio que n&o é facil, pois ambas nasceram com o desenvolvimento da referida
ordem e muito se nutriram dela. Sobre isso, Marx nos oferece recursos para
pensarmos que, assim como a burguesia, ao crescer e elevar seu dominio, produz,
dialeticamente, seu antagonista: o proletariado; a propria reproducéo da ordem social
vigente produz oportunidades para sua contestacdo e encerramento (MARX;
ENGELS, [1848] 2011, p. 51). O que acontece por meio do contraste, cada vez mais
evidente, entre a mistificacdo da realidade com suas manifestacbes materiais
cotidianas. Por meio de discursos que ndo mais sédo acatados, através de situacoes
de exploracdo e opressdo contestadas, € que, aos poucos, a ordem burguesa vai
tendo suas contradicbes expostas, revelando possibilidades de mudanca (MARX;
ENGELS, [1845-1846] 2016, p. 36 e 61-62).

Esta investigacao busca se inserir justamente nesse posicionamento critico a
partir do referencial marxiano e problematizar, em dialogo com Paulo Freire, a
educacéao burguesa, tendo como objeto de analise o pensamento do referido educador
brasileiro. Para isso, optou-se pela pesquisa bibliografica e documental fundadas na

categoria historicidade.

2. A pesquisa documental no estudo do pensamento freiriano

O ser humano é um ser historico. Esta frase € bastante repetida por
autores(as) das mais diferentes orientacdes politico-intelectuais, no entanto, sdo as
justificativas que a sucedem que materializam tais diferencas. Uns(umas) afirmam que
a historicidade reside na prépria natureza humana inconclusa e no fato de este ser
estar condenado a liberdade para autoconstruir-se a sua maneira tendo em vista a

ordem na qual vive, as relagbes que tece e as escolhas que faz (SARTRE, [1943]

48 Essas instituicdes podem, segundo Lukacs ([1967?] 2013, p. 335-336), elaborar idealmente
a realidade a fim de tornar a praxis humana consciente e capaz de agir, pois elas estdo,
constantemente, sob disputa na sociedade de classes. Agradeco a sugestao, de minha orientadora e
da profa. Dra. Bia Abramides, de ler Gyérgy Lukacs e de construir esta nota.
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2011; FREIRE, [1974] 2019). Ja Marx e Engels empreendem uma reflexao distinta.
Voltando-se para a natureza humana em sentido material, ambos autores afirmam
que a historicidade é indissociavel do humano, pois, para viver, os sujeitos modificam
a natureza e, nesta modificacdo, criam novos meios, que passam, por sua vez, a ser
determinidades para suas novas acfes (MARX; ENGELS, [1845-1846] 2016, p. 33-
34). Esse fato, em si, ja implica outros, como a possibilidade de o ser humano
emancipar-se, relativamente, de suas necessidades em sentido bioldgico, e comecar
a criar outras necessidades mais subjetivas, espirituais (Ibid., p. 35).

A satisfacdo tanto das necessidades que Marx intitula "do estbmago” quanto
daquelas "da fantasia” demandam a acdo humana sobre a natureza (MARX, [1867]
2013, p. 113). O que imprime marcas no mundo, testemunhos da natureza historica
do ser humano. Tais marcas constituem determinidades para as geracdes que
nascem, crescem e agem em um mundo que as contém. Fato que Marx apontou em

uma de suas passagens mais famosas:

Os homens fazem a sua propria histéria; contudo, ndo a fazem de livre e
espontanea vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob
as quais ela é feita, mas estas lhes foram transmitidas assim como se
encontram. A tradicdo de todas as geracdes passadas é como um pesadelo
gue comprime o cérebro dos vivos (MARX, [1842] 2011, p. 25).

Quaisquer desses testemunhos da acdo humana, como construgdes,
sepultamentos, quadros, cultivo do solo para agricultura (dectavel, quando muito
antigo, por meio de técnicas que compdem a arqueologia), papéis, gravacdes, até a
memoéria de contemporaneos(as) a acao, perfazem o que se chama de documentos.
De modo que todos podem ser selecionados e utilizados apds serem submetidos a
uma critica acerca de sua autenticidade, assumindo, assim, o status também de fonte
histérica?®. E importante destacar que um documento ndo é uma porta de entrada
imediata ao passado. Ele foi produzido em uma época e houve um intervalo de tempo
para que ele sobrevivesse e chegasse até nossos dias. Nesse intervalo, muitas coisas
podem ter ocorrido. Portanto, um documento é fruto tanto das a¢ges que o produziram
primordialmente quanto daquelas que o permitiram chegar ao presente com ou sem
intervencdes posteriores (LE GOFF, [1990] 2013, p. 496-497). Outro destaque que se
faz necessario é que, em si, as fontes nada dizem. E preciso um fazer intelectual com

elas para poder extrair dados, lembrando que esta atividade intelectual se da no

49 Segundo Lucca (2020, p. 36), a diferenca entre documento e fonte reside no fato de que
esta ultima é um documento que foi “selecionado e utilizado pelo investigador numa pesquisa
especifica. As fontes sdo o que foi mobilizado para o estudo de um dado tema e que se constitui,
portanto, nas escolhas do pesquisador para a constru¢do da sua argumentacao”.
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presente, a partir de questdes e demandas dele; ou seja, em um momento histérico
distinto do daquele que se quer conhecer (lbid., p. 496; LUCCA, 2020, p. 40).

Ao afirmar esses ultimos pontos, eu gostaria de ressaltar que o documento &
um produto humano e que o trabalho sobre ele também o é. Assim como, para
produzir uma determinada mercadoria ou realizar um determinado servico, precisa-se
dos meios de producdo adequados, a pesquisa com documentos também o requer.

O estudo da Historia se insere na divisdo sociotécnica do trabalho, assumindo,
no Brasil, uma posi¢ao desvalorizada. Haja visto o tardio reconhecimento enquanto
profissdo a ser regulamentada, que veio somente em 2020. Formalmente (Lei n.
14.038/20), admite-se que historiadores(as) podem: (I) exercer o magistério de
Historia no ensino basico; (II) organizar informacdes sobre temas histéricos para a
divulgacdo via eventos, exposicoes, publicacdes etc.; (Ill) assessorar tanto uma
equipe responsavel pela preservacdo de documentos quanto 0s servicos de
documentacdo e informacéo historica, bem como implanta-los e dirigi-los, se for o
caso; e (IV) elaborar producdo técnica (pareceres, relatérios, projetos etc.) sobre
temas histéricos (BRASIL, 2020).

E 6bvio que o tratamento da Histéria enquanto objeto de reflexdo ultrapassa
os limites das atribuicdes profissionais dos(as) historiadores(as). Temas historicos sao
evocados por diversos(as) profissionais e até por eles(as) investigados. No entanto, o
que é exclusivo de nossa profissdo € justamente a contribuicdo de um percurso
metodoldgico para efetuar o ato cognoscivel sobre um objeto (histérico - quase nos
isentamos de acrescentar esse adjetivo jA que, hoje, é dificil um objeto ndo ser
testemunho da acdo humana). Com esses apontamentos, eu acredito que seja
possivel barrar interpretacdes apressadas que queiram afirmar, acerca de minhas
reflexdes, que a Historia é objeto exclusivo de uma profissdo. Jamais! Porém, é de
exclusividade desta tltima um modo cientifico de conduzir uma reflexado acerca de um
assunto historico. Nao confundamos isso com um suposto "olhar histérico", como
guerem os pés-modernos, que, por abandonarem algumas das defesas basicas do
conhecimento cientifico e se enredarem nas demandas da reproducao social do
regime burgués em sua fase financeira, buscaram reduzir, a diferencas meramente
formais, as diversas e complexas construcbes metodoldgicas das areas de
conhecimento.

A metodologia da Historia como area do conhecimento vem sendo construida

desde o século XIX, momento no qual a concepcao de documento era restrita apenas
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agueles produzidos oficialmente para administracao, registro de acontecimentos etc.
— obviamente, todos escritos. Infelizmente, esta concepcédo ainda é a vigente em
outros campos das humanidades cujos(as) pesquisadores(as) ainda defendem que
pesquisa documental é aquela que lida com materiais com pouco ou nenhum
tratamento analitico produzidos no ambito do Estado (vide, & guisa de exemplo, SA-
SILVA et al, 2009).

Nao é admissivel que, mesmo apos a “Revolugdo documental” empreendida
pela Escola dos Annales nas décadas de 1930 e 1940, a concepcdo positivista®® de

documento permaneca. Os membros da Escola dos Annales mostraram que

A Histéria se faz com documentos escritos, sem duvida. Quando eles
existem. Mas ela pode fazer-se, ela deve fazer-se sem documentos escritos,
se 0s nao houver. Com tudo o que o engenho do historiador pode permitir-
Ihe utilizar para fabricar o seu mel, a falta das flores habituais. Portanto, com
palavras. Com signos. Com paisagens e telhas [...]. Numa palavra, com tudo
aquilo que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o homem,
exprime o homem, significa a presenca, a atividade, 0os gostos e as maneiras
de ser do homem. N&o consistird toda uma parte, e sem duvida a mais
apaixonante do nosso trabalho de historiador, num esforgo constante para
fazer falar as coisas mudas, fazer com que digam o que por si préprias nao
dizem sobre os homens, sobre as sociedades que as produziram - e,
finalmente, construir entre elas essa vasta rede de solidariedade e de entre
ajuda que supre a auséncia do documento escrito? (FEBVRE, Lucien.
Combates pela Histéria apud LUCCA, 2020, p. 39).

Apesar das grandes mudancas propostas ha décadas, a esséncia da
metodologia da histdria se manteve: analisar o documento a partir de um movimento
que busca construir-lhe, intelectualmente, o contexto. Eu defendo, assim como
Thompson ([1978] 1981), que todo o trabalho sobre o documento esta intrinsecamente
a ele atrelado, porgue esta determinado pela natureza da fonte histérica. Ndo é
possivel criar um protocolo de analise documental replicavel a qualguer exemplar. Um
exemplo é a necessidade de se analisar, para fontes escritas, como livros, 0s
argumentos lancados e a posicéo frente aos debates de sua época. Isso nao cabe a
uma estatueta centro-africana, que pode ser analisada, por exemplo, por meio da

descricdo minuciosa e comparagdo de sua constituicdo material com a de outros

50 O positivismo incidiu sobre os mais diferentes aspectos da incipiente disciplina histérica no
século XIX e XX. Para o que, aqui, nos interessa, € a ho¢do de documento por ele veiculada, que
defende que as fontes sdo meios imediatos de informacdes e, por meio delas, se tem acesso direto
aos fatos (Unico objeto de interesse nelas) (BARROS, [2011] 2014, p. 140-141). Nem sequer
percebendo que as escolhas das fontes e os processos que as fizeram sobreviver poderiam e deveriam
ser alvo da reflexdo dos estudiosos (lbid., p. 141).



92

artefatos semelhantes dos quais se sabe algo de seu contexto de producéo, circulacao
e utilizacao®!.

Aqui, o que proponho ao analisar a Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire,
é oferecer, aos(as) leitores(as), reflexdes acerca do contexto intelectual de algumas
ideias centrais, isto €, levantarei hipoteses sobre os lastros intelectuais de algumas
ideias freirianas mesmo que, para elas, o educador néo tenha dado indica¢cdes diretas
de referéncias.

A importancia desse exercicio reside no fato de que a obra de Paulo Freire é
eclética e lanca méo de conceitos e categorias de formas distintas de interpretacao e
posicionamento no mundo, muitas, inclusive, conflitantes entre si. Contudo, isso nao
invalida, de forma alguma, suas reflexdes e até pode ser responsavel pela
longevidade e alcance de sua producdo em diversas linguas em periodos distintos.

Como a fonte principal € um manuscrito, que foi publicado, ou seja, passou
por modificacdes, tratamento editorial, foi impresso e circulou materialmente, como
livro, por lugares variados; decidi lidar com sua forma mais proxima das intencdes
iniciais de seu autor: os capitulos 1, 2 e 3 de seu manuscrito. Ambos foram escritos,
segundo Freire (Id.; GUIMARAES, 2013, p. 114), dentro de quinze dias, ap6s mais de
um ano de discussGes com o publico nos Estados Unidos, em 1967, na oportunidade
gue teve ao ser traduzido e interpretado simultaneamente por Carmen Hunter; e em
conversas com Francisco e Madalena Weffort, recém-casados na época. A Pedagogia
do Oprimido nasceu, primeiro, como ideia discutida e argumentada, depois, como
anotacdes em fichas, para, enfim, ap0s a insisténcia de Madalena (filha de Paulo
Freire) em uma conversa e a decisao de seu autor, ser escrita (Ibid., p. 114).

O processo criativo ndo teve limites de tempo, invadindo as madrugadas e
assumindo a centralidade das preocupacdes de Freire — “Houve noites em que nem
dormi. O sol ‘nascia’, a Elza levantava e la estava eu” (lbid., p. 114). Acredito,
justamente, por fazer parte de um processo tempestuoso (de uma erupc¢ao intelectual
ate!), que a Pedagogia do Oprimido guarda algumas caracteristicas proprias.

Uma delas séo as evidentes marcas de oralidade no fluxo narrativo que, ndo

raro, Nndo encerra assuntos iniciados e os retoma com frequéncia. Isso fica explicito,

51 Cito esse exemplo em razdo de minhas primeiras pesquisas, ainda na época da graduacao,
terem se utilizado de documentos escritos, visuais e materiais. Estudei as relag6es comerciais entre
populac¢des centro-africanas, da atual Republica Democrética do Congo, com as expedi¢des ocidentais
entre o final do século XIX e o inicio do XX. Para ter acesso as minhas reflexdes sobre o tema, vide:
OLIVEIRA, 2017; Id., 2018; MARQUES, 2020.
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sobretudo, no Il capitulo, quando o educador aborda e compara as concepc¢des
“bancaria” e problematizadora. Sendo esta primeira a concepcéo que silencia o(a)
educando(a), imputando-lhe, como Unica tarefa, o depdsito do conteudo ofertado
pelo(a) educador(a) (o sujeito ativo da relacdo educativa). J& a segunda seria aquela
defendida por Freire, por colocar educadores(as) e educandos(as) em um dialogo,
cabendo a ambos(as), em sua interacdo, tratarem dos percursos cognitivos que
teceram na tentativa de apreender um determinado objeto. A relacéo educativa ensina
aos(as) dois(duas), ndo havendo hierarquias de papéis, saberes e pessoas®.

Mesmo tendo separado em subtitulos: “A concepgao ‘bancaria’ da educagao
como instrumento da opressdo. Seus pressupostos, sua critica”, “A concepgao
problematizadora e libertadora da educagdo. Seus pressupostos” e “A concepgao
‘bancaria’ e a contradicdo educador-educando”, as comparagdes invadem ambas as
partes a ponto de ideias ja mencionadas serem repetidas. A fim de demonstrar esta
interpretacdo e jA comentar um tipo de andlise realizada nesta pesquisa, criei o
seguinte quadro comparativo entre as concepc¢des de educacéao elencadas por Freire
no Il capitulo.

Quadro 1 — Comparacao entre as educacoes “bancaria” e problematizadora

Aspectos Bancaria Problematizadora
O ser humano deve se Nutre uma "profunda
adaptar ao contexto em que vive. | crenga nos homens. Crenga
. Visdo imobilista — ndo trata os | no seu poder criador". Parte
Ontologia "y o
homens como seres historicos | "do caréater histérico e da
(FREIRE, [1974] 2019, p. 83 e | historicidade dos homens"
101). (Ibid., p. 86 e 101).
O objeto cognoscivel
o ] ndo € o fim do ato
. Depoésito de conteudos no )
Esséncia da . _ | cognoscente, mas sim, um
. educando; Memorizacao o o
Educacéo . ) "mediatizador de sujeitos
mecanica (lbid., p. 80). .
cognoscentes”; educagao
como um processo de

52 Agradeco a profa. Dra. Bia Abramides por evidenciar a necessidade de um tratamento
sintético das duas concepg¢des educacionais antes de se analisar como Freire as constréi textualmente.
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busca cuja esséncia € a
dialogicidade (lbid., p. 81,
94 e 95).

Razao de ser

Sustentar a ordem opressora,
mantendo o dominio de uns
sobre outros, por meio da
mistificacédo da realidade (Ibid., p.

83-4, 88, 92 e 101).

Impulso conciliador
(superacédo da contradicéo
educador-educando),

tornando ambos educador-

educando e educando-
educador; ambos sao
sujeitos do processo

educativo empenhados na
desmistificacéo da
realidade e em
mudanca (Ibid., p. 82, 96 e
101).

sSua

Imersao das consciéncias, por

isso, conservadora (Freire utiliza-

Emerséo das
consciéncias e sua insercao
critica na realidade para

libertarem-se da situacéo

Almeja

se da palavra "reacionéria") | opressora, por iISso
(Ibid., p. 98 e 102). revolucionéria, nao
aceitando prescricdes (lbid.,

p. 98 e 102).

Momentos

2 momentos bem delimitados: | interconectados: o0  ato
1° docente em seu | cognoscente é feito pelo
Método/Papel laboratorio/biblioteca exerce o | educador antes e seu
do(a) ato cognoscente; 2° narra para | movimento €&  revivido
Educador(a) 0os educandos a respeito do | quando no dialogo com o

objeto - Fazer comunicados

(Ibid., p. 80, 94 e 96).

educando; o0 objeto ¢é
mediatizador da reflexdo
critica de ambos -
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Existencia a comunicacao
(Ibid., p. 96 e 97).

Educando dialoga, pois

. . € sujeito ativo do processo,
Unica margem de acao do _ .
) o problematiza a relagdo das
Papel do(a) educando € receber depositos,
] o _ pessoas com o0 mundo,
Educando(a) guarda-los e arquiva-los (lbid., p.

chegando, assim, ao
80-81).

conhecimento auténtico
(Ibid., p. 89-90, 94 e 98).

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, [1974] 2019.

A meu ver, toda e qualquer concepcao educacional esta atrelada a uma
determinada forma de se pensar: o ser humano (ontologia), a esséncia da educacao
(o que ela seria), sua razao de ser e seu objetivo (para que e por que educar?), o
método por meio do qual se realizaria as a¢fes, e qual o papel do(a) educando(a) e
do(a) educador(a) no processo. Esses dados foram extraidos por meio de uma leitura
preocupada em fixar materialmente, via o género textual fichamento, as exatas
palavras do autor sobre os aspectos levantados. Posteriormente, foi feita uma leitura
do fichamento visando a elaboracdo de uma sintese para cada aspecto referente as
duas concepcles educacionais elencadas. E, por udltimo, construiu-se uma forma
visual e textual (quadro 1) para conduzir uma reflexdo conjunta, nesta dissertacao,
acerca da forma como Paulo Freire escreveu sua Pedagogia do Oprimido.

As paginagdes apontadas no quadro 1 referem-se a uma forma de se acessar
as referéncias exatas do que tratei: a de uma edigdo comercial da obra, mais
precisamente, a de nimero 68, editada em 2019 pela Paz & Terra. Assim, acredito
facilitar as verificagcbes da procedéncia ou ndo de minhas afirmacdes, bem como
convido o(a) leitor(a), a comigo, revisitar 0 movimento de meu ato cognoscente feito
sobre o objeto Pedagogia do Oprimido, o que, em si, perfaz uma forma de extrapolar
a andlise académica de Freire, colocando parte de sua concepgdo pedagdgica em

pratica.
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Ao observarmos o quadro 1, fica evidente a frequéncia da mencédo a
paginacdo espacadas em diferentes aspectos para cada concepcao educacional.
Desses casos, eu gostaria de destacar o aspecto “razdo de ser” para a concepcgao
“bancaria”. Nele s&o referenciadas, para a edigao de 2019, cinco paginas diferentes
dentre as quais apenas duas sao contiguas: 83, 84, 88, 92 e 101. No quadro abaixo,

detalhei as referéncias feitas no quadro 1 para o aspecto analisado.

Quadro 2 — Detalhamento do aspecto “razao de ser” para a concepc¢ao “bancaria”
de educacéo

Concepcao

X Trechos
Educacional

Aspecto

1. “N&o é de estranhar, pois, que nesta visdo ‘bancaria’
da educacdo, os homens sejam vistos como seres
da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos
depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua inser¢gdo no mundo, como
transformadores dele” (FREIRE, [1974] 2019, p. 83);

2. “Quanto mais se lhes imponha passividade, tanto
mais ingenuamente, em lugar de transformar,
tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade
parcializada nos depdsitos recebidos” (lbid., p. 83);

3. “Na medida em que esta visdo ‘bancaria’ anula o
poder criador dos educandos ou 0 minimiza,
estimulando sua ingenuidade e néo sua criticidade,
satisfaz aos interesses dos opressores: para estes,
o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a

“Bancaria” sua transformacdo. O seu ‘humanitarismo’, € nao
humanismo, esta em preservar a situacdo de que
sdo beneficiarios e que Ihes possibilita a
manutencao de sua falsa generosidade a que nos
referimos no capitulo anterior” (lbid., p. 83);

4. “Na verdade, o que pretendem os opressores ‘é
transformar a mentalidade dos oprimidos e nao a
situacdo que os oprime’, e isto para que, melhor
adaptando-os a esta situagdo, melhor os domine”
(Ibid., p. 84);

5. Na “pbancaria”, os homens “ao receberem o mundo
gue neles entra, jA sdo seres passivos, cabe a
educacdo apassiva-los mais ainda e adapta-los ao
mundo. Quanto mais adaptados, para a concepgao
‘bancaria’, tanto mais ‘educados’, porque adequados
ao mundo” (Ibid., p. 88);

6. “Esta € uma concepgado que, implicando numa
pratica, somente pode interessar aos opressores

Razao
de ser
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gque estardo tdo mais em paz, quanto mais
adequados estejam os homens ao mundo. E tdo
mais preocupados, quanto mais questionando o
mundo estejam os homens” (Ibid., p. 88);

. “A educagao como pratica da dominagao, que vem

sendo objeto desta critica, mantendo a ingenuidade
dos educandos, o que pretende, em seu marco
ideolégico, (nem sempre percebido por muitos dos
gue a realizam) é indoutrina-los no sentido de sua
acomodacdo ao mundo da opressao” (Ibid., p. 92);

. “A ‘bancaria’, por ébvios motivos, insiste em manter

ocultas certas razdes que explicam a maneira como
estdo sendo os homens no mundo e, para isto,
mistifica a realidade. [...] Por isto, a primeira nega o
dialogo [...]” (Ibid., p. 101).

Elaboragéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, [1974] 2019.

E possivel observar que, nos oito trechos selecionados, ha a mencéo

recorrente a adaptagao do ser humano a realidade vigente por meio do “bancarismo”

e gque ela é retomada em momentos distintos do texto. Acredito que o motivo disso

seja que Freire, ao escrever o Il capitulo, ndo possuia um esquema prévio que

organizasse suas reflexdes. Suas fichas poderiam ter ideias nelas lancadas, porém, a

meu ver, ndo foram organizadas de forma sistematica. Outra evidéncia que me

permite defender essa hipbétese sdo as paginacbes que, se ndo as mesmas, sao

contiguas no que tange cada um dos aspectos para as concepg¢des “bancaria” e

problematizadora (em destaque no quadro 3). O que, para mim, evidencia o objetivo

narrativo do capitulo, o qual era provavelmente comparar ambas as concepc¢des de

forma direta, e ndo necessariamente (apesar de ter criado um subcapitulo para cada)

comenta-las em separado.

Quadro 3 - Comparacao entre as paginagoes elencadas para cada aspecto das

concepgoes “bancaria” e problematizadora

Aspectos

Bancaria Problematizadora

Ontologia

p.83e 101 p. 86 e 101




Esséncia da
. p. 80 p. 81,94 e 95
Educacéo
Razéo de ser p. 83-4, 88,92 e 101 p. 82,96 e 101
Almeja p. 98 e 102 p. 98 e 102.
Método/Papel
do(a) p. 80, 94 e 96 p. 96 e 97
Educador(a)
Papel do(a)
p. 80-81 p. 89-90, 94 e 98
Educando(a)

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, [1974] 2019.

98



99

CAP. 4. A NATUREZA DA FONTE ESTUDADA

Outra reflexdo que julgo importante tecer refere-se a natureza do manuscrito
da Pedagogia do Oprimido que tive acesso. Acredito, assim como Silva (2017, p. 54),
que ele perfaz uma cépia autégrafa, o que significa afirmar que a escrita presente ndo
€ a primeira versdo e que foi organizada e revisada por seu autor no momento da
materializacao das palavras no papel.

Isso fica evidente quando observamos as intervencdes feitas por Freire apds
o0 ato inicial de escrita do texto. Muitas delas s@o de carater acessorio, isto é, para
adequar pequenas partes com insercbes ou substituicbes de termos, nao
configurando mudancgas estruturais como abandonos de frases e até paragrafos
completos ou a insercdo de periodos longos. Se nos ativermos a analise de suas
rasuras, veremos que grande parte delas se fez em funcéo de erros ao grafar as

palavras ou ao copiar frases em paragrafos distintos aos quais se destinavam:

Quadro 4 — Exemplos de intervencées no manuscrito analisado

Cap. | Folha Ocorréncia Observacao
Lt e boesteees [wddllk Supressao das
| 3 3 b v palavras
L,{_}M/\‘(XAS/} LAAAAA umesmou e
? N\
=] da d&ﬁhx{k«( AC\.&Q m nmesmau.
| 4 o boiig Substituigdo de
palavras.
& Substituicdo de
I 5 m ‘pode ser” por
. “é”_
Insercéo da
I 12 Tross for oot palavra
Sc;.i\’é e “transformasse
po € Uarsaws -
Qer st € (M, fora en opuidsats, f L
Lo 4 cade vEL aacin, B Loy e Ana Substituicdo de
- b dv Liade r on ofpanoaatrd paragrafo.
st , o1 sdiulsn et TAETT Abandono de
| 26 s s £ Tar ¢ b ba
£ e copia na
o ( i fnaew mesma linha:
- \ eiloon | A > e "
N R m WK"L o ;Mwmw N&o podem”.
AL ({M A T e BR CAA~ o AN {( vuUAR Gt
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Substituicdo de
I 1 1ste wresio, serem |
narrados” por
: “isto mesmo,”.
=7 o
sm‘“ Substituicdo de
“‘domesticacao”
Il 5 i TR £ 3 por sua
s vocagdo  de
' humanizar-se”.
e poda ey e st e - Insercéo
DV A perrsisat; lan taoben palavra
& %r—qu it g e ~ d'M ee “ s ~m
Il 9 S Ty ; o Rih eals vER superposigao
L v P S e supressdao de
“e da pratica”.

Elaboracgéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, [1974] 2019, tendo como base o
Quadro 3 de Silva (2017, p. 55-58).

A segunda evidéncia de que, provavelmente, estou analisando uma copia
autografa s@o os erros néo corrigidos por Freire, que, além de poucos, perfazem, em
sua maioria, por omissado. A seguir (quadro 5), ha exemplos que foram analisados por
Silva (2017):

Quadro 5 — Exemplos de erros encontrados no manuscrito analisado

Cap. | Folha | Ocorréncia | Correcao Tipo

I 6 campones | campones|es] omissao

I 6 su sula] omissao/substituicdo
I 8 otra ofu]tra omissao/substituicdo
I 35 didlo didlo[go] omissao

I 35 aa [[a]] adicao

I 40 su su[a] omissao

I 5 emplo e[xe]mplo omissao

Adaptado do Quadro 3 de Silva (2017, p. 55-58).

Aqueles classificados como “omissao/substituicdo” no quadro acima podem
perfazer, segundo Silva (2017, p. 55-58), tanto erros por omissao na falta de alguma
letra, quanto erros por substituicdo de palavras do portugués pelo espanhol, tendo em
vista que Paulo Freire transitava cotidianamente entre as duas linguas e poderia,
mecanicamente, ter trocado as palavras. Acredito na procedéncia da interpretacao,

por isso, mantive a classificacado da autora.
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Ainda sobre a materialidade do documento, h& a terceira evidéncia que eu
gostaria de elencar que é a manutencao de um ritmo de escrita, que da continuidade
ao tracado, a construcdo das letras e ao espagamento entre as palavras e as linhas.
Um exemplo disso é o fato de ele, praticamente, se manter o mesmo ate, por volta,
da folha 20 (vide secao Anexos), ganhando a meu ver, outro aspecto nas folhas 21 e
22, quando os espacos entre as palavras se elevam e estas séo escritas ocupando
uma maior dimensdo. O que ndo se mantém na sequéncia, a ndo ser o fato de as
palavras ainda, em dimenséo, serem maiores do que as das folhas até a 20. Da 27
até o final do | capitulo, parece que o ritmo inicial é retomado, seja por uma provavel
pausa no trabalho ou néo.

A Ultima evidéncia que elenco é o fato de o manuscrito trazer mencdes ao 1V
capitulo, estabelecendo um didlogo em passagens anteriores, como nas folhas 38 e
40 do | capitulo. Nelas, o IV capitulo € mencionado como um aprofundamento das
reflexdes acerca da manipulacdo da populacdo e do dirigismo realizadas por
aqueles(as) que se autointitulavam revoluciondrios(as). Esse capitulo, segundo Paulo
Freire, foi escrito posteriormente. Primeiro, em quinze dias, o educador redigiu os
capitulos I, Il e 1l e, depois, entregou a Ernani Maria Fiori para que os prefaciasse.
Somente apoOs sua devolucéo e leitura do prefacio, é que Freire julgou necessério
construir o IV capitulo a respeito das “teorias da agdo dominante e da acao libertadora”
(FREIRE; GUIMARAES, 2013, p. 114). Mesmo com a intervencdo posterior, Freire,
em respeito ao amigo, entregou para que ele lesse sua nova producéo. Fiori apreciou
o texto e, em nada, alterou seu prefacio (lbid., p. 114).

A seguir (quadro 6), elenco as duas mencdes anteriores ao IV capitulo que
aparecem no manuscrito. Acerca delas, eu gostaria de apontar que ambas sao feitas
por meio de notas de rodapé, o que, supostamente, poderia indicar que foram
inseridas, posteriormente. No entanto, a meu ver, devido ao espacamento entre a
altima linha do corpo do texto nas respectivas paginas e as notas, se manter
praticamente o0 mesmo em relacdo as paginas anteriores; bem como, no original, o
tom da caneta ter permanecido entre ambas as passagens®?, me sugere que se trata
de uma escrita continua e ndo de o testemunho de momentos distintos da construcéo

da obra, como escrita e revisao.

53 Para se ter acesso a digitalizacdo do manuscrito com seu tom original, vide MAFRA et alii,
2018.
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Quadro 6 — Menc0des anteriores ao IV capitulo no manuscrito

Cap. | Folha Ocorréncia

\r O eI T~ —rr\c\ 4 o kLA ~
tv\/"’ e k\WM M.MLC\ (3%} H
o o
QM. Y bouy coreqenacwti
o 2 PO . e
I 38 ;M.,&DL‘FAM’:-&A—M. g aracio &t fractrn o catbkafzt-

4 Wo IV &Q"’{R\[U U e e d«.&'dwﬁ,, e

2 k8 o P’&M/’Cl\;’)

o Lsh & Uoa wta -
canat arnt g vatan o

M A i T
A rz\»o\—uq«w‘ik ¢ ® dx/wg/\'s\»vv\‘ (TR SO f_uxuf_w, wuro
oo ke kabwﬁ( o P«eo;*-*&\ Athr A Shrobana -
A t
I 40 i oy BT PUCOIARINTEIT s
‘\"9/‘ P‘ P S A ".-/()v\‘s A R/AA A o dlo Ebwt,c\ iy vl
C~ e iLst' LAal A~V o T - s

: ark
£ Lo (U CapiTule ve(tartien WMML&&W&. a irkateua

——fepes=Y

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, [1974] 2019.
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CAP. 5. OUTRAS FONTES EMPREGADAS

Para atingir meu objetivo com esta pesquisa, que € o de compreender
filosofica e historicamente as construcdes ideais (tedricas) freirianas acerca das
manifestacdes da “questdo social” com as quais o educador lidou profissionalmente
nos anos 1960 e que se materializaram em sua escrita; foi preciso ler e comparar as
referéncias tedricas citadas por ele e suas proprias ideias presentes na Pedagogia do
Oprimido. Assim, construi, ao longo da investigacdo, um conjunto de fontes que
também sofreram um trabalho analitico, contudo o que, com elas, se buscou foi
compreender suas possiveis contribuicbes para o pensamento freiriano, bastando, a
meu ver, realizar, sobre elas, uma leitura critica atenta a organizacao das ideias e seu
conteudo filosofico.

A seguir, ha um quadro com as fontes empregadas e, na sequéncia,

comentarios acerca do que foi feito com elas.

Quadro 7 — Fontes mobilizadas, neste estudo, para a analise de Pedagogia do

Oprimido®
Autoria Documento Tipo de documento

Evangelhos segundo Mateus

N&o se aplica e Lucas. In.: Biblia de | Escrito— Livro
Jerusalém
Eduga_gao e Atualidade Escrito — Livro
brasileira
La concepcion “bancaria” de
la educacion y la
deshumanizacion: La

FREIRE, Paulo Reglus Escrito n&o impresso,

educacion problematizadora

Neves _ datilografado
de la educacion y la
humanizacion, Presupuestos-
Critica. maio 1967.
I_Educa(;ao como pratica da Escrito — Livro
liberdade
HEGEL, Georg Wilhelm Fenomenologia do Espirito . .
o Escrito — Livro
Friedrich
JOAO XXIII (Angelo Carta enciclica Mater et | Escrito — carta
Giuseppe Roncalli), Papa | Magistra de sua santidade... | enciclica
LUXEMBURG, Rosa Reforma ou Revolucao Escrito — Livro
MARX, Karl Introdugdo da Critica da Escrito — Livio

Filosofia do Direito de Hegel

5 Agradeco a profa. Dra. Ana Luiza Jesus da Costa pela sugestdo de construgdo desse
quadro.
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La Sagrada Familia y otros

escritos

A Sagrada Familia ou A

Critica critica contra Bruno | Escrito — Livro

Bauer e consortes

PERIUS, Cristiano O.ser emsie a poesia: Sartre
leitor de Francis Ponge.

SARTRE, Jean-Paul El hombre y las cosas Escrito — Livro

SARTRE, Jean-Paul O Ser e o Nada: ensaio de
Ontologia fenomenoldgica

Escrito — Livro

MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich

Artigo

Escrito — Livro

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021).

No quadro acima, € possivel perceber o quéo variadas foram as fontes
utilizadas. Elas foram evocadas no decorrer da dissertacdo na tentativa de traduzir, a
guem |lé, o movimento e a complexidade do pensamento de Paulo Freire. Dessa
forma, ao tratar, em um Unico ensaio (A) de textos de natureza tao distinta, como a
Biblia; a enciclica Mater et Magistra; e as obras El hombre y las cosas, O Ser e o
Nada... e Reforma ou Revolugao, de Sartre e Luxemburg; busquei demonstrar seus
nexos com a producao freiriana, a0 mesmo tempo em que esmiucava 0s argumentos
do educador e os reorganizava tendo em vista questdes norteadoras minhas. Os
escritos de Marx foram mobilizados no ensaio A (da lll parte desta dissertagéo),
visando esclarecer uma breve confusdo possivel da referéncia que Freire faz a
Introducéo da Critica da Filosofia do Direito de Hegel, mencionando o exemplar que
teve acesso de uma ontologia editada nos anos 1960 pela Grijalbo Editor intitulada La
Sagrada Familia y otros escritos (vide nota 62, Ensaio A, subitem 2, nesta
dissertacdo). Essa confusdo pode ser feita pelo(a) leitor(a) de Freire ao verificar a
mencao a uma obra de Marx, que, ndo se sabe se sequer foi lida pelo educador na
época, que é A Sagrada Familia ou A Critica critica contra Bruno Bauer e consortes.
Pode parecer um preciosismo desmedido para alguns(mas), mas, quando tratamos
de uma analise fiel ao pensamento de um(a) autor(a), todo o cuidado é pouco.

O segundo ensaio (B) dedica-se a relagédo entre Hegel e Paulo Freire a partir
de uma leitura detida sobre a construgdo do que o educador denominou de
“consciéncia opressora”. Com ele, busco dar uma profundidade maior a contribuicéo
hegeliana, me distanciando da mera interpretacdo das citaces diretas que Freire faz

do trecho da famigerada dialética do senhor e do escravo.
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Além das fontes trabalhadas nos ensaios, julguei necessario realizar uma
analise sobre a especificidade da Pedagogia do Oprimido no conjunto das obras mais
famosas do educador até o fim dos anos 1960. Nela, aparece uma recorréncia aos
escritos de Marx e Engels, fato inédito em sua produc&o. E sobre isso que me dedico
a seguir, pois acredito ser uma forma prépria de iniciar meu tratamento analitico
especifico do contetdo da Pedagogia do Oprimido: com uma interpretacéo acerca de

quando a dupla germanica se torna referéncia para o educador.

As novas leituras de Paulo Freire

Talvez seja de largo conhecimento uma fala de Paulo Freire dos anos 1970
aos jornalistas australianos, que ficou famosa por, em plena Guerra Fria, o educador
afirmar que se voltou a leitura de Marx ap6s se deparar com a situacdo concreta
dos(as) camponeses(as) em Pernambuco; e isso o fez continuar como cristdo e ver

uma unidade entre ambos:

[...] When | was a young man, | went to the people, to the workers, the
peasants, motivated, really, by my Christian faith. At that time, when | was
very young — 20 or 21 years — | talked with the people | learned how to speak
with the people — the pronunciation, the words, the concepts. When | arrived
with the people — the misery, the concreteness, you know! [sic.] But also the
beauty of the people, the openness, the ability to love which the people have,
the hope of the people, the friendship...
The obstacles of this reality sent me — to Marx. | started reading and studying.
It was beautiful because | found in Marx a lot of things the people had told me
— without being literate. Marx was really a genius. But when | met Marx, |
continued to meet Christ on the corners of the street — by meeting people. [...]
(HILL, 1974, f. 2; grifo meu).

No Brasil, temos uma reedicdo dela em uma entrevista sem data que se

encontra editada na plataforma YouTube. Sua transcricao € a seguinte:

Quando muito mog¢o, muito jovem, eu fui aos mangues do Recife, aos
cérregos do Recife, aos morros do Recife, as zonas rurais de Pernambuco,
trabalhar com os camponeses, com as camponesas, com os favelados. Eu
confesso, sem nenhuma churumingas... eu confesso que eu fui até la movido
por uma certa lealdade ao Cristo, de quem eu era, mais ou menos, camarada.
Mas o que acontece € que, quando eu chego |4, a realidade dura do favelado,
arealidade dura do camponés, a negacao do seu ser como gente, a tendéncia
aquela adaptacao de que a gente falou antes, aquele estado quase inerte
diante da negagdo da liberdade... — aquilo tudo me remeteu a Marx. Eu
sempre digo que nado foram os camponeses que disseram a mim: ‘Paulo, tu
ja leste Marx?’. Nao! Quer dizer... eles ndo liam nem jornal! Foi a realidade
deles que me remeteu a Marx. E eu fui a Marx. E ai é que os jornalistas
europeus, em setenta, ndo entenderam a minha afirmagéo. E que, quanto
mais eu li Marx, tanto mais eu encontrei uma certa fundamentacédo objetiva
para continuar camarada de Cristo. Entdo, as leituras que eu fiz de Marx, de
alongamentos de Marx [da tradicdo marxista], ndo me sugeriram jamais que
eu deixasse de encontrar Cristo na esquina das préprias favelas. Eu fiquei,
com Marx, na mundanidade, a procura de Cristo na transcendentalidade
(PAULO..., s/d.).
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E notavel a boniteza da fala (usando uma palavra que Freire diria nesse
contexto)>®, mas creio que vale a pena apontar que ela permanece no ambito da
reconstrucdo da memoaria. A afirmacdo é permeada pela fluidez da construcdo e da
reconstrucao discursiva individual, prépria da condi¢cdo da meméria (LE GOFF, [1990]
2013, p. 387). Nao me cabe defender sua procedéncia ou ndo, como argumentou a
banca de qualificacdo desta dissertacdo®®. O que desejo fazer com as reflexées que
seguem é tentar discutir quando que o materialismo histérico-dialético passou a ser
uma referéncia verificavel na obra freiriana e, para isso, elenco os seguintes pontos.

Primeiro: ndo foi possivel encontrar o nome de Karl Marx em nenhum dos
cadernos de anotacdes de leitura do educador dos anos 1940 (quadro 8), momento
em que estaria em seus vinte anos. Estes cadernos foram editados como anexo na
obra Paulo Freire: uma histéria de vida, de Ana Maria Araujo Freire, e, nela, a autora
aponta que tais cadernos eram brochuras nas quais seu esposo anotava, de forma
livre, os(as) autores(as) que estava lendo (FREIRE, [2005] 2017, p. 401). A
transcricdo, por ela, realizada respeitou a ordem na qual os(as) autores(as) foram
elencados(as). Sua intervencao editorial incidiu apenas, segundo seu texto de
apresentacao, na supressao das repeticbes (Ibid., p. 401). Decidi, para montar o
guadro 8, separar os nomes citados em linhas correspondentes a cada caderno, tarefa
gue so foi possivel devido ao cuidado de Ana Freire em mencionar as balizas das
transcricées de cada brochura®’.

Segundo: ndo ha mengbes a Marx nem na tese de concurso, de 1959, para a
Cadeira de Histéria e Filosofia da Educacéo da Escola de Belas Artes do Recife (hoje,
parte da UFPE), intitulada Educacéo e Atualidade Brasileira (doravante, EAB), nem
na famigerada Educacédo como pratica da liberdade (EPL), construida a partir de uma
revisitacdo das ideias da primeira (EAB), acrescidas de sua experiéncia junto aos

movimentos de educacao popular no Brasil.

55 Emprego essa palavra e afirmo isso a partir da participacéo de Freire no programa Matéria-
prima de Sérgio [Serginho] Groisman no final da década de 1970, quando, levado por uma pergunta de
uma jovem estudante na plateia, o educador comentou a frase “Mestre n&o é aquele que ensina, mas
aquele que, de repente, aprende”, argumentando que, apesar da boniteza da frase, discordava dela,
pois o(a) professor(a) é aquele(a) que ensinando, aprende, j& que ndo possui o conhecimento como
propriedade sua (SERGINHO..., [1979] 2013, 11min40s-12min44s).

56 Agradeco as profas. Dras. membras da banca por essa indicagédo.

57 Agradeco a profa. Dra. Ana Luiza Jesus da Costa por solicitar um comentario sintético
acerca dos cadernos de leitura mobilizados neste capitulo a fim de trazer mais informacdes a respeito
das fontes empregadas na pesquisa.
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Terceiro: as primeiras evidéncias de referéncia recorrente ao pensamento
marxiano e marxista aparecem na Pedagogia do Oprimido (PO), porém, muitas das
datas das edi¢des as quais Freire teve acesso sdo posteriores a 1964, o que, para
mim, permite sustentar a ideia de que foi, durante o exilio, que o educador se banhou
na fonte do materialismo histérico-dialético.

Mas e se Freire ndo citou Marx nem autores(as) marxistas durante toda a sua
trajetoria até 1968 de forma deliberada? Acredito que seja pouco provavel que isso
tenha ocorrido, pois o educador, em suas falas nas entrevistas supracitadas, defendeu
que foi a realidade dos(as) camponeses(as) em Pernambuco que o levou a ler Marx,
portanto, seria este Ultimo, supostamente, uma de suas referéncias para a apreensao
da situag&o concreta vivida por aquelas pessoas. Isso ndo se efetivou nem sequer no
emprego, em seus textos, de categorias do materialismo historico-dialético, para
explicar a realidade. Nem na propria Pedagogia do Oprimido € possivel perceber o
emprego de Marx para explicar a origem da opressédo, que, para o educador, seria
fruto de um desvirtuamento primordial dos valores morais cristdos, como o0 amor ao
proximo, dentre aqueles(as) que detinham o poder. Para uma analise detalhada desta
ideia, leia o préximo ensaio (A) que integra esta dissertacao.

A fim de comprovar os apontamentos feitos sobre a auséncia de referéncias
a Marx no pensamento freiriano até 1968, elenco, a seguir, quadros que permitem o

contato direto com os dados levantados das fontes.

Quadro 8 — Lista de autores(as) citados(as) nos cadernos de leitura de Paulo Freire
(década de 1940)

Pagina | Lista de autores(as) mencionados(as)
1 Aguayo

2. Tristdo de Ataide
3. Claparede

4. Penteado Junior
5. Gates
6

7

8

9

Dewey
Renato Jardim
Augusto Magner

. Laski
10. Ingenieros
11. Maritain
12. Balmes
13. Taine

14. Carneiro Ribeiro
15. Gilberto Freyre




16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,

Edison Carneiro
Sforza

Snedden

Renato Mendonca
Duguit

Kant

Ortega y Gasset
Francovich
Joaquim Ribeiro

25. Arthur Ramos
26. Antonio Coutinho
27. André Maurois
28. Max Beer
29. M. Querino
30. Durkheim
31. Thering
32. Leonel Franca
33. Chesterton
34. Aldous Huxley
35. Ruy Belo
36. Burckhardt
37. Raymond Aron
I 38. Croce
39. Pedro Anisio
40. Vaissiere
41. Gerald Walsh
42. Macnab
43. Labriola
44. Platao
45. Pedro Calmon
46. Schopenhauer
47. Joseph Jastrow
48. Otavio de Freitas Junior
49. Haeckel
50. Berdiaeff
51. Campanella
52. Zacarias Villada
53. André Cresson
54. Gustavo Le Bom
55. Horne
56. Aristoteles
57. Messer
" 58. Elizondo
59. Charlotte Buhler
60. Anisio Teixeira
61. Bastide

62.
63.
64.
65.

Pereira da Silva
Tarquinio de Sousa
Unamuno

Hermes Lima
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66. Carpeaux

67. Adler

68. Toynbee

69. Bruner

70. Vico

71. Spengler

72. Oswald de Andrade

73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.

José Verissimo
Shakespeare

Theobaldo Miranda Santos
Britto

Nordeaux

Afranio Peixoto

Mario Barreto

Y, 80. Diogo de Melo Menezes
81. Reinach
82. Plinio Salgado
83. Murilo Mendes
84. Waldemar Valente
85. M. D'Humiae
86. Rousseau
87. Backheuser
88. Bally
89. Vosseler
90. Euclides da Cunha
91. Licinio Cardoso
92. Francisco Mangabeira
93. Zama
94. Mario Matos
95. Maeterlinck
96. Camoes
97. Tenorio de Albuguerque
98. Saussure
99. Rebelo Goncalves
100. Douzat
101. Andrade Lima
v 102. Bernanos
103. Mantovani
104. Bricio Cardoso
105. Pinto Ferreira
106. Leite de Vasconcelos
107. Tomas de Aquino
108. Bargallo Cério
109. Afonso Celso
110. Sarmiento
111. Silvio Romero
112. Renan
113. Gurvitch
VI 114. Niet_zsche
115. Sepich
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116.
117.
118.
1109.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.

Leisdemann

Amaro Quintas
Joaquim Nabuco
Lucien Lefévre
Bonfin

Dante

Silva Rodrigues
Jean de Léry
Buarque de Hollanda
Augusto Frederico Schmidt
Irene Albuquerque
Oliveira Lima

Silvio Rabelo

Jean Piaget

Fritz Kahn

Viriato Correia
Junqueira Schmidt
Lecter

Fouillé

Vi

135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
158.

Scheler
Thomsen

Freyer

[Santo] Agostinho
Mallart

Bergson

Weigert

Belloc

Ruben Dario
Dilthey

Botelho do Amaral
Eca de Queiroz
Mauriac

Enrique B. Pita
Werner Jaeger
Jacob Burckhardt
Alfred Weber

M. Ballesteros
Hugo Rachel

VI

154.
155.
156.
157.

Otto Willmann

Ralph Turner

Franz Schnass e A. Rude
René Guénon

158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.

M. Figueiredo
Richard Wickert
Lorenzo Luzuriaga
José D. Forgione
Paul Monroe
Espasandeir

H. Marrou
Riboulet
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166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.

René Hubert

Bento Andrade Filho
Frank Granes

Richard Lewis
Wilcken

Fernando de Azevedo
Virgil Gheorghiu
Martin Grabmann

De Hovre

Lewis Mumford

Peter Peterson
Johannes Buhler
Ferdinand Gregorovius
Wiun

180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.
187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.

Friedrich Paulsen
Aldo

A Petrie

J. Huizinga
Doctrans

Fustel de Coulanges
John Brubaker
Luella Cole
William Brickman
Adolf Meyer
Charles Norris Cochrane
Butts

P. Barth

René Hubert
Thomas Hobbes
Otto Klineberg
Juan Gomas
Arnold M. Rose
L. C. Dunn
Michel Leiris
Homero

lonis Halphen

Charles Bémont e Roger Doucet

Louis Halphen
Georges Guenin

Xl

205.
206.
207.
208.
2009.
210.
211.
212.
213.
214.
215.

Erwin Rohde
Kilpatrick

Romuald Zaniewski
Theodor Gomperz
Donald Pierson
Erich Kahler
Robert Lowie

H. E. Barnes e H. Becker
Aldo Mieli

Abram Kardiner
Julio Caro Baroja
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216.
217.
218.
219.
220.
221.
222.
223.
224.
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.

Herbert Spencer
Roger Girod
August Messer
W. A. Lay
Ernesto Neumann
Frank Freeman
Herman Nohl
Eduard Spranger
Margaret Mead
Castiglioni

Felix Kaufmann
Lombardo Radice
Paschoal Lemme
Robert Vanquelin
Giovanni Gentile
Carneiro Leédo

Xl

232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242.
243.
244,
245.
246.
247.
248.
249.
250.
251.
252.
253.
254.
255.
256.

Olsen

Fernandez Ruiz
Ponce

Bode

Perkins

Ruiz

Jones

Graciliano Ramos
José Weinberger
Bent Kronemberg
Charmot/S. J.
Hans Zulliger
Jean Richepin
Ebagué

Olivio Montenegro
L. R. e H. Nougier
O’Shea
Gonzague de Reynold
Charlotte Buhler
Roger Cousinet
Nelly Wolf Hem
James Bryant Conant
Charlotte Wolff
Nicholas Hans
Ernest Schneider

Xl

257.
258.
259.
260.
261.
262.
263.
264.
265.

F. Kieffer

J. J. Findlay

Sten Konou

W. C. Davis

Eckhard Unger

Pedro Negre

R. Maisch F. Pohlhammer
Valdemar Vedel

D. S. Margoliouth
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266.
267.
268.
269.
270.
271.
272.
273.
274.
275.
276.
277.
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Julius Koch

Karl Roth Heinrich Swoboda
Erich Bethe

J. Leif-G. Rustin
André Beley
Jeronimo de Moragas
Antonio Tovar

Gesell e F. L. llg.
Wilhelm Stekel
Herman Nohl

George Stoddard
Ernst Krieck

XV

278.
279.
280.
281.
282.
283.
284.
285.
286.
287.
288.
2809.
290.
291.
292.
293.
294.
295.
296.
297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.

M. A. Block

C. Baudouin

Elmer von Karman

Harry J. Baker

Clotilde Guillén de Rezzano
Curt Honroth-Ramoén Ribera
German Berdiales

Luis Santullano

Jean Amos Comenius
Paul Bodin

Manuel H. Salari

R. Amadeo

Nicholas Hans

Antonio Aliota

Domingo T. Benidi

H. Ruiz

Dostoiévski

Mary e Lawrence K. Frank
Alfredo Ravera

Martin P. Nilsson

Ma. Teresa von Elckhout
Ernst Cassirer

Dante Morando

Alberto Pimentel Filho
Frederick Eby

Webbster (dicionario)
Krech e Crutchfield
Herbert Butterfield

XV

306.
307.
308.
3009.
310.
311.
312.
313.
314.
315.

Silvio Frondizi
Werner Sombart
Otto Klineberg
Roman Perpifia
Hewlett Johnson
J. B. Bury

Olivio Montenegro
M. A. Block
Harold J. Laski

S. R. Slavson



316.
317.
318.
319.
320.
321.
322.
323.
324.
325.
326.
327.
328.
329.
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Emile Callot
Roger Labrousse
Irene Tézine
Joseph Lebret
Gilbert Robin
Madeleine Faure
René Fau

M. F. Glength
W. P. Alexander
Ismael Quiles/SJ
Thomas Merton
Luciano Lopes
Jean-Louis Fyot
Herbert Read

XVI

330.
331.
332.
333.
334.
335.
336.
337.
338.
339.
340.
341.
342.
343.
344.
345.
346.
347.
348.
349.
350.
351.
352.
353.
354.

Charlotte Mason
Joseph Schumpeter
Machado de Assis
Ernest Green

H. C. Dent

Harry C. Mckown-Alvin Roberts
Joseph Ratner
Antdnio D’Avila

F. Escard6

Henri Johannot

S. Hernandez Ruiz
Eric Agier

Paul Reiwald

C. A. César-F. E. Emery
Saul Taborda
Eduardo M. Torner
J. Piaget e J. Heller
Clifford H. Moore
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Jane Mayer

Viola Themam

Fritz Redd

D’Evelyn

Helen Buzard

Roy G. Haring

Truman Mitchell Pierce
Frances E. Falvey
John W. Polley
Manson van Buren Jennings
Lucile Lindberg

Ruth Cunningham
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Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, [2005] 2017, p. 401-404.

Quadro 9 — Comparacéo das referéncias de Freire em trés de suas obras (1959,

1967a e 1968)

EDUCACAOE ~ < PEDAGOGIA DO
CLASSES ATUALIDADE EDUCAD%ASé:EOR'\[")agEAT'CA OPRIMIDO
BRASILEIRA (MANUSCRITO)
FREIRE, Paulo. Educacéo e
Atualidade Brasileira. 1959.
FREIRE, Paulo.
Obras ~ L.
préprias Edu_cagao como prética
da liberdade. 1967.
FREIRE, Paulo.
Extensao ou
comunicacéo?
CARDOSO, Aurenice.
Conscientizacao e
Alfabetizacéo: viséo pratica do
Comentador Sistema Paulo Freire de
es de suas Educacao de Adultos.
obras MACIEL, Jarbas. A
Fundamentacao Tedrica do
Sistema Paulo Freire de
Educacéo.
AZEVEDO, Fernando de. | AZEVEDO, Fernando de. A
A cultura brasileira. cultura brasileira.
Escola égféig?erfﬁ (ran(zjiggo de. AZEVEDO, Fernando de.
Nova®8 Educacéo entre dois mundos.

mundos.

AZEVEDO, Fernando de.
Novos caminhos e novos
fios.

LOURENCO FILHO, Manuel B.
OBRA NAO CITADA.

TEIXEIRA, Anisio.
Educacao nao é
privilégio.

58 Para uma definicdo desse movimento, vide nota 14 na segao “O que fiz...”.



TEIXEIRA, Anisio. "A
escola brasileira e a
estabilidade social".
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TEIXEIRA, Anisio. “Revolucao e
Educagao’.

DEWEY, John. NAO
CITADO, MAS CONSTA
NAS REFERENCIAS AO
FINAL.

DEWEY, John. Democracia e
Educacéao.

Instituto
Superior de
Estudos
Brasileiros
(Iseb)

CORBISIER, Roland.
Situacéo e alternativas da
cultura brasileira.

GUERREIRO RAMOS.
Condicdes sociais do
poder nacional.

GUERREIRO RAMOS.
Introducao critica a
sociologia brasileira.

GUERREIRO RAMOS. Mito e
verdade da revolucéo brasileira.

GUERREIRO RAMOS. A
reducdo sociologica.

GUERREIRO RAMOS. A
reducéo sociologica.

JAGUARIBE, Hélio.
Condicdes institucionais
do desenvolvimento.

PINTO, A. V. Ideologia e
desenvolvimento
nacional.

PINTO, A. V. Consciéncia e
Realidade Nacional. 1960.

PINTO, A. V.
Consciéncia e
Realidade Nacional.
1960.

PINTO, A. V. OBRA
SOBRE CIENCIA (no
prelo).

SODRE, Nelson
Werneck. As classes
sociais no Brasil.

Personalismo

[AMOROSO LIMA, A.] ATAIDE,
Tristdo de. Mitos do Nosso
Tempo.

MARITAIN, Jacques. La
educacion en este
momento crucial.

MARITAIN, Jacques. La
educacion en este momento
crucial.

MOUNIER, Emanuel. Sombras
de Medo Sobre o Século XX.

WHITEHEAD, Alfred
North. The aims of
education and other
essays.

WHITEHEAD, Alfred North. The
aims of education and other
essays.

Humanismo
marxista®®

CASTRO, Fidel.
"Gramma". 1967.

59 O humanismo marxista seria um conjunto de obras que emergiram na segunda metade do
século XX que se apoiavam nas leituras dos recém-publicados escritos de Marx a respeito da
emancipag¢do humana em geral, ou seja, em textos antes deste pensador ter se voltado para a leitura
da economia politica. A producdo humanista marxista foi uma espécie de contestacdo ao que, na
época, se acreditava ser os limites do “economicismo” e das interpretagbes propostas pela URSS, ja
gue esta sofrera um grande abalo no seu XX Congresso do Partido Comunista com as denlncias dos



FANON, F. Los Condenados de
la Tierra.
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FANON, F. Los
Condenados de la
Tierra.

FROMM, Erich. "The
application of humanist
psychoanalysis to
marxist theory". 1966.

FROMM, Erich. El
corazén del hombre.
1966.

FROMM, Erich. Marx in
the Mid-Twentietieh
Century. 1967.

FROMM, Erich. Marx y su
Concepto del Hombre.

FROMM, Erich. El Miedo a La
Libertad.

FROMM, Erich.
Socialism Humanism.
1966.

MEMMI, Albert. OBRA
NAO CITADA.

Revoluciona
rios

CHE GUEVARA. Obra
revolucionaria. 1967.

CHE GUEVARA.
Relatos de la Guerra
revolucionaria. 1965.

CHE GUEVARA.
Trecho de seu diario
"Presencia”. 1967.

LENIN, V. ?Qué hacer?
(Obras escogidas).

LUKACS, G. Lénine.
1965.

LUXEMBURGO, Rosa.
"Reforma ou
revolugdo?" (In.:
MILLS, W. Los
Marxistas). 1964.

MAO TSE-TUNG. Le
Front Uni dans le
Travail Culturel. 1944,

MAO TSE-TUNG. El
libro de las
Contradiciones.

MARX, K. Manuscritos
econdmico-filosoéficos.

MARX, K.; ENGELS, F.
Obras escogidas. 1966.

MARX, K.; ENGELS, F.
La Sagrada familia y
otros escritos. 1962.

Demais
referéncias

CAMPOS, Paulo de
Almeida. "Parecer ao

abusos de Stalin (NOGARE, [1977] 1983, p. 104-105). Esse conjunto de obras buscava interpretar a
exploracdo e a possibilidade da emancipacdo, mas, para isso, lancava mdo de um ecletismo,
principalmente, com autores(as) existencialistas que estavam em voga no periodo.



sobre
educacgéao

projeto de reorganizacao
do ensino normal da
Bahia".
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IRIBARNE, Manuel
Fraga. La educacion em
uma sociedad de masas.

FURTER, Pierre.
Educacdo e vida. 1966.

LAUWERYS, Joseph
Albert. The enterprise of
education.

MACIEL, Carlos
Frederico. Problemas do
ensino secundario.

OLIVEIRA JUNIOR,
Ernesto Luiz de. Doze
ensaios sobre educagéo e
tecnologia.

OLSEN, Edward G. La
escuela y la comunidad.

RIOS, José Artur. A
educacédo dos grupos.

Relatos
histéricos
sobre o
Brasil

ANTONIL, Jodo André.
Cultura e opuléncia do
Brasil.

ANTONIL, Jo&o André. Cultura
e opuléncia do Brasil.

BINZER, Ina von. Alegrias
e tristezas de uma
educadora alema no
Brasil.

LUCCOCK, John. Notas
sobre o Rio de Janeiro e
Partes meridionais do
Brasil.

RUGENDAS. Viagem Pitoresca
Através do Brasil.

VARGAS, Getdlio.
Discurso pronunciado
em 1951. (In.: O
governo trabalhista no
Brasil)

SAINT-HILAIRE. Viagem
a provincia de Sao Paulo

Interpretacd
es histéricas
sobre o
Brasil

FREYRE, Gilberto. Casa-
Grande e Senzala.

FREYRE, Gilberto.
Sobrados e mocambos.

FREYRE, Gilberto. Sobrados e
mocambos.

PRADO JUNIOR, Caio.
Evolucéo politica do
Brasil e outros estudos.

PRADO JUNIOR, Caio.
Evolucéo politica do Brasil e
outros estudos.

PRADO JUNIOR, Caio.
Historia econbmica do
Brasil.

PRADO JUNIOR, Caio.
Formacdao do Brasil
contemporéneo.

NOBREGA, Manuel da, padre.

Cartas do Brasil e Mais Escritos.

VIANNA MOOG, Clodomir.
Bandeirantes e Pioneiros.




VIEIRA, Antbnio, padre.
"Sermé&o da Visitacdo de Nossa
Senhora".
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FARIA, Anacleto de
Oliveira. Democracia
humana.

MENEZES, Djacir.
"Estrutura social do

Estudiosos | Brasil".
do Direito | OLIVEIRA VIANA. OLIVEIRA VIANA. Instituicoes
Instituicdes politicas o o
) politicas brasileiras
brasileiras
OLIVEIRA VIANA.
Problemas de
organizacéo e problemas
de direcao.
SICHES, Luis Recasens.
Sociologia.
JOAO XXIII. Mater et Magistra.
Escritos NISSA, Gregorio de,
religiosos sdo. "Serméo contra 0s
usuarios".
BERLINCK, Eudoro BERLINCK, Eudoro Lincoln.
Lincoln. Fatores adversos | Fatores adversos na formacao
na formacao brasileira. brasileira.
FIORI, Jose Luiz.
"Dialéctica y Libertad:
dos dimensiones de la
investigacién temética".
FURTADO, Celso. Reflexdes
Sobre a Pré-Revolucao
QOutros Brasileira.
pensadores | FERNANDES, Florestan.
brasileiros | "Existe uma 'crise da
democracia' no Brasil".
JUREMA, Adebar.
"Problemas de politica
objetiva”.
MACIEL, Paulo Frederico.
Um informe sobre aguns
problemas do Nordeste.
MENDES, Céandido A.
"Memento dos vivos".
1966.
WEFFORT, Francisco.
"Politica de massas".
1965.
WEFFORT, Francisco.
Prefécio (In.: Educacéo
como pratica da
liberdade). 1967.
Outros ALTHUSSER, Louis.
pensadores Pour Marx. 1967.

estrangeiros

BARBU, Zevedei.
Democracy and
dictatorship.

BARBU, Zevedei. Democracy
and dictatorship.

BARBU, Zevedei. Problems of
Historical Psichology.




121

BEAUVOIR, Simone. El
pensamiento politico de
la Derecha

BUBBER, Matrtin. Yoy
Tu.

CHENU, O. P.
"Temoignane
Chréstien". 1964.

COSTA, Joaquin.
“Coletivismo Agrario en
Espana’.

COSTA, Joaquin. “Coletivismo
Agrario en Espana’.

DUFRENNE, Mikael.
Pour 'Homme. 1968.

DRUCKER, Peter. La
nueva sociedad.

DRUCKER, Peter. La nueva
sociedad.

FREYER, Hans. Teoria de la
Epoca Actual.

FREYER, Hans. Teoria
de la Epoca Actual.

GARCIA, Fernando.
EM UM CURSO.

GERASSI, John. A
invasdo da América
Latina. 1965.

GOLDMAN, Lucien.
Las Ciencias humanas
y la Filosofia. 1969.

GRUZMAN, Germano.
Camilo, El Cura
guerrillero

HEGEL, Friedrich.
Fenomenologia del
Espiritu.

HUSSERL, Edmund.
Notas relativas a uma
Fenomenologia pura ...

HUXLEY, Aldous. El finy
los medios.

HUXLEY, Aldous. El finy los
medios.

JASPERS, Karl. Origen y Metas
de la Historia.

JASPERS, Karl. Raz&o e Anti-
Razdo de Nosso Tempo.

JOHNSON, Earl Shepard.
Theory and practice of the
social studies.

KAHLER, Erich. Historia
Universal del Hombre.

KAREL, Kosick.
Dialéctica de lo
Concreto. 1967.

MALRAUX, André.
Antimemoires. 1967.

MANNHEIM, Karl.
Liberdad, poder y
planificacion democratica.

MANNHEIM, Karl. Liberdad,
poder y planificacion
democratica.

MANNHEIM, Karl.
Diagnostico de nuestro
tiempo.

MANNHEIM, Karl. Diagnostico
de nuestro tiempo.

MARCEL, Gabriel. Los
hombres contra lo
humano.

MARCEL, Gabriel. Los hombres
contra lo humano.
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MARCUSE, Herbert.
Eros et Civilisation.
MARCUSE, Herbert.
L'Homme
unidimensionel.
NICOLAI, André.
Comportement
Economique et
Structures sociales.
1960.

NIEBUHR, Reinhold. El
hombre moral en la
ociedad inmoral
OSBORN, Reuben.
Marxismo y
Psicoandlisis. 1967.

PASTERNACK, Boris. O Doutor
Jivago.

PETROVIC, Gajo. Man
and Freedom. 1966.

POPPER, Karl. A Sociedade
Democratica e seus Inimigos.

SARTRE, J. P. El
hombre y las cosas.
1965

TOCQUEVILLE, A. A
Democracia ha América.
WEIL, Simone. Raices del | WEIL, Simone. Raices del
existir. existir.

WRIGHT MILLS, C. A
Imaginagao Sociolégica.
WRIGHT MILLS, C. A Elite do
Poder.

15 Obispos hablan en
prol del Tercer Mundo.
1967.

Elaboracgéo préopria (Paulo MARQUES, 2021) a partir da leitura e andlise de FREIRE, [1959] ; Id.,
19674, Id., 1968.

O quadro acima foi organizado tendo como base as notas de rodapé e
mencOes a autores(as) nas trés obras referidas. Os(As) autores(as) foram
separados(as) em classes de acordo: com a origem institucional (caso do Iseb) ou de
movimento (caso dos escolanovistas); com a corrente de pensamento (humanismo
marxista, personalismo etc.); e por assunto tratado (relatos historicos, interpretacdes
histéricas, Direito, religido, revolucao etc.).

Sei que, primeiro, as classes ndo foram divididas por um critério que lhes é
comum, e, segundo, que essa divisao interfere diretamente na maneira de se analisar
os dados coletados. Porém, defendo essa opc¢éo devido a natureza multipla dos(as)

autores(as) citados(as) por Freire e os objetivos com o0s quais 0 educador os(as)
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evocou. Os agrupamentos por assunto tratado s&o justamente compostos por
referéncias evocadas para tratar da revolucéo, da sua visao religiosa e da histéria do
Brasil — temas importantes nas obras freirianas. J& os agrupamentos outros referem-
se aqueles nomes citados, como referéncias tedricas importantes que geralmente
foram evocadas em discussdes sobre suas ideias. Assim, busco, com a organizagao
dessas classes, reviver, de certa forma, o movimento textual de Freire em trés obras
bastante distintas. E possivel organizar os dados de outras formas tendo em vista
outros critérios, porém, para o que aqui nos interessa, esta foi de grande valia.

A partir da leitura do quadro 9, algumas constatacdes saltam aos olhos. Uma
delas é o fato da persisténcia da presenca de mencfes a relatos historicos ou
interpretacdes da histéria brasileira entre EAB e EPL, j4, para PO, elas ndo aparecem
mais. Quanto a isso, hd uma interpretacdo classica de Paiva (2000, p. 31-34) que
defende a existéncia de um caminho no pensamento freiriano rumo a generalizacéo
gue se concretiza no exilio, momento em que o autor teria percebido que as
manifestacbes da ordem injusta que combatia ndo sédo exclusivas do Brasil. Provavel
reflexo desse movimento rumo ao tratamento do oprimido terceiro-mundista, é a
auséncia de contribuintes do Iseb e da Escola Nova na PO, pois tais autores
pensavam os problemas brasileiros em seus respectivos contextos historicos a partir
de categorias e conceitos praticamente autorais, ndo dialogando diretamente com
estudos da realidade latino-americana. Essa necessidade Freire encontrard em seu
fazer politico-pedagogico e, por isso, voltara suas reflexdes para 0s contextos
egressos da colonizacdo e mobilizara termos de autores(as) diversos(as). Suas
analises serdo alvo de minhas interpretacdes na dupla de ensaios que compdem a llI
Parte desta dissertacao.

Outra constatacdo é, como ja apontei, a auséncia de Marx e autores(as)
marxistas antes da Pedagogia do Oprimido. Interessante ver como as datas das
edicoes nela evocadas de obras do chamado humanismo marxista e dos(as)
revolucionarios(as) séo todas da década de 1960 para aquelas em lingua espanhola.
Esse fato me permite levantar a interpretacdo de que Freire, muito provavelmente,
teria encontrado Marx e o materialismo historico-dialético ndo aos vinte anos com
camponeses(as) pernambucanos(as), mas sim, através da interacdo com intelectuais
no Chile sejam eles chilenos(as) ou néo, ja que, como aponta Gajardo (OS ANOS...,
2021), sua equipe era praticamente de brasileiros. Com isso, ndo afirmo que seu

primeiro contato tenha sido no exilio no referido pais (1964-1969). O que defendo é
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que, de acordo com a analise dos dados presentes no quadro 9 e a leitura das trés
obras, € possivel argumentar que Marx s6 se tornou uma referéncia para suas
reflexdes, quando Freire estava em exilio no Chile. O motivo disso pode estar
relacionado com os(as) intelectuais com os quais o brasileiro trabalhou nos anos 1960,
mas, é evidente, que uma analise que esgote todos o0s contatos e possiveis influéncias
nao cabe no escopo desta pesquisa em nivel de Mestrado. Por isso, elenco mais esta
importante tarefa a ser realizada na continuidade de meus estudos.

A interpretacdo da Pedagogia do Oprimido e as hipoteses que formulei para
tentar dar conta, idealmente, do que captei por meio das analises estédo
materializadas, a seguir, sob a forma escrita. Como ja apontei em momentos
anteriores desta dissertagéo, elas se encontram divididas em dois ensaios (A e B),
gue podem ser lidos de forma independente entre si, mas que dialogam com tudo o

gue foi apresentado nas partes | e Il.
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I PARTE: INTERPRETANDO A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

ENSAIO A. EM BUSCA DA ORIGEM DA OPRESSAO

1. Introducéao

Neste ensaio, eu busco tomar como base as reflexdes de Paulo Freire em sua
“Justificativa da pedagogia do oprimido” e reorganiza-las tendo em vista uma questao
norteadora: qual seria a origem da opressao segundo o educador brasileiro? Defendo
a ideia de que, mesmo citando Marx e Engels e autores marxistas, Freire ndo explica
a origem da opressao e da ordem injusta que a perpetra por meio das construgoes
ideais (tedricas) do materialismo histérico-dialético, como: a expropriacdo dos meios
de subsisténcia de algumas pessoas; a exploracdo destas por meio da venda de sua
forca de trabalho; e da apropriacéo de parte do valor por elas produzido, por ndo Ihes
retornar como remuneragéo. Contudo, a meu ver, isso ndo significa uma invalidacao
das reflexdes freirianas para se pensar uma educacdo capaz de se contrapor ao
regime de acumulacéo capitalista. Pelo contrario, os elementos moralizantes cristaos,
cujo provavel lastro seja sua formacdo catélica, atendem, segundo minha
interpretacdo, a uma demanda captada em seu fazer politico-pedagdgico nos anos
1960 no Brasil e no Chile: a necessidade de se justificar uma mudanca de longa
envergadura nos paises terceiro-mundistas®® sem carregar o peso do apoio ao bloco
socialista. Esse peso advinha ndo s6 do intervencionismo estadunidense em sua
politica imperialista na América Latina, que detalhei no segundo capitulo; como
também do receio que parte da esquerda tinha com o regime soviético p6s-1956.

N&o consigo afirmar, peremptoriamente, que Freire tinha os dois elementos
elencados em sua cabeca quando redigiu a Pedagogia do Oprimido, por se tratar,
aqui, de uma pesquisa documental de inspiracao historiogréfica, que se detém sobre
um pensamento materializado em livro. Mas creio que, no ensaio que segue, trago
bastantes elementos para discutir esta minha hipotese.

Adianto que eu optei por ndo seguir 0 percurso narrativo proposto pelo
pensador pernambucano, mas sim, reorganizar suas ideias, pois assumi que a forma
com que Freire conduz suas reflexdes na obra aqui estudada esta sujeita a um fluxo
narrativo marcadamente oralizado, provavelmente, sem qualquer estrutura prévia que

0 orientasse. Isso fica evidente, na obra, com o retorno frequente a assuntos ja

60 Digo Terceiro Mundo, pois Paulo Freire se utilizou de escritores, como Fanon e Memmi,
que discutiram experiéncias coloniais no continente africano.
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mencionados, porém, que ndo foram desenvolvidos por terem sido apenas indicados
em meio a outros®!. O esforco de reorganizar as ideias de Freire tendo em vista uma
questao despertada por sua prépria leitura também contribui para o esclarecimento
daquilo que esta na obra, justamente por constituir uma interpretacédo atenta para as
relacbes que as ideias estabelecem entre si, podendo até, para evidenciar essas
relacdes, alterar a ordem com que elas aparecem no fluxo narrativo.

Portanto, o que aqui se faz € analise e testemunho da defesa de Paulo Freire
por uma insergdo critica na realidade, pois tomo fragmentos do mundo como objeto
de uma reflexdo criteriosa, a fim de compreender a opresséo e suas causas — tarefa
esta indispensavel aos(as) oprimidos(as) (FREIRE, [1974] 2019, p. 43).

2. Lendo a Pedagogia do Oprimido

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire argumenta que ha uma ordem
injusta e violenta, que gera opressores e oprimidos, imbricando-os dialeticamente
(Ibid., p. 41, 44 e 49). Nessa ordem, ambos sdo desumanizados, pois estao imersos
em distorcbes do ser mais, caracteristica ontolégica humana de ser sempre algo
potencial além do que ja o é (Ibid., p. 55). Essa distorcéo, para o autor, produz uma
viabilidade ontolégica e uma realidade histérica (0 ser menos), que se ople a
mencionada vocacéo histérica humana de ser mais (Ibid., p. 40-41). Apesar de o ser
humano estar vocacionado para efetivar continuamente sua humanizacdo devido a
condicdo de liberdade que lhe é, ao mesmo tempo, exigida para tal, e imposta por sua
condicdo no mundo, é possivel a criacdo de meios concretos, que impecam tal
efetivacao (lbid., p. 46). Isso s6 € possivel devido ao grau da plasticidade humana,
gue, em meio a inconclusdo de seu ser, cria caminhos para si, determinando a
vivéncia de todos os seres com 0s quais convive (lbid., p. 40 e 46).

A reversao do ser menos € possivel. A saida apontada por Freire € a luta para
a restauracdo da humanidade de oprimidos e opressores (Ibid., p. 41 e 43). Essa luta
constitui a tarefa historica dos oprimidos, ndo podendo estes assumirem saidas
individualistas, que apenas retardariam a verdadeira libertacéo, efetivada somente na
destruicdo concreta da ordem injusta (lbid., p. 41 e 45). Ndo é de se estranhar o
comentario do educador pernambucano acerca dos opressores que tentariam, em

meio a luta dos oprimidos, se manterem, a todo o custo, em sua posi¢ao, lancando

61 Para o desenvolvimento desta hipétese, vide o capitulo 3 desta dissertagéo.
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mao, por exemplo: da violéncia; da prescricdo, que € a imposicao de sua consciéncia
sobre a consciéncia dos oprimidos; e da falsa generosidade com a amenizagcédo da
opressao de tempos em tempos (lbid., p. 41-42). O que tém seus impactos nos
oprimidos, pois a imersao na concretude de sua vivéncia acaba por impor-lhes a
aderéncia ao opressor, assumindo estes Ultimos como o testemunho de humanidade
possivel (Ibid., p. 44-45 e 52).

Conforme Freire, sob contexto da opresséao, a liberdade passa a ser encarada
pelos oprimidos de modo inverso: de condi¢éo indispensavel para a acéo, passa a ser
temida e evitada (lbid., p. 47 e 51). Por isso que, para colocar-se em uma praxis
libertadora, € preciso que os oprimidos reconhecam criticamente a situac¢do na qual
vivem (Ibid., p. 46 e 52). E imprescindivel que tornem a opressdo ainda mais
opressora, acrescentando-lhe a consciéncia da propria opressdo (lbid., p. 52;
FREIRE, 1968, | Cap., f. 14)%2,

A superacdo da contradicdo opressor-oprimido ndo pode se dar de forma
idealista apenas, mas sim, de forma concreta, ja que é uma realidade historica,
objetiva, que instaura o ser menos (Ibid., p. 48-50). As mudancas precisariam vir
acompanhadas de estratégias de enfrentamento da “cultura da dominagcéo”, como a
“‘expulsdo dos muitos mitos criados e desenvolvidos na estrutura opressora”, que
poderiam se preservar enraizados na estrutura nova (lbid., p. 57).

Freire identifica o ato de lutar pela humanizacéo de si e de seus opressores,
como um ato de amor (Ibid., p. 50 e 59), revestindo-o0, assim, de moralidade crista, o

gue sera problematizado em momento oportuno neste ensaio.

62 Com essa ideia, Freire faz coro a Marx, porém, ndo o faz, a partir de um trecho d’A Sagrada
familia..., como apontado na segunda nota da folha 14 de seu manuscrito. Sua edicao dos anos 1960
da Grijalbo Editor continha outros textos do pensador germénico, ndo s6 como o préprio titulo da
traducao ja indica (La Sagrada Familia y otros escritos), como seu indice que apresenta a seguinte
organizagdo: a introdugédo da Critica da Filosofia do Direito de Hegel (primeiro texto), A Questéo judaica
(segundo), Critica de la Dialéctica y la Filosofia hegeliana en general (terceiro), e A Sagrada Familia...
(ultimo) (Cf. MARX; ENGELS, [18?7?] 1967). Vasculhei toda a edicdo em portugués brasileiro da
Boitempo de A Sagrada Familia... (MARX; ENGELS, [1845] 2003) e ndo encontrei o trecho
correspondente a citacao feita por Freire. Na verdade, por se tratar da pagina 6, o educador brasileiro
referia-se a um trecho da introducdo da Critica da Filosofia do Direito de Hegel, cujo trecho em
portugués brasileiro é: “E_preciso_tornar_a pressio_efetiva ainda maior, acrescentando a ela a
consciéncia da presséo, e tornar a ignominia ainda mais ignominiosa, tornando-a publica. E preciso
retratar cada esfera da sociedade alem& como a partie honteuse [parte vergonhosa] da sociedade
alema, forcar essas relacoes petrificadas a dancar, entoando a elas sua propria melodia! E preciso
ensinar o povo a se aterrorizar diante de si mesmo, a fim de nele incutir coragem. Assim satisfaz-se
uma necessidade do povo alemao, e as necessidades dos povos séo propriamente as causas finais da
sua satisfacdo” (MARX, [1843] 2016, p. 154; grifos meus).




128

Para ele, a pedagogia do oprimido visaria a busca da restauracdo da
intersubjetividade opressor-oprimido, fazendo com que estes Ultimos se assumissem
exemplo de humanidade para si mesmos e passassem a se construir autonomamente
(Ibid., p. 56). Ela ndo se dd em uma educacgdo sistematica, intrinsecamente,
relacionada com o poder dos opressores, mas sim, em trabalhos educativos
realizados no processo de organizacao dos oprimidos (Ibid., p. 57). Portanto, apos a
restauracdo da humanidade, a pedagogia do oprimido passaria “a ser a pedagogia

dos homens em processo de permanente libertacao” (Ibid., p. 57).

3. Sartre e Freire: a liberdade e(m) acéo

Dentre as referéncias do educador pernambucano, encontra-se o pensador
francés Jean-Paul Sartre. Sua influéncia pode ser depreendida, a meu ver, do papel
da liberdade na concepc¢éo ontoldgica freiriana, ao mesmo tempo, como condicdo e
destino. Apesar de os termos sartrianos serem distintos daqueles empregados por
Freire, insisto na semelhanca de suas ideias, sobretudo na defesa de que a liberdade
nao é uma qualidade superposta ou uma propriedade da natureza humana, ela é a
prépria textura do ser humano (SARTRE, [1943] 2011, p. 543). Dai, a famigerada
conclusao que, nao importa o que faga, o ser humano esta “condenado a ser livre”
(Ibid., p. 543). Isso se assemelha as reflexdes freirianas sobre a acado, que, a seu ver,
para acontecerem, necessitam de dois elementos: o mundo, realidade objetiva, que
desafia o ser humano (FREIRE, [1974] 2019, p. 55); e a prépria condi¢do ontologica
humana de ser um eterno ser além de si (lbid., p. 55). Para Sartre, “antes de tudo,
uma acao é por principio intencional” (SARTRE, [1943] 2011, p. 536). Ao assumir isso,
o pensador francés defende que agir (efetuar uma agao) “significa para a consciéncia
a possibilidade permanente de efetuar uma ruptura com seu préprio passado, de
depreender-se dele para poder considera-lo a luz de um nédo ser e conferir-lhe a
significacdo que tem a partir do projeto de um sentido que nao tem” (lbid., p. 539;
grifos do autor). Dessa forma, residiria na liberdade (textura do ser humano) o fim

ultimo da acédo, sendo, ao mesmo tempo, fruto e testemunho dela®.

63 Marx pensou a liberdade de forma diferente. Segundo Guedes (2011, p. 161), para o
pensador germanico, ela consistiria na “conquista da autonomia, como possibilidade de criagdo da
prépria vida, sem ter ‘um fundamento fora de si’; sem que ela ndo seja a apropriagdo de outro,
estranho”. Ou seja, a liberdade residiria na autoatividade — impossivel no regime de acumulagéo e
sociabilidade capitalistas. Agradeco a profa. Dra. Bia Abramides pela indicacdo da construcéo desta
nota.
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Em sua obra, Freire cita Sartre, porém, ndo o faz em sua “Justificativa da
Pedagogia do oprimido”; na verdade, isso perfaz mais um testemunho da escrita
freiriana, que agrega concepc¢des plurais de pensadores diversos sem cita-los
diretamente, implicando, aos seus intérpretes, captar as poucas pistas por ele
deixadas, como o emprego de termos especificos ou men¢des a nomes de autores
no corpo de seus textos.

A citacdo do filésofo aparece no segundo capitulo de Pedagogia do Oprimido,
quando Freire procurara se referir a concepgao “digestiva” ou “alimenticia” do saber
apontada pelo pensador francés em El hombre y las cosas em suas paginas 25 e 26
(Ibid., nota 41, p. 88).

N&o somente esse livro, mas grande parte das obras citadas por Freire em
sua Pedagogia do Oprimido sdo exemplares editados em lingua espanhola na década
de 1960, sendo, inclusive, muitos com datas posteriores a 1964 (ano em que o
educador deixou o Brasil). Tais constatacbes me levam a acreditar que Freire tomou
contato com essas referéncias em seu exilio. Como j& defendi essa hipotese em um
momento anterior desta dissertacdo (Capitulo 5), eu gostaria de, agora, tecer alguns
comentarios acerca do contato de Freire com as reflexdes de Sartre a partir de um
exemplar de El hombre y las cosas.

Impresso na cidade de Buenos Aires em meados de dezembro de 1960, El
hombre y las cosas comecou a circular na América do Sul a partir do trabalho
intelectual de traducdo de Luis Echavarri. E importante destacar que n&o é possivel
encontrar uma edicdo em portugués com o mesmo titulo, ja que este constitui uma
opcao feita pela editora que o traduziu: a Losada, sendo seu titulo original (em francés)
Situations, |, tendo permanecido na traducéo brasileira por Cristina Prado a Cosac
Naify.

Essa ndo foi a Unica obra de Sartre a ser publicada pela Losada. Situations,
Il fora traduzida por Alberto Bixio com o titulo de La republica del silencio: estudios
politicos vy literarios, que alcancou mais de uma edicdo na década de 1960; e, em
1967, San Genet: comediante y martir, traducdo também de Luis Echavarri®.

64 Estes dados foram levantados a partir de uma pesquisa na base integrada das bibliotecas
da Universidade de S&o Paulo (Dedalus — <www.dedalus.usp.br>. Acesso em 14 jun. 2021) com o0s
unitermos “losada” e “luis echavarri’ para o campo “Informar palavra ou expressdo” e com os
respectivos filtros: “Editora” e “Autor” para o campo “Campo para busca”. As demais op¢bes foram
mantidas as padrdes, como a escolha de “Nao” para o campo “Palavras adjacentes?” e “Catalogo geral”
para a “Base para busca”. Escolheu-se a base de dados da Universidade de Sao Paulo por ela se tratar

de uma fonte de dados bastante completa, j& que € possivel consultar todas as informagbes acerca



http://www.dedalus.usp.br/
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No ano em que publicou EI hombre y las cosas, a Losada contava com vinte
e dois anos de mercado editorial. Sua fundacdo remete ao periodo da Guerra civil
espanhola, apesar de seu fundador, Gonzalo Losada (um espanhol), ndo ter se
mudado para a Argentina por este fato, jA que chegara no pais nos anos 1920
(MENEZES, 2014). O contexto do referido fato esta diretamente relacionado a equipe
editorial da Losada, que comportava inumeros espanhois que se exilaram na
Argentina, a exemplo de Lorenzo Luzuriaga, a quem foi incumbida a tarefa de
organizar a biblioteca pedagdgica a ser editada pela casa (lbid.; MENDEZ, 2014, p.
245).

Acerca do vinculo de Luis Echavarri, eu apenas consigo afirmar que, desde a
fundacédo da editora, ele contribuiu com seus trabalhos, traduzindo Bertrand Russell,
El Poder en los hombres y en los pueblos, em 1939; Leon Trotsky, El pensamiento
vivo de Karl Marx, que, em 1940, ja estava na quinta edicdo; e Sartre nos anos 1960
(El hombre y las cosas e San Genet... — como mencionado anteriormente)®.

El hombre y las cosas perfaz um conjunto de ensaios nos quais Sartre expde
suas leituras de autores variados, como Camus, Faulkner e Husserl, tendo um deles
o titulo de “O homem e as coisas”. Neste ultimo, o pensador francés tece reflexdes
acerca da poesia de Francis Ponge e de sua concepcao do trabalho com a lingua.
Para Ponge, o fazer poético € como o do(a) revolucionario(a), ndo cabendo ao(a)
escritor(a) voltar-se contra sua lingua por considera-la produto de uma organizacao
social, a qual se op8e; mas sim, lutar para desvelar possibilidades de mundo a ser
construidas por meio da lingua existente (SARTRE, 1960, p. 192; PERIUS, 2018).

No entanto, apesar de a concepg¢do de Ponge parecer proveitosa para se
pensar a emancipagao humana, ela se volta a sua “petrificacédo” (SARTRE, 1960, p.
197). Isso, porque a conclusdo do poeta € que o ser humano deixe os discursos
humanos de lado e passe a tomar o partido das coisas, fazendo-se ouvir “a voz” delas
(PERIUS, 2018). Sartre faz comentarios incisivos sobre essa inversdo e a
transformacao de seres para-Outro em seres para-si, e do ser para-si (humano) em
para-Outro. Um de seus comentarios recai justamente sobre a ndo percepcao de

Ponge de que toda e qualquer afirmacao “é¢ sempre afirmacao de algo”, portanto,

das edicdes e traducdes de todos os seus livros (a traducédo € inserida como autoria) e de possuir um
dos maiores acervos de obras na América do Sul a ser consultado de forma online.

65 Dados coletados na mesma pesquisa na base Dedalus da Universidade de Sdo Paulo,
conforme mencionado na nota anterior.
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imediatamente, ja ndo corresponde a coisa a qual se refere (SARTRE, 1960, p. 201-
202). Eis a condenacdo dos seres para-Outro, ja que, para serem afirmados,
necessitam de uma consciéncia que o faca. De certa forma, isso implica na concluséo
de que ndo importa para onde olhe, o ser humano se encontrara por todas as partes,
0 que também imprime, dialeticamente, a nés, a condicdo de ser sempre seres no-
mundo, nele nos construindo e nele nos manifestando (PERIUS, 2018).

Essas reflexdes possuem eco direto na Pedagogia do Oprimido, de Paulo
Freire, porém, ndo hd uma citagcéo direta a elas. Encontrei apenas vestigios esparsos,
como o emprego do verbo “petrificar-se” no capitulo segundo, quando o educador
passa a tratar dos contelddos educacionais nas relacbes narradoras entre
educadores(as) e educandos(as) (FREIRE, [1974] 2019, p. 79). Além de flex6es do
referido verbo, como “petrificado” no subcapitulo “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo...” do capitulo segundo, onde Freire expressa a ideia da
petrificacdo da realidade para aquele(a) que nao esta inserido(a) criticamente nela
(Ibid., p. 98).

Acredito, pela prépria indicacao das paginas 25 e 26 de El hombre y las cosas,
gue Freire se referia a um texto especifico desta ontologia “Una Idea fundamental de
la Fenomenologia de Husserl: la Intencionalidad”.

Nesse texto de janeiro de 1939, Sartre comenta acerca de sua insatisfacdo
com a filosofia francesa da época, mergulhada no neokantismo empirico-criticista®®,
gue reduzia todo o processo do saber a um processo de uma consciéncia deglutidora
(SARTRE, 1960, p. 26). Em outras palavras, o filésofo critica a defesa de uma visao
gue transforma as coisas em meros conteudos da percepcao do sujeito, identificando
esta percepgédo como o estado presente de sua consciéncia (Ibid., p. 26).

Para se contrapor a tal visdo, Sartre lanca mao do apoio a fenomenologia
husserliana, que, a seu ver, argumenta que saber é colocar-se em movimento, rumo
ao que esta além de si e do proprio objeto, visando a relagdo entre ambos (Ibid., p.
27). Isso significa que o conhecimento jamais pode se comparar a uma poSse,

digestdo ou sublimacéo de algo para si, mas sim, a um entendimento de que, como

66 Em “Materialismo e Empirocriticismo: Notas e Criticas Sobre uma Filosofia Reacionaria”,
Lenin aponta que tal corrente de pensamento parte do psiquismo como realidade, para dele, deduzir o
mundo, reduzindo o que, para o materialismo, seria a realidade objetiva, em produto da consciéncia
humana. O revolucionério russo tece sua critica insistindo na precedéncia do mundo em relacdo a
consciéncia como realidade objetiva e defendendo que as formas de pensar, ser e agir humanas séo
resultado de uma longa interacdo com a natureza (LENIN, [1909] 1946). Agradeco a profa. Dra. Bia
Abramides pela sugestédo de construir esta nota.
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aponta o proprio Husserl, “toda consciéncia é a consciéncia de algo” (apud lIbid., p.
27). E, na relacdo sujeito-objeto que se constréi o saber. Relacdo concreta, ja que
tanto o sujeito quanto o objeto s&o seres e coisas dentre outros(as). Estdo no mundo
e, com ele, em constante movimento. Por isso, Sartre d4 destaque a categoria
intencionalidade para defender, junto a Husserl, que esse exceder-se da consciéncia
a si mesma, que se empenha em, por exemplo, amar, odiar ou temer um objeto,
constitui apenas uma maneira dela se colocar em dire¢éo ao objeto (Ibid., p. 28). Nao
deve ser encarada como a Unica forma de se relacionar com este e, com ele, construir
0 saber.

Essa ideia, a meu ver, é fundamental para a argumentacédo de Freire em sua
“Justificativa da pedagogia do oprimido”, pois € justamente nela que o educador trata
da “consciéncia possessiva” do opressor e da necessidade de se pensar a luta do
oprimido como um ato de amor para com o opressor (FREIRE, [1974] 2019, p. 50 e
59).

Acerca da consciéncia do opressor, 0 educador pernambucano aponta que
ela transforma tudo e todos “em objetos de seu dominio” (lbid., p. 63). Por isso,
qualquer tentativa de emancipacdo dos oprimidos lhe parece um ataque direto aos
seus “direitos” e a seu ser (lbid., p. 61). Penso que j4 seja possivel tecer a
interpretacdo de que o opressor ndo se percebe como um ser em meio a outros. Sua
visdo de mundo autocentrada o leva a se assumir como a forma correta de ser, ndo
se atentando que sua forma de saber e de construir suas apreensdes sdo somente
suas. Isso se assemelha bastante a forma com que Friedrich Hegel descreve a
consciéncia natural, porém, esta reflexdo teceremos em um ensaio especifico (0
proximo, ensaio B).

Em contraposicéo a consciéncia opressora, ha, na Pedagogia do Oprimido, a
ruptura visada pela consciéncia oprimida apds sua insercdo critica na realidade.
Identificar a luta do oprimido pela humanizagdo como um ato de amor é afirmar, no
minimo, que ela possui um duplo carater: um moralizante cristdo, fruto de um dos
fundamentos do pensamento freiriano — sua crenca religiosa; e outro, a
intencionalidade, ja que o educador afirma e reafirma, ao longo de sua “Justificativa
da Pedagogia do Oprimido”, que os oprimidos ndao conseguirdo humanizar a todos se
assumirem-se como novos opressores (lbid., p. 41). Esse duplo carater sera

trabalhado, com mais vagar, no decorrer deste ensaio.
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Se retomarmos a plasticidade humana pregada na Pedagogia do oprimido e
tivermos em vista a condicdo de liberdade como textura humana, é possivel
depreender que, por estar diante de sua inconclusdo e dela ser consciente, ao ser
humano, cabe fazer escolhas. Assumindo, para si, valores distintos que guiem suas
acOes. Argumento, a seguir, que seria, para Paulo Freire, na dimensdo da
possibilidade (ou seja, na inconclusdo e na escolha) que residiria a origem da

opressao.

4. A opressao como possibilidade

Apesar de ndo a apontar diretamente, em sua “Justificativa da pedagogia do
oprimido”, o pensador pernambucano nos da pistas ao escrever que inauguraram: (1)
“a violéncia os que oprimem, os que exploram, os que nao se reconhecem nos outros”
(Ibid., p. 58); (2) o terror, “os violentos que, com seu poder, criam a situacdo concreta
em que se geram os ‘demitidos da vida’, os esfarrapados do mundo (lbid., p. 58; grifo
meu); (3) o desamor, “os que sdo amam, porque apenas se amam” (lbid., p. 58; grifo
do autor). Por meio desses trechos, argumento que a génese da opressao, para o
educador brasileiro, residiria num desvio de conduta, em uma desregulacao ética da
acao humana baseada em uma visdo de mundo singular em desacordo com alguns
elementos cristdos, como humildade, respeito e amor ao proximo em um momento
primordial na histéria (lbid., p. 57). Essa desregulacao, conforme suas reflexdes, deu-
se dentre aqueles(as) que detinham poder, permitindo a inauguracdo da situacao
concreta de opressao (lbid., p. 62). Instalada a referida situagdo, “toda uma forma de
ser e comportar-se” foi criada e passou a envolver os(as) que nela viviam (Ibid., p. 62).

O problema de se ter essa concepc¢ao genética é que ela ndo aponta para um
elemento material estruturante do modo de sociabilidade vivido por Freire e seus
contemporaneos nos anos de 1960, como a condi¢ao de exploracao e de pauperismo
dos(as) camponeses(as). Sua concepcao, apesar de querer se fazer histérica, incide
sobre um eterno presentismo, pois, dedutivamente, ha qualquer momento, mesmo
apos a luta dos oprimidos, € possivel que se instaure uma nova ordem injusta via
corrupcdo humana. Ndo é a toa que Freire frisa que a praxis de libertacdo dos
oprimidos néo pode se apoiar, idealisticamente, em tornar estes opressores (lbid., p.
41), pois, assim, estariam apenas fazendo surgir uma ordem que ja estava no interior

da ordem injusta antes vigente. Isso, porque os oprimidos, segundo as reflexdes do
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educador, de tdo imersos na realidade injusta, possuem como referencial de humano
seus opressores (lbid., p. 44-45).

Outro elemento importante de ressaltar que corrobora com minha
interpretacdo é a necessidade, segundo o educador brasileiro, mesmo apos a
restauracdo da humanidade de opressores e oprimidos, de enfrentar a “cultura da
dominagao”, expulsando “mitos criados e desenvolvidos na estrutura opressora”, que
poderiam se preservar ‘como espectros” na nova ordem (lbid., p. 57). Eis a
necessidade de uma pedagogia que, tendo auxiliado o oprimido a inserir-se
criticamente na realidade, possa permitir, ao ser humano restaurado, prosseguir sua
autoconstrucéo de forma livre (lbid., p. 57).

Devido ao fato de a opressao ser inaugurada, de certa forma, com o desamor,
somente seu oposto dialético poderia proporcionar a reconciliagdo e a superacédo da
ordem injusta. Nao é a toa que o ato de luta dos oprimidos é caracterizado por Freire
como amor. Sua intencdo, provavelmente, era estabelecer tal relacdo em termos
moralizantes cristdos, apesar de distanciar-se e muito do posicionamento
correntemente pregado de “oferecer a outra face™’. Interpretar esse posicionamento
de Freire me colocou a necessidade de ler criticamente o Novo Testamento, mais
precisamente, duas passagens dos Evangelhos de Mateus e Lucas, bem como de
retornar a uma importante referéncia para o educador: a enciclica Mater et Magistra,
de 1961.

5. Mateus, Lucas, Joado (XXIIl) e Paulo (Freire)

Para as sociedades galgadas no Cristianismo, sendo ele catélico ou ndo, séo
de amplo conhecimento diversas passagens do Novo Testamento. Em especial o
Sermado da Montanha, quando Jesus, apds percorrer toda a Galileia, realizando
pregacdes e demonstracbes miraculosas, e ter ganho fama, arrebanhando pessoas
de diversas regides, subiu & montanha e proferiu suas reflexdes (Mt 4, 23-25; Mt 5, 1).

Em seu serméo, hd apontamentos negativos sobre a no¢ao de justica corrente
a época ainda, a seu ver, baseada em tradi¢cdes de vinganca e estratégias violentas

de resolucédo de conflitos. Por isso, Jesus sugere, no lugar da nocao vigente, se

67 Eu gostaria de agradecer imensamente a profa. Dra. Ana Luiza Jesus da Costa por indicar
essa interpretacdo na oportunidade que tive para apresentar alguns dados da presente pesquisa, no
dia 02 de junho de 2021, como parte de uma discussao que integrava tanto o cronograma da disciplina
de Historia e Historiografia da Educacéo e Cultura Popular (EDF 5124-1), quanto o quadro de aulas
abertas do evento Ano 100 com Paulo Freire na FEUSP.
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instaurar uma nova atitude: a da reconciliacdo (Mt 5, 23-25). O fundamento desta
reconciliacdo seria o amor indistinto entre amigos e inimigos (Mt 5, 44),
assemelhando-se, conforme suas palavras segundo Mateus, ao nascer do sol e a
chuva que cai para todas as pessoas (Mt 5, 45). E nesse momento que a famosa frase
€ proferida: “aquele que lhe fere na face direita oferece-lhe também a esquerda” (Mt
5, 39). Seu objetivo, provavelmente, era o de inserir um comportamento distinto
naqueles(as) que passavam a nele acreditar, por isso langcou mao da comparagao
com outros povos, inclusive com os gentios, aqueles(as) que ainda nao tiveram
contato com a fé por ele propagada. A comparacéao foi feita em um tom de indagar
ao(a) ouvinte se ele(a) continuaria a realizar suas costumeiras atitudes violentas como
0s povos citados mesmo depois de refletir sobre elas (Mt 5, 46-48).

No decorrer de seu sermao, Jesus passa a tratar da esmola e da oracao que,
a seu ver, ndo devem mais serem conduzidas conforme os costumes judaicos, mas
sim, em segredo e sem alardes, como um testemunho pessoal do(a) fiel de sua crenca
na nova fé perante apenas a divindade (Mt 6, 1-6). Ainda sobre a oracao, Jesus
criticou, segundo Mateus, as formas que 0s gentios empregavam para se comunicar
com o sagrado por meio de repeticdes e um palavreado excessivo (Mt 6, 7). E ensina,
a todos(as) que Ihe ouviam, sua oracdo, hoje, mundialmente conhecida e proferida
diariamente pelos(as) fiéis (Mt 6, 9-13).

Outra passagem do Novo Testamento bastante conhecida € quando,
conforme o Evangelho segundo Lucas, Jesus escolhe seus doze apdstolos ap6s
passar uma noite inteira em oracdo numa montanha. Ap0s toma-los por seus
apostolos, caminha com eles até a multiddo que o aguardava para ser curada de suas
enfermidades (Lc 6, 12-19).

Diante dela, Jesus iniciou suas reflexdes comentando acerca das situacdes
gue acometiam aquelas pessoas: fome, perseguicado e tristeza, e que tudo cessaria
no paraiso (Lc 6, 20-23). Em seguida, reflete sobre a efemeridade da riqueza e alegria
de alguns(mas), que logo conheceriam a fome, a pobreza e a tristeza, por se
apegarem a mundanidade (Lc 6, 24-26). Assim, Jesus introduz suas sugestdes morais
de amar, inclusive aos inimigos e acrescenta que nao s6 Ihes deve amar, mas
demonstrar tal amor com atitudes como oferecer a outra face apds, em uma, sofrer
agressao, ou até nao reclamar o que Ihe foi levado por outrem (Lc 6, 27-30). Seu
objetivo, provavelmente, foi, assim como em Mateus, inserir um novo comportamento

naqueles(as) que lhe ouviam, diferenciando-se das demais pessoas que amavam
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apenas aqueles(as) que Ihos(as) amavam também (Lc 6, 32-39). A continuacao de
sua pregacao foi, segundo Lucas, em defesa da ideia de que os(as) fiéis devem ser
misericordiosos, ndo julgar, nem condenar, pois devem seguir o comportamento divino
para com ele ser agraciado(a) (Lc 6, 36-38).

Minha interpretacdo dos Evangelhos de Mateus e Lucas difere da do te6logo
Huberto Rohden, para quem o objetivo de Jesus estava além da defesa da realizacéo
de novas ac¢les pelos(as) fiéis, indo em direcdo da manifestacdo externa do novo
modo de interpretar o ser humano em sentido ontolégico proposto pelo
profeta/messias (ROHDEN, s/d., p. 60). “Renascer em Cristo como novas criaturas” é
0 que, para Rohden, significa a passagem do Sermdo da Montanha mencionada
anteriormente; cabendo, assim, aos(as) seguidores(as) de Jesus, fazer de seu agir
uma manifestacdo de seu ser — ser este semelhante a divindade e, por isso,
benevolente e beneficente (lbid., p. 60-61).

Rohden completa sua interpretacdo ao comentar que o objetivo de Jesus,
portanto, era “uma total transformacio interior do homem” ao demandar-lhe “o
cruzamento de uma fronteira invisivel e decisiva, a transicao irrevogavel do velho ego
luciférico para o novo Eu cristico. O velho ego, antes de tudo, quer receber e ser
servido — o novo Eu quer dar e servir” (Ibid., p. 61).

Acredito que afirmar, nos termos “ego”, “novo Eu” e “ontologia”, o objetivo das
reflexdes de Jesus expressas no Sermao da Montanha, por exemplo, seja cometer
um anacronismo, ja que, a meu ver, esses termos e o que significam, provavelmente,
nao estavam presentes no aramaico de quase dois milénios atras. Nado se pode
esquecer que a interpretacdo de Rohden ndo se quis fazer historica, muito menos
cientifica, por isso, ndo me cabe cobrar-lhe esse pensamento. Porém, ha outro
elemento que embasa minha argumentacdo em nao fazer coro a leitura teoldgica de
Rohden: o fato de eu utilizar uma fonte acrescida a sua — o Evangelho de Lucas. Por
eu utilizar ambos os Evangelhos mencionados, é-me colocado o desafio de pensar o
objetivo de uma mesma frase, supostamente, proferida por Jesus em dois textos
escritos, consideraveis décadas ap0s 0s acontecimentos aos quais se referem, e que
passaram pelas interpretacdes de seus préoprios autores. A exemplo, eu posso citar,
rapidamente, o fato de o Jesus em Lucas, frequentemente, elencar, apdés uma
sugestdo moral, os beneficios em segui-la, como se pregasse visando ao
convencimento pela estratégia da recompensa; enquanto o Jesus em Mateus faz

constantes compara(;()es cOom outros povos e costumes, como se pregasse visando
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ao convencimento pela diferenciacéo, estratégia largamente empregada nos textos
do Antigo Testamento e na religido judaica — ambos de conhecimento de Mateus®®.

Paulo Freire distancia-se e muito de uma posi¢cao que pode ser interpretada
como o amor inerte do “oferecer a outra face”. Sua orientagéo € o amor dindmico, que
se coloca em movimento a fim de concretizar a humanizacdo do(a) agente e de
seus(suas) opressores(as) a partir da destruicdo da ordem injusta em vigor. No
entanto, ndo é s6 de algumas passagens dos Evangelhos que o educador se
distancia. A doutrina social catélica, apesar de constituir um de seus referenciais para
interpretar a realidade e as relacfes de opressao, ndo se faz algo intocavel e imutavel
ou objeto de admiracdo plena, mas sim, uma referéncia importante capaz de ser
acrescida de mudancas oriundas de outras reflexdes, como do marxismo®.

A famigerada carta enciclica Mater et Magistra, do Papa Joao XXIIl, foi uma
importante leitura para diversos movimentos de educacao popular no Brasil dos anos
1960 (PORTO; LAGE, 1995, p. 34). Ela, inclusive, aparece em uma nota de rodapé
no primeiro capitulo de Educacdo como préatica da liberdade, quando Freire esta
argumentando acerca da ajuda despretensiosa que é preciso dar as pessoas e aos
povos a fim de colocar as primeiras em uma “postura conscientemente critica diante
de seus problemas” (FREIRE, 1967a, p. 56). A citacdo ao texto religioso da-se a partir
de um comentéario negativo de Jodo XXIIl sobre as nacdes que ajudam outras por
meio de “formas disfarcadas de dominio colonial’ (apud FREIRE, 1967a, p. 56, nota
19), o que, para Freire, assemelha-se ao “assistencialismo” tanto criticado em sua
obra Educacédo e Atualidade Brasileira como em suas reflex6es politico-pedagogicas
de meados do século XX. E pode até ser uma menc¢ao genérica as suas insatisfacées
junto a politica de ajuda externa estadunidense ao Terceiro Mundo. Levanto essa
hip6tese tendo em vista que, como apontei no segundo capitulo desta dissertacéo, o
educador se posicionou contra diversos projetos de ajuda externa estadunidense ao
Nordeste brasileiro, na qualidade de representante do Ministério da Educacéo junto a
Sudene. E, além disso, criticou a forma com que a educacgdo estava associada a

reforma agraria chilena apenas na funcdo de transmitir os conhecimentos e recursos

68 Ha até, nos estudos biblicos, um debate se Mateus teria escrito seu evangelho,
primeiramente, em hebraico (sua lingua vernacula), como consta na tradicdo teol6gica medieval, ou se
ele escrevera diretamente em grego koiné. Para um tratamento audiovisual do tema, vide MATTHIES,
2018.

69 Na proxima secdo, tratarei das possiveis contribuicbes de Rosa Luxemburg para a
Pedagogia do Oprimido.
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da Revolucdo Verde, desconsiderando os conhecimentos dos(as) préprios(as)
camponeses(as), que cultivavam o solo do pais ha geracdes (vide o capitulo segundo
desta dissertagao).

Mater et Magistra (1961) constitui uma tentativa de, mais uma vez, frente ao
escancaramento das contradicdes presentes nas relacdes sociais capitalistas, a Igreja
Catolica se posicionar, defendendo formas de reflexdo e acdo para melhorar a
situacdo da classe trabalhadora sem romper com a ordem temporal vigente. E o faz
acreditando estar cumprindo sua dupla misséo: (I) a de gerar e educar filhos (sendo
mae — Mater) e (ll) orientar “a vida dos individuos e dos povos” (mestra — Magistra)
(JOAO XXIIl, [1961] s/d., p. 1).

Digo “mais uma vez”, porque, como o0 proprio pontifice evidencia, sua carta
enciclica foi antecedida por aquelas de outros Papas que buscaram formular os
principios para “resolver cristamente a questao operaria”, isto €, para tentar proteger,
minimamente, seus(suas) fiéis que passavam pelo pauperismo no ultimo quartel do
século XIX (lbid., p. 2). Para os religiosos formuladores da doutrina social catélica, as
razbes desse pauperismo mesmo em um momento de desenvolvimento de diversos
paises giravam em torno de egoismo de agentes econdmicos que, ao defenderem a
nao intervencado do Estado no dominio econdémico, teriam constituido uma “ordem
econdmica radicalmente perturbada” galgada na defesa dos interesses individuais
(Ibid., p. 3).

A meu ver, parte dessa ideia provavelmente embasou a concepcéo freiriana
da origem da opressédo. No entanto, ha muitos distanciamentos no que tange a forma
do educador pensar a revolucao e a organizacdo dos(as) oprimidos(as). Além de que
ndo ha mencdes ao Estado nos capitulos aqui analisados da Pedagogia do Oprimido,
0 que me leva a pensar que Freire se aproxima, talvez, das interpretacdes marxistas
e ndo vé o Estado como um elemento neutro perante a opressao.

A partir somente da leitura critica de sua obra, ndo é possivel considerar tal
hipétese. Contudo, sua experiéncia junto ao Ministério da Educacdo como
representante na Sudene (jA& mencionada) me permite levantar a ideia de que o
referido educador via o aparelho de Estado como um elemento ativo de mudanca ou
conservacao da ordem injusta, do contrario, ndo teria atuado na perspectiva de manter
a autonomia da educacéao formal brasileira frente ao intervencionismo estadunidense,
por julgar este prejudicial ao desenvolvimento nacional no periodo (FREIRE;

GUIMARAES, 2013). Outro aspecto de sua experiéncia politico-profissional que pode
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contribuir para essa discussao € o fato de Freire, em sua Pedagogia do Oprimido, ter
tecido, a meu ver, criticas a forma com que a reforma agraria estava sendo conduzida
no Chile e como alguns(mas) técnicos(as) desconsideravam o0s conhecimentos
dos(as) camponeses(as)’?. Novamente, demonstrando que o Estado, materializado
em seus agentes concretos, pode visar a mudanga ou a conservacao da situacao
vigente para o educador.

A doutrina social catolica distancia-se e muito das medidas revolucionarias,
chegando até a afirmar que é preciso combaté-las, pois elas eram “extremistas” e
“propunham remédios piores que os proprios males” (JOAO XXIII, [1961] s/d., p. 4).
Devia-se, na visdo do Papa Jodo XXIIl e de seu antecessor oitocentista Ledo XllI,
defender os direitos dos(as) trabalhadores(as) de forma institucional, jA que, em suas
cartas enciclicas, o Estado é visto como responséavel pela realizagdo do bem comum
na ordem temporal’ (apud Ibid.,, p. 5). O lastro dessa afirmacdo remete aos
contratualistas, tedricos do nascimento e estabelecimento da ordem burguesa. Apesar
de recorrerem a defesa do status quo, os pontifices ndo langam mao da teoria do
valor-trabalho para explicar o porqué de os(as) trabalhadores(as) padecerem sob
condicBes precarias de vida seja no ultimo quartel do século XIX com Leé&o Xlll ou na
segunda metade da centlria passada com Jodo XXIIl. Até o trabalho é, por eles,
interpretado de forma moralizante, tentando autonomiza-lo, o maximo possivel, de sua
materialidade. Ele ndo deveria ser considerado, “em teoria e na pratica”, como
mercadoria, mas sim, como “um modo de expressao direta da pessoa humana” (Ibid.,
p. 4). Nao devendo, portanto, estar “a mercé do jogo automatico das leis do mercado”,
necessitando ser remunerado de forma injusta, ja que, “para a grande maioria dos
homens”, “é a unica fonte dos meios de subsisténcia” (Ibid., p. 4).

O que seria essa justica na remuneragao?

Dificil pensar nessa no¢do quando ndo se considera elementos que Marx
analisou em seu O Capital, como o desenvolvimento das forgcas produtivas, a
produtividade do trabalho, a oferta de emprego, a producédo de um exército industrial
de reserva e a propria producao do mais-valor, que € apropriado pela burguesia. Além
de que justica, como Marx e Engels ([1845-1846] 2016, p. 161, 307, 461)
demonstraram ap0s criticar os hegelianos de esquerda em A Ideologia alema..., é

uma nocao relativa inserida em um contexto historicamente determinado.

70 Para uma analise detalhada desse elemento, vide o Ensaio A desta dissertacao.
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Mesmo assim, insistem os pontifices na ideia de que, sozinho, o Estado nao
consegue zelar por essa justica, 0 que seria compensado pelas organizacbes
trabalhadoras, que visariam a concretizagao de seus “legitimos interesses econémico-
profissionais” (JOAO XXIII, [1961] s/d., p. 5). Evidente que haveria uma ressalva sobre
essa afirmacdo, que é feita com a defesa de que tanto a interferéncia do Estado
quanto as acdes das organizacdes trabalhadoras devem regular as relacbes
trabalhistas de acordo com a natureza e a “concepcao crista da vida”, “uma vez que,
tanto a concorréncia de tipo liberal, como a luta de classes no sentido marxista” Ihe
sao contrarias (Ibid., p. 5).

Acerca do papel das organizac¢@es trabalhadoras, Paulo Freire leu outro texto.
Um que, a meu ver, deu-lhe os elementos necessarios para defender a revolugdo a
partir de uma reflexdo ndo pautada em um gosto pessoal pelo embate, mas sim, por
perceber sua necessidade concreta, historicamente determinada. Este texto € citado
logo ao final da secao “Primeiras palavras” com o objetivo de reforcar a defesa do
educador em néo temer “o encontro com o povo” nem “o didlogo com ele” (FREIRE,
[1974] 2019, p. 37). Seu titulo € emblematico assim como a pessoa que o legou a

posteridade.

6. Revolucéao! A posicéo de Freire e Rosa Luxemburg

Em Reforma ou Revoluc¢éo (1900), Rosa Luxemburg travou um debate direto
com aquilo que ela e outros revolucionarios, como Lenin, denominaram de
“oportunismo”. O oportunismo foi uma corrente de pensadores, leitores de Marx e
Engels (alguns até profundos conhecedores, como Bernstein e Kautsky — LENIN,
[1919] 2019), que buscou veicular a ideia de que a transicéo para o socialismo poderia
ser feita pela via democratica. Esse processo seria concretizado por meio da luta da
classe trabalhadora para a melhora de suas condi¢cdes de vida e de trabalho
(LUXEMBURG, [1900] 1986, p. 2). A melhora das condigdes seria o fim ultimo da luta,
isto €, a realizacdo de reformas sociais, que, aos poucos, encaminhariam para a
exploracédo coletiva dos meios de producéo (lbid., p. 8).

Para Luxemburg, tal pensamento consistia numa ideologia’® que
desconsiderava um importante dado fundamental sobre o qual o socialismo cientifico

se apoiava: a crenca de que a tendéncia objetiva do desenvolvimento do sistema

71 Tal categoria foi desenvolvida no item “O que me guiou...” na segdo “Palavras iniciais”.
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capitalista levaria a anarquia crescente e desenfreada, culminando em seu
afundamento (Ibid., p. 3). Para Bernstein, o desenvolvimento capitalista ndo se
orientava para seu ocaso, mas sim, para uma ampliagdo de sua capacidade de
adaptacao (Ibid., p. 3). Cabendo, portanto, empreender a luta visando (1) ao “controlo
social cada vez mais directo sobre as condi¢des de produgao”, pressionando por uma
(2) legislacéo capaz de restringir os direitos dos capitalistas, a fim de (3) reduzi-los a
meros administradores, que verdo sua propriedade perder os beneficios que Ihes
trazia em prol de serem exploradas para a coletividade (Ibid., p. 8). Nesse contexto, o
oportunismo pregava que a luta sindical seria fundamental para que a (4)
democratizacao politica do Estado acontecesse e possibilitasse as reformas (lbid., p.
8).

Interessante notar as semelhangcas entre as construgdes paralelas do
oportunismo e da Igreja Catolica presentes na enciclica Mater et Magistra, abordada
na secdo anterior. Ambas defendem o suposto importante papel da luta e organizacéo
da classe trabalhadora na regulagdo sobre a exploragdo capitalista (Ibid., p. 9).
Desconsiderando, assim, o movimento da realidade como um todo, ao n&o
evidenciarem a permanéncia da exploracio mesmo com ajustes nos salarios e nas
jornadas.

Objetivando derrubar a tese oportunista, esclarece-nos Luxemburg que a
funcao principal dos sindicatos “consiste em permitir aos operarios a realizagéo da lei
capitalista dos salarios quer dizer a venda da forca de trabalho ao prego conjuntural
do mercado” (LUXEMBURG, [1900] 1986, p. 8). Sendo que esse carater conjuntural
€ composto por elementos fora da esfera de influéncia dos(as) trabalhadores(as),
como o estado de desenvolvimento das forgcas produtivas, a oferta de emprego e o
grau de produtividade do trabalho (Ibid., p. 8-9).

Além disso, o0 oportunismo mascara o carater de classe do Estado no modo
de producao capitalista que se utilizou (e se utiliza) desse conjunto de instituicoes
organizadoras da vida em sociedade para garantir a reproducdo e a consequente
manutencdo da ordem vigente. A legislacdo, portanto, serve a esse proposito e
acreditar que, ao modifica-la, as relagdes de exploracdo se atenuariam, ndo passa de
uma crenca politicista. Pois, como aponta Luxemburg, diferentemente das sociedades
que precederam a burguesa, o dominio de classe, nesta Ultima, ndo repousa em
direitos adquiridos, mas em relagdes econGmicas de exploragéo (Ibid., p. 26). As

relacdes capitalistas ndo se encontram traduzidas juridicamente como um direito, mas
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sao possibilitadas pelo revestimento da ideologia burguesa que prega a igualdade, a
liberdade e a livre iniciativa, que ndo passa de inversfes, imagens distorcidas da
realidade concreta, que segrega e hierarquiza as pessoas (lbid., p. 27).

Soma-se a esse cenario de critica ao oportunismo, o ataque de Luxemburg a
ideia implicita de desenvolvimento da propriedade contida na defesa proferida por ele.
Defender que, parte da solucédo para se atingir a exploracéo coletiva dos meios de
producgdo, seria transformar os capitalistas em meros administradores (gestores,
diriam hoje) € também uma iluséo. Isso, porque, como nos demonstra a pensadora e
revolucionaria, a propriedade, no capitalismo do final do século XIX, ja atingira um
elevado grau de liberacao de qualquer relacdo pessoal do capitalista com a producao
(Ibid., 10-11). A forma do capital via agbes permitiu a reproducéo deste apenas com 0
status de proprietéario, e, ndo mais, de administradores, ja que as acdes ndo passam
de titulos representantes de direitos de propriedade sobre um fluxo futuro de
rendimento (lbid., p. 10; MARX, [1894] 2017, p. 517; ANDAKU; BUENO, 2009, p. 2).
O capital, nessa forma, assume o carater ficticio, pois nunca se materializara por
completo enquanto tal, porque seu valor é especulativo e, devido a essa natureza, €
gue ele pode se valorizar, ou seja, por meio do quanto se espera que o fluxo futuro de
capital possa render.

Por fim, a ultima critica da autora recai sobre a luta pela democratizacao do
Estado, que, a seu ver, ndo deve ser o fim Gltimo do movimento social. Porém, ela ndo
desconsidera a importancia que a democracia tem em possibilitar um ponto de partida
para a classe trabalhadora, pois seria, na luta no interior da ordem, no tensionamento
de suas contradicbes, como a das promessas de direitos que nao se efetivam e nos
limites impostos as suas exigéncias, que os(as) trabalhadores(as) desenvolverdo sua
consciéncia de classe, reconhecendo a necessidade histérica da transformacéo e da
efetivacdo do socialismo (LUXEMBURG, [1900] 1986, p. 17 e 28-29). Portanto, seria
preciso ir conquistando o poder politico via tensionamento da ordem tendo em vista a
criagdo de condigbes para a vitoria definitiva, fruto da revolugéo (Ibid., p. 29).

Acredito que as contribuicbes de Luxemburg para Paulo Freire estdo muito
além de uma citacdo em Pedagogia do Oprimido. Fica visivel ao ler a referida obra do
educador seu posicionamento em defesa da transformacao da ordem vigente por meio
da revolucdo. Na ordem injusta, ndo cabe formas de atenuacédo da opressao, pois,
iISso, como argumenta Freire, constituiria paternalismo (FREIRE, [1974] 2019, p. 113).

Toda forma de “adocicar’ (usando termo empregado pelo educador) e de realizar
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mudancas para os(as) oprimidos(as) e ndo com eles(as) se faz inauténtica, “alienada
e alienante” (Ibid., p. 108). Ao(a) revolucionario(a) auténtico(a) cabe o encontro com
os(as) oprimidos(as), com sua realidade, seu modo de ser e se construir e seu falar e
pensar (lbid., p. 112). E n&o se pensar como parte “de um gueto de homens puros,
donos da verdade e do saber” e “os que estao fora sdo ‘essa gente’, ou sao ‘nativos
inferiores’ (lbid., p. 111).

Com este trecho, creio que o educador brasileiro abriu uma critica direta a
alguns(mas) dos(as) técnicos(as) da reforma agréria chilena, principalmente, se nos
ativermos ao fato expresso no segundo capitulo desta dissertacdo de parte
significativa daqueles(as) que atuavam na linha de frente da reforma agraria com o
campesinato eram egressos(as) do IER. Instituicdo, que ja desenvolvia, had anos,
formas de trabalho com a populacédo, possivelmente imbuidas do que Freire chamou
de “bancarismo”; ja que o objetivo das reformas agrarias sob Alessandri e sob Frei era
alterar estruturalmente a producao agricola chilena e sua produtividade por meio da
utilizacéo da tecnologia e dos conhecimentos cientificos da Revolucdo Verde trazidos
e financiados pelos EUA.

Os intelectuais dos convénios estadunidenses com o Chile, segundo
Vasconcelos (2020), ndo raro encaravam a agricultura no pais como artesanal,
perpassada por praticas familiares e suas tradicfes. Cenario que mudaria com a
introducdo de magquinario, fertilizantes, sementes melhoradas e agrotéxicos.
Conferindo, assim, ao trabalho agricola, um carater mais fordista, de etapas
estanques a seguir, pouco abertas ao conhecimento nativo — que nem sequer era
encarado como tal —, e que demandariam um vinculo de interdependéncia do Chile
(demandante das inovacdes) com os EUA (que tutelava o desenvolvimento agricola
alheio a fim de garantir a reproducao de capital com o escoamento de mercadorias e
ideologia).

Além disso, creio que ndo seja coincidéncia o fato de Paulo Freire retomar o
debate de Luxemburg com o oportunismo ascendente da Il Internacional em plena
década de 1960 no contexto das reformas sociais da democracia cristd no Chile, ao
mesmo tempo em que recorre a diversas citacdes de escritos de Marx e Engels.

Para mim, é evidente que Freire estava também dialogando com a esquerda
latino-americana e propondo mudancas nos encaminhamentos da revolugdo no

contexto da crise da imagem do regime soviético pos-1956.
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7. O dialogo como solucao

E preciso lembrar que a segunda metade dos anos 1950 e toda a década
seguinte foi marcada por uma crise no interior da esquerda mundial, pois, em fevereiro
de 1956, no XX Congresso do Partido Comunista da URSS (PCUS), Khrushchov
convocou uma reunido extraordinaria apos o encerramento dos trabalhos do
congresso e efetuou a leitura de seu relatério intitulado “Sobre o culto da
personalidade e suas consequéncias”. Seu texto apresenta Stalin (figura cultuada
dentro da URSS e respeitada, principalmente, pelo desenvolvimento econémico e
social no pais e pelo auxilio aos Estados do Ocidente na derrota do nazifascismo)
como uma pessoa moralmente repugnavel, tendo cometido inameros crimes
hediondos (MANOEL, 2019). Na ocasiéo, nao foi permitido o debate, o que despertou
reacoes de contestacéo e revolta.

No final do mesmo més, os delegados que participaram em representacao
aos Partidos Comunistas dos demais paises também receberam cépias do relatorio.
No inicio de marco, o sigilo foi quebrado mais uma vez e foram autorizadas
impress@es nas proprias graficas do PCUS para distribuir o relatério nas bases:
escolas, comités de fabrica, bairros etc. (Ibidem). Porém, nenhum debate nacional foi
organizado pelo partido.

O ataque a Stalin logo foi, sobretudo nas midias ocidentais no contexto da
Guerra Fria, estendido ao socialismo como defesa revolucionéaria e sua determinidade
no regime soviético. No interior da URSS, o choque do relatério despertou posicdes
niilistas na classe trabalhadora que colocavam em xeque as conquistas da revolucao
no pais (Ibidem). Conflitos entre trabalhadores revoltosos e a forca policial soviética
nao foram raros nos ultimos anos da década de 1950. Tanto que o XXI Congresso do
PCUS (1959) buscou apaziguar os animos e reformular algumas das criticas a Stalin
(Ibidem). Porém, ainda n&o havia sido organizado o debate pela propria cupula do
partido.

No Ocidente, as interpretacdes que se utilizavam de um mesmo termo para
se referirem aos regimes nazifascistas e o soviético ganharam cada vez mais
seguidores. Hannah Arendt o fizera em 1951 (As Origens do Totalitarismo), porém,
agora, sem uma autocritica organizada do PCUS para blind4-lo dos ataques do bloco
capitalista, o socialismo real via seus dias de elogios contados (Ibidem).

Para os Partidos Comunistas estrangeiros, a solugao encontrada foi se apoiar

na analise dos contextos chinés e cubano (recém deflagrado e na época). Essa
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guinada para as experiéncias revolucionarias outras de paises com maioria
esmagadora camponesa, em meados do século XX, manifesta-se nas referéncias da
Pedagogia do Oprimido por meio das préprias citacdes diretas de escritos de Che
Guevara, Fidel Castro e Mao Tsé-Tung. Contudo, Freire ndo para nas novas
referéncias as experiéncias revolucionarias. Ele da uma contribuicdo autoral ao
pensamento de esquerda dos anos 1960 ao fazer a defesa do didlogo como solucao
para evitar a prescricdo dos(as) revolucionarios(as).

O dialogo, no pensamento freiriano, é revestido da moralidade crista e busca
dar conta de uma atitude perante o0 mundo e as pessoas que € bastante dificil na
sociedade da produtividade e da competicdo: o amor. Amar o mundo, a vida e as
pessoas — essa é a defesa de Freire ([1974] 2019, p. 111), notadamente, tributaria de
sua formacéo religiosa. A seu ver, 0 amor é um ato de coragem, que requer: humildade
(para reconhecer a igualdade de todos); fé nas pessoas e em seu poder de (re)criacao;
esperanca (para se colocar em constante movimento junto com outras pessoas para
se construirem em sua inconcluséo); e pensar criticamente (para se inserir na
realidade de forma auténtica e transforma-la) (Ibid., p. 110-119).

Sem esse amor, o revolucionario ignora um dos dados mais basicos da
realidade concreta em sua acao politica, que é o fato de, em uma situacao alienadora,
“o poder de fazer, de criar, [e] de transformar” das pessoas esta prejudicado, porém,
nao é inexistente (nem nunca o serd) (lbid., p. 112). Cabe a ele(a), ao percebé-lo no
dialogo com o(a) oprimido(a), devolver, de forma organizada, todos os elementos da
ordem injusta que este(a) Ihe entregou na comunicacao de forma desestruturada, por
nela estar profundamente imerso(a) (lbid., p. 116). Ambos(as) libertar-se-ao
mutuamente, inclusive aos(as) opressores(as).

Como defende Paulo Freire, o que é preciso ser transformado ndo sao as
pessoas, mas sim, sobre o que incide suas acodes, para onde estdo orientadas: se
para a humanizacéo e libertacdo de todos(as) ou nao (lbid., p. 117). Nao importa a
intencdo da acgéo revolucionaria — se ela silencia o(a) oprimido(a), oprimindo-o(a) de
fato, ela é alienada e alienante.

N&o ha mencdes diretas a Stalin nem ao relatério de Khrushchov na
Pedagogia do Oprimido, mas acredito que fica implicita a dupla direcdo dos
comentarios do educador: (1) para a esquerda como um todo e (2) para aqueles(as)

gue estavam ligados a reforma agraria chilena.
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Os ensinamentos de Paulo Freire com a obra, aqui, estudada, despertaram
intensos debates nas duas décadas seguintes a sua publicacdo. Parte deles sera
respondida, na época, pelo préprio, outra parte, anos depois, quando langcou sua
Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
[1992] 1997). O tratamento do debate, no interior da esquerda, suscitado pelas
afirmacdes freirianas ndo constitui objeto desta dissertacdo, mas sera estudado e

trabalhado no prosseguimento de meus estudos em outras oportunidades.

8. Considerac0es finais

No presente ensaio, busquei, ao trabalhar as diversas referenciais de Paulo
Freire mobilizadas em sua explicacdo da origem da opressao e de como acabar com
ela, construir uma compreensao mais complexa do pensamento do educador a partir
do que tais referéncias revelam acerca de sua insercéo histdrica nos anos 1960. Neste
periodo, ha a acentuacdo do intervencionismo estadunidense em sua relacédo de
interdependéncia com o capitalismo dos paises latino-americanos; e acredito que
Freire percebeu que a reforma agraria no Chile, por estar entrelacada com os
interesses dos EUA, ndo poderia garantir a libertacdo dos(as) camponeses(as) da
estrutura social que lhes oprimia, derivada do colonialismo moderno.

O educador escreveu o0 seguinte: “ndo podemos chegar aos operarios,
urbanos ou camponeses, estes, de modo geral, imersos num contexto colonial quase
umbilicalmente ligados ao mundo da natureza de que se sentem mais partes que
transformadores” e oferecer-lhes a concepcgéo “bancaria” de educacao (lbid., p. 117).
Muitas liderancas revolucionarias, aponta o educador, caem no “bancarismo” ao
tentarem “obter a adesao do povo a acao revolucionaria” (Ibid., p. 117).

O proximo (e ultimo) ensaio (B) trata justamente das reflexdes de Freire sobre
a consciéncia opressora, e, na perspectiva de continuar minhas andlises da
Pedagogia do Oprimido e de suas referéncias, busco, ao tratar das reflexdes
freirianas, demonstrar que parte delas esta embasada na producdo hegeliana, mais

precisamente, na Fenomenologia do Espirito.
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ENSAIO B. A CONSCIENCIA OPRESSORA COMO CONSCIENCIA NATURAL

1. Introducéao

As possiveis contribuicbes de Sartre, da doutrina social catdlica e de
Luxemburg para a construcao das reflexdes freirianas sobre a origem da opressao e
a necessidade da revolucao foram tratadas no ensaio anterior. Neste, proponho-me a
abordar as provaveis influéncias de Friedrich Hegel para a Pedagogia do Oprimido,
mais precisamente na forma com que o educador brasileiro interpretou a consciéncia
opressora. Assumo como hipétese que as reflexdes hegelianas sobre a consciéncia
natural serviram de base para Freire pensar junto a sua leitura de Sartre sobre
Husserl, a consciéncia opressora, que, a seu ver, era “uma consciéncia fortemente
possessiva” do mundo e das pessoas, transformando-os em objetos de seu dominio”
(FREIRE, [1974] 2019, p. 62-63). Por ndo conseguir se ver como uma consciéncia em
meio a outras, ela se assume como a referéncia de humanidade, desumanizando os
demais sujeitos e os submetendo a seu comando ao obijetifica-los e media-los,
segundo Freire, por “seu poder de compra” (Ibid., p. 63). E assim que, para o
educador, o dinheiro se torna “a medida de todas as coisas” (Ibid., p. 63) — forma bem
diferente da interpretacdo marxiana que nao parte da consciéncia para criar a
explicacdo sobre o fetiche da mercadoria, mas sim, vai até o estudo da forma
mercadoria e suas determinidades e transformacdes a fim de entender a emerséo da
forma dinheiro e do nascimento do capital, como relacdo social de produgéo (MARX,
[1867] 2013)"2.

2. A consciéncia natural em Hegel

Hegel, no inicio do século XIX, em sua Fenomenologia do Espirito, também
parte da consciéncia para desenvolver sua critica genética da consciéncia filoséfica
moderna. Porém, o faz como uma forma de rememorar 0 movimento que permitiu que
essa consciéncia pudesse nascer, a fim de que, ao fazé-lo, os acontecimentos

elencados por sua reflexdo possam produzir novos efeitos sobre seus(suas)

72 Marx conduz sua reflexdo dessa maneira por buscar evidenciar, na forma mercadoria, a
materialidade do trabalho humano. Categoria, esta, que, conforme Lukacs ([1967] 2013, p. 35), tem a
prevaléncia sobre as demais por constituir a “inter-relacdo entre homem (sociedade) e natureza
inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto de trabalho etc.) como organica”, portanto, perfaz sua
transicéo de ser bioldgico para social. Para uma discussdo detalhada a respeito dessa categoria, vide
NETTO; BRAZ, 2006 e (6bvio) o proprio LUKACS, [1967?] 2013. Agradeco a profa. Dra. Bia Abramides
pela indicacdo de construir esta nota.
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leitores(as). Isso ndo constitui um posicionamento contemplativo, tipico da filosofia
grega classica, mas sim, como aponta Safatle, ativo e reflexivo (SAFATLE, 2019c).
Assim, a sua maneira, Hegel também trata da histéria, mas néo a faz, como Marx e
Engels, a partir das condigbes de producéo, distribuicdo, trocas etc. Sua reflexdo
incide sobre as formas de apreensdo do mundo que foram e sdo assumidas como
modos de acdo, a seu ver, socialmente determinados, portanto, sdo coletivos e
historicos. Nao se trata de uma estrutura sensivel e reflexiva individual em busca da
verdade, mas sim, de um esforco complexo, coletivo e historico que, no século XIX,
para Hegel, ainda ndo havia logrado os melhores resultados possiveis, haja visto que
até a ciéncia de sua época recebeu comentarios seus, que a qualificaram como uma
mera aparéncia desprovida de esséncia (de verdade) (HEGEL, [1807] 2014, p. 71).
Isso, porque, conforme Safatle (2019c), saber, para Hegel, pressupde ndo somente
esclarecer a apreensdo que se tem do objeto, mas também recuperar todo 0 processo,
que, historicamente, constitui a estrutura sensivel embasadora da apreenséo.

E, por esse motivo, que Hegel inicia sua Fenomenologia do Espirito com
apontamentos acerca do saber fenomenal, que é o conceito que aparece a
consciéncia, imediatamente, no contato desta com o objeto real a ser conhecido, ou
seja, é aquele que emerge do fenbmeno, estando associado a uma certeza
proveniente das sensacdes e sentidos (lbid., p. 72 e 83). Este saber parece, a
consciéncia, como o0 mais rico conhecimento acerca do objeto, como se conseguisse
apreender “toda a sua plenitude” (Ibid., p. 83) por estar, supostamente, diante dele no
agui e agora. No entanto, isso se demonstra de um esvaziamento e ingenuidade
tremendas, pois 0 que o Eu afirma como saber nao foi fruto de um desenvolvimento e
de um movimento do pensamento a fim de captar a “multiddo de caracteristicas
diversas” da Coisa (lbid., p. 83).

Inicialmente, o objeto assume uma essencialidade em sua relacdo com a
consciéncia, pois esta acredita que o acessa imediatamente. Porém, ha, segundo
Hegel, um segundo momento (0 negativo do primeiro), no qual a consciéncia, ao
assumir o saber fenomenal como o mais pleno possivel, faz com que o objeto em si
deixe seu posto de essencialidade e passe a assumir o de inessencialidade. O

essencial em sua relagdo com o objeto, entdo, passa a residir em seu “visar’’® sobre

73 Este termo corresponde, na traducdo de Paulo Meneses, ao termo em aleméao das Meinen, com o
qual Hegel faz um jogo de palavras entre o verbo (que, no Infinitivo, assume esta mesma grafia)
(https://pt.bab.la/verbo/alemao/meinen) e o pronome possessivo para a primeira pessoa do singular



https://pt.bab.la/verbo/alemao/meinen
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ele e em sua forma expressa via linguagem (lbid., p. 86). A verdade para esta
consciéncia (constituida pelo saber fenomenal e pela certeza sensivel e, por isso
denominada, por Hegel, de consciéncia natural — Ibid., p. 72) esta no objeto como seu
objeto, ou seja, em seu “visar” singular sobre ele, que passa a ser tido por ela como
um universal, isto €, extensivel a todas as tentativas de apreendé-lo por quem quer
gue seja, ja que, supostamente, corresponde a verdade (Ibid., p. 86).

O movimento da consciéncia natural e sua consequente realizagdo enquanto
momento no desenvolvimento da consciéncia rumo a verdade a colocarédo diante da
constatacdo, apds contrastar seu conceito (saber) com a realidade, de que sua
esséncia nao estd nem em si como Eu nem no objeto, mas sim, em seu todo (Ibid., p.
87). Isso, porgue ela percebera que ambos estdo imbricados dialeticamente, ja que
s6é h& um saber por meio de um outro (0 objeto), que se encontra nesse saber
“mediante um outro”, o Eu (consciéncia) (Ibid., p. 84; grifo do autor).

Como argumenta o filésofo germéanico, o saber fenomenal ndo é verdadeiro,
j& que seu conceito, sua forma ideal pensada, ndo corresponde ao objeto (lbid., p. 74),
ou seja, ndo condiz com o real. Nao porque esteja baseado em uma mentira, mas sim,
porque, diante todas as determinidades do ser a conhecer, a consciéncia nesse
momento de imediaticidade, ndo consegue apreender todas, em termos hegelianos,
nao |he é possivel captar a multiplicidade na singularidade; passando, assim, a
assumir como verdade, isto €, como o objeto com o qual teve contato, uma porcao do
objeto em si ou, como dito, seu préprio “visar” sobre ele (Ibid., p. 95-96).

Ele (o saber fenomenal), por estar “restrito a uma vida natural[,] ndo pode por
si mesmo ir além de seu ser-ai imediato” (Ibid., p. 74), isto €, ndo pode transcender-
se devido a sua propria qualidade determinada. Somente a consciéncia, que “é para
si mesma seu conceito”, ou seja, “é imediatamente o ir-além” de si mesma (Ibid., p.
74), que pode se empenhar no caminho rumo ao saber verdadeiro (lbid., p. 72). Esse
caminho ndo é uma opcao deliberada da consciéncia natural. A propria contradi¢cao

entre o saber, que, imediatamente, se deu pela aparéncia, e o real, a conduz a

(mein-er, que no caso acusativo para substantivos masculinos, assume a declinacdo -en)
(https://www.verbformen.pt/declinacao/pronomes/mein.htm). Esse jogo de palavras fica evidente nesta
passagem “lhre Wabhrheit ist in dem Gegenstande als meinem Gegenstande oder im Meinen; er ist,
weil Ich von ihm weild” (HEGEL.
http://www.zeno.org/Philosophie/M/Hegel,+Georg+Wilhelm+Friedrich/Ph%C3%A4nomenologie+des+
Geistes/A.+Bewu%C3%9Ftsein/l.+Die+sinnliche+Gewi%C3%9Fheit+oder+das+Diese+und+das+Mein
en). Tradugéo de Paulo Meneses: “Sua verdade esta no objeto como meu objeto, ou seja, no ‘visar’: o
objeto é porque Eu sei dele” (p. 86; grifos do autor).



https://www.verbformen.pt/declinacao/pronomes/mein.htm
http://www.zeno.org/Philosophie/M/Hegel,+Georg+Wilhelm+Friedrich/Ph%C3%A4nomenologie+des+Geistes/A.+Bewu%C3%9Ftsein/I.+Die+sinnliche+Gewi%C3%9Fheit+oder+das+Diese+und+das+Meinen
http://www.zeno.org/Philosophie/M/Hegel,+Georg+Wilhelm+Friedrich/Ph%C3%A4nomenologie+des+Geistes/A.+Bewu%C3%9Ftsein/I.+Die+sinnliche+Gewi%C3%9Fheit+oder+das+Diese+und+das+Meinen
http://www.zeno.org/Philosophie/M/Hegel,+Georg+Wilhelm+Friedrich/Ph%C3%A4nomenologie+des+Geistes/A.+Bewu%C3%9Ftsein/I.+Die+sinnliche+Gewi%C3%9Fheit+oder+das+Diese+und+das+Meinen
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experienciar a si mesma para ter conhecimento de si (Ibid., p. 72). Por ser ainda uma
consciéncia natural, o caminho rumo ao saber verdadeiro possui, para ela, uma
significagdo negativa, ja que possui uma visdo unilateral do processo (lbid., p. 73),
apreendendo-o como a perda de sua verdade de entdo (lbid., p. 72), o que, em si,
constitui uma prova de sua imperfectibilidade (lbid., p. 73).

Hegel denominou esse caminho como “Weg der Verzweiflung”’#, que, em
portugués, assumiu a traducédo de “caminho do desespero”. Ele o fez logo apods ter
desaprovado a denominagdo de “Weg des Zweifels” (“‘caminho da duvida”), o que
pode nos conduzir, junto a analise da propria palavra escolhida, a hipotese de que
Hegel a preferiu em razdo de ela conter em si o radical da descartada: Ver-zweifl-
ung’®, somado ainda ao sufixo de formacgéo de substantivos a partir de verbos -lung’®,
e o prefixo mais utilizado na lingua alema, ver-, que possui muitos significados, sendo
um deles o de indicar o movimento de um objeto’”.

A partir do movimento no caminho do desespero, surge uma nova forma de
apreensédo do mundo, uma nova consciéncia, que possui dentro de si, em negativo
superado dialeticamente, a consciéncia natural que a precedeu e que, portanto, a
constitui agora. Essa nova forma entrara no caminho do desespero quando perceber
as contradi¢cdes entre o conceito (saber) que ainda néo se realizou (ndo se tornou
verdade) por ndo corresponder ao objeto real.

Segundo Hegel, o processo em direcdo ao saber verdadeiro ndo pode ser
detido, ndo se satisfazendo com nenhuma etapa que nao seja a da perfectibilidade. A
consciéncia pode, ante a angustia de ver morta sua verdade de entédo, tentar recuar
ou refrear o processo. Sua inércia, no entanto, sera perturbada pelo pensamento, pela
efetivacdo da razéo, que almeja realizar-se como ser em-si-para-si, € nd0 um mero

vaidoso ser-para-si sem conteudo verdadeiro (lbid., p. 74-75).

74 HEGEL, Friedrich. Einleitung. In.: . Phanomenologie des Geistes. s/d. Disponivel
em
<http://www.zeno.org/Philosophie/M/Hegel,+Georg+Wilhelm+Friedrich/Ph%C3%A4nomenologie+des
+Geistes/Einleitung>. Acesso 21 jul. 2021.

5 Verzweiflung (Deutsch). Wortbedeutung.info. 2021. Disponivel em
<https://www.wortbedeutung.info/Verzweiflung/>. Acesso 21 jul. 2021.

76 -ung. Wikiworterbuch. 2021. Disponivel em <https://de.wiktionary.org/wiki/-ung>. Acesso
21 jul. 2021.

"7 ver-, Ver- (Deutsch). Wortbedeutung.info. 2021. Disponivel em
<https://www.wortbedeutung.info/ver-/>. Acesso 21 jul. 2021.
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Em seguida, Hegel passa a tratar do que chamou de as “determinacdes
abstratas do saber [conceito] e da verdade [objeto real], tais como ocorrem na
consciéncia” (Ibid., p. 75).

Ele inicia argumentando que o saber € um “ser de algo para uma consciéncia”
(Ibid., p. 75), isto é, que ele surge de algo que existe (objeto), porém, ndo é um ser-
em-si-mesmo como este, mas sim, um ser-para-um-Outro, este Outro &€ uma
consciéncia (lbid., p. 76). A consciéncia relaciona-se com esse saber, mas néo se
confunde com ele, j& que é, ao mesmo tempo, consciéncia de algo e de si mesma
(Ibid., p. 77).

Segundo Hegel, quando investigamos a verdade de um conceito, ndo o
investigamos em si, pois a verdade (o objeto real a partir do qual este primeiro surgiu
dada a tentativa de apreenséo deste pela consciéncia) distingue-se dele (lbid., p. 75).
O que afirmamos de um saber em si é “seu ser para nos”, isto é, o saber que noés
temos sobre ele (lbid., p. 76). O padrdo para verificacdo da verdade, ou seja, da
correspondéncia entre conceito e objeto real, encontra-se na consciéncia do sujeito
que investiga (Ibid., p. 76).

Tendo em vista que “a consciéncia fornece, em si mesma, sua propria medida”
para a verdade, a investigacao seria uma comparacao da consciéncia consigo mesma
(Ibid., p. 76), ainda mais se nos atentarmos para o fato, conforme Hegel, de que a
verdade assumida pela consciéncia néao fica restrita apenas a sua relagdo com o saber
determinado, mas é por ela projetada para fora da referida relacao, sendo assumida
para outras relacées (Ibid., p. 76). Assim, no que a consciéncia declara como o0 Em-si
(a esséncia) do objeto, ou seja, a verdade sobre ele, ha o padrao “que ela mesma
estabelece para medir o seu saber” (Ibid., p. 76).

Essa afirmagdo, aparentemente, apresentaria a impossibilidade da
consciéncia de chegar no objeto em si, e ndo como ele é para ela. Porém, como
lembra Hegel, “justamente porque a consciéncia sabe em geral sobre um objeto ja
esta dada a distingdo entre” um momento de algo que € um saber para a consciéncia
e um que ele € o Em-si para ela (lbid., p. 77). Caso esses “momentos nao se
correspondam” ao serem comparados, “parece que a consciéncia deva entdo mudar
0 seu saber [conceito] para adequa-lo ao objeto [real]” (Ibid., p. 77). Essa é a esséncia
do caminho do desespero, que foi apresentado anteriormente, sendo seu movimento
dialético expresso da seguinte forma: “na mudancga do saber, de fato se muda também

para ele o objeto, pois 0 saber presente era essencialmente um saber do objeto; junto
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com o saber, 0 objeto se torna também um outro, pois pertencia essencialmente a
esse saber” (Ibid., p. 77).

O “movimento dialético que a consciéncia exercita em si mesma” ao ir além
de si constitui a categoria da experiéncia para Hegel (Ibid., p. 77). E com a experiéncia
feita que o novo saber surge e passa a conter o aniquilamento ou 0 negativo superado
de seu antecedente (lbid., p. 78), portanto, ele (o novo saber) é também movimento e
vir-a-ser (lbid., p. 79).

Hegel conclui sua Introducéo, afirmando que os momentos do percurso da
consciéncia rumo a verdade ndao sao “momentos abstratos ou puros”, sao
determinados pela consciéncia e pelo objeto a ser conhecido, e a ela apresentam-se
tais como ela “mesma aparece em sua relagdo para com eles”, ou seja, sdo “figuras
da consciéncia” (Ibid., p. 79). Haveria um momento no qual a consciéncia despojar-
se-a de sua aparéncia, isto é, de seu aprisionamento a algo que lhe € estranho para
si (Ibid., p. 79). A aparéncia tornar-se-a igual a esséncia, “de modo que sua exposi¢cao

coincide exatamente com” a verdade, com o real (lbid., p. 79).

3. Aproximagdes com a consciéncia opressora em Freire

Nas esparsas passagens da Pedagogia do Oprimido em que Freire aborda a
consciéncia opressora, é possivel perceber que o fato de os(as) sujeitos(as) estarem
imersos em uma ordem injusta, na qual uns(umas) se constituem como
opressores(as) por “direito” enquanto outros(as) se veem como destinados(as) a
opressdo, € uma determinidade central a ser levada em conta na andlise. Disso
decorre que essa ordem informa a maneira como os(as) sujeitos(as) veem uns(umas)
aos(as) outros(as) e o mundo, o que, em si, determina as acdes das pessoas e
possibilita a manutencgéo da situacdo vigente.

Mesmo constituindo seres mais, oprimidos(as) e opressores(as) néo
conseguem, de pronto, romperem com seu saber que emana da imediaticidade de
suas vidas. Estes(as) ultimos(as) ocupam uma posi¢ao privilegiada e, por estarem sob
uma situacdo que, aparentemente, lhes beneficia, ndo se constroem para além do
saber fenomenal. Inclusive, a meu ver, a partir da leitura de Freire, para permanecer
no momento do saber fenomenal, opressores(as) criam dispositivos materiais e
mentais, como a ideia de que é seu direito oprimir aqueles(as) que “sempre” estiveram
nessa posicao (FREIRE, [1974] 2019, p. 61).
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Ja, para os(as) oprimidos(as), mesmo assumindo como referencial de
humanidade seus(suas) opressores(as), € a vivéncia concreta na ordem injusta que
pde sua consciéncia em movimento. E, nesse deslocamento, que se inaugura a
comparacao da manifestacao do ideal (ser opressor) com o que lhe é real (permanecer
sob opressdo). Devido a incompatibilidade entre o que se pensa e 0 que se
experiencia, é que, a meu ver, os(as) oprimidos(as) passam a construir a mudanca,
que, como apontou Freire, s6 serd possivel com a derrubada da ordem injusta de
forma concreta (Ibid., p. 41 e 45).

No entanto, como argumentou o préprio Hegel, o padrao para se averiguar
se a verdade (objeto real) se distingue do conceito (saber formulado) encontra-se na
prépria consciéncia de quem investiga (HEGEL, [1807] 2014, p. 75-76).

Para mim, Paulo Freire sabia bem disso, tanto que apresenta, em sua obra,
trechos de seus dialogos com camponeses(as) chilenos(as), demonstrando que,
antes de se darem conta de sua situacdo de maneira critica, eles(as) pensavam: “Que
posso fazer, se sou um camponés?” (FREIRE, [1974] 2019, p. 67, nota 22).

Esse pensamento fatalista, segundo minha andlise (embasada na
historicidade chilena e na leitura de Freire), ndo perfaz uma afirmacdo descabida.
Os(as) camponeses(as) com que o educador brasileiro interagiu durante seu trabalho
junto as instituicbes da reforma agraria no pais eram, em sua esmagadora maioria,
inquilinos(as) e afuerinos(as) (como argumentei no segundo capitulo desta
dissertacdo). Ou seja, estavam submetidos(as) a relacdes de trabalho, fruto da
desagregacao do regime de producdo colonial, que empregava a mao de obra
indigena, africana e mestica, desumanizando os trabalhadores(as), ao Ihes
transformar em mercadoria e/ou em meio de produg&o. Portanto, eles(as) se viam,
cotidianamente, expostos(as) a situagdes que seus(suas) ascendentes viveram de
forma semelhante, dando-lhes a sensacdo embasada materialmente de que sua
situagdo nao mudaria.

Sua insercao social oprimida no Chile perfazia uma situacéo concreta que era,
cotidianamente, reificada pelos mais diversos mecanismos legais, morais e imateriais.
Também ndo esquegamos a posicado que Paulo Freire ocupava em relacdo aos(as)
camponeses(as). Ele era diretor de departamento em instituicbes da reforma agraria
no governo Frei, ou seja, era um membro participe e um representante do Estado
chileno. Estado, esse que, por anos, governado pela oligarquia agroexportadora e do

setor minerador (como o0s outros paises latino-americanos, conforme argumentei no
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primeiro capitulo desta dissertacéo), ndo ofereceu condi¢cdes de insercéo social para
0 campesinato, que nao fosse por meio de frageis vinculos trabalhistas expostos aos
mandos e desmandos dos poderes locais no campo.

A reforma agréria sob Frei ndo combateu as bases da estrutura de poder no
Chile, porque ainda estava bastante atrelada aos interesses estadunidenses em
manter a relacdo de interdependéncia entre os paises (para este assunto, vide 0s
capitulos um e dois desta dissertacdo). O Chile absorveria os recursos tecnolédgicos
da Revolugao Verde exportados pelos EUA, enquanto permanecia em uma condi¢ao
dependente na Diviséo Internacional do Trabalho, fornecendo bens primarios.

Afirmar que a interpretacao dos(as) camponeses(as) exposta a Freire possuia
lastro na realidade objetiva ndo significa dizer que sua situacdo era imutavel. Tendo
em vista isso, o proprio educador desenvolveu suas reflexdes sobre o papel das acdes
educacionais problematizadoras, que ndo somente fariam as cabecas dos(as)
camponeses(as) doerem (FREIRE, [1974] 2019, p. 69, nota 28), mas se questionarem
acerca do “medo quase instintivo” que tinham de seus(suas) patrées(patroas) (Ibid.,
p. 70, nota 29).

4. A educacao problematizadora e a humanizacao

A concepcéo de educacdo capaz de auxiliar os(as) oprimidos(as) em sua
tarefa historica de devolver a humanidade a todas as pessoas € apresentada
textualmente na Pedagogia do Oprimido como um negativo, isto €, como uma critica
que supera uma concepc¢do tida como a responsavel pela manutencdo da ordem
injusta vigente: a concepgéao “bancaria”.

Ela constitui-se, segundo Freire, em uma falsa concepcdo de educacao, ja
gue esta ultima possui como esséncia a dialogicidade, a comunicacao entre sujeitos,
e ndo, como prega a primeira, a domesticacao dos(as) educandos(as), a quem cabe
apenas receber passivamente os depodsitos de conhecimentos do(a) educador(a)
(FREIRE, [1974] 2019, p. 80-81, 88, 96-97). A educacao seria como um que-fazer
humano dado no tempo e no espaco voltado para a insercao critica das pessoas em
sua realidade a fim de transforma-la (Ibid., p. 93). E a concepg¢éao “bancaria” se oporia
a isso por estar a servico da manutencédo da ordem injusta vigente e por distorcer a
vocagdo humana de ser mais (Ibid., p. 55).

Tal distorcdo € possivel historicamente, porque seres humanos, ao

domesticarem seus(suas) semelhantes, oprimindo-os(as), transformariam estes(as)
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em seres-para-Outro (desumanizando-0s), ou seja, seres cuja razao de existéncia ndo
reside neles mesmos, mas sim, em algo que lhes é externo — seus(suas)
opressores(as) (Ibid., p. 49). No entanto, como aponta o educador brasileiro, apoiado,
em Hegel e em sua dialética das consciéncias, os(as) préprios(as) opressores(as),
nessa relacdo, também se tornam seres-para-Outro. Essa reflexdo ndo € bem
detalhada no capitulo segundo da Pedagogia do Oprimido, quando Freire trata
largamente das duas concepg¢des de educacdo. Seu melhor tratamento, a meu ver,
pode ser encontrado em um roteiro de uma conferéncia de maio de 1967 (ano anterior
ao término do manuscrito da mencionada obra) que o educador ofertou em Santiago
com apoio da Universidad de Chile, da Organizacao dos Estados Americanos (OEA)
e do governo chileno.

Nas nove paginas datilografadas resgatadas por Marcela Gajardo (2019) em
seu Paulo Freire: Cronica de sus afios en Chile, Freire aponta que a concepcéao
“bancaria” desumaniza também os(as) opressores(as) por torna-los(as) igualmente
seres-para-Outro. Esse Outro seria os(as) oprimidos(as) que somente o séo pela acéo
opressora dos(as) primeiros(as) (FREIRE, 1967b, f. 2). Assim, nem um nem outro
seriam, em seu imbricamento, seres-para-si, portanto, humanos autenticamente (Ibid.,
f. 2). Esse raciocinio completa-se com a defesa de que a referida autenticidade so6 se
efetivaria na permanente busca humana do construir-se, ja que € um ser inconcluso e
conscio de tal (Ibid., f. 3).

A concepcao problematizadora ou humanista de educacao, por sua vez, seria
a Unica capaz de devolver a humanidade aos(as) oprimidos(as) por auxilia-los(as) na
apreensao critica de sua relacdo com o mundo e com as demais pessoas, percebendo
a desumanizacdo e a necessidade da mudanca (Ibid., f. 7). Ela efetivaria essa
contribuicdo, justamente, por partir do didlogo, destruindo a ideia de que, na
educacao, deve haver, necessariamente, um ser-para-Outro, isto €, aquele(a) que &,
porque ensina algo a alguém; e aquele(a) que €, porque aprende, de alguém, algo.
Ha, na concepcéo problematizadora, pessoas em dialogo, que vao reconstruir umas
com as outras, por meio de sua interacdo, oS movimentos cognoscentes que
realizaram sobre objetos do mundo e a esses movimentos vao acrescer a experiéncia
dos(as) outros(as) (FREIRE, [1974] 2019, p. 96-97).

Somente, assim, segundo Freire, € que seria possivel a mudanca concreta da
realidade opressora. Em ultima instancia, podemos encarar esse percurso que os(as)

oprimidos(as) fazem até chegar a perceber a necessidade da mudanca como um
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caminho do desvelamento da complexidade da realidade e do aperfeicoamento das
formas cognoscentes de apreendé-la. Esse caminho tem de ser trilhado pelos
oprimidos(as) de forma autbnoma, sem prescri¢des, o que nos esclarece a afirmacéo
do educador brasileiro de que a concepcédo problematizadora est4 fundada em uma

“profunda crenga nos homens. Crenga no seu poder criador” (lbid., p. 93).



157

AUTOAVALIACAO

Ouvi, durante meu percurso no Mestrado, de pessoas distintas, que era dificil
saber quando parar de escrever e por um ponto final no texto. Confesso que, mesmo
finalizando esta dissertacdo, ndo sei se é dificil de fato. Porque ndo encaro as
reflexdes presentes nos capitulos e nos ensaios como acabadas. Elas assolar-me-ao
por mais tempo. Sendo que o0 que entrego para o depdsito € uma versao do conjunto
de aproximacdes feitas em relacdo aos objetos de pesquisa. E uma construcéo
ordenada da bagagem que trago do retorno de minhas viagens a década de 1960, ao
chéo historico do pensamento freiriano (IANNI, [2000] 2003; ARREGUI, 2021).

Tendo em vista isso, creio que o que me cabe, nesta secdo final, ndo é
sintetizar tudo o que desenvolvi nas paginas precedentes. Muito menos oferecer uma
concatenacdo dos capitulos, acdo que fiz na propria construcdo dialética destes.
Penso que seria proveitoso fazer uma autoavaliagdo desta pesquisa a fim de expor,
textualmente, o que faltou e sera desenvolvido posteriormente no caminhar de minhas

reflexdes.

1. O que faltou...

No item “Como organizei o que construi...” da secdo “Palavras iniciais”, deixei
expresso que esta dissertacdo foi construida sobre opcdes. Elas pautaram o que
entraria no texto e o que ficaria de fora. Contudo, isso nao significa que o que deixei
de considerar com mais atenc¢do ndo tenha importancia para a compreensdo dos
objetos aos quais me propus.

Acredito que me falta estudar com mais atencéo: (1) a Sudene, o pensamento
de Celso Furtado e suas ag¢des na gestdo dessa instituicdo, a fim de compreender
quais os lastros académicos de sua proposta de reforma agréria e desenvolvimento
nacional; (2) a Liga Camponesa da Galileia, sua articulacdo, expansédo e
tensionamento nos anos 1960 frente a sindicalizacao rural — para que eu possa tracar
um perfil mais assertivo do cotidiano com o qual Freire lidou na época; (3) o
nascimento da Revolucdo Verde nos EUA e suas iniciativas mais pormenorizadas de
exportacdo de tecnologia, conhecimentos e ideologia para o Brasil e o Chile — na
intencao de conseguir compreender os projetos educacionais e as a¢oes da reforma
agraria em ambos os contextos; (4) o debate a respeito da Revolugéo brasileira no

interior dos partidos comunistas no pais, visando captar os atores historicos que
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estavam junto da classe trabalhadora no campo; (5) a formacé&o da democracia crista
na Europa, como suposta alternativa aos blocos da Guerra Fria e como ela foi
construida na América Latina em contextos nacionais distintos — para entender as
especificidades dessa vertente no Terceiro Mundo; (6) o nascimento da teoria do
capital humano e como que esta dialogou com o desenvolvimentismo latino-
americano dependente; (7) o papel dos EUA na formulacdo de uma educacao e de
um servico social que pudessem atenuar os embates nos paises terceiro-mundistas,
a exemplo da perspectiva do desenvolvimento de comunidades; e (8) como se
estruturavam as acdes do Servico Social pernambucano e chileno nos anos 1960 e
quais os dialogos que Paulo Freire estabeleceu com eles.

Sei que todos esses elementos sdo muito importantes e que seu estudo
aprofundado e melhor compreensao contribuirdo para a construcao de reflexdes mais
complexas e imersas na multiplicidade da historicidade. Desejo prosseguir os estudos
para tentar dar conta de parte significativa do que foi levantado.

Além disso, creio que se faz necessério, para uma futura tese de Doutorado,
discutir a producéo académica do Servigo Social a respeito da "questdo social” e se a
categoria "insercdo social oprimida", que propus nesta dissertacdo de forma
ensaistica, possui um potencial explicativo significativo para o debate acerca da
realidade concreta da populacéo latino-americana fenotipicamente negra ou indigena.

Elenco também, como uma das necessidades, a tentativa de responder a
caréncia de uma reflexdo histérica mais densa acerca das revolu¢des burguesas na
producdo académica sobre a "questdo social". Os textos, geralmente, ddo destaque
as mudancas materiais na realidade europeia por meio do processo das Revolucdes
Industriais, e ndo evidenciam as determinidades do processo francés e da emergéncia
da burguesia via construcao ideoldgica.

E evidente que alguns pontos levantados sdo mais desafios do que uma lista
do que fazer e estudar. Mas creio que constituem bons estimulantes para manter viva

a paixao pela pesquisa.

2. Afinal, por que "Educacéo e Questao Social"?

Penso que parte dos(as) leitores(as) desta dissertacdo iniciara sua
empreitada acreditando que a presente pesquisa trata da Educacao escolar. Isso,
porque ha, na producdo académica, praticamente um consenso de que, quando se

trata de Educacéo formal (ou escolar), ndo ha necessidade de adjetivar o substantivo
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mencionado. Esse posicionamento relega a educacdo nao-formal e informal uma
posicdo subalterna, quase como se fossem uma nao-Educacédo (SILVA, 2009; Id.,
2011).

O titulo desta dissertacdo ("Educacdo e Questdo Social: O pensamento
freiriano na Pedagogia do Oprimido") tenta nomear 0 movimento central desenvolvido,
de forma transversal, em todas as partes que compdem este arquivo. Com todas as
reflexdes elencadas até aqui, eu busquei demonstrar que a educacdo proposta por
Paulo Freire tinha como objetivo fazer frente & educacdo por ele qualificada como
"bancaria” e que estava sendo empregada tanto no Terceiro Mundo pelos grupos
dominantes dos paises quanto pelos EUA, que queriam oferecer poucas mudancas
estruturais e, ao mesmo tempo, aprofundar as relacdées de dependéncia.

A educacéo problematizadora freiriana visava incidir sobre a realidade e se
colocar como uma alternativa as posi¢des tanto de grupos a favor dos EUA quanto
agueles apoiadores da URSS. E, para se efetivar enquanto alternativa, ela buscava
atuar sobre uma demanda material e concreta da realidade: o que eu denominei de
"insercdo social oprimida". Por meio do didlogo, do reconhecimento e da valorizagao
da pessoa, 0s sujeitos poderiam perceber sua situacao e lutar pela restauracédo de
sua humanidade. Portanto, a educacédo formulada por Paulo Freire é uma resposta as
determinacdes da "questdo social" com as quais ele lidou em sua atuagéo no Terceiro
Mundo.

A fim de encerrar, por ora, meu didlogo com quem |é, retomo a epigrafe da
secdo "Palavras iniciais": "A Coisa mesma nao se esgota em seu fim, mas em sua
atualizacdo; nem o resultado é o todo efetivo, mas sim o resultado junto com o seu
vir-a-ser" (HEGEL, [1807] 2014). Faco das palavras de Hegel as minhas.

Esta dissertacdo, como um objeto real, constitui um ser Em-si, porém, por
almejar o dialogo e se fazer uma poténcia, também é um para-Outro, seja para quem
a |é, seja para um outro escrito, que a continue e a contenha em seu interior como
substancia. De fato, "Educacdo e Questdo Social: O pensamento freiriano na
Pedagogia do Oprimido" ndo se esgota em si mesma, mas em seu processo de

atualizacao.
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Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, 1968.
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Figura 2 — Captura das folhas 3 e 4

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, 1968.
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Figura 3 — Captura das folhas 11 e 12

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, 1968.
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Figura 4 — Captura das folhas 21 e 22

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, 1968.
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Figura 5 — Captura das folhas 27 e 28

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, 1968.
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Figura 6 — Captura das folhas 29 e 30

Elaboracéo prépria (Paulo MARQUES, 2021) a partir de FREIRE, 1968.




