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RESUMO

BATISTA, Gisele dos Santos Oliveira. O processo de transi¢do da educagdo infantil para o
ensino fundamental: identificando as necessidades formativas do professor do 1° ano quanto a
articulacdo entre as duas etapas numa escola publica. 2022.166 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacdo: Formac¢dao de Formadores) - Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo — Sao Paulo, 2022.

Esta pesquisa teve por objetivo conhecer os desafios enfrentados por professores do 1° ano e
pelas criangas ao viverem a transicdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental.
Originou-se nas experiéncias profissionais e inquietudes da pesquisadora iniciante frente a
este processo de transi¢do. Os objetivos especificos foram: investigar quais sdo as
necessidades formativas dos professores dos 1°s anos no processo da transi¢do da EI para o
EF. Desvelar, por meio da fala da crianga, como ¢ estar em uma escola de EF refletindo sobre
os processos de adaptacdo e transi¢do. Construir principios para uma proposta formativa a luz
do estudo com os professores dos 1°s anos do EF que dialoguem com os diferentes pontos de
vista, dos professores e das criancas, diante do processo da transicdo. Quanto ao referencial
teorico foi adotado o modelo em consonancia com as teorias pos-criticas, nos estudos
realizados na area da Sociologia da Infancia. As categorias utilizadas foram: Aprendizagem
significativa no 1° ano do EF, Importancia do acolhimento na nova escola, EF de nove anos:
valorizando a imaginacdo e a criatividade das criancas; Autoestima e aprendizagem escolar;
Crianca versus aluno; Transi¢do da EI para o EF: intera¢do ou ruptura? A abordagem
metodoldgica adotada foi de tipo qualitativa. Os sujeitos de pesquisa foram quatro
professores, uma mae do 1° ano do EF, e vinte e quatro criangas do 1° ano de uma escola
estadual, na cidade de Sao Paulo. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram analise
documental de documentos oficiais da educagao, registros obtidos na observa¢ao, no trabalho
realizado com as criangas, por meio de contacdo de histéria, dindmica e desenhos, na
documentacdo pedagodgica da escola e nas entrevistas semiestruturadas. As informagdes
coletadas foram analisadas por intermédio da técnica de analise de conteudo. A andlise
documental resultou no estudo das bases tedricas que sustentam as concepgdes sobre o
processo de transi¢ao da EI para o primeiro ano do EF contidas nos documentos oficiais € no
levantamento dos pressupostos tedricos desta transi¢do, propiciando uma visdo mais
esclarecedora sobre a tematica. Os resultados da pesquisa apontaram que a escola em si ¢ um
lugar para estar, viver, aprender, (re)conhecer, (re)ver e (re)pensar o mundo e a vida. Assim,
pensar a transi¢do exige refletir sobre integracdo e infancia, para que a continuidade dos
processos de aprendizagem das criangas sejam respeitadas € ndo ocorram rupturas bruscas,
uma vez que a educagdo basica preza pela educacao integral dos sujeitos. Como produto final
sdo apresentados os principios para uma proposta formativa considerando as criangas, o olhar
do professor e o contexto escolar.

Palavras-chave: Escola Publica, Forma¢dao continuada, Necessidades Formativas do
professor do 1° ano, Transicao entre a Educacgdo Infantil € o Ensino Fundamental.



ABSTRACT

BATISTA, Gisele dos Santos Oliveira. The transition process from early childhood education
to elementary school: identifying the training needs of the first-year teacher regarding the
articulation between the two stages in a public school. 2022. 172 f. Dissertation (Professional
Masters in Education: Formation of Trainers) - Pontifical Catholic University of Sdo Paulo —
Sdo Paulo, 2022.

This research aimed to understand the challenges faced by first-year teachers and children as
they experience the transition between early childhood education (ECE) and elementary
school (ES). It originated at the beginning of the professional experiences of the researcher
and concerns regarding this transition process. The specific objectives were: to investigate
what are the training needs of first-year teachers in the transition process from ECE to ES. To
reveal, through the speech of the child, what it is like to be in an ES school, reflecting on the
adaptation and transition processes. To build principles for a training proposal in the light of
the study with teachers of the first years of ES that dialogue with the different points of view,
of teachers and children, in the face of the transition process. As for the theoretical
framework, the model in line with post-critical theories was adopted in studies carried out in
the field of Sociology of Childhood. The categories used were: Significant learning in the first
year of ES, Importance of welcoming in the new school, nine-year ES: valuing the
imagination and creativity of children; Self-esteem and school learning; Child versus student;
Transition from ECE to ES: interaction or rupture? The methodological approach adopted was
qualitative. The research subjects were four teachers, a mother of the 1st year of ES, and
twenty-four children in the first year of a state school, in the city of Sdo Paulo. The data
collection instruments used were semi-structured interviews and document analysis of official
education documents, records obtained from observation, from the work carried out with the
children, through storytelling, dynamics, and drawings, and the pedagogical documentation of
the school. The information collected was analyzed using the content analysis technique. The
document analysis resulted in the study of the theoretical bases that support the conceptions
about the transition process from ECE to the first year of ES contained in the official
documents and the survey of the theoretical assumptions of this transition, providing a more
enlightening view on the subject. The research results showed that the school itself is a place
to be, live, learn, (re)know, (re)see, and (re)think about the world and life. Thus, thinking
about the transition requires reflecting on integration and childhood, then the continuity of the
learning processes of the children is respected and sudden ruptures do not occur, since basic
education values the integral education of the subjects. As a final product, the principles for a
training proposal considering the children, the perspective of the teacher, and the school
context are presented.

Keywords: Public School; Continuing training; Training needs of the first-year teacher;
Transition between Early Childhood Education and Elementary School.
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MEMORIAL

“Cambia lo superficial,
Cambia también lo profundo,
Cambia el modo de pensar,
Cambia todo en este mundo.’
Todo Cambia; Mercedes Sosa, 1984
Compositor: Julio Numhauser

s

Tudo muda. O superficial e o profundo, 0 modo de pensar e as escolhas que fazemos.

As mudancgas sdo inconstantes, organicas e dindmicas. O mundo se movimenta e nos
arrasta consigo, independentemente das nossas escolhas fazerem parte dessas mudangas ou
ndo. Por vezes escolhemos ser protagonistas nas mudangas que a vida, o tempo, a realidade e
as necessidades (diversas e contraditérias) nos proporcionam. Mesmo nao querendo participar
das mudancas, estas nao deixam de nos afetar, de marcar nossas memorias de vida e nossos
coragoes.

Em toda mudanga ha transi¢des. Por vezes, percebemos uma mudanga como um
sentido inesperado, “um raio em céu azul”; contudo, ela ndo se da de forma imediata: possui
processos que a constituem, e toda transicdo existe para comunicar a chegada de um novo
caminho, para agregar e conectar o caminho velho em didlogo com o caminho novo. Toda a
bagagem de aprendizagem e culturalizagdo se transforma nessa nova caminhada.

E nesse processo reflexivo de cambiar que compartilhamos com vocés um pouco
desta trajetdria profissional e pessoal.

Nesta trajetoria voltamos aos fatos passados, lembrangas de acontecimentos importantes,
pensamentos e sentimentos que marcaram os passos deste itinerario que foi e € percorrido por

uma existéncia concreta.
“O Diario de Itinerdncia comporta bem esse carater de intimidade com a afetividade e as
reagoes do mundo circundante.” (BARBIER, 2007).

Segundo Barbier (2007, pg.14) “Um Didrio comentado/socializado é o texto
elaborado, ou parte dele que sera oferecido a um grupo de leitores.”

Acreditamos que um bom Diario de Itinerancia oferece condi¢des para que essas
memorias sejam compartilhadas, compreendidas, refletidas e comunicadas. A escrita do “meu
tema e eu” requer uma distancia, da escrita da pesquisadora, para um relato de experiéncia
cotidiana que revela, sobretudo, uma conversa apreciativa no texto académico.

Um bonito processo formativo acontece quando se equilibram rigidez e leveza nas

perspectivas das aprendizagens adquiridas. Parafraseando Barbier, acreditamos que a



itinerdncia oferece contribuicdes para a pratica pedagogica e a formagdo docente.
Contribui¢des essas que focam na afetividade, no desenvolvimento e na aprendizagem.

Segundo Barbier (2007), para a formagao docente ser afetivamente efetiva ela precisa
considerar a autoformacdo. Para isso, € preciso legitimar e operacionalizar o trabalho com as
nossas memorias. Nossas memorias sdo despertadas, desveladas, vividas e refletidas,
fertilizadas pela teoria e materializadas no texto.

Essa escrita hoje ressignifica uma trajetoria, plena de saberes e afetos, um bordado
produzido ao longo do curso do FORMEP, Programa de Mestrado Formacao de Formadores
da PUC — SP, conduzida por nossa mestra querida, que nos ensina saberes maiores que os da
ementa da disciplina, Professora Emilia Maria Bezerra Cipriano Castro Sanches.

“O correr da vida embrulha tudo. Vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa e

depois desinquieta. O que ela quer da gente é coragem.” (ROSA, 2015[1956], p. 402)

Nessa itinerancia atribuimos como bagagem pessoal um ensinamento de familia: A
necessidade do trabalho existe por varias razdes; uma delas ¢ a garantia do sustento. Porém,
nao hé sentido em trabalhar se ndo existe paixdo pelo que se faz. Um trabalho precisa ter
sentido agregado a um projeto de vida. Esse aprendizado chegou muito cedo na vida, pois
ingressei no mercado de trabalho aos 16 anos, na educagdo infantil, com a fung¢do de auxiliar
de classe em uma escola particular. A lembranca dessa convivéncia naquela escola me remete
muito prazer e satisfacdo, pela funcao desempenhada, pelo contato com as criangas, pela
rotina pedagdgica, pela didatica que os professores desenvolvem nas suas aulas, tudo me
encanta. Todavia, o salario pago de entdo para uma educadora que ndo possuia nivel superior
era muito inferior a um saldrio minimo da época. Trabalhar em uma escola de educagdo
infantil despertou em minha vida um prazer imensuravel em lidar com pessoas e estabelecer,
no ambiente de trabalho, a construcdo do vinculo, a relacdo de confianca com as criangas,
com os pais € com a escola, e, por fim, a relagdo de afetividade e o compartilhamento de
saberes. Tudo isso em um ambiente de trabalho que, naquela época, ndo me parecia
competitivo e sim transformador.

Nesse mesmo periodo, simultaneamente ao trabalho na escola particular, estudei no
Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM — do ensino
médio técnico. O CEFAM foi um programa do governo do Estado de Sao Paulo criado a partir
do Decreto N° 28.089, de 13 de janeiro de 1988, tendo como proposta priorizar a formagao
dos professores da Educacao Infantil a partir do Jardim I e II até a antiga 4* Série do Ensino
Fundamental. Ao término do curso, por questdes financeiras candentes, resolvi migrar para

outras profissdes — experimentei trabalhar em areas de fast food e também, em algumas outras



épocas, como recepcionista de saldes estéticos burgueses. Nas vivéncias com esse tipo de
mercado de trabalho (area de comércio), surgem muitos incomodos em relacdo ao sistema
produtivista. No6s, os funciondrios, éramos tratados como numeros, ¢ as relagdes eram
fragilizadas e determinadas por esse sistema vigente. O desprazer era algo cotidiano. Todas
essas contradigdes se acumularam e se chocaram, me impulsionaram a sair de uma zona de
acomodag¢do incomoda. Nesse itinerario me reencontro com meu primeiro emprego, naquela
escola particular como auxiliar de classe de educacao infantil na funcdo de educadora e
redescubro os encantamentos, as alegrias e as descobertas vividas no ambiente escolar. Nas
minhas lembrancas, esquecidas com o tempo, percebo que gosto de ensinar, gosto de formar
pessoas, porque ao forma-las sinto que estou me moldando também em um processo de
desconstrugdo e formagao pessoal. Por isso, ingressei na graduagao de Pedagogia em 2003. A
contradi¢do desejo e necessidade, interesse de estudo e manuten¢do de vida se mantém: até o
ultimo ano da graduagdo, por questdes financeiras, me mantive na area de fast food; em 2006
retorno a arca da educacdo ¢ comeco a trabalhar em uma ONG chamada Sinhazinha
Meirelles, cujo objetivo ¢ desenvolver projetos pedagdgicos e sociais com criangas de seis
meses de vida a cinco anos e adolescentes.

Trabalhei hd quatro anos como professora de desenvolvimento infantil e experimentei
todos esses segmentos: bergario I, bergario II, mini maternal, maternal I e maternal II. Com o
passar dos anos, na educacao, ¢ despertado em mim o interesse pela alfabetizagdo. Em 2010
me inscrevi para os processos seletivos de concurso publico para PEB I — Professora de
Educacdo Bésica Nivel I de Alfabetiza¢do. Fui aprovada e chamada para tomar posse de meu
cargo como funcionaria publica no municipio de Tabodo da Serra. Com o passar dos anos,
ficou evidente, a partir da relagdo entre experiéncias pessoais € o desafio proporcionado por
cada segmento, a necessidade de se desenvolver um trabalho pedagogico voltado para o
ludico, pois a forma colocada até entdo de como o ensino deveria ser apresentado, trabalhado,
sistematizado e retomado em seu contetido era profundamente distante da realidade dos meus
alunos, esvaziada de significados de suas vivéncias e ndo dialogava com suas culturas.

Os incomodos sdo motores para se caminhar, e o percurso do itinerario segue para a
Pos-Graduacao de Arte, Educagdo e Terapia, na FATECE, concluida no ano de 2014. Nesse
momento, surge um leque de possibilidades para se alfabetizar por meio do ludico, aprender
pelo prazer e ensinar por meio de praticas construtivistas.

Com a passagem dos anos, mudaram-se os incomodos e passei a coordenar o Projeto
Mais Educagdo, hoje conhecido como Projeto Mais Alfabetizacdo, em uma escola de ensino

fundamental chamada EMEF Machado de Assis (2016). Esse projeto visa atender criangas



que chegam até o 5° ano sem estarem alfabetizadas. No Projeto Mais Educagdo sdo propostos
diferentes tipos de oficinas ludicas voltadas para a alfabetizacdo e o letramento desses alunos.
Em 2017 assumi o cargo de coordenacdo pedagodgica, e esse fato me deixou a clara
necessidade de uma nova especializagdo. Participei, por seis meses, de um grupo de estudo
com Madalena Freire, no qual busquei subsidios para a Coordenacdo Pedagdgica. Madalena
Freire desenvolve na época um trabalho espléndido com as crecheiras no estado do Rio de
Janeiro, baseado no registro reflexivo do educador e no planejamento.

O contato com a coordenag¢ao em uma escola de educagdo basica — fundamental I — me
fez perceber, por meio das demandas do ambiente escolar e das metas impostas pelo
municipio de Tabodo da Serra, os efeitos que a existéncia ou ndo dos processos de transi¢ao
nessa rede de ensino refletiam e ouso dizer que refletem na aprendizagem de nossos alunos
ingressantes. E possivel observar no desenvolvimento de aprendizagem dos alunos
ingressantes a dificuldade que eles tém em acompanhar o contetido proposto ao ciclo de
alfabetizagdo, e também as dificuldades em se enquadrarem a toda organizagdo escolar. Em
conversa com os professores alfabetizadores da época (2017), com o intuito de analisar essa
situacdo de adaptagdo, surgiu o discurso de que essas dificuldades partiam do despreparo
vindo da educacdo infantil. Questiono inteiramente essa premissa. No municipio em que
trabalho, os professores de educacdo infantil geralmente ndo tém experi€éncia com o ensino
fundamental, assim como os professores do ensino fundamental, que também ndo tem
experiéncia com a educagdo infantil. E nem sempre estd esclarecido para o professor de
educagdo infantil quao real ¢ essa preparagdo para o ensino fundamental, assim como nao esta
esclarecido para o professor alfabetizador como se dé a continuidade do processo educativo ja
iniciado na educacao infantil.

Em meio a tantas indagacdes nesse processo da transicdo das criangas dos 1°s anos,
acreditamos que hd uma desconexdo entre processos educativos na mudanga de um ciclo para
o outro. E quem cuida dessa mudanga?

Ao refletir sobre esse conflituoso processo de transi¢do, nos sentimos provocados a
analisar as agdes desenvolvidas na escola publica especificamente com os professores do 1°
ano do ciclo de alfabetizagdo. Baseada nas vivéncias desta pesquisadora, professora e
coordenadora pedagogica suspeitamos que haja uma fragilidade no processo de transi¢ao de
um ciclo para o outro, uma descontinuidade curricular entre essas redes de ensino. Todas
essas dificuldades relatadas no processo fora de sala de aula impulsionam a pesquisadora a

buscar uma especializacdo no Mestrado de Formacao de Formadores da PUC no ano de 2019.
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“Me movo como educador, porque, primeiro, me movo como gente.”

Paulo Freire (1996, pp. 106-107)

INTRODUCAO

Esta pesquisa se originou nas experiéncias profissionais e inquietudes da pesquisadora
iniciante frente ao processo de transi¢do da etapa da Educagdo Infantil para o 1° ano do
Ensino Fundamental, pois apesar dessas etapas de ensino integrarem a Educag¢do Basica na
educagao brasileira, conjecturamos que exista uma descontinuidade curricular entre essas duas
etapas de ensino. Assim sendo, a pesquisadora iniciante junto com a orientadora do Mestrado
Profissional em Educagdo: Formacdo de Formadores definiram como questdo de pesquisa:
como se da o processo de transi¢ao da educagdo infantil para o ensino fundamental na escola
publica? E a partir dessa questao principal também questionamos: quais sdo as necessidades
formativas dos professores dos 1° anos no processo da transi¢do da educacdo infantil para o
ensino fundamental?

Diante destes questionamentos a pesquisa incidiu sobre os desafios enfrentados por
professores do 1° ano do Ensino Fundamental e pelas criangas que se encontram no processo
de transi¢cdo entre a Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental na Escola Estadual da DRE1
da cidade de Sao Paulo onde foi feita a pesquisa de campo. Com base na questao-problema,
foram estabelecidos como objetivo geral da pesquisa:

° Conhecer os desafios enfrentados por professores do 1° ano e pelas criangas ao

viverem a transi¢ao entre a educagao infantil e o ensino fundamental.

Tendo em vista as nuances inerentes a um processo investigativo, definimos os
seguintes objetivos especificos:

° Investigar quais sao as necessidades formativas dos professores dos 1°° anos no
processo da transi¢ao da educacao infantil para o ensino fundamental.

° Desvelar, por meio da fala da crianga, como ¢ estar em uma escola de ensino
fundamental refletindo sobre os processos de adaptacao e transigao.

° Construir principios para uma proposta formativa a luz do estudo com os
professores dos 1° anos do ensino fundamental que dialoguem com os diferentes pontos de
vista, dos professores e das criangas, diante do processo da transicao.

A pesquisa teve inicio com os estudos correlatos e a partir destes, considerando
algumas categorias trabalhadas pelos autores, modelos epistemoldgicos adotados, abordagens

metodoldgicas e conclusdes dos estudos, construimos e problematizamos o nosso objeto de
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pesquisa que, por sua vez, abriu para o referencial teérico fundamentado na teoria pds-critica,
nos estudos realizados na area da sociologia da Infancia, para a reflexdo e discussao das
seguintes categorias: Aprendizagem significativa no 1° ano do ensino fundamental,
Importancia do acolhimento na nova escola, Ensino fundamental de nove anos: valorizando a
imaginacdo e a criatividade das criangas; Autoestima e aprendizagem escolar; Crianga versus
aluno; Transi¢ao da educacgdo infantil para o ensino fundamental: interacdo ou ruptura? A
abordagem metodologica adotada foi de tipo qualitativa. No que diz respeito aos instrumentos
de coleta de dados, optamos pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os
professores e andlise documental de registros de andlise como fotografias, desenhos e
transcricdes de acontecimentos, colhidos durante o horario de aula dos alunos e professores
do 1° ano de uma escola publica estadual e depoimentos de alunos e de uma mae de aluna do
1° ano do ensino fundamental. Escolhemos os autores que possuem uma visao reflexiva e
problematizante, desafiante, que colaboram para o respeito a infancia, ao direito a educagdo e
a formagdo docente. Entre eles estdo Almeida (2012, 2020); Bakhtin (1988a, 1988b);
Benjamin (2011); Corsaro (1992, 2011); Didonet (2007); Freire, Madalena, (1988); Freire,
Paulo (1974, 1979, 1989, 1996, 2000); Kramer (2011); Ludke e André (1986); Micarello
(2010); Neves, Gouvea e Castanheiras (2011); Novoa (1992); Placco (2015); Qvortrup
(2010); Sanches (2019); Wallon (1995) e Vygotsky (1978, 2003, 2009).

No curso desta pesquisa, propusemos a participagdo direta das criangas do 1° ano do
ensino fundamental. Essa participagdo incluiu a observacao da rotina escolar, dindmicas,
contacdo de historia, rodas de conversa e producao de desenhos infantis relacionados ao tema
da transicao da educagdo infantil para o ensino fundamental.

Acreditamos que por meio do desenho a crianca elabora suas experiéncias na busca e
construgdo da propria identidade, inserida na invisibilidade do cotidiano a que esta submetida.
Ao desenhar, a crianca exercita a linguagem, esbogando e concebendo forma estética e
poética a sua subjetividade. Tudo isso faz com que seja possivel identificar como a crianga
percebe o contexto social e historico no qual estd inserida. Sendo assim, na introducao de
cada capitulo, compartilhamos um desenho infantil. Cada capitulo traz em seu repertorio um
referencial tedrico ¢ saberes da docéncia, entretanto, contamos também com a contribuicao do
olhar e da percepg¢do das criancas neste processo de transicao que contribui para a construgao
e problematizagdo do objeto de pesquisa. Outrossim, do ponto de vista estrutural, a
dissertacao esta organizada em quatro capitulos. Inicialmente apresentamos um memorial, que
aborda a historia de vida da pesquisadora, relacionada a motivagdo da investigagao proposta, a

introdugdo contempla a relevancia do tema, a problematica do estudo, os objetivos elencados
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e os estudos correlatos. No primeiro capitulo, apresentamos a pesquisa documental sobre as
bases tedricas que sustentam as concepgdes sobre o processo de transi¢do da Educagdo
infantil para o primeiro ano do ensino fundamental contidas nos documentos oficiais e que
nos auxiliam para a compreensao do objeto de estudo.

Ja no segundo capitulo, compartilhamos a investiga¢do sobre os pressupostos teoricos
sobre o processo de transi¢do da etapa da educagdo infantil para o 1° ano do ensino
fundamental, por meio de renomados autores, propiciando uma visdo mais esclarecedora
sobre a temadtica proposta nesta pesquisa.

No terceiro capitulo, tratamos sobre a fundamenta¢do metodologica da pesquisa,
descrevemos os instrumentos metodoldgicos utilizados para a coleta de dados, sujeitos de
pesquisa e a sua caracterizagao, o l6cus e a técnica de analise dos dados.

Sao apresentados no quarto capitulo: a andlise, interpretacao e discussdo dos dados.

No quinto e ultimo capitulo, apresentamos sobre os principios para uma proposta
formativa considerando as criangas, o olhar do professor e o contexto escolar.

Com a organizacdo adotada, pretende-se que a pesquisa contribua com a formacgao
continuada dos professores atuantes no 1° ano do ensino fundamental € no processo de
transi¢do das criangas entre a educagao infantil e o 1° ano do ensino fundamental.

O estudo se enquadra na linha de desenvolvimento profissional do formador e praticas
educativas do curso do Mestrado Profissional em Educacdo: Forma¢ao de Formadores da
PUC-SP, e teve como objeto de estudo as necessidades formativas do professor do 1° ano
quanto a articulagdo entre as duas etapas numa escola publica na cidade de Sdo Paulo.

Assim sendo, a tematica desta pesquisa assume relevancia tanto para escolas, quanto
para a organizagao ou reorganizagao de formacao de professores, podendo contribuir com as
praticas docentes no processo de transi¢ao das criangas da Educagao Infantil para o 1° ano do

Ensino Fundamental.

Estudos Correlatos

O processo de transi¢dao entre a educagdo infantil e o 1° ano do ensino fundamental
tem suscitado muitas dividas entre as criancas, os profissionais da educagao e pais de alunos,
de acordo com diferentes pesquisas académicas. Sendo assim, se constata que se trata de uma
tematica a ser mais estudada em diferentes perspectivas, a fim de que o direito a educacao de
qualidade das criangas seja de fato assegurado. Nessa dire¢do, nos propusemos a realizar esta

pesquisa que iniciou com a busca de estudos correlatos mais apropriados para 0s nossos
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objetivos de pesquisa. Nessa dire¢do, a fim de conhecermos as producdes da comunidade
cientifica realizadas sobre a tematica da transi¢do entre a educagdo infantil ¢ o 1* ano do
ensino fundamental fizemos um levantamento dos estudos correlatos que foram contribuintes
para a constru¢do e problematiza¢do do nosso objeto de pesquisa, uma vez que esses estudos
nos provocaram a reflexao sobre as possiveis continuidades e descontinuidades na transi¢ao
da educacdo infantil para o ensino fundamental, seguindo pelo viés da concepgdo que embasa
a educagdo, a organizacdo dos tempos e espacos, a pratica pedagogica do professor e o
curriculo. Dando continuidade ao trabalho, selecionamos trés dissertacoes dos autores
Cardoso (2018), Ribeiro (2014), Santos (2006), e duas teses dos autores Marcondes (2012) e
Neves (2010) que colaboraram para a nossa pesquisa.

As pesquisas correlatas aqui apresentadas buscaram fundamentar e contextualizar o
problema de pesquisa que se refere ao processo de transi¢ao da educacao infantil para o 1° ano
do ensino fundamental, abarcando as avalia¢des de aprendizagem e as praticas pedagogicas, a
analise do ensino fundamental de nove anos (continuidades e descontinuidades na transicao),
a valorizagdo da autonomia das criangas e, por fim, as propostas curriculares.

A partir delas buscamos discutir os conceitos, pesquisar as categorias de analise, obter
o panorama geral da area e selecionar e identificar pesquisas que pareciam mais ajustadas e
relevantes para a questdo de pesquisa apresentada. Ademais, as pesquisas correlatas citadas
influenciaram na produ¢do da escrita desta dissertagdo, ao potencializarem didlogos abertos
entre os modos de conhecer essas necessidades formativas (se elas existem e quais sdo), e
como estas necessidades se relacionam com a pratica cotidiana do professor no contexto da
transicao da educagdo infantil para o ensino fundamental.

As pesquisas foram coletadas na Biblioteca Digital Teses e Dissertacdes — BDTD —, no
periodo 2006 a 2020 e em artigos cientificos da educagdo, na qual utilizamos como
palavra—chave: transi¢do da educacdo infantil para o ensino fundamental.

Os cinco trabalhos escolhidos provocaram perspectivas capazes de adensar a pesquisa,
aproximando e propondo conexdes entre as etapas da educagdo infantil e do ensino
fundamental de diferentes formas. Trata-se das pesquisas de Cardoso (2018), Ribeiro (2014),
Marcondes (2012), Santos (2006) e Neves (2011). Todas elas apresentaram em comum a
metodologia da pesquisa de cunho qualitativo diante da questdo da transi¢ao entre os ciclos.
Isto posto, passamos a apresentar as principais contribuicdes desses estudos para essa
pesquisa.

Marcondes (2012), em sua pesquisa, analisou as praticas pedagdgicas, os tempos e 0s

espacos da educacdo infantil e do ensino fundamental de nove anos, assim como as
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concepgdes e vivéncias dos sujeitos envolvidos no processo. Ja Ribeiro (2014), trouxe como
objetivo compreender como a proposta curricular de uma rede municipal contempla a
transi¢do da educagdo infantil para o ensino fundamental. Seus elementos constituintes foram
a concepcao de infancias e de educagdo. Para o autor Santos (2006), a transicao das criangas
da educacgdo infantil para o ensino fundamental ¢ marcada por um novo papel social, o de
aluno, e que nessa nova passagem algumas ac¢des dos profissionais precisam ser diferenciadas,
a fim de superar os desafios dessa etapa.

Neves (2010) nos esclarece que

“Sdo varias as questdes que surgem ao pensarmos essa passagem, questdes que
remetem a permanéncia e deslocamentos nesse processo. Afinal, as criangas que sdo
atendidas em uma instituicdo de educagéo infantil sdo as mesmas que frequentam o
ensino fundamental, mas nem sempre a historia educacional anterior da crianga é
colocada como um plano de analise na continuidade de sua escolarizaggo. (p. 15)

A autora traz reflexdes que se mantiveram pulsantes, perpassando toda a pesquisa.
Afinal, quem ¢ essa crianca recém-chegada no ensino fundamental? Que concepgao ¢ essa de
crianca e de aluno que permeia a educacdo presente na infancia que vai dos 0 aos 12 anos de
idade?

O mecanismo mais classico de se identificar e categorizar a crianga/aluno na escola ¢ o
processo da avaliacdo, que surge inclusive como lugar genérico e universal nos discursos do
senso comum a respeito das praticas pedagdgicas e funcionalidades da escola. Pelo prisma
critico de Cardoso, os principais problemas e as dividas na avaliagdo vém dessa dificuldade
de compreendermos a crianga como sujeito historico e social, e sua subjetividade. Ao focar na
capacidade da crianga (ou na sua nao-capacidade de executar uma determinada tarefa), o
professor corre o risco de ndo acompanhar o movimento da aprendizagem dos seus alunos. O
objetivo da pesquisa de Cardoso (2018) “O processo de transi¢ao da educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental: um estudo sobre avaliagdo da aprendizagem e praticas pedagodgicas no
1° ano do ciclo de alfabetizacdo” foi identificar e analisar em que medida os relatorios
descritivos da EMEI subsidiam o planejamento dos professores do 1° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Sdo Paulo . A pesquisa buscou compreender de que
forma os diferentes sujeitos (dire¢do, coordenacdo pedagdgica, professores e pais)
participaram e contribuiram para a producao e analise dos planejamentos dos docentes das
turmas dos 1% anos do ensino fundamental, com estudos reflexivos sobre os relatorios
descritivos dos alunos vindos da educacdo infantil. A dissertagdo teve como objetivo estudo e
analise dos planejamentos dos docentes das turmas do 1° ano do ensino fundamental, voltado

para os relatérios descritivos instituidos pela Orientagdo Normativa n® 01/2013, documento
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esse que orienta a construcao da avaliagdo na educacdo infantil. A documentagdo pedagogica
e avaliativa (com énfase nos relatorios descritivos) que existe na pesquisa de Cardoso ¢ um
dos elementos ao qual nos referimos anteriormente que dialoga com a pratica cotidiana dos
professores de 1° ano do ensino fundamental. A escrita dos relatorios individuais presentes na
pesquisa de Cardoso traz a tona o que as criangas sabem e as fragilidades do processo do
ensino-aprendizagem, e o conjunto dessas informagdes trazem subsidios para se pensar o
trajeto da transicao.

Ja na pesquisa de Marcondes (2012), sdo investigadas “as possiveis continuidades e
descontinuidades na transi¢do da educagdo infantil para o ensino fundamental no contexto de
nove anos". A pesquisa busca compreender como a transi¢ao se da nas praticas pedagogicas,
como estas sdao percebidas e vivenciadas pelas criangas, professoras e familiares. Seu objetivo
¢ analisar as praticas pedagdgicas, os tempos e os espacos da educacgdo infantil e do ensino
fundamental de nove anos, compreendendo suas continuidades e descontinuidades, assim
como as concepgdes e vivéncias dos sujeitos envolvidos no processo. Toda sua pesquisa
evidencia os contextos das criancas, as praticas docentes no 1° ano do ensino fundamental, as
narrativas infantis sob as perspectivas da transi¢do e as concepgoes e vivéncias dos adultos
envolvidos no processo. Os instrumentos de coleta foram: observacdes do ambiente escolar
cotidianamente (entrada e saida das instituigdes escolares, salas de aula e intervalos),
entrevistas semiestruturadas com docentes e responsaveis e producao de desenho aliado a
oralidade com as criangas. A pesquisa longitudinal e contextual garantiu & Marcondes uma
vinculacdo com os sujeitos da pesquisa que merece destaque, uma vez que a constancia nos
contatos € a presenga rotineira propiciaram um menor estranhamento e constrangimento das
criancas, docentes e responsdveis participantes da pesquisa, gerando, inclusive, um forte
vinculo afetivo com as criangas colaboradoras no processo. O estudo contribuiu ainda para
uma reflexdo sobre o tempo de brincar e o lugar da ludicidade nas institui¢des escolares, uma
vez que a pesquisa aponta que, ao entrarem no ensino fundamental, ha uma redugdo no tempo
destinado a essas atividades. Ela destaca que assumir o papel de aluno ndo deveria ser
sindonimo de abandono das caracteristicas infantis. Dessa forma, a pesquisa possibilita um
novo olhar para as criangas que estdo nos ambientes escolares, propondo uma nova forma de
concebé-las, entendendo que ser aluno ndo elimina as peculiaridades da infancia. Adotar essa
concepgdo permite ao adulto (professor e responsavel) compreender que as criancas sao
ativas, possuem opinido, sentimentos e produzem cultura, portanto, devem ser respeitadas.

Essa pesquisa nos inspirou a investir nas narrativas e representagdes infantis para conhecer o
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processo da transicdo vivenciado pelas criancas. Se a educacdo ¢ pensada, discutida e
planejada para nossas criangas, por que as nossas criang¢as nao t€ém voz nesse processo?

A pesquisa de Marcondes expressa algumas concepgdes de infancia, o que provoca a
todos nos refletir quem € a crianga versus aluno que frequenta as escolas.

Na pesquisa de Ribeiro (2014), foi estudada a proposta curricular da rede municipal de
Juiz de Fora, que traz um olhar para a transi¢do da educacao infantil ao ensino fundamental.
Essa dissertagdo se desenvolve na linguagem, conhecimento e formacao de professores do
Programa de Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF, de
Minas Gerais. O objetivo geral deste estudo ¢ compreender como a proposta curricular da
educagdo infantil e ensino fundamental da rede municipal de Juiz de Fora contempla a
transi¢do da educacdo infantil para o 1° ano do ensino fundamental. A anélise da proposta,
como artefato cultural que se constroéi dentro de um movimento histérico mais amplo, tem,
como elementos constituintes, concepgdes de infincia e de educacgao.

A formagao do curriculo no municipio de Juiz de Fora traz questionamentos, para
Ribeiro, relacionados ao ensino fundamental de nove anos. Como seria o curriculo pensado
no processo de transi¢ao da educagdo infantil para o ensino fundamental? Seria a combinagao
dos conteudos do ultimo ano da educacao infantil com os conteudos do 1° ano do ensino
fundamental? Ou seria melhor que as criangas do 1° ano do ensino fundamental estivessem
incluidas no curriculo da educacao infantil? Qual ¢ o papel do brincar nesse processo de
transicao?

Frente a realidade de inclusdo da crianca com seis anos de idade no ensino
fundamental, este estudo de Ribeiro teve como objetivo:

e Identificar a percep¢do de diferentes profissionais envolvidos na formula¢do das
propostas curriculares para a educacao infantil e ensino fundamental, sobre o0 modo
como eles tratam o tema da transi¢do entre as duas etapas da educagado bésica.

e Analisar como os documentos dialogam com as especificidades da educagdo infantil e
do ensino fundamental, tanto em sua forma quanto em seu conteudo.

e Analisar as concepgdes de infancia, aprendizagem e brincadeira presentes nas
propostas curriculares da educacdo infantil e ensino fundamental.

e Compreender como tais propostas contemplam o brincar, entendendo como os
documentos abrem possibilidades de didlogo com os professores da educacao infantil
e do ensino fundamental sobre a importancia dessa linguagem.

A anélise da pesquisa de Ribeiro produziu provocagdes candentes no percurso desta

mestranda: como noés, professores, podemos prever formas para garantir a continuidade no
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processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipagdo dos conteudos no ensino fundamental? Até que ponto a forma como
os planejamentos sdo feitos dentro das escolas ddo conta de abarcar essas complexidades da
transi¢ao?

Consideramos o curriculo um instrumento de formagdo que precisa envolver todos os
profissionais da educagdo, alunos e familiares, para que, ao dialogar com essas diferentes
realidades e contextos, seja de fato um curriculo real e possivel, um curriculo vivo dentro das
escolas.

Acreditamos que uma das fungdes do curriculo ¢ trazer as especificidades dos
municipios, quais territorios e culturas estdo contidos nele, e diante dessas especificidades,
descobrir como as transi¢des de um ciclo a outro dialogam nesse percurso.

Na pesquisa de Ribeiro, a devolutiva vem através das narrativas infantis, das narrativas
das familias e dos professores e sdo potencializadas no planejamento das acdes. Essas
narrativas apontam o percurso, mostram caminhos a serem pensados, planejados na pratica do
professor com o educando.

Por fim, na dissertagdo de Santos (2006), o estudo ¢ sobre “a autonomia da crianga no
processo da transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental, conforme as
prescri¢des oficiais”. Essa pesquisa utiliza-se das orientagdes e diretrizes curriculares da
educagdo infantil. Os sujeitos foram os professores de educacdo infantil. O objetivo da
dissertacdo de Santos (2006) ¢ analisar o conceito de autonomia das criancas e a articulagao
nas escolas entre o final da educa¢do infantil e o inicio do ensino fundamental, apontando de
que forma os documentos pedagdgicos expressam as rupturas e as continuidades desse
periodo. O estudo feito por esse autor revela que a transi¢do das criangas da educagdo infantil
para o ensino fundamental ¢ marcada por um novo papel social, o de aluno, e que nessa nova
passagem algumas agdes dos profissionais precisam ser diferenciadas, a fim de superar os
desafios dessa ectapa. Nessa dissertacdo, os documentos analisados evidenciam que a
adaptacdo e a autonomia sdo tratadas de maneira cindida e desarticulada, por enfatizarem
conteudos voltados para o desenvolvimento cognitivo, apresentados por areas de
conhecimentos, ao invés de apontar a necessaria complementaridade entre eles.

Apesar de os documentos distinguirem as dimensdes do desenvolvimento humano,
reforcam praticas que se convertem em homogeneizagdo. Tais orientagdes dao
reconhecimento as especificidades, porém reforcam a cisdo entre as duas etapas ao tratarem

especificamente desse momento sob o ponto de vista da adaptacao.
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Como indicadores de ruptura no processo de transicdo, podem ser destacados na
pesquisa de Santos:

a) A mudanca do espago fisico: localizagdo da escola, da sala, distancias, tamanhos,
organizacdo, funcionamento diferente, uso de mesas e cadeiras individuais com menor
mobilidade ao dia.

b) O agrupamento: aumento do nimero de criangas por turma, criangas novas na escola
como um todo, criangas com caracteristicas, tamanhos, idades, habitos e comportamentos
diferentes.

c) A rotina: redu¢do do tempo para brincar, aumento de tempo que as criangas
permanecem sentadas em atividades dirigidas, divisao de tempo por areas de conhecimento,
introducao da avaliacdo de desempenho escolar e exclusao do apreciado “dia do brinquedo”
(na educagdo infantil ¢ combinado um dia da semana para elas levarem um brinquedo de casa
para compartilhar com outras criancas).

d) As interagdes: a relagdo de autoridade entre professores e criangas passa a ser
diferenciada, principalmente em relacdo ao desempenho académico.

Percebemos em algumas escolas o espago fisico, representado pela disposicdo das
mesas e cadeiras, pela reducdo de locais que convidam a brincadeira, por diferentes formas de
agrupamento etario e por turmas, assim como o lugar de autoridade docente, tudo isso
também expressa as especificidades e as expectativas de cada nivel educativo. Entendemos
que as necessidades das criangas sdo negadas de forma violenta a partir de uma perspectiva
cartesiana, idealizante e reducionista do processo de aprendizagem. O fato de, por exemplo, se
dividir o tempo por area de conhecimento e, simultaneamente, forcar a permanéncia das
criancas sentadas, faz com que se reduza significativamente a efetividade do
ensino-aprendizagem. Para Santos (2006), o que se observa no cotidiano escolar € que parte
dos profissionais age de modo mecanico, com vistas a cumprir a sequéncia de situagdes
previamente programadas, pouco considerando as necessidades, as manifestacdes e as
singularidades das criangas. E ¢ justamente o pouco conhecimento sobre como se da o
desenvolvimento social na infancia, a necessidade de controle do nimero de criangas e da
propria rotina diaria delas que promove de forma reduzida o exercicio de sua autonomia ao
espaco da adaptagdo, para que possam experimentar situacdes que favoregcam a tomada de
consciéncia de que os espacos, tempos e materiais pertencem ao coletivo. E evidente que,
aqui, a ideia do coletivo ¢ ndao de um lugar para o experimento criativo, mas sobretudo um
lugar da limitacdo, onde a responsabilidade ¢ traduzida pelo ndo-pertencimento. Muitas vezes

0 que percebemos nas escolas ¢ a necessidade de controle, em que o professor precisa
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disciplinar a turma, para que o conteudo possa ser aplicado dentro do cronograma
estabelecido pela escola.

Na anélise dos documentos trazidos por Santos, a autonomia ¢ considerada de forma
mais contundente na ultima etapa da educacdo infantil, contrapondo-se a maneira que ¢
colocada nos anos iniciais do ensino fundamental. Neste periodo transitorio, como ja dito
antes, a autonomia ¢ vista prioritariamente como um componente do processo da adaptagio,
sendo pouco considerada em termos de praticas da propria crianga que visem a articulagdo
nos anos iniciais.

As pesquisas correlatas ressoaram como um diapasdo diante do acumulo organico que
ecoa das proprias experiéncias cotidianas e inquietudes da mestranda na escola, e permitiram
que esta pesquisa se identificasse, se reconhecesse e encontrasse um lastro pujante para se
desenvolver. Além disso, foi possivel levantar os principais aportes teéricos: Almeida (2012,
2020); Bakhtin (1988a, 1988b); Benjamin (2011); Corsaro (1992, 2011); Didonet (2007);
Freire, Madalena, (1988); Freire, Paulo (1974, 1979, 1989,1996, 2000); Kramer (2011);
Ludke e André (1986); Micarello (2010); Neves, Gouvea e Castanheiras (2011); Noévoa,
(1992); Placco (2006); Qvortrup, (2010); Sanches (2019); Wallon (1979) e Vygotsky (1978,
2003, 2009), cujas teorias sdo apresentadas nas proximas se¢des no processo de construcao e
problematizagdo do objeto de pesquisa que se refere as necessidades formativas do professor
do 1° ano quanto a articulacdo entre os dois ciclos numa escola publica paulistana.

Findada as reflexdes sobre as contribuigdes dos estudos correlatos aqui apresentados,
em continuidade a pesquisa documental, optamos por pesquisar as bases tedricas que
sustentam as concepgdes sobre o processo de transicdo da educacdo infantil para o primeiro
ano do ensino fundamental que constam nos documentos oficiais que sdo apresentadas na

sequéncia e que nos auxiliam para a compreensao de nosso objeto de estudo.
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CAPITULO 1 - BASES TEORICAS QUE SUSTENTAM AS CONCEPCOES NO
PROCESSO DE TRANSICAO

Os documentos oficiais apresentam-se como referéncia e orientacao para elaboragao,
implementagao e avaliagdo do processo de transicdo da educacao infantil para o ensino
fundamental nas instituigdes publicas. Portanto, nos dedicamos a estudar parte dessa
documentacdo e procuramos analisar as possiveis aproximacdes entre os documentos oficiais
e as acoes desenvolvidas nas unidades escolares no que se referem ao processo da transi¢ao
entre os dois ciclos. Nessa direcdo, buscamos identificar as bases tedricas que sustentam as
concepgdes sobre o processo de transicao da educacdo infantil para o primeiro ano do ensino
fundamental que constam nos documentos do Ministério da Educacdo e Leis Federais, além
de realizarmos um estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017,
da Leis de Diretrizes ¢ Base da Educagdo Nacional (LDB) Lei N° 9394/96, lei N°
11.274/2006 que altera a redacdo da LDB , das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) de 2009 e no documento elaborado pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Sao Paulo - Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (2015) que contribuem

para a construcao e problematiza¢dao do objeto de pesquisa e sdo aqui apresentadas.

Figura 11: desenho de crianga (1° ano do ensino fundamental)
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Fonte: Coleta de dados da pesquisadora
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O primeiro documento que analisamos foi a Base Nacional Comum Curricular, a qual
determina direitos de aprendizagem e desenvolvimento, assim como campos de
experiéncias a serem trabalhados. Na educagdo infantil, toda a aprendizagem ¢ focada nos
estimulos potencializando os campos de experiéncias onde as areas de conhecimento sdo
trabalhadas de maneira integrada. No ensino fundamental, a brincadeira parece ndo estar
presente na didatica de ensino. Do aluno do ensino fundamental ¢ exigido a responsabilidade
e disciplina sobre seus estudos. De acordo com a BNCC (pp.54-58), ¢ nessa etapa que os
alunos fazem “relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permitindo a participagdo no mundo letrado e a constru¢do de novas
aprendizagens, na escola e para além dela.” Entendemos que o acolhimento dos alunos
ingressantes ¢ responsabilidade dos profissionais da educagio. E essencial que os
profissionais da educacdo sejam acolhedores as dificuldades, insegurangas e ansiedades dos
alunos nesse processo de transicdo. Para isso, a recomendag¢do da BNCC ¢ que consideremos
a trajetoria desses alunos, reconhecendo as habilidades desenvolvidas. E necessario que o
professor saiba como aquele aluno caminhou na educacdo infantil, quais habilidades
desenvolveu, suas dificuldades e realizagdes no processo da escolarizagdo. Tais elementos
auxiliam o professor a estreitar uma transicdo que dialogue com os conhecimentos prévios da
crianca.

Segundo as orientagdes da BNCC, “para que as criangas superem com Sucesso 0S
desafios da transi¢do, ¢ indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se
construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a
descontinuidade do trabalho pedagogico” (p.53). Sendo assim, entendemos que a transigao ¢
uma engrenagem movida pelas experiéncias vivenciadas na educacdo infantil e que da
continuidade a progressdao das aprendizagens do ensino fundamental. percebemos neste
capitulo a importancia dos instrumentos de transi¢do em formato de registro como os
portfolios e relatérios individuais dos alunos vindos da educacdo infantil. Com essas
informacodes dos alunos, o professor inicia 0 ano com elementos que irdo nortear e fortalecer
seu trabalho, com viés de ponto de partida. E essencial que as escolas pontuem na
configura¢do do curriculo a concepg¢do da transicdo, com a perspectiva da continuidade das
aprendizagens.

Com o ingresso da crianca no 1° ano, a escola precisa acolher tanto a crianga como a

familia. E sugestivo realizar no inicio do ano a Reunido com as familias das criangas, para que
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assim todos possam pensar e articular o processo da transi¢do da melhor forma para a
crianga.

A BNCC traz em seu documento orientagdes que compartilham a analise do que foi
desenvolvido na educacdo infantil, ou do que se espera que tenha sido aprendido. Logo,
entendemos que considerar essas aprendizagens vindas da educagdo infantil traz para nos,
professores, elementos para um ponto de partida de trabalho pedagdgico com essa crianga
ingressante.

O Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996 (LDB)

determina que:

Os curriculos da educagdo infantil e do ensino fundamental devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

A estruturagdo da BNCC no ensino fundamental se da pelas areas do conhecimento.
Essa organizagcdo facilita a comunicagdo entre o ensino-aprendizagem dos diferentes
componentes curriculares (disciplinas). As areas do conhecimento no ensino fundamental
previstas pela BNCC sdo: Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. Cada uma dessas areas tem competéncias especificas que precisam ser
desenvolvidas durante o ensino fundamental. Segundo a orientagdes da BNCC (p.23), “as
competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as areas, perpassando
todos os componentes curriculares, e também a articulagdo vertical, ou seja, a progressao
entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, considerando experiéncias dos alunos e suas
especificidades”. Cada campo de experiéncia da educacdo infantil descrito na BNCC esta
correlacionado com as areas de conhecimento do ensino fundamental e com as competéncias

a serem desenvolvidas em cada etapa. Sao eles:

1. O eu, o outro ¢ o0 nos, associando-se as Ciéncias Humanas e ao Ensino Religioso.
2. Corpo, gestos e movimentos comunicam-se com as areas de Ciéncias da Natureza
e com a Educagédo Fisica.

3.Tragos, sons, cores ¢ formas favorecem o aprendizado das linguagens artisticas e
da Matematica.

4. Escuta, fala, pensamento e imaginacdo integram-se as linguas portuguesa, inglesa
e a linguagem artistica.

5. Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformac¢des com a Matematica e as
Ciéncias Humanas. Todas elas se intersectam na formacao dos alunos, mesmo tendo
as especificidades dessas fases da escolarizagdo. (BRASIL, 2017, p. 23)

No campo 1, da educagdo infantil, o eu, o outro e o nos, enfatizamos as competéncias

socioemocionais a serem trabalhadas no ensino fundamental nas areas de Ciéncias Humanas.
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No campo 2, Corpo, gestos e movimentos, € potencializado o autocuidado relacionado
a Ciéncias da Natureza e a Educacao Fisica.

E assim, vai ocorrendo com os demais campos de experiéncia e as areas de
conhecimento, onde um campo de experiéncia se integra a uma area de conhecimento,
fortalecendo a continuidade das aprendizagens de um ciclo a outro, em que o nivel de
complexidade do ensino vai aumentando gradativamente.

Percebemos qual brusca ¢ a mudanga da educacdo infantil para o ensino fundamental;
todavia na educagdo infantil a ludicidade se faz presente em toda rotina escolar, ja no ensino
fundamental, desde a sua estrutura fisica da escola (mobiliarios construidos para serem
utilizados individualmente), até a organizagdo do tempo, grande parte do tempo as aulas sdao
ofertadas em uma organizagdo em que as criancas ficam sentadas, com o intuito de cumprir
com o conteudo didatico. Estamos a beira de uma contradi¢ao, onde Wallon (1995), cita que a
importancia e eficdcia da aprendizagem se da pela vivéncia do corpo, os estimulos e
movimentos. Pode-se tragar um paralelo com a intensificagio contemporianea da
medicalizagdo da infancia, para que as criangas se vejam mais adaptadas as necessidades
disciplinares da escola num contexto de educag¢do bancaria (FREIRE, 1974).

E importante ressaltar que a BNCC obedece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil; Dessa forma passamos a analisar aspectos desse documento que se
referem a transicdo. O artigo 10 das DCNEI trata da continuidade do processo de
aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicao vividos pela crianga (casa/creche/ educacgdo infantil/pré-escola/ensino fundamental).
O artigo 10 cita a observacdo como instrumento de avaliagdo. A observacao do professor
capta nas diferentes situagdes de aprendizagem o que o aluno sabe e o que nao sabe. Traz
elementos que podem nutrir os planos de aula do professor; sdo nas interagdes das criancas
com as criangas e das criangas com os adultos, com a natureza, nos espagos escolares que os
professores percebem as culturas de pares existentes nas escolas. Nesse sentido, evidenciamos
a contribuicao de Madalena Freire (1983) sobre a importancia das observagdes, pois ela indica
que “¢ necessario que elas sejam registradas, para que ndo se percam e possam Ser
compartilhadas entre os docentes, com as criangas e com as familias.” Afirma ainda, que “o
registro ndo contém apenas a observacdo em si, mas a reflexdo e o didlogo que ela provoca,
podendo, assim, tornar-se um documento norteador do trabalho docente.” Os registros
constituem a “documentagao especifica” de que trata o inciso I'V do capitulo 10 das DCNEI e
devem acompanhar a crianga quando de seu ingresso no ensino fundamental para que os

docentes que a receberdo conhecam um pouco de sua trajetéria escolar. E essencial que as
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escolas pensem formas efetivas de comunicag¢do nesse processo da transi¢do que garanta o
envolvimento dos profissionais da educagdo, familias e alunos.

A integragdo entre Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental ¢ objeto do artigo 11 das
Diretrizes:

Art. 11. Na transicdo para o ensino fundamental, a proposta pedagdgica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipagdo de contetdos que serdo trabalhados no ensino fundamental. (p. 30)

Na sequéncia passamos a analisar a lei n° 11.274/2006 que instituiu o ensino

fundamental de nove anos com a inclusao da crian¢a com seis anos de idade.

1.1 Ensino Fundamental de 9 Anos

A implantagao da lei n° 11.274/2006 instituiu o ensino fundamental de nove anos com
a inclusdo da crianga com seis anos de idade. Assim, o ensino fundamental est4d organizado
em duas etapas: cinco anos iniciais (faixa etaria de 6 a 10 anos) e quatro anos finais (faixa

etaria de 11 a 14 anos). Essa lei prevé que:

A implantagdo de uma politica de ampliagdo do ensino fundamental de oito para
nove anos de duracdo exige tratamento politico, administrativo e pedagdgico, uma
vez que o objetivo de um maior niimero de anos no ensino obrigatorio ¢ assegurar a
todas as criangas um tempo mais longo de convivio escolar com maiores
oportunidades de aprendizagem. Ressalte-se que a aprendizagem ndo depende
apenas do aumento do tempo de permanéncia na escola, mas também do emprego
mais eficaz desse tempo: a associagdo de ambos pode contribuir significativamente
para que os estudantes aprendam mais ¢ de maneira mais prazerosa. (BRASIL, 2007,

p.7)

De acordo com o documento “Ensino fundamental de nove anos: orientagdes
pedagdgicas para a inclusdo da crianga de seis anos de idade” (BRASIL, 2007), o ingresso da
crianga com seis anos de idade ampara, preferencialmente, a crianca pertencente a classe com
menor poder aquisitivo. A ideia € possibilitar a essa crian¢a o ensino obrigatorio aos seis anos
de idade, retirando-a das ruas ou de outros afazeres que ndo condizem com sua
responsabilidade. Com um ano a mais no ensino fundamental, a crianga terd a oportunidade
de desenvolver multiplas aprendizagens necessarias para o seu processo de escolarizacdo. O
MEC tras em suas politicas publicas orientagdes para o Ensino Fundamental de 9 anos que
abarcam a reestrutura¢ao das unidades escolares relacionadas aos espacos fisicos, as praticas
pedagdgicas, potencializando o trabalho de uma gestdo democratica que envolva todos os

profissionais de educagdo das unidades escolares e as familias das criancas atendidas.
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Finalizada a andlise dessa lei passamos a investigar o Curriculo Integrador da Infincia
Paulistana (2015) que ¢ um documento que contribui para a compreensdo do processo de

transi¢do entre as duas etapas que estudamos.

1.1.1 Curriculo Integrador da Infancia Paulistana

No documento elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo -

Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (2015), em consonancia com o CNE/CEB? n

4/2008, diz que:

Na perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianga ndo deixa de brincar, nem se
divide em corpo e mente ao ingressar no ensino fundamental. Ao contrario, cla
continua a ser compreendida em sua integralidade e tendo oportunidades de
avangar em suas aprendizagens sem abandonar a infancia (SAO PAULO, 2015,
p.08).

O Curriculo orienta que na transicdo para o ensino fundamental, o ensino deve
presumir formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem, respeitando as
especificidades etarias das criancas ingressantes, evitando a antecipagdo dos conteudos que
serdo trabalhados no ensino fundamental. Ambas as etapas precisam ser organizadas como
espagos acolhedores para as criangas, e os direitos da infancia precisam ser materializados,
respeitando-se a singularidade de cada individuo, sua inteireza e sua integralidade.

Pensar o processo da transi¢ao exige investigar tais premissas como da integragdo e
infancia para que a continuidade dos processos na escolarizacdo das criangas seja respeitada e
ndo haja rompimento, potencializando na educagdo bésica o desenvolvimento de uma
educagdo integral.

O Curriculo sugere ainda que acdes educativas podem promover a articulagao entre os
docentes da educagdo infantil e do ensino fundamental (encontros, visitas, reunides).
Propde-se ainda providenciar instrumentos de registro diversos, coletivos e individuais, que
permitam aos docentes do ensino fundamental conhecer os processos de aprendizagem
vivenciados na educacao infantil. A partir de estudos realizados com Kramer, acreditamos que
a transicdo precisa ser conversada, discutida tanto com professores da educagdo infantil
quanto com os professores do ensino fundamental, para que seja considerada continuidade e
ndo ruptura o processo de escolarizagdo da crianca.

Nas proximas se¢oes procuramos apresentar e discutir parte das estruturas econdmicas,
sociais, politicas, ideologicas e juridicas que permearam de tempos em tempos e permeiam até
os dias de hoje como eram e como sdo pensados o trajeto da crianga relacionado a transi¢ao

da educagdo infantil para o ensino fundamental.
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Comecamos essa se¢ao compartilhando um quadro que traz a linha do tempo de como

eram pensados a transi¢do da crianga na escola. Este quadro retrata o contexto historico que

colabora para o nosso entendimento dos acontecimentos historicos abordados nas instituigdes

escolares, revelando de tempos em tempos o papel da escola e a formagao da identidade no

ensino que influenciam diretamente o trabalho realizado nas escolas com as criangas, entre

varios aspectos, perpassando pelas orientacdes dos sistemas de ensino, da formacao inicial e

continuada dos professores e materiais didaticos.

Quadro 1- Linha do tempo: Como era pensado o ingresso da crianga na escola

1988

Constituicdo
da

Repuiblica
Federativa do
Brasil de
1988
Renovacgao
Curricular
dos anos 80

Anos 90 2005 2008

:mg‘rlﬂ_"jlz :500"13 Lei Diretrizes e  parecer CNE/CEB
g Bases da  N°4/2008 -

Lei de Diretrizes e . i

Bases da Educagdo, Artigo  Ensino

Educagdo 6, fundamental de 9

Nacional LDB, Lei anos.

N®9.394/1996 N°11.114/2005

Parametros

Curriculares

Nacionais - 1997

Desenvolvimento dos
Curriculos
centralizados nas
escolas

Artigo 21 da LDB

2013

Emenda
Constitucional

N° 59 de 2009 e a
Lei N° 12.796, de
4 de abril de 2013

2014

Plano Nacional da
Educagéo, Lei
N°13.005/2014,
com vigéncia de 10
anos - até 2024.
PNE, Lei N°
13.005/2014, Meta
2.

Fonte: autora da dissertagao

Segundo Kramer, Corsino, Nunes (2011, p. 71):

A opgao brasileira pelo atendimento educacional a toda a faixa etaria da primeira
infancia e a inser¢do das criangas de 6 anos no ensino fundamental sao frutos de
um processo historico de articulagdo entre duas dimensdes: uma social, politica e
administrativa — que foi se expressando ao longo dos ultimos cem anos com os
movimentos sociais e de lutas de diferentes setores da sociedade civil organizada —
e outra técnico-cientifica, constituida por estudos da psicologia, antropologia,
filosofia, sociologia, entre outros, que passam a conceber a crianga de forma ampla
e integrada, e a infancia como um momento fundamental no processo de formagao

humana.

Percorrendo a linha do tempo, vemos no quadro acima acontecimentos que

evidenciam o ingresso da crianca no ensino fundamental. Nele percebemos os diferentes

olhares e contextos da educacdo em diferentes épocas.
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Nos anos 80 aconteceu o movimento de renovacdo curricular, que trazia como
identidade a democratiza¢dao do espago escolar. A renovacao curricular trazia como prioridade
melhorar a qualidade do ensino ofertado pela instituicdo publica. Com a renovacgao curricular
foi possivel diminuir o nivel de repeténcia e evasdo escolar que punia e responsabilizava a
crianga pelo fracasso escolar. Os anos 80 foram marcados pelo fim da Ditadura no Brasil e as
escolas nesta época traziam em sua didatica de ensino o patriotismo que se revelava no canto
dos hinos, a instaura¢ao dos uniformes escolares, a domesticagao dos corpos e dos saberes. A
crianga que ingressava no ensino fundamental precisava se adaptar rapidamente as regras e as
normas da escola. As escolas naquela época adotavam uma rigorosidade autoritaria para
disciplinar e adaptar a crianca. As classes eram multisseriadas, porque era comum ter criangas
ingressantes pela primeira vez na escola com idades diferentes. As escolas adotavam o perfil
moral e civico. A educagdo nos anos 80 ndo garantia vaga para toda populagdo infantil
brasileira em idade escolar; nas escolas publicas havia poucas vagas, por isso as familias com
maior poder aquisitivo recorriam as escolas particulares.

Segundo dados do IBGE e do Censo Demografico, este era o numero de criangas que
nao frequentavam a escola

Tabela 1- Criangas que ndo frequentam a escola em 1980

IDADE NUMERO PORCENTAGEM
7 anos 1417 380 47,4
8 anos 1001 593 34,5
9 anos 801 294 28.4
10 anos 813 571 28,3

Fonte: IBGE, Censo Demografico - 1980

Nos anos 90, com o Programa Acorda Brasil, nosso pais se comprometeu em resgatar
as criangas que nao tinham acesso a escola, trazendo parte da populagdo infantil ao contexto
escolar. As classes passaram a ser organizadas por idades: 1° ano (7 anos); 2° ano (8 anos); 3°
ano (9 anos) e 4° ano (10 anos). Os Curriculos passaram a ter um viés cultural pelo
pos-modernismo e pelo pos-estruturalismo. Os temas enfatizados diante da preocupagdo com
as aprendizagens focadas no curriculo eram: nexo poder-saber, transversalidade, novas
organizagoes curriculares, as socializagoes, as aprendizagens e a rotina escolar como redes,
a escola como espaco de construgdo de identidades, pratica atribuida a valores sociais ,

dindmicas de género, sexualidade, etnia e o multiculturalismo. Nessa época, a educacio
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comegava a desenvolver um olhar humanista com seus educandos; as criancas ingressantes
pela primeira vez na escola passaram a ser acolhidas em suas singularidades; eram
proporcionados projetos criativos para desenvolver as diferentes areas do conhecimento. Os
anos 90 foram marcados pela municipalizagdo. A educagdo comegou a perceber e agregar as
culturas presentes em seus municipios.

Em 1996, a LDB reconheceu a educagdo infantil como etapa da educagdo basica. A
partir desse momento, a educagdo infantil comegou a ser vista e reconhecida ndo mais como
direito dos responsaveis pela crianga que necessita de vaga, mas o principal direito da crianca,
tendo os responsaveis trabalhando fora de casa ou ndo. Neste ano o Artigo 21 da LDB
reconheceu a Educagdo Basica em 3 etapas: Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Meédio.

Ja no ano de 2005, a Lei, Diretrizes ¢ Bases da Educacdo passou a considerar a
educagdo infantil a partir dos quatro anos de idade, e a vaga passou a ser obrigatoria. Com
essa mudanca, as criangas ingressaram na educacgdo infantil e esse acesso acrescentou
repertorio de vivéncias e aprendizagens com educandos, educadores e com seus pares.
Destaca-se a obrigatoriedade da matricula das criangas no Ensino Fundamental de Nove Anos
a partir dos 6 anos de idade.

A crianga, ao ingressar no ensino fundamental, tem uma amplitude de vivéncias e
aprendizagens vindas de seu convivio familiar, mas também traz um repertorio imenso de
vivéncias da educacao infantil que € considerada o inicio do trajeto escolar.

Ainda em 2005, surge a Lei n°. 11.114/05 que altera alguns artigos da Lei n°. 9.394 de
20 de dezembro de 1996; a lei de 2005 traz como objetivo a obrigatoriedade do ingresso do
ensino fundamental a partir dos 6 anos de idade.

Ja no ano de 2008, com o PARECER CEB/CNE N°4/2008, o ensino fundamental de
nove anos de matricula obrigatoria, para criangas a partir de seis anos, foi adotado por todos
os sistemas de ensino até 2010. Desde entdo, a educacdo brasileira comegou a repensar o
plano de ensino que buscasse adequar ndo mais a crianga ingressante de sete anos, mas a
crianca ingressante de seis anos.

Em 2013, criou-se a Emenda Constitucional N° 59 de 2009, Lei N° 12.796, de 4 de
abril de 2013, que torna obrigatorio a Educacdo bésica no Brasil dos quatro aos dezessete
anos de idade, estabelecendo, assim, a obrigatoriedade do ensino para todos os ciclos da
educagdo basica. Esta Emenda tinha como data limite ser implementada até o ano de 2016.
Segundo a lei a obrigatoriedade do Ensino Fundamental que antes era de nove anos de

duracdo passa a ser quatorze anos, tornando assim obrigatdrio o processo de escolarizagdo dos
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quatro aos dezessete anos de idade, garantindo a vaga inclusive para as pessoas que ndo
tiveram a possibilidade de estudar com a idade que o Estado sugere.

O Plano Nacional da Educagdo (2014), traz em uma de suas Metas (2%) a
universalizacdo do ensino fundamental de nove anos. Segundo a Lei “Universalizar o Ensino
Fundamental de Nove Anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir
que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE (2024)”.

O desenvolver da educagdo durante anos, ao analisar esse percurso, percebemos a
importancia que se agrega a educacdo na inclusdo das criangas ao universo escolar, a qual
ocorre de acordo com os contextos histdricos, politicos e sociais, dos fundamentos tedricos,
além dos jogos de interesses de determinados grupos que influenciam o modo da gestao da
educacdo e, consequentemente, se desdobram na gestdo escolar e no chdo da sala de aula.

Em busca de maior entendimento sobre a tematica passamos a investigar e a analisar
como tem se dado a transi¢do e o ingresso da crianca de 6 anos no ensino fundamental, por
meio de estudos sobre a funcao social da escola e o seu papel nesse processo, cujos achados

sao apresentados na sequéncia.

1.1.1.1.1 Fungao social da escola

Acreditamos que a fungao social da escola ¢ propiciar o desenvolvimento fisico,
intelectual e das competéncias socioemocionais das criangas, capacitando-as a se tornarem
cidaddos participativos na sociedade em que vivem. Defendemos a fung¢do basica da escola
como garantia da aprendizagem e do conhecimento, as habilidades e os valores necessarios a
socializagdo do individuo, sendo necessario que a escola propicie o dominio dos conteudos
culturais basicos como da leitura, da escrita, da ciéncia, das artes ¢ das letras, considerando
que sem essas aprendizagens dificilmente o aluno podera exercer seus direitos de cidadania.
Sendo assim, cabe a escola formar alunos com senso critico, reflexivos, autonomos e
conscientes de seus direitos e deveres, tendo compreensdao da realidade, sendo aptos a
construir uma sociedade mais justa, tolerante as diferencas culturais. Com o ensino
fundamental de nove anos, surgiram muitas indagagdes, muitas delas relacionadas a
organizacdo dos espacos escolares e a organizagdo do tempo e as praticas pedagdgicas dos
professores com a crianga ingressante.

Defendemos que o ingresso da crianca no ensino fundamental abranja o seu

desenvolvimento em todas as areas de conhecimento, pois reconhecemos que a crianca esta
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em seu pleno desenvolvimento fisico, intelectual, social e cultural. Com o ingresso da crianga
mais cedo na escola, acreditamos que seja necessario repensar algumas praticas para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico, considerando que a infancia esta presente em todo o
processo de escolarizagdo, entre os dois ciclos.

A Escola Estadual publica em que foi realizada a pesquisa faz parte de uma
organizagdo integrante reconhecida como a Secretaria da Educagdo. As agdes da Secretaria
precisam ter como foco os melhores resultados de aprendizagem. O acompanhamento do
desempenho dos alunos deve ser realizado pelas avaliagdes externas, indicadores de evasdo,
progressao e formacdo de professores. Com base nessas analises, a Secretaria planeja agdes
intencionais para melhorar os desafios. Ela é quem faz a gestdo das politicas regionais da area
que atua, coordena e conduz os processos, favorecendo que a equipe trabalhe de maneira
articulada para consolidar o plano de governo das prefeituras e cumprir o planejamento
estratégico estabelecido.

Segundo 0 MEC ! sdo de responsabilidade das Secretarias:

> Fazer um acompanhamento com frequéncia: devem ser realizadas algumas
sondagens para identificar nas escolas as dificuldades encontradas na rotina escolar.
A visdo da Secretaria parte da Otica em analisar a organizacdo da estrutura
administrativa e compreender as politicas que foram e que sdo realizadas no
municipio, conhecendo os desdobramentos deste trabalho.

> Elaborar um plano de trabalho: com base nas sondagens, definir os trajetos
do trabalho para alcangar as solugdes, esbocar o desenvolver dessas etapas de
trabalho colocando em pratica essas agoes.

> Assegurar um olhar vasto para diferentes necessidades como: infraestrutura
dos espacos escolares, a refei¢do ofertada, o meio de transporte, o relacionamento
com a populagdo, a utilizagdo dos recursos publicos ¢ como se da o processo de
ensino-aprendizagem.

> Trabalhar com parcerias: a alianga com outras secretarias municipais e com
a prefeitura ¢ essencial para que se desenrole o plano de trabalho planejado.
> Sondar os resultados: analisar os indicadores de aprendizagem e planejar

acdes com todos os profissionais da educacdo com o foco na melhora do
desempenho dos alunos.

> Ateng@o aos recursos financeiros: as verbas da educagdo precisam ser
administradas de acordo com a lei. Utilizar as verbas respeitando as regras do
orcamento e sempre que houver necessidade fazer parceria com outras secretarias.

Sendo assim, cabe aos gestores da Secretaria um olhar cuidadoso com o foco na
transi¢do da educac¢do infantil para o ensino fundamental. Sobre isso, Kramer; Nunes; Corsino

(2011) dizem:

Os gestores que atuam nas creches, pré-escolas e escolas em fungdes chamadas de
orienta¢do, supervisdo, formagdo ou coordenagdo tém o papel importante de

'Portaria MEC N° 41 DE 25/01/2021, PNE e dispde sobre as a¢des de monitoramento e avaliacio dos Planos
de Educacido dos estados, dos municipios e do Distrito Federal. Acesso na pagina:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=408469



42

acompanhar as praticas, identificar os problemas, preparar a analise de casos ou
situacdes a serem discutidos coletivamente em reunides que de fato retinam
professores da educagdo infantil e do ensino fundamental, sentados lado a lado,
pensando juntos, contando o que tém feito ¢ o que ndo conseguem fazer. Priorizar
essa modalidade de formacgdo continuada exige entender que o objetivo desses
encontros ¢ pensar, discutir e problematizar o curriculo, decidindo sobre o que
compete a educagdo infantil e aos primeiros anos do ensino fundamental, prevendo
estratégias de transi¢do tanto nas escolas de ensino fundamental que tém turmas de
educagdo infantil quanto nas que recebem criangas de outras escolas ou pré-escolas

. 81).

Na lei 11.274, que amplia o ensino fundamental de oito para nove anos, afirma-se que
a crianca pode apresentar dificuldades de adaptagdo. Nds, profissionais da educacdo, sabemos
0 quanto o processo de adaptacdo ¢ delicado e pode ser dificultoso se nao tiver um cuidado
amoroso com quem estd chegando na escola de ensino fundamental pela primeira vez. Esse
acolhimento ndo deve ser pessoalizado na figura do professor da sala, mas deve ser
responsabilidade coletiva de toda a equipe escolar. Dai a necessidade formativa e
programatica de se estabelecer coletivamente essas formas possiveis de acolhimento que

auxiliem no desafio da transicao. Diante disso, Correa (2011, p. 115) avalia:

[...] a necessaria integracdo entre ¢ educagdo infantil ¢ o ensino fundamental,
especialmente no momento de transi¢do entre o ultimo ano da pré-escola e o
primeiro do fundamental, ndo vem ocorrendo com a mudanga implantada, mas, ao
contrario, da forma como vem se dando, pode levar a uma maior dificuldade na
compreensdo da natureza e especificidade do trabalho de cada grupo etario,
acirrando as dificuldades de didlogo entre os profissionais desses dois segmentos
da educagio basica.

Com relacdo ao curriculo e a estrutura fisica, percebemos que muito ainda precisa ser
feito. Nas salas de primeiro ano encontramos no mobilidrio carteiras que ndo sdo adaptadas a
criancas a partir de seis anos, € sim para criangas mais velhas. Sobre isso, dizem Arelaro;
Jacomini; Klein (2011):

[...] o curriculo do primeiro ano do ensino fundamental reflete somente uma
adaptagdo simplista do antigo curriculo da primeira série, com pequenas
adequacdes metodologicas para garantir momentos de brincadeiras, porém com
limitagdes devido a auséncia, nessas escolas, de espacos fisicos que contemplem
parques e brinquedotecas. (p. 47)

No que diz respeito a integragdo entre esses dois niveis de educacdo, ¢ fato que o
brincar deve fazer parte da aprendizagem em todas as etapas da educagdo, por isso 0s
profissionais da educacdo que atuam no 1° ano do ensino fundamental de nove anos devem
estar atentos a esse ponto: o brincar faz parte do processo de ensino-aprendizagem das
criangas. Kishimoto (2011) avalia que sdo necessarias, além das mudangas no curriculo e nas
praticas pedagdgicas dos profissionais, mudangas nos aspectos estruturais das escolas, como

mobiliario adequado, acessibilidade aos espacgos, entre outros.
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No plano das politicas publicas, o estudo ressalta dois tipos de desalinhos
estreitamente relacionados. O primeiro diz respeito as questdes estruturais das
escolas para receber criangas de 6 anos. A falta de atencdo as condi¢des dos espacos
escolares e dos recursos materiais ¢ humanos interfere diretamente na organizagao
dos tempos e das rotinas, e na qualidade das praticas pedagdgicas. O segundo
refere-se as urgentes mudancas no plano curricular. A implementacdo de um
curriculo, ao se embasar em sélido conceito de educagdo democratica, assegura a
presenca ativa dos principais atores do processo — profissionais da escola, criangas,
familias e comunidade — na dificil interlocugdo entre as intengdes dos documentos
legais e as realizagdes no contexto escolar. Ao emergir de um processo de
construgdo colaborativo, em consonancia com as pretensdes ¢ suportes estruturais
das politicas governamentais, o curriculo pode ser revelador de uma praxis
educativa, capaz de desenvolver as diversas expressdes ¢ o aprendizado requeridos
pelo projeto pedagogico, mas, principalmente, formar o ser humano promovendo o
bem-estar e a justica social. (p. 206 - 207)

Acreditamos que ao alinhar as questdes relatadas por Kishimoto, ¢ possivel alcancar
uma estrutura fisica e material que seja adequada as necessidades das criangas, assim como
mudangas no plano curricular que promovam uma educagdo democratica, envolvendo os
profissionais da educagdo, as criangas, as familias e a comunidade.

A Secretaria da Educacao Paulistana possui uma vasta rede de ensino do Brasil: uma
média de cento e noventa mil docentes e cinco mil diretores de escolas distribuidos em
noventa e uma Diretorias Regionais de Ensino, que se agregam nos quinze Polos Regionais.

Realizada a investigacao sobre a funcao social da escola nos debrucamos em busca de
informacdes sobre a garantia dos direitos das criangas, contextualizando historicamente a

tematica e considerando a respectiva legislagdo, conforme registrado na sequéncia.

1.2 Garantia dos direitos das criancas

4

Nesta se¢do, discutiremos um pouco sobre as infancias de tempos em tempos. E
essencial pensar como foi se configurando as infancias no passado e como se configuram as
infancias na contemporaneidade diante das novas organizagdes familiares, das concepgdes de
educacdo e das concepcdes de infancias, para a compreensdo das reais necessidades infantis, o
que nos revelou aspectos fundantes para a anélise da pesquisa.

No ensino fundamental de nove anos, defendemos a necessidade da participacao de
todos os profissionais da educa¢do, onde a constru¢do do trabalho realizado com a crianga
ingressante do 1°ano ¢ pensado e construido por todos em uma gestdo democratica. E quando
pensamos neste trabalho, pensamos também na crianca da atualidade e quais concepgdes de
infancias orientam a pratica pedagogica na contemporaneidade no que tange ao processo da

transicao.
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Estudos de Philippe Ari¢s (1978) indicam que o conceito de infincia muda
historicamente em fung¢do de determinantes sociais, culturais, politicos e econdmicos.
Segundo o portal do MEC, “a literatura, as artes, a poesia e o cinema tém sido grandes aliados
na percep¢do do modo como a sociedade vé€ a infancia.” Abaixo, encontram-se duas

reproducdes de pinturas para refletirmos sobre como esse conceito ¢ socialmente construido:

Figura 27: Las Meninas

Fonte: Diego Velazquez — Las Meninas, 1656 — dleo sobre tela — 276 x 318 cm - Museo del Prado, Madrid,
Spain



Figura 28: Renoir

Fonte: A familia do artista - Renoir (1896)

Analisemos o perfil em que as criangas sdo retratadas pelos dois artistas: No
segundo quadro a crianga ¢ o Renoir, que aparece como um bebé aos cuidados de sua
mae. Renoir se veste diferente dos adultos. Neste quadro do século XIX, existe
diferenciagdo entre a crianca e o adulto. J& no quadro de Velazquez, Las Meninas,
pintado em meados do século XVII, ¢ possivel perceber que adultos e criangas se vestem
com os mesmos padrdes, as criangas retratadas evidenciam uma percepgdo sobre uma
identidade relacionada a adultos em miniatura. Roseana Murray (s.d. p.23), em seu
poema O Pirata,

O menino brinca de pirata:

sua espada ¢ de ouro e sua roupa de prata.

Atravessa o0s sete mares em busca do grande tesouro.

Seu navio tem setecentas velas de pano e € o terror do oceano.
Mas o tempo passa ¢ ele se cansa de ser pirata.

E vira outra vez menino.

O poema evidencia a livre imaginacao da crianca, 0 modo dessa crianga pensar €
se relacionar com o mundo, descobrindo, singrando os mares desconhecidos em busca de

tesouros. Nos dois quadros apresentados, ao que nos parece este olhar para as infancias
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em que o estimulo a imaginacdo, a criacdo e vivéncia de pensamentos e situacdes
diversas esta ausente. O contexto historico e social das diferentes épocas em que foram
produzidos os quadros e a escrita da poesia destaca influéncias do conceito de infancias
vigente e também retrata a ideologia dos autores das obras dessas épocas.

Com a finalidade de colocar em pauta um conceito Unico de infancia, chamando
atenc¢do para a concepcdo das infancias na contemporaneidade, revela que nao existe
infancia e sim infancias, seus aspectos sociais, culturais, politicos € econdmicos nessa
fase da vida. Os estudos de Ari¢s pontuam a necessidade da desconstrucdo de padrdes
relativos a concepgdo burguesa de infincia. Essa perspectiva para a infancia possibilita
enxergar as criancas pelo que sdo no presente, sem se valer de ideias pré-concebidas ou
de praticas pedagogicas que tendem a doutrina-las em fun¢do da manipulagao
hegemonica e rigida do desenvolvimento e aprendizagem.

No Brasil, as infancias foram estruturadas pelas desigualdades da classe social e
distribui¢do de rendas. A qualidade de vida das criangas fez com que o significado social
sucedido a infancia nao fosse homogéneo. Del Priori (2000) - “Historia das criangas no
Brasil”, afirma que a histéria da crianga brasileira nao foi diferente da dos adultos, tendo
sido feita a sua sombra. Foram quase quatro séculos de escraviddo, uma divisdo entre
senhores e escravos como determinante da sua estrutura social. As criangas das classes
mais privilegiadas, segundo a autora, eram educadas por pessoas contratadas com a
profissdo da €poca - preceptores particulares, ndo se frequentava as escolas até o inicio
do século XX, e os filhos pertencentes a classe popular, desde muito cedo, eram
treinados ao trabalho bracal, considerados mao de obra barata, ndo tendo a educagao
como prioridade. No Brasil, ¢ recente a busca pela democratizacdo da escolarizagdo
obrigatoria e sua universalizacdo desse atendimento. Quando defendemos que a
educagdo deve ser prioridade na vida das criangas, ndo podemos nos esquecer de focar
nas suas especificidades para que a democratizagdo efetivamente acontega. Nesse
sentido, podemos ver o ensino fundamental de nove anos como mais uma estratégia de
democratizagdo e acesso a escola.

A Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, assegura o direito das criancas de seis
anos a educagdo formal, obrigando as familias a matricula-las e o Estado a oferecer o
atendimento. Pensamos que a efetivagdo desse direito deve se revelar como estatisticas
positivas. Acreditamos que as escolas podem trazer a tona discussdoes em torno dos

privilégios no cotidiano escolar, a valorizacdo das narrativas infantis e suas culturas de
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pares e a configuragdo dos contetidos programaticos pensados e trazidos de maneira
contextualizada com os alunos.
No poema Certas Palavras, Drummond (2016) busca o encontro com alguns

sentimentos proprios da infancia:

Certas palavras ndo podem ser ditas
Em qualquer lugar e hora qualquer.
Estritamente reservadas

Para companheiros de confianga,
Devem ser sacralmente pronunciadas
Em tom muito especial

L4 onde a policia dos adultos

Nao adivinha nem alcanga.
Entretanto sao palavras simples
Definem

Partes do corpo, movimentos, atos
Do viver que s6 os grandes se permitem
E a nds ¢ defendido por sentenga
Dos séculos.

E tudo ¢ proibido. Entdo, falamos.

O poema transparece uma enorme sensagdo de perseguicao dos adultos policiais
com as criancas. Falamos de espagos escolares reverberados com controle e punicao, sao
espagos que aparentemente ainda ndo tem abertura e vivéncia para as peraltices infantis.
A estética dos espagos revela muito sobre a concepcao de educacgdo e de infancias. Essas
concepgdes estdo implicitas na organizagdo dos espacos escolares e na organizacao dos
tempos, e explicitas nas praticas pedagogicas dos professores. Podemos citar como
exemplo os murais fixados nos corredores das escolas; o que compdem esses murais?
Quem os organiza? Para quem eles sdo apresentados? Existe comunicagdo e troca de
saberes do que fica exposto nos murais das escolas com os saberes das criangas?

Refletir sobre os espacos escolares significa potencializar a infancia em sua
pluralidade dentro da escola. A producao de subjetividade na infancia ¢ diretamente
relacionada a estrutura do espaco que a crianca frequenta, e o quio preparado
coletivamente este espaco estara para acolher os movimentos dessas infancias. Se
acreditamos que o principal papel da escola ¢ o desenvolvimento integral da crianga,

devemos considera-la (aspectos afetivos no primeiro ano do ensino fundamental):

> na dimensao afetiva, ou seja, nas relacdes com o meio, com as outras
criangas e adultos com quem convive;
> na dimensdo cognitiva, construindo conhecimentos por meio de

trocas com parceiros mais € menos experientes e de contato com o
conhecimento historicamente construido pela humanidade;

> na dimensdo social, frequentando ndo s6 a escola como também
outros espacos de interagdo como pragas, clubes, festas populares, espagos
religiosos, cinemas e outras instituigdes culturais;
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> na dimensao psicologica, atendendo suas necessidades basicas, como,
por exemplo, espago para fala e escuta, carinho, atengdo, respeito aos seus
direitos (BRASIL, 2005).

Cabe ressaltar que reconhecer e validar o desenvolvimento integral da crianga ¢ uma
tarefa de todos os profissionais da educagio.

Brincadeiras de crianga

[...] as criangas sdo inclinadas de modo especial a procurar todo e qualquer lugar
de trabalho onde visivelmente transcorre a atividade sobre as coisas. Sentem-se
irresistivelmente atraidas pelo residuo que surge na construgdo, no trabalho de
jardinagem ou doméstico, na costura ou na marcenaria. Em produtos residuais
reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta exatamente para elas, ¢ para elas
unicamente. Neles, elas menos imitam as obras dos adultos do que pdem materiais
de espécie muito diferente, através daquilo que com eles aprontam no brinquedo,
em uma nova, brusca relagdo entre si. (BENJAMIN, 2011, pp. 16-17)

As brincadeiras antigas/consideradas tradicionais, nos levam a nossa propria infancia
e, nesse movimento, refletimos sobre a crianga contemporanea: do que as criangas brincam
hoje? Como e com quem brincam? Na contemporaneidade, como sdo realizadas as
brincadeiras? Os espagos ndo sdo os mesmos de 30, 40 anos atrds, a tecnologia hoje ¢ de
ponta, a gestdo do tempo dentro do produtivismo ¢ um dos grandes desafios assim como a
conscientizacdo relacionada ao consumismo. E diante deste mundo atual, como as
brincadeiras consideradas tradicionais, brincadeiras antigas, se fazem presentes nas vidas das
criangas hoje?

Os diferentes tipos de espaco e suas culturas presentes refletem sobre formas
diferentes de brincar. As brincadeiras revelam muito das subjetividades e identidade das
criancas. Fica para nos uma reflexdo enquanto educadores; por que no ensino fundamental os
espacos e tempos parecem ser reduzidos no brincar? O aluno ao ingressar no ensino
fundamental torna-se outra pessoa, deixa de ser crianca? Ou ¢ o brincar que parece ir
perdendo o seu valor concreto paulatinamente para a escola, como ferramenta pedagogica?
Cabe uma reflexdo se o conflito aqui se da pela ideia de “deixar de ser crianga, o que levaria
necessariamente a uma diminui¢dao do brincar no cotidiano” em oposi¢ao ao questionamento
de que “porque para tornar-se adulto deveria ser necessario deixar de brincar?”

A experiéncia do brincar perpassa uma linha do tempo do passado, presente e futuro.
O brincar ¢ marcado ao mesmo tempo pela continuidade e pela mudanca nos contextos
histéricos e sociais que sdo permeados a partir da relagdo com o outro, a experiéncia refletida
na criacdo e recriagdo do vivido, do imaginado, do reinventado, e assim no brincar de tempos

em tempos vai se produzindo nas culturas infantis. Brincamos para recriar o mundo no
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cotidiano. A brincadeira ¢ uma palavra diretamente relacionada a infancia e as criangas. A
importancia do brincar ¢ presente nas midias, € na publicidade produzida para a infancia,
como também nos programas, as propostas e praticas educativas institucionais. Diante da
perplexidade inerente a este fendmeno nos aventuramos a indagar sobre a sua constitui¢do: a
pratica pedagogica precisa incorporar o brincar como dimensdo cultural do processo de
constitui¢do do conhecimento e da formag¢ao humana; assim como também, o brincar precisa
estar introduzido no ensino das habilidades e dos conteudos basicos das ciéncias humanas.

As contribui¢des da ciéncia, da cultura e da arte podem também ser contempladas no
brincar, portanto, ¢ essencial que as rotinas escolares, a organizagdo dos tempos, organiza¢ao
dos conteudos deem espacgo para o brincar e a producao das culturas.

Finalizado o levantamento sobre as bases teoricas que sustentam as concepgdes no
processo de transicdo entre a educacdao infantil e o ensino fundamental nos documentos
oficiais, em continuidade a pesquisa documental, escolhemos investigar os pressupostos
teoricos sobre essa transi¢do, por meio de renomados autores que sdo abordados no proximo
capitulo de maneira detalhada, propiciando uma visdo mais esclarecedora sobre a tematica

proposta nessa pesquisa.
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CAPITULO 2 - CONTRIBUICOES TEORICAS: PRESSUPOSTOS SOBRE O
PROCESSO DE TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Neste capitulo foram reunidos alguns compilados de estudos com olhares sobre as
infancias e o processo de escolarizacao. Diante do exposto, as praticas pedagdgicas terdo um
viés reflexivo a partir das perspectivas desencadeadas nos contextos educacionais, 0o que

contribui para a compreensao sobre a tematica proposta.

Figura 15: desenho de crianga (5°)
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Fonte: Coleta de dados da pesquisadora

O ingresso da educagdo infantil nos sistemas de ensino tem implicagdes nas demais
etapas, modalidades e niveis de ensino, conduzidos a repensar concepgdes, rever
praticas e adequar posigdes a partir das novas relagdes estabelecidas. Por outro lado,
tem provocado o retorno, o reforco e a continuidade de praticas que associam
educagdo a instrugdo, com atividades mecanicas onde as criangas sdo treinadas a
seguir instru¢des (cobrir pontilhado, copiar e repetir). (KRAMER, NUNES,
CORSINO, 2011, p. 71)

Criangas de seis anos e suas multiplas infancias passam pela transicao de ciclos, ao
que parece, enfrentando multiplos desafios. Devemos trazer a luz discussdes, problematizar e
analisar praticas, o que favorecera a insercao das criangas de seis anos no ensino fundamental
e que contribuird para um aprendizado mais significativo. Acreditamos que seja fundamental
dar vez e voz aos alunos ingressantes, no processo da transi¢ao as narrativas infantis precisam

ser incluidas neste percurso formativo. De acordo com Micarello (2010):
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[...] ao longo de seu processo de desenvolvimento, as criangas apresentam formas
peculiares de se relacionar com o ambiente e com o0s outros e, portanto,
necessidades e interesses também diferenciados. As intervencdes pedagodgicas,
para alcangarem seus objetivos, precisam promover situa¢des de aprendizagem
compativeis com esses interesses e necessidades. Portanto, ndo devem partir de
uma perspectiva de antecipag¢do de conteudos com vistas a uma preparagdo a uma
etapa posterior, visto que cada etapa tem seus proprios objetivos.

Seguindo pela linha de pensamento de Micarello, os instrumentos de registros da
transi¢do sao essenciais no acompanhamento da pratica pedagogica, pois identificam os
interesses e as necessidades que as criangas manifestam no presente. Ja Freire (1996) afirma
que “ensinar exige rigorosidade metodoldgica, pesquisa, respeito aos saberes do educando,
criticidade, estética e ética, corporificagdo das palavras pelo exemplo, risco e aceitagdo do
novo, rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, reflexdo critica sobre a pratica,
reconhecimento e assuncao da identidade cultural, ou seja, ensinar requer dedicagdo.” Diante
dessa premissa, consideramos que ¢ necessario o professor acompanhar a trajetoria das
criangas, observando seus percursos, suas conquistas, seus avangos, suas possibilidades e suas
aprendizagens. Registros da transicdo como relatorios individuais, portfolios, fotografias,

desenhos e textos devem ser usados como suporte nesse processo de acompanhamento. Nesse

sentido, Freire (1989):

A identificagdo dos relatorios das criangas como documentos de grande valor
pedagogico e a disponibilidade das(os) professoras(es) e/ou coordenadoras(es)
pedagdgicas(os) de participar de reunides para tecer comentarios e esclarecer
davidas sobre o grupo sdo uma importante mudanca institucional, que certamente
tera efeitos na inser¢do da crianga na escola. A(O) professora(or) do primeiro ano
tera maior conhecimento sobre as criangas e certamente podera acolhé-las de modo
mais personalizado e efetivo. (p.169)

Esses relatorios e documentos acerca da crianga, portfolios e registros em geral,
dependendo da forma que forem elaborados e utilizados, podem se tornar um dos elos entre a
educagdo infantil e o ensino fundamental. Esses documentos, desde que elaborados de forma a
contemplar as ideias dos autores apresentados, podem contar parte do processo identitario
infantil na institui¢do, registrando as historias das criangas, seus potenciais, seus avangos, suas
conquistas e suas dificuldades ao longo dessa etapa, o que pode servir para o proximo
professor como uma oportunidade de pensar e elaborar novos desafios para a crianca. A partir
dessa ideia, estabelece-se a possibilidade de uma rede organica, que tece as possibilidades de
caminhos de aprendizagem para essas criangas, a partir destes registros compartilhados.

Defendemos que, ao ler o relatorio das criangas, o professor do ensino fundamental,
use a sua sensibilidade, considere que elas estavam num tempo e espaco, e que muitas

mudangas ocorreram nessas fases, por isso € necessario ter tempo para conhecer a nova
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realidade, repensar boas praticas em todo o processo educativo e livrar-se de atividades
mecanicas que nao agregam valor e significado.

Acreditamos que os registros precisam estar atrelados as praticas pedagdgicas e a
concepcdo da crianca. O curriculo precisa se anunciar pela valorizagdo das experiéncias
infantis presentes nas instituigdes publicas. Conforme Micarello (2010), partindo das
concepgdes de crianca e de curriculo, destacam-se alguns principios que orientardo a

construgdo de instrumentos de acompanhamento da pratica pedagogica:

a) Os instrumentos devem ser capazes de apreender o curriculo de forma dindmica,
em sua relagdo com as experiéncias e os saberes das criangas e de suas familias.

b) As diferentes formas de registro sdo necessarias e capazes de apreender a
dinamica dos diferentes momentos do cotidiano das criangas nas institui¢des.

¢) A crianga, como sujeito historico e de direitos, deve ser parceira nos processos de
acompanhamento e registro da pratica pedagogica.

O ingresso das criangas nas institui¢oes, de acordo com a autora, deve ser objeto de
um planejamento cuidadoso que envolve a organizacdo dos tempos ¢ dos espagos
para receber criangas ¢ familias nesse momento delicado. Por isso, pode ser
necessario alterar as rotinas para promover maior conforto e seguranga as criangas,
assim como prever a possibilidade de permanéncia de alguns membros das familias
na instituicdo até que clas estabelecam lagcos com os adultos da instituicdo e se
sintam seguras e confiantes.

Os registros sao fundamentais para o acompanhamento no processo da transi¢cdo da
educagdo infantil para o ensino fundamental.

A mesma autora, na pagina 6, nos orienta com os registros individuais, reconhecidos

como um dos acompanhamentos na transi¢ao:

O professor pode manter um caderno no qual registre fatos relativos a cada uma das
criangas, individualmente: aspectos da vida familiar, comentarios que as criangas ou
os pais fazem sobre acontecimentos de casa; vivéncias da crianga na instituigdo —
parceiros com os quais prefere brincar, desentendimentos, comentarios que a crianga
faz sobre temas que estejam sendo discutidos, habitos, preferéncias —, entre outros
aspectos que se julguem relevantes.

No inicio do ano, o professor pode dividir a quantidade de paginas do caderno pelo
nimero de criangas do grupo e criar um indice para que as observagdes sobre a cada
crianga fiquem registradas todas numa mesma sec¢do do caderno.

Esse material é muito importante para ser compartilhado entre os diferentes adultos
que lidam com as criangas na instituigdo, pois permite um conhecimento mais
aprofundado de cada uma delas, um acompanhamento das mudangas que elas vdo
experimentando ao longo de seu processo de desenvolvimento.

As orientagdes dos registros individuais por Micarello nos remetem a formacao de
prontuarios dos alunos. Entendemos que os prontudrios sdo pastas que guardam
informagdes significativas dos alunos. Aos olhos dos professores, os registros individuais
teriam informagdes significativas referentes aos aspectos sociais, emocionais, fisicos,

estruturais, cognitivos, relacionados ao desenvolvimento integral dos alunos em suas

aprendizagens.

E indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com
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base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacdo ¢ a
descontinuidade do trabalho pedagégico. (BRASIL, 2017, p. 51)

Nesse sentido, Didonet (2007) diz que o ingresso da crianga a partir dos seis anos no
ensino fundamental existe para evitar rupturas na qualidade da oferta e na trajetoria
educacional da primeira infancia, garantindo continuidade pedagogica no que se refere aos
objetivos, a organizacdo, aos conteidos, ao acompanhamento e a avaliacio. Em
complemento, trazemos as ideias de Benjamin (1987), Bakhtin (1988a, 1988b) e Vygotsky
(1979, 2009), nas quais as criangas sdo reconhecidas como produtoras de cultura, constituidas
a partir de sua classe social, etnia, género e com diferencgas fisicas, psicoldgicas e culturais.
Segundo os autores, as criangas brincam, aprendem, criam, sentem, crescem e se modificam
ao longo do processo histdrico que da corpo a vida humana; as criangas produzem historia e
superam os desafios por meio da linguagem. E como ja foi citado anteriormente, na transicao
¢ necessario se pensar instrumentos de comunicacdo entre os dois ciclos, e um deles podem
ser os relatorios.

Nos, educadores, defendemos que a concepgdo de infincias sempre existe e reverbera
nesses procedimentos, sendo negligenciada ou validada. Reconhecemos entdo que essa
concepgdo ¢ vista, respeitada ou ndo, na pratica pedagogica do professor, nos projetos
pensados na escola e no planejamento; e € a partir desta materialidade pertencente ao
cotidiano do professor que ¢ possivel enxergar qual concepcao de infincias esta presente.

Nessa linha de pensamento, entendemos que, ao adulto, cabe a fung¢do de mediagdo,
provocagdo e parceria. O papel do outro ¢ fundamental na constituigdo do eu, no
desenvolvimento e nas aprendizagens que surgem ao longo da vida. Esses processos
constroem realidades individuais e historicas. Desde bem pequenas, as criangas criam e
imaginam, expressam desejos e emocdes. E ¢ a partir desta materialidade pertencente ao
cotidiano da crianga que ¢ possivel ao professor elaborar seu papel mediador, provocador ¢
companheiro. Acreditamos que o papel do professor € imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagogicas na educagao basica, organizar € propor experiéncias a crianga, que
permitam conhecer a si mesma e aos outros. Entendemos que parte do oficio do professor ¢
refletir sobre sua pratica, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar elementos da
pratica para o desenvolvimento pleno da crianga.

Antunes (1999) afirma que a aprendizagem ocorre em maior parcela pelo lado afetivo

do que pela transmissdo unilateral de conhecimentos, ou seja, a aprendizagem se da por meio
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de relagdes humanas e ndo somente por conteudos; ela ocorre na integracdo, na troca € no

significado que o contetido tem para cada um. Diz a autora:

O brincar presente em todo o ensino fundamental (e ndo somente no 1° ano) ¢ um
grande articulador e instigante instrumento de desenvolvimento do pensamento
para as criangas. Aprender ao brincar ¢ brincar com o que aprendeu fortalece ¢ da
sentido aquilo que ¢ realizado na escola. A presenga do brincar no ensino
fundamental pode ser marcada por brincadeiras de faz-de-conta, de construgdes,
brincadeiras tradicionais e de diferentes culturas, parlendas, cantigas, brincadeiras
no recreio, diversdo com as poesias ¢ dramatizagoes (p.170)

Este territorio, amplamente ocupado pela infancia, ¢, muitas vezes, territorio
desconhecido ao professor. O terreno do brincar ¢ fértil na troca, prodigo na interacdo e
cultivador da afetividade. Afetividade esta que torna-se essencial para garantir a
aprendizagem. O professor precisa aprender a se orientar pedagogicamente no territério do
brincar. Se ele assume o papel de mediador, orientador, organizador, precisa conhecer o chao
que vai atuar. E este chio € o territorio do brincar, por onde as criangas caminham com mais
desenvoltura e zelo. O professor precisa do conhecimento e dominio dos curriculos a serem
trabalhados, como ferramentas para planejar e realizar suas aulas, para ousar ir além do que
estd proposto, de modo que a crianga avance em todas as etapas e ndo seja mais uma vitima
do sistema do ensino de massa. A crianga, por sua vez, precisa estar em pleno dominio de
suas capacidades ludicas, para que possa experimentar a propria aprendizagem.

E grande a preocupacio de pais e professores com a alfabetizagdo, diante da entrada da
crian¢a no ensino fundamental. A linguagem escrita estd presente nas rotinas propostas, nas
praticas cotidianas de leituras de diferentes géneros, escritas do nome proprio, listas de
palavras, livros para manipular e diversas atividades envolvendo a escrita, desenhos livres e
com temas propostos; elas t€m contato constante com a linguagem verbal, nas relagdes com as
pessoas, nas musicas, parodias e rimas, o que favorece seu processo de alfabetizagdao. Ainda

segundo Antunes (1999):

Embora ndo seja um objetivo da educagdo infantil alfabetizar as criangas, os
ambientes e propostas dos CEls e das EMEIs proporcionam a necessaria imersao
delas no mundo letrado. A crianga percebe isso na observacao das historias que
sdo lidas, nos nomes que estdo nas capas das agendas, nos bilhetes que sdo
enviados para as familias/responsaveis, nas atividades que envolvem registros
escritos etc. (SAO PAULO, 2019, p.170)

Todo plano de aula do professor ¢ movido por sua intencionalidade pedagogica, porém
cada atividade proposta precisa estar atrelada ao prazer, ao ludico, a criatividade e a
descoberta inerente no processo de aprendizagem da comunicacdo escrita. No entanto,
percebemos que ha uma excessiva preocupacao com o letramento e a alfabetizagdo da crianca

no ensino fundamental. A crianga, que dispunha de diversos espagos interativos, passa a ficar
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por volta de cinco horas por dia presa a uma carteira e cadeira na posi¢do de controle
corporal. Os espacos interativos na escola de ensino fundamental nem sempre estdo
preparados para receber as criangas que entram a partir dos seis anos nesse ambiente. O
Ensino Fundamental de 9 anos tem uma perspectiva do Desenvolvimento Integral da Crianga,
que trata do desenvolvimento fisico, intelectual, social, cultural e emocional. Uma
alfabetizagdo que, para se concretizar, nega um dos aspectos fundamentais deste
desenvolvimento integral ¢ fragilizada.

A Alfabetizacdo vista da perspectiva construtivista se d4 de maneira integrada com todas as
areas de conhecimento e vivéncia. Nao se trata de reinventar a roda, afinal, método e
procedimento construtivista ja existem de fato; se faz necessario aplicar com rigor dialético no
cotidiano. Nao mais utilizar-se de receitas pré-fabricadas para alavancar a alfabetizacdo de
forma automatica e massificada. Para Freire, o professor ndo alfabetiza a crianga; ele organiza
os dados para que a criancga se alfabetize. E nesse processo de descobrir, conhecer, registrar, as
criangas se defrontam com o fato de que sdo donas do seu processo de desvendar as palavras,
de ler o mundo, de se alfabetizar. E os professores se defrontam com o fato de que sdo
autdbnomos e vivos na leitura deste processo, na proposicao € no encaminhamento. Pois nao
saber como fazer ¢ também caminho para descobrir como fazer. Este ¢ o estado de espirito do
jogo. No processo alfabetizador o jogo ¢ ferramenta de andlise, acdo e avaliagdo ao mesmo
tempo, na medida em que os professores estejam fundamentados para compreendé-lo. A
utilizagao de jogos nos anos iniciais do ensino fundamental, aliada ao olhar observador e
sensivel do professor (desde que esse olhar esteja fundamentado para compreender o que o
outro aprende) ¢ ferramenta de andlise, acdo e avaliacdo ao mesmo tempo. Como diz Piaget
(1987) “A gente ndo vé o que enxerga, vé o que sabe.” Toda leitura envolve uma forma de se
ver para saber. Segundo Freire? (1989), o processo de alfabetizagdo ndo se inicia no 1° ano do
ensino fundamental, pois o ato de ler ndo se reduz ao processo de leitura da palavra, porque a
crianga ja faz varias leituras do mundo que a rodeia, antes do inicio da leitura da palavra. E
através da leitura de indicios, da representacdo simbolica que a crianga “escreve” o que ja 1€
do mundo que ela busca conhecer. E a leitura dos simbolos que mais tarde chega a leitura do
signo — palavra. Acreditamos que ignorar esse processo anterior a leitura da palavra ¢

conceber o processo de alfabetizagdo como algo mecanico — recheado de eficientes técnicas e

2 Trabalho apresentado na abertura do Congresso Brasileiro de Leitura, realizado em Campinas, em novembro de
1981. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam / Paulo Freire. Pg. 9(Colecao polémicas do
nosso tempo; 4).Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.
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métodos —, estagnado, desenraizado da vida, do mundo; desconexo das experiéncias vividas
pelas criangas.

A alfabetizagdo, de acordo com Freire (1989) flui, ¢ gestada na vida, no todo, nas experiéncias
de cada um, no entendimento do mundo, na leitura do mundo.

Diante do exposto, concluimos que ¢ na relacdo dinamica entre palavra e mundo que a
crianga pensa sobre seu mundo, se apropria da sua palavra e constroi seu processo de
alfabetizacao.

Em muitas das escolas do ensino fundamental, ¢ possivel perceber os diversos parques
inadequados para uso, brinquedotecas com a fun¢do de almoxarifados, salas de aula com os
mobilidrios inadequados para idade, mesas e materiais adequados para uso individual. E a
partir desta materialidade pertencente ao cotidiano da escola que fica evidente as necessidades
gritantes de se pensar uma transicdo entre os ciclos da educacdo infantil e do ensino
fundamental. E na estrutura fisica que se percebe que tipo de chio é proposto para que surja
(ou ndo) o territorio do brincar, que fundamentara (ou ndo) o processo de alfabetizagdo, que
serd objeto de produgdo de relatério que embasard (ou niao) uma rede organica de apoio
coletivo que tecera as possibilidades de caminhos de aprendizagem para essas criangas. Sao
muitas possibilidades deste processo ser atravancado, pois sdo inimeras as possibilidades de
impasse.

Concordamos que a escola precisa repensar ambientes acolhedores, com um olhar
sensivel, praticas e espagos significativos para essas criangas, para que a transi¢ao entre ciclos
se dé de forma realmente significativa e continua.

Segundo Neves, Gouvea, Castanheiras (2011):

Tais impasses foram localizados, principalmente, na entrada das criancas no ensino
fundamental, caracterizado por um maior controle corporal e desenvolvimento de
atividades de carater repetitivo. Uma das tensdes identificadas ao se fazer o
levantamento e analise de publicagdes acerca do tema ¢ sobre o lugar do
letramento e alfabetizacdo nesses dois niveis de ensino (p. 3)

Hé grande expectativa no ingresso do ensino fundamental, o que leva os professores e
pais a dialogarem com as criangas a respeito dessa transi¢do. Eles vao até a nova escola antes
de iniciar o ano letivo, explicam que estardo com novos professores, com novos colegas e dao

a elas boas expectativas para essa nova fase.

Em esséncia, ndo ha apenas perdas ao sair de uma institui¢do; algumas criangas
também terdo ganhos pessoais com as mudangas. A passagem de uma instituicdo
para outra oferece a oportunidade de se reconfigurar socialmente e de ter novos
encontros com novas pessoas, além de multiplicidade de experiéncias novas.
(RINALDI, 2012)
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Segundo Wallon (1995), o “movimento ¢ a Unica forma de expressdo e o primeiro
instrumento do psiquismo”. Isso nos faz pensar que a psicologia e os movimentos do corpo
estao intimamente ligados, sendo impossivel pensar esses dois aspectos separadamente. Sobre

0 movimento, o afeto e o cognitivo, Wallon diz que:

O que estd em questdo € enxergar a pessoa como um todo, sem fragmenté-la,
vislumbrando todas as suas possibilidades: motoras, afetivas e cognitivas, ¢ a
relacdo intrinseca entre essas dimensdes que a compdem. Portanto, implicagdes
que o movimento e a emoc¢do tém no processo de desenvolvimento e
aprendizagem ndo podem ser descartadas, mas, ao contrario, devemos cogita-las
na pratica pedagodgica (p.67).

O corpo precede o letramento, tal como a matéria precede a ideia, ou melhor, a
existéncia precede a esséncia. Esséncia, ideia, letramento sdo formas de estabelecimento do
pensar sobre o mundo. Este pensar s6 € possivel de existir a partir da experiéncia. As
multiplas experiéncias ajudam a crianca no estabelecimento de esquemas e estratégias que
ativam seu conhecimento, portanto devemos favorecer o desenvolvimento maximo de todas
as potencialidades, respeitando a diversidade e as possibilidades dos diferentes alunos.

A alfabetizacdo demanda a integracdo das areas de conhecimento. Estas, por sua vez,
se estruturam em diferentes linguagens. Estas linguagens funcionam como metodologias nas
areas do conhecimento, e sdo muito presentes na educagdo infantil, mas tendem a se perder no
ensino fundamental. Entre as linguagens de aproximagdo das etapas, a musica exerce a
possibilidade do professor trabalhar uma “leitura de mundo” de seus alunos (FREIRE, 1987),
além de permitir a interacdo, a construgdo e a transformacao da aprendizagem. E isso nao
deve ser trabalhado apenas na educacdo infantil, mas sim em todas as etapas da educacao

basica, aprofundando o seu conhecimento ao longo dos anos:

Dentre as possibilidades, a musica se apresenta como uma via de aprendizagem
dindmica, divertida ¢ interativa, através da qual pode ser trabalhada a
alfabetizagdo, como por exemplo pelo canto, danca, letras das musicas etc. Além
disso, o canto ¢ alegre e facilita o despertar do interesse das criancas pela leitura e
escrita. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): “A musica ¢ a
linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar € comunicar
sensagoes, sentimento expressivo entre o som e o siléncio” (BRASIL, 1998, p.45).
Desta forma, a musica constitui-se um sistema sensorial de comunicagdo e
expressao. (LIMA; JUNG; SILVA 2019, pp.36-48, )

Atividades ludicas, assim como o uso da musica, desenvolvem a coordenagdao motora,
a memoria, a socializa¢do e sdo fatores que colaboram no processo de aquisicdo da leitura e
da escrita. O universo das letras precisa fazer sentido para a crianga, nao pode ser
desvinculado do seu significado, deve ocorrer de maneira natural, por meio de metodologias
que a estimulem a se desenvolver. H4 pontos comuns dessa etapa de vida: a ludicidade, a

fantasia do real e a interatividade devem ser priorizadas por todos os segmentos da escola ¢



58

principalmente das politicas publicas. Enxergar essas infancias, essa integracdo e essa
transicdo sao os nossos desafios como educadores. Todos ndés devemos estar alinhados e
engajados nesse processo, propondo e planejando praticas para minimizar tais mudancgas e
apresentar uma continuidade para o desenvolvimento da crianca, que deveria ser o foco
principal da escola. Partindo da premissa de conhecer e valorizar as multiplas infincias,
assumimos a necessidade de uma abordagem aprofundada da sociologia da infancia, com o

intuito de ampliar nossas perspectivas para as criancas ingressantes do Ensino Fundamental.

2.1 Contribui¢des da sociologia da infancia

Por uma ideia de crianga...

Rica na encruzilhada do possivel,

que estd presente, e que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de crianga ativa, guiada, na experiéncia,

Por uma extraordindria espécie de curiosidade, que se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianga forte, que rejeita que sua identidade seja

Confundida com a do adulto, mas que a oferece a ele nas brincadeiras de cooperagdo.

Por uma ideia de crianca sociavel, capaz de se encontrar e se confrontar com outras criangas
Para construir novos pontos de vista e conhecimentos.

Por uma ideia de crianga competente, artesd da propria experiéncia e do proprio saber

Perto e com o adulto.

Por uma ideia de crianga curiosa, que aprende a conhecer e a entender

Ndo porque renuncie, mas porque nunca deixa de se abrir ao senso do espanto e da maravilha.
Aldo Fortunati (2009)

Nesta etapa da dissertacdo, apresentamos elementos que reconhecem a criangca como
protagonista na etapa da sua escolarizagdo, assim, analisamos que ¢ necessario conceder
espaco nas escolas de producao e reprodugdo de cultura, no processo da transi¢do entre os
dois ciclos e que devem estar presentes na formacao dos professores do 1° ano do ensino
fundamental.

As contribui¢des da sociologia da infancia fazem uma analogia do conceito de crianga
e concep¢ao de infancias presentes nas institui¢des. Aldo Fortunatti, em seu texto, projeta a
ideia, a expectativa de crianca que nds, educadores, esperamos encontrar nessas instituigoes;
sdo criangas conduzidas pelas suas experiéncias, dotadas de curiosidades e coragem para
experimentar as vivéncias do mundo.

Quando falamos sobre conceito de crianga, estamos falando também da concepgdo de
infancias; segundo Qvortrup (2010, p. 637), o que existe sdo "transi¢des na infancia e ndo da
infancia, pois a infancia ¢ permanente na sociedade." O autor diz que a infancia € um periodo
socialmente construido em que as criancas vivem suas vidas, ¢ uma categoria da sociedade,
como classes sociais e grupos de idade. Ele diz que as criancas sao membros e operadores de

suas infancias; para elas a infancia ¢ algo temporario; para a sociedade, a infancia ¢ uma
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forma estrutural permanente ou categoria que ¢ permanente, apesar das pessoas mudarem
constantemente assim como sua visao de mundo, que varia historicamente.

Na sociologia da infancia defende que as criangas sejam agentes ativos que constroem
suas proprias culturas e contribuem para a produg¢do do mundo adulto.

No nosso entendimento, as transi¢des na infancia falam sobre se adaptar a todo tipo de
mudanga significativa, e a forma de como lidar com essas adaptagdes revelam muito sobre o
processo da crianga na escola.

Pedimos licenga a Aldo Fortunati para trazer luz as nossas reflexdes seguidas por esta
releitura: Por uma ideia de crianga que seja escutada e entendida, por uma ideia de crianca
que seja vista e analisada sob a perspectiva de um olhar clinico € a0 mesmo tempo sensivel,
por uma ideia de crianga que de fato exista no presente, no agora na nossa sociedade.

J& Corsaro (2011), faz uma andlise de como as criancas se relacionam em uma
abordagem micro (social, psicologica) e macro (estrutural), ou seja, aspectos historicos,
demograficos e socioecondmicos da infincia. Para o autor, ¢ comum que os adultos vejam as
criancas de forma prospectiva, isto ¢, uma perspectiva do que se tornardo, futuros adultos,
com um lugar na ordem social e as contribui¢cdes que elas dardo. Adultos tendem a enxergar
criangas como futuros adultos, e ndo como um ser em si, sujeito de si € em movimento por si.
Todo planejamento ¢ pensado, planejado e estruturado por nds, adultos, que sempre pensamos
em como formar e preparar as criangas para o proximo ciclo; para o préximo segmento; para
o proximo ano. As criangas nao opinam neste processo, nao lhes dao o direito a voz.A crianga
culturalmente na nossa sociedade ndo ¢ vista em sua totalidade do agora, ela simplesmente
ndo existe. Corsaro (2011) afirma, em seu livro, a importancia das contribui¢des das criangas
para sua propria infancia, como uma forma estrutural e abstrata, por meio de negociagdes com
os adultos e de sua produgdo criativa de uma série de cultura de pares com outras criangas.
Grande parte das produgdes criativas se dao na socializagdo. Nos estudos de Corsaro (1997),
aprendemos que a socializacdo ¢ a maneira pela qual as criangas se adaptam e interiorizam a
sociedade. A crianga focalizada no seio familiar, nas institui¢cdes, ¢ vista como alguém a ser
moldada, guiada por forgas externas a fim de se tornar um membro funcional. Sendo assim,
acreditamos que a sociedade ¢ reconhecida como um poderoso determinante de
comportamento individual, ou seja, a crianca passa a ser moldada pela sociedade; ela ¢
treinada para se tornar no futuro um membro competente e contribuinte. Reconhecemos que a
maioria de nos, pessoas nascidas ha 40 anos, tivemos boa parte dessa formagdo que tinha
como caracteristica moldar-nos na categoria de adultos que consideravam irrelevante a

importancia das atividades infantis e assim aprendemos a agir de acordo com as normas
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sociais e os valores apoiados por sistemas de recompensa e castigo. Ainda segundo o autor,
um dos processos de socializagdo é o modelo determinista; neste modelo a crianca
desempenha um papel passivo, é vista como uma “iniciante” com potencial para contribuir
para a manuten¢do da sociedade e uma ameaga “indomada” que deve ser controlada por
meio de treinamento cuidadoso. No modelo determinista, a sociedade se apropria da crianga.
Nesse modelo, de acordo com Corsaro, mostra que a crianga é vista como um agente ativo e
um avido aprendiz. No entanto, ha momentos de desestabilizagdo, com as mudancas de ciclo.
Uma das mudangas significativas na infancia sdo as transi¢des de ciclo na educacao.

Os ciclos focados na educagdo sdo: a primeira etapa da educagdo bésica — educagdo
infantil; a segunda etapa — ensino fundamental I — ensino fundamental de nove anos, ensino
fundamental II; j& no periodo da adolescéncia — ensino médio e na juventude graduacao —
ingresso na academia.

Jean Piaget (psicologo suico), em seus estudos, traz muitas contribui¢cdes quando cita a
concepgdo do equilibrio no desenvolvimento cognitivo da crianga. A concepgao de equilibrio
traz uma ideia de como nos, seres humanos, podemos reagir as transi¢gdes na vida. A
concepg¢do do equilibrio para Piaget (1977) ¢ a forca central que impulsiona o individuo ao
longo das etapas do desenvolvimento cognitivo, ou seja, sdo atividades reais que o educando
desempenha com a compensacao para lidar com problemas do mundo externo; compensacao
resultante das atividades dos individuos em respostas as invasdes externas. Ao refletir sobre a
concepe¢do do equilibrio de Piaget, percebemos, nas nossas recordagdes de educadores com as
criangas, as inumeras situacdes recorrentes a essa concepc¢do. Quantas sdo as vezes que
deparamos com criangas que ignoram o que lhe € proposto, entre outras acdes que
representam uma negacgao ao que esta sendo imposto para a crianga naquele momento.

O processo de adaptacdo das criangas ingressantes € visto e pensado nas primeiras
semanas de aula com o intuito de enquadrar as criancas nessa organizacao escolar; algumas se
encaixam na organizag¢do; outras, ndo. Acreditamos que a adaptacdo deveria ser um processo
de condensagdo das necessidades de desenvolvimento da crianga, a partir dos seis anos, para a
experimentacdo da proposta da organizagdo do ensino fundamental. Processos esses que
teoricamente ocorreriam ao mesmo tempo.

Na escola, no6s, educadores, nos deparamos com iniimeras situagdes em que as criangas
se fazem ausentes, ou de alguma forma, garantem a sua auséncia nesse novo espago, que ¢ a
escola. O que se vé, entdo, ¢ o desinteresse pelas atividades propostas, a dificuldade de

adaptacao (choro, ndo querer ficar na escola) e a indisciplina nas aulas.
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Muitas vezes a concepcdo da equilibragdo citada por Piaget ¢ vista de forma
equivocada nas escolas; significa para muitos educadores uma justificativa de mudanga social,
de comportamento ou atitude, limitada a um resultado, ndo compreendida como um processo.
Vygotsky (1978), em uma das suas abordagens construtivistas de desenvolvimento humano,
concorda com a concepcao de Piaget de equilibragdo, ao afirmar que uma das abordagens
construtivistas de desenvolvimento humano traz a necessidade de atividades praticas
desenvolvidas nas tentativas da crianga para lidar com problemas cotidianos, com estratégias
desenvolvidas coletivamente.

Em sua abordagem construtivista de desenvolvimento humano, Vygotsky aponta a
linguagem como ferramenta cultural, atividade humana inerentemente mediadora, uma vez
que ¢ realizada também com outras ferramentas culturais. A linguagem faz conexdes com a
identidade e a cultura de cada um. A escola precisa acolher e ouvir o que as criangas t€ém a
dizer, o que as criangas tém a contribuir.

Entendemos que a partir das individualidades, singularidades, toda situacdo exercida
pela crianga, seja no ato de brincar, cantar, dangar e conversar em suas diferentes linguagens,
sdao desencadeadas concomitantemente varios processos mentais, sociais € emocionais. Para
esses Vygotsky e Piaget, a crianca no espago escolar, certamente vivenciard questdes bem
mais desafiadoras do que se estivesse fora dele. Reconhecemos isso porque a escola ¢
considerada um lugar formal, social e culturalmente atribuido ao desenvolvimento integral da
crianca. Sendo assim, entendemos que a crianga, no coletivo, estd sempre um passo a frente
em seu desenvolvimento do que se estivesse sozinha, ou seja, as interagdes na zona de
desenvolvimento proximal s3o a prova final do desenvolvimento e da cultura, na medida que
permitem as criancas participarem de atividades que seriam impossiveis de realizar por si
mesmas, usando ferramentas culturais a que elas proprias devem adaptar-se para efetuar a
atividade especifica em questdo e, assim, passadas adiante e transformadas por novas
geracgdes. Portanto, cabe a escola valorizar, estimular e permitir que as criangas se nutram das
experiéncias, das brincadeiras e das narrativas infantis. S3o essas as contribuigdes que
poderiam ser vistas, ouvidas e sentidas nos espagos escolares.

Sobre isso, Loris Malaguzzi (1999) diz poeticamente:

A crianga ¢ feita de cem...

A crianga tem cem linguagens (e depois cem cem cem)
Mas roubam-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura lhe separam a cabega do corpo...
Dizem-lhe enfim: Que o cem ndo existe.

A crianga diz: "Ao contrario, o cem existe”.

Cem linguagens da crianca
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Complementando a citagdo de Loris Malaguzzi, nos, educadores, desejamos que a
docéncia esteja atenta e sensivel para ver e ouvir as cem linguagens das criangas, os simbolos
e os codigos que elas usam para se expressar, promovendo um dialogo, criando pontes de
comunicagdo e de aprendizagem significativa. Neste momento, cabe o provérbio chinés que
diz assim: "Dois homens olham por uma janela. Um vé a grade, o outro vé as estrelas. Assim
somos nos, os seres humanos em suas diversidades, cada um tem a op¢ao de ver o que quer.
E, diante desse provérbio, perguntamos a vocé€ professor: Que aluno vocé quer ver da janela
da sua escola?

Na secdo a seguir, contemplamos a valorizacdo das narrativas infantis em tempos de
escolarizagdo. As narrativas infantis sdo carregadas de inspiragdo, encantos € muita graca; as
falas das criancas sdo nutridas de ousadia, esperanca, perspectivas e expectativas do desafio
que ¢ considerado como um dos maiores - o experimento da vida, o que contribui para a
compreensdo das necessidades infantis no periodo de transicdo da educacgdo infantil para o

ensino fundamental.

2.1.1 O que revelam as narrativas infantis?

Ao introduzir a pesquisa das narrativas infantis, descortinamos umas das aparentes
necessidades formativas que evidenciam o ressignificar dos tempos, espacos e das praticas
pedagdgicas, que ecoam nas experiéncias escolares. Na educacao, partindo de uma concepgao
construtivista, defendemos que o conhecimento ¢ construido tanto pelas criangas quanto pelos
professores. Sendo assim, a pedagogia deixa de ser sindnimo de receituario e passa a ser
movida pela criacdo e pela descoberta; a troca de experiéncia e conhecimento passa a ser
oficio de todo professor. A experiéncia pedagogica precisa, segundo Freire (1988), ser
baseada no campo de referéncias do grupo de criangas, no atendimento as suas necessidades,
que se desenvolvem reflexiva e sensivelmente, nas suas proprias necessidades de crescer
como ser humano, como pessoa. Nessa linha de pensamento, percebemos que, nas nossas
escolas, em tudo o que pensamos, planejamos e fazemos, nao incluimos a opinido das nossas
criangas, pouco observamos sua cultura e suas necessidades, além do tdo falado levantamento
de conhecimento prévio, que ¢ parte integrante de nosso trabalho e que muitas vezes burla a
nossa pratica. Freire (1988) cita a importancia da escrita, do registro da experiéncia, que sao
em si mesmos uma forma de avaliagdo. Segundo a autora, todo esse caminho de busca e de
descobertas nos mostra, no processo educativo, a educagdo como um ato de conhecimento,

que nunca se esgota, que ¢ permanente e vital; ¢ 2 medida em que vamos fazendo as
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descobertas vamos registrando-as. As criancas, por exemplo, fazem seu registro pelos
desenhos, garatujas e escritos. O professor, quando registra seu trabalho, reflete sobre o que
viveu e se apropria do seu fazer cotidiano, da sua pratica. Nossa memoria ndo tem fungao
bancaria. Dentro dela existe uma frequéncia que vai sendo modificada pela nossa imaginagao.

Para Freire (1979), no desenrolar das aulas, existe um jogo continuo entre a
imaginacdo e a percepgdo; € preciso ver o que estd no meio ambiente, mas a0 mesmo tempo o
que poderia estar existindo. E nos, os professores, somos os mediadores na aprendizagem,
organizadores dos espagos, materiais e pessoas; e provocadores na constru¢do da
aprendizagem. Nessa dindmica de aula, somos provocados a questionar: Quais dos espagos
escolares que transformamos de fato, em prol dos projetos que escrevemos e das aulas
diferenciadas que propomos?

Sobre essa questdo, cabe uma pergunta: Esses espacos transformadores nas escolas
poderiam ser pensados diariamente? Pensar espagos de acordo com as devolutivas das
criancas no dia a dia significa coloca-las como protagonistas do fazer pedagogico. Freire
(1979) diz que, quando o professor estimula a memoria das criancas, elas descobrem
organicamente 0 que querem no presente € projetam como querem seu mundo exterior.

Nas aulas ¢ importante um olhar sensivel para o ouvir, ver e tocar, e para
contextualizar todas essas sensacdes (percebidas pelo professor) com a cultura das criangas e
das familias atendidas. Todos nos estamos envolvidos nas descobertas sensoriais. Para a
autora ha equilibrio entre a exploracdo e o controle através da sensibilidade; logo, se a
exploragdo ¢ sensivel, leva a formas de controle pessoais e apropriadas; se o controle ¢
sensivel, leva adiante a exploracdo pessoal. Quando desenvolvemos a sensibilidade das
criancas por meio da consciéncia das emocdes, a acdo pedagodgica deixa espaco para
expressOes catarticas e reativas, € isso possibilita a crianca poder refletir sobre suas respostas
emocionais. O subjetivo, a vida interior, navega na sala de aula, mas ndo ao acaso; o professor
traga o curso da navegacio, e as criangas ajudam no trajeto navegatorio. E Freire (1989) quem
diz que, se a pratica educativa tem a crianga como um de seus sujeitos, construindo seu
processo de conhecimento, ndo hé dicotomia entre o cognitivo e o afetivo; diz também que o
ato de conhecer ¢ tdo vital como comer ou dormir, € eu ndo posso comer ou dormir por
alguém.

No tocante a relacdo da escola com os alunos, sabemos que essa instituicdo, em
numeros significativos, acredita que o conhecimento pode ser doado, impedindo que as
criancas e os professores o construam. NOs, professores, acreditamos que a busca pelo

conhecimento ¢ a preparacdo para a vida, que ndo estd em um futuro distante. A vida ¢ agora!
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Vivenciamos a crian¢a do agora. O planejamento que tracamos nas escolas deve ser para a
crianca de hoje, e ndo a crianga que projetamos nas nossas expectativas para o futuro. Seria
essa a vida que precisa ser resgatada pela escola?

Iremos discorrer na proxima secdo sobre parte dessa vida a ser resgatada pela escola; a
crianga que estd inserida nas suas interagdes sociais do dia a dia e que produzem suas culturas
de pares, culturas essas que solidificam o conceito de infincias como agentes ativos e

transformadores na comunidade escolar.

2.1.1.1 Valorizando a cultura de pares

Oi, oi, oi...

Olha aquela bola, a bola pula bem no peé,
No pé do menino.

Quem é esse menino?

Esse menino é meu vizinho...
Onde ele mora?

Mora ld naquela casa...

Onde esta a casa?

A casa ta na rua...

Onde esta a rua?

Ta dentro da cidade...

Onde esta a cidade?

Do lado da floresta...

Onde é a floresta?

A floresta é no Brasil...

Ora Bolas, Palavra Cantada 1996

Nesta se¢do assumimos algumas vertentes tedricas da sociologia da infancia que
declara a crianga como personagem principal no processo de ensino-aprendizagem e auxiliam
na compreensao do objeto de pesquisa.

Assim como na musica de Palavra Cantada, a bola esta nos pés de um menino. Quem ¢
esse menino? Esse menino tdo cheio de historias para contar, de sonhos para almejar, de um
mundo para explorar. E tantas sdo as perguntas que esse menino quer fazer ao mundo.

E o mundo? Esperamos que ele ndo responda a todas as perguntas para esse menino, mas que
apresente caminhos que o levem a diferentes respostas, que esse caminho nao seja de poda e
sim de muita investigagdo, provocacao e experiéncia.

Para compreender a natureza da participagdo das criangas em atividades socioculturais,
Rogoff (2003) criou trés planos de analise: comunidade, relagdo interpessoal e individual. Tais
planos ndo sao analisados separadamente, mas em conjunto, em atividades coletivas. Segundo
a autora, o desenvolvimento humano ¢ um processo de mudanga na participagao das pessoas

em atividades socioculturais de suas comunidades.
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A mudanga da participagdo das pessoas nas atividades socioculturais de suas
comunidades dialoga com as reprodugdes interpretativas de Corsaro (1992). Na perspectiva
sociologica, a socializacdo nao € s6 uma questdo de adaptacdo e internalizagdo, mas também
um processo de apropriagdo, reinven¢do e reproducdo. Em conexdo com o autor, acreditamos
que ¢ interessante repensar a concepcao de adaptacdo que as escolas trazem no inicio do ano
letivo, visto que as adaptagdes nas escolas costumam acontecer em dinamicas de aceitagdo as
regras, as rotinas € as metas a se cumprir no ensino fundamental, nos parece um desafio
incluir, em meio a toda essa dindmica, as narrativas e as vivéncias infantis.

De acordo com Corsaro (1992), James, Jenks e Prout (1998), a socializagdo traz o
reconhecimento da importancia da atividade coletiva e conjunta: como as criangas negociam,
compartilham e criam cultura com adultos e entre si. Para os autores, as criancas criam e
participam de suas proprias e exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam
criativamente de informac¢des do mundo adulto para lidar com suas proprias e exclusivas
preocupagdes. Em tese, entendemos que as criangas ndo se limitam a internalizar a sociedade
e a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e mudangas culturais. Corsaro afirma
ainda que as criangas estdo, por sua propria participagdo na sociedade, restritas pela estrutura
social existente e pela reprodugdo social. Ou seja, a crianga e sua infancia sdo afetadas pela
sociedade e culturas que integram. Seguindo por essa linha, acreditamos que essas sociedades
e culturas foram, por sua vez, moldadas e afetadas por processos de mudangas historicas.

Os estudos com Vygotsky, Luria e Leontiev (2003) nos mostram que a linguagem, as
rotinas culturais e a natureza reprodutiva da participacdo das criangas presentes na
escolarizagdo e no processo de adaptacao, fazem parte da evolucao de suas culturas. Segundo
Ochs (1988, p. 210), a linguagem ¢ um sistema simbolico que codifica a estrutura local, social
e cultural e ¢ também uma ferramenta para estabelecer, manter, criar realidades sociais e
psicologicas.

Para nds, professores, a linguagem ¢é reconhecida como principal meio de
comunica¢do. Precisa ser respeitada: quando a crianca traz na sua linguagem os dialetos
locais, ela traz na sua fala a sua cultura, as suas experiéncias, a sua historia de vida. Conforme
Schieffelin (1990, p.19), tais recursos da linguagem e seu uso sdo profundamente
incorporados e contribuem para o cumprimento das rotinas concretas da vida social.

Diante do exposto, cremos que a participagdo das criancas nas rotinas culturais ¢ um
elemento essencial de reproducdo interpretativa. Corsaro diz que as rotinas culturais servem
de ancoras que permitem que os atores sociais lidem com a problematica, o inesperado e as

ambiguidades, mantendo-se confortavelmente no confinamento amigavel da vida cotidiana.
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Ao participar da rotina, as criancas aprendem um conjunto de regras previsiveis que
oferecem seguranga e aprendem também que variagdes nas regras sdo possiveis e até
desejaveis. O entendimento compartilhado de adultos com criancas nem sempre sera
alcancado, mas deve haver tentativa tanto dos adultos quanto das criangas para se chegar a tal
entendimento.

Geralmente nas escolas que tém o 1 ano, os professores costumam apresentar e trabalhar, no
inicio do ano letivo, com a sua turma os combinados, ou seja, aquilo que se pode ou nao fazer.
E um quadro de regras a ser seguido: o professor é visto como figura de autoridade; ja a
crianca, mesmo tendo consciéncia da sua impoténcia em negar as regras, na maioria das
vezes, burla o sistema. As criangas também constroem o seu sistema de regras: o que elas
querem ou nao fazer, no hordrio do recreio, por exemplo. Corsaro (1992) pontua a
importancia da rotina diaria como oportunidade de rever questdes que sdo problematicas e
confusas no cotidiano, como se firmam as relagdes, as resolu¢des de problemas e confusdes
sobre o mundo. Para ele, o conhecimento do adulto ¢ diferente do conhecimento da crianga;
sdo perspectivas diferentes.

Diante dessa premissa, consideramos a rotina escolar como situacdo de aprendizagem,
construcdo de relagdo e vinculo com a crianga. Entendemos que a rotina escolar fornece
informagdes compartilhadas. E no coletivo que colocamos em pauta o senso comum e
revisitamos a nossa subjetividade. Sendo assim, toda rotina produz, exibe e interpreta os
conhecimentos de valores e crencas culturais. Para o autor, a reprodugao interpretativa vé a
integracao de criangas em suas culturas como reprodutiva em vez de linear.

A visdo linear do desenvolvimento da crianga, que € continua, traz trés fases que vai
da infancia a fase adulta, e que se repete em todas elas nas vivéncias em diferentes
institui¢des: habilidades cognitivas, emogdes e conhecimento. Ainda com o autor, as criangas
ndo se limitam a imitar ou internalizar o mundo em torno delas. Elas se empenham a
interpretar ou dar sentido a sua cultura e a participarem dela. No empenho de atribuir sentido
ao mundo adulto, as criangas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e
culturas de pares.

Nessa linha de pensamento, percebemos que a crianca que recebemos na escola ¢é
integrante de uma teia global que ¢ constituida por reprodugdes interpretativas que englobam
desta crianca caracteristicas produtivas e reprodutivas de uma série de culturas de pares
incorporadas na sociedade, nas diferentes institui¢des. Segundo Corsaro (2011), a ideia de
reproducdo interpretativa pode ser apresentada esquematicamente de uma forma que abarca

suas caracteristicas produtivas e reprodutivas. O que nos faz pensar sobre um molde que
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integra a reproducdo interpretativa como uma espiral em que as criangas criam e colaboram
com uma série de cultura de pares. A “teia de aranha” é um artefato investigativo e assertivo
capaz de conceitualizar a reproducao interpretativa de Corsaro (2011).

Figura 1 - Teia Global
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Imagem retirada do livro Sociologia da infdncia; CORSARO, Willian A. 2011

Corsaro em seu livro, ao discorrer sobre a reprodugao interpretativa, cita Bourdieu (1991):
[...] é nas institui¢des sociais (familiares, econdmicas, comunitarias, culturais, educacionais, politicas, ocupacionais e

religiosas) que o comportamento e a interagdo institucional ocorrem. Para o autor, os campos institucionais sdo estruturas
estaveis, mas em mudanca, nas quais as criangas tecerdo suas teias.

Seguindo essa linha de pensamento, acreditamos que no centro da teia esta a familia de
origem, que serve como ligagdo de todas as institui¢cdes culturais para as criangas.

De acordo com Corsaro (1992), existem quatro culturas de pares distintas, criadas por
diferentes geracdes de criangas de uma determinada sociedade: pré-escola, pré-adolescéncia,
adolescéncia e fase adulta. Para o autor, as culturas de pares ndo sdo fases que cada crianca
vive. Ele diz que as criangas produzem e participam das suas culturas de pares, e essas
produgdes sao incorporadas na teia de experiéncia que elas tecem com outras pessoas por toda

sua vida.
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Consequentemente, compreendemos que as vivéncias infantis na cultura de pares ndo
sdo abandonadas com a maturidade ou com o desenvolvimento individual. Ao invés disso,
essas culturas perduram em nossas memorias € nos acompanham por toda vida.

Assim, concluimos que o desenvolvimento individual ¢ incorporado na producdo
coletiva de uma série de cultura de pares que, por sua vez, contribuem para a reproducio e a
alteracdo na sociedade ou na cultura mais ampla dos adultos. Sutilmente, o autor tece uma
critica as teorias construtivistas de desenvolvimento humano individual, que fornecem a
sociologia uma lente para reorientar as imagens de criangas como agentes ativos. Essas teorias
ha pouco tempo atrds evidenciaram principalmente o desenvolvimento de resultados e
falharam na validacdo da complexidade da estrutura social e da coletividade das criangas.

Acreditamos que nossos alunos trazem na sua raiz fortes lembrancas, experiéncias,
convicgdes e modo de vida. Sendo assim, concluimos que nossos alunos sdao o centro de sua
teia global; a cada interag@o eles tecem a sua teia e constroem a sua cultura de pares que vai
contribuir com sua subjetividade, seu pertencimento e que os acompanhardo pela sua
trajetoria de vida.

Aqui encerramos a constru¢do e problematizagdo do objeto de pesquisa e o préximo

capitulo ¢ destinado para a metodologia da pesquisa.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: PERCURSO DA
PESQUISA

Este capitulo destina-se para apresentarmos a metodologia da pesquisa, demonstrando

0 seu percurso, ¢ nele iremos compartilhar o que foi possivel coletar para esta dissertagao.

Figura 18: desenho de crianca (8°)
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A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

A pesquisa se enquadra no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, o qual envolve
seres humanos, suas relagdes com os outros e com o mundo. Portanto, para compreendermos
a problematica da pesquisa € preciso contextualizar; Assim escolhemos a abordagem
qualitativa, por ser mais adequada a questdo de pesquisa que propde conhecer os desafios
enfrentados por professores do 1° ano e criangas ao viver a transicao entre a educagao infantil
e o ensino fundamental em uma escola publica do Estado. Conforme André (2001, p.54) “A
pesquisa de abordagem qualitativa engloba um conjunto heterogéneo de métodos, de técnicas

e andlises, compreendendo desde estudos de estudo de caso a andlise de contexto, de
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discursos e narrativas.” De acordo com a autora, os estudos qualitativos t€ém o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

Segundo André, a pesquisa qualitativa propde o contato direto do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que estd sendo investigada, geralmente, por meio do trabalho intensivo
do campo.

Para as autoras Ludke e André (1986), esse ambiente ¢ fonte direta de coleta de dados:
“as circunstancias particulares em que um determinado objeto se insere sdo essenciais para
que se possa entendé-lo. Da mesma maneira as pessoas, 0s gestos, as palavras estudadas
devem ser sempre referenciadas ao contexto onde aparecem.” (p. 12)

Compreendemos o objeto de pesquisa como uma atividade de entendimento da
existéncia real a partir de processos rigorosos € metodicos.

Os sujeitos da pesquisa foram os professores do 1° ano do ensino fundamental e as
criancas do primeiro ano de uma escola publica estadual, além da mae de uma aluna que
também ¢ professora, que se dispds a participar como contribuinte para o estudo, e que na
nossa avaliagdo validamos a sua participagao.

Os instrumentos de coleta de dados foram: documentos que envolvem a transi¢ao entre
a educagdo infantil e o ensino fundamental, a documentagdo pedagdgica de uma escola
publica do Estado, as entrevistas semiestruturadas com os professores, a entrevista com a mae
de uma aluna, observacao da rotina escolar de uma turma de 1°ano e as dinamicas com as
criancas do 1°ano.

Utilizamos, também, a pesquisa documental uma vez que para Gil (p.166), para a
pesquisa documental “para fins de pesquisa cientifica sdo considerados documentos nao
apenas os escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto que possa
contribuir para a investigacao de determinado fato ou fenomeno.”

Passamos a tratar sobre a descri¢cao da pesquisa esmiucando aspectos relevantes desse
estudo.

3.1 Descricao da pesquisa

Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material obtido nessa
pesquisa € rico em descricdo de pessoas, situagdes, acontecimentos, transcrigdes de
entrevistas, depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos.

A missdo com o processo foi muito maior que o produto. O tema da pesquisa foi
analisado nas manifestacdes das atividades, nos procedimentos € nas interagdes cotidianas.
Foi uma tentativa de capturar as perspectivas dos participantes, considerando os diferentes

pontos de vista.
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Segundo Minayo (1998), a pesquisa qualitativa reconhece uma preocupacdo com a
compreensao ¢ a interpretacao de seus conteudos do que pela descri¢ao dentro do processo de
producao de conhecimentos (fenomenos humanos e sociais). Com esse propodsito, Ludke e
André (1986), embasadas nos estudos de Bogdan e Biklen (1982), estabelecem cinco

caracteristicas essenciais para a pesquisa qualitativa:

1. A pesquisa qualitativa tem como fonte direta de dados o ambiente natural, e o
pesquisador como principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. A preocupagdo com o processo ¢ maior do que com o produto.

4. A preocupagdo com o significado que as pessoas ddo as coisas ¢ a vida sdo focos da
pesquisa.

5. A analise dos dados tende a seguir aspectos indutivos (LUDKE E ANDRE, 1986, p.
11-13).

A pesquisa resultou de um estudo de caso de uma escola publica estadual, da Diretoria

de Ensino do Estado de Sao Paulo — DRE, Regido Sul 1.

3.1.1 Campo de pesquisa

A problematica da transicdo entre etapas de ensino ¢ realidade de muitas escolas e
sistemas de ensino. Contudo, foi necessario observar uma situacdo especifica, consciente de
que o processo de pesquisa € um recorte. Esse recorte, quando bem delimitado, apresenta um
reflexo do que pode acontecer ndo apenas no local em que esta inserido, mas pode dialogar
também com outras realidades.

Para que seja apresentada a caracterizagdo da unidade escolar, cuja identidade ndo ¢
revelada, compartilharemos algumas informagdes sobre ela, que constam no portal da
Secretaria Estadual de Educacdo e serdo abaixo disponibilizadas e transformadas em dados
quantitativos, para uma melhor compreensao do lécus da pesquisa. De acordo com as
informagdes contidas nesse portal de acesso publico a informagdo, a escola pesquisada

apresenta o seguinte retrato:
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Figura 5: Mapa das DRES de Sao Paulo

Mapa das DRES de Sao Paulo

As Diretorias de Ensino atende
”m as regioes:
T}: Centro, Centro Oeste, Centro
Sul, Norte 1, Norte 2, Leste 1,
Leste 2, Leste 3, Leste 4, Leste
5, Sul 1, Sul 2 e Sul 3.

Sul 1: Campo Grande, Campo
Limpo, Cidade Ademar,
Jabaquara, Pedreira, Sacoma,
Santo Amaro, Vila Andrade e
Vila Prudente.

Fonte: portal -educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br

A Escola Estadual Publica atende a modalidade de ensino regular; a escola foi fundada
no ano de 1998 e faz parte da Diretoria de Ensino da Regido Sul 1. Seu horério de
funcionamento atende a dois turnos diurnos de 5 horas diarias cada, sendo o 1° turno das 7h00
as 12h00 e o 2° turno das 13h30 as 18h30.

A equipe gestora conta com a Supervisdo Escolar, a Diretora, Vice- Diretora ¢ a
Coordenadora Pedagogica.

O territorio onde se localiza a escola ¢ conhecido pela presenga de uma grande divisao
social, com pessoas de baixa renda, vivendo nas comunidades, residéncias de baixo padrao e
comunidades com menor poder aquisitivo, ao lado de edificios de classe média e média alta.

A escola possui a estrutura de um prédio com dois andares e dois lances de escada,
com duas vias (subida e descida) e corrimdes; tem uma média de 902 alunos matriculados do
1° a0 5° ano. Os alunos do 1° ano sdo em média 182 matriculados, sendo seis classes de 1° ano
e, das quais, trés classes sao atendidas no horario da manha, das 7h as 12h e trés classes sao
atendidas no horario da tarde, das 13h30 min as 18h30 min.

Na se¢do a seguir, fizemos uma andlise descritiva das pessoas entrevistadas onde foi

possivel analisar o perfil dos professores em género, idade, formagao e tempo de magistério.
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3.1.1.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores que atuavam no 1° ano do ensino
fundamental, no ano de 2021, uma mae que também era professora da mesma escola e
estudantes do 1° ano do ensino fundamental na época da coleta de dados. Para preservar a
privacidade dos sujeitos, os intitulamos com nomes ficticios de pessoas que contribuiram de
forma positiva em diversas areas.

As pessoas citadas no quadro abaixo participaram da entrevista semiestruturada.

A entrevista foi transcrita e a partir deste momento essa dissertacao propds estabelecer
o dialogo entre as respostas obtidas nas entrevistas e as referéncias dos autores por este texto

citados.

GRAFICO 2: Profissiio e Representacio Social

W ProfessoraeMde [ Professora Professor

B

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Segundo o grafico acima, caracterizam-se como sujeitos dessa pesquisa 5 professores,
em sua maioria mulheres:
e | professora/mae de uma aluna do 1° ano.
e 3 professoras.
e 1 professor.
Participaram da entrevista semiestruturada 5 professores no total.
A mae de uma aluna participou da entrevista por fazer parte da comunidade escolar, e
demonstrou muito interesse em compartilhar conosco as suas perspectivas enquanto mae de

uma aluna ingressante do 1° ano.
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A escolha dos professores surgiu da possibilidade de encaixe no periodo do horario de
trabalho.

A escola pesquisada, tem uma organizagdo de horarios denominada Horario de
Trabalho Pedagogico Individual - HTPI. Neste hordrio foi possivel realizar a entrevista
semiestruturada com os professores.

A intengdo da pesquisadora era de entrevistar um numero maior de professores que
atendem os 1°° anos. Porém, ao final do ano de 2021 (novembro), quando foi realizada as
entrevistas, a escola estava com uma falta significativa de professores; alguns professores
estavam afastados por questdes de doenca.

No quadro abaixo segue parte da biografia das intitulagdes dedicadas aos sujeitos que
participaram da entrevista semiestruturada.

As intitulagdes seguem um padrdo de pessoas publicas, que marcaram
significativamente a histéria e que trazem como categorias de identidade pessoal e
profissional: ativistas, feministas, politicas, professores (as), cientistas, bidlogas, intelectuais,

escritores (as), tradutores, linguistas, jornalistas educacionais, pesquisadoras e médicas.

Quadro 5 - Intitulagdo dos entrevistados

Maie de uma aluna - professora
PEB II Intitulada Bertha Luz, 35
anos.

Bertha Maria Julia Lutz foi uma ativista, feminista, bidloga, educadora,
diplomata e politica brasileira. Era filha de Adolfo Lutz, cientista e
pioneiro da medicina tropical. Foi uma das figuras mais significativas do
feminismo e da educagdo no Brasil do século XX.

Professor de Inglés PEB II-
Intitulado Erico Verissimo, 27
anos.

Erico Verissimo (1880-1935), seu pai Sebastidio Verissimo - farmacéutico,
sua mde Abegahy Lopes - dona de casa. Erico foi um intelectual da
época, escritor e tradutor de muitas obras reconhecidas no mundo.

Professora PEB I, Intitulada Rosa
Maria Torres, 30 anos.

Rosa Maria Torres ¢ pedagoga, linguista, jornalista educacional,
pesquisadora, escritora e especialista em educagdo basica. Trabalhou em
varios paises dentro e fora da América Latina.

Foi assessora educacional do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia.

Professora PEB I - Intitulada
Maria Montessori, 46 anos.

Maria Tecla Artemisia Montessori, foi uma educadora médica e pedagoga
italiana. E conhecida pelo método educativo que desenvolveu e que ainda
€ usado hoje em escolas publicas e privadas mundo afora.

Destacou a importancia da liberdade, da atividade e do estimulo para o
desenvolvimento fisico e mental das criangas. Para ela, liberdade e
disciplina se equilibrariam, ndo sendo possivel conquistar uma sem a
outra. Adaptou o principio da autoeducag@o, que consiste na interferéncia
minima dos professores, pois a aprendizagem teria como base o espago
escolar e o material didatico.

Seu método pedagdgico foi implementado considerando a crianga, o
ambiente e o educador, tendo como foco a educagdo sensorial,
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considerada por ela, a base da educagdo intelectual.

Professora PEB 1 - Intitulada | Clarice Lispector 1920-1977, nascida na Ucrénia, judia, escritora e
Clarice Lispector, 44 anos. jornalista brasileira.

Autora de romances, contos e ensaios, ¢ considerada uma das escritoras
brasileiras mais importantes do século XX.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2021 (pesquisa realizada pela Wikipedia.org)

Quadro 6 - Caracterizagdo dos Entrevistados

FORMAGAO
IDADE

PROFESSORES | 2735 ANOS TERBIEA .
[ 1| crADUAGAO i

[ | POS - GRADUAGAO e

LATO SENSU

I
Erico Verissimo | | I I

40 A 46 ANOS

Bertha Maria Jualia Lutz

Rosa Maria Torres

Maria Tecla Artemisia
Montessori

Clarice Lispector

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Quadro 7- Formagdo dos entrevistados

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

O quadro acima, revela que a idade dos participantes varia dos 27 até os 46 anos.

E apresentado também o quadro especificando quais sdo as formagdes técnicas, as
graduagoes e pos-graduacdes lato sensu.

Dois professores dispdem de formagdes técnicas e graduagdo com licenciatura.

Trés professores tém graduacgdo e pds-graduagao lato sensu.



Os cinco professores dispdem de graduagdo com licenciatura.

Grafico 3 — Tempo de Magistério

FPEB Il 8 Anos

Tempo de Magistério

20,0%

FEB Il 5 Anos e 6

FEB | 3 Anos
40,0%

FEB | 6 Anos
20,0%

Fonte: Elaborada pela autora (2022)
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A média de tempo de magistério dos participantes varia entre: 3 anos, 6 anos, 5 anos e

6 meses € 8 anos.

Na andlise descritiva dos sujeitos entrevistados foi possivel captar através dos relatos

informagdes qualitativas. A entrevista trouxe possibilidade de aprofundar e validar hipdteses

referentes ao processo de transi¢ao da educacdo infantil para o ensino fundamental.

Findada esta parte da pesquisa, partilhamos na préxima se¢do o trajeto percorrido,

demonstrando os dados coletados de forma esmiugada, uma vez que com a informagao

colhida buscamos fazer uma analise da rela¢do entre o mundo e o sujeito, explanando sobre os

possiveis desafios, dificuldades e entraves na transicdo da educa¢do infantil para o ensino

fundamental.

3.1.1.1Trajetos percorridos

No percurso da pesquisa entendemos que € na metodologia que compartilhamos os

instrumentos de pesquisa utilizados para a constru¢ao do conhecimento que dialoga com os

referenciais tedricos.

Nisbet ¢ Watt (1978):

O desenvolvimento do estudo de caso € caracterizado em trés fases:

A primeira € exploratoria;
A segunda é mais sistematica em termos de coleta de dados;

E a terceira consiste na analise e interpretagdo sistematica dos dados e na

elaboragdo do relatdrio.
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Dessa forma, adotamos os seguintes procedimentos descritos nos quadros 9, 10 e 11,

que sdo apresentados a seguir.

Quadro 8 — Procedimento inicial de pesquisa

Definicao do material a ser estudado

Levantamento do referencial tedrico
-— sobre a transigdo da educagao infantil
para o ensino fundamental

Levantamento da Legislacdo sobre a
transicdo da educacao infantil para o
ensino fundamental

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Quadro 9 — Procedimento intermediario da pesquisa

—— ELABORAGAO DO CONTEXTO DA PESQUISA ——

|

Elaboragdo das
dinamicas com as
criangas

Levantamento da
documentacao
pedagégica da

escola pesquisada

Levantamento da Andlise da
coleta de dados das documentagédo
dinamicas e analise pedagoégica

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Quadro 10- Procedimentos para analise da pesquisa

Analise dos dados nas
dinamicas com as criangas

A

dad

pedagogica

l

J

Fonte: Elaborada pela autora (2022)
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3.1.1.1.1 Procedimentos para a coleta de dados

O procedimento de coleta de dados foi realizado em trés etapas: analise documental
dos documentos oficiais, documentagdo pedagogica e materiais referentes a transi¢do entre a
educacdo infantil e o ensino fundamental, dindmicas com as criancas e entrevista
semiestruturada com cinco professores € uma mae de aluno e, também professora da escola
que se voluntariou para a participagao.

A andlise documental dos documentos oficiais e da documentacdo pedagdgica da
escola trouxe subsidios para a compreensao do processo de transi¢do entre a educagdo infantil
e o 1° ano do ensino fundamental, bem como das bases epistemologicas que sustentam a
proposta para a transicdo entre as etapas de ensino estudadas. Os dados colhidos nas
dindmicas com as criangas do 1°ano do ensino fundamental contribuiram para o entendimento
sobre como as criangas percebem o processo de transicdo e as entrevistas demonstraram a
visdo dos professores sobre a temadtica, ampliada a partir da participagdo da mae/professora
que contribuiu para conhecer um pouco mais sobre esse processo referente ao processo
estudado.

Os procedimentos éticos da pesquisa foram cumpridos e houve o preenchimento do
Termo de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos
participantes.

Em relagdo a entrevista semiestruturada, os sujeitos da pesquisa foram avisados
previamente por meio de conversas relacionadas aos objetivos e finalidades da pesquisa. Este
momento de conversa acolheu os professores e transmitiu confianca para participar das
entrevistas. A entrevista foi elaborada segundo a problematica e os objetivos dessa dissertagao
j& apresentados, com o intuito de, através dos dados colhidos, dialogar com as informagdes
dos sujeitos da pesquisa e os referenciais tedricos ja apresentados. A entrevista foi composta
por nove perguntas e proposta do roteiro semiestruturado de entrevista que esta no apéndice.

A entrevista foi realizada com os professores nos Horarios de Trabalho Pedagdgico
Individual - HTPI, durante o més de novembro de 2021.

As contribuigdes na entrevista trouxeram para essa pesquisa perspectivas de diferentes
cenarios e a formacdo identitaria dos participantes. Cinco professores foram entrevistados,
sendo que uma delas, além de ser professora, ¢ mae de uma aluna.

As devolutivas na entrevista foram lidas e relidas muitas vezes, possibilitando uma

analise referente aos objetivos da pesquisa e as impressoes dessa pesquisadora iniciante.
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As devolutivas na entrevista foram agrupadas, com o intuito de localizar as
contribuicdes dos professores e organiza-las em forma de categorias nesta dissertagao.

Ja as dinamicas com as criangas do 1°ano contaram com o apoio € a parceria da
professora de sala regular do 1°ano. As dinamicas com as criancas foram realizadas nas fases:
observagao da rotina escolar de uma turma de 1°ano; contagdo de historia; bai das memorias e
dindmica do desenho.

A roda de conversa aconteceu em todos esses momentos simultaneamente e a
observacao da rotina escolar de uma turma de 1° ano aconteceu no més de outubro, em uma
semana (13h30min as 18h30min, no periodo vespertino). A observacdo iniciava com a
entrada dos alunos e durava até o horario de saida. Foram observados momentos no horario de

entrada, as aulas, recreio e horario de saida.

3.2 Técnica de analise de dados

Como técnica de andlise de dados optamos pela andlise de conteudo calcada em
Bardin (2016, p. 136): “existe no ponto de interseccdo de unidades perceptiveis (palavra,
frase, documento material, personagem fisico) e de unidades semanticas (temas,
acontecimentos e individuos).” Esse ponto de intersec¢do entre o documento material e os
individuos envolvidos no processo educacional constituird o eixo para analise.

Para estudos dos dados, foi utilizada a analise de conteudo. Como fonte de
informacao, foram utilizados seis tipos de documentos escritos: Entrevista Semiestruturada
com os professores € com uma mae, Matriz Curricular do 1° Ano, Planejamento Anual do 1°
Ano, semandrio de uma professora, observagdo e registro da rotina de uma turma de 1° Ano e
desenhos infantis produzidos pelas criangcas em um dindmica. A escola forneceu a
documentacdo para a pesquisa, por meio de folhas soltas dentro de uma caixa de papelao
distribuidas em algumas pastas aleatorias. Segundo Henry e Moscovici (1968, apud Bardin,
2016, p. 38) dizem que tudo que ¢ dito ou escrito ¢ suscetivel a ser submetido a uma analise
de conteudo. Para que as informagdes contidas nos documentos fossem analisadas, os dados
foram categorizados, mantendo-se a forma como se apresentaram a fim de garantir sua
compreensdo. Essa fase do procedimento foi importante para a interpretacdo das informagdes.

Seguindo os procedimentos de andlise pautados nas dimensdes citadas por Bardin
(2016, p. 132), para o tratamento de resultados e interpretacdes, foram realizadas a sintese e a

sele¢do dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo da fonte escrita dos documentos.
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CAPITULO 4: ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

\

Esse capitulo ¢ dedicado a apresentacdo dos achados da pesquisa realizada sobre a
transicdo entre a etapa da educacdo infantil e a do ensino fundamental, com o objetivo de
identificar as necessidades formativas do professor do 1° ano que se organiza em trés partes,
sendo que a primeira parte se refere aos dados obtidos no trabalho com as criancgas, a segunda
parte ¢ dedicada a documentacdo pedagogica da escola e na terceira parte, apresentamos as
entrevistas com os professores ¢ uma mae. Em cada parte da pesquisa sdo apresentados os
dados coletados, bem como as suas descrigdes e analises realizadas. Sendo assim, passamos

para a apresentacao dos dados e as respectivas analises realizadas.

4.1 Trabalho realizado com as criancas

Uma das técnicas utilizadas para a etapa do trabalho com as criangas foi a da
observagdo, na qual a pesquisadora buscou um olhar sensivel e pensante. A pratica de
observagao pode ser entendida como uma ferramenta fundamental para relacionar a teoria
com a pratica, possibilitando que a pesquisadora entre em contato com a realidade escolar e a
pratica docente, fazendo um diagnostico dessa relacdo como forma de identificar as possiveis
dificuldades e desafios que permeiam a problematica da pesquisa. Conforme Silva e Aragao
(2012): "O ato de observar ¢ fundamental para analisar e compreender as relagdes dos sujeitos
entre si e com o meio em que vivem". Nesse sentido, a presente pesquisa buscou apresentar o
contexto e a realidade de uma escola publica estadual, por meio de investigagdes e analises de
seus espacos fisicos, das a¢des pedagogicas aplicadas na escola e as metodologias de ensino
adotadas pelos professores, bem como o comportamento dos alunos e as possiveis
dificuldades e desafios encontrados na transi¢do. Dessa forma, buscou-se, nesta etapa, abordar
a maneira pela qual a pratica de observacdo da escola e a pratica docente contribuiram na
pesquisa, tendo como base um dialogo entre fundamentacio tedrica e as experiéncias por
todos envolvidos.

Ao considerarmos as criancas como atores sociais, resgatamos o lugar delas na
pesquisa, atribuindo-lhes protagonismo e status de legitimidade, adequando métodos e
técnicas de pesquisa.

A pesquisa com as criangas foi aprovada pelo Comité de Etica, ndo sendo necessario e
nem solicitado o Termo de Assentimento das criangas, somente o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido da escola autorizando a participagdo de uma classe de 1° ano.
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O trabalho realizado com as criancas propds que se levasse em conta a crianga como
sujeito social, que participa ativamente dos processos de sociabilidade, assim como da
reprodugdo, producao e da transformacao da e na sociedade. As criangas foram inseridas na
pesquisa de forma que seu conhecimento, experiéncia e opinides contribuissem com o0s
resultados, buscando que como agentes, elas tentam negociar as caracteristicas da infancia por
meio da relagdo adulto-criangca em tensdo com os entendimentos do adulto. A tensdo entre
considerar a crianga um sujeito passivo nos espacos de socializagdo e o seu reconhecimento
como agentes de cultura tém reflexos no fato de que as criangas, na maioria das vezes, sao
tomadas mais como objetos do que como sujeitos de estudos. Nesse sentido, nos esclarece
Corsaro (2011) que defende os estudos com e ndo sobre as criangas. A ideia de socializagdo
na sociologia da infancia impulsiona o reconhecimento das criangas como protagonistas
capazes de criar e modificar culturas, embora facam parte do mundo adulto. A sociologia da
infancia defende que as criancas interagem no mundo adulto porque negociam, compartilham
e criam culturas; Logo, necessitamos pensar métodos que garantem suas narrativas, olhares,
experiéncias e pontos de vista, repensando a centralidade do professor, em funcdo dessa
concepgao de pesquisa.

Diante da perspectiva de buscamos fazer emergir a crianga que o estudo proporcionou,
construimos um relato da pesquisa analisando os dados coletados das criangas. O relato traz
devolutivas para provocar aprendizado e reflexdes sobre o campo de pesquisa na area infantil
com o ensino fundamental.

Como a coleta de dados foi realizada em momentos diferentes, para uma melhor
apresentacao dos dados obtidos a partir dos trabalhos realizados pela pesquisadora na escola
publica junto as criangas, optamos em dividi-los em cinco etapas a serem apresentadas:
observacdo da rotina escolar, contacdo de historia, roda de conversa, dinamica do bau das
memorias e registro com desenho e escrita das criangas, seguidas pela analise da pesquisadora

iniciante.

4.1. Observacao da rotina escolar

No 1° momento, a pesquisadora acompanhou a rotina do dia letivo da turma tentando
ndo interagir com as criangas e se dedicando a observagdo da rotina da turma. No horario de
entrada, os alunos entram na escola sem o acompanhamento das familias; eles se dirigem até

0 patio onde acontece o recreio. No patio, os alunos se organizam em filas, por classes e
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género; fila de menino, fila de menina. Toda locomocgao na escola com os alunos ¢ realizada e
organizada em filas. As professoras vao até o patio receber os alunos, e assim acompanhé-los
até a sala de aula.

Pesquisadora: Subimos dois lances de escada; a escola é um prédio com dois andares.
Nas escadas tém corrimoes e setas pintadas no chdo, indicando o lado adequado para subir e
descer as escadas. Nas paredes internas da escola, percebemos uma primavera com vasos de
plantas penduradas, florindo e colorindo o trajeto dos corredores que dao acesso as salas de
aula. Nos corredores encontramos também pelas paredes os murais de atividades das turmas:
no 1° ano as atividades expostas sdo de reescrita da historia Chapeuzinho vermelho, de
Charles Perrault. Ao chegarmos na sala de aula, todos os alunos sentam-se enfileirados.
Neste dia vieram 24 alunos. Na lista da turma tem 30 alunos. Nessa turma tem um aluno
especial, que é autista, e a familia contrata uma pessoa que é estagidria de psicologia e que
atualmente faz o acompanhamento pedagogico com ele sob a supervisdo da professora titular
de sala. A sala de aula tem o cartaz de combinados estipulado pela professora; é trabalhado
o silabario, calenddrio, lista com os nomes dos alunos em caixa alta, quadro numérico e o
alfabeto. A professora de arte inicia sua aula. A proposta é uma atividade com desenho
pronto em que os alunos vdo pintar com guache. A professora de arte se senta na ultima
carteira do fundo da sala de aula, vai chamando os alunos, um a um, para ir até a sua
carteira fazer a atividade. Os outros 23 alunos se mantém aguardando sua vez, sentados,
enfileirados e entediados. Quando alguns alunos, na espera para fazer a atividade, comegam
a se agitarem na sala, a professora de arte os alerta, dizendo que na sala de aula tem camera
e as familias vdo vé-los fazendo bagun¢a na aula. Uma aluna, na aula de arte pede pra ir ao
banheiro, a professora ao liberar percebe que a aluna esta toda molhada de urina. Logo, a
professora convoca uma colega para acompanha-la até o banheiro para se trocar. Todos
conseguem fazer a atividade no periodo de 50 minutos. A aula foi dada.

A professora titular inicia sua aula fazendo a conferéncia da li¢do de casa, que é a
escrita do cabegalho. Os alunos vém aos poucos em fila na frente da mesa da professora,
trazem os seus cadernos e a professora os carimba. Existem quatro carimbos: um carimbo
valida a atividade e elogia o aluno, enquanto o outro pontua que a atividade ndo esta correta
ou foi mal-feita. Os carimbos sdo ou de carinha feliz ou carinha triste. Os alunos vém aos
poucos em fila na frente da mesa da professora, trazem os seus cadernos e a professora os
carimba. Para o aluno que ndo fez a licdo de casa, apos a conferéncia da professora, ele ira
fazer no inicio da aula. No momento da conferéncia, uma aluna abaixa a mdscara e pergunta

a pesquisadora:
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- Vocé também é professora? Olha, eu estou de janelinha! Neste momento a
pesquisadora percebe que a crianga esta banguela do dente da frente da boca.

Outra colega diz assim: - Eu ja estive com a portinha aberta, agora a minha portinha
fechou. Ndo é janelinha, é portinha!

Apos a conferéncia da li¢dao de casa, a professora faz com os alunos o jogo bingo das
silabas e para os alunos que ndo estdo na hipotese alfabética é proposto que escrevam as
palavras ditadas. Ja para os alunos que estdo na hipotese alfabética, é proposto criar e
escrever uma frase com a palavra ditada no bingo. A cada atividade proposta, a professora
faz a conferéncia com os alunos, para aléem de carimbar as atividades, ela faz algumas
intervencoes.

A proxima atividade é o calendario: a professora pergunta aos alunos sobre o dia da
semana, més e ano. Em seguida, ela sorteia os ajudantes do dia. Nesse momento a turma
demonstra empolgagdo. Sao dois ajudantes por dia, um menino e uma menina.

A atividade a seguir é do EMAI (Educagdao Matematica nos Anos Iniciais), pagina 75.
Nesse momento, percebemos que alguns alnos ainda ndo sabem como encontrar a pagina,
logo, a professora coloca o numero da pagina na lousa para que os alunos possam encontrar
o numero no livro.

Professora: - Vamos trabalhar os numeros em triplos: 1+1+1=3/2+2+2=6.

Percebemos que na atividade, alguns alunos contam com os dedos das maos. Outros
alunos dizem que ndo sabem fazer a atividade contando nos dedos. A professora orienta a
registrar em formato de pauzinhos no caderno.

Professora: - Se o numero é alto podemos fazer a conta deitada ou em pé?

Uma aluna pergunta: - De unidade e dezena?

Alguns alunos conseguem fazer cdlculo mental. Na corregdo inicial na lousa, a
professora faz suas intervengoes.

Professora: - Quando vocés forem responder a uma pergunta, precisa ser resposta
completa.

- Por exemplo: Resposta completa - O dobro de 20 é 40.

- Resposta incompleta: 40.

- Quando vocés forem a uma entrevista de emprego, vao lhe perguntar:
- Vocé ja trabalhou? Do qué?

- Jardineiro / Gar¢om. Resposta incompleta.

- Eu trabalhei no ramo de restaurante em que servia a classe A.



84

A partir desses acontecimentos observados, até aqui relatados, podemos afirmar que
este exemplo que a professora traz ao orientar sobre a importancia de responder a uma
pergunta com uma resposta completa nos alerta sobre as referéncias da funcao da escola
perante a nossa sociedade, que ¢ a formagao para o mercado de trabalho.

O sistema da educagdo brasileira, tem uma relagdo direta com a formag¢ao da producao
capitalista, no qual a escola "assume" o perfil neoliberal, que tem como "produto" final o
aluno, ou seja, mao de obra barata, tendo como foco a formagado para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, metaforicamente, a escola torna-se uma industria que possui, como
linha de produc¢do, os niveis e as modalidades de ensino; os operarios sdo os professores, cuja
funcdo estad perfeitamente integrada na engrenagem do sistema; Sua matéria-prima para o
produto final destinado ao mercado capitalista, o aluno.

Continuando a rotina do dia: - Vamos todos para o recreio. A caminho do patio, as
caixas de som instaladas nas paredes repercutem musicas alegres com repertorio infantil. As
criangas nesse momento reagem com alegria e agitagao.

No recreio, as criangas ficam entre o pdtio coberto e um corredor externo sem
cobertura.

No patio ha dois bebedouros, pias para a lavagem das mdos; o lixo é separado (papel,
embalagens e sobras de alimentos). As criangas sdo bem orientadas em relag¢do a separa¢do
do lixo. O recreio é supervisionado por uma média de cinco adultos. A média do recreio é de
cinco turmas. O carddpio do dia oferta almo¢o com salada e fruta. No pdtio tem a
organizagdo de 15 mesas e 30 bancos.

Os banheiros sdao separados por género; cada banheiro tem uma pia com trés
torneiras para lavar as mdos, espelho, e o vaso sanitario é do tamanho referente ao de um
banheiro de adulto. Nos banheiros ha divisores entre um vaso sanitdrio e outro.

As criangas brincam de correr; algumas criangas se sentam nos tatames dispostos no
corredor externo descoberto para lanchar. Elas podem trazer lanche de casa se quiserem. No
recreio as criangas brincam de luta, algumas dan¢am, disputam corrida, brincam de
pega-pega, algumas criangas quando caem no chdo se fazem de mortas (faz parte da
brincadeira), uma brinca com um brinquedo considerado antiestresse da marca Toy Brow.
Algumas, ainda, ligam a torneira e brincam de espirrar agua no colega.

Encerra-se o recreio, foram 20 minutos no periodo de 5 horas para extrapolar o
corpo, as interagoes nas brincadeiras.

No momento da fila, um colega coloca o pé na frente para o outro colega cair.

Rapidamente, uma coleguinha vem e o acolhe com carinho e pergunta se estd tudo bem.
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Pelo patio e pelos corredores nas paredes de primaveras e murais, temos também
dlcool em gel. Estamos em tempos de Covid.

Na fila, algumas criangas escalam o portdo que da acesso as escadas para as salas de
aula. Algumas brincam de pegar o colega no colo.

Retornamos para a sala de aula; a proxima atividade é o domino da silaba (focando
nos sons). O aluno especial retorna para a sala de aula euforico, pulando e batendo na
carteira. A sua tutora tenta ir acalmando a criangca. A professora nas suas intervengoes
escreve na lousa as palavras do domind, fazendo as jungoes. Aos alunos que terminam o jogo,
agora resta copiar as palavras da lousa. E pedido aos ajudantes do dia recolher o material
do jogo que esta distribuido para todos os alunos. Novamente, é feita a conferéncia da
atividade.

Uma crianga reclama de dor de garganta. A professora pede a um dos ajudantes do
dia que a acompanhe até a secretaria da escola, para ligar pra familia vir buscd-la.

A proxima atividade é no livro de Lingua portuguesa - Itororo. A professora pede para
os alunos abrirem o livro na pagina 88. Algumas conseguem achar a pagina, outras ndo. A
professora escreve o numero 88 na lousa, e orienta quem ndo encontrou a pagina. A
atividade ¢ de ortografia e gramatica — a forma correta de escrever as palavras (casa/caza).
Novamente é feita a conferéncia, com as intervengoes.

Agora é hora da leitura que esta no livro didatico: “O que é que tem na sopa do
neném?”, de Palavra Cantada. Em alguns momentos a professora lé, em outros ela canta. Os
alimentos citados na sopa do neném viram mais uma atividade silabica - a escrita dos
alimentos com a separacdo de silabas por cor. E feita a conferéncia.

A ultima atividade do dia, também de ortografia e gramatica: Em um quadro escrito
na lousa, ha duas divisorias;, em uma divisoria serdo escritas palavras com C, na outra
divisoria palavras com QU. A professora dita as palavras, os alunos escrevem no caderno, a
corregdo e a intervengdo sdo feitas na lousa. Ao escrever as palavras, pede-se para separar
as silabas e a cada silaba sugere-se bater palma. Para os alunos que terminaram o registro
no caderno, encaminha-se até a fila para conferéncia e carimbo da atividade.

Um dos alunos se levanta empolgado para ir até a fila, demonstrando alegria por ter
terminado toda a li¢do do dia. A professora chama atengdo, pedindo calma para o aluno ao
se locomover até a fila. Um colega diz rindo - Se deu mal...” O aluno feliz e empolgado, que

foi chamado a sua atengdo, responde: - Vou mostrar minha poténcia!
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Ao finalizar a conferéncia, a professora autoriza os alunos a retirar o brinquedo de
casa que esta na mochila, para brincar nos ultimos 30 minutos, antes de encerrar a aula. Os
alunos brincam sentados, enfileirados nos seus lugares. Ndo é permitido a intera¢do com
outros colegas. Ha uma disposicdo de literaturas infantis e sulfite com lapis de cor, para o
aluno que quiser ler ou desenhar, porém a proposta de brincar se limita a sua carteira.

Encerramos o dia letivo.

A partir da observagao da rotina escolar uma das agdes que chamaram a nossa atengao
foi a produtividade de copias nos cadernos. Os cadernos escolares, a medida que sdo
utilizados nas escolas, tornam-se registros rotineiros do dia a dia escolar e suas relagdes com
os contextos escolares. Os cadernos ndo sdo objetos neutros que registram a rotina escolar,
mas também refletem, nessa rotina, as especificidades relativas ao seu uso. Os cadernos
impoem a exigéncia e dominio de alguns saberes especificos ao seu uso e preenchimento.

Os cadernos sdo considerados convengdes de comunicagdo utilizadas por professores
para indicar a avaliacdo das atividades realizadas. O uso dos cadernos sob o viés da copia
contradiz a aprendizagem reconhecida da perspectiva construtivista; inseridos dessa forma no
cotidiano escolar, eles fazem parte da cultura escolar, entendida como conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de prdticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e, simultaneamente, tornam-se registros de
como esta se revela na pratica.

Percebemos que na sala de aula o uso dos cadernos € constante, esta previsto na quase
totalidade das atividades. Na maioria das vezes, o uso se d& para a realizagdo de copias de
conteudos apresentados na lousa. A desenvoltura dos alunos nas atividades de copia varia
imensamente. Enquanto alguns realizam a tarefa de modo rapido e preciso, outros alunos
necessitam de grandes periodos para a realizagdo da cdpia de pequenos conteudos. Nesse

sentido o autor nos esclarece,

Na escola em que se realizou a pesquisa tal controle também se apresentava, ainda
que de forma diversa. Os alunos se referem ao caderno como algo que os monitora,
uma rede de relagdes servindo ao controle mutuo que, por sua vez, conduz ao
autocontrole. Todos se sentem vistos através do caderno (DEVALLE DE RENDO E
PERELMAN DE SOLAR, 1988, p.13).

A forma pela qual se utilizam os cadernos, no relato de observagdo da pesquisadora,
menciona que as criangas, ao finalizarem a atividade (copia do que estava na lousa), iam
fervorosa e organicamente para a fila a frente da mesa da professora. A professora abria seu

estojo com carimbos, e produtivamente verificava as atividades feitas no caderno, orientava,
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elogiava, indicava as criangas os erros, € intervia; ao final de cada conferéncia no caderno,
carimbava, validando a atividade.

A sensacgdo descrita por esta pesquisadora iniciante ao que se refere a cena com filas,
cadernos, conferéncia, remete ao filme “Pink Floyd — The Wall”, 1982: eis que surge um
devaneio no qual a pesquisadora vé criangas marchando em fila, entrando numa engrenagem e
saindo sentadas em carteiras, com uma mascara neutra cobrindo-lhes o rosto. Essa
engrenagem ¢ entendida como representacao da escola tradicional, como numa producao
industrial em série em que os alunos sdo matéria-prima: eles atravessam uma maquina e se
padronizam, destituidos de autonomia. Também sdo animalizados quando seguem em fila até
cair num gigantesco moedor de carne. Salientamos que até mesmo inconscientemente, a
pratica do professor contribui para uma escola que ¢ funcional como uma fabrica de onde
saem criancas automatizadas, produzidas em larga escala e prontas para a manipula¢do do
Estado. H4 nisso uma ideia de modernidade associada ao periodo da tecnologia e da
quantificagdo, um conceito de “Tempos Modernos” (1936), no sentido que Charles Chaplin
prop0s, com o ser humano se robotizando na medida em que incorpora a si a propria maquina
e passa a ser ele uma pega da engrenagem.

O controle, exercido segundo Foucault (1987), pretende “fabricar” pessoas
intensificando a for¢a delas, controlando cuidadosamente as opera¢des dos corpos para

comanda-los, torna-los produtivos e submissos.

O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um
aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde,
em troca, os meios de coer¢do tornem visiveis aqueles sobre quem se aplicam.
(FOUCAULT, 1987, p. 143)

O debate sobre a transi¢do entre os dois ciclos, longe de ser algo restrito a uma politica
de aplicacdo metodoldgica de praticas didaticas, evidencia o proprio carater e estrutura da
escola publica brasileira, sua inser¢ao e funcionalidade no sistema capitalista, as condigdes de
sociabilidade das infancias e a producdo e re-producdo de humanidades e desumanidades a
partir da idéia constante e continua de controle que se concretiza, em ultima instancia, na
pratica cotidiana do professor. Os cadernos prestam-se bem a serem mecanismos de controle.
"Controlar e obter informagdes sobre o aluno sao instancias que muitas vezes se confundem e
se sobrepdem na pratica do professor. Aquele que observa, vigia e controla é dada a
possibilidade de constituir um saber sobre aquele que é controlado" (FOUCAULT, 1987, p.
137).
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Deste modo, o caderno ¢ considerado instrumento de registro do conteudo proposto
em sala de aula: ele exerce plenamente a fun¢do do controle e a transmissao do conhecimento,

reiterando para o professor a produtividade de copia do aluno.
4.1.1 Contacao de historia

Passamos agora a relatar a contacao de historia realizada pela pesquisadora, por meio
da qual buscou coletar dados que desvelassem o olhar das criancas sobre a transi¢do da etapa
da educacdao infantil para o ensino fundamental, contribuindo para a indicacdo das
necessidades formativas do professor do 1° ano do ensino fundamental.

No dia 8 de novembro de 2021 foi realizada a contag@o de historia. Estavam presentes
21 criangas. A contacdo de historia foi feita pela pesquisadora com o livro 4 escola de
Marcelo, de Ruth Rocha, editora Salamandra, 11* edi¢ao, 2011.

A escola de Marcelo conta a historia de uma crianga, Marcelo, que saiu da escola de
educacado infantil e ingressou na escola de ensino fundamental.

A historia narra a relacdo das vivéncias da escola com a vida do aluno Marcelo. Nela,
Marcelo descreve a escola como um espacgo coletivo, fala da geolocalizagao, a distancia entre
a casa e a escola. Marcelo entende que a fungdo da nova escola estd relacionada ao
ensino-aprendizagem, porém, na historia, o brincar na escola também faz parte desse
processo; € presente. A historia traz um pouco da concepg¢do de ensino-aprendizagem na qual
Marcelo vivencia as aulas de modo que ele ¢ colocado como protagonista de sua
aprendizagem. Ele demonstra alegria nas atividades que realiza na nova escola com os
registros escritos e desenhos. Na histdria ¢ pontuada a importancia das rodas de conversa na
escola. Marcelo, compartilha uma de suas aulas de arte na historia: ¢ aula de musica. Tanto
Marcelo, como seus colegas de classe, parecem gostar muito dessas aulas. Ao final da
histéria, o personagem enfatiza a importancia de fazer amigos na nova escola. As amizades na
historia ultrapassam os muros da escola. Ele conta, na historia, como € prazeroso ir até a casa
de um amigo para fazer as licdes de casa propostas pela professora.

Na contagao de historia, a pesquisadora foi interrompida algumas vezes pelos alunos:

Trecho da historia - 4 minha escola, a escola ndao é minha, mas é a escola onde eu
estudo, fica perto da minha casa.

- Eu, o Cata, o Beto e a Aninha vamos juntos para a escola...
Pesquisadora: Vocés moram perto da escola?

- Como vocés vém para a escola?
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Resposta: 8 alunos vém de perua escolar; 4 alunos vém para a escola sozinhos, a pé; 8
alunos vém para escola acompanhados por um cuidador, irmao mais velho, vizinha, entre
outros.

Trecho da historia - Alguns de nos que sabem escrever.

- Os outros desenham...

Pesquisadora: Quem daqui ja sabe ler e escrever? 6 alunos responderam que sabem.

Trecho da historia - “Na aula de musica a gente aprende a fazer chocalhos com
latinhas e feijoes.

- E aprende a tocar agog0, que ¢ um instrumento de verdade!
- E aprende a cantar cada musica engragada!”

Intervencao das criancas: — Nessa escola ndo tem aula de musica. Aqui é escola de
crianca grande. No ano passado, na outra escola, tinha aula de musica, mas é porque era pra
crianga pequena e bebé; agora eu estou na escola de crianca grande, porque estou
crescendo.

Apos finalizar a contagdo de histéria, a pesquisadora propds uma roda de conversa. Na
roda de conversa, a pesquisadora perguntou para as criangas: O que vocés acharam dessa
historia?

Respostas: — £ legal, mas ndo é igual @ minha escola. Essa é escola para crianca
grande, ndo para bebé, aqui ndo tem parque.

— Essa escola é escola é pra estudar, ndo pra brincar.

— Eu ndo vou sozinha pra escola porque é perigoso, o carro pode me atropelar.

Na contagdo de historia, foi possivel perceber na fala das criangas um principio de
negacao com o ladico. As criangas traziam em suas narrativas um refor¢o de fala adulta
sobre uma concepgao de ensino-aprendizagem que ndo considera o brincar como elemento
do desenvolver das aprendizagens. Além disso, aqui temos um indicativo de necessidade
formativa para os professores do primeiro ano que, entre outros fatores, devem respeitar as
necessidades da infincia que vai muito além do simples codificar e decodificar letras,
perpassando por um direito ao acesso a literatura, a cultura, a arte e as ci€ncias.

Abramovich (1997) ressalta a importancia da contagcdo de historia, pois ela atua no

desenvolvimento da crianga, estimula a sua criatividade e permite que a crianga expresse seus

sentimentos:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca,
a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem as ouve - com toda a amplitude, significancia e
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verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é ouvir, sentir, e enxergar
com os olhos do imaginario! (p.17)

Segundo Carvalho, (2004, p. 16): "A professora que 1€ para turma ‘acorda’ as historias
que dormem nos livros. Os alunos recontam essas historias, aprendendo a perceber as
diferencas entre lingua falada e escrita. Esse trabalho ¢ importantissimo na formagao do
leitor". Desta forma, evidencia-se a poténcia que a contacdo de histdria tem no processo de
alfabetizagdo dos alunos. E, quando o gosto pela leitura ¢ estimulado pelo prazer de ler e ndo
pelo simples fato de ser uma obrigagdo, deve-se garantir que os nossos alunos tomem gosto
pela leitura por meio da contacdo de histéria, escolhendo textos que estimulem sua
imaginacdo, sua criatividade, seu senso critico, com textos que eles possam compreender e
interpreta-los.

A contacdo de histérias, tempos atrds, era vista apenas como forma de distrair as
criancas, de fazer com que elas ficassem quietas, mudas, apenas escutando o que os
professores falavam, sem ter ao menos a chance de perguntar, questionar, de usar seu senso
critico ou ao menos dar asas a sua imagina¢do. Hoje, a contagdo de histdrias ¢ vista de forma
bem diferente: é uma forma de estimular o gosto pela leitura, desenvolvendo sua interagao
com o0 meio em que vivem, além de ajudar no desenvolvimento da sua criatividade e
personalidade. Afirma Abramovich (2004, p.143): "Ao ler uma histdria a crianga também
desenvolve todo um potencial critico. A partir dai ela pode pensar, duvidar, e perguntar,
questionar... Pode se sentir inquietada, cutucada, querendo saber mais ¢ melhor ou
percebendo que se pode mudar de opiniao [...]".

Com isso, pode-se perceber o quanto ¢ importante inserir a contagdo de historias no
cotidiano escolar das criangas, j4 que ¢ uma ferramenta de trabalho para estimular o gosto
literario de forma ludica e fazer com que as criangas percebam que ler vai além de

decodificar as letras de forma mecanica.

4.1.1.1 Dinamica do Baa das memorias

Em continuidade a coleta de dados foi realizada a dindmica do bat das memorias, que
aconteceu no dia 19 de novembro de 2021, com as 20 criangas presentes na aula.
A dindmica das memorias teve como objetivo revisitar as memorias de escolarizagao

da educacao infantil e relaciona-las as vivéncias na atual escola do ensino fundamental.
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A pesquisadora levou até as criancas um bau; dentro dele havia imagens, as imagens
remetiam a situagdes diversas nas escolas: alunos envolvidos com grupos de amigos; alunos
excluidos do grupo de amigos; professora contando uma historia; alunos em aula com a
professora; ajudantes do dia; atividade com bola na quadra da escola; alimenta¢do no
refeitdrio; brincadeira no parque; aula na sala de video; criangas desenhando; aula com jogos
matematicos; alunos estudando; alunos na brinquedoteca e alunos no laboratério de
informatica.

Figura 6 - 1° Bat das Memorias Figura 7 - 2° Bat das Memorias com imagens

Fonte: Acervo da pesquisadora - ano 2021

A proposta da atividade era a de que cada aluno escolhesse uma imagem que estava
dentro do bau, a imagem que lhe representava, ou que gostaria que tivesse na sua escola; ou
que ja tivesse na sua escola e que ¢ uma agao preferida.

Realizada a atividade obtivemos os seguintes resultados:

9 alunos escolheram a imagem dos alunos em aula com a professora.

Relatos de alguns alunos:

- Eu gosto muito da minha professora!

- Meu pai disse que essa ndo é escola para crian¢a pequena, eu ja sou grande,
tenho que estudar!

- Minha mae disse que eu tenho que ir para a escola para estudar e ndo brincar.

Foi possivel perceber na fala de alguns alunos a reproducao do discurso de seus pais, e

a necessidade de ao reproduzir validar o discurso, direcionando a responsabilidade dos estudos
principalmente para eles (os alunos), trazendo a brincadeira como a¢do de merecimento, lazer e
ndo mais de direito.

Resultado: 1 aluno escolheu a imagem do ajudante do dia.
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- Eu cuido do meu irmdo em casa. Quando crescer quero ser professor.
Resultado: 5 alunos escolheram a imagem de atividade com bola na quadra.
- Nossa brincadeira preferida é futebol!
Resultado: 1 aluno escolheu a imagem da aula de tecnologia.
Resultado: 2 alunos escolheram a imagem da crianga com 0s amigos.
- Gosto de ir para a escola para ficar com meus amigos.
Resultado: 1 aluno escolheu a imagem da crianca na aula de arte.

- Gosto muito de desenhar.

Figuras 8, 9 ¢ 10: 1°, 2° e 3° Compartilhando memorias

As trés figuras sao fontes de pesquisa da pesquisadora - ano 2021

Observando as falas das criangas podemos perceber que hd uma ruptura nos
procedimentos pedagdgicos utilizados entre as etapas da educacdo infantil e do ensino
fundamental, que ¢ traduzida num estigma social, no qual a criangas devido a passagem de
alguns meses, ¢ como se deixassem de ser crianga para se transformarem em um ser que ndo
mais brinca, ndo necessita das parcerias com os colegas e ndo aprende com as interacdes e
brincadeiras, desrespeitando totalmente as necessidades dessa fase do desenvolvimento
infantil, o que se contrapde ao que nos foi revelado na nossa pesquisa documental apresentada
no capitulo 2, nas paginas 50 - 66 cujas informagdes obtidas na analise documental contribui
com fundamentos epistemoldgicos que apontam a necessidade de uma pratica totalmente
diferente do que nos ¢ revelada nas falas infantis. Ressaltamos que a infancia compreende a

faixa etdria dos 0 aos 12 anos de idade, o que nos traz uma preocupagdo quanto ao trabalho
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pedagogico a ser realizado pelo professor com as criangas e os pais, assumindo, de fato, o seu
papel formador consciente e especializado para ministrar aulas nesse ano de ensino. Além
disso, nos revela a necessidade do trabalho do conteudo apresentado no referencial teorico

dessa pesquisa na formacao dos professores do 1° ano do Ensino Fundamental.

4.1.1.1.1 Dinamica do desenho

A dindmica do desenho foi realizada no dia 22 de novembro de 2021. Nela
estavam presentes 24 alunos. Foi proposta pela pesquisadora uma roda de conversa
sobre as vivéncias na nova escola. Na roda de conversa com os alunos, foi relatada a
vivéncia das aulas on-line até o més de setembro, que atingiu no maximo 15% da
classe.

Ap6s a roda de conversa, a pesquisadora propds aos alunos que desenhassem ou
escrevessem numa folha de sulfite o que eles mais gostam da nova escola, ou o que eles
gostariam que tivesse na nova escola e/ou como eles se veem na nova escola.

A partir da proposta recebemos os desenhos de todos os alunos presentes, que
demonstraram o atendimento a comanda dada pela pesquisadora, e aqui sdo
compartilhados dezesseis desenhos selecionados, junto dos seus respectivos relatos, que

nos pareceram mais adequados ao atendimento ao objetivo da pesquisa.
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A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Podemos perceber que no desenho essa crianga ja apresenta a escrita alfabética,

reproduzindo a dindmica adotada na sala de aula e afirmando a sua aceitagdo pelo que ¢



proposto durante as aulas, enfatizando a ideia do ajudante do dia, que na realidade ¢ o
sujeito que tem mais liberdade de a¢des dentro da sala de aula, com menos limitagdes
de agir e fazer. E marcante as expressdes das figuras humanas, linha de base,
organizagdo do conteido, assim demonstrando uma etapa do desenho condizente com a
faixa etdria. Além do desenho, também percebemos que a crianga se expressa pela
linguagem escrita. Demonstrando também um avango na sua expressdo, uma vez que a
crianca quando percebe que o seu desenho nao da conta de explicar tudo que deseja,

comega a utilizar a linguagem escrita.

Figura 12: desenho de crianga do 1° ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de uma aluna: Este é um desenho “expressionista”.

- A quadra da minha escola é cinza; vou colorir a quadra do desenho do jeito que
eu gostaria que fosse a quadra da minha escola.

E possivel perceber na fala dessa aluna a relagdo que faz com a quadra da escola
de educacao infantil que frequentava com a quadra da escola atual.

A partir da fala da crianga percebemos marcas da aprendizagem escolar ao
utilizar a palavra “expressionista”, provavelmente derivada de algum estudo
desenvolvido na escola, ou ainda, de marcas da cultura escolar. Seus tragos sao firmes,
com cores frias e formas geométricas mais retilineas; os detalhes do desenho ficaram
camuflados pela pintura. Mesmo assim conseguimos ver um esboco da figura humana no

meio da quadra desenhada.
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Figura 13: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de uma aluna: Esta sou eu; eu gosto de brincar de pega-pega no recreio.

O desenho mostra a figura humana em detalhes, utilizando cores fortes, sem linha
de base, demonstrando parte de sua fala, uma vez que registrou apenas a si. Pelo relato
demonstra a sua apreciacdo pela brincadeira que liberta o corpo e permite certa
liberdade na acao da crianca. podemos inferir a partir do desenho e do relato a nogao de

que as criangas precisam de brincadeiras para a compreensao de si e dos espacos.

Figura 14: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental
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A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de um aluno: No desenho da esquerda, sou eu estudando nessa escola; no
desenho da direita sou eu brincando de amarelinha. Nesta escola ndo tem amarelinha!
Podemos perceber que o desenho estd em evolucao, a figura humana ainda esté se

definindo, ndo ha linha de base, mas ha o esbo¢o de uma amarelinha, inclusive com o
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registro de escrita na hipotese silabica alfabética em transicdo para alfabética. O que
nos mostra a necessidade de maior exploracao de atividades de expressdao do desenho,
ja que a fase da escrita estd mais avancada do que a do desenho infantil. Além disso,
reforga a ideia da necessidade da brincadeira nessa etapa de desenvolvimento humano.
Neste relato € possivel perceber o revistar da memoria do aluno, em que ele
lembra de uma brincadeira “amarelinha”, muito presente na educacdo infantil e

ausente em sua atual escola.

Figura 15: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de uma aluna: Eu venho pra escola pra estudar.

Ao analisar o relato da aluna com a imagem, ¢ possivel perceber que tudo que
essa aluna vé€ como possibilidade na escola atual sdo os lapis € uma lousa com atividades
para copiar.

Da mesma forma, do que foi percebido no registro anterior vemos que a escrita
estd sobrepondo a expressdo do desenho, no qual a crianga que estd claramente
demonstrando um destaque pelas letras, porque, possivelmente, ¢ o que tem sido
intensivamente trabalhado na escola, em detrimento da sua expressao artistica. Cremos
que ¢ necessario um trabalho de equilibrio nas diferentes areas do conhecimento infantil,
contribuindo para o desenvolvimento de suas diferentes linguagens. Apontando para uma
necessidade formativa do professor de praticas de linguagens, na qual os alunos possam

desenvolver todas as suas potencialidades, ndo apenas no que se refere a escrita € sim por

meio de um repertério cultural amplo, que envolva os jogos e brincadeiras tradicionais.
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Figura 16: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de um aluno: Eu gostava muito de brincar no parquinho da escola do ano
passado. Tinha areia, gramado, era grande o espa¢o pra brincar. Aqui ndo tem
parquinho.

Neste relato percebemos mais um revisitar de memorias da educagdo infantil,
com a representagdo clara do espaco do parque, com detalhes proprios da idade com
linha de base, cores diferentes e tracos firmes. Revela, ainda, o aprego pela liberdade e a
possibilidade e necessidade do brincar, o que pode nos indicar que ¢ importante para a

crianca a brincadeira, a relacdo com a natureza e o trabalho com o corpo.

Figura 17: desenho de crianca do 1° ano do ensino fundamental

3

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021



Relato de uma aluna: Gosto muito de ser ajudante do dia.
- Quando crescer quero ser como a minha professora!

Este, parece ser um relato de memoria condizente com o momento atual. Além
disso, demonstra o quanto a professora se tornou referéncia para a criang¢a, mostrando
uma figura humana rica em detalhes, mas sem pé, provavelmente representa a visdo que
a crianga tem da professora de sua cadeira, além da centralidade da aprendizagem estar
focada na sua pessoa. Ela representa, possivelmente, a si propria e a professora
simultaneamente. A fase do desenho ¢ dentro do esperado na faixa etdria. Supostamente,
ha a representacdo de um alfabetario acima da figura da professora, demonstrando a
intensidade do papel das letras nessa faixa etaria. Salientamos que muitas vezes o
ambiente alfabetizador das salas se resume a esse recurso didatico, o que nos indica que
o trabalho da alfabetizagao deve ultrapassar os limites da sala de aula, além de ser
desenvolvido em conjunto com outros recursos, que podem enriquecer o aprendizado,

ampliando o repertorio das criangas e de suas expressoes.

Figura 18: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de uma aluna: Eu amo quando da melancia no recreio, é muito gostoso!
Na minha casa eu ndo tenho melancia, é muito caro! Quando da melancia no recreio eu
divido com todas minhas amigas!

Este, parece ser um relato de memoria condizente com o momento atual. Em
didlogo com a aluna, ela relata que experimentou melancia pela primeira vez na escola, ¢

um relato de descoberta na nova escola. Além disso, diferente dos desenhos anteriores,
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uma vez que representa outras criancgas, demonstra a importancia das interagdes com 0s
colegas e das descobertas e aprendizagens no coletivo. A representagdo da figura humana
ainda estd em desenvolvimento, mas ja com tracos bem definidos. H4 diversidade de

cores e de expressoes.

Figura 19: desenho de crianga do 1° ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de um aluno: a minha escola ndao tem jogo de basquete. Eu adoro ir a
praca do Campo Limpo ver o meu irmdo mais velho jogar basquete. Ele marca muitas
cestas!

Neste relato, o aluno traz para o desenho memorias de familia, memorias de outro
espago que ndo ¢ na escola. Mas, ao mesmo tempo, pode indicar que o jogo ¢ algo
importante de ser desenvolvido na escola, pois promove a interagdo com os demais
colegas, o que pode trazer aprendizagens. Como caracteristica da faixa etdria, comeca a

fazer sentido o jogo de regras, pois desperta a possibilidade de estar, se divertir e se

desenvolver com os seus pares.
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Figura 20: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental
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A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de uma aluna: No pdtio da outra escola tinha plantinhas.

Aqui, mais uma vez, nos retorna a importancia da relagdo com a natureza para as
criangas, por meio de um desenho de representagdo definida, com figura humana bem
proxima da realidade, linha de base, tracos firmes, uso de diferentes cores e
caracteristicas proprias para a idade. Ha também uma possivel referéncia a idéia de
liberdade, visto que, ainda que haja um chdo desenhado, a crianca ndo se encontra nele,

mas, sobrevoando o espago. O fato de estar no centro da imagem reforca esta visao.

Figura 21: desenho de crianga do 1° ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021
Relato de uma aluna: Aqui eu aprendi a brincar de reloginho. Eu adoro essa

brincadeira!

O desenho representa claramente a importincia da brincadeira para a infancia,
incluindo o uso de regras. Também traz a natureza, representados por duas figuras
humanas com detalhes, linha de base e cores diferentes, de acordo com o esperado para a
faixa etaria, refor¢ando a ideia da necessidade infantil do trabalho com brincadeiras e

exploragdo de elementos da natureza no processo de ensino e de aprendizagem.
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Reloginho: Na brincadeira ¢ utilizada uma corda e uma bola. Forma-se uma roda
com as criancas; uma delas fica por dentro da roda no centro. Enquanto a crianca gira
passando a corda no chao no sentido horério, as criangas na roda pulam evitando pisar na
corda; a0 mesmo tempo, de uma crianga pra outra na roda, vai se jogando a bola sem
deixa-la cair no chdo. A brincadeira vem acompanhada da musica Tic Tac de Palavra
Cantada (2013).

A partir deste relato, conhecemos uma brincadeira atual, que aparentemente as

criangas adoram brincar.
Figura 22: desenho de crianca do 1° ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de um aluno: Eu gosto muito de jogar bola, mas eu tenho que copiar as
letras da lousa.

Este ¢ um relato que, mais uma vez, aponta para a reproducao da fala da familia e dos
adultos presentes na vida desta crianga, em sua compreensao sobre a nova escola e da sua
adaptagdo. E a representacdo de um calar do corpo infantil, por meio do qual os nimeros ¢ as
letras devem prevalecer as suas reais necessidades. Como podemos perceber as figuras
humanas, ndo estdo representadas com os detalhes basicos, de forma sentada e contida sem
bragos e com os olhos atentos para o que ¢ direcionado. Contudo, as cores das roupas podem
remeter & um personagem de anime - Naruto - que ¢ bastante popular entre as criangas e que
se trata, ele proprio, de uma crianca profundamente irriquieta e livre. As letras e a ordem
alfabética prevalecem numa educagdo silenciadora da crianca, na qual o seu desejo pelo jogo
aparece apartado da sala de aula. Conforme a analise documental que essa pesquisa
demonstrou tanto no capitulo 1, quanto no capitulo 2, demonstra-se a necessidade de agdes
formativas para os profissionais da educag¢do que trabalham com a faixa etaria, incluindo o
papel formador para o comunidade escolar, a fim de modificar paradigmas sobre o papel da

escola e as reais necessidades infantis nessa faixa etaria. Lembrando que a ideia da ampliacdo
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no atendimento da crianga no 1° ano ¢ para atendé-la na sua integralidade e ndo por meio da

antecipacao de conteudos por exercicios e atividades mecanizadas.

Figura 23: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de uma aluna: Eu venho pra escola pra estudar. Na outra escola, eu so
brincava.

Como podemos constatar a aluna na sua fala nos revela uma dicotomia entre as
duas etapas da educacao infantil e o ensino fundamental, a qual contradiz as orientacdes
dos documentos oficiais e os aportes tedricos trabalhados anteriormente nos capitulos 1 e
2 desta dissertagdo. Num desenho tragado com duas cores predominantes, representando
uma figura humana sem muitos detalhes entre telas de computadores também registra o
seu nome corretamente, além de uma sequéncia numérica do 1 ao 11, com o ntimero 2
espelhado, o que nos revela que as questdes espaciais ainda precisam ser trabalhadas.
Também representa um reldégio e uma porta demarcados dentro de uma sala de aula, o
que pode nos mostrar questoes relacionadas ao tempo escolar. Podemos inferir que as
diferentes linguagens estao sendo pouco exploradas, sendo predominante o trabalho com
a reprodu¢do das letras e dos niimeros, o que vem afetando a expressdo da aluna por
meio do desenho, por ndo apresentar uma questdo espacial mais detalhada no seu

desenho.



Figura 24: desenho de crianga do 1° ano do ensino fundamental
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A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de um aluno: Eu gosto muito de brincar. Toda sexta-feira, se vocé faz a
ligdio, pode brincar com o brinquedo que traz de casa. Mas ndo pode sair do seu lugar. E
pra brincar sozinho, antes da hora de ir embora.

Aqui nos deparamos com um registro de uma fase intermediéria do desenho, na
qual a crianca estd no processo de transi¢do da garatuja e iniciando as suas
representacdes. Isto nos revela que ha um trabalho de expressdo a ser realizado, que
perpassa desde o conhecimento de si, do outro e dos diferentes espagos da escola e dos
seus arredores. E preciso ampliar o repertorio dessa crianca nas diferentes areas do
conhecimento, no qual ela possa experienciar situagdes de aprendizagens significativas
de acordo com a cultura do territério em que vive. A sua hipdtese de escrita também ¢
inicial, na qual se expressa por meio da mistura de desenhos, pseudoletras e letras
revelando a necessidade de um trabalho que atenda as indicagdes dos documentos
oficiais e do referencial tedrico trabalhados na pesquisa. Neste relato, ressaltamos mais
uma vez que a brincadeira na escola ¢ considerada como recompensa e nao como direito.
Hé4 de se considerar que a pesquisa foi realizada durante a pandemia da Covid-19,
periodo no qual o retorno as aulas foi feito com inimeros protocolos de seguranga, que
também interferiram intensamente no processo de ensino e aprendizagem, inclusive nas

questdes comportamentais.
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Figura 25: desenho de crianga do 1° ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora — ano 2021

Relato de um aluno: Gosto de jogar bola na quadra!

Este desenho reforca a ideia da necessidade do jogo com regras, numa representacao
de um jogo de futebol, com os sujeitos bem definidos junto as fungdes no jogo: goleiros e
atacantes. A natureza também se faz presente. Ha a utilizagao de diferentes cores, a figura
humana possui tragos basicos, tem linha de base e uma distribui¢do espacial coerente ao que
se pretende expressar. Demonstrando uma organizacdo de ideias e de representacdo de uma

crianga para essa faixa etaria.

Figura 26: desenho de crianca do 1° ano do ensino fundamental

A figura é fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Relato de uma aluna: Eu sou estudante. Na outra escola eu ficava com meus

amigos. Nessa escola eu estudo sozinha".
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No mesmo sentido dos desenhos anteriores constatamos uma pratica pedagogica
com centralidade no professor, que pode ser devido ao contexto vivido, ou ainda, por
escolhas didaticas da professora. Considerando a segunda opgdo, inferimos que as
criangas precisam interagir com os seus pares para uma aprendizagem mais significativa,
regada com afetos e respeito as suas necessidades infantis, que tém sido estudadas e
pesquisadas por diferentes autores e areas, tornando-se um arcabouco tedrico que precisa
ser melhor conhecido e explorado dentro das instituigdes educacionais por todos os
profissionais da educagdo, em especial pelos professores que trabalham diretamente com
as criancas. A educacdo das criangas € responsabilidade social coletiva, dividida entre a
familia, o estado e a toda sociedade, conforme os preceitos constitucionais brasileiros.
Outrossim, a escola tem de assumir o seu papel técnico pedagdgico da educacao formal
de propiciar uma educagdo cada vez mais qualificada considerando os conhecimentos
produzidos, os documentos orientadores e a realidade local. E por fim, neste relato, a
aluna reconhece que nesta nova escola, o seu processo de ensino-aprendizagem se da
individualmente, ela esta a todo momento sozinha.

Finalizada a apresentagdo dos dados obtidos e das suas analises, cabe ressaltar que as
dindmicas foram realizadas entre os meses de novembro e dezembro. Esta, foi uma época de
transicao das criangas ao retorno presencial das aulas nas escolas do Estado de Sdo Paulo. No
més de outubro de 2021, nessa escola pesquisada, os alunos comecaram a retornar
progressivamente para as aulas presenciais, ainda em tempos de pandemia.

O retorno das aulas presenciais iniciou no més de outubro de 2021. A organizacdo do
retorno progressivo dos alunos nessa escola aconteceu desta forma: 1* semana de outubro -
25% dos alunos; 2* semana de outubro - 50% dos alunos; 3* semana de outubro - 75% dos
alunos e 4* semana de outubro - 100% dos alunos o que certamente refletiu nos dados
colhidos para a pesquisa.

Dando prosseguimento ao nosso estudo, passamos a apresentar a analise da

documentacao pedagogica.

4.2 Analise da documentacio pedagogica

Em conversa com a Diretora da escola, devido a algumas mudangas de gestao
(Dire¢ao e Coordenagdo Pedagogica), no momento a escola pesquisada ndo pode dispor do

Projeto Politico Pedagdgico — PPP para a analise. Embora nao haja documentagao fisica de
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maneira formal, acreditamos que o PPP esteja presente em toda organizacdo escolar,
reverberando-se nas praticas e agdes cotidianas. Assim sendo, nos propusemos pesquisar as
seguintes documentacdes pedagogicas: Planejamento Anual do 1° ano; Matriz Curricular do
1° Ano e um Semanario de 1° Ano.

Partimos do principio de que todo o trabalho pedagédgico desenvolvido no interior de
uma unidade escolar esta atrelado a uma concepg¢do de educacao. Os documentos descritivos,

em consonancia com a Orientagao Normativa N° 01/2013 (2014, p. 33), devem contemplar:

a) o percurso realizado pelo grupo recorrente dos registros semestrais; b) o
percurso realizado pela crianga individualmente no processo; c) anotagdes
contendo falas ou outras formas de expressdo da crianga que reflitam sua
autoanalise; d) parecer do educador fundamentado nas observagdes registradas no
decorrer do processo; e¢) parecer da familia quanto as suas expectativas e os
processos vividos; d) observacdes sobre a frequéncia da crianca na Unidade, como
indicador de sua interferéncia no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca; e) outras informagdes julgadas pertinentes (SAO PAULO, 2014, p. 33).

Conforme André e Ludke (1986, p. 38), "Documentos sdo quaisquer materiais escritos
que possam ser usados como fonte de informacdo". Nessa perspectiva, buscou-se na
documentacdo pedagdgica informagdes significativas para a compreensdo da
questao-problema que nos mobiliza nesta investigacdo. Ao analisarmos esses documentos
tivemos como inten¢do contextualizar informagdes de modo a investigar os dados que
refletem a transi¢do da educacdo infantil para o ensino fundamental.

A partir de contatos iniciais com a escola, desenvolvemos a sensibilizacdo ao
apresentarmos o projeto de pesquisa e principalmente o propdsito em contribuir com a
articulacao entre os conhecimentos académicos € o universo escolar. Entre um momento de
aproximagao dos sujeitos com a pesquisadora, conhecemos a institui¢do envolvida. Segundo
Saviani (2003, p. 18) “para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condi¢des de sua transmissdo e assimilagdo. Isso implica dosa-lo e
sequencia-lo, de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio.”

Diante do exposto por Saviani, entendemos que ndo basta uma organizacdo das praticas
educativas vindas de maneira sistematizada. Os conhecimentos, presentes nas agdes
pedagogicas conduzidas pelo docente, que ¢ o mediador do desenvolvimento intencional
projetado nas esferas da vida cotidiana dos alunos, se orientam por causa das caracteristicas
que o aluno ja dispde na contraposicdo daquelas que ainda ndo existem. A educagdo visa

formar, tomar como ponto de partida os conhecimentos que a crianga ja possui e articuld-los
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aquilo que o aluno ndo domina — mas deve dominar, elegendo procedimentos e recursos que
se firmam como praxis educativa, isto €, como ineliminavel articulagdo entre teoria e pratica.
Com o intuito de observar se os documentos expedidos pela escola que continham
informagdes pertinentes ao tema da pesquisa, foram analisados anexos de documentos em
folhas soltas como: Matriz Curricular do 1° ano; Planejamento anual de ensino do 1° ano; e o

semanario de uma professora do 1° ano, que sdo apresentados a seguir.

4.2.1 Analise Documental - Matriz Curricular (2020)

A Matriz Curricular da Escola publica estadual investigada, fornece ao 1° ano a
quantidade de horas semanais a serem desenvolvidas nas respectivas areas de conhecimento:
Lingua Portuguesa: 12 horas semanais; no ano, 400 horas.

Arte: 2 horas semanais; no ano, 67 horas.

Educacao Fisica: 2 horas semanais; no ano, 67 horas.

Matematica: 8 horas semanais; no ano, 267 horas.

Ciéncias da Natureza / Ciéncias Humanas: 1 hora semanal; no ano, 33 horas.

Diante da organizacdo da Matriz Curricular, percebemos que algumas areas de
conhecimento sdo pouco trabalhadas, reveladas numa proposta pedagogica fragmentada por
areas de conhecimento, ndo mais no campo de experiéncias como ¢ indicado na BNCC para a
etapa da Educagdo Infantil, revelando uma mudanca significativa na concepg¢do do
ensino-aprendizagem a ser desenvolvida no 1° ano do ensino fundamental com as criangas.
Portanto, com o aprofundamento de andlise destacamos uma organizacdo vinculada a
interdisciplinaridade, que por sua vez integra os conhecimentos as areas ao invés de
fragmenté-las. A interdisciplinaridade faz conexdes entre as disciplinas para se estudar um
tema de interesse com o objetivo de responder aos questionamentos suscitados por ele,
criando um significado para a aprendizagem. E por esse viés que esse conceito dialoga com a
BNCC e as competéncias gerais de aprendizagem ao longo do percurso escolar. Ou seja, a
visdo interdisciplinar permite a crianga entender a realidade, investigar, levantar hipoteses,
defender ideias, respeitando a si e ao outro, contextualizando a aprendizagem com suas
necessidades e interesses, favorecendo a tomada de decisdo pautadas na ética. Nessa
perspectiva o professor, busca aprimorar seu plano de aula planejar com o uso das
metodologias ativas. As metodologias ativas posicionam o aluno como personagem principal

do processo de ensino - aprendizagem. Outra possibilidade ¢ a aprendizagem baseada em
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projetos na qual os alunos t€ém um problema a resolver, partindo de questdes elaboradas pela
turma. Elas levantam hipoteses, investigam neste processo para chegar ao produto final.
Trabalhar com projetos permite envolver diferentes areas do conhecimento e requer colocar
em pratica a observacdo, a escuta, a pesquisa e a constru¢do do percurso com os alunos.

Ha de se destacar que durante o trabalho da pesquisadora junto com as criangas do 1°
ano do ensino fundamental, ja apresentadas na secao anterior, foram constatadas uma pratica
fragmentada por areas do conhecimento, com a centralidade do processo pedagodgico no
professor, o que se difere das orientagcdes presentes nos documentos e diretrizes da Educagao
Basica.

Para uma maior compreensdo de como a Matriz curricular impacta nas acdes dos
professores com as criangas, buscamos analisar o planejamento anual da escola para os 1%

anos do ano de 2021.

4.2.1.1Anélise Documental - Planejamento Anual dos 1°* anos do ano de 2021

O planejamento anual do 1° ano da Escola Estadual investigada ¢ pensado e dividido
em quatro bimestres. No 1° bimestre, o planejamento ¢ baseado nas intervencdes com as
avaliagdes diagnosticas com o intuito de mapear as turmas em suas respectivas hipoteses de
escrita. A partir dai, sdo feitos os encaminhamentos para o projeto de recuperagdo que, ja no
1° ano, ¢ considerado defasagem. E considerado defasagem as criangas no 1° ano que se
encontram na hipotese de escrita pré-silabica (hipdtese inicial da escrita em fase de
alfabetiza¢do); no final do bimestre, sdo pensados procedimentos para o que se apresentar no
conselho de classe e a pauta a se trabalhar na reunido de pais.

O 2° bimestre introduz o Projeto Leitura com as criangas e as formagdes, em horario
de trabalho com os professores nos estudos do EMAI - Educagdo Matematica dos Anos
Iniciais e o Programa Ler e Escrever. O trabalho a ser desenvolvido estd pautado na fun¢ado
social da escola; avaliagdo escolar; curriculo; propostas de atividades escritas e suas
intervengoes.

J& no 3° bimestre ¢ retomado o acompanhamento com as avaliacdes diagndsticas —
mapeamento por hipdteses de escrita; as formagdes em horario de trabalho com os professores
nos estudos do material pedagdgico norteador - EMAI Programa de Formagao Ler e Escrever
e estudos sobre avaliagio e progressio continua. E retomado, nesse momento, o trabalho

iniciado no 2° bimestre com o olhar sobre a funcdo social da escola, avaliacdo escolar e
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curriculo. Finalmente, no 4° bimestre, ¢ feito o acompanhamento e a avaliagdo de todos os
registros escolares: projetos de leitura, escrita, interpretacao de textos, hora da leitura, diarios
de classe, fichas individuais da crianga, cadernos-piloto, planejamentos e pastas de redacao,
ou seja, tudo o que define as fungdes sociais da escrita na escola. Também € revisado os
encaminhamentos pedagdgicos feitos em ATPC. E no 4° bimestre que ¢ fechado o trabalho
desenvolvido durante o ano.

Diante do exposto, acreditamos que a forma que o planejamento da forma que esté
organizado ele ndo atende em sua completude as indicagcdes da BNCC, quanto ao processo de
transicdo, uma vez que ha uma énfase muito grande no processo de alfabetizacdo, como um
ato mecanizado e ndo na constru¢do de conhecimento por meio da cultura de pares e
apropriacao da cultura escrita. Discordamos também da forma que ¢ realizado, pois vimos que
o sistema de ensino impde uma ldgica tecnicista para a sua rede de ensino, por meio de
materiais didaticos prontos, sem considerar as diferengas dos territorios.

Entendemos que ¢ no Planejamento Anual que todos os profissionais da educagao sdo
envolvidos para repensar a escola, sua missao e quais finalidades desejam atingir. Além disso,
defendemos que o planejamento ndo deve se restringir ao programa de conteiido a ser
ministrado em cada disciplina. Ele vai muito além. Esta inserido dentro do plano global da
escola, que inclui o papel social, as metas e seus objetivos. As institui¢des educacionais fazem
parte do sistema educacional que € conectada as Secretarias de Educagdo, em seus diversos
graus, que também estipula expectativas de aprendizagem para as diferentes areas de
conhecimento. Segundo Vasconcellos (1956), a elaboracdo do planejamento tem como
elementos basicos a finalidade, a realidade e o plano de acdo. Acima de tudo, nessa hora, o
professor tem de assumir seu papel, pois o planejamento é uma organiza¢do de
intencionalidades (Vasconcellos, 1956). A finalidade diz respeito as inten¢des da escola,
aquilo que o professor espera conseguir ao fim do ano letivo. "E claro que ha determinacdes
das Secretarias, porém o professor tem uma zona de autonomia relativa para realizar o que
pretende na escola e na sociedade", diz Vasconcellos (1956).

Considerar a realidade da qual fazem parte professores, escolas e alunos, em termos
gerais, significa considerar aspectos sociais da comunidade, problemas e necessidades locais
e, por fim, a diversidade dentro da sala de aula. A questdo da diversidade vai além das
questdes culturais e de vivéncias. Inclui os diferentes graus de conhecimento entre os alunos
sobre determinados contetdos escolares. Por esse motivo, entendemos que o planejamento
inicial ja sofre modifica¢des nas primeiras semanas de aula, de acordo com as caracteristicas

das turmas e seus niveis prévios de conhecimento.
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Observando o planejamento anual da escola, percebemos que itens como acolhimento
da crianca e da familia, levantamento de conhecimentos prévios das criancas, ludicidade no
ensino fundamental, valorizagdo das culturas de pares nas escolas e transi¢ao ndo parecem
estar presentes no planejamento. Com exce¢do da lingua portuguesa e da matematica, parece
explicita a invisibilidade do desenvolvimento com as outras areas e vivéncias a favor das
aprendizagens. E nos defendemos a fun¢do social da escola como o desenvolvimento das
potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas do individuo, capacitando-o a tornar-se um
cidadao, participativo na sociedade em que vivem.

Percebemos, ainda, que hd um pensamento hegemonico que privilegia a concepgao da
educacdo como entrega de conteudos ¢ ndo concebe a dimensdo maior, que ¢ a formagao da
cidadania e a escola como um espago humanizador e de coletividade.

O planejamento anual traz possibilidades de se trabalhar em rede. A escola precisa
estimular a continuidade das aprendizagens, mas ndo podemos nos restringir apenas a entrega
de conteudos.

Em busca de mais informagdes sobre a documentagdo pedagogica da escola para
compreendermos a realidade do processo de transi¢cdo entre os ciclos e identificar as

necessidades formativas dos professores, fomos analisar o semanario da turma do 1° ano.

4.2.1.1.1 Semanario de uma turma de 1°Ano (2021)

O Semanario ¢ preparado pelo professor de 1° ano, antecedendo a semana de aula. De
acordo com esse documento, as atividades permanentes sdo: leitura, escrita do cabecalho,
escrita do nome proprio e escrita do alfabeto. Na andlise da semana investigada, propomos
compartilhar um dia de trabalho proposto no semanario, que possibilitou a pesquisadora estar
presente nas aulas: em lingua portuguesa - curiosidades, propostas de pesquisa na internet,
producdes de escrita, produgdes de textos de apoio, listas de palavras; em Matematica —
Curriculo em Ag¢ao (EMAI), sequéncias numéricas, contagem, nogdes de adi¢do, subtragdo,
calculos mentais, problemas matematicos, nimeros do dia a dia, no¢des de medida e formas
geométricas espaciais; em Historia - o tema ¢ a familia de ontem e hoje; Ciéncia traz em seu
repertorio o Bau das Ciéncias - relacionado aos brinquedos; e Geografia trata das diferentes
temperaturas do dia. Portanto, para a andlise sdo trazidas as impressdes da pesquisadora
iniciante que realizou o trabalho junto com os alunos e professora no lécus de pesquisa,

conforme j4 informado anteriormente.
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Em analise do semanario percebemos que muitas das atividades propostas ndo trazem
em sua didatica a ludicidade, a proposta com agrupamentos produtivos, o acesso a materiais
concretos; didaticas que se aproximam e dialogam com as realidades e contextos dos alunos.

Foi possivel notar nesta semana planejada algumas didaticas de aula em que: a
proposta de leitura partia do que estava no livro didatico; era leitura inicial da aula “O que ¢
que tem na sopa do neném?” Cancao de Palavra Cantada, 2013. Causando um certo
estranhamento com os alunos, pois conforme a professora realizava a leitura, os alunos
queriam cantar. Praticamente todos conhecem a musica, pois ¢ considerada uma musica
comum e popular da infincia; muitas criancas faziam piadas em torno de que esta musica ¢
para bebés.

Nos causou estranheza a nao realizagao de conversas antes ou depois da leitura/musica
lida para os alunos, uma vez que o momento da leitura ndo parecia ter espago para o dialogo
com os alunos. Ao finalizar a leitura da musica, a professora foi até a mesa dos alunos para
tomar-lhes o cabecalho do dia. A cada atividade proposta era feita uma parada para vistar e
corrigir o que estava nos cadernos. Este, parecia um momento feliz para alguns alunos e
angustiante para outros.

As atividades de leitura do alfabeto e dos numerais configurava-se em treinamentos de
memorizacdo; estava distante de uma concepgao que ao invés de fazer o aluno refletir sobre o
seu processo de alfabetizacdo, utilizava-se a técnica do decorar.

A maioria das atividades propostas da semana estavam adentradas nos livros
didaticos; a atividade por exemplo do Bau de Ciéncias - relacionadas aos brinquedos. Estava
disposto este tema, que para os educadores ¢ extremamente significativo para os alunos,
colocado no livro a sintese da sintese, um tema aparentemente com pouca propriedade que
apresentava em um paragrafo alguns tipos de brinquedos que os alunos em contato com o
texto faziam comentarios de que ndo conheciam os brinquedos, a professora justificou neste
momento dizendo que estes eram brinquedos de uma geragcdo passada. Discordamos dessa
pratica, uma vez que entendemos que ¢ importante também trabalhar com os alunos o resgate
de brincadeiras antigas, tradicionais; partindo de uma concepg¢do construtivista geralmente
propomos vivéncias com essas brincadeiras, ndo nos limitamos apenas no que esta no livro
didatico. Porém, surgem aqui algumas indagagdes a respeito do tema “brinquedos infantis”,
para refletirmos; ndés professores sabemos do que os nossos alunos brincam atualmente?
Quais sao seus brinquedos? Nossos alunos no ensino fundamental sabem brincar? Na escola

de ensino fundamental, h4 espago para o brincar?
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E comum perceber atividades de copias que ndo provocam o aluno a refletir sobre seu
processo de ensino-aprendizagem. Para que nossos alunos gostem de ler e escrever, ¢
necessario promover diversas atividades em que eles se sintam provocados a ler e escrever
reconhecendo o desenvolvimento de tais habilidades em seu uso social. E essencial que se
propiciem vivéncias em que as criangas sintam -se desafiadas a registrar como: listas de
supermercados, convites de aniversario, bilhetes para um colega. Nesse processo, serem
desafiadas a refletir sobre o sistema de escrita. Também, ¢ sugestivo que o momento da leitura
seja encantador, e que a leitura deleite apresente um vasto repertorio de géneros textuais. E
importante atentar que, para além de ampliar o repertdrio da crianga, a leitura deleite tenha
por objetivo desenvolver o gosto pela leitura. Nesse sentido, pensar acdes em que as criancas
sejam desafiadas a escrever, de fato, sozinhas, em duplas ou em pequenos grupos.

Defendemos que o planejamento de aula ¢ de fundamental importancia para que se
atinja éxito no processo de ensino-aprendizagem. A sua auséncia pode ter como consequéncia
aulas monotonas, desconexas de suas realidades que podem causar o desinteresse das criangas
pelo contetido. De acordo com Libaneo (1994), "o planejamento escolar ¢ uma tarefa docente
que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos de organizacdo e coordenacao
em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de
ensino”. Portanto, o planejamento de aula é um instrumento essencial para o professor
elaborar sua metodologia, conforme o objetivo a ser alcangado, tendo de ser criteriosamente
adequado as diferentes turmas, havendo flexibilidade, caso necessite de alteragdes. Segundo
as orientacdes do MEC, Ensino Fundamental de 9 Anos: Entre os elementos que devem

compor um plano de aula estdo:

> Clareza e objetividade.

> Atualizagdo do plano periodicamente.

> Conhecimento dos recursos disponiveis da escola.

> Nogao do conhecimento que os alunos ja possuem sobre o contetido

> Nocao do conhecimento que os alunos ja possuem sobre o contetido
abordado.

> Articulacdo entre teoria e pratica.

> Utilizagdo de metodologias diversificadas, inovadoras e que auxiliem no
processo de ensino-aprendizagem.

> Sistematizacao das atividades com o tempo.

> Flexibilidade frente a situagdes imprevistas.

> Realizagdo de pesquisas buscando diferentes referéncias, como revistas,
jornais, filmes, internet, entre outros.

> Elaboragdo de aulas de acordo com a realidade sociocultural das criangas.

(BRASIL, 2007, p.)

Portanto, para que ocorra o planejamento das aulas que considere as diretrizes ¢

preciso que ele esteja aliado a utilizagdo de novas metodologias (filmes, mapas, poesias,
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musicas, computador, jogos, aulas praticas, atividades dinamicas etc.), as quais contribuem
para a realizacdo de aulas satisfatérias em que as criangas e os professores se sintam
estimulados, tornando o contetido mais agradavel com vistas a facilitar a compreensao e as
necessidades infantis.

Terminada esta etapa do estudo, passamos a nos dedicar as entrevistas dos professores
e da mae de aluno em busca de dados que atendessem aos objetivos dessa pesquisa, cujos

dados obtidos sao apresentados na proxima sec¢ao.

4.3 Entrevista Semiestruturada

Tozoni Reis (2009) concebe a entrevista como uma possibilidade técnica de coleta de
dados da pesquisa qualitativa, que tem como intencionalidade procurar informacdes por meio
da fala dos participantes. £ importante salientar que um dos motivos de escolhermos a
entrevista semiestruturada deve-se ao aspecto de interagdo existente entre a entrevistadora e o
entrevistado por meio de um roteiro de carater menos estruturado, cuja fungao ¢ auxiliar a
entrevistadora a recordar-se das perguntas elementares a serem pontuadas.

Segundo André e Ludke (1986, p. 34), “a grande vantagem da entrevista sobre as
outras técnicas ¢ que ela permite a captagdo imediata e concorrente da informagao desejada,
praticamente sobre qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos.”

Isto posto, na ultima etapa de desenvolvimento da pesquisa, analisamos os dados
obtidos nas entrevistas dos sujeitos de pesquisa, tendo em consideragdo a questdo de pesquisa
j& mencionada anteriormente que se refere a responder: como se da o processo de transi¢ao da
educagdo infantil para o ensino fundamental na escola publica? E a questdo derivante: Quais
sdo as necessidades formativas dos professores dos 1° anos no processo da transicdo da
educagdo infantil para o ensino fundamental?

A andlise aqui apresentada visou responder ndo apenas a pergunta de pesquisa, mas
também ao atendimento do objetivo geral que foi: conhecer os desafios enfrentados por
professores do 1° ano e pelas criangas ao viverem a transi¢ao entre a educagdo infantil e o
ensino fundamental. Além do objetivo geral, procuramos atender também os objetivos
especificos, j& mencionados anteriormente, investigar quais sdo as necessidades formativas
dos professores dos 1°s anos no processo da transicdo da educagdo infantil para o ensino

fundamental; construir principios para uma proposta formativa a luz do estudo com os
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professores dos 1°s anos do ensino fundamental que dialoguem com os diferentes pontos de
vista, dos professores e das criancas, diante do processo da transi¢ao.

O material obtido por meio das entrevistas nos revelou as percepgdes dos professores
e de uma mae professora, sobre o processo de transi¢do das criangas entre as etapas da
educacdo infantil e o ensino fundamental, a ideia de crianca e da pratica docente nessa etapa
de ensino, os aspectos necessarios a serem considerados na formacao de professores e sobre a
importancia da relagdao das familias com as criangas.

Nessa direcdo, apresentamos os dados a partir das seis categorias de andlise:
Aprendizagem significativa no 1° ano do ensino fundamental; Importancia do acolhimento na
nova escola; Ensino fundamental de nove anos: valorizando a imaginagao ¢ a criatividade das
criancas; Crianga versus aluno; Transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental:
interacao ou ruptura?

A andlise das entrevistas estd fundamentada no modelo epistemoldgico pos-critico e
na sociologia da infincia, que contribuiu para a reflexdo e discussdo estabelecida no estudo
realizado.

Cabe esclarecer que as entrevistas foram realizadas na segunda quinzena do més de
dezembro; os participantes tiveram seus discursos transcritos na integra e aparecem
identificados pelos seus pseudonimos. Organizou-se entdo um registro em que cada assunto
foi reunido por pontos semelhantes ou pela mesma tematica e isso nos permitiu leituras mais
aprofundadas e a identificagdo de ideias apresentadas nas falas.

Os sujeitos da entrevista foram intitulados com nomes ficticios como ja foi colocado
no quadro em algumas paginas acima (pp. 74 -75).

Considerando os referenciais tedricos adotados e os objetivos desta pesquisa, que nos
impelem a buscar convergéncias e divergéncias entre as questoes, foi possivel estabelecer o
didlogo entre as respostas obtidas nas entrevistas e as referéncias dos autores citados nessa
dissertacao.

A partir desta etapa da pesquisa, apresentamos os dados coletados e a andlise do

conteudo das entrevistas, conforme as categorias mencionadas anteriormente.
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4.3.1 Categoria 1: Aprendizagem significativa no 1° ano do ensino fundamental

Para a analise dessa categoria utilizamos as repostas obtidas na questdo n° 9, que foi
formulada da seguinte forma: O que vocé acha que é essencial desenvolver no 1°ano do

Ensino Fundamental?

Maria Montessori: importante ndo é passar o conteido, mas o porqué de aprender
algo, mais facil de aprender algo quando ele entende por que aprender. A crianga
precisa entender sobre as construgdes, raciocinio logico, entender a logica da
alfabetizagdo, a 16gica do processo de aprendizagem, ¢ ele entender o porqué das
coisas, ele consegue compreender e aprender melhor, do concreto, do lado da
convivéncia, social, pedagogico, aprendizagem do individuo, se ele ndo entende o
porqué das coisas essa transi¢do ndo se da, ¢ a didatica que ndo ¢ o que o professor
aplica, a didatica também é como eu aprendo, entender como o aluno aprende, é a
comunicagdo, relagdo do professor com o aluno, essa linguagem, a dialdgica das
coisas, isso ele vai precisar o resto da vida e constroi ali.

Clarice Lispector: desenvolver a autonomia, uma criang¢a que nio tem autonomia ela
ndo tem iniciativa, para aprender, pra fazer amigos, tomar a frente de algumas
coisas, decidir questdes voltadas para o ensino e aprendizagem, saber escolher,
responsabilidade sobre a vida dela, questdo da mascara, questdo da ida ao banheiro,
autonomia se trabalhar desde pequeno, dividir o brinquedo, sentar-se na mesa dos
colegas, definir com quer ficar,

Questdo do respeito, em sala de aula, regras pela melhor convivéncia, no 1°ano vc
esta trabalhando com criangas, bullying, brigas em sala de aula, espero muito isso de
um aluno com outro, vocé esta criando que respeita o proximo e ndo deixa danos,
sem regras. Toda 6%feira tem o dia do brinquedo. Todos os dias os ultimas 30
minutos brincar, jogo da velha, jogo da forca, leitura, desenho, locomotiva- escola
lugar prazeroso. a fortalecimento com a autoestima do aluno. A crianga que nao
consegue acompanhar, se sente fora do contexto, professor ¢ a pessoa adulta que esta
cuidando dele, te coloca no pedestal. Vocé vem pra escola, precisa estar bem naquele
ambiente

Constatamos nas repostas obtidas que, segundo as entrevistadas, ha uma amplitude
nos contetidos, expressdes e comportamentos a serem trabalhados no 1° ano do ensino
fundamental, com visdes que se contrapdem em concepgdes diferentes de educagdo. No relato
feito pela profa. Clarice Lispector, podemos inferir que os contetidos escolares sao instituidos
por uma logica da tradi¢ao escolar, enraizada no paradigma da corrente tecnicista do ensino e

aprendizagem. Conforme Saviani (1999):

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirado nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, [...] advoga a reordenacdo do processo
educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional.” [...] “... na pedagogia
tecnicista [...] € o processo que define o que professores e alunos devem fazer, e
assim também quando e como o fardo (p. 23).

A partir dessa logica instituida sdo organizados os curriculos, os sistemas de ensino,
os planos de aula, a rotina escolar limitando a aprendizagem das criancas a uma mera

transmissdo de contetidos escolares, na qual o professor € a pega central do processo de ensino
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e aprendizagem, tornando-o mais uma peca da engrenagem da reprodu¢do de manuais de
instrucdes para a efetivacdo de projetos organizados para dar conta do trabalho a ser
realizados com as criangas, sem nenhuma consulta sobre os seus saberes prévios ou
interesses, ou ainda, da sua participacdo na construgdo do seu conhecimento, antes da
elaboragdo da diretrizes e materiais didaticos.

Ja a visdo da Profa. Maria Montessori, nos remete a uma concep¢ao mais proxima da
construgdo de conhecimento, na sua fala expressa a necessidade de um aprendizado mais

significativo pela crianc¢a. De acordo com Moreira (2010):

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interacio
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, ¢ que essa interagdo ¢ nio
literal e ndo arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito, e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva. (p. 2)

Todavia, ¢ importante ressaltar que aprendizagem significativa ndo quer dizer
aprendizagem condizente com o conhecimento formal, validado. Para Ausubel (1963),
quando alguém atribui significados a um conhecimento a partir da interacdo com seus
conhecimentos prévios, estabelece a aprendizagem significativa, independentemente de esses
significados serem aceitos no contexto do sujeito. Logo, o fato de o conhecimento prévio ser a
variavel fundamental para a aprendizagem significativa, tal qual concebida por Ausubel, ndo
garante que seja uma variavel facilitadora para a aquisicdo do conhecimento escolar. Pelo
contrario, pode até ser uma variavel bloqueadora, caso os significados do conhecimento
prévio sejam ancorados em conhecimentos e concepcdes derivadas, por exemplo, do senso
comum. A partir da analise da estrutura cognitiva, Ausubel (1963) estabeleceu as seguintes

condigdes para a ocorréncia da aprendizagem significativa:

a) O material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo;

b) O aprendiz deve ter predisposi¢do para aprender.

¢) O material de aprendizagem ¢ potencialmente significativo, pois a atribuigao de
significado cabe ao sujeito; logo, ndo ha aula, estratégia ou livro significativo.

d) O material potencialmente significativo ¢ aquele capaz de dialogar, de maneira
apropriada e relevante, com o conhecimento prévio da crianga.

Dessa forma, podemos concluir que o professor tem um papel importante para que a
aprendizagem seja significativa para os seus alunos. Para tanto, ele precisa se especializar e
saber com profundidade sobre as teorias do conhecimento acerca do desenvolvimento infantil
e das areas disciplinares em que vai atuar, além das metodologias de ensino mais adequadas
para trabalhar com aqueles alunos, num determinado territorio. Os saberes dos professores
precisam ir além dos contetidos e materiais didaticos. Ele precisa se embrenhar no cotidiano

infantil, considerando a crianga nas suas diferentes dimensdes e a diversidade social que



117

abrange aquele determinado grupo, a fim de que consiga que os seus alunos estabelecam uma
relagdo de sentido e significado quanto aos contetidos a serem trabalhados, tornando-se uma
producdo de conhecimentos construida no coletivo da turma entre os pares constituidos, por
meio da mediagdo do professor, que assume o seu papel de acolher, ouvir, investigar,
incentivar, pesquisar e aprender junto com todos os integrantes do processo de ensino e

aprendizagem de forma significativa.

4.3.1.1 Categoria 2: Importancia do acolhimento na nova escola

As informagdes utilizadas para a andlise dessa categoria se referem as respostas
obtidas na questdo ntimero 5, que visou compreender as atribuicdes de um aluno, quais as
atitudes esperadas de uma crianga nessa condicao. A pergunta foi a seguinte:

Questido n° 5: O que se espera de um aluno nos primeiros anos do ensino

fundamental?

1) Bertha Maria Lutz: minha filha ja sabia ler e escrever, a grande expectativa sdo as
habilidades socioemocionais, as emoc¢des, aprenda a conviver no coletivo

2)Rosa Maria Torres:autoestima, se ele se sentir capaz de aprender, os alunos mesmo
que ndo venham, por 2 anos tive aluno de 1°ano, o que mais escuto dos alunos é nao
sei, ndo consigo, ndo tenho criatividade, com base no filme, eu trabalhei questdes
matematicas, eu expliquei de 5 formas diferentes e a aluna dizia que ndo conseguia
por ter questdes com a matematica. Falta de vontade para fazer tudo, autoestima no
sentido de ser capaz de se desenvolver. Este ¢ o trabalho fundamental da Educagéo
Infantil, muitas escolas rotulam muito as criangas, por achar que ndo sabem nada, a
prioridade pro 1°ano ¢é se sentir capaz através do ladico, da arte, crianga chegou no
processo de alfabetizagdo a crianga precisou passar por experiéncias de que ela é
capaz de fazer muitas coisas, além da autoestima vem através do autoconhecimento,
identificando coisas que ela tem mais facilidade ou mais dificuldade,

3) Clarice Lispector: Eu espero, faco uma acolhida, eu sinto que a crianga chega com
muitos medos, através do vinculo que a crianga vai aprendendo a confiar em vocé,
vocé conquista espaco na vida dele, se a crianga ndo gosta do professor ela ndo vai
querer ir pra escola, ndo vai querer aprender, se o aluno esta gostando de vocé ele
aprende melhor. ¢ importante, a familia, a escola, espera que ele tenha que aprender
no primeiro ano, ela consegue ir entendendo a estrutura, eu espero sempre alcangar

todos, mas ndo trabalhar de maneira igual sempre com todos.

Ao longo dos anos a escola vem transformando o seu papel que também se relaciona
as novas necessidades apresentadas pela sociedade nas quais, com a sua evolugao e contextos
vividos, novas regras sdo impostas para o seu funcionamento, que se traduzem na forma de
demandas, conteudos e atribuicdes. Um exemplo desse fendmeno recente sdo as mudancas
impostas a escola a partir da pandemia da Covid-19 em todo o mundo. Diante de tudo que foi
vivido, a questdo do acolhimento se tornou uma tematica de grande relevancia, devido ao
afastamento fisico das criancas nessas instituicdes por um longo periodo, em que muitas delas

nem chegaram a adentrar numa escola e ja estavam integrando os movimentos dessa
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instituicao e tudo que impde a cultura escolar. A necessidade desse movimento se amplia para
as familias e toda a comunidade escolar. Situagdo muito semelhante ao locus dessa pesquisa.

As trés entrevistadas colaboram com questdes importantes sobre o acolhimento que
envolvem nao s os contetidos, mas também aos sentimentos e as relagdes estabelecidas entre
as criangas e ao coletivo escolar.

Durante anos a entrada da crianga na escola era tratada como adaptagdo, no seu sentido
estrito, significando uma forma de condicionar as criangas as estruturas e regras da institui¢ao.
Com a evolugdo da sociedade e do conhecimento, houve mudangas nas concepc¢des das
infancias. Consequentemente, essas mudangas concederam direitos as criangas, como
demonstrado nos capitulos 1 e 2 dessa dissertacdo. Dessa forma, o periodo de entrada na
escola passou a ser concebido como acolhimento, assumindo a ideia de que a crianga € um ser
que deve ser respeitado e compreendido nas suas necessidades integrais como sujeito de
direitos. Ademais, perante um sujeito de direitos os papéis da escola e do professor também
mudaram e eles precisam, cada vez mais, buscar praticas condizentes com essa crianca para
acolhé-la na sua integralidade, além de contribuir para a constru¢ao de seu conhecimento.
Sendo assim, apesar de ainda continuar a ser chamado de periodo de adaptacao a entrada das
criangas na nova escola, ¢ importante respeitar o momento de acolhida inicial, da mesma
forma que esta acolhida deve ser permanente no processo pedagogico, incluindo os familiares

desde o momento de inser¢ao da crianca até o final do periodo de sua escolaridade.

O sucesso na escola depende ndo apenas da capacidade de ler, escrever e contar,
mas também, e mais importante, da disposicao para aprender e da capacidade de se
comunicar ¢ se adaptar ao ambiente social da vida escolar" (BRASIL, 2009c, p.
53).

Entendemos o acolhimento como uma dimensao de escuta do outro, de construgao e
fortalecimento permanente de vinculos e de convivio durante todo o processo pedagogico, que
deve ser cuidado nas diferentes dimensdes do trabalho escolar. Tal vinculo torna-se um
elemento fundante do processo pedagogico, pois contribui para trazer sentido ao que deve ser
aprendido, ensinado e incentivado na busca de novos saberes que constituem a identidade
escolar do estudante e perdura no seu processo identitario. Portanto, o estabelecimento de
vinculo tem por consequéncia a constituicdo de parceria entre professores, criangas e familias
que pode contribuir para o sucesso escolar dos estudantes.

Por fim, reafirmamos que no que se refere a educacgdo acreditamos que, para se educar
alguém, ¢ necessaria uma rede de protecao, considerando a familia, a escola e o estado como
responsdveis pela formacdo do educando; uma organizagdo baseada na cooperagdo, na

conectividade, na divisdo de responsabilidades e competéncias. Para tanto, a escola e
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professores precisam organizar o trabalho pedagogico com a participagdo ativa dos estudantes,
das familias e comunidade escolar.

Defendemos que, por meio das relagdes que progressivamente se entrelagam entre a
crianca e os adultos, entre as criangas no grupo, ¢ criado um conjunto de significados
compartilhados: as experiéncias vividas fora da escola, as expectativas na nova escola, o
compartilhamento das experiéncias no periodo de adaptacdo e o acolhimento permanente.

Acreditamos que as criangas precisam ser consideradas agentes ativos e capazes dessas
mudangas nos ciclos, para construirem o seu conhecimento a partir das relacdes e das
interagdes que estabelecem. O conflito nesse processo de adaptacdo e acolhimento faz parte
do processo, porém priorizar a escuta da crianca e das familias € essencial para legitimar e

valoriza-las na nova escola.

4.3.1.1.1 Categoria 3: Ensino fundamental de nove anos: valorizando a imaginag¢do e a

criatividade das criangas

Sao consideradas para a analise da categoria 3 os achados no conteuido das
entrevistadas na resposta da questdao n° 3, que buscou compreender o conceito de crianga
carregado e expresso por estes atores do ensino fundamental, o que dialoga com os objetivos
dessa pesquisa. A questdo foi:

No seu entendimento, o que é ser crian¢a?

1) Bertha Maria Lutz: E um momento de vulnerabilidade, de construgdo, de
descoberta, momento que tem mais abertura para experimentacao - dos 3 aos 13 anos
para mim sao criangas.

2) Erico Verissimo: Alguns alunos eu via como criangas, outros eu via como
miniadultos, o que assustava, o amadurecimento deles a partir das vivéncias vindo de
casa. Ser crianca € ter uma vivéncia inocente do mundo, uma visdo menos
machucada do mundo. A molecada tinha malicia para poder conversar. 0 a 3 anos -
bebé. Crianga dos 4 aos 9, 10, 11 anos

3) Rosa Maria Torres: Ser crianga ¢ ter tempo pra explorar o mundo com direito
e a possibilidade de brincar e preferencialmente um estimulo a imaginacdo,
criatividade, explorar o mundo que misture o eu, as emog¢des, 0 imaginario, o real e o
ficticio. Para Vygotsky a idade seria uma, para mim o ideal ¢ ter espago eterno, idade
pra ser crianga - todas idades - na concepc¢do da imaginagdo e criatividade. A
sindrome de Peter Pan mexe muito comigo, o medo de deixar de ser crianga, eu nao
queria crescer, ¢ militante, buscar referéncia de ser crianga pra vida inteira. Outra
referéncia, ¢ o filme Pinoquio 3000, que fala da imaginag@o, uma crianca disse que
ndo pode brincar desse jogo de imaginagdo, porque nio tem imaginagio, existe uma
cultura de robotizar, nosso trabalho de professor existe para incentivar, ser criangas
precisa ter uma tutoria que incentive a imaginac¢do ¢ a criatividade e o senso de
investigagdo, ndo sei se naturalmente, mas na nossa cultura bloqueia.

4) Maria Montessori: Ser crianga: ¢ uma palavra dificil, eu diria que ¢ um
mundo novo de descobertas, descobertas para ela e para mim, nem todo professor
consegue enxergar o ser humano, a formagdo fica na teoria, na homogeneidade,
esquece que estd lidando com individuos, quando a crianga estd aprendendo eles
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ensinam, abrem novos horizontes para nos, a cada novo aluno que vocé tem é uma
didatica nova que vocé descobre. Cada crianga ¢ um mundo de descobertas.

5) Clarice Lispector: - Ser crianga ¢é ter seus direitos garantidos, ver a escola
como 2*casa, nao ter medo, receio, ver tudo de maneira mais leve, educar de maneira
que a crianga ndo se sinta coagida, Vocé€ trabalha as regras, mas o lado emocional,
contemplar tudo que tem disponivel pra ele. Pra vocé ser uma crianga completa vocé
precisa ter uma boa estrutura familiar, depende de ser uma crianga feliz, para vocé
educar, questdes pedagodgicas depende disso. Crianga vai dos 4 anos, universo que
estd inserido, sentir quando nao estd sendo bem interpretado, vai até os 14 anos.

As respostas aferidas nos revelam uma concepg¢do de crianga coerente com os tempos
atuais. Na ampla maioria das afirmagdes dos participantes, a crianga ¢ concebida como
detentora de direitos e precisa ser compreendida e respeitada na sua integralidade. Uma
resposta destoou das demais, trazendo a visdo da crianga que, segundo Erico Verissimo, pode
ser concebida como miniadultos, o que assustava, o amadurecimento deles a partir das
vivéncias vindo de casa; Isto que nos revela que apesar das leis atribuirem direitos a crianca,
nem sempre eles sdo assegurados, o que, consequentemente, entre outros aspectos, traz
sequelas negativas no desenvolvimento da pessoa devido a negacdo da infancia e do seu
direito inalienavel de ser crianga. Além disso, percebemos que os professores tém consciéncia
sobre a importancia dessa fase do desenvolvimento humano, compreendem que as criangas
apresentam necessidades especificas a serem atendidas nas questdes do desenvolvimento
fisico, emocional e de aprendizagens a serem estimuladas para descobertas, por meio da
imaginacdo e da criatividade. Fato contraditério, que nos remete a retomar o que constatamos
nas observagoes da pratica educativa em que participamos e descrita na se¢ao 4 destinada para
apresentar os dados referente ao trabalho realizado com os alunos, pois como ja mencionado,
constatamos que a estrutura do trabalho pedagdgico vivido precisa ser aprimorado para
atender as necessidades apresentadas pelas criangas, por meio de atividades que de fato
contribuam para a imaginagao e a criatividade, que sdo caracteristicas tipicas da faixa etaria.
Com isso, constamos que € preciso trabalhar essa questdo na formagdo de professores para
que o conhecimento das necessidades infantis integre os seus planejamentos e as praticas

educativas. O Ministério da Educagao (2004) nos esclarece que:

A idade cronoldgica ndo ¢, essencialmente, o aspecto definidor da maneira de ser
da crianga e de sua entrada no ensino fundamental. Com base em pesquisas e
experiéncias praticas, construiu-se uma representagdo envolvendo algumas das
caracteristicas das criangas de seis anos que as distinguem das de outras faixas
etarias, sobretudo pela imaginac¢do, a curiosidade, o movimento ¢ o desejo de
aprender aliados a sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do
brincar. Nessa faixa etdria a crianga jid apresenta grandes possibilidades de
simbolizar e compreender o mundo, estruturando seu pensamento e fazendo uso de
multiplas linguagens. Esse desenvolvimento possibilita a elas participar de jogos
que envolvem regras e se apropriar de conhecimentos, valores e praticas sociais
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construidas na cultura. Nessa fase, vivem um momento crucial de suas vidas no
que se refere a construc@o de sua autonomia e de sua identidade. (p. 19)

Seguindo essa linha de pensamento, defendemos uma proposta pedagogica que
considere a infancia como eixo primordial. Um ensino fundamental propicio a criacao da
imaginag¢dao, da fantasia e das brincadeiras, no desenvolvimento de seus contetidos
relacionados as areas de conhecimento e a alfabetizagao.

Em respeito as intmeras infincias presentes nas escolas, acreditamos que a
imagina¢do, a fantasia, o didlogo com as narrativas infantis contribuem para a compreensao
de mundo e a apropriacdo de conhecimentos especificos e cientificos experimentados pela

crianga. Nas palavras de Nascimento (2006, p.31):

As criangas possuem modos proprios de compreender e interagir com o mundo. A
noés, professores, cabe favorecer a criagdo de um ambiente escolar onde a infancia
possa ser vivida em toda a sua plenitude, um espaco ¢ um tempo de encontro entre
0s seus proprios espagos e tempos de ser crianga dentro e fora da escola. (p. 31)

Aos docentes regentes do primeiro ano do ensino fundamental, fica o convite para
olhar para essas criancas como criancas € que ndo se permita encurtar essa fase tdo
significativa de aprendizagens e descobertas. Ser professor dessa fase ¢ ver, considerar a

infancia e permitir que ela favorega o processo de ensino e aprendizagem.

4.4 Categoria 4: Autoestima e aprendizagem escolar

A fim de analisar essa categoria retomamos parte dos dados obtidos nas questdes 3 e 5
que aqui sao apresentados no corpo do texto.

Questiao n° 3 - No seu entendimento, o que ¢ ser crian¢a?

Questdo n° 5 - O que se espera de um aluno nos primeiros anos do ensino
fundamental?

Na educagdo, se faz necessaria uma explanagao sobre o conceito das infancias. Para
nos, profissionais da educacdo, que convivemos com os alunos rotineiramente, ja temos
concepgdes construidas a seu respeito. Se fosse solicitado a nds caracterizar o que € ser
crianga, certamente usaremos uma série de adjetivos para descrevé-las.

Na entrevista, ao perguntarmos para a mae de uma aluna o que € ser crianca a Mae
intitulada como Bertha Lutz, 2021, afirmou que: Ser criangca é estar em momentos de
vulnerabilidade, de constru¢do, de descoberta;, momento que tem mais abertura para
experimenta¢do. Nessa dire¢do podemos afirmar que a crianga é considerada um ser humano

em seu pleno desenvolvimento integral, como anteriormente trabalhado, se faz necessario
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uma rede de protecdo articulada para atender as necessidades de desenvolvimento e prote¢ao
dela. Ja dizia um provérbio africano: "E preciso uma aldeia para se educar uma crianga”. >
Sendo assim, no nosso entendimento, a ampliagao da aprendizagem, a visao de mundo e o
papel que cada um de nos, educadores, exercemos na nossa pratica de (re)significacao,
ocorrem quando tomamos para nds o compromisso de colaborar para que cada crianga se
desenvolva com a sua autoestima zelada. Quando a Professora Rosa Maria Torres afirma nas

suas falas que:

- Quando o professor zela pela autoestima da crianga, ela se sente capaz de aprender.
As criangas, mesmo que nao vem da educagdo infantil, tém as mesmas capacidades
de aprender. Com meus alunos de 1° ano, o que mais escuto é: ndo sei fazer
professora, ndo consigo, ndo tenho criatividade.

- Percebo a falta de vontade para fazer o que ¢ proposto na escola; identifico a
necessidade de trabalhar a autoestima no sentido de o aluno compreender que é
capaz de aprender. Este ¢ um trabalho fundamental da educacgdo infantil. Muitas
escolas do ensino fundamental rotulam as criangas, por acharem que elas ndo sabem
nada.

- Acredito que a prioridade para o 1° ano € que o aluno se sinta capaz, por meio do
ludico, da arte, das é4reas de conhecimento em aprender. A crianga chegou no
processo de alfabetizacdo e ela precisa passar por experiéncias que mostrem pra ela
o quanto ¢ capaz; olhar para essa autoestima que vem através do autoconhecimento,
identificando coisas que ela tem mais facilidade ou mais dificuldade, sem perder a
confianga em si.

A partir dessas afirmagdes da professora, podemos inferir que a autoestima se
constitui em cada crianca de forma diferente e o adulto professor tem papel fundamental para
o seu desenvolvimento nos seus alunos, por meio do trabalho realizado no dia a dia com as
criancas do 1° ano do ensino fundamental. Afirmamos isso, uma vez que as escolhas didaticas
do professor afetam diretamente o emocional infantil influenciando a crianga quanto a tomada
de decisdes, suas expressdes e relagdes de sentido e significado com o objeto de estudo. A
crianca para se desenvolver como pessoa € avancar nas suas aprendizagens escolares precisa
acreditar que ela € capaz de aprender e cabe ao professor apoiar essa crenga ajustando os
desafios de suas propostas didaticas ao que a crianga ja sabe e ao que ela precisa saber. Por
meio desse “ajuste pedagogico” das propostas didaticas o professor pode contribuir de forma
significativa com a crianga, trazendo mais seguranga e significado no processo de ensino e

aprendizagem. Baldissera (2010) conceitua autoestima, dizendo que:

O que ¢ afinal autoestima? Podemos nos referir a ela como a confianga basica que
cada um tem (ou ndo) em si. Ela tem a ver com a propria crenca na capacidade de

3 A Africa imprimiu e imprime no Brasil os valores civilizatorios, com seus principios ¢ normas que corporificam um
conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e subjetivas, que se
constituiram e se constituem como valores afros na educacgdo. Essa populacdo afrodescendente constitui as nossas identidades
brasileiras.
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pensar, de confiar em sua habilidade em dar conta daquilo que a vida apresenta em
suas exigéncias basicas. [...] Em outras palavras, ter a convic¢do de possuir um
valor pessoal que da condi¢des de atingir suas metas, fazer suas escolhas e em suas
relagdes com os outros poderem crer que ha pessoas que gostam de si por aquilo
que ela é. (p. 79)

Cabe ressaltar que a autoestima no ser humano inicia na infincia, por meio das
relacdes estabelecidas com as outras pessoas e nas experiéncias vivenciadas em conjunto. Tais
experiéncias sdo carregadas ao longo de toda a vida, por isso o grau de importancia de a
autoestima ser cuidada no trabalho pedagogico a ser desenvolvido na escola. Pensando na
referéncia que o aluno tem do professor, percebemos quao grande ¢ a nossa responsabilidade
diante da formagdo dos nossos alunos. Ainda nessa logica, passamos a analisar as
contribuicdes da Professora Clarice Lispector:

-A autoestima e a autonomia caminham juntas. Uma crianca que ndo tem
autonomia, ela ndo tem iniciativa para aprender, para fazer amizades, para tomar a
frente de situacdes, para decidir questdes voltadas para o ensino e aprendizagem,
para saber escolher e para ter responsabilidade sobre sua vida.

- Autonomia ¢ algo a se trabalhar desde pequeno, dividir o brinquedo, sentar-se na
mesa dos colegas, definir com quem quer ficar no recreio.

- A questdo do respeito em sala de aula; as regras pela melhor convivéncia, no 1°
ano, vocé esta trabalhando com criangas. Os conflitos em sala de aula... espero
muito do respeito de um aluno com outro. O professor faz parte da educacdo do
aluno, que respeita o préximo e ndo deixa danos.

- A escola precisa ser um lugar prazeroso de fortalecimento da autoestima do aluno.
A crianga que ndo consegue acompanhar o conteido, se sente fora do contexto; o
professor ¢ a pessoa adulta que esta cuidando do aluno ¢ o aluno coloca o professor
no pedestal.

- O aluno vem pra escola; ele precisa estar bem naquele ambiente e ser bem
acolhido.

A autoestima tem influéncia em tudo que fazemos, pois ¢ o resultado do que
acreditamos ser, por isso o autoconhecimento ¢ de fundamental importancia para aumentar a
autoestima. Quando trabalhamos a autoestima dos nossos alunos, eles aprendem a confiar em
si mesmos, a ouvir sua intuicao; respeitar seus limites, reconhecer seus valores, expressar seus
sentimentos sem medo, sentir-se competente e capaz. Na mesma medida, se tivermos a¢oes
ndo tdo bem planejadas e pensadas podemos contribuir para uma baixa autoestima de nossos
alunos. Baldissera (2010, p.80), ressalta que a "autoestima, podemos dizer, esta ligada mais a
um fator interno (pessoal) do que a fatores externos do meio ambiente em que se vive. A
autoestima ¢ um resultado de um processo de construcao pessoal que pode ter sua origem ja
na infancia [...]”.

Dada a importancia da autoestima, concluimos que o professor ¢ uma figura de
representacao significativa na educacdo da infancia, consequentemente, as suas agdes deixam

marcas no processo identitario de seus alunos. Sendo assim, a autoestima ¢ uma tematica de

grande importancia de ser estudada em profundidade pelos professores e profissionais da area,
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a fim de que desenvolvam a expertise necessaria para o trabalho a ser realizado no processo

pedagdgico com as criangas.

4.4.1 Categoria 5 - Crianga versus aluno

Esta categoria foi organizada com intuito de obter as informagdes sobre o que os
entrevistados pensam sobre o que ¢ ser aluno. As informagdes foram obtidas na questao n° 4,
que a seguir ¢ apresentada.

Questiao n°4: O que € ser aluno para vocé?

1) Bertha Maria Lutz: Sujeito que vai para aprender porque vai mudar
conforme a idade, muda conforme a idade, estagio cognitivo, condi¢des basicas
2) Erico Verissimo: Aluno - eu chamaria de estudante, menos uma relagdo que

eu trago uma verdade absoluta pra pessoa, em que eu dou possibilidade pra essa
pessoa trilhar um caminho, fazer o uso da experiéncia de alguém no caso do
professor

3) Rosa Maria Torres: Ser aluno ¢ ter a possibilidade de relagdes de trocas e
aprendizagens conjuntas. O aluno ¢é aquele que se coloca na posigdo de explorador
do mundo, no coletivo, numa rela¢do, de busca, uma curiosidade. Um cidadio
sozinho pode explorar o mundo, mas pode explorar o mundo com outro. Explora e
ao explorar o aluno extrapola, agente de transformagdo, dessa forma transforma o
mundo. Aluno vem de ausente de luz, agente passivo, ndo ¢. O aluno tem sua luz,
tem seus conhecimentos, pode ensinar, tem uma simbiose.

4) Maria Montessori: Aluno - eu ndo acredito que o aluno seja apenas quem
estd aprendendo. aluno ¢ aprender trocando experiéncia e vivéncia, quando vocé se
coloca na posic¢do de aluno € porque alguém esta te ensinando algo mas ¢ uma troca.
5) Clarice Lispector - ser aluno é uma grande responsabilidade, todo mundo
espera muito do aluno, a familia, a escola, a comunidade, tem que ter senso de
responsabilidade, dedicacdo, requer muito empenho, seriedade e responsabilidade,
eles dependem dos pais sim, mas eles podem ter autonomia para estudar, requer
disciplina

A andlise feita a partir das falas dos entrevistados ¢ de que o ponto comum que se
refere ao significado de ser aluno ¢ de que ele € o ser aprendente. Mas esse “ser aprendente”
esta atrelado as outras variaveis relacionadas a sua postura, vivéncias, experiéncias e relagdes
estabelecidas consigo, com o professor, familiares ¢ a sua realidade. Essas variaveis sdo
influenciadas pelo nivel de desenvolvimento cognitivo infantil, determinado pela faixa etaria
e as suas condi¢des de vida. Portanto, nos revela que o professor e os demais sujeitos t€ém
responsabilidades diretas quanto a educagdo desse ser humano. Nessa dire¢do, apontamos a
necessidade de uma maior compreensdao sobre os papé€is do professor, do aluno e das
multiplas infancias existentes, a fim de que o trabalho pedagdgico tenha mais efetividade.

Recorrendo aos estudos correlatos, a pesquisa de Marcondes (2012) nos revelou que
nas escolas convivem diferentes concepgdes de infincia, o que provoca a reflexdo de quem ¢

a crianga versus aluno que frequenta as escolas. Sendo assim, percebemos que as concepgoes
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do professor refletem diretamente na sua postura profissional e, consequentemente, nas suas
escolhas pedagogicas para a atuagdo com os alunos. Defendemos que o professor precisa
manter uma constante reflexdo sobre o seu papel a luz dos conhecimentos produzidos e das
transformagdes sociais, a fim de que possa compreender em detalhes as reais necessidades dos
alunos com que esta trabalhando e das exigéncias sociais. Como ja referimos anteriormente na
analise da categoria 2, a sociedade muda e com essas mudancas as concepgdes de crianga,
aluno e de escola se modificam. Nesse sentido, os papéis da escola e dos profissionais da
educacdo precisam ser revistos, pensados para uma reorganizacdo, ou ainda, para a sua
autoafirmagdo, a fim de poderem compreender as infincias com que estdo trabalhando, as
suas representacdes ¢ necessidades, em busca de melhor esclarecer qual crianga habita o seu
aluno, e isto se torna um principio do trabalho escolar nas suas diferentes dimensdes.

A nosso ver, para essas reflexdes direcionadas as diferentes infancias, apontamos a
concepgdo construtivista, na qual, o papel do professor ¢ entendido, como mediador,
provocador, mas também como orientador e facilitador. E ser mediador entre o aluno e o
meio, na medida em que ambos, professor e aluno, trabalham para o progresso dessa relagao
(interagao), que resulta na aquisicdo do conhecimento. Essa caracteristica configura-se como
abordagem reflexiva critica, que se insere na abordagem sociointeracionista, procede para um
dos pilares da educacdo do aluno, que € o aprender a aprender, sendo o professor o facilitador
na busca dos meios. Para que isso aconteca na pratica, o professor precisa de uma estrutura
escolar que também comunga dessa concepgao, pois juntos podem delinear caminhos para a
aprendizagem das criancas, sustentadas numa concep¢do de crianga/aluno como um ser
sujeito de direitos, com diferentes saberes e necessidades formativas naquele determinado
territorio, que precisam de conhecimentos a serem inseridos, aprofundados e consolidados.
Como ja referido, nas escolas convivem diferentes concepgdes, portanto, urge a necessidade
de formagdes e reflexdes sobre a pratica educativa a fim de que o trabalho avance numa
perspectiva de crianca sujeito de direitos e ativa no processo de ensino e aprendizagem. Ha de
se destacar que a consciéncia do papel do professor precisa se pautar nas epistemologias, no
sentido de antecipar possiveis causas e efeitos em decorréncia da adogdo ou nao de conceitos
e acOes pedagogicas. A partir do estudo das epistemologias que sustentam a Pedagogia, a
reflex@o sobre o que esta por tras das exigéncias sociais serdo mais aprofundadas, ampliando a
visdo e a compreensdo sobre elas; revelando se estas sdo realmente para o desenvolvimento
intelectual do seu aluno e de suas potencialidades, para que ele faca as suas proprias escolhas
que ¢ um direito inaliendvel e preceito legal da educagdo, ou se tais exigéncias estdo atreladas

as necessidades da economia que buscam moldar as pessoas numa logica de produ¢do de mao
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de obra a servico do mercado de capital.

Como constatado nos dados coletados nas entrevistas as concepgdes de crianca e aluno
se divergem na pratica, como também foi apurado por meio das observacdes realizadas na
escola investigada, uma vez que o que parece prevalecer ¢ a exposicdo oral do contetdo,
seguida de tarefas de fixagdo. Os professores, salvo excegdes, em alguns momentos de jogos,
conversas e leituras, ainda se guiam por métodos expositivos, ou a mera execu¢do de
exercicios, atividades de repeticdo, com alunos dispostos em fileiras para ficarem
comportados, caracterizando-se como tendéncia neoliberal de educacdo. Da mesma forma, a
analise da documentacao pedagdgica também nos revelou a tendéncia das politicas neoliberais
na educacao.

Considerando os nossos achados de pesquisa nessa categoria deixamos o alerta para os
professores e profissionais de educagdo de que € preciso olhar para o nosso processo
identitario e compreender mais sobre como nos constituimos € no que precisamos mudar, uma
vez que os contextos vividos nos influenciam e isto reflete diretamente nas nossas agdes
pedagdgicas que, inevitavelmente, essas agdes marcam a formagdo do outro. Assim,
concluimos que temos que exercer a nossa profissdo de forma consciente, assumindo a
responsabilidade com o direito a educagdo de nossas criangas, realizando tudo que esta dentro

das nossas possibilidades.

4.4.1.1 Categoria: Transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental: interacao ou

ruptura?

Para a andlise dessa categoria utilizamos os dados coletados, por meio das questdes 7
e 8. Buscamos informagdes que nos revelassem o que os professores dizem sobre esse
processo.

7- Na sua opinido, existem dificuldades e desafios no processo da transicao da

Educacao Infantil para o Ensino Fundamental? Se sim, quais?

1) Berta Maria Lutz: Para o educador a mediagdo das relagdes

2) Rosa Maria Torres: sim, o principal ¢ a falta de didlogo com esses professores ¢ a
arquitetura, normalmente as escolas de educagdo infantil ndo tem ensino
fundamental. Acho que as escolas de Ensino Fundamental poderiam ter espacos
arquitetonicos, as dindmicas relembrem as vivéncias da educagdo infantil. PPP,
Curriculo precisariam pensar e articular melhor essa transigdo para evitar rupturas.

3) Maria Montessori: Eu tenho dificuldade de desassociar a assisténcia social da
educacdo, a minha dificuldade seria identificar o meu grupo com um todo sem olhar
para as individualidades. Eu nunca vi a sala como padrdo de resultado. O professor
de 1°no tem que cobrar logo resultado, quantas criangas foram alfabetizadas. A
diferenca ¢ mais gritante, porque tem muita crianga que ndo fez a educagao infantil.
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Sempre fica muito claro quem faz e quem néo, o desenvolvimento comportamental,
tenta repor o que ndo foi feito, resgatar esse aluno, se a crianga ndo receber aquilo
bem, se o professor na transicdo ndo conseguir resgatar essa crianga vai ser um
atraso pra essa crianga, ela vai para o 2°ano despreparada, o acolhimento dessa
crianca. O segundo ano, seria a real transi¢do, o que ¢ cobrado de professor de
1°ano, falta de material, a fala com professor que polui a sala com muita informagao,
foi pintada a sala, ndo pode pendurar coisa, briga por xerox, ndo da pra deixar
professor sem diversidade de material, deixar a parede limpa. Sdo raras gestdes que
enxergam de outro jeito.

4) Clarice Lispector - existem desafios e barreiras, ndo que vocé ndo consiga ter um
trabalho bom e desenvolvido, na escola, tudo interfere na sala de aula, a meta -
familia é o ponto chave pra tudo, maior desafio é vocé trabalhar algo na sala de aula
¢ a familia ndo acompanha ¢ ainda cobra da crianga, pais que ndo sabem ler, que nédo
tem ideia de como ¢ feito o trabalho na escola, pais que ndo sabem o nome da escola
do filho, nome dos professores, crianga que nio tem apoio da familia ndo avanca,
familia ¢ a chave de tudo, existe muitas pessoas que trabalham na educacdo da
educagdo como um todo, professor precisa se adequar para alcangar todos

8- Vocé acha que a transicio da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental
precisa e pode ser repensada? Se sim, quais acdes poderiam ser desencadeadas nessa

reestruturacio?

1) Erico Verissimo: Transi¢des de forma alguma ¢ tranquilo, o CP
costuma falar que precisa nivelar a sala, base similar de
conhecimento e aprendizagem, caminhar de forma coesa no grupo.
Precisa ter uma forma pensada de fazer essa mudanga, sempre
acontecia uma conversa com o estudante em particular - uma
investigagdo de como era com outro professor, as aulas, a
instituigdo.

2) Maria Montessori: Uma formagdo para a escola, a importancia da
transi¢do, para que a gestdo entenda que nao ¢ colocar o professor
do 1°ano diferente, ele precisa de um apoio maior da gestdo, precisa
de ferramentas diferenciadas. Gestdo, CP e professor - formacdo,
transi¢do ndo ¢ teodrica ¢ na pratica, ndo da pra abandonar a
ludicidade, o concreto, formando a coordena¢do motora, habilidade
em construcdo, exclui o trabalho na educagio infantil, hoje em dia é
assim que ¢ feito, entender o ensino fundamental, o que ¢ feito na
educagdo infantil. O ideal seria ter um paralelo da habilidade do
infantil para a habilidade do ensino fundamental.

3) Clarice Lispector: comegar o ano, precisa ter uma Reunido com os pais no 1°dia,
conhecer a familia, geralmente s6 vemos pais duas vezes ao ano, relevante, eles sdo
dependentes da familia, se vc ndo tiver a familia do lado, parceria, distragdes em
casa (televisdo, animal de estimacao)
O contetido presente nas falas dos professores sobre o processo de transi¢do entre as
etapas da Educacdo Infantil e o 1° ano do ensino fundamental, veio confirmar o que

conjecturamos no inicio dessa pesquisa que relaciona a existéncia de uma descontinuidade
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curricular entre essas duas etapas de ensino.

Para nés curriculo significa o caminho a ser percorrido para que as criangas adquiram
as suas aprendizagens, conforme estudamos nos documentos trabalhados no capitulo 1. A
partir dessa premissa buscamos dados que nos trouxessem informacdes a respeito e
encontramos nas falas dos entrevistados problemas que afetam o curriculo de diferentes
ordens e envolvem questdes estruturais, de recursos pedagdgicos, de gestdo escolar, de gestao
de sala de aula e de formacao.

De fato, as questdes estruturais influenciam na pratica pedagdgica porque acabam
impondo de forma velada, a forma que a educacdo deve ser realizada junto aos alunos. No
caso da escola investigada, ela ndo tem parque que ¢ um local de muitas possibilidades de
trabalho, uma vez que favorece e agrada as criancas nas suas aprendizagens. O mobilidrio
também ¢ de uso individual, o que ocupa mais espaco na sala de aula, excluindo as
possibilidades de cantos pedagodgicos fixos e restringindo as opgdes didaticas e de estimulo
estético para novas aprendizagens. Tal estrutura ¢ diferente da maioria das escolas que
atendem a educacdo infantil, que possuem uma estrutura organizada para a acolhida, interacao
entre pessoas, espacos € natureza. Estes espacos foram descritos nos relatos e desenhos das
criangas, apresentados nas paginas 93 - 105, que representam o qudo ¢ significativo para a
crianca poder ser e estar nos espagos interativos entre os seus pares, construindo
conhecimento por meio de brincadeiras, jogos e didlogos, expressoes € convivio. Da mesma
forma, ocorre com os recursos didaticos disponibilizados. Do que pudemos inferir na
observacao e no trabalho realizado no 1° ano do ensino fundamental desta escola os recursos
utilizados sdo centralizados no caderno, lousa e folhas, o que acaba ndo sendo tdo atrativos
para a faixa etaria. Ha de se destacar que quando houve a leitura de uma musica que estava
escrita na folha de atividade as criancas foram tolhidas de cantar, o que rotineiramente, ocorre

diferente na etapa da educacdo infantil de que temos conhecimento.
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Também inferimos em mais de uma fala a questdo da gestdo escolar, a qual
consideramos como sendo responsabilidade do diretor e coordenador pedagogico. Afirmagdes
indicam uma espécie de exigéncia direcionada a alfabetizacdo e a padronizacao/nivelamento
de conhecimento e aprendizagem, o que na pratica significa a mesma atividade para todos ao
mesmo tempo, independente das diferencas dos seus saberes. H4 anos essa pratica faz parte da
cultura escolar e apesar das mudancgas e evolugdes ocorridas no campo do ensino e social,
ainda é fortemente presente nas escolas. E importante destacar que as diretrizes nacionais,
também hé4 muitos anos, indicam outro tipo de trabalho a ser realizado, mas as escolas se
utilizam da prerrogativa legal, referente a autonomia da escola, para continuar a reproduzir
praticas que estdo longe do respeito a infancia. Outro destaque se refere a gestdo escolar, que
¢ também responsavel pela formagao continuada dos professores: se as orientagdes dadas nao
atendem ao direito da crianca de ser crianca e ser atendida em sua integralidade por meio de
praticas pedagdgicas adequadas a sua idade, indicamos que o sistema de ensino precisa
promover formagdes especificas com a tematica, para que de fato as orientagdes curriculares
cheguem ao chao da sala de aula.

Tragando um paralelo entre a analise documental, a pratica observada e as narrativas
aqui apresentadas, concluimos que a pratica educativa no 1° ano do ensino fundamental nao
condiz com as indica¢des feitas nos documentos, ocasionando uma ruptura brusca no modo
operante entre as etapas da educacdo infantil e do ensino fundamental. O chamado processo
de transi¢do se torna meramente escrito, porque o papel aceita tudo e, na pratica, o que ocorre
¢ o que, de fato, os profissionais da educacdo se propdem a fazer. Nessa direcdo, podemos
afirmar que a gestdo da educacdo, a gestdo escolar e a gestdo da sala de aula precisam rever o
seu compromisso com a infancia, a fim de que considerem e efetivem praticas pedagogicas
condizentes as epistemologias da infancia, as leis, pareceres, normativas que indicam,

inegavelmente, um trabalho diferente do que vem sendo realizado na escola.
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CAPITULO 5. PRINCIPIOS PARA UMA PROPOSTA FORMATIVA
CONSIDERANDO AS CRIANCAS, O OLHAR DO PROFESSOR E O CONTEXTO
ESCOLAR

Figura 26: desenho de crianga do 1°ano do ensino fundamental

A figura ¢ fonte da coleta de dados da pesquisadora - ano 2021

Trabalhar saberes passa necessariamente pela formagdo. Essa formagdo precisa
carregar um conceito importante, que é o da aprendizagem significativa. (Castro Sanches,

2019)

Aprendizagem significativa para Sanches (2019, pag. 33): E algo que traz os mapas
conceituais, ou seja, conceitos que podem ser internalizados para a vida toda.

Na aprendizagem significativa supode-se que cada um de nds traz uma gama de
experiéncia e conhecimentos a partir do qual vamos estabelecendo conexdes, ponderando o
que ¢ pertinente, a fim de agregar novos conhecimentos para um determinado saber. Estas
conexdes sdo o que Sanches (2019, pag.34) costuma nomear como /links. Os links para a
autora sao considerados novas informagdes que de alguma forma fazem conexdes com o que
a pessoa ja conhece, recuperando também os saberes que a pessoa carrega.

Para Ausubel, 2003, pag. 4:

O conhecimento ¢ significativo por defini¢do. E o produto significativo de um
processo cognitivo (saber) que envolve a interagdo entre ideias logicamente
(culturalmente) significativamente, ideias anteriores (ancoradas) relevantes da
estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura do conhecimento deste) e o
mecanismo mental do mesmo para aprender de forma significativa ou para adquirir e
reter conhecimentos.
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Ausubel, ao descrever o seu ponto de vista sobre conhecimento significativo, nos faz
pensar que, cada um de nds construimos em nossas trajetorias os nossos saberes, e partindo do
pressuposto de que ndao somos uma tabula rasa (Locke, 1975), a todo momento estamos
aprendendo ou ensinando algo; no contato com as nossas aprendizagens fazemos /inks com os
conhecimentos adquiridos para se comunicar com novas situagdes e informagdes para
construir novos conhecimentos. Porém, nem sempre o entendimento, a aprendizagem
significativa vai ter a mesma interpretacdo do que para outras pessoas. Todos nés vemos o que
acontece em uma parte do mundo, porém cada um de nos interpreta e sente as experiéncias e
as aprendizagens de maneira peculiar.

Entender como funciona a assimilagdo das aprendizagem, nos embasa em como
desenvolver a didatica em sala de aula. Logo, compreendemos que quando o professor
percebe que na sua didatica ¢ possivel fazer conexdes com o conhecimento prévio do aluno
com as areas de conhecimento a serem trabalhadas, agrega sentido as suas aprendizagens.

Quando compartilhamos das nossas aprendizagens, compartilhamos também dos
nossos pontos de vista, somos interpretados pelo outro e também questionados. Ao ouvir o
outro muitas vezes nos identificamos com situagdes adversas, questionamos e idealizamos.
Compartilhar com o outro as nossas aprendizagens significa nos colocarmos em um lugar que
aprimora nossos conhecimentos, porém este aprimoramento também desestabiliza, pois nessa
troca, desconstruimos dentro de nés o que consideramos como crenca, valores e ideais.

Sanches (2019, pag. 20),

Nao hesito em afirmar que o conhecimento faz a diferenca. E o conhecimento de que
estou falando ndo é o conhecimento académico, ¢ o conhecimento da experiéncia,
conhecimento da troca, conhecimento do exercicio da interagdo, conhecimento do
envolvimento, conhecimento construido na relagdo com o outro e apreendido na
convivéncia.

No destrinchar deste didlogo sobre aprendizagem significativa, percebemos que na
transi¢do da educacao infantil para o ensino fundamental ainda ha muito o que se trabalhar em
termo de formacdo com o viés da transi¢do sob a perspectiva das aprendizagens em suas
continuidades.

Ainda com a autora, Sanches (2019, pag. 99-100) defende que a seriagdo deveria ser

extinta, pois ela complica a passagem da educagdo infantil para o ensino fundamental.

A crianga sai de um mundo de fantasia, da brincadeira, do ludico, do movimento e ja
vai fazer prova, com exigéncias do racional imediato. Essa transicdo poderia ser
diferente, porque ndo podemos perder a perspectiva de que existe um
desenvolvimento humano se processando ali. A escola precisa entender que ela faz
parte de uma linha longitudinal do desenvolvimento do ser humano em que as coisas
ndo poderiam ser fragmentadas.
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Concordamos com Sanches (2019, pag.100) quando ela diz que ¢ essencial que
existam encontros de professores para possibilitar a troca com seus pares. E ao que tange a
transi¢do, concordamos também que para além da possibilidade do encontro com os
professores dos dois ciclos, que possam fazer parte também outros profissionais atuantes na
educagdo, com 0s anos iniciais.

Muitos dos documentos oficiais orientadores para o ingresso da crianca no ensino
fundamental de 9 anos trazem um amplo referencial tedrico embasando todo o processo da
transicdo pela perspectiva de uma continuidade e ndo ruptura no ensino. Porém, o que
percebemos ¢ que grande parte dessa teoria ainda ndo saiu do papel.

Novoa (2009) cita que existe na pratica docente “a riqueza dos discursos e a pobreza
das praticas”.

Ainda existe entre as teorias € as praticas um abismo, quando pensamos no coletivo
essa transi¢do para melhor estrutura-la e juntos aprender a como fazé-la acontecer de maneira
integrada.

Diante de muitas realidades escolares ¢ possivel perceber como a pratica em sala de
aula estd arraigada no passado, muito atrelada a determinados condicionamentos das
experiéncias que vivemos, das memorias que guardamos e das convic¢des que assumimos.
Sobre essa realidade, escreveu Drummond (1997): “Ver meninos sentados enfileirados em
sala de aula sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para a formagdao do homem.”

A obra Saberes e afetos do ser professor (2019) potencializa a referéncia do professor
como alguém que na sua pratica provoca o pensar sobre as hipdteses, organiza as ideias de
seus alunos de outra maneira para trazer um olhar articulador, para se perguntar sobre as
verdades e as mentiras, fazendo a diferengca. No entanto, nas nossas vivéncias no chao da
escola, percebemos que a arquitetura escolar parece trazer uma heranga histérica de controle,
em que as pessoas parecem estar confinadas. Todo o entorno do espago escolar traz grades,
muitas paredes, uma organizagdo de cadeiras e carteiras enfileiradas que colocam o professor
no centro € ndo os alunos. Acreditamos que a forma como os espagos sdo pensados e
organizados ndo condiz com muitas das teorias que adotamos.

Portanto, na educagdo ¢ experiéncia tudo o que nos atravessa positivamente ou
negativamente. Vivenciamos com 0s meios € as pessoas situagdes que nos transformam e nos
fazem pessoas sdbias. As experiéncias significativas ficam guardadas em nossas memorias e
NoSs NOssSos coragoes.

A luz dos tedricos, entendemos que é experiéncia aquilo que nos atravessa, ¢ ao

atravessar nos marca e nos impulsiona nos nossos caminhos.
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Ja dizia Bondia:

A experiéncia, ¢ a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupcdo, um gesto que ¢ quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, ¢ escutar mais devagar, parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acado, cultivar a atencdo ¢ a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo ¢ espago
(LARROSA BONDIA, 2002, p. 24).

5.1 O que constitui a formaciao do adulto professor?

A formagao inicial parece ndo dar conta de ensinar os saberes
necessarios a docéncia, pois a formagdo identitdria do professor, a
continuag¢do e a solidificacdao da aprendizagem da docéncia se ddo no
meio da problemdtica, na experimentagdo de sucessos e fracassos, na
pratica de ensino, refletida e dialogada (p. 79-80). Placco e Souza,
2006.

E possivel perceber que, dentre os diferentes contextos da educagdo publica, o
professor se defronta rotineiramente com inumeros desafios e obstaculos que justificam a sua
necessidade de busca por formagdo, em alguns casos, a baixa autoestima na profissao.

A atuacdo em sala de aula se faz com a intencionalidade do professor. E através dela
que ¢ pensada a metodologia, a pratica, as ferramentas e os materiais pedagogicos. Uma das
aprendizagens da docéncia se apresenta quando hd uma investigacdo sobre a trajetoria escolar
do aluno ingressante - o professor passa a conhecer diferentes contextos e realidades de seus
alunos, e a partir de algumas informagdes coletadas o plano de aula passa a ter elementos que
poderdo nortear com precisdo o trabalho do professor.

Pontuar tais elementos, favorece uma complexidade de diferentes saberes, sejam eles
vindos da sua formagao pessoal, formacao profissional, ou a formag¢ao continuada.

Tardif (2006, p.81) pontua o saber da docéncia como plural, composto, heterogéneo,
porque envolve no exercicio da docéncia as aprendizagens e um saber-fazer muito diverso,
vindo de fontes variadas.

Para Placco e Souza (2006) a experiéncia é ponto de partida e de chegada,
representada pela necessidade de se considerar o que o professor ja vivenciou € o que

influencia sua constitui¢do identitaria enquanto profissional; o significativo, como aquilo que
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faz sentido e que mobiliza o interesse do professor; o proposital, entendendo-o como a
necessidade que move o professor a superar e/ou desenvolver algo especifico; e o
deliberativo, compreendendo que a aprendizagem deste professor ¢ sempre uma escolha.

Para este professor, que estd em constante transformacdo em sua formacao identitaria,
revisitamos em nossas memorias as vivéncias em tempos de escolarizagdo, enquanto alunos; a
nossa formacgao para lecionar na graduagao e magistério e as diferentes situacoes munidas de
desafios e expectativas vividas no cotidiano escolar como professor. Diante da vasta trajetoria
do docente, pensemos em quantas das nossas praticas reverberam as experiéncias de vida que
nos marcaram, que nos atravessaram significativamente.

Placco e Souza (2006) afirmam que a formacao identitiria e a memoria sdo pontos de

partida para a aprendizagem do adulto.
“A memoria € ponto de partida e ponto de chegada; ela nos enche de sentido. Recriamos o
legado de geragdes e de tantas contribui¢des significativas ao conhecimento humano, com os
olhos e filtros de hoje. [...] Portanto a memoria mistura tudo: sensagdes, emogdes e
lembrangas” (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 27).

Acreditamos que nossas memorias t€m cores, cheiros e sabores; e ao serem
compartilhadas trazem tempos historicos e se tornam coletivas, sdo carregadas do senso
comum e compartilham muito das nossas subjetividades. As memorias sdo consideradas uma
ferramenta de reflexdo, que traz em seu arcabougo a lupa do tempo. No6s ndo s6 vemos, mas
enxergamos nessa lupa diferentes contextos e concepcdes presentes na nossa formacgao
pessoal e profissional, estes contracenam com o individual e o coletivo, as memorias passadas
€ 0s acontecimentos atuais.

Os esquemas mentais € 0 pensamento, assim que € investigado e interrogado sobre as
memorias que armazena, possibilitam que os individuos criem novas significagdes, que
poderdo ser disparadoras de possiveis transformacdes ou, se reintegradas, aprofundadas e
partilhadas, servirdo como soélidos alicerces para as geragdes futuras, pois “a memoria é
matéria-prima para a possibilidade de transformagao” (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 35).

Assim sendo, a memoria pode ser utilizada como instrumento aprimorado para os
desafios futuros. Tal instrumento pode resgatar a importancia da escrita das narrativas
evidenciando a habilidade no registro, trazendo a tona e munido de provocagdes e reflexdes o
que nos marcou € marca no tempo passado e no tempo presente. Assim como as nossas agoes
referente as diferentes situagdes de aprendizagem em tempos de escolarizagao.

Neste breve momento, revisitamos as nossas memorias de crianca e adolescente,

quando, por meio das escritas nos didrios, nés relativamos acontecimentos significativos do
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dia a dia; relatos de alegria e de tristeza também; escreviamos sobre os nossos sonhos e
frustragdes; escreviamos sobre as nossas duvidas, descobertas, e também sobre perdas. A
nossa vida era relatada em folhas de papel colorido, fechadas em um pequeno cadeado. A
escrita em didrios era algo tdo subjetivo na época. O universo infantil e jovem dos anos 80 era
nutrido por intimeras histérias escritas e trancadas nos diarios. O habito da escrita
significativa, representativa, surgiu desde entdo, porém com o passar dos anos, esse habito
ficou guardado na memoria.

Ao que se refere as acgdes resgatadas em muitas das nossas memorias de situacdes de
aprendizagem em tempos de escolarizagdo, citamos as copias didrias do cabegalho no 1°ano;
as copias das atividades do livro didatico no caderno; as tomadas da leitura de pequenos
textos neste formato, por exemplo: 4 vo viu a uva, sendo considerada uma atividade da época,
podendo ser punitiva se nao atendia as expectativas de leitura para o professor; entre outras
situagoes.

Perceber a memoria ¢ reconhecé-la como recurso potente para ver o que se aprendeu e
aprender de novo, e ¢ também, enxerga-la como “sentido e oportunidades inesgotaveis de
tragar outros significados” (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 29).

Este breve resgate de memoria nos faz pensar sobre os suspiros e &éxtase dos
momentos prazerosos vividos nos tempos de escola. Assim como também, as memorias que
até hoje nos causam repulsa, arrepio e calafrio de uma época em que a autoridade e a
obediéncia caracterizavam as experiéncias escolares.

Por esse viés, cremos que a formagdo provoca e sensibiliza o professor no seu senso
investigativo sobre sua formagdo identitaria. Entendemos que o resgate das memorias € um
instrumento necessario, pois ele ressignifica as nossas experiéncias ¢ a forma de como nos
afeta emocionalmente, proporcionando a nés, adultos professores, construir a partir deste
processo novas aprendizagens.

Placco e Souza (2006, pag. 54), relatam em sua obra que a Metacognic¢do ¢ a forma de
pensar como se aprende, e ¢ considerada um processo mental que ¢ refletido por nés. Um
processo que nos provoca a olhar de dentro para fora e de fora para dentro, assim como um
espelho, reflete em nds as nossas fragilidades, ficamos vulnerdveis aos nossos
questionamentos e por vezes nos desestabilizamos.

O ato de refletir sobre quem, nds professores, somos. Quais praticas por nos sao
reproduzidas inconscientemente? Com uma boa dose freiriana, acreditamos que acender no
professor uma praxis pedagogica, fundada no didlogo, na reflexdo e na agdo transformadora

da realidade, objetiva a construcdo individual e também coletiva.
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Essa constituicdo identitaria, que € pessoal e profissional, e que ndo é fragmentada,
essa constituicao ¢ especifica da nossa profissdo, ela esta relacionada ao contexto e as relagdes
que se dao nela, ¢ um processo constante, que acontece no fazer, a partir das relagdes e

reflexdes que surgem na pratica pedagogica.

5.1.1 Proposta Formativa

A pesquisa foi realizada numa escola ptblica de Sao Paulo, no ano de 2021.

Foi desenvolvida na escola a coleta e analise documental da: Matriz Curricular do 1*
anos, Planejamento Anual dos 1* anos, Semandario de uma professora do 1° Ano, a leitura do
Censo Escolar mais recente do ano de 2019 focada nos alunos de 1 anos, entrevistas
semiestruturadas com professores que atendem os 1% anos e com uma mae de aluna,
observagao e registro da pesquisadora sobre a rotina escolar de uma turma do 1°ano e algumas
dinamicas realizadas diretamente com as crianc¢as de 1°ano.

A andlise da Matriz Curricular, do Planejamento Anual e do Semanario esclarece
como a organizagdo das disciplinas sdo pensadas, e como se da a aplicagdo dos conteudos.
Diante dessa andlise, percebemos um desequilibrio na distribuicdo e organizacao das
disciplinas.

Sabemos que o objetivo do ensino fundamental ¢ alfabetizar as criangas, porém nao
podemos esquecer que partindo de uma concepcao construtivista uma disciplina complementa
a outra no processo da alfabetizagdo, ou seja, trabalhar essas disciplinas integradas podem
possibilitar o acesso a multiplos conhecimentos culturais, cientificos, socioldgicos que
dialogam com os contextos e as realidades dos nossos alunos.

O acesso ao censo escolar da escola possibilitou a pesquisadora conhecer o perfil do
publico atendido na escola e seus diferentes contextos.

As entrevistas semiestruturadas realizadas com professores de 1°s anos e com uma
mae, possibilitou a pesquisadora elementos disparadores sobre como os profissionais
interpretam e vivenciam a transi¢ao na escola. Esses elementos foram ponto de partida para a
constru¢do de um didlogo dos profissionais entrevistados com os referenciais teoricos
propostos nessa dissertacao.

A observacdo e registro da rotina escolar de uma turma de 1°ano, possibilitou para a
pesquisadora um olhar diferenciado com outras perspectivas sobre formas de se repensar os

espacos, a pratica pedagdgica e as interagoes.
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As dinamicas realizadas diretamente com as criangas possibilitaram a pesquisadora
nutrir e validar a pesquisa com as devolutivas das criangas em relag@o a sua vivéncia em uma
escola de ensino fundamental.

Diante da investigacdo realizada nessa escola, percebemos como € essencial que para
uma formacao de professores, sejam propostas agdes como:

Provocar o professor a revisitar suas memorias de infancia no tempo em que era aluno,
estabelecendo relagdes com praticas pedagdgicas atuais.

Pontuar a importancia da intencionalidade e autonomia do professor em sua pratica
pedagogica.

Valorizar as experiéncias do professor, fazendo links dessas experiéncias com a proposta da
transicao.

Potencializar a importancia da aprendizagem significativa com os alunos.

Repensar a organizag@o e os espacos escolares com os alunos de 1°anos.

Acesso e estudo dos professores com os documentos oficiais da escola, como a Matriz
Curricular - sabemos que a Matriz Curricular vem pronta da Secretaria da Educagdo, porém, o
professor tem autonomia para flexibilizar a organizagdo das disciplinas, uma das sugestoes ¢
trabalhar com a interdisciplinaridade.

Participacdo dos professores na constru¢do do Planejamento Anual, em que o ensino
fundamental de 9 anos, precisa desenvolver a alfabetizacao de seus alunos nas perspectivas do
desenvolvimento integral.

Fortalecer a parceria com os familiares dos alunos; o contato com as familias dard acesso a
informagdes do aluno que favorecerdo os objetivos do professor que ¢ trabalhar o
desenvolvimento social, fisico, intelectual e emocional.

Sensibilizar o professor no planejamento e escrita de seu semandrio, pontuando as
especificidades da crianga ingressante de 6 anos, as concepg¢des de infincias presentes na
escola e o desenvolvimento da cultura de pares.

Provocar o professor a considerar as narrativas infantis como essenciais e norteadoras no seu
planejamento, projeto didatico e até mesmo projeto institucional.

Portanto, a proposta formativa considera a crianga contemporanea e suas multiplas infancias,

os diferentes pontos de vista do professor € o contexto escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao ha transi¢do que ndo implique um ponto de partida, um

processo ¢ um ponto de chegada. Todo o amanha se cria num ontem,
através de um hoje. De modo que o nosso futuro baseia-se no passado
e se corporifica no presente. Temos que saber o que fomos ¢ o que
somos, para sabermos o que seremos (FREIRE, 1979, p. 18).

Inicio este capitulo com uma das frases reflexivas do Mestre Paulo Freire, que nos
deixou um legado de ensinamentos, entre eles, o de priorizar o didlogo, de ndo dar
importancia somente as respostas, mas principalmente as perguntas, pois elas nos provocam e
nos impulsionam a caminhar.

Desenvolver uma pesquisa sobre a transicdo da educagdo infantil para o ensino
fundamental, a partir da Lei 11.274/2006, que instituiu a obrigatoriedade da crianca de 6 anos
no ensino fundamental, revelou muitas minucias que se destacaram ao trabalhar com criancas
pequenas.

O processo de desenvolvimento desta pesquisa se deu como uma linha do tempo, em
que os objetos de investigagdes partiram de contextos historicos da educagdo, da formacao
identitaria do professor, da concepcao das multiplas infancias e das nossas subjetividades.

A problematica desta pesquisa, apresentada na introducdo, vem ao encontro de uma
proposta formativa com professores que atuam nos 1° anos do ensino fundamental de uma
escola publica.

No Brasil, a mudang¢a na duragdo do ensino fundamental de oito para nove anos e a
vigente obrigatoriedade educacional para as crian¢as de 4 a 17 anos (Brasil,
2009c) provocam responsaveis que atuam em secretarias de educagdo, diretores e
familias a repensar o funcionamento da educa¢do e a qualidade do ensino
(KRAMER, 2011, p.73).

A inserc¢do das criangas de 6 anos no ensino fundamental da lugar a questionamentos
tanto para a educagdo infantil quanto para o ensino fundamental, especialmente no que tange
aos espacos, praticas pedagdgicas e sua adequacdo. A transi¢do entre esses dois ciclos exige
atencao para todos os envolvidos nesse processo: politicas publicas, profissionais da educacao
e familias com o intuito de garantir a integragdo e¢ continuidade nesta etapa.

Durante o processo da escrita da pesquisa, o referencial tedrico foi essencial para a
investigacdo; as pesquisas correlatas ajudaram a delinear os objetivos do nosso trabalho, a
construir a fundamentacao e a compreender como se dd o processo da transi¢do da educagao
infantil para o ensino fundamental, projetando um ensino de qualidade que respeite as
infancias e as validem como ferramenta essencial para o desenvolvimento integral da crianga

no ensino fundamental.



139

Um dos grandes objetivos no ensino fundamental ¢ o de alfabetizar todas as criancas.
Embora ndo seja o objetivo da educacdo infantil alfabetizar as criangas, as propostas
proporcionam a imersdo delas no mundo letrado. Isso se da na rotina da educacao infantil
onde as criangas aprendem com a ludicidade. O brincar, o aprender é prazeroso e para elas
tem sentido a aprendizagem.

Acreditamos que o maior desafio da transicdo ¢ agregar as multiplas infancias nas
aprendizagens escolares, onde a crianca ingressante passa a ser legitimada como aluna, e ¢
neste periodo que ela comeca a tomar consciéncia do seu processo de ensino-aprendizagem,
vivenciando este processo ndo de forma passiva, mas como protagonista de sua escolarizacio.

O arcabougo tedrico da pesquisa possibilitou o estudo da constituicdo de crianga na
contemporaneidade; a interpretacdo da necessidade institucional do ensino fundamental de
nove anos; as perspectivas sobre a concep¢ao das multiplas infancias; a estruturacao do
curriculo e a formagao identitaria do professor de 1° ano.

A partir da coleta de dados (pg. 78 - 130), acreditamos que um dos instrumentos
necessarios que podem dialogar com o professor do 1° ano seria a escrita de relatérios da
crianca vinda da educacdo infantil. Esses relatérios sdo instrumentos que compartilham
informagdes do que foi desenvolvido com a crianca na educagdo infantil, suas singularidades.
Eles dialogam com o ensino fundamental, pois fazem um elo com os dois ciclos nessa
transi¢do: compartilham as histérias dos alunos, seus potenciais, avangos, conquistas €
dificuldades no periodo da educagao infantil.

O professor do ensino fundamental precisa ter a percep¢do de que, ao ler esses
relatorios sobre a crianga, ela esta inserida em um tempo e espago determinado, € que muitas
mudancgas ocorrem nessas fases. Por isso, € essencial ter um tempo para se adaptar a essa nova
realidade, rever boas praticas e evitar atividades mecanicas que nao atribuem significado aos
alunos.

As evidéncias levantadas a partir da leitura da coleta de dados: acesso aos documentos
oficiais e pedagogicos da escola - Matriz Curricular, Planejamento Anual do 1° ano;
Semanario de uma turma de 1° ano; entrevistas semiestruturadas, observagao e registro da
rotina escolar, acesso ao censo escolar e dinamicas com as criangas; permitiu constatar que,
noés, profissionais da educacdo, precisamos pensar e articular nas nossas agdes o processo de
transi¢do a que essa pesquisa se propoe; articular o espago escolar para o ingresso da crianga a
partir de seis anos; adaptar e acolher as criangas e suas familias; propiciar o contato com o
instrumento descritivo que revele ao professor do 1° ano quais habilidades foram

desenvolvidas no aluno da educagdo infantil e o que ¢ significativo a partir da constru¢ao de
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sua identidade; e como ponto de partida o professor podera pensar em quais praticas
pedagodgicas utilizar diante das concepcoes de infancias e conceito de aluno no 1° ano,

respeitando as suas especificidades da faixa etaria e o seu tempo de aprendizagem.

E indispensavel um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com
base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentagdo e
a descontinuidade do trabalho pedagégico (BRASIL, 2017, p. 51).

E importantissimo pensar no preparo desses professores e gestores que atuam no
ensino fundamental e que lidam diretamente com esse processo, tanto na formagao inicial
quanto na formag¢do continuada.

Percebemos que discorrer sobre a educacdo € algo complexo, visto que a qualidade s6
pode ser conquistada se houver a participagdo e o envolvimento de todos os atores que
compdem a comunidade escolar. Nesse sentido, reconhecemos a legitimidade da formacao
que investiga os desafios e as dificuldades no processo de transi¢do. Acreditamos que a
formagdo, quando construida com os profissionais atuantes nessa transi¢ao, evidencia as
fragilidades do ingresso da crianca de 6 anos, e com isso possibilita repensar a transi¢ao
garantindo a continuidade e ndo ruptura no ensino.

A atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta essa preocupagao de

promover uma continuidade entre a educacao infantil e o ensino fundamental:

A transi¢do entre essas duas etapas da educag@o basica requer muita atengao, para
que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo integragdo e
continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relagdes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das media¢des de cada etapa. Torna-se
necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para as
criancas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base
no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de
seu percurso educativo. (BRASIL, 2017, p.51)

Parte do trabalho do professor diante da transicdo ¢ refletir, selecionar, organizar,

planejar, mediar e monitorar esse conjunto de praticas para o desenvolvimento pleno da
crianga.
Segundo Freire (1996), “ensinar exige rigorosidade metodoldgica, pesquisa, respeito aos
saberes do educando, criticidade, estética e ética, corporificacdo das palavras pelo exemplo,
risco e aceitacao do novo, rejei¢do a qualquer forma de discriminagao, reflexdo critica sobre a
préatica, reconhecimento e ascensdo da identidade cultural, ou seja, requer dedicacao( ... ).”

E preciso que o professor acompanhe essas trajetorias das criangas, observando seus

percursos, suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens. Registros como
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relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e textos, devem ser usados como suporte nesse
processo de acompanhamento.

Compreendemos que a implementagdo de um plano de formacao precisa introduzir a
proposta de uma cultura de transi¢do participativa através do fortalecimento da gestdo
democratica, que pretende intensificar o didlogo com os diferentes atores (funciondrios,
docentes, gestores, familias e responsdveis) constitui-se em um importante dispositivo da
participagdo social da escola no processo da transi¢ao.

A partir dos estudos com a transi¢do entre os dois ciclos, entendemos que o ingresso
da crianga de 6 anos ndo se dd como produto acabado ou adequagdo a padrdes estabelecidos.
Ao contrario, ¢ resultado da reflex@o coletiva, ou seja, surge da negociagdo entre os autores da
comunidade escolar. Dessa forma a qualidade na transi¢cdo ¢ construida no cotidiano através
da participacao dos sujeitos, envolvendo dialogo, interacdo, partilha de saberes, confronto de
pontos de vista, andlise de praticas pedagdgicas e formagao critica com vistas a transformacao
da realidade.

A formacdo continuada desenvolvida no interior da escola ¢ capaz de preencher
algumas lacunas. Como diz Perrenoud (2004, p.74): "A concepcao de formagdo envolve
tomada de consciéncia, constru¢do de novas representagdes € competéncias, evolu¢do dos
modos de fazer".

Acreditamos que ¢ essa evolucao dos modos de fazer que precisa acontecer no interior
das escolas e deve estar prevista nas propostas formativas. Os modos de fazer dos professores
colaboram numa continuidade escolar condizente com o percurso de aprendizagem das
criangas. As propostas formativas que tratam da transi¢do precisam reverberar na formacao
dos curriculos com o intuito de orientar e fortalecer as acdes docentes dessa modalidade de
ensino.

A pesquisa revelou na escola pesquisada que a transicdo da educacio infantil
para o ensino fundamental caminha a passos lentos. Logo, torna-se fundamental
reconhecer a importincia da atividade formativa enquanto mecanismo para
emancipaciao e transformaciao da pratica do professor nessa transi¢ao, possibilitando
que o contexto do trabalho dos profissionais constitua-se pela acdo reflexiva do fazer
pedagogico.

A pesquisa realizada tem seus limites. Ela ¢ um recorte de uma determinada realidade
e, imersos nessa realidade, observamos as documentagdes produzidas pelos docentes e pelas
criancgas. Entretanto, essa documentacdo ndo ¢ necessariamente igual a todos e em todos os

outros contextos. E possivel que questdes referentes a transicao estejam mais consolidadas em
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algumas realidades que em outras. Ainda que tenhamos observado questdes referentes ao
processo da transi¢do entre os dois ciclos, estas ndo se esgotam nesses contextos € precisam
ainda de aprofundamento teorico e pratico.

Destacamos que a escola sozinha ndo pode ser a Uinica responséavel pela construgao da
qualidade na transi¢do do ensino fundamental de 9 anos, garantindo uma melhor qualidade de
ensino. E necessario que haja um movimento e uma mobilizago de toda a sociedade, de todos
os atores que compdem as unidades escolares e das secretarias.

Iniciamos este capitulo com o Mestre e finalizaremos com ele, Paulo Freire (2000,
p.67), quando diz que “a escola sozinha ndo transforma a sociedade; sem ela tampouco a
sociedade muda.” A atuagdo isolada da institui¢do educacional ndo modificara as condi¢des
sociais, entretanto, a sua contribuicdo para a sociedade ¢ fundamental, pois deve formar
sujeitos criticos e autobnomos capazes de agir em prol da mudanga social. Porém, cabe a nds,
professores, ter esperanca na educagdo e acreditar que somos capazes de lutar pela
transformagao da realidade, multiplicando, por onde passamos, pessoas provocadas a pensar,
questionar e criticar as milhares situagdes a serem melhoradas na educacao. Esse ¢ o nosso

legado! Seguimos.
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Objetivo Geral: Identificar as necessidades formativas dos professores que atuam com os 1%
anos no processo da transi¢ao da educacdo infantil para o ensino fundamental.

Objetivo Especifico

Pergunta

Tem por objetivo verificar se hd diferenca
no posicionamento entre aqueles que atuam
ha muitos anos e aqueles que estdo
inseridos ha pouco tempo nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Hé quanto tempo vocé atua no 1° ano do
ensino fundamental?

Objetivo Especifico

Pergunta

Visa entender o lugar de fala dos
professores, quais as trajetorias os levam a
tal discurso e quais as bases fundamentam
suas atuacgoes.

Qual a sua formagao inicial?

Objetivo Especifico

Pergunta

Busca compreender o conceito de crianga
carregado e expresso por estes atores do
ensino fundamental.

No seu entendimento, o que ¢ ser crianga?




Objetivo Especifico

Pergunta

Tem como intuito de complementar a
pergunta anterior e oferecer subsidio para
que ambas as conceituagdes possam ser
analisadas e comparadas, cumprindo-se,
desta forma, um dos principais objetivos
desta pesquisa que ¢ verificar as diferencas
em ser crianga e em ser aluno.

E o que ¢ ser aluno para vocé?

Objetivo Especifico

Pergunta

O objetivo ¢ compreender as atribuigdes do
aluno, quais as atitudes esperadas do aluno
ingressante.

O que se espera de um aluno nos primeiros
anos do ensino fundamental?

Objetivo Especifico

Pergunta

Busca-se compreender as atribui¢cdes do
aluno, quais as atitudes esperadas do aluno
ingressante.

O que se espera de um aluno nos primeiros
anos do ensino fundamental?

Objetivo Especifico

Pergunta

Pesquisar quais professores atuantes no 1°
ano do ensino fundamental, que trazem em
sua trajetoria profissional a experiéncia na
educacao infantil.

Vocé ja atuou na educagao infantil?

Objetivo Especifico

Pergunta

Investigar com os professores atuantes nos
1% anos, se de fato para eles, existem
dificuldades e desafios na transicdo da
educagdo infantil para o ensino fundamental

Na sua opinido, existem dificuldades e
desafios no processo da transi¢do da
educacdo  infantili para o  ensino
fundamental? Se sim, quais?

Objetivo Especifico

Pergunta
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Investigar com os professores atuantes nos
1% anos possiveis agdes a serem
desenvolvidas no processo da transicdo

Vocé acha que a transicdo da educagdo
infantil para o ensino fundamental precisa e
pode ser repensada? Se sim, quais agdes

com o intuito de melhorar a qualidade na | poderiam  ser  desencadeadas  nessa
educacao com os 1* anos. reestruturacao?
Objetivo Especifico Pergunta

Pesquisar com os professores atuantes dos
1 o0 que eles acreditam que seja essencial
desenvolver com os alunos dos 1 anos.

O que vocé acredita que seja essencial
desenvolver no 1° ano do ensino

fundamental com os alunos?
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Apéndice B
Dinamicas com as criancas de 1°° anos

As experiéncias e vivéncias foram analisadas com as criangas a partir de seis anos; as agdes
foram direcionadas para o ingresso no ensino fundamental, bem como o compartilhamento
das suas experiéncias nesse segmento e/ou se estdo precisando adaptar-se ao novo contexto
em que foram inseridas.

Pensando nas experiéncias e vivéncias das criangas do 1° ano e em seu desenvolvimento
global, foram elaboradas atividades ludicas para que pudessem expressar seus sentimentos de
maneira prazerosa e motivadora, disponibilizando diferentes estratégias para que pudessem se
fazer presentes, em seu cotidiano, como seres historicos e sociais, que estdo construindo sua
trajetoria de vida escolar.

As atividades ludicas elaboradas sdo de suma importancia para a constru¢ao do conhecimento
da crianga, desenvolvendo habilidades e competéncias, proporcionando seguranga para que
utilizem diferentes linguagens e para que possam interagir com o meio em que estao inseridas,
expressando de maneira clara, por meio da ludicidade, suas vivéncias, experiéncias,
expectativas e sentimentos.

Procedimentos e estratégias:

As atividades ludicas foram organizadas em cinco etapas:
1* etapa — Observagao da rotina das criancgas dos 1% anos, sem intervencao da pesquisadora.

2% etapa — Contacao de Historia “A escola de Marcelo”, de Ruth Rocha.



3% etapa — Roda de conversa.

4% etapa — Dinamica “Bau das memorias”.

5% etapa — Registro das criangas com desenhos.

Apéndice C
Figura 2 - Secretaria do Estado de Sao Paulo:
Casa Caetano De Campos (1894)
Fonte: Wikipédia
Apéndice D

Censo Escolar: Espagos da Escola

Tabela 3: Espacos da Escola por M? (2020)
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de coordenacao, sala de orientacdo pedagogica e sala dos

ITEM DESCRICAO AREA POR M?
1 Areas internas: salas de aula 686 M?
2 Areas internas: sanitarios e vestiarios 84 M?
3 Areas internas: salas de atividades complementares - 110M?
informatica, laboratérios, oficinas, sala de video

4 Areas internas: biblioteca 49M?

5 Areas internas: patio coberto, quadra coberta e refeitorio 668M?
6 Areas internas: administrativas - diretoria, secretaria, sala 145M?
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professores
7 Areas internas: almoxarifado, depésitos e sala de arquivos 25M?
8 Areas externas: patio descoberto, quadra, circulago 770M?
externa e calgada
9 Areas externas: coleta de detritos em pétios e areas verdes 296M?
10 Vidros externos 278M?

Fonte: Educacenso
Apéndice E
Censo Escolar: Infraestrutura da escola

Informacdes retiradas do Portal Eletronico da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo
INFRAESTRUTURA DA ESCOLA - Escola Publica Estadual Sanitario com acessibilidade e

na parte interna da escola.

Alimentagao fornecida.

Agua filtrada e tratada.

Cozinha.

Laboratdrio de informatica.

Sala de leitura.

Quadra de esportes.

Sala da diretoria.

Sala de professores.

Sala de atendimento para criangas com necessidades especiais.
Energia elétrica.

Rede de esgoto.

Lixo com coleta periddica e seletiva.
Acesso a internet com banda larga.

VYVYVYYVYVYVYVVYY

EQUIPAMENTOS
> Computadores.
> Aparelho de DVD.
> Impressora.
> Antena parabdlica.
> (Copiadora.
> TV.

O numero de funcionarios da escola ¢ em média 15 pessoas e 40 professores.

Auxiliar de secretaria.

Auxiliar administrativo.

Auxiliar de servigos gerais.

Faxineiro.

Jardineiro.

Coordenadores de area de ensino por turno.
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Supervisor pedagogico.

Orientador educacional.

Secretario escolar.

Professor de tecnologia educacional.
Vice-diretor.

Diretor.

Fonte: Educacenso

Apéndice G
CENSO ESCOLAR - ANO 2019 / Caracteristicas das familias

De acordo com o censo do ano 2019, compartilho uma pesquisa estatistica que traz o
diagnostico sobre as situagdes dos alunos envolvidos no processo escolar.

Qual ¢ a lingua que vocés mais falam em suas casas?
96% - Portugués;

1% - Espanhol.

3% - Outros

Qual ¢ a sua cor ou raca?
24% - Branca;

12% - Preta;

40% - Parda;

7% - Indigena.

Normalmente, quem mora na sua casa?
93% - Mae ou madrasta;

66% - Pai ou padrasto;

74% - Irmaos;

28% - Avos;

27% - Tios, primos.

Qual ¢ a maior escolaridade da sua mae ou mulher responsavel por vocé?
8% - Nao completou o 5° ano do ensino fundamental;

3% - Até o0 5° ano do Ensino Fundamental;

10% - Ensino fundamental completo;

12% - Ensino médio completo;

8% - Ensino superior completo.

Qual ¢ a maior escolaridade do seu pai ou homem responsavel por vocé?
7% - Nao completou o 5° ano do ensino fundamental;

5% - Até o 5° ano do ensino fundamental;

7% - Ensino fundamental completo;
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9% - Ensino médio completo;
5% - Ensino superior completo.

Com que frequéncia seus pais ou responsaveis costumam:

Conversar com vocé sobre o que acontece na escola?
40% - Conversam.

Incentivar vocé a estudar?

76% - Incentivam.

Incentivar vocé a fazer as licdes de casa?

82% - Incentivam.

Incentivar vocé€ a comparecer as aulas?

90% - Incentivam.

Ir a2 Reunido de Pais na escola?

58% - Comparecem.

Com que frequéncia sua familia paga alguém para auxiliar nos trabalhos domésticos (faxina
ou limpeza)?

78% - Nunca;

13% - De vez em quando;

9% - Sempre.

Na regido onde vocé mora tem:

Rua pavimentada (asfalto ou calcamento)?
83% - Sim.

Agua tratada de rua?

65% - Sim.

[luminagao de rua?

86% - Sim.

Dos itens relacionados abaixo, quantos existem na sua casa?
Geladeira

2% - Nenhuma;

83% - Uma;

13% - Duas;

2% - Trés ou mais.

Tablet

46% - Nenhum;

36% - Um;

12% - Dois;

6% - Trés ou mais.
Computador ou notebook
37% - Nenhum,;

46% - Um;
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15% - Dois;

2% - Trés ou mais.
Quartos para dormir
3% - Nenhum;

20% - Um;

51% - Dois;

25% - Trés ou mais.
Televisao

1% - Nenhuma;
29% - Uma;

45% - Duas;

25% - Trés ou mais.
Banheiro

62% - Um;

24% - Dois;

12% - Trés ou mais.
Carro

47% - Nenhum;
39% - Um;

11% - Dois;

4% - Trés ou mais.

Na sua casa tem:

TV a cabo?

70% - Sim.

Rede Wi-fi?

84% - Sim.

Um quarto so6 seu?

39% - Sim.

Mesa para estudar ou escrivaninha?
42% - Sim.

Forno de micro-ondas?
70% - Sim.

Magquina de lavar roupa?
94% - Sim.

Fora da escola, em dias de aula, quanto tempo vocé usa para:
Lazer?

8% - Nao dispde de lazer;

16% - Menos de uma hora;

28% - Entre uma e duas horas;

48% - Mais de duas horas.

Fazer cursos?

69% - Nao faz;



31% - Sim.

Fazer trabalhos domésticos e cuidar dos irmaos mais novos?
24% - Nao faz;

66% - Sim.

Vocé costuma:

Ler livros que ndo sejam das areas de conhecimento?
19% - Nao 1é;

77% - Sim.

Ler historias em quadrinhos?

18% - Nao l¢;

92% - Sim.

Quanto tempo vocé demora para chegar a sua escola?
78% - Menos de 30 minutos;

17% - Entre 30 minutos a 1 hora;

5% - Mais de 1 hora.

Considerando a maior distancia percorrida, normalmente de que forma vocé chega a sua
escola?

58% - A p¢;

3% - De 6nibus urbano;

29% - De transporte escolar;

7% - De carro.

Com que idade vocé entrou pela primeira vez na escola?
15% - 3 anos ou menos;

24% -4 ou 5 anos;

53% - 6 ou 7 anos;

8% - 8 anos ou mais.
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Apéndice G

Tabela 4: Matriz Curricular

Documento fornecido pela escola - ano 2020

Apéndice H
Quadro 3: Planejamento Anual do 1° Ano

Documento fornecido pela escola — ano 2020



Quadro 11: Planejamento Anual do 1° Ano

Documento fornecido pela escola — ano 2020

Apéndice 1
Tabela 5: Semanario
Professor Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
Disciplinas: Port. Mat. PortJ Mat. Port./ Mat. Port. Mat. Port/ Mat.
Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
Leitura, cabecalho, Leitura, cabegaiho, Leitura, cabegalho, Leitura, cabecalho. Leitura. cabegalho,
nome proprio e nome proprio e nome proprio e Mmpropno‘ e nome proprio e alfabeto.
- Portugués - Portugués - LER - PERGUNTAS
PERGUNTAS PESQUISA DE MAIS PRODUGAO DE CURIOSAS
CURIOSAS RESPOSTAS NA Producdo de escrita TEXTO DE APOIO Producao de escrita
INTERNET Lista de Palavras Producio de escrita Lista de Palavras
Producso de escrita | Producao de escrita Lista de Palavras
Lista de Palavras Lista de Palavras
Curriculoemacdo - |Curriculoemacso- |EMAI-vol.2- EMAI-vol 2~ EMAI-vol. 2~
EMAI -vol. 2 - EMAI-vol. 2~ Sequéncia 29 - Sequéncia 29 - Sequéncia 29 -
Sequéncia 20 — Sequéncia 20 — Atividade 29.3 Afividade 29.4 Atividade 29.5
Conteddo: Atividade 29.1 Atividade 29 2
Contagem & Contagem & Contagem &
Seguéncia numérica: | Seguéncia numérica: |04 100 (De Tem1;2 |0a100{De1em 1.2 |0a100(DeTemt;2
024100 (Defem 1,2 |0a100(DeTem1;2 |em2 3em3; 4emde|em2, 3em3 4emse|em2, 3em3 demde
em2:3em3: 4emde|em2:3em3 4emde| S5em5). 5em 5). 5em 5).
5em 5). 5em 5).
Ciéncias: Bauda | Geografia: CALOR DE
Histéria: FAMILIA DE Ciéncia - Brinquedos | CHOVER E FRIO DE
ONTEM E HOJE QUEIMAR - PARTE 3
CMSP
Cmse CMse CMSP CcMse

Documento fornecido pela escola — ano 2021
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(EF01LP05) Compreender o sistema de escrita alfabética.
(EF15LP02B) Confirmar (ou nio) antecipagdes e inferéncias realizadas antes ¢ durante a leitura do género textual.

(EF12LP17) Ler @ compreender, em colaboragio com os colegas @ com a ajuda do professor, entrevistas, curiosidades,
entre outros géneros do campo Iinvestigativo, i do a situacio c icativa @ o temal/assunto do texto.

(EF15LP03) Localizar informagbes explicitas em textos de diferentes géneros textuais.

(EF01LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, entrevistas, curiosidades,
entre outros textos do campo das priticas de estudo e pesquisa, gue possam ser oralizados, por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video.

(EF01LP22) Ler e compreender, @m colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, entrevistas, curiosidades,
entre outros textos do campo das praticas de estudo e pesquisa, considerando a situacdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura composicional, o estilo e a finalidade do género.

(EFO1LP23A) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, entrevistas,
curiosidades, entre outros textos do campo das praticas de estudo @ pesquisa, que possam ser oralizados, por malo
de ferramentas digitais, em audio ou video.

(EF0O1MAO0E) Construir fatos basicos da adicdo e da subtracdo e utiliza-los em procedimentos de calculos mentais,
escritos o para a resolugio de problemas.

(EF01MADQS) Comparar numeros naturais de até duas ordens em situagdes cotidianas, com e sem suporte da reta
numérica.

(EFO1MADQ1) Utilizar nimeros naturals como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes situagdes cotidianas
@ reconhecer situagbes em que os nimeros nio indicam contagem nem ordem, mas sim coédigo de identificaco.

(EF01MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando termos como mails alto, mais baixo, mals
comprido, mais curto, mals grosso, mais fino, mals largo, mais pesado, mals leve, cabe mals, cabe menos, entre
outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.

(EF01MA13) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos retangulares) a objetos
cotidianos do mundao fisico.

(EFO1HIOT) Identificar mudancas e permanéncias nas formas de organizacgao familiar.

(EF01CI01B) - Identificar os modos de descarte/destinacdo dos objetos de uso cotidiano e como podem ser usados e
reaproveitados de forma consciente e sustentavel.

(EFO1GE05) Observar a paisagem e descrever os elementos e os ritmos da natureza (dia e noite, variacio de
temperatura e umidade entre outros) nos lugares de vivéncia.

(EF01GE10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos da natureza (chuva, vento,
calor etc.).

Documento fornecido pela escola — ano 2021
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Anexo A - Termo de participagdo apresentado aos envolvidos na pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Direcionada ao Comité de Etica e Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
— Perdizes.

A/C da Professora Doutora Emilia Maria Bezerra Cipriano Castro Sanches

Prezada Professora Emilia Cipriano,

Autorizamos a pesquisadora Gisele dos Santos Oliveira Batista a realizar a sua pesquisa de
Mestrado intitulada O processo de transi¢do da educacdo infantil para o ensino fundamental:
Identificando as necessidades formativas do professor do 1° ano quanto a articulagdo entre
as duas etapas numa escola publica , nesta Instituicao de Ensino.

Atenciosamente,

(Assinatura da Diretora da Escola)

Diretora da Escola.

PROCEDIMENTOS:

Aceitando participar desta pesquisa, o seu envolvimento se dara da seguinte forma: esclarecer,
em linguagem clara, quais procedimentos serdo utilizados com os participantes, no caso desta
pesquisa, nas entrevistas e dindmicas com as criangas.

BENEFICIOS:
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A pesquisa apresenta como beneficio contribuir para a constru¢ao da qualidade no ingresso da
crianga a partir dos 6 anos, no ensino fundamental, a partir da discussdo sobre o processo da
transicao da educac¢do infantil para o ensino fundamental; o ensino fundamental sendo visto e
validado como continuidade no processo de escolarizacao dos alunos ingressantes.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA:
A pesquisadora dara total suporte aos voluntarios participantes desta pesquisa em caso de
duvidas sobre o desenvolvimento do estudo.

SIGILO E PRIVACIDADE:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacao sera
dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de pesquisadores. Nas divulgagdes dos
resultados deste estudo, seu nome nao sera citado. E, ainda, vocé tem o direito de retirada de
consentimento a qualquer tempo, sem qualquer prejuizo, 6nus ou represalia.

CONTATO:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
Gisele dos Santos Oliveira Batista. Rua Teodoro de Campos, 183, Parque Marab4, Taboao da
Serra — Sao Paulo — CEP: 06766-080. Contato: (11) 98054-2641.

Em casos de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo ou sobre questdes éticas de
estudos, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica e Pesquisa (CEP)
da PUC, na rua Ministro Godoéi, 969 - sala 63-C (andar térreo do E.R.B.M) — Perdizes — Sao
Paulo/SP — CEP 05015-001 — Fone (fax): (011) 3670-8466 e e-mail cometica@pucsp.br

O COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP)

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo
seres humanos. A Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) tem por objetivo
desenvolver a regulamentacdo sobre a protecao dos seres humanos envolvidos nas pesquisas.
Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das
institui¢des, além de assumir a funcao de 6rgao consultor na area de ética em pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e incomodos que esta possa acarretar, aceito participar e
declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por
mim.

Nome do (da) participante:
Contato telefonico:

E-mail (opcional):
Data: / /
(Assinatura do (da) participante ou do seu responsavel legal).
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RESPONSABILIDADE DA PESQUISADORA:
Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracao do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.
Data / /

(Assinatura da Pesquisadora)



