Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

PUC-SP

ANA MARIA PEREIRA

Ciclo Interdisciplinar: Praticas de leitura e escrita e 0 processo de transicdo do ensino
Fundamental | para o Fundamental 11, em uma escola da rede municipal de Séo Paulo.

Doutorado em Educacéo: Histdria, Politica, Sociedade
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
2022



Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

PUC-SP

ANA MARIA PEREIRA

Ciclo Interdisciplinar: Praticas de leitura e escrita e 0 processo de transicdo do ensino
Fundamental | para o Fundamental Il, em uma escola da rede municipal de S&o Paulo.

DOUTORADO: Tese apresentada a Banca
Examinadora da Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo, como exigéncia parcial para a
obtencdo do titulo de Doutora em Educag&o:
Histdria, Politica, Sociedade, sob a orientagdo da
Profa. Dra. Alda Junqueira Marin.

PUC/SP

SAO PAULO
2022



"O presente trabalho foi realizado com apoio a Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior- Brasil (CAPES) — n° do processo 88887.160965/2017-00"

"This study was financed in part by the Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior- Brasil (CAPES) — number of proccess 88887.160965/2017-00"



Agradecimentos

Chegando ao fim desta jornada, considero de extrema importancia deixar registrado
alguns agradecimentos as pessoas que muito contribuiram para que este desejo de fazer pds-
graduacdo pudesse ser realizado.

A minha professora orientadora Alda Junqueira Marin, que com muita paciéncia e
dedicacéo, foi me guiando para que eu conseguisse superar minhas limitagdes, e essa pesquisa
pudesse ser realizada.

Aos professores e funcionarios do Programa de Educacao: Historia, Politica, Sociedade
da PUC/SP, que muito contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa, em especial aos
professores que ministraram aulas, as quais foram essenciais para realizacdo desta pesquisa:
Alda Junqueira Marin, Luciana Maria Giovanni, Odair Sass e José Geraldo Silveira Bueno e
também aos professores que participaram da qualificacdo, o professor Carlos Antonio
Giovinazzo Junior e Ana Carolina Colacioppo Rodrigues, que realizaram uma analise valiosa
para o desenvolvimento da pesquisa.

A Elisabete Adania, assistente da coordenacdo, sempre disponivel para orientar e ajudar.

A direcdo da escola-objeto desta pesquisa por ter autorizado a minha presenca e atendido
com muita gentileza todas as minhas solicitacdes.

A coordenacdo pedagdgica da escola-objeto desta pesquisa, sempre atenciosa e
compreensiva com as necessidades da pesquisa.

Aos professores e professoras participantes da pesquisa, por terem consentido minha
presenca nas aulas e autorizado as observacdes das aulas, como também aos alunos que muito
bem me receberam em sala de aula.

A diretora da Unidade Escolar EMEF Arthur Alvim, Adriana Farias Antico e
supervisoras da Unidade que muito contribuiram, com sua compreensdo e estimulo a pesquisa.

Ao0s amigos que me acompanharam e apoiaram meu caminhar, em especial ao Paulo
Sérgio Cardoso da Silva.

A minha familia, meus pais, responsaveis pelo meu maior legado: o desejo de aprender,
meu marido Paulo e minha filha Julia que acompanharam e me ajudaram a chegar ao fim desta
jornada.

E a Capes, pela bolsa concedida para a realizagéo desta pesquisa.

A todos estes, muito obrigada!l



Banca Examinadora




Pereira, Ana Maria. Ciclo Interdisciplinar: Praticas de leitura e escrita e 0 processo de
transicdo do ensino Fundamental | para o Fundamental I1, em uma escola da rede municipal de
Sdo Paulo. Doutorado em Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade, 2022.

Resumo

O problema central da pesquisa foi investigar o Ciclo Interdisciplinar, considerando as
praticas de leitura e escrita e 0 processo de transi¢do do aluno do ciclo fundamental | para o
fundamental 1l. A questdo posta foi: quais efeitos o ciclo interdisciplinar teve sobre a
proficiéncia da leitura e no dominio da escrita e se propiciou avangos no processo de transicao
do fundamental | para o fundamental 11?7 Com base nas leituras teéricas e observagdes
realizadas, foi possivel pensar nas seguintes hipdteses: de acordo com as observacgdes iniciais
realizadas em sala de aula e no mapeamento dos conceitos sobre leitura e escrita, € possivel que
as praticas desenvolvidas na Unidade Escolar estejam focalizadas em atividades que visam o
treinamento e n&o a apropriacdo dos processos de leitura e escrita com base em uma reflexao
critica da lingua; a organizacdo do curriculo escolar é realizada por ano do Ciclo
Interdisciplinar, sem uma interacdo entre os professores do quarto ao sexto ano, caracterizando
falta de apropriacdo do conceito com relacdo aos seus objetivos, favorecendo a ruptura entre
professor generalista e especialista, bem como, do curriculo escolar. A pesquisa foi
desenvolvida, com observacdo de uma turma do Ciclo Interdisciplinar desde o 4° ano até o 6°
ano, na rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo. No ano de 2018 foi observado o 4° ano, em
2019 do 5° ano, e, em 2020 a observacdo foi interrompida devido a pandemia provocada pela
Covid-19 e foi retomada em 2021. As defini¢bes do tema, do problema, os procedimentos de
pesquisa e analise e a selecdo da escola foram baseados em Bogdan e Biklen (1994), Adorno e
Horkheimer (1978) e Philip J. Stone (1975). Esta pesquisa desenvolveu-se com base na
organizacdo da politica educacional e na andlise da realidade escolar com observacdo nas
praticas docentes; nas produgdes dos estudantes voltadas para atividades de leitura e escrita;
nos documentos da escola relacionados ao curriculo, para identificar a proposta de trabalho no
ciclo interdisciplinar; com dados das avalia¢Ges internas e externas e também foram aplicados
questionarios para 0s estudantes e professores, sendo que esses elementos foram avaliados sob
o0 enfoque dos conceitos de interdisciplinaridade, ciclos, transi¢cdo, mesosistema e 0s processos
de leitura e escrita, utilizando como referencial tedrico principal os conceitos apresentados por

Gimeno Sacristan e Berta Braslavsky.

Palavras chaves: Pratica Docente; Leitura e Escrita, Passagem de Ciclo, Rendimento Escolar e Ciclo Interdisciplinar



ABSTRACT

Pereira, Anna Maria. Interdisciplinary Cycle: Reading and writing practices and the transition
process from elementary to middle school, in a school in the municipal system of Sdo Paulo.
Doctorate in Education: History, Politics, Society, 2022

Abstract

The central problem of the research was to investigate the Interdisciplinary Cycle,
considering reading and writing practices and the student's transition process from the
fundamental cycle | to the fundamental cycle 11. The question posed was: what effects did the
interdisciplinary cycle have on reading proficiency and in the mastery of writing and whether
it provided advances in the cycle transition process from fundamental | to fundamental 11?
Based on the theoretical readings and observations made, it was possible to think of the
following hypotheses: according to the initial observations made in the classroom and mapping
of concepts about reading and writing, it is possible that the practices developed in the School
Unit are focused on activities that aim at training and not at the appropriation of reading and
writing processes, based on a critical reflection of the language; the organization of the school
curriculum is carried out by year of the Interdisciplinary Cycle, without an interaction between
teachers from the fourth to the sixth year, characterizing a lack of appropriation of the concept
in relation to its objectives, favoring the rupture between generalist and specialist teacher, as
well as, from the school curriculum. The research was developed, with the observation of an
Interdisciplinary Cycle class from the 4th to the 6th year, in a school of the Municipal Education
Public System of Sdo Paulo. In 2018, the 4th year was observed, in 2019 the 5th year, and in
2020 the observation was interrupted due to the pandemic caused by Covid-19 and was resumed
in 2021. The definitions of the topic, the problem, the research procedures, and School analysis
and selection were based on Bogdan and Biklen (1994), Adorno and Horkheimer (1978) and
Philip J. Stone (1975). This research was developed based on the organization of educational
policy and on the analysis of school reality with observation of teaching practices; in the
students' productions focused on reading and writing activities; in school documents related to
the curriculum, to identify the work proposal in the interdisciplinary cycle; with data from
internal and external evaluations and questionnaires were also applied to students and teachers,
and these elements were evaluated under the focus of interdisciplinarity, cycles, transition,
mesosystem and the processes of reading and writing concepts, using as main theoretical

reference the concepts presented by Gimeno Sacristan and Berta Braslavsky.

Keywords: Teaching Practice; Reading and Writing, Cycle Passage, School Performance and Interdisciplinary Cycle
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Introducéo e Justificativa

A organizacao do ensino em ciclos de aprendizagens ja mereceu inimeras pesquisas, com
0 objetivo de analisar os resultados de varios processos instituidos em decorréncia da agdo das
politicas publicas, bem como o desenvolvimento das questdes voltadas para o ensino e a
aprendizagem. Neste contexto, esta pesquisa propde alguns elementos para contribuir com a
reflexdo sobre a organizacdo do ensino e a aprendizagem dos alunos, considerando que
pesquisas existentes sobre ciclos, praticas de leitura e escrita e processos de transi¢do, nenhum
trabalho prop6s uma investigacdo considerando todo o ciclo, com anélise das praticas de leitura
e escrita com base na concepcdo tedrica delimitada.

O problema central da pesquisa, foi investigar o Ciclo Interdisciplinar considerando as
préaticas de leitura e escrita, bem como o processo de transicdo do fundamental | para o
fundamental I1. Desta forma, a questdo posta foi: O ciclo interdisciplinar teve quais efeitos sobre
a proficiéncia da leitura e o dominio da escrita e propiciou avancos nas questdes que envolvem
0 processo de transicdo do fundamental | para o fundamental 11?

O estudo proposto nesta pesquisa esté relacionado a minha trajetéria como professora e
coordenadora pedagdgica da Rede Municipal de Ensino, sendo que no decorrer da minha
experiéncia profissional, acumulei algumas reflexdes sobre as praticas desenvolvidas nas
Unidades Escolares. No ano de 2005 conclui a pesquisa desenvolvida durante o mestrado sobre
Praticas de Reforco e Recuperacdo em uma Escola Estadual da zona leste de Séo Paulo,
defendida pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacao: Historia, Politica, Sociedade.

Esse estudo teve como finalidade contribuir para a compreensdo do modo pelo qual as
politicas publicas se efetivam dentro da escola. A questdo central orientadora do estudo foi
saber como a escola vinha operando com relacdo ao reforco e recuperacgéo para evitar o fracasso
no regime de ciclos com progresséo continuada. O foco desse estudo foi estudar as praticas em
sala de reforgo em escola de Ciclo Il — 5% a 82 séries — em uma escola pertencente a rede de
ensino do Estado de S&o Paulo, localizada no bairro Sdo Mateus, zona leste da capital.

Depois da pesquisa, continuei trabalhando na rede publica de ensino, como professora de
Histéria em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) e como Coordenadora
Pedagogica também em uma EMEF. Atuando como coordenadora pedagdgica na Rede
Municipal de Ensino, tive a oportunidade de estabelecer um dialogo mais préximo com 0s
professores do Ensino Fundamental | e professores do Ensino Fundamental Il e com o passar
do tempo foram revelados diferentes depoimentos sobre o0s processos de ensino e

aprendizagem. Chamou a atencéo a diferenca no modo pelo qual os professores do Fundamental
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| e Fundamental 11, costumam descrever os alunos que concluem o 5° ano: de acordo com o0s
professores do Fundamental 1, a maioria termina o 5° ano alfabético, dominando a leitura e
escrita e consegue realizar suas atividades. Por sua vez, os professores do Ensino Fundamental
Il relatam que quando chegam ao 6° ano, algumas criangas ndo sao alfabéticas e ndo conseguem
entender ou produzir um texto, apresentam dificuldade para se organizar com a quantidade de
professores e 0 menor tempo de aula, normalmente deixam de realizar atividades por falta de
acompanhamento da familia.

Essas observagdes contribuiram para refletir sobre como professores generalistas e
especialistas, descrevem de forma muito diferente 0 mesmo aluno que faz parte de um ciclo
que, inicialmente deveria atentar para o processo de transicdo dos alunos, e em decorréncia
desse aspecto elaboro a hipotese de que, apesar da estrutura do ciclo na cidade de Séo Paulo,
dividido em ciclo de alfabetizacdo, interdisciplinar e autoral, ainda ndo foi possivel promover
alteracOes significativas nas préaticas desenvolvidas pelos professores.

Com base nas observacdes iniciais sobre os diferentes discursos que relatam avaliaces
divergentes sobre o mesmo aluno, bem como os resultados das avaliacGes externas, que
demonstram indices mais altos no fundamental | e queda no Fundamental Il, pensei ser
relevante estudar o Ciclo Interdisciplinar, descrito no item sobre as politicas, por se caracterizar
como um Ciclo de passagem do Ensino Fundamental | para o Fundamental 1l. Reafirma-se a
necessidade de refletir sobre o trabalho docente, como estdo sendo desenvolvidas as praticas de
leitura e escrita para que 0s alunos avancem nas suas aprendizagens e como esta ocorrendo 0
processo de transicdo do Ensino Fundamental | para o Fundamental II, uma vez que
historicamente a formacgdo e atuacdo do professor estiveram divididas entre professor
generalista e especialista, e até 0 momento ndo é possivel apontar alteragdo com relacdo a esta
situacdo apesar dos ciclos ja existirem em diferentes redes ja a algum tempo.

Os procedimentos de analise basearam-se nos conceitos de interdisciplinaridade, ciclos,
transicdo, mesosistema e 0s processos de leitura e escrita. Os documentos da escola,
relacionados ao curriculo e avaliagdo contribuiram para identificar as propostas de trabalho do
ciclo interdisciplinar, assim como as observagdes, 0s questionarios e as producdes dos
estudantes da turma selecionada, O referencial tedrico principal para essa analise foi
proveniente dos estudos de Gimeno Sacristan e Berta Braslavsky.

O desenvolvimento da pesquisa, confirmou as hipoteses apresentadas inicialmente
referentes as praticas docentes, no que se refere ao trabalho com a leitura e a escrita, e com
relacdo a organizacgdo do trabalho pedagogico, com base nas concep¢es do ciclo e do trabalho

interdisciplinar foi possivel observar que apesar do longo processo da implantagéo dos ciclos
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na rede municipal de ensino de S&o Paulo, existe consideravel dificuldade de apropriacdo do
conceito, uma vez que as praticas continuam individualizadas, marcadas pela divisdo entre
professores generalistas e especialistas que cobram papeéis diferenciados dos estudantes.

Os resultados da pesquisa podem contribuir com as demais pesquisas ja realizadas sobre
a organizacdo da escola organizada em ciclos de aprendizagens. Com foco nas praticas
desenvolvidas no ciclo interdisciplinar com relacdo a leitura e a escrita, e a0 processo de
transicdo do fundamental | para o fundamental 1. Apesar dos documentos orientadores do
curriculo apresentarem uma proposta metodoldgica que considera o trabalho com a lingua, a
producdo textual e a leitura voltados para 0s aspectos sociais que envolvem o entorno da escola,
sugerirem uma diversidade de géneros e o desenvolvimento de um trabalho coletivo as
observacdes, a andlise da proposta curricular da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao
Paulo, os questionarios aplicados para alunos e professores, 0s processos de avaliacdo interna
e externa, analisados com base no referencial tedrico dos estudos de Sacristan e Braslavsky,
apontam que apesar da proposta do ciclo ja perdurar por alguns anos na rede municipal de
ensino de Sdo Paulo, o processo de formacdo do professor ainda dificulta mudancas
significativas na pratica da sala de aula.

O primeiro capitulo se refere ao mapeamento bibliografico realizado em Universidades
de referéncia como USP, UNICAMP, UFMG, UEL E PUC de S&o Paulo. O segundo capitulo
aborda os conceitos relativos & leitura e escrita estabelecidos no Curriculo da Cidade, e em
outros documentos elaborados pelas politicas publicas que tratam da organizacéo dos ciclos de
aprendizagens. Também sdo apresentados conceitos fundamentais orientadores desta pesquisa:
de interdisciplinaridade, ciclos, transicdo, mesosistema e 0s processos de leitura e escrita
utilizando como referencial teérico principal os conceitos apresentados por Gimeno Sacristan
e Berta Braslavsky. O terceiro capitulo discute as “Politicas: Organizagdo escolar versus
reformas educacionais ¢ a formagao do professor”. O quarto capitulo aborda a defini¢do do
tema, do problema, procedimentos de pesquisa, analise e selecdo da escola e o ultimo capitulo
apresenta os dados da pesquisa referente as observacdes e questionarios aplicados aos alunos e
professores no periodo de 2018 a 2022. A descricao de cada capitulo foi detalhada no capitulo

4, no item 4.8, sobre a organizacgao da pesquisa.
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Capitulo 1 — Mapeamento Bibliogréafico

Neste capitulo serdo apresentadas as pesquisas relativas ao mapeamento bibliografico
realizado a partir das palavras chaves: pratica docente, passagem de Ciclos, rendimento escolar,
ciclos de aprendizagem, ciclo interdisciplinar e leitura e escrita. Esse mapeamento trouxe
inicialmente Vérios titulos, tornando necessario o uso de alguns critérios para uma selecdo mais
adequada na direcdo dos interesses da pesquisa. Os critérios utilizados conforme a organizacéo
das bibliotecas de cada Universidade foram: a) um periodo de vinte anos em decorréncia do
fato de que a organizacdo da rede municipal paulista em ciclos data de 1992, limitando a busca
por pesquisas realizadas dentro do periodo de vigéncia dessa politica educacional e, b) area de
concentracdo, no caso, educagdo e assunto.

Foram utilizados os repositorios de teses e dissertacGes da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), Universidade de S&o Paulo (USP), UNICAMP, UNESP, Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e PUC/SP. O critério para a pesquisa ser realizada no banco
de cada universidade foi a confiabilidade dos dados que esses bancos podem ter, em detrimento
dos que agrupam dados de varias institui¢cdes, que devido a sua propria abrangéncia pode ndo
conter todas as pesquisas de uma determinada faculdade ou algum tipo de inconsisténcia.
Apesar do nimero significativo de pesquisas em cada mapeamento, muitos trabalhos resultantes
da palavra-chave ndo estavam diretamente relacionados ao foco dessa pesquisa, entdo muitos
foram descartados. A partir dos resultados foram construidas as tabelas apresentadas a seguir.

Na Universidade Estadual de Londrina o mapeamento foi realizado no campo biblioteca,

catalogo da biblioteca e consulta (Tabela 1).

Tabela 1- Mapeamento Bibliogréafico - Sistema de Biblioteca da UEL

Palavra Chave Mestrado Doutorado Total
Prética Docente 92 36 128
Leitura e Escrita 48 08 56
Passagem de Ciclo 02 0 02
Rendimento Escolar 22 06 28
Ciclo Interdisciplinar 02 0 02
Total 166 50 216

Fonte: elaboracéo da autora a partir do mapeamento (atualizado em abril/2021)
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Entre os anos de 2010 a 2019, foram encontrados um maior nimero de pesquisas sobre
pratica docente e pesquisas que tratam sobre leitura e escrita, com crescente foco nas séries
iniciais do ensino fundamental. Muitas pesquisas também abordaram a situacdo do quarto e
quinto ano do ensino fundamental, considerando inicialmente os baixos resultados desses
alunos nas avaliagBes externas. As palavras-chave: referentes a passagem de ciclo e ciclo
interdisciplinar, trouxeram poucas pesquisas, como pode ser observado, provavelmente porque,
ao contrario do que estava acontecendo em Sao Paulo desde 1983 com a implantacdo do Ciclo
Basico, esse ndo era um tema relevante por ndo ser a estrutura vigente no Estado do Parana.

O préximo mapeamento foi realizado na Universidade Federal de Minas Gerais, (Tabela
2). Conforme a organizagdo da biblioteca da instituicdo, utilizei o campo repositorio
institucional e selecionei 0 assunto Educacdo para cada palavra chave. Esse mapeamento ndo
resultou em pesquisas que se aproximam do objeto de estudo, praticas de leitura e escrita no

ciclo interdisciplinar.

Tabela 2 - Mapeamento Bibliogréafico - Repositorio de Teses e Dissertacdes da UFMG

Mestrado Doutorado Total
Palavra Chave

Pratica Docente 818 493 1.311
Leitura e Escrita 865 493 1.358
Passagem de Ciclo 815 489 1.304
Rendimento Escolar T 475 1.252
Ciclo Interdisciplinar 671 439 1.110
Total 3.946 2.389 6.335

Fonte: elaboragéo da autora a partir do mapeamento (atualizado em abril/2021)

O mapeamento das pesquisas desenvolvidas na Universidade de S&o Paulo (Tabela 3)

foi realizado a partir do portal de teses e dissertagdes da USP, no item acervos documentos.

Tabela 3 - Mapeamento Bibliogréfico - Biblioteca Digital USP

Palavra Chave Mestrado Doutorado Total
Pratica Docente 84 79 163
Leitura e Escrita 69 36 105
Passagem de Ciclo 01 0 01
Rendimento Escolar 35 22 57
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Ciclo Interdisciplinar 01 02 03

Total 190 139 329

Fonte: elaboracéo da autora a partir do mapeamento (atualizado em abril/2021)

O mapeamento que segue abaixo (Tabela 4) foi desenvolvido selecionando o repositorio

institucional da biblioteca e posteriormente, educacéo.

Tabela 4 - Mapeamento Bibliogréafico - Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces - UNESP

Palavra Chave Mestrado Doutorado Total
Pratica Docente 685 275 960
Leitura e Escrita 699 280 979
Passagem de Ciclo 699 280 979
Rendimento Escolar 683 275 958
Ciclo Interdisciplinar 582 249 831
Total 3.348 1.359 4.707

Fonte: elaboracdo da autora a partir do mapeamento (atualizado em abril/2021)

O mapeamento na biblioteca da Unicamp (Tabela 5) seguiu a partir do repositorio de
producdo cientifica e intelectual da Unicamp e Educacdo. Na palavra chave ciclo
interdisciplinar foi preciso utilizar outros filtros para ampliar o mapeamento, no campo assunto,
portanto foram utilizados também: aprendizagem, interdisciplinaridade, leitura, ensino

fundamental e curriculo.

Tabela 5 - Mapeamento Bibliogréafico - Sistema Bibliotecas UNICAMP

Palavra Chave Mestrado Doutorado Total
Pratica Docente 68 88 156
Leitura e Escrita 282 239 521
Passagem de Ciclo 307 254 561
Rendimento Escolar 58 40 98
Ciclo Interdisciplinar 40 26 66
Total 755 647 1.402

Fonte: elaboracéo da autora a partir do mapeamento (atualizado em abril/2021)

Desse mapeamento destaca-se um estudo referente a passagem de uma turma do quinto
para 0 sexto ano, pesquisa referente ao processo da implantacdo da reforma educacional na
década de 1990 que resulta na implantagdo dos ciclos e uma pesquisa referente as formas de

leitura no ensino basico, parte importante do desenvolvimento da pesquisa a respeito do
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processo de transicdo do fundamental | para o fundamental I1.
O mapeamento realizado no TED/PUC-SP (Tabela 6) foi feito com os filtros CNPQ —

Ciéncias da Educacéo, ano e area de concentracdo de Ciéncias Humanas/Educacao.

Tabela 6 - Mapeamento Bibliogréfico - TEDE - PUC/SP

Palavra Chave Mestrado Doutorado Total
Pratica Docente 518 120 638
Leitura e Escrita 147 61 208
Passagem de Ciclo 175 61 236
Rendimento Escolar 729 336 1.065
Ciclo Interdisciplinar 380 226 606
Total 1.949 804 1.853

Fonte: elaboragéo da autora a partir do mapeamento (atualizado em abril/2021)

O mapeamento realizado nas diferentes Universidades com base nas palavras chaves,
sera apresentado agrupado, conforme a proximidade dos temas e objetivos dos trabalhos
relacionados aos conceitos que serdo abordados logo na sequéncia, e que sdo referéncia para
analise das observacdes de campo da pesquisa.

O primeiro agrupamento trata das pesquisas que abordaram a questdo do ciclo de
aprendizagem. Nessa perspectiva sobre a questdo da organizacdo da escola sob o regime de
ciclos de aprendizagem, Roger Marchesini de Quadros Souza (2004), realizou uma pesquisa
em duas escolas da rede estadual de Sdo Paulo, envolvendo professores, coordenacdo
pedagdgica e direcdo, abordando os impactos da politica educacional na organizacdo do
trabalho docente. No caso, o regime de ciclos com progressdo continuada, considerando as
mudangas explicitas, como por exemplo, 0 agrupamento das séries e as mudancas implicitas
que incorrem sobre a organizacdo do tempo escolar, periodos diarios, semanais, mensais e
anuais da escola (SOUZA, 2004, p. 11). Para o pesquisador, o que mais chamou a atengdo dos
educadores foi a mudanca explicita relacionada ao agrupamento das séries e a ndo reprovacéao.
De acordo com Souza (2004) mudancas na politica educacional podem gerar conflitos
expressados “por meio da continuidade de algumas préticas ja consolidadas, de sua acomodagao
a nova organizacdo do trabalho escolar ou da implantacdo de novas praticas decorrentes da
reforma” (SOUZA, 2004, p. 12).

Com base nos conceitos de capital social, capital cultural e habitus, a pesquisa de

(SOUZA, 2004), apresenta uma serie de elementos sobre as concep¢des dos professores de
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acordo com sua origem, sua experiéncia profissional e sua formacdo e de que forma esses
profissionais interpretaram a nova organizacao escolar. E a partir de uma hip6tese inicial de que
a implantacao da referida reforma alteraria significativamente a organizacdo do tempo escolar
e que geraria um impacto direto no capital cultural e habitus dos professores, o autor apresenta
dados sobre como parte do capital cultural e dos habitus docentes estdo alicercados na
meritocracia, na autoridade pedagdgica e na valorizagcdo dos contelidos escolares, e que sdo
geradores de sua acdo (SOUZA, 2004, p. 24). No decorrer das entrevistas foi possivel detectar
na fala dos professores a ideia de que “antigamente tudo era mais dificil”, entdo, ter uma boa
nota era resultado de um grande mérito, e que a progressao continuada, por sua vez, facilita
bastante, uma vez que o aluno € avaliado por tudo. Vérias atividades s&o aplicadas para que ele
tenha uma nota. Entdo o mérito ndo € mais do aluno e sim do sistema que facilita o resultado, e
a avaliacéo ¢ do conteudo, varias atividades para ver se aprendeu o contetdo.

Marcia Aparecida Jacomini (2008), com a pesquisa “Reprovagdo escolar na opinido de
pais e alunos: um estudo sobre os ciclos e a progresséo continuada na rede municipal de ensino
de Sdo Paulo”, apresenta os dados, as analises e as interpretacdes de uma pesquisa sobre a
concepcao de pais e de alunos do ensino fundamental, sobre a organizacao do ensino em ciclos
e a progressao continuada. A pesquisa de campo, de carater qualitativo, foi realizada em duas
escolas municipais de Sdo Paulo durante um ano letivo. A coleta de dados consistiu em
observacgdes do cotidiano escolar e entrevistas com 28 alunos e 28 pais, num total de 56 sujeitos.
Os dados mostraram que pais e alunos das escolas municipais de Sdo Paulo, compreendem a
organizacdo do ensino municipal como um ensino seriado, com promocgao automatica no
decorrer dos anos que compdem cada ciclo e a maioria posicionou-se contra a progressao
continuada. Os pais e os alunos, a principio, justificaram a defesa da reprovagdo anual pela
crenca de que ela é necessaria para pressionar os alunos a estudarem, e de que os alunos tém
melhor aprendizagem com a existéncia da reprovacdo; porém, no decorrer da pesquisa
revelaram que acreditavam que o fim da reprovacgéo poderia contribuir para a permanéncia na
escola dos sujeitos das classes menos favorecidas, garantindo o direito a educagéo.

Outro tema, o da avaliagéo, foi focalizado por Maristela Gallo Romanini (2007) em seu
trabalho “Avaliacdo, sistema de ciclos e regime de progressdo continuada: progressdo das
aprendizagens do aluno ou progressdo de fluxo”. A pesquisa buscou analisar o papel da
avaliacéo e a influéncia de mecanismos intra e extra-institucionais no processo de tomada de
decisdo no interior das unidades escolares, sobre a progressdo ou nao dos alunos no final do 1°
Ciclo do Ensino Fundamental num regime de Progresséo Continuada. A pesquisadora concluiu

gue mecanismos e procedimentos institucionais acabam por sobrepor-se a sistematica da
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avaliacdo, acompanhamento e diagndstico dos alunos, conduzidos pelos professores em sala de
aula.

Bruna da Silva Bezerra (2009), com o objetivo de “identificar como os professores estao
reconstruindo sua profissionalidade no contexto da organizagcdo do ensino em ciclos”,
desenvolveu uma pesquisa documental e de trabalho de campo em uma escola vinculada a
Rede Municipal de Ensino de Séo Paulo. A autora aponta questfes que tratam sobre o
sentimento de despreparo e auséncia de saber dos professores diante do ciclo envolvendo os
seguintes assuntos: o mal-estar docente no contexto dos ciclos; a desvalorizacdo de seus
saberes; a sensacdo de despreparo para atuar sob essa organizacdo e a resisténcia a0 novo
regime” (BEZERRA, 2009, p.11). Discute também a situacdo da pratica docente, no contexto
da organizacdo da escola em ciclos, considerando a existéncia de uma mescla entre o regime
seriado e o de ciclos, sendo assim, um sistema miscigenado e dessa forma procura entender
como o professor se apropria da logica de ciclos e produz seus saberes com a seguinte pergunta
central: Que saberes sdo mobilizados e criados pelo professor em seu trabalho pedagdgico
para atuar diante dos desafios desencadeados pela reorganizacdo do ensino em ciclos com
progressdo continuada? (BEZERRA, 2009, p.19)

Para responder essa questdo central, Bezerra (2009) retoma em sua pesquisa as
discussbes na organizacdo da politica educacional brasileira, com relacdo a necessidade de
diminuir a repeténcia, e as propostas que foram surgindo em diferentes décadas no pais até a
efetivacdo do ciclo de aprendizagem a partir da década de 1990 como proposta da LDB de
1996, e propbe uma analise sobre a trajetoria formativa do professor que sofreu alteracdes
naquilo que tinha sido proposto na gestdo de Luiza Erundina (entre 1989 e 1992), com o
programa de formacdo de educadores e a proposta de reorganizacgdo curricular. De acordo com
a autora, nos proximos governos o pensamento reflexivo proposto inicialmente foi substituido
por uma retomada de uma formacéo técnica, e a questao do ciclo deixou de ser prioridade nas
orientagdes da Secretaria Municipal de Educacdo. Dessa forma a auséncia de uma formacao
e reflexdo mais aprofundada propiciou o esvaziamento do conceito. As dificuldades na
organizacao e desenvolvimento das praticas pedagogicas e com base em diferentes pesquisas,
apontam como a concepc¢do dos professores referente aos ciclos centrou-se em aspectos
negativos, principalmente a questao da ndo reprovacdo. Ao mesmo tempo o professor, com a
preocupacao de que o aluno aprenda, ndo apenas recorre as praticas provenientes do sistema
seriado como também, cria novas alternativas de atuacdo, porém num contexto
individualizado, sem o envolvimento com o trabalho coletivo proposto na organizagdo do

ciclo. Entretanto mesmo diante de um quadro com tantas variantes, a autora, com base em
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alguns trabalhos de pesquisa e em sua propria pesquisa de campo, afirma que “diante dos
desafios colocados pela implantacéo dos ciclos, como a progressao continuada, os professores
tém atribuido novos significados ao seu trabalho, construido novos saberes, mudado de
postura e desenvolvido estratégias e taticas em favor da aprendizagem dos alunos”.
(BEZERRA, 2009, p.47)

Um outro trabalho que oferece alguns elementos para essa discusséo € o de Isabela Bileck
Cunha (2007), sobre A postura docente diante dos Ciclos de Aprendizagem. A autora aponta
algumas questdes importantes sobre as praticas escolares na organizagdo por Ciclos: poderia
um professor que usava predominantemente como estimulo ao aluno a atribuicdo de conceitos
(notas), manter essa pratica dentro de um regime ciclado? H& como ignorar a presenca de alunos
com diferentes niveis de aprendizagem dentro de uma sala de aula? As praticas de ensino podem
seguir simplesmente uma previsdo idealizada pelo professor, se alguns alunos ndo a
acompanham? Essas questdes sdo relevantes e foram respondidas a partir de entrevistas com 0s
professores do 1° ao 4° ano, observacao dos horarios coletivos, vivéncias da sala de aula a partir
dos relatos das professoras. A pesquisa mostrou algumas insatisfacfes dos professores com
relacdo ao ciclo, mas também algumas mudancas na concepcdo de avaliacdo e das praticas de
sala de aula, relacionadas ao uso de sondagem e trabalho com agrupamentos. Nas entrevistas
realizadas surgiu a ideia de que agora € necessario levar em consideragdo tudo o que o aluno

produz durante o bimestre. A concluséo da autora a partir dessas entrevistas foi que:
Nos diferentes depoimentos, percebeu-se dentro da realidade da EM.E.F. “Prof2
Maria Couto” que, em sua grande maioria, as docentes reconhecem a importancia dos
ciclos para a inclusdo dos alunos com dificuldades. Da mesma forma, observou-se
por uma anélise das entrevistas, que tampouco o trabalho em sala é caracterizado
como seriado. Ainda que revelem a persisténcia de praticas usadas no regime seriado,
estas ganham novo sentido e adaptagdes no regime atual. (CUNHA, 2007, p. 127)

A pesquisa de Isabel Cristina Rodrigues (2010) apresenta questdes importantes sobre
como alunos do ensino fundamental, entre o terceiro e quarto anos com defasagem de
aprendizagem sdo analisados nos conselhos de classe. Essa pesquisa foi desenvolvida
considerando o periodo de 1997 a 2008 de vigéncia do ciclo de aprendizagem. A autora
concluiu que, “mesmo dinamizando a pratica pedagogica ou propondo outros critérios de
composicao das turmas, 0 que ocorre € um movimento de inércia que reforga a constante busca
pela homogeneizagéo do alunado” (RODRIGUES, 2010, p.8). Para a autora, o fracasso escolar
ainda e questéo de continuo debate na realidade educacional. Durante 0 acompanhamento das
reunides de Conselho de Classe, a situacdo dos alunos que apresentavam dificuldade ou

defasagem na leitura e escrita eram analisadas a partir das seguintes consideragoes:
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O aluno ser permanecente (ja ter sido reprovado), ndo tem diagndstico, tem
deficiéncia, problema de fono ou psicologico, desorganizado, problema com faltas,
falta apoio da familia, ndo concluiu as atividades, dificuldade em matematica,
comportamento apatico, agressivo e dificuldade em lingua portuguesa, sendo que
estes dois Gltimos atingiram entre 30% a 40% dos registros. (RODRIGUES, 2010, p.
114)

De acordo com a autora a Secretaria de Educacéo e Formacéo Profissional (SEFP):

Orientava os professores para que 0s mesmos indicassem ndo somente as queixas, mas
que considerassem aspectos positivos em relagdo aos alunos. O intuito de tal
orientacdo era para que se considerasse o desenvolvimento global do aluno. Do total
de informagdes que foram levantadas (em nimeros absolutos) foram mencionadas
3144 queixas, contra 572 aspectos positivos, (RODRIGUES, 2010, p. 115)

Sobre 0s aspectos positivos 0 que aparece com maior relevancia sdo as questdes
comportamentais, o aluno “gosta de atividades corporais, gosta de jogos, gosta de ouvir historia,
avangou na matematica, gosta de desenhar e pintar, boa oralidade, realiza atividades da sala,
caprichoso com seus pertences, bom comportamento, esforcado e avangou na leitura e escrita”
(RODRIGUES, 2010, p.115), mostrando que a concepcao de avaliacdo que deveria fazer parte
do ciclo ndo faz parte da realidade do processo escolar, o aluno continua sendo o responsavel
por sua aprendizagem. Por outro lado, a autora assinala também que, a partir de 2003, com a
implantacdo de discussfes conceituais sobre o ciclo nos processos de formacao e organizacao
escolar, alguns dos conceitos citados acima foram sendo introduzidos nos conselhos de classe
dando lugar a uma reflexdo maior sobre os processos de leitura e escrita, além de uma
reorganizacao dos agrupamentos dos alunos fazendo com que os ciclos tornassem mais flexivel
0 processo de aprendizagem, resultando no encaminhamento cada vez menor de alunos para o

conselho de classe.

Sérgio Eduardo Gomes Silva (2015) também desenvolveu uma pesquisa relacionada a
organizacéo da escola no regime de ciclos de aprendizagem, com o objetivo de compreender as
concepcdes dos professores da rede municipal de educacdo de Presidente Prudente, em S&o
Paulo sobre o regime de progressao continuada, quinze anos ap6s sua implantacdo. Com base
nos dados do indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB), foram selecionadas duas
escolas que apresentaram os maiores indices do municipio, e duas escolas com nivel abaixo da
média, sendo as menos pontuadas. Um questionario do tipo Likert foi utilizado para coletar as
concepcdes dos professores. Uma das categorias que compdem o rol de questdes sobre as
percepcOes dos professores buscava compreender se para eles a progressao continuada
contribuiu para diminuir os indices de repeténcia e evasdo. De acordo com as respostas, apenas
24% concordou totalmente, 23% concordou parcialmente, 23% ndo concordou nem discordou,

15% discordou parcialmente e 15% discordou totalmente. Outro dado apresentado pelo autor
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¢ que “ao serem questionados sobre o conceito de progressao continuada adotada no municipio
estar atrelada a ideia de aprovagdo automatica, os dados fornecidos pelos professores apontaram
que 76% estdo entre os que concordam com a afirmacdo. Destes, 53% afirmam concordar
totalmente” (SILVA, 2015, p.110). Para as questdes sobre: “Se a progressdo continuada
colaborou para o aumento da indisciplina na escola? A progressdo continuada desmotivou 0s
alunos para aprenderem? A progressdo continuada tirou a autoridade do professor? 53%
concordaram totalmente”. (SILVA, 2015, p. 116)

Por fim, sobre os ciclos, Caio Augusto Carvalho Alves (2016) fez uma analise referente
a maneira como os professores passaram a organizar seu trabalho em decorréncia das reformas
da rede publica do estado de Séo Paulo entre 1980 e 2010. Os dados analisados foram extraidos
das entrevistas feitas com quatro professores da rede publica estadual de S&o Paulo: trés em vias
de aposentadoria, que ingressaram na carreira docente antes de 1980, e um, em periodo

intermediario de carreira, ingressante na década de 2000.
Uma caracteristica de todos os entrevistados € que a docéncia ndo era uma opg¢do
inicial, devido a situagdo socioecondmica, uma licenciatura foi o mais viavel e a
entrada na educacdo uma consequéncia desse processo, uma possibilidade de ascensao
social. A organizagdo da rede em ciclos aparece como benéfica, porque estendia
direitos para os alunos, porém ao mesmo tempo, segundo o0s pesquisados foi
implantado de forma confusa e muitas vezes o professor precisa fazer adequag6es
porque o aluno ndo pode passar sem saber escrever (ALVES,2016, p. 109).
Também aparece nas falas dos participantes da pesquisa um certo saudosismo da escola
em que estudaram no passado, principalmente dos professores que ja estavam prestes a se
aposentar (ALVES, 2016, p. 114). Uma outra questdo apontada ha pesquisa € sobre a formacéo,
um dos profissionais entrevistados declara que, apesar do sistema mudar, o estado ndo garante
formagéo para que possam se adequar a mudanga, isso fica a cargo da formagéo continuada,
muitas vezes, custeada pelo proprio professor. (ALVES,2016, p. 119)

A pesquisa desenvolvida por Alves (2016) revela a existéncia de “ambivaléncia das
praticas, que oscilam nas dicotomias entre o instituido e o praticado, a formacgdo atual e a
formacé&o antiga, e o perfil de professor moderno é tradicional” (ALVES, 2016, p.124). Apesar
de todos os entrevistados relatarem que acham que o novo modelo possibilita inclusdo dos
alunos, também reclamam da forma que foi estruturado, da falta de participacdo das familias,
dos conflitos e falta de interesse dos alunos, que muitas vezes o0 sistema apenas promove sem
que o aluno aprenda. (ALVES, 2016, p. 145)

As pesquisas apresentadas a respeito da escola organizada em ciclos mostram que a

politica gerou mais acomodacgdo do que alteragdo nas praticas desenvolvidas no interior da
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escola e esses elementos corroboram com a ideia de que a organizacdo do regime em ciclos,
apesar de um longo periodo, ainda enfrenta sérios problemas relacionados com sua concepgao
e consequentemente interferindo nas préaticas pedagdgicas.

Outro conceito importante para esta pesquisa é o de interdisciplinaridade, extremamente
relevante para o ciclo interdisciplinar. Apresento o resultado de algumas pesquisas que
sinalizam aspectos importantes sobre este conceito na organizacdo da proposta pedagdgica da
rede municipal de Séo Paulo.

A tese desenvolvida por Elza de Lima Ferrari (2007), “Interdisciplinaridade: um estudo
de possibilidades e obstaculos emergentes do discurso de educadores do ciclo Il do ensino
fundamental”, teve como preocupacdo os dados iniciais das avaliagcdes externas, que
apresentam defasagem com relacdo a leitura e escrita. Investigou as possibilidades e 0s
obstaculos de implementacao sob o viés do discurso dos educadores de trés escolas publicas de
S&o Paulo - uma escola municipal, uma escola estadual e uma escola de aplicagdo. Os sujeitos
dessa pesquisa sdo educadores que responderam a um questionario escrito sobre a tematica e
participaram das reunides coletivas durante o ano de 2005. A pesquisa também foi efetuada
com alunos do final do Ciclo Il, que responderam a um questionario, posteriormente submetido
a analise quantitativa e a avaliacdo diagndstica da compreensdo da escrita, somados a
apresentacdo de resultados do SARESP e SAEB 2005. O resultado da analise dos discursos dos
educadores, demonstrou que a interdisciplinaridade é concebida como uma abordagem
significativa do conhecimento, assemelhando-se aos conceitos de Japiassu (1976) e Fazenda
(1979). Por outro lado, ainda existem muitas ddvidas conceituais sobre o tema que, a despeito
de sua referida importancia, € pouco recorrente no cotidiano escolar. A dificuldade em
estabelecer consensos sobre as concepcOes de interdisciplinaridade que subsidiam as praticas
adotadas, acrescentada a dificuldade de avaliar, de forma coerente, seus resultados no processo
de ensino e aprendizagem se revelaram como obstaculos ao sucesso da préatica interdisciplinar.
A auséncia na producao textual dos alunos, de problemas de coeséo e coeréncia, bem como os
resultados acima da média indicados pelo SARESP e SAEB 2005 sugerem que as trés escolas
pesquisadas realizam um trabalho pedagdgico voltado para as necessidades de aprendizagem
do aluno, embora a concretizacdo de um curriculo interdisciplinar ainda exija mudangas nas
politicas educacionais e fundamentagédo entre educadores, educandos e comunidade escolar.

A pesquisa de Lislayne Carneiro (2015) teve como foco a visdo dos professores sobre a
implantacdo de uma politica publica, o Projeto Mais Educacdo Séo Paulo e a decorrente
reorganizacdo dos Ciclos em: Ciclo de alfabetizacdo, Ciclo Interdisciplinar e Ciclo Autoral.

Essa pesquisa apresenta as opiniGes dos professores obtidas com base em entrevistas e
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observagdes do Conselho de Classe e reunifes de formacéo durante seis meses. O objetivo da
pesquisa foi analisar a implementacgdo dos elementos da reforma curricular no ambiente escolar
e a atuacdo docente no processo de implementacdo do Ciclo Interdisciplinar. A questdo
investigada por meio dos procedimentos da pesquisa foi: Como os conceitos da reforma
curricular e os elementos adotados para a sua implementagdo estdo sendo vistos pelos
professores como instrumentos que qualificam a melhoria do processo de ensino e alteram suas
praticas?

De acordo com Carneiro (2015), a reforma curricular proposta pelo Ciclo
Interdisciplinar oportuniza uma renovacdo na pratica docente e fortalece as estratégias
pedagogicas de trabalho. A pesquisa qualitativa utilizou entrevistas com os professores para
entender qual era o olhar docente sobre a implantacdo da reforma. Para a autora, a reforma
curricular e a implantacdo do ciclo interdisciplinar aconteceram considerando elementos
inovadores e contou com 0 engajamento dos professores. Nessa composi¢ao, 0 processo ensino-
aprendizagem do Ciclo Interdisciplinar recebeu os alunos dos anos iniciais e 0s preparou para
o fechamento do Ensino Fundamental, formando os alunos que irdo para os anos finais. E ainda,
“o trabalho pedagbgico proposto para o ciclo central reorganiza a ideia de ciclo central e
fundamental para criar uma identidade baseada na teoria interdisciplinar por meio da docéncia
compartilhada e atividades integradas exigindo a reorganizacdo do planejamento e da pratica
docente”. (CARNEIRO, 2015, p. 55)

Segundo a autora, “se o professor estiver engajado, também, acreditara nos objetivos da
reforma curricular e na estratégia de mudanca, havendo assim um empenho, compromisso com
o trabalho e o aprendizado do aluno por este meio de organizag¢ao”. (Carneiro, 2015, p. 67)
Defende a aula compartilhada, uma das bases do Ciclo Interdisciplinar, como a chave mestra
para o sucesso do aluno no ciclo seguinte com os professores polivalentes atuando no Ensino
Fundamental 11 e professor especialista trabalhando com projetos no Ensino Fundamental 1.
Porém para Carneiro (2015), até entdo, essa medida tem se tornado apenas uma forma de
completar a carga horéaria do professor, além desse problema somam-se a: falta de internet, que
prejudica o registro no Sistema de Gestdo Pedagdgica (SGP); falta de tempo e espaco para
compartilhar ideias; formacao em horérios inadequados para o professor e falta de qualidade na
infraestrutura. De acordo com a autora, esses elementos comprometem a qualidade da préatica
docente e consequentemente o desenvolvimento da reforma curricular e a organizagéo do Ciclo
Interdisciplinar.

Rafaela de Barros Souza (2016) discute o ciclo interdisciplinar no ambito da

reorganizacéo curricular de 2014 com sua pesquisa: “Reorganizagio curricular ¢ o exercicio da
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Docéncia no Ciclo Interdisciplinar: um estudo de duas escolas da rede municipal de Sao Paulo
em 2014”. Apoiada em Popkewitz (1997) e Candau (1999), a autora define reforma como um
processo de regulacéo social. Entre outras questdes sua pesquisa apontou que o curriculo tem
assumido cada vez mais um carater prescritivo; que os efeitos da reforma de reorganizacéo dos
ciclos na préatica docente estdo expressos na organizacdo dos tempos e espacos escolares; a
regéncia compartilhada e o trabalho por projetos sdo 0s componentes mais importantes dentro
da proposta do ciclo interdisciplinar e que os professores tiveram muita dificuldade para se
adaptar as novas demandas do ciclo.

Arlete Zanetti Soares (2011), com o titulo “O paradoxo da contribuigdo das orientagdes
curriculares da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo para a pratica interdisciplinar”, entre
outras questdes, afirma que apesar da participacao dos professores nos grupos de referéncia
na elaboracdo dos documentos curriculares o Projeto da Secretaria Municipal de Sdo Paulo,
“se configura uma detalhada proposta que prescreve como, quando e o que ensinar atrelada
as avaliagOes, incidindo nos passos e procedimentos diarios do professor em sala de aula”
(SOARES, 2011, p. 76) e ainda que a proposta de:

““Inovag@o” curricular para a rede municipal ndo chega a esséncia do problema
educacional, que é o crescente nimero de alunos com dificuldades de leitura e
escrita, com problemas de violéncia e de indisciplina e com problemas sociais. E isso
se da, porque ndo se respeita as diferencas individuais de alunos e professores, ndo se
atribui a esses atores o fazer e o pensar a educa¢do com autonomia e em sua
totalidade”. (SOARES, 2011, p. 76)

A autora faz uma reflexdo sobre a contramé&o do conceito de interdisciplinaridade adotado
nos documentos da prefeitura desde a proposta do Ler e Escrever em todas as areas do
conhecimento. Essa proposta ao mesmo tempo que chama para um trabalho interdisciplinar
todas as disciplinas de modo que a defasagem da leitura e escrita seja objeto de trabalho por
todas as areas do conhecimento, apresenta a existéncia de um documento que orienta e norteia
passo a passo os fazeres do professor contradizendo a ideia de espontaneidade e interesse pelo
trabalho pedagdgico, que fazem parte do conceito de interdisciplinaridade, apontando para uma
prescricdo e ndo para um processo de formacdo e conscientizagdo de uma formacéao que amplie
para além das questfes dos conteudos ou de avaliagdo. Dessa forma a autora conclui que:

Seja qual for a finalidade da educacdo, formar para cidadania ou formar para o
mercado de trabalho individuos criativos, criticos, qualificados, autdnomos, auto-
motivados que atendam as demandas da sociedade atual, as mudancas introduzidas
com a implementacdo de um novo curriculo ndo devem ficar nos moldes usuais, em
que o professor explica, o aluno faz os exercicios, e depois lhe sdo aplicadas
avaliagOes internas ou externas requerendo-se contetidos padronizados. Dessa forma,

um trabalho interdisciplinar ficaria restrito a integracdo de contetido. (SOARES, 2011,
p. 114)
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Entdo desse conjunto de pesquisas que envolve o conceito de interdisciplinaridade e o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar nas Unidades Escolares, de acordo com Soares
(2011), é possivel concluir que existe uma grande dificuldade para o desenvolvimento do
trabalho interdisciplinar, porque ndo existe apropriagéo do conceito por parte dos professores,
pela dificuldade em se adaptar a uma nova organizacdo do ensino, e ainda porque o0 que 0S
documentos pregam contradizem o conceito de interdisciplinaridade, pois negam autonomia e
criatividade fazendo com que os professores caminhem apenas seguindo prescri¢ées. Apenas a
pesquisa de Carneiro (2015) apontou que os problemas que envolvem a pratica docente no
ambito da reforma sdo mais de carater organizacional do que conceitual como a falta de tempo
para compartilhar ideias, formacdo em horarios inadequados e até mesmo falta de internet.

Outro eixo muito importante para esta pesquisa sdo os trabalhos desenvolvidos com foco
na aprendizagem da leitura e escrita, que contribuem para a reflexdo dos dados encontrados na
pesquisa de campo, desenvolvida com os alunos do ciclo interdisciplinar. O aprendizado da
leitura e escrita é tema de varias pesquisas, principalmente em decorréncia dos resultados baixos
apresentados pelos alunos, tanto em avaliacBes internas quanto externas. Apresento esta
teméatica num contexto cronoldgico, considerando o recorte temporal do mapeamento
bibliogréafico, para demonstrar como através dos anos, esta questdo permanece como grande
preocupacdo por causa dos resultados de aprendizagem que continuam muito aquém do
esperado para cada ano escolar.

Mirian Hisae Yaegashi Zappone (2001) desenvolveu pesquisa sobre praticas de leitura na
escola com base nos relatorios produzidos por professores da regido sul-sudeste do Brasil para
0 concurso Leia Brasil patrocinado pela Fundacdo Victor Civita em 1997. A autora descreve
em sua pesquisa que apesar dos relatérios terem sido produzidos para um concurso, em
decorréncia da similaridade de muitas propostas de atividades, é possivel afirmar que muitas
das propostas apresentadas devem ser desenvolvidas em sala de aula. Zappone (2001), elenca
algumas formas de leitura mais utilizadas pelos professores, tais como: leitura para o
entendimento de um livro, que normalmente € apresentado para a turma como forma de resumo
da historia, leitura representada a partir de desenhos como um aspecto de renovagdo da

ludicidade. A autora conclui que:

Normalmente os professores utilizam uma concepg¢do estruturalista do texto, sendo
que os alunos precisam reproduzir sua compreensdo da leitura, deixando de lado o
aspecto dialégico do texto, acaba sendo apenas uma reproducdo do texto, além da
preocupacdo com a apropriacdo da gramatica. (ZAPPONE, 2001, p. 162)
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No ciclo de alfabetizacdo, de acordo com a autora, “a leitura é apresentada mais para o
aprendizado das letras e das silabas, num processo de memorizacdo e ndo de compreensdo do
texto e da escrita”. (ZAPPONE, 2001, p. 166)

Outras formas de leitura apresentadas na pesquisa sdo a leitura silenciosa, oral,
individual ou em grupo, e a leitura dramatizada. Nessas préaticas, a proficiéncia na leitura deve
demonstrar a capacidade de apropriacdo do contetdo do texto pelo aluno. Porém, a
pesquisadora aponta que existe uma grande dificuldade na formulacdo de uma concepcédo de
leitura nas diferentes propostas de atividades, descritas nos relatérios apresentados pelos
professores, como por exemplo, a leitura realizada para interpretacdo do texto e a leitura para
estudo dos conteudos escolares com alguns aspectos interdisciplinares relacionando temas de
diferentes disciplinas (ZAPPONE, 2001, p. 167 -179). Uma outra vertente de trabalhos
apresentados sdo os que possuem uma linha cognitiva processual, que de acordo com Zappone,
foram em nimero reduzido e que partem do principio da valorizagcdo do conhecimento prévio
e formulacdo de hipoteses. Por dltimo, a vertente denominada pela autora de politico-
diagnostica, com uma abordagem libertéaria, isto é, a leitura de acordo com a concepcdo de
Paulo Freire, emancipatoria.

Para finalizar Zappone (2001) conclui que as concepcdes dos professores sobre a leitura
apontam para um mosaico de influéncias, mas uma referéncia constante em mais de 400
trabalhos analisados foi a revista Nova Escola como instrumento de coleta de propostas de
atividades e orientacdo conceitual. (ZAPPONE, 2001, p. 202)

Angela Maria Batista Aparecido (2007) investigou como um grupo de alunos da 42. série
estava escrevendo, lendo e compreendendo o que liam e procurou identificar associa¢Ges entre
a leitura, a escrita e a compreensdo de texto. Participaram do estudo 134 alunos da 42. série do
ensino fundamental de uma escola publica municipal de Séo José dos Campos. A autora
concluiu que, uma parcela significativa dos alunos possuia dificuldade na leitura e escrita e que
os alunos que conseguiam desenvolver uma boa escrita também apresentavam boa capacidade
na leitura. Margarete Moreno Grigalevicius (2007), no mesmo periodo com um estudo
envolvendo 150 criancas de uma escola publica estadual, verificou que os alunos ainda
cometiam um ndmero significativo de erros ortogréaficos, sendo erros relacionados a fonologia.
Ambas as pesquisas realizaram ditados de textos para verificar a escrita dos alunos.
Grigalevicius (2007), também apresentou dados do Saresp que demonstravam que um numero
significativo de alunos tinha grande dificuldade com a leitura e escrita.

Carla Luciana Pereira de Almeida (2009), analisando as estratégias de leitura utilizadas

por professores da 42 série do ensino fundamental sob a perspectiva interativa, em uma pesquisa
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desenvolvida com trés professoras deste ano escolar, aponta que para o aprendizado da leitura,
normalmente é utilizado a leitura livre com a oferta de livros em sala de aula para escolha dos
alunos, a leitura compartilhada, em rodas de conversa para apresentar a leitura de um livro,
leitura da producéo dos textos dos alunos com o objetivo da correcdo ortografica, leitura feita
pela professora para estimular o interesse do aluno. Porém, para a autora faltam objetivos
voltados para desenvolver de fato a compreenséo do texto, estando as atividades mais voltadas
para a decodificacdo, também nao existe compreensdo por parte do professor dos fatores
cognitivos que envolvem o aprendizado da leitura (ALMEIDA, 2009, p. 87-90). Segundo a

autora:

De acordo com os depoimentos, as professoras cumprem seus oficios com base em:
rotinas, cobrangas aos alunos e pais, identificacdo das dificuldades na aprendizagem
e de obstaculos enfrentados pela escola, diagndstico evolutivo das hipdteses de escrita
com o objetivo de obter a escrita ortografica e promover o reconhecimento do cédigo.
Entretanto, em relacéo as préaticas de leitura desenvolvidas, estas ndo se constituem
estratégias de leitura, pois ndo ha um ensino sistematizado, envolvendo organizacdo
e planejamento. Nesse sentido, ndo sdo observados procedimentos que evidenciem o
uso continuo das estratégias, no desenvolvimento da compreensdo. (ALMEIDA,
2009, p.98)

Gema Galgani Rodrigues Bezerra (2010) preocupa-se em analisar quais elementos estéo
envolvidos no processo de leitura e escrita praticados nas aulas das diferentes disciplinas
escolares, sua pesquisa envolve uma escola estadual e uma municipal com foco no ensino
fundamental. Ela afirma que as dificuldades de leitura e escrita encontradas em alunos de
diferentes anos do ensino fundamental, ndo podem ser explicadas tomando como base
elementos separados, como a formacgdo dos professores, condi¢cbes materiais das escolas,
interesse dos alunos e das familias, envolvimento dos professores nas atividades escolares, mas
gue existe uma complexidade de fatores que se entrelacam resultando nas condi¢des de
aprendizagem. A autora apoia-se em uma tese de que a escola trabalha separadamente a leitura
e a escrita, sendo que num primeiro momento o aluno é orientado a ler e posteriormente a
responder questbes de entendimento do texto, desta forma passa muito mais tempo tentando
decodificar do que refletindo sobre o texto (BEZERRA, 2010, p. 60). Defende ainda que, ao
longo do processo de alfabetizagdo o trabalho desenvolvido com a leitura ndo leva em
consideracdo a ampliacao do repertdrio do aluno para que esse seja capaz de realizar uma leitura
com mais compreenséo, 0 que levara o aluno a ser um bom decodificador, na maioria dos casos,
porém sem a apropriacdo do entendimento da leitura, sendo dessa forma, uma leitura mecénica
e ndo reflexiva (BEZERRA, 2010, p. 63), contraria a concepcéo de leitura pautada na interacdo

leitor-texto-autor. (BEZERRA, 2010, p. 71)
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Com relacdo a escrita, a autora aborda a necessidade de locutores e interlocutores, assim
como para a leitura é necessario ter repertério para entendimento do texto. Para a escrita é
necessario também o trabalho com diversos textos, com uso de diferentes modelos do género
textual, para que o aluno dela se aproprie (BEZERRA, 2010, p. 73). A autora critica o trabalho
baseado na apropriacdo de letras, palavras e frases, como se o texto fosse algo mecanico e
defende a escrita desde os primeiros anos escolares a partir da apresentacdo dos textos na sua
complexidade, assim como o que se encontra na vida real, a organizacdo metodoldgica do
professor, desconstruindo e construindo o texto em seus diferentes elementos o que levara, ao
longo do processo de aprendizagem, a sua apropriacdo, 0 uso da revisdo, reescrita e releitura
(BEZERRA, 2010, p. 75). Esta autora apresenta ainda um conjunto de outros trabalhos voltados
para os problemas relacionados a apropriacdo da leitura e escrita, 0s quais em sua totalidade
concluiram que “prioritariamente, ha uma questdo de formacdo tedrica deficitaria dos
professores, relacionadas as dificuldades observadas no sentido de implementar préaticas
efetivamente voltadas a formacdo do aluno leitor e produtor de textos” (BEZERRA, 2010, p.
265). Os dados da observacdo realizada por Bezerra (2010), nas duas Unidades Escolares que

fizeram parte da sua pesquisa revelaram que:

Algumas das contingéncias que identificamos pela anélise do dirio de campo e que
interferem de modo negativo na implementacéo de um trabalho efetivamente voltado
a formacdo do aluno leitor e produtor de textos foram as seguintes: fundamentagéo
tedrica inconsistente dos educadores; precariedade de condi¢des materiais de trabalho;
auséncia de uma biblioteca em pleno funcionamento; a¢des didaticas que traduzem,
na pratica, decisdes e op¢oes individuais, pois as discussdes coletivas ndo ultrapassam
0 nivel retérico da exposicdo e troca de opinides; frustracdes decorrentes do
descompasso entre o que 0s professores gostariam de fazer e o que conseguem de fato
realizar; rejeicdo dos alunos as atividades de leitura (decorrentes de impropriedades
metodoldgicas na proposicdo das atividades, de resisténcias pessoais determinadas
por histérias pregressas negativas ou, ainda, de valores e interesses incompativeis com
os valorizados pela escola e pela cultura letrada de maneira geral); dificuldades de
leitura dos alunos que se traduzem em maus resultados nas avaliacBes escritas,
intensificando sua resisténcia a atividades nas quais experimentam sistematicamente
o sentimento de fracasso e incompeténcia. (BEZERRA, 2010, p. 267)

Nas entrevistas realizadas com os professores das diferentes areas, a leitura e a escrita
aparecem como preocupagdo da aprendizagem, sendo que a maioria aponta a falta de
capacidade dos alunos neste aspecto, porém identifica uma maior preocupagdo com a
transmissdo dos conhecimentos especificos das disciplinas, do que um trabalho que proporcione
a apropriacédo da leitura e escrita e por fim, conclui que as questdes diretamente relacionadas

aos resultados do aprendizado da leitura e escrita estdo relacionados a fatores objetivos, isto €,

falta de recursos, nimero elevado de alunos, tempo de aula etc., como também a fatores
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subjetivos voltados para a formacéo e concepgdo que cada professor possui sobre os processos
de ensino.

Maria de Fatima da Silva (2010), ao discutir na sua pesquisa a questdo da leitura e
producdo de texto, trata da diferenca entre redacdo e producédo textual, considerando que o
conceito de producdo textual implica numa escrita dialdgica e na criatividade, contrario do
conceito de redacéo, voltado para uma reproducéo textual. Considera que a escola, a partir da
apresentacdo de diferentes textos e leituras, ao longo dos anos, capacita o aluno para a producéo
textual como se fosse um “dom”, como se 0 aluno fosse capaz de se apropriar das regras e
construcdo de um texto apenas a partir da apresentacdo de modelos. Uma outra questéo tratada
pela autora, é o fato de que a escola normalmente solicita uma producédo de texto ao aluno que
deverd ser unicamente lida e corrigida pelos professores, por fim reforca a importancia da
intervencdo do adulto na orientacdo da escrita. (SILVA, 2010, p. 58 -61)

Cristiane Ferreira Auriemo (2012), com o estudo sobre “A produgdo e a reescrita de
textos: o trabalho docente e discente no quarto ano do ensino fundamental”, realizado com 9
turmas de 4° ano do Ensino Fundamental, de cinco escolas publicas municipais de cidade do
interior paulista concluiu que, comparando as producdes, que existe énfase nas questdes de
ordem ortogréafica do texto além da excessiva preocupacdo com a aquisicdo do codigo do
sistema de escrita. Também foi observado que a releitura do préprio texto ndo foi valorizada
nos momentos oportunos e que ndo ha consenso, entre esses professores, sobre o trabalho

didatico de escrita e reescrita de textos. Para Auriemo (2012):
A producdo de textos parece uma pratica ja consolidada entre os professores.
Observamos que 0s recursos e as estratégias utilizadas variam; a sequéncia de figuras,
a leitura de textos, a narragcdo de uma histéria e a leitura e producdo de materiais de
apoio serviram como incentivo a producao textual nas aulas observadas.
A observacdo das préticas realizadas pelas professoras no trabalho pedagoégico de
reescrita de texto nos mostra que, na maioria dos casos, ndo houve, de fato, um

trabalho voltado para a reflexéo sobre o texto escrito pelo aluno. (AURIEMO, 2012,
p.41)

Mayara dos Santos Araujo (2012), em sua dissertagdo sobre “A produgdo de texto e a
pratica docente em questdao: uma sala de aula da 4? série”, investigou como o professor que atua
na 42 série do ensino fundamental trabalha em sala de aula a producéo de textos de forma a
levar os alunos as praticas sociais da lingua escrita, bem como analisar a mediacdo do uso da
leitura e da escrita no &mbito escolar e social. A autora ressalta a importancia da acéo docente
no processo de orientagdo da escrita, de acordo com ela, “cabe ao professor planejar as

atividades de producéo textual, vendo primeiramente qual objetivo que gostaria de alcangar,
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como ele vai transmitir aos alunos a realizacdo do texto e por fim, como vai revisar para 0s
alunos reescreverem o texto final. ” (Araujo, 2012, p. 44)

Chama a atencdo nas praticas apontadas por estudiosos sobre a escrita, que descrevem,
gue na maioria das vezes, a escola aplica atividades destinadas para a leitura do professor,
exercicios repetitivos, sem uma funcio social (ARAUJO, 2012, p. 45), como no caso de
algumas préticas observadas durante a realizacdo da pesquisa. A importancia da acdo do
professor é destacada por Aradjo (2012), apresentando o trabalho de uma professora, que
segundo a pesquisadora, € bastante comprometida, gosta de leitura e escreve regularmente,
praticas inseridas no cotidiano da sala de aula, principalmente com uma atividade denominada
a hora do conto, com uma rotina diéria de leitura para os alunos que é complementada por um
roteiro com perguntas para reflexdo do texto lido. Além da utilizacdo da biblioteca da escola,
jornal em sala de aula, trabalhando com cinco exemplares que circulam na sala, roda de leitura,
procura utilizar-se de estratégias que favorecam o contato com o texto, a leitura para o
desenvolvimento da escrita, muitas vezes desenvolvida com a estratégia da producéo coletiva,
(ARAUJO, 2012, p. 70- 82). Entretanto, muitas vezes as atividades de escrita eram destinadas
apenas para a leitura da professora, a correcdo individual sem uma problematiza¢do maior do
resultado da escrita, comprometendo assim sua apropriagéo.

Tatiane Vinhal (2013), com o tema: “A producao textual na escola e a pratica docente na
sala de aula: dos materiais aos documentos oficiais — 0 caso de uma 42 e 52 série de Presidente
Prudente/SP”, preocupou-se em investigar os processos educativos, em particular, o ensino da
escrita nas 4% e 5% séries, mediante a analise dos materiais didaticos e a pratica docente.
Analisou o material do Ler e Escrever do Estado de S&o Paulo, além de materiais da cidade de
Presidente Prudente como proposta para producdo textual. A autora discute na sua pesquisa a
diferenca entre redacdo e producdo textual, sendo que, de acordo com a base tedrica utilizada,
a redacdo configura-se numa atividade de reproducdo e producgédo textual de criacdo. Nas
observac0es realizadas, concluiu que, apesar do trabalho docente conter orientacéo da utilizagédo
de diferentes géneros textuais, a concepcdo de producdo de texto estd muito voltada para a
concepcao que o professor possui sobre esse aspecto. O que muitas vezes pode resultar apenas
na elaboracédo de redagOes, no uso do texto como pretexto, na producdo apenas com finalidade
de leitura pelo professor, além da correcdo dos erros e em um conceito final. (VINHAL, 2013,
p. 77-89).

As observacOes desenvolvidas nas turmas de 4%série/5%no e 5%erie/6° ano corroboram
com as questdes descritas anteriormente, de que muitas atividades de escrita desenvolvidas em

sala de aula estdo voltadas mais para uma producéo de redacdo, construcdo de narrativas, sem
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diversificacao de géneros, tendo o professor o principal leitor. Perguntado para as professoras
envolvidas na pesquisa sobre o que achavam do material fornecido pelo Estado de S&o Paulo e
sobre os livros didaticos do PNLD, as professoras relataram que ambos 0s materiais
necessitavam de complemento para enriquecer o trabalho pedagogico, porém apesar das varias
atividades de escrita realizadas com os alunos, poucos souberam dizer quais textos foram
produzidos durante o ano letivo, apesar de que muitos alunos entrevistados, disseram produzir
textos fora do contexto escolar como histéria em quadrinhos, poesias e historias, e com relacéo
ao significado da escrita, alguns declaram ser importante para conseguir um bom trabalho.
(VINHAL, 2013, p. 122-132)

Isabel Villa Lobos (2014), em sua tese “Andlise da fundamentacdo dos materiais
didaticos do Programa Ler ¢ Escrever da Prefeitura de Sao Paulo”, analisou o material nas
seguintes perspectivas: consisténcia do referencial tedrico adotado, existéncia ou ndo de
evidéncias da eficicia da didatica proposta pela obtencgéo de resultados favoraveis por diferentes
pesquisadores em outros contextos de aplicacdo, e consenso da comunidade cientifica sobre a
interpretacdo destes resultados. O trabalho apresenta também os resultados de avaliacdes e
intervencdes realizadas com 44 criancas de 7 a 13 anos defasadas na leitura e na escrita,
estudantes de escolas publicas de dois municipios da Regido Metropolitana de Sao Paulo que
aderiram a alfabetizacdo construtivista. Os resultados das avalia¢des e intervencdes realizadas
com as criangas, apontam para a existéncia de dificuldades comuns na alfabetizacdo, registradas
na bibliografia académica sobre o tema, dificuldades que a proposta didatica analisada néo leva
em consideracdo. Os dados da pesquisa mostram que as criancas estudadas apresentam sequelas
de um processo inadequado de alfabetizacdo, compativeis com uma proposta de alfabetizacdo
construtivista semelhante a proposta analisada. Uma destas sequelas é a troca do esforco de
decodificacdo das palavras pela tentativa de adivinhacdo. Criancas que ndo sdo auxiliadas a
superar suas dificuldades podem desenvolver solugdes equivocadas para os problemas de
leitura que ndo conseguem resolver, tornando estas dificuldades muito maiores do que seriam
se tivessem sido esclarecidas logo que surgiram.

Simonica da Costa Ferreira (2015), no estudo “Concepcao de producgdo de texto na escola:
os reflexos no ensino da lingua materna na sala de 5° ano do ensino fundamental”, investigou 0
trabalho desenvolvido por quatro professoras e suas concepgdes sobre o ensino da produgéo
textual, concluiu que as professoras possuem dificuldades em relagcdo ao ensino da producéo
textual, relacionadas a falta de tempo para o preparo das atividades a serem desenvolvidas na
sala de aula, por terem que cumprir um calendario escolar e ndo conseguem trabalhar de

maneira dialdgica, além do desinteresse dos alunos entre outros. Também aponta que o ensino
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da gramética é mais relevante na organizacdo do texto, normalmente a corre¢do dos textos
possui esse foco e ndo existe uma revisdo da producdo escrita, as entrevistas realizadas com as
professoras revelaram que, possuem uma crenca na aprendizagem espontanea, isto €, ao longo
do processo de escolarizacdo o contato com diferentes textos, as leituras levariam a uma
producdo de texto adequada e ndo seria necessario ensinar producgéo de texto. De acordo com a

autora:

...Analisando o contetdo das respostas, de maneira geral observamos que as
entrevistadas sinalizaram que entendiam a producdo textual como um dom
(MENEGASSI, 2010), ou seja, ndo necessita ser ensinada, pois a partir dos
conhecimentos que os alunos adquirem em outros momentos com a leitura de
diferentes textos, e mesmo na préatica de producdes cotidianas — também executadas
como dom — eles sdo capazes de construir internamente um repertério que 0s
capacitard a escrever qualquer género textual... (FERREIRA, 2015, p. 60)

Maria Angela Padovani (2017) investigou questdes que envolvem a falta de aprendizado
dos alunos que chegam ao sexto ano sem o dominio ortografico da escrita utilizando a teoria de
atribuicdo causal (TCA). Em sua pesquisa, assinala a discriminacao social exercida por parte
dos professores, e como a escola ndo oferece acompanhamento adequado as necessidades deste
grupo de alunos. A autora também discute os fatores explicativos que envolvem o fracasso do
aluno, os internos, aqueles em que os alunos procuram explicar suas dificuldades com
argumentos de que ndo conseguem ou nao sabem, influenciando na autoestima que possuem,
de forma a internalizar um conceito de que ndo sdo capazes, e os fatores externos, ligados a
escola e a falta de planejamento ou atuacdo dos professores, que por sua vez, gera um
distanciamento do aluno com relacdo a escola. PADOVANI (2017), aborda a importancia do
sexto ano no processo de transi¢do, e como ainda é um periodo da vida escolar em que ocorre
mais reprovacao e evasdo escolar (PADOVANI, 2017, p. 24). A autora conclui que apesar da
recuperacdo das aprendizagens se dar ao longo do processo de ensino, o sexto ano é um periodo
nodal na vida escolar do aluno.

Com base nos dados apresentados pelas pesquisas que abordaram o tema da leitura e
escrita, € possivel concluir que o aprendizado da leitura e escrita sofre principalmente pela falta
da clareza do professor com relagdo as estratégias e objetivos, fato esse relacionado a uma
formacgéo deficitaria, que ndo proporciona referencial tedrico para que o professor possa
desenvolver uma reflexdo sobre seu trabalho e o trabalho realizado apresenta uma preocupacéo
mais voltada para a decodificacéo das palavras, correcdo ortogréfica, localizagéo de informacéo
e a escrita desenvolvida com base na apresentacdo de modelos, que se seguidos resultam na
apropriacdo desses conhecimentos, praticas que distanciam-se de um trabalho dialégico que

proporcione compreensdo do texto e producdo autbnoma.
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Considerando o exposto até o momento, a pesquisa aqui proposta, sobre o “Ciclo
Interdisciplinar: Préaticas de leitura e escrita e 0 processo de transi¢do do ensino fundamental |
para o Fundamental Il, em uma escola da rede municipal de ensino de Sdo Paulo” objetiva,
entre outros aspectos, retomar as questdes que envolvem os processos de transicdo na
organizacéo atual da escola em ciclos de aprendizagem, questionando se atualmente existe um
deslocamento dos problemas relacionados a transi¢do do aluno que antigamente ocorria do 4°
para 0 5° ano e hoje estd ocorrendo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental, bem como
tratar das préaticas docentes relacionadas ao ensino da leitura e escrita na estrutura dos ciclos de
aprendizagens e a observacao de uma turma desde o quarto ano até o sexto ano do ensino pode
evidenciar praticas que contribuirdo para a reflexdo das questdes que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem.

Com relacdo ao conceito de transicdo Suely Domingues Romero Hauser (2007), realizou
uma revisdo bibliogréfica estudando a transicdo da 42 série para a 5% série do ensino fundamental
com recorte entre 1987 a 2004, os autores das pesquisas analisadas foram Campitelli (1989),
Dias-da-Silva (1992), Ferrari (1996), Almeida (1996), Lourencetti (1999), Silva (1999), Sabino
(1999), Alves (1999), Lourenco (2000), Bossa (2000), Rangel (2001), Santana (2001), Truzzi
(2001), Araujo (2003) e Puchalski (2004) (HAUSER, 2007, p. 28), alguns desses também foco
desse trabalho.

Todas as pesquisas analisadas por Hauser (2007), apresentaram reflexdes sobre como a
estrutura da politica educacional favorece a manutencao da separacao dos anos escolares dentro
do ensino fundamental, também tratou das dificuldades dos professores da 5? série (atual 6°
ano) em saber como direcionar pedagogicamente e se relacionar com os alunos deste ano
escolar. De acordo com as pesquisas, 0s professores da 52 série (atual 6° ano), normalmente
desconsideram o aprendizado anterior, trabalnam num ritmo acelerado e ndo constroem um
didlogo com seus alunos. Por outro lado, os alunos durante sua vida escolar sdo levados a
construir um mito sobre o ensino da 52 série com relagéo as dificuldades que irdo encontrar
neste ano escolar, sendo que muitos expuseram nas entrevistas realizadas suas dificuldades em
acompanhar os conteudos, devido ao menor tempo de duracdo das aulas, e a forma mais
acelerada das aulas, em contraposicdo com o tempo mais lento em conformidade com o ritmo
dos alunos até a 42 série (atual 5° ano do ciclo interdisciplinar). (HAUSER, 2007, p. 29-49)

De acordo com a autora, a transi¢ao da 42 serie para a 52 série (atuais 5° e 6° anos) nédo
€ uma preocupacgdo constante dos professores ou autoridades da educacdo, porém produz

constantes problemas e seus efeitos sdo sentidos por todos, para Hauser (2007):
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Entre esses efeitos estdo os aspectos mais comuns apontados em quase todas as
pesquisas analisadas: o ritmo de aula e ensino mais lento na 42 série sem a rigidez e o
atropelo do tempo como acontece na 52 série; a cobranca de maior independéncia dos
alunos na realizacdo das atividades; a presenca do autoritarismo na relacdo professor-
aluno, evidenciando um distanciamento entre ambos; maior nimero de professores e
de disciplinas cujos contetdos quase sempre ndo apresentam sequéncia. (HAUSER,
2007, p.50)

E ainda que:

Os resultados de alguns trabalhos demonstraram que a escola de Ensino Fundamental,
antigo 1° grau, ainda convive de forma velada com o problema da transi¢éo de alunos
da 42 que chegam a 52 série com tantas expectativas. Esses alunos véem-se perdidos
diante do grande nimero de mudangas que vao além das pedag6gicas ou didaticas e
que denunciam a fragilidade na estrutura de ensino cuja organizacéo parece falha e
pouco condizente com as determinagdes legais ou com 0 que as pesquisas sobre
educagdo apontam como caminhos vidveis. Antes, essa escola parece andar na
contramdo dos avancos desejaveis. (HAURSER, p. 54)

A pesquisa desenvolvida por Haurser (2007), é importante para a reflexdo deste
trabalho, uma vez que, apesar da pertinéncia do tema ao longo do periodo estudado, a autora
detectou que este tema ndo tem sido o principal objeto de estudo, apesar da sua recorréncia ao
longo dos anos (HAUSER, 2007, p 52), e principalmente que a questdo da transi¢do ainda é um
problema a ser resolvido no século XXI.

Nesse mesmo periodo Marcia Eleane Braghini Deus Deu (2007), pesquisou as relagdes
entre professores dos ciclos I e 1l do ensino fundamental em duas escolas publicas estaduais da
periferia de S&o Paulo. Participaram da pesquisa 13 professores de Ciclo Il da Escola A e 27
professores de Ciclos I e 11 (12 professores que atuam em classes de 12 a 42 séries, 13 que atuam
de 5% a 82 séries e 2 que atuam nos dois ciclos), além de 1 Coordenadora Pedagdgica da Escola
B, totalizando 40 professores. Deste total, foram registradas manifestacfes de 36 professores e
da coordenadora pedagogica. Um dos aspectos observados na pesquisa de campo foi de que:

As observagdes que venho realizando das relagBes entre professores do Ensino
Fundamental | e 1l levaram-me a supor que a visdo que 0s professores tém de si
mesmos, seu trabalho e o trabalho dos colegas de escola parece interferir nessas
relagbes, imprimindo nelas marcas especificas. Registros de a¢Ges de formacéao
continuada que venho desenvolvendo com tais professores reinem indicacfes fortes
de que o grupo de professores do Ensino Fundamental | é visto pelo grupo de
professores do Ensino Fundamental II como “figuras maternais”, com pouca
formacdo, o que os impede de preparar o aluno para a etapa seguinte. Em
contrapartida, os professores do Ensino Fundamental Il sdo vistos pelo grupo de
professores do Ensino Fundamental I como profissionais “distantes e resistentes”, que
“ndo entendem de didatica, s6 pensam nos contetidos e se julgam superiores”. (DEUS
DEU, 2007, p. 118)

De acordo com a pesquisa, 0 primeiro encontro com 0s professores resultou na
conclusdo de que existe uma “identificacéo, pelo grupo, de que o maior problema é que os dois
ciclos do Ensino Fundamental ndo “falam a mesma lingua”. O aluno se sente perdido na

passagem de um nivel para outro porque, nos, professores, estamos perdidos . (DEUS DEU,
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2007, p. 122) Mas, mesmo apresentando uma concepcao separatista, o grupo envolvido com a
pesquisa também revela a preocupacdo com uma necessidade de integracdo dos diferentes
segmentos para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, porém, o distanciamento entre
ambos em decorréncia do preconceito e do isolamento, dificulta o trabalho coletivo no aspecto
de uma organizacgéo de trabalho que contribua para o processo de transicdo do fundamental |
para o fundamental II, uma vez que a pesquisa aponta que “professores do Ciclo Il afirmam que
“alfabetizar” ¢ tarefa que eles desconhecem e ¢ exclusiva do professor do Ciclo I”. (DEUS
DEU, 2007, p. 159)

Rafael dos Santos Borges (2008), estudou sobre o declinio de desempenho escolar no
ciclo I, dos alunos que possuiam desempenho satisfatorio no Ciclo I. A pesquisa foi
desenvolvida em duas escolas estaduais, uma central e outra periférica, e em ambas as escolas
durante as entrevistas realizadas com os alunos, eles relatam que no Ciclo | os professores eram
mais bonzinhos, mais proximos, e que entre os alunos ndo tinha tanta amizade e que por isso
prestavam mais atengdo nas aulas. No Ciclo I, normalmente ndo tinham interesse pelas aulas,
sentiam-se perdidos com a quantidade de professores, muitas vezes percebiam que 0s
professores ndo organizavam suas aulas e que também se envolviam com muitas amizades
proporcionando mais distragdes (BORGES, 2008, p. 93-99). E por outro lado, os alunos no
Ciclo Il ainda revelam que o mais importante € copiar a licdo, que normalmente os professores
nédo fazem avaliagdo, mas se tiver licdo no caderno ndo repete de ano, (BORGES, 2008, p. 120)
questdo importantissima sobre a organizacdo da avaliacdo e do trabalho pedagdgico do
professor que implica diretamente no desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Além disso,
todas as questfes citadas na pesquisa, indicam que na escola periférica, os problemas tendem a
ser pontuais, e que a escola central é considerada pelos alunos entrevistados, mais organizada e
com um contetdo mais avancado. Com base no resultado das entrevistas com alunos Borges

(2008), conclui que:

Entre os 94 alunos pesquisados por prontuérios, nenhum superou o insucesso do Ciclo
I durante o Ciclo Il;

Mas foram 54 alunos que configuraram algum tipo de declinio;

A “progressdo continuada” do processo ensino-aprendizagem ndo se consolida na
pratica. A propria reorganizacdo e municipalizacdo das escolas, ndo permitiram a
continuidade progressiva do aprendizado. As escolas de ciclo | (prioridade das
prefeituras) e as de ciclo Il (prioridade estadual) ndo se comunicam, nem interagem.
O quinto ano constitui uma ruptura para os alunos e os que chegam ao oitavo ano sdo
os “sobreviventes escolares”, no caso dos alunos pesquisados, sdo os marcados por
alguma manifestacdo de fracasso escolar;

Os alunos estdo distantes da necessidade concreta de conquistar um diploma que
garanta melhor inser¢do no mercado de trabalho, assim como continuidade da
trajetoria escolar, como a carreira académica e cursos superiores também estdo
distante;
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A escola torna-se o centro da vida das relages socais para os alunos em tal fase da
vida e de da experiéncia escolar, porém, o trabalho escolar é vazio de significados
para os alunos nesse momento: “...¢ enfadonho e d4 preguica”;

A escolaridade obrigatéria significa que estar na escola, ndo s6 para os alunos, mas
para sociedade, é estar ou ndo incluso socialmente. (BORGES, 2008, p. 137)

Esses dados sdo importantes, uma vez que corroboram com as pesquisas apresentadas
neste mapeamento bibliografico referentes a transicdo do ensino fundamental | para o
fundamental Il, no aspecto da falta de organizagdo do sistema educacional, no sentido do
acompanhamento desse processo. E ainda, a fala dos alunos sobre as dificuldades encontradas
nos diferentes ciclos.

A pesquisa de Renata Sales de Moraes (2015), com tema “Desafios ao Educador na
Transicdo do Quinto para o Sexto ano nas Escolas Publicas do Estado de S&o Paulo: Uma
proposta de formagdo”, com base em Hauser (2007), ja citada, Domingues (1985) Dias-da-
Silva (1997) que serdo discutidas adiante juntamente com os dados da sua observacdo em uma
escola da rede estadual de S&o Paulo, atuando especificamente com professores do sexto ano,
reflete os elementos que contribuem para a permanéncia dos problemas que envolvem a
transicdo do fundamental | para o fundamental Il. Apontam que falta ao professor do
fundamental 11, consideracéo relacionada as caracteristicas tao especificas desse periodo, como
0 aumento do namero de professores, que leva a perda de referéncia. Questdes relacionadas a
idade, ao fato de que muitas vezes quem ‘“escolhe” um quinto ano (atual sexto ano)
normalmente é o Gltimo na classificacdo e ndo fez por opg¢do, entre outros fatores que ja foram
discutidos até o momento. (BORGES, 2015, p 21-27)

Aurea Rodrigues Nunes (2018) desenvolveu pesquisa referente a transicdo do quinto para
0 sexto ano em uma escola da rede municipal localizada no bairro Campo Limpo, na cidade de
Séo Paulo, envolvendo a organizacao da docéncia compartilhada nesse processo. Nunes (2018),
descreve que os professores entrevistados, todos professores especialistas, normalmente
escolhem o trabalho com a docéncia compartilhada em decorréncia da questdo salarial, por ser
uma possibilidade de compor jornada. Dessa situagdo, é necessario investigar um pouco mais,
0 quanto este fator influi na organizacéo do trabalho pedagdgico. A autora também relata que
uma das maiores dificuldades para a organizacao da docéncia compartilhada é a falta de tempo
para os professores se reunirem para discutir um trabalho coletivo. Mas apesar da escolha das
aulas compartilhadas, a principio estarem relacionadas principalmente a questdo salarial e a
falta de tempo para organizar o trabalho coletivo, todos relatam que aprenderam muito durante
as atividades desenvolvidas em sala de aula. (NUNES, 2018, p. 84-87)
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Apesar dos professores participantes da pesquisa reconhecerem que a docéncia
compartilhada possibilita conhecer mais as praticas do fundamental | e com base nesse
conhecimento é possivel ampliar sua reflexdo sobre o trabalho com o aluno recém ingresso no
fundamental 1, por outro lado, também apresentam no seu discurso o fato do aluno do
fundamental |, ter apenas um professor que os colocam sob sua tutela o que ndo acontece no
fundamental 11, o aluno no fundamental Il tem que lidar com vérios professores, sendo que ndo
tinham o habito de se organizar para varias materias, e apesar dessa consciéncia, acabam
naturalizando os problemas existentes no 6° ano e nao propde uma resolucéo para tais questoes
de forma a melhorar a transicdo do fundamental | para o fundamental I1. (NUNES, 2018, p. 91-
94)

Sobre a passagem do quinto para o sexto ano a autora conclui que:

Sobre a passagem do quinto para 0 sexto ano, a pesquisa revela que esse processo
ainda continua sendo um momento dificil tanto para professores(as), como para
alunos(as) e que a maior contribuicdo da DC realizada no quinto ano para esse
momento de transicdo esta no fato dela proporcionar o encontro dos professores
especialistas com os alunos antes deles os receberem no sexto ano, pois segund 0s
depoimentos apresentados, ela oportuniza o conhecimento acerca de como o aluno é
em termos de comportamento e de interagdo no e com o processo de ensino e
aprendizagem. Segundo o grupo de entrevistados, esse encontro antecipado permite
que o aluno também conheca o professor dos anos finais e, isso favorece a relacéo
futura, positiva a construcdo da relagcdo professor/aluno, quebrando possiveis
barreiras. Nesse sentido a DC é um meio de se estabelecer um vinculo inicial, passo
importante para transformar positivamente o processo de transi¢cdo. (NUNES, 2018,
p. 121)

Além das pesquisas citadas em decorréncia do mapeamento bibliografico, acrescenta-
se a esta analise os estudos desenvolvidos por Domingues (1985), relacionados a “A Escola de
1° Grau: Passagem da 4* para a 5* série”, que apesar de ndo fazer parte do recorte temporal
citado anteriormente € um importante referencial para discutirmos como a transicdo foi
deslocada da antiga 4% série e 5% série, para a passagem do 5° ano para o 6° ano do ciclo
interdisciplinar, que por sua vez, deveria minimizar este problema.

O estudo de Domingues (1985) foi realizado em uma escola particular e uma escola
publica da rede Estadual de Sdo Paulo, com base em documentos oficiais, questionarios e
observagdo. O objetivo da pesquisa foi verificar como estava sendo implantada a Lei 5692/71
na escola de 1° grau, a passagem das quatro primeiras séries do 1° grau denominada de primeira
fase, para as quatro ultimas séries do 1° grau, denominada de segunda fase, realizou entrevistas

com professores, técnicos administrativos e alunos.
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Domingues (1985), em decorréncia das observacOes de sala de aula, apresentou resultados
de que existia um tratamento diferenciado do professor com os alunos da 42 série e 0s

professores da 52 série. Segundo Domingues na escola particular,

(...,), o professor conversava com os alunos sobre assuntos referentes, ou ndo, ao
conteddo em desenvolvimento, respondia suas questdes, corrigia as atividades sem
pressa, andava pela sala orientando os alunos e chamava-os pelo nome. Na 52 série, 0
professor entrava e perguntava onde haviam parado com a li¢do da aula anterior; ndo
sabia 0 nome dos alunos, a ndo ser dos mais indisciplinados; ficava o tempo todo a
frente da sala sem caminhar pelas carteiras; durante o intervalo os alunos saiam da
sala, 0 que provocava dispersdo, dificultando o inicio da aula seguinte.
(DOMINGUES, 1985, p. 15)

Com relacdo a 4° série, da escola estadual
...0s professores também chamavam o aluno pelo nome; orientavam os alunos sobre
0 cabecalho, caderno, tinta a ser usada; demonstravam irritacdo ao responder
perguntas dos alunos; caminhavam de vez em quando pela sala; reclamavam o tempo
todo das conversas dos alunos. Na 52 série, o professor ndo orientava sobre o material
a ser utilizado, ndo sabia 0 nome dos alunos, ndo caminhava pela sala, agredia os

alunos, gritando ou xingando; os alunos eram indisciplinados durante a aula e,
principalmente, durante o intervalo. (DOMINGUES, 1985, p. 15 ¢ 16)

Para a autora um aspecto chamou a atencao nas duas escolas, o ritmo lento na 42 série e
acelerado na 5% série. Segundo Domingues:

Em ambas as escolas professores e técnicos consideravam que o aluno tem, na 52 série,

uma baixa no rendimento, na atengdo as aulas e se tornam mais indisciplinados.

Alegam que estas mudancgas ocorrem porque os alunos passam a lidar com vérios

professores. Para 0s alunos esta mudanca também decorre do nimero de professores
acrescido da quantidade de licdo para ser estudada. (DOMINGUES, 1985 p. 16)

Na sua pesquisa focalizou também quais eram as principais dificuldades dos alunos na 52
série. Segundo a autora, no periodo, encontrou apenas uma pesquisa referente ao tema que
tratava das dificuldades de ajustamento do aluno da 52 série em relacdo a escola, discutida por
Chagas (1977). O conceito de expectativa de papel utilizado pela autora, também é relevante
para pensar as praticas no Ciclo Interdisciplinar. No estudo, DOMINGUES (1985), considerou
“papel”, “o conjunto de comportamentos de um individuo no esfor¢o de desempenhar bem sua
ocupagdo dentro de certo status” (Domingues, 1985, p. 19). A autora discute como as
expectativas exercem um carater normativo e avaliativo e como influenciam as préaticas dos

professores. Segundo ela:

Pode-se levantar a hipdtese de que, na passagem da 42 para a 5 série, com a mudanca
da interacdo de um para varios professores e do ritual pedagdgico desenvolvido por
eles, o aluno se veja diante de expectativas, quanto ao proprio papel e quanto ao papel
do professor, totalmente diferentes das vivenciadas anteriormente. (DOMINGUES,
1985, p. 31)
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Outra questéo é que:

Sera que um dos elementos significativos na passagem da 42 série para a 5% série ndo
decorre da dificuldade do aluno em lidar com as varias expectativas dos professores
que entram e saem a cada 50 minutos, sendo que este periodo insuficiente para que
explicitem o que esperam dele? (DOMINGUES, 1985, p.32)

E ainda:

Seré que a passagem rapida do ritual pedagogico da 42 série para o da 52 série nao
esteja levando o aluno a falta de coeréncia entre o que ele espera de si mesmo e o0 que
considera que o professor espera dele? (DOMINGUES, 1985, p. 33)

De acordo com Domingues (1985), a Lei 5692/71 ndo conseguiu criar uma instituicao
escolar continua. Para a autora o ritual pedagodgico, o tratamento dispensado aos alunos
relacionado as suas expectativas, fez permanecer duas realidades distintas: a primeira e a
segunda fase do 1° grau.

Nessa mesma diregdo, a pesquisa de Dias da Silva, (1997) sobre “Passagem sem Rito: as
52séries e seus professores”, aborda a pratica pedagogica, visando ampliar a interpretagdo sobre
o cotidiano escolar, com respeito as dificuldades encontradas para o desenvolvimento da
aprendizagem nas turmas de 52 série. Para a autora uma das dificuldades esta na relacédo entre
professor(a) e aluno(a), uma vez que o professor da 5 série, especialista, possui uma pratica
pedagogica voltada para o cumprimento do planejamento dos contetdos escolares com vistas a
um rigido tempo estruturado na quantidade de aulas semanais, em decorréncia disso desenvolve
um trabalho aligeirado, sem dialogo com o aluno(a), que muitas vezes por ndo acompanhar ou
atender as exigéncias de um perfil de aluno(a), que na concepcao do professor ja ndo é mais
crianga e precisa ter autonomia para o desenvolvimento das atividades escolares, “fracassa”,
seja pelos indices de reprovacdo, evasdo ou o0s baixos conceitos obtidos. Neste aspecto, Dias da
Silva, (1997) relata que:

Na 5% série, a rotina é implantada pelos professores, cada um a sua maneira, o que faz
com que parte ocorra mais rapidamente que a outra, dependendo do nimero de aulas
que cada professor ministra na turma. Cobram do aluno um desempenho mais
préximo dos alunos de nivel mais adiantado, para o qual ele ainda ndo esté preparado.
(DIAS DA SILVA, 1997, p. 27)

A divisdo do conhecimento em disciplinas também é propria dos anos iniciais do
fundamental, porém, na passagem do fundamental | para o fundamental 11 esta questdo tende a
se tornar um problema maior para os alunos, em decorréncia da transi¢ao dos varios professores,
com caracteristicas diferentes e a falta de interdisciplinaridade entre os conteudos escolares. A
autora, ainda descreve a dificuldade de trabalho coletivo e distanciamento entre os professores

do fundamental | e fundamental Il, muitas vezes retratado por um olhar preconceituoso do
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professor do fundamental 1, que desconsidera o que foi aprendido nos anos anteriores. Dias da
Silva (1997), a este respeito descreve que:
Infelizmente, ele considera a pratica pedagégica das professoras de 12 a 4%, muitas
vezes, como empecilho para uma aprendizagem adequada: “Tem muita coisa que era
melhor que elas ndo tivessem ensinado, porque agora sdo dois trabalhos: fazer o aluno

esquecer o que aprendeu errado, e aprender do jeito certo... (DIAS DA SILVA, 1997,
p. 103)

Dias da Silva (1997), retratou em sua pesquisa elementos que ainda sdo pertinentes para
analisar o atual 6° ano do ensino fundamental, como veremos descrito mais adiante nas falas
dos professores e alunos que fazem parte dessa pesquisa sobre o ciclo interdisciplinar, uma vez
que este ano escolar atualmente caracteriza esse processo de transicao.

Truzzi (2001), em sua pesquisa de mestrado sobre “Eles sao analfabetos, como posso
ensina-los? ” A ruptura entre a 42 e a 5% série e seus professores, ainda sob a organizacao da lei
5692/71 ressalta que:

No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso escolar, tem
sido a questdo da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia
nas séries iniciais — inaceitdveis mesmo em paises muito mais pobres —estdo
diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever.
(TRUZZI, 2001, p. 25)

Neste aspecto, a autora trata a questdo da leitura e escrita no pais como um problema
historico, associado principalmente as camadas mais pobres da populac¢do. Concluiu, na sua
pesquisa que as professoras da 42 série, quando analisam as causas das dificuldades de leitura e
escrita dos alunos, assinalam fatores ligados a crianca e a escola para explicar as dificuldades
na aprendizagem da leitura e escrita, como também os professores da 5% série atribuem as
causas das dificuldades em ler e escrever aos préprios alunos impondo caracteristicas negativas
como a “falta de atengdo, falta de concentracdo, pressa para acabar as atividades, séo lentos,
tém preguica, sdo dependentes, inseguros, ndo tém limites, falam muito, sdo distraidos,
esquecidos, desatentos, gostam de brincar” (TRUZZI, 2001, p.119). Ou ao sistema escolar com
o0 afrouxamento das exigéncias académicas.

A apresentacdo dos resultados das pesquisas decorrentes do mapeamento, mostra que a
organizacgéo da escola em ciclos, tem sido objeto de estudo principalmente com foco no impacto
que teve na organizacgdo do trabalho docente em decorréncia do alargamento do tempo para a
reprovacao escolar, como também busca detectar possiveis mudancas de concepcdes, baseadas
na forma seriada do ensino para a promogdo continuada, desta forma questées como conselho
de classe e avaliagdo foram instrumentos para esta analise. O conceito de interdisciplinaridade
que sustenta o ciclo interdisciplinar, foi discutido para compreender a apropriac¢ao do professor

e como afetou a atuacdo docente. A pratica docente investigada com grande preocupacao
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referente a defasagem da leitura e escrita, as estratégias utilizadas em diferentes anos escolares
bem como a concepcgdo de leitura e escrita que fazem parte da formagdo inicial e continua dos
professores e por fim a transicdo abordada da 4%série para a 5%série ou atual 6° ano, investigando
as praticas do fundamental I e do fundamental 11 e fatores que levam ao declinio do desempenho
escolar.

E importante ressaltar que todas as pesquisas que fizeram parte deste mapeamento,
normalmente tiveram como foco apenas um ano escolar, no caso da transicao, a passagem da
42 série para a 5% série ou na organizacao atual do 5° ano para o 6° ano. Nenhum trabalho
apresentado propds uma investigacdo considerando todo o ciclo, como estd proposto nesta
pesquisa, sobre as Praticas de Leitura e Escrita e o processo de transicdo no ciclo
interdisciplinar, aléem deste fator, esta pesquisa propde, uma analise das praticas de leitura e
escrita com base na concepc¢édo teodrica de Berta Braslavsky, com a intencdo de ampliar a
reflexdo sobre este aspecto, a partir de um referencial que ndo foi abordado até entdo, sendo
que das pesquisas apresentadas neste mapeamento, as que mais se aproximam das ideias de
Braslavsky, sdo as pesquisas de Maria de Fatima da Silva (2010) e Tatiane Vinhal (2013), que
apesar de ndo terem utilizado este referencial, discutiram a leitura e escrita no sentido da
producdo textual como uma apropriagéo e ndo como reproducédo de modelos que normalmente
séo dispostos em forma de redagdes.

Ent&o, olhar para as préticas desenvolvidas no Ciclo Interdisciplinar, € procurar saber, 0
guanto do que foi apresentado referente as pesquisas, ainda estdo presentes nas praticas
desenvolvidas neste Ciclo, também, como o Ciclo Interdisciplinar atende o processo de
transicdo e como elabora ou reelabora suas préaticas para atender o processo de ensino e
aprendizagem considerando as concepgdes do ciclo.
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Capitulo 2 — Conceitos

Neste capitulo, serdo tratados os conceitos relativos a leitura e escrita estabelecidos no
Curriculo da Cidade e em outros documentos elaborados pelas politicas que tratam da
organizacdo dos ciclos de aprendizagem, também serdo apresentados conceitos fundamentais
orientadores desta pesquisa de modo a ter as referéncias necessarias para a analise dos dados
obtidos.

A analise dos documentos oficiais que tratam da leitura e escrita tem como objetivo
apresentar quais concepcoes estdo sendo utilizadas pela rede municipal de Sao Paulo e que
norteiam o trabalho desenvolvido em sala de aula, bem como fazer uma anélise de avancos,
permanéncia e rupturas decorrentes da politica e juntamente com a concepc¢édo tedrica e 0s
conceitos de interdisciplinaridade, ciclo de aprendizagem, transicdo, mesosistema e as
pesquisas que fundamentam as préticas estabelecidas na rede, sdo elementos que norteiam as
andlises das praticas observadas durante a pesquisa de campo realizada na unidade educacional,

objeto de estudo deste trabalho.

2.1 Concepgéo de leitura e escrita nos documentos da rede municipal de Sdo Paulo no
periodo que corresponde entre 2005 a 2020

O material produzido pela prefeitura da Cidade de S&o Paulo voltado para as questdes da
leitura e escrita na organizacdo dos ciclos sera tratado numa sequéncia temporal, seguindo o
periodo de 2005 até os Gltimos documentos elaborados a partir de 2018 e que perduram até 0s
dias atuais. Em primeiro lugar, o programa langado em julho de 2005, “Ler e escrever prioridade
na Escola Municipal”, com o entdo prefeito José Serra. O programa foi organizado a partir de
trés projetos: “Toda forga ao 1° ano”; “Projeto Intensivo no Ciclo | — PIC” e “Ler ¢ Escrever
em todas as éareas do Ciclo II” (SAO PAULO, 2006). Conforme os documentos, 0s objetivos
de cada projeto estavam voltados para melhorar o desempenho dos alunos na producéo de textos
e na compreenséo da leitura e superar defasagens de aprendizagem.

Posteriormente, na gestdo de Gilberto Kassab, em 2007, o programa teve continuidade,
mas foi reorganizado com a Portaria 5403 de 16/11/2007, passando a ter a seguinte estrutura: I.
Projeto “Toda Forga ao 1o ano do Ciclo | — TOF”; II. Projeto Intensivo no Ciclo I —PIC — 3°
ano; Ill. Projeto Intensivo no Ciclo | — PIC — 4° ano; IV. Projeto Ler e Escrever nos 2%, 3% e
4% anos do Ciclo I; V. Projeto Ler e Escrever em todas as areas no Ciclo Il; VI. Projeto:

Compreenséo e Producéo da Linguagem Escrita por Alunos Surdos. (SAO PAULO, 2007, p.12)
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Entre 2007 e 2008, para todos os anos do fundamental I, foram elaborados Guias de
Planejamento e Orientacdo Didatica e neste caso, farei uma analise apenas do Guia do 4° ano
deste conjunto de documentacao que estava estruturada na organizacdo do ensino fundamental
de oito anos. Ainda na gestdo de Gilberto Kassab em 2007, a Secretaria Municipal de Educacéo
produziu as OrientagOes curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem para o
Ensino Fundamental | do primeiro ao quinto ano, jA com base na reorganizacdo do ensino de
nove anos, que seria oficializado na rede, pela Portaria 5285 de 4/12/2009. De acordo com o
documento a orientacao curricular foi elaborada com base nos documentos do Projeto Ler e
Escrever, neste momento também foram editadas as Orientagcdes Curriculares e Proposi¢do de
Expectativas de Aprendizagem para o Ensino fundamental 11, bem como Orientacdes didaticas
para cada area. Apenas na gestdo de Jodo Ddria em 2018, a Orientacdo Curricular foi
reorganizada com a implantacdo do Curriculo da Cidade que tera continuidade no governo de
Bruno Covas e juntamente com o Curriculo da Cidade, foram elaboradas as orientacdes
didaticas para cada disciplina.

Um importante documento também serd objeto de analise das propostas pedagogicas
orientadas pela Secretaria Municipal de Educacdo, o documento Direitos de Aprendizagem nos
ciclos interdisciplinar e autoral, denominado cole¢cdo Componentes Curriculares em Dialogos
Interdisciplinares a Caminho da Autoria, elaborado em 2016, orienta quanto ao trabalho no
ciclo interdisciplinar, foco desta pesquisa.

De acordo com a descri¢do acima, existe uma vasta elaboracdo de documentos por parte
da Secretaria Municipal de Educacdo, que visa orientar o Curriculo da Cidade de S&o Paulo,
além dos citados, outros documentos foram elaborados, alguns com menor impacto na rede.
Selecionei para analise, aqueles utilizados mais amplamente para a organizacdo do curriculo e
gue possuem maior relevancia para esta pesquisa. A intencdo de olhar para esta documentacéo
é: analisar se as propostas conduziram a avangos; se existe a permanéncia de rupturas nas
praticas; se a elaboracédo de tantos documentos provoca um constante recomeco dos professores
que tem que seguir a orientacdo fornecida por cada gestdo e se uma larga elaboracdo de
documentos orientadores ou norteadores impactou os resultados do processo de ensino e
aprendizagem.

O Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora e
Escritora no Ciclo 1l do Ensino Fundamental, publicado em 2006, foi desenvolvido com
assessoria e elaboracdo de Maria José Ndbrega, Antdnia Terra e Sandra Mutarelli. Com esta
publicacédo, a Secretaria Municipal de Educacéo, reconhece que muitos alunos estdo chegando

ao fundamental Il sem desenvolver as habilidades de leitura e escrita e chama todos para essa
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responsabilidade. Esse documento esta estruturado da seguinte forma: “A concepcdo de
Leitura”; “A quem cabe a tarefa do ensino da leitura e escrita na escola”; “O que cabe ao
professor realizar antes, durante e depois da leitura com suas turmas para desenvolver as
habilidades de leitura e escrita” e “Como organizar a escola para implementar este referencial”.
A estrutura deste material procura fornecer ao professor elementos para direcionar seu trabalho
em sala de aula, orientando passo a passo a organizacéo do trabalho com a leitura e a escrita.
Além desse referencial, varios outros documentos foram elaborados, como subsidio para o
trabalho do professor, bem como propostas de formacéo continuada.

Em 2006, foi estabelecido um cronograma para a implementagdo das propostas que se
baseava em: 1 — Avaliacdo diagndstica dos estudantes e planejamento da acéo; 2 — encontros
bimestrais com coordenadores pedagdgicos e DOTs; 3 — Producdo de cadernos por area de
conhecimento com orientacfes didaticas; 4 — formacédo para professores das diferentes areas
(3.250 professores); 5 — Grupos de Trabalho para elaboracdo do planejamento da acdo-Escola
(horérios coletivos): Grupos de trabalho Professores e Coordenador Pedagdgico; 6 — Grupos de
Trabalho para elaboracdo do planejamento da acdo — DOTs Pedagogicos e Coordenadores
Pedagogicos; 7 — Grupo de Trabalho — DOT/SME e DOTs Pedagdgicos nas Diretorias de
Ensino e 8 — Projeto de Recuperacao dos alunos.

Este Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora e
Escritora no Ciclo Il serviu como base para a elaboracéo de varios outros documentos por area
do conhecimento. De acordo com o documento, a concepcao de leitura que orienta o referencial
é de que:

Textos sdo objetos simbdlicos que pedem para ser interpretados. Os sentidos ndo
repousam serenamente sobre as linhas a espera de leitores aptos a desvendar 0s sinais
graficos e a colhé-los. Mais do que decifrar signos, leitores procuram entender de que
tratam os textos, acompanhando seu encadeamento e progressdo, analisando suas
implicacOes, aderindo ou ndo as proposicdes apresentadas por seus autores. Do
didlogo com o texto, o leitor pode sair transformado, pois, como nos lembra Paulo
Freire, a leitura € um processo que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.
(SAO PAULO, 2006, p. 10)

De acordo com o documento, o professor é o principal responsavel para fazer a ligacao
entre os textos e as interpretacGes dos alunos e todas as areas devem envolver-se com esta
guestdo, ndo apenas os professores de lingua portuguesa. Entende-se que trabalhar a linguagem
escrita significa trabalhar também a oralidade a partir do debate dos contetdos, e a formacéao
de um leitor requer diferentes investimentos, envolvendo a identificagdo, discernimento e
compreensdo de uma diversidade de géneros, tipos de textos, suportes textuais que estdo

presentes em diferentes contextos sociais.
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Para o desenvolvimento do trabalho com a leitura o documento sugere atividades para
serem realizadas antes, durante e depois da leitura sendo que, em um primeiro momento, €
necessario realizar a analise exploratoria do texto com base nos conhecimentos que o aluno tem
a respeito do assunto, depois levantamento dos conhecimentos prévios, posteriormente
construcdo de hipoteses, confirmagdo ou ndo das mesmas e discussdo, com base em varias
estratégias tais como: expectativas em fungdo do suporte; expectativas em funcdo dos textos da
capa, contracapa, orelha etc.; expectativas em funcdo da formatacdo do género (divisdao em
colunas, segmentacdo do texto etc.; expectativas em funcdo do autor ou instituicdo responsavel
pela publicacdo; antecipacdo do tema ou ideia principal a partir dos elementos paratextuais,
como titulo, subtitulos, epigrafes, prefacios, sumarios; antecipacdo do tema ou ideia principal a
partir do exame de imagens ou de saliéncias graficas; explicitacdo das expectativas de leitura a
partir da analise dos indices anteriores; definicdo dos objetivos da leitura e avaliacdo. (SAO
PAULO, 2006)

O Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia Leitora e
Escritora no Ciclo 1l do Ensino Fundamental publicado em 2006 define como habilidades de

leitura:

* Localiza¢do ou constru¢do do tema ou da ideia principal.

* Esclarecimento de palavras desconhecidas a partir de inferéncia ou consulta a
dicionério.

« Identificacdo de palavras-chave para a determinacdo dos conceitos veiculados.

* Busca de informagdes complementares em textos de apoio subordinados ao texto
principal ou por meio de consulta a enciclopédias, Internet e outras fontes.

« Identificacdo das pistas linguisticas responsaveis pela continuidade tematica ou pela
progressdo tematica.

» Utilizagdo das pistas linguisticas para compreender a hierarquizacdo das
proposices, sintetizando o contelido do texto.

* Construcdo do sentido global do texto.

* Identificag¢@o das pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a posigdo
do autor.

« Identificagdo do leitor-virtual a partir das pistas linguisticas.

eldentificacdo de referéncias a outros textos, buscando informagdes adicionais se
necessério. (SAO PAULO, 2006, p. 24)

E habilidades a serem exploradas apoés a leitura integral do texto:

« Construcdo da sintese semantica do texto.

e Troca de impressdes a respeito dos textos lidos, fornecendo indicagdes para
sustentacdo de sua leitura e acolhendo outras posicdes.

 Utilizagdo, em fun¢do da finalidade da leitura, do registro escrito para melhor
compreensao.

+ Avaliagio critica do texto. (SAO PAULO, 2006, p. 37)

Além do exposto, o documento estabelece o0s seguintes instrumentos de avaliacdo para

serem utilizados durante a leitura, sendo eles: “verificar se as hipdteses se confirmam ou néao;
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se 0 aluno se apoia nos elementos do texto para compreendé-lo; em caso de problemas de
compreensdo, utiliza quais estratégias para soluciona-los; compreende o texto globalmente e se
a velocidade em que 1¢ é adequada” (SAO PAULO, 2006, p. 36) e depois da leitura, avaliar se
o aluno “identifica o0 tema e a ideia principal; identifica e recupera as informacdes literais;
compreende os contetidos ndo explicitos, que envolvem a inferéncia e integracdo de segmentos
do texto; sintetiza o texto lido de modo coerente e avalia criticamente o texto lido.” (SAO
PAULO, 2006, p. 42)

De acordo com o documento, desenvolver as habilidades de escrita esta diretamente
relacionado ao conhecimento que a escola possui sobre quais capacidades o aluno possui de
leitura de textos com autonomia e as necessidades de mediagao de um leitor experiente. Saber
ler e entender um texto é requisito basico para a aprendizagem da escrita, desta forma o aluno
apreende com a préatica da leitura, a organizacdo de um texto com base em referéncias de
diferentes suportes e géneros. O documento ainda sugere que escrever sobre o que se leu € uma
estratégia importante, tanto para a escrita quanto para a reflexdo sobre o texto (SAO PAULO,
2006, p. 23). Este documento apresenta foco nas estratégias de leitura, com base em diferentes
géneros, para desenvolver as capacidades de escrita e se preocupa em prescrever técnicas para
os professores do fundamental I1, para que consigam dar continuidade as praticas desenvolvidas
no fundamental I.

Na gestdo do prefeito Gilberto Kassab em 2007, foram organizadas as OrientagGes
Curriculares e Proposicao de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental | — do
primeiro ao quinto ano e as Orientacdes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem para o Ensino fundamental 1, estes documentos norteiam os conteudos para

cada ano do ciclo, bem como seus objetivos.

O documento “As Orientagdes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem para o Ensino Fundamental | — do primeiro ao quinto ano”, contou com a

assessoria de Celia Maria Carolino Pires. Os objetivos explicitados no texto, estdo voltados:

Para a reflexdo e discussao sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente
a cada area de conhecimento, construindo um projeto curricular que atenda as
finalidades da formacdo para a cidadania, subsidiando as escolas na selecdo e
organizacédo de contelldos mais relevantes a serem trabalhados ao longo dos nove anos
do Ensino Fundamental, que precisam ser garantidos a todos os estudantes. (SAO
PAULO, 2007, p. 12)

O documento elencou alguns critérios para a sele¢do das expectativas de aprendizagem,
sdo eles: relevancia social e cultural; relevancia para a formacéo intelectual do aluno e

potencialidade para a construcao de habilidades comuns; potencialidade de estabelecimento de
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conexdes interdisciplinares e contextualizacOes; acessibilidade e adequacdo aos interesses da

faixa etaria. (SAO PAULO, 2007, p. 24) Além da eleicio desses critérios para escolha dos

conteudos, outra discussdo € sobre a abordagem nas dimensdes interdisciplinar e disciplinar;

leitura e escrita como responsabilidade de todas as areas de conhecimento e perspectiva de uso

das tecnologias disponiveis. Segundo o documento, o ensino da Lingua Portuguesa deve ocorrer

de forma que:

As préticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimensdo histérica e
em que a necessidade de andlise e sistematizacdo tedrica dos conhecimentos
linguisticos decorra dessas mesmas praticas. Entretanto, as praticas de linguagem que
ocorrem no espago escolar diferem das demais porque devem, necessariamente, tomar
a linguagem como objeto de reflexo, de maneira explicita e organizada, de modo a
construir, progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento que
permitirdo aos estudantes o desenvolvimento da competéncia discursiva para falar,
escutar, ler e escrever nas diversas situagdes de interacio. (SAO PAULO, 2007, p. 31)

Os objetivos gerais da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental | baseiam-se em:

Dominio ativo do discurso nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insercéo efetiva
no mundo da escrita, ampliando as possibilidades de participagdo social no exercicio
da cidadania. (SAO PAULO, 2007, p. 31)

Para essa finalidade a escola deve organizar o seguinte conjunto de atividades:

1. Producédo de textos escritos, de modo a atender a mdltiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos.

2. Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representacdes construidas em varias areas do conhecimento:

a. sabendo como proceder para ter acesso as informagBes contidas nos textos,
compreendé-las e fazer uso delas, reconstruindo o modo pelo qual se organizam em
sistemas coerentes;

b. sendo capaz de operar sobre o contetdo representacional dos textos, identificando
aspectos relevantes, organizando notas, esquemas etc.;

c. aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos por meio da ampliacdo do
Iéxico e de suas respectivas redes semanticas.

3. Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacéo dos textos:

a. contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;

b. inferindo as possiveis inten¢fes do autor marcadas no texto;

c. identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

d. identificando e repensando juizos de valor, tanto sécio ideoldgico (preconceituosos
ou nao) quanto histérico-culturais (inclusive estéticos), associados a linguagem e a
lingua;

e. reafirmando sua identidade pessoal e social.

4. Usar os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de anélise critica. (SAO PAULO, 2007, p. 32)
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Esses objetivos e atividades foram pensados como basicos para introduzir o aluno no
mundo da escrita e para cada ano foram selecionados géneros e sequéncias didaticas para atingir
essa finalidade, bem como as expectativas gerais. O documento Orientacdes Curriculares e
Proposicao de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental I, prescreve e fixa
um conjunto de géneros para cada ano do ciclo, na perspectiva de que a aprendizagem de
diferentes géneros leve a apropriacéo de diferentes formas de escrita. Ao que tudo indica, ndo
existe alteracdo na organizacdo dos géneros propostos para cada ano, estes sdo fixos na
distribuicdo do curriculo escolar. A proposta para o quarto em relacéo a escrita € de que 0s

alunos devem saber:

Segmentar o texto em palavras.

Segmentar corretamente a palavra na passagem de uma linha para outra.

Pontuar corretamente final de frases, usando inicial maidscula.

Segmentar o texto em paragrafos, em vista das restricdes impostas pelos géneros.
Pontuar corretamente os elementos de uma enumeracéo.

Pontuar corretamente passagens de discurso direto, em razdo das restricGes impostas
pelos géneros.

Reduzir os erros por interferéncia da fala.

Representar as marcas de nasalidade.

Respeitar as regularidades contextuais.

Grafar silabas cuja estrutura seja diferente de consoante e vogal, tais como as que
contém ditongos, digrafos e encontros consonantais.

Respeitar as regularidades morfolégicas.

Escrever corretamente palavras de uso frequente.

Acentuar palavras de uso comum.

Aplicar a regra geral de concordancia verbal e nominal.

Formatar graficamente o texto. (SAO PAULO 2007, p. 62)

E os alunos do quinto ano:

Segmentar o texto em paragrafos, em decorréncia das restricdes impostas pelos
géneros.

Pontuar corretamente os elementos de uma enumeracéo.

Empregar a virgula para isolar inversdes e intercalagfes no interior das frases.
Pontuar corretamente passagens de discurso direto, em razdo das restricbes impostas
pelos géneros.

Respeitar as regularidades contextuais.

Respeitar as regularidades morfolégicas.

Acentuar corretamente as palavras, em vista da oposicdo entre oxitonas, paroxitonas
e proparoxitonas.

Aplicar a regra geral de concordancia verbal e nominal.

Formatar graficamente o texto. (SAO PAULO, 2007, p. 67)

O documento Orientac6es Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem
para o Ensino Fundamental 1l de Lingua Portuguesa, explicita 0s objetivos e expectativas para
as turmas do sexto ano. Foi desenvolvido com assessoria de Celia Maria Carolino Pires e

elaborado por Alfredina Nery, Marcia Vescovi Fortunato e Maria José NGbrega, no governo de
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Gilberto Kassab no ano de 2007. Segundo o documento sdo objetivos do estudo da Lingua

Portuguesa:

Formar jovens capazes de usar adequadamente a lingua, em suas modalidades escrita
e oral, para participar das praticas sociais, seja para aprender, informar-se, divertir-se
ou para relacionar-se com outros individuos. Para tanto, o ensino de Lingua
Portuguesa deve estar fundamentado no principio de que ler, escutar ou produzir
textos orais e escritos sdo atos de linguagem que supdem atitude ativa do estudante na
construcdo do sentido, para a qual concorrem fatores internos e externos ao texto. Sob
esse ponto de vista, ensinar Lingua Portuguesa requer ndo s6 lancar mao de textos e
estudar suas propriedades intrinsecas de linguagem, mas conhecer seus contextos de
producéo, para assim compreender a pratica social que os justificam. (SAO PAULO,

2007, p. 30)

O documento contém um roteiro para analise da escrita, (Quadro 1) conforme modelo.

Quadro 1 - Orientacdo para Analise de Producéo de Texto

RESTRICOES IMPOSTAS PELO
GENERO

ESTUDANTES

Estrutura composicional

Mantém os elementos constitutivos da

organizacgdo interna do género solicitado?

Contetdo teméatico

Retoma as idéias de modo a apresentar

unidade de sentido? (coesdo referencial)

Desenvolve o texto articulando os enunciados de
modo a estabelecer as relagbes temporais ou

I6gicas de forma clara? (coesdo sequiencial)

Estilo

Realiza escolhas de elementos lexicais,
sintaticos, figurativos apropriando-se de

caracteristicas do texto modelo?

Restri¢des impostas pelos padrées da escrita

Pontua corretamente final de frases, usando

mailscula inicial?

Pontua corretamente elementos internos a

frase?

Segmenta o texto de acordo com o projeto

textual (titulo, subtitulo, paragrafo)?

Grafa as palavras:

a. sem transcricdo da fala?
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b. respeitando as restri¢des contextuais?

c. respeitando as regularidades morfolégicas?

d. grafa corretamente as palavras de alta

freqliéncia?

Acentua corretamente as palavras?

Obedece as regras basicas de concordancia?

Fonte: SAO PAULO. Orientagdes curriculares e proposicéo de expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental: ciclo II: Lingua Portuguesa, p. 92, 2007.

Esses referenciais fazem parte da proposta da prefeitura de Sdo Paulo que é o Ler e
Escrever em todas as areas do conhecimento. Entdo, além da disciplina de lingua portuguesa é
necessario olhar para a proposta de trabalho das disciplinas de histéria, geografia e ciéncias,
que também fizeram parte da observacéo desta pesquisa. Entendo que a leitura e escrita também
fazem parte da matematica, porém, ndo seré objeto de analise deste estudo, focando apenas nas
disciplinas das ciéncias humanas.

Neste contexto, a Orientacdo Curricular para a disciplina de historia, propde um trabalho
com o texto, de forma que o aluno-(a) consiga fazer uma analise, tendo em conta a nocao de
tempo, avangos, continuidades e descontinuidades ao longo da histdria. De acordo com o
documento o professor possui papel relevante no processo metodolégico, conduzindo as
escolhas referentes aos contetdos e géneros utilizados para o desenvolvimento do trabalho,
questionando o curriculo eurocéntrico com base em uma discussdo voltada para sua
descolonizacdo, propde uma discussao do entorno a partir de eixos tematicos com foco na
historia de Sdo Paulo. O documento reafirma a necessidade do comprometimento da disciplina
com o desenvolvimento da leitura e escrita, porém quando trata das expectativas de
aprendizagem para o ensino de histéria, apresenta uma distribuicdo por ano do ciclo pautado
numa lista de conteddo ou como estd no documento, sugestdo de tema, que por sua vez pode
levar o professor apenas a considerar esse elemento e desconsiderar o dialogo com as propostas
de leitura e escrita tratadas pelo programa Ler e Escrever (SAO PAULO, 2007).

A proposta curricular de Histéria é organizada a partir dos seguintes elementos: conceitos
gerais da area, eixo tematico, conceitos propostos para serem apreendidos progressivamente a
partir dos temas historicos e sugestbes de temas. Para o primeiro ano do Ciclo Il
(correspondente ao sexto ano do ensino de nove anos) o eixo tematico proposto é referente as
organizacdes das sociedades e as relagdes com a natureza (SAO PAULO, 2007, p.44), conforme
(Quadros 2 e 3), e 0 que aparece como sugestdo de temas, tornar-se um curriculo prescrito, uma

vez que, os professores passaram a utilizar os temas como conteudos distribuidos ao longo dos



58

bimestres de acordo com alguns relatos dos envolvidos na pesquisa. Fato, alias, que também
pude observar atuando como professora da rede no periodo entre 1998 e 2008 e posteriormente

como coordenadora pedagodgica.

Quadro 2 Orientacao Curricular de Histéria — 1° ano do Ciclo 1.

1° Ano do
Ciclo 11

Conceitos Eixo teméatico

gerais da area

Conceitos propostospara Sugestoes de temas

serem apreendidos
progressivamente a partir
dos temas historicos

Cotidiano urbano
'Tempo e espago
historico Cultura

Humanismo

Natureza

Sociedade capitalista

Trabalho

Mudanca social

Patrimonio historico

As
organizacoes
das
sociedades e
as

Relagdes
coma
natureza

Tempo presente e tempo
passado

Periodo Antigo e

Contemporaneo

. RelagBes entre a historia
doMunicipiode Séo
Pauloatualmente e

histéria  de
sociedades urbanas e nao
urbanas na Antiguidade
(até o século XV, no
Brasil, na América, na
Africa, no Orientee na
Europa)

RelacBes homemnatureza

* densidade populacional

* mudancgas na organizacao

Sociedade  coletora e ~
e ocupagdo do espaco —

cacadora )
fauna, flora rios,
florestas,montanhas.

Sociedade agricola e * coleta e produgcéo de

_ alimentos
criadora

— criacdo de animais e
desenvolvimento da
agricultura

Religido e arte

* artes, religido e
concepgBesdomundo e da
natureza

Organizacdo social do
trabalho
Cultura material e

arqueoldgica

Fonte: Sdo Paulo. Orienta¢des Curriculares, Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem — Ciclo 11, Histéria, p. 43, 2007.
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As Orientagdes Metodoldgicas e Didaticas para a implementacdo das expectativas de
aprendizagem de historia, o documento aborda a necessidade do mapeamento dos
conhecimentos prévios e planejamento com relacdo a distribuicdo dos contetdos e
considerando que, para a aprender historia € necessario saber ler e escrever, a proposta de
trabalho apresenta diferentes géneros, tomando-se por base a responsabilidade da competéncia
leitora e escritora para toda as areas do conhecimento: texto literario, cancdo popular, texto
jornalistico, cronica, discurso politico, imagens, fotografia, obra de arte, charge, caricatura,
tabelas e graficos (SAO PAULO, 2006). Este documento orienta sobre como trabalhar com
alunos que ndo sabem ler ou escrever ou que tém pouco dominio da leitura e escrita, e para que

isso ocorra estabelece que o professor do fundamental Il deve:

« Favorecer 0 acesso ao assunto ou tema tratado nos textos, permitindo que os alunos
arrisquem e facam antecipagcfes bastante aproximadas sobre as informagdes que
trazem.

« Centrar a leitura na construcdo de significado, e ndo na pura decodificagéo.

» Envolver os alunos em atividades em que a leitura seja significativa, despertando-
Ihes o desejo de aprender a ler.

* Organizar trabalhos em grupo para que os alunos participem dos momentos de leitura
com colegas mais experientes.

« Envolver os alunos em debates orais para que expressem sua opinido sobre os temas
tratados. (SAO PAULO, 2006, p.12)

Quadro 3 - Expectativas de Aprendizagem para o 1° ano do Ensino Fundamental I1.

4.1.1 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL / HISTORIA

A partir do trabalho com os contetidos histdricos, os conceitos, 0s eixos e 0s temas e de praticas
metodoldgicas que orientem os alunos a analisarem as realidades historicas espera-se que eles possam:

HO1 Identificar as formas de ocupacao atual do Municipio de S&o Paulo.

HO02 Comparar a ocupacdo atual do Municipio de S&o Paulo com a ocupacdo da regido por outras

populagdes no século 16 e antes da chegada dos europeus.

HO3  Identificar e comparar organizacdes de algumas sociedades coletoras e cacadoras na

Antiguidade.

HO4 Identificar e comparar organizagbes de algumas sociedades sustentadas na criacdo de

animais e na agricultura na Antiguidade.

HO5 Identificar transformagfes temporais quanto as formas diferenciadas de ocupagdo do espacgo e

mudancas nas paisagens pelas popula¢des na Antiguidade.

HO06 Identificar algumas relagGes historicas de mudancgas entre a organizagdo da sociedade atual no
Municipio de Sdo Paulo e as sociedades coletoras, cacadoras, criadoras de animais e agricultoras em
diferenteslocais e épocas, na Antiguidade.
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HO7 Identificar mudancas na organizacdo social quanto as formas de producdo de alimentos, de

comércio e utilizacdo de recursos naturais em espacos diferenciados.

HO8 Identificar registros ndo escritos que informam sobre as sociedades na Antiguidade e a criacao|

da escritaem diferentes lugares.

HO09 Identificar as concepcBes da natureza em manifestacBes religiosas e nas artes em diferentes

culturas daAntiguidade.

H10 Reconhecer a importancia do patriménio étnico-cultural e artistico para preservacdo dal

memodria e identidades.
H11 Coletar informagdes de diferentes fontes histéricas expressas em textos, imagens e objetos.
H12 Conhecer a importancia dos acervos arqueolégicos em museus.

H13 Localizar em linhas de tempo o periodo entre o surgimento dos homens e a criagdo da

agricultura na Antiguidade.
H14 Identificar e localizar no tempo e no espago as sociedades estudadas.

H15 Valorizar atitudes de respeito & diversidade étnica, cultural e a importancia dos intercdmbios

entre as diferentes sociedades.

Fonte: S8o Paulo. Orientacdes Curriculares, Proposigao de Expectativas de Aprendizagem Ciclo Il — Historia, p. 52, 2007.

O documento de geografia, também reafirma sua consonancia com o programa Ler e
Escrever, colocando o ensino da disciplina como parte do processo de alfabetizacdo e
letramento, propde um trabalho interdisciplinar no contexto dos objetivos da disciplina de
formar estudantes com capacidades de raciocinios espaciais. Assim como o documento de
historia, sugere uma organizagdo com eixos tematicos, sendo eles: “Formagao territorial sOCio
espacial brasileiro: da natureza a sociedade; O processo de urbanizac¢do no Brasil e no mundo;
dindmica populacional em diferentes espagos urbanos; o modo de vida nas cidades em varias
escalas de anélise e a relagdo cidade e campo; Organizacdo e distribuicdo brasileira e mundial
da populagdo; Os movimentos migratorios atuais e a mobilidade espacial; os movimentos
socioculturais e étnicos, as novas identidades territoriais; Estado-nacdo e a organizacdo do
territorio; blocos econémicos e politicos; recursos naturais e a Geografia Politica do mundo
atual; As questdes ambientais, sociais e econdmicas resultantes dos processos de apropriacdo
dos recursos naturais em diferentes escalas; grandes quadros ambientais do mundo e sua
conotacdo geopolitica; producdo e organizacdo do espaco geografico e mudancas nas relagoes
de trabalho; inovacgdes técnicas e tecnologicas e as novas geografias; e por fim, a dindmica
economica mundial e as redes de comunicagio e informagdes”, (SAO PAULO, 2007, p. 54 a

58) ele ndo organiza quadros com propostas de temas conforme o ano do ciclo, sugerindo que,
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com formag&o continuada, o professor seja capaz de selecionar os conteidos mais relevantes
conforme sua realidade. O documento por sua vez, elenca as expectativas de aprendizagem para
cada ano, (Quadro 4) de expectativa de aprendizagem para o primeiro ano do Ciclo Il (sexto
ano do ensino de nove anos).

Quadro 4 — Orientacdo Curricular de Geografia — 1° ano do Ciclo I1.

4.1.1 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

PARA O PRIMEIRO ANO DO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL

/A partir do trabalho com os contelidos geograficos, 0s conceitos, 0s eixos e 0s temas e de praticas metodologicas,

lespera-se que 0s estudantes possam:

Gl Compreender a importancia dos fendmenos geograficos e suas representagdes na vida cotidiana.
G2 Reconhecer o lugar de vivéncia como pertencimento e identidade espacial com a paisagem.

G3 Reconhecer aspectos do ambiente natural como suporte das paisagens rurais e urbanas.

G4 Identificar as diferentes formas de expressdo do trabalho em seu cotidiano.

G5 Compreender o uso social de mapas e principios de elaboragdo de legendas.

G6 Compreender a nocdo de proporcionalidade/escala para a elaboracdo de mapas e croquis.

G7 Observar e analisar fotografias, mapas e gravuras para situar no tempo e no espaco as diferentes formas
de ordenamento do territorio.

G8 Utilizar mapas e gréficos resultantes das mais diferentes tecnologias.

G9 Interpretar as variadas maneiras de ler mapas.

G10 Ampliar o conhecimento de leitura de gréaficos e tabelas.

G11 Identificar as nogdes basicas de tempo e ritmo da natureza e usos da terra.

G12 Ampliar a nogéo de recursos naturais e conservagdo ambiental.

G13 Desenvolver nogéo inicial de tempo e clima.

G14 Interpretar os fendmenos ligados ao clima.

G15 Entender as dindmicas da atmosfera e as interferéncias do ser humano nessa dindmica.

G16 Reconhecer aspectos do clima e sua relacdo com a vida cotidiana e atividades econdmicas locais.
G17 Compreender os conceitos de biosfera e de sistemas naturais.

G18 Reconhecer a relagdo de dependéncia entre 0s seres Vivos.

G19 Analisar os comprometimentos decorrentes da agdao dos grupos humanos no equilibrio da biosfera.
G20 Reconhecer as nog¢Bes basicas de geomorfologia e ritmo da natureza para analisar o uso do solo no
campo e na cidade.

G21 Compreender as transformacdes dos modelados na superficie terrestre em razdo da acdo humana.

Fonte: SAO PAULO. Orientacdes Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem Ciclo Il — Geografia, p. 62, 2007.
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E com relacdo a orientacdo didatica para o desenvolvimento da leitura e escrita, assim
como o Referencial Ler e Escrever em todas as areas do conhecimento com foco no trabalho
com géneros, a proposta para geografia caminha no mesmo sentido, 0 sumario do caderno
apresenta a seguinte organizacao: concepc¢ao de leitura na area de geografia, direcionando para
as leituras privilegiadas pela &rea, estratégias de leitura: antes, durante, depois e mediagdo do
professor; outro item é esfera escolar: a leitura de mapas que aborda a cartografia no ensino de
geografia, proposta de leitura, interpretacdo e correlacdo de informacfes de mapas tematicos;
também a esfera literaria trazendo sua importancia na area de geografia bem como, da esfera
jornalistica. (SAO PAULO, 2006)

Apesar da disciplina de ciéncias ndo ter sido observada com mais frequéncia na atuagao
das professoras do fundamental | e tdo pouco no fundamental II, pelo curto periodo de
observacao do sexto ano em decorréncia do agravamento da pandemia, a partir de margo de
2020, é importante trazer também as concepgdes desta disciplina para as questdes da leitura e
escrita. O documento Orientagdes Curriculares e Proposigdo de Expectativas de Aprendizagem

para o ensino de Ciéncias no fundamental 11 propGe que:

O ensino de Ciéncias deve lidar com tematicas do mundo natural e tecnolégico, de
interesse pessoal e alcance social, como os que envolvem as relages da humanidade
com o meio fisico, com o0s seres vivos em seus ambientes, 0s habitos relacionados
com a saude individual, coletiva e com a qualidade de vida, a percepcéo do prdprio
corpo e de suas transformacdes, a reflexdo sobre o uso social de tecnologias tendo em
vista 0 uso racional de recursos naturais. Ao mesmo tempo, deve promover a vivéncia
de processos de investigacdo, a observacdo de regularidades, o raciocinio logico, a
compreensdo de relagdes entre fatos, fendmenos e conceitos, a apropriagdo de
linguagens, métodos e procedimentos cientificos, a superacdo de supersticdes e
preconceitos. (SAO PAULO, 2007, p. 30)

Para tanto, o documento estabelece a superacdo da organizacdo segmentada de conteudo,
o trabalho com sequéncia didatica para o aprofundamento de conceitos e relacionar informacdes
a serem ampliadas, conforme cada ano do ensino fundamental Il. Dentre varios objetivos a
Orientacdo elenca: “combinar leituras, observagdes, experimentagdes, registros, etc., para a
coleta, a organizacdo, a comunicagéo e a discussdo de fatos e informagdes” (SAO PAULO,
2007, p. 35), propde um trabalho com eixos tematicos para cada ano do ciclo, apresentando
conteudos centrais, acompanhando o que outras orientacdes também desenvolveram.

Tanto o ensino fundamental 1 como o fundamental II, tiveram suas Orientagdes
Curriculares como ja foi descrito acima. Nos anos de 2007 a 2008 a rede municipal passava por
um processo de adequacdo para 0 ensino de nove anos, além da orientacdo curricular do
fundamental 1 j& formulada de acordo com o ensino de nove anos, também foi elaborado o

documento Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas para o professor em 2008, para todos
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os anos do fundamental I, com o objetivo de oferecer uma ferramenta para auxiliar no
planejamento de situacdes didaticas de leitura, escrita e matematica. Para o quarto ano, que na
organizacéo de dois ciclos era o final do fundamental I, posteriormente com a organizacao de
trés ciclos ja no ensino de nove anos, passa a ser o inicio do ciclo interdisciplinar, este
documento traz como “opgdes de organiza¢do do tempo didatico, trabalho com projetos e
sequéncias didaticas, propostas de atividades permanentes de leitura, escrita, analise e reflexdo
sobre a linguagem e a lingua”, (SAO PAULO, 2008) cada atividade descrita com titulo,
objetivos, planejamento, encaminhamento, o que mais fazer?, e o que € mais importante,
discutir com o aluno. Desta forma, um guia com passo a passo orientando o fazer do professor
em sala de aula. Em consonéancia com a Orientacdo Curricular, o guia estabelecia como

expectativas para o quarto ano (Quadro 5):

Quadro 5 - 4° ano do Ciclo | — Escuta e Producdo Oral de Textos.

Ao final do 4% ano do Ciclo | espera-se que os alunos sejam capazes de:
Na escuta e producdo oral de textos
DA ESFERA COTIDIANA - Roteiro / Mapa de localizagéo

Descrever itinerario, ajustando-0 ao género, aos propdsitos, ao destinatario e ao contexto de circulagao previsto.

DA ESFERA ESCOLAR - Artigo de divulgacao cientifica para criancas

Expor o0 assunto do artigo, apoiando-se em ilustracdo ou pequeno esquema.

DA ESFERA JORNALISTICA - Noticia

Relatar acontecimentos, respeitando a seqliéncia temporal e causal.

DA ESFERA LITERARIA (PROSA) - Lendas e mitos

Ouvir com atencdo lendas e mitos de diferentes origens, lidos ou contados, estabelecendo conexdes com 0s conhecimentos
prévios, vivéncias, crencas e valores.

Recontar lendas e mitos, apropriando-se das caracteristicas do texto-fonte.

Ouvir leitura dramatica de lenda ou mito.

DE TODAS AS ESFERAS ESTUDADAS

Participar de situacdes de intercambio oral, formulando perguntas ou estabelecendo conexdes com os conhecimentos prévios,
\vivéncias, crencas e valores.

NA LEITURA DE TEXTOS

DA ESFERA COTIDIANA - Roteiro / Mapa de localizagédo

Relacionar o roteiro/mapa de localizagdo & situagdo comunicativa e ao suporte em que circula originalmente.
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DA ESFERA ESCOLAR - Artigo de divulgacao cientifica para criangas

Relacionar o artigo de divulgacao cientifica a situacdo comunicativa e ao suporte em que circula originalmente.
Explicitar a idéia principal (O que o texto fala do assunto tratado?).

Levantar as idéias principais do texto para organiza-las em seqiiéncia logica.

Relacionar pronomes ou expressdes usadas como sindnimos a seu referente para estabelecer a coesdo textual.

DA ESFERA JORNALISTICA - Noticia

Relacionar o género noticia a situagdo comunicativa e ao suporte em que circula originalmente.
Explicitar o assunto do texto.

Correlacionar causa e efeito, problema e solucéo, fato e opinido.

Relacionar pronomes ou expressdes usadas como sindnimos a seu referente para estabelecer a coesdo textual.

DA ESFERA LITERARIA (PROSA) - Lendas e mitos

Relacionar a lenda/mito & situagdo comunicativa e ao suporte em que circula originalmente.
Reconhecer os temas subjacentes as lendas e mitos (o Universo, 0 mundo, a vida).

Descrever personagens e identificar o ponto de vista do narrador, reconhecendo suas fungdes na narrativa.
Articular os episédios em seqliéncia temporal e caracterizar 0 espago onde se realizam os eventos narrados.
Identificar o conflito gerador.

DE TODAS AS ESFERAS ESTUDADAS
Recuperar informagdes explicitas.

Estabelecer conexdes entre o texto e 0s conhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores.
Estabelecer a relagdo entre o titulo e o corpo do texto ou entre as imagens (fotos, ilustracdes) e o corpo do texto.
Localizar informacBes em gréficos, tabelas, mapas etc. que acompanham otexto.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar aacepcdo mais adequada em verbete de
dicionario ou de enciclopédia.

NA PRODUCAO ESCRITA DE TEXTOS

DA ESFERA COTIDIANA - Roteiro / Mapa de localizagéo

Produzir roteiro levando em conta o género e o seu contexto de produgéo.

DA ESFERA ESCOLAR - Artigo de divulgacao cientifica para criancas

Resumir artigo de divulgagéo cientifica.

DA ESFERA LITERARIA (PROSA) - Lendas e mitos

Reescrever lendas e mitos conhecidos, levando em conta 0 género e 0 seu contexto de producéo.

DE TODOS OS GENEROS PRODUZIDOS

Revisar e editar o texto, focalizando os aspectos estudados na anélise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

NAS SITUACOES DE ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA E LINGUAGEM —
EM TEXTOS

DA ESFERA COTIDIANA - Roteiro / Mapa de localizagédo
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Identificar, com o auxilio do professor, possiveis elementos da organizagéo interna do roteiro / mapa de localizacéo: ponto de
partida, trajeto, ponto de chegada.

Examinar o uso das formas verbais no infinitivo ou no imperativo para executar as instrucoes.

Identificar marcadores espaciais (dentro / fora, em cima / embaixo, direita /esquerda etc.) para compreender alguns
de seus usos.

Identificar marcadores temporais (depois, logo apds, entdo, em seguida etc.) para compreender alguns de seus usos.
Examinar o uso dos verhos de acdo / deslocamento: seguir, virar, passar, contornar etc.

DA ESFERA ESCOLAR - Artigo de divulgacao cientifica para criancas

Identificar, com o auxilio do professor, possiveis elementos da organizacéo interna do artigo de divulgacdo cientifica:
esquematizacdo inicial, expanséo, conclusdo.

Examinar 0 uso dos tempos verbais no eixo do presente.
Explorar o emprego de vocabulario técnico de acordo com o assunto tratado.

Examinar 0 uso de elementos paratextuais: box, graficos, tabelas, infograficos.

DA ESFERA JORNALISTICA - Noticia
Identificar, com o auxilio do professor, possiveis elementos da organizagdo interna da noticia: manchete, paragrafo sintese
(lide) e corpo do texto.

Localizar palavras e expressdes que marcam a progressao do tempo e as que estabelecem as relagdes de causalidade
entre 0s acontecimentos relatados para compreender alguns de seus usos.

Examinar o uso dos tempos verbais no eixo do pretérito.

Reconhecer, em relacdo a finalidade e ao interlocutor, o nivel de linguagem em uso: formal / informal.

DA ESFERA LITERARIA (PROSA) - Lendas e mitos

Identificar, com o auxilio do professor, possiveis elementos da organizacdo interna da lenda e do mito: situagdo inicial,
desenvolvimento da acdo, situacdo final.
Distinguir fala de personagem do enunciado do narrador para compreender alguns de seus usos.

Examinar 0 uso dos verbos do dizer para introduzir a fala das personagens.

Examinar 0 uso dos tempos verbais no eixo do pretérito.

PADROES DE ESCRITA

EM TODOS GENEROS PRODUZIDOS

Segmentar o texto em paragrafos, em decorréncia das restricdes impostas pelos géneros.
Pontuar corretamente os elementos de uma enumeracéo.

Empregar a virgula para isolar inversdes e intercalages no interior das frases.

Pontuar corretamente passagens de discurso direto, em razdo das restri¢des impostas pelos géneros.

Respeitar as regularidades contextuais e as regularidades morfolégicas.

/Acentuar corretamente as palavras, em vista da oposicdo entre oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Aplicar a regra geral de concordancia verbal e nominal.

Formatar graficamente o texto.

Fonte: SAO PAULO. Guia de Planejamento e Orientacdo Didatica para o professor do 4° ano Ciclo | (adaptado pela autora), p. 17 a 20, 2008.
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Considerando os documentos voltados para o programa Ler e Escrever, é importante
analisar o quanto foi possivel para o professor especialista do fundamental Il ampliar seu olhar
para além do conteido? Se conseguiu desenvolver praticas que com base nos seus contetdos
especificos, aprofundar também os conhecimentos referentes a leitura e a escrita? Também se
o professor do fundamental I, se apropriou de préticas para o desenvolvimento das capacidades
de leitura e escrita? Até que ponto o referencial para o fundamental | e fundamental II,
conseguiu com suas expectativas e orientacdo didatica avancar na apropriacdo da leitura e
escrita? Se a rede municipal desde 2005 coloca como foco principal a leitura e a escrita em
todas as areas do conhecimento e chegando em 2022 ainda nos deparamos com resultados
bastante insatisfatdrios, é possivel afirmar que o objetivo do ler e escrever ndo tenha sido
alcancado, mesmo com a criacao de uma série de orientacdes didaticas para cada ano do ciclo,
como respaldo metodoldgico para as Orientagcdes Curriculares.

Anteriormente a publicacdo do Curriculo da Cidade, que prop0s a reorganizacdo das
orientacOes curriculares, em 2016, surgiu o documento Direitos de aprendizagem nos ciclos
interdisciplinar e autoral denominado Colecdo Componentes Curriculares em Diélogos
Interdisciplinares a Caminho da Autoria, que contou com assessoria de Maria das Mercés
Ferreira Sampaio, Maria Helena Bertolini Bezerra, Maria Selma de Moraes Rocha e Fernando
José de Almeida.

Este documento é fruto do debate iniciado em 2013, com a publicacdo do Programa de
Reorganizacdo Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de
Ensino de Sao Paulo — Mais Educacédo Sédo Paulo.

Algumas premissas, colocadas por esse documento, a respeito do curriculo, estdo
relacionadas ao seu cardter critico, a descolonizagéo do curriculo, aos direitos de aprendizagem
e a gestdo pedagdgica. Situam a necessidade de um trabalho interdisciplinar dentro das escolas,
considerando o avanco da sociedade capitalista, 0 uso cada vez maior das tecnologias que
alterou completamente as relagdes sociais. Neste contexto, as ciéncias ndo poderiam explicar
totalmente a vida humana e o conjunto de suas relacdes, seu desenvolvimento historico, social
e econdmico. De acordo com o documento a interdisciplinaridade é:

Construida pela aprendizagem pessoal das (os) educandas (0s) a medida que
vivenciam valores e ideias sobre a vida. No ciclo interdisciplinar é proposta a
realizacdo da docéncia compartilhada, como um dos mediadores pedagdgicos de
construcdo da interdisciplinaridade e da abertura da dimensdo de construcdo do
conhecimento significativo e emancipador. As aulas de Educacdo Fisica, as atividades
de Informaética, as experiéncias da Sala de Leitura, as aulas de Inglés, assim como as
de Artes, se preparadas, analisadas, avaliadas, repaginadas em conjunto pelos

professores se constituem num espaco, por exceléncia, de vivéncias e conhecimentos
interdisciplinares. (SAO PAULO, 2016, p.22)
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Para a efetivacdo desta proposta interdisciplinar, a docéncia compartilhada assume carater
de extrema relevancia, com o objetivo de unir professores de diferentes areas dentro do ciclo,
com a organizacao de projetos.

A base teorica do documento entre outros autores ¢ Michel Foucault, Charlot, Norbert
Elias, Apple, Bernstein, com o curriculo entendido na perspectiva da centralidade dos sujeitos

e do conhecimento. De acordo com o documento:

“Na luta por uma educacdo democratica, na discussdo do conhecimento na perspectiva
critica e emancipatoria, defende-se a busca pelo conhecimento relacional, socialmente
enraizado, “poderoso”5 ou de larga e profunda abrangéncia explicativa. Detalhando
essa busca, 0 que se persegue é a compreensao das relagdes historicas e sociais que
explicam a construgdo dos fatos, dos saberes, dos valores — e nessa direcdo importa
valer-se do conhecimento sistematizado, dos conceitos que podem iluminar o real de
forma abrangente. (SAO PAULO, 2016, p.23)

Este documento, apesar da sua importancia com relacdo as concepgdes de trabalho com
ciclo e em especifico na organizacdo do ciclo interdisciplinar, teve pouca abrangéncia e
discussdo nos processos de formacdo da rede municipal. Dele derivam varios cadernos para
cada area do conhecimento: portugués, matematica, histéria, geografia, ciéncias, artes,
educacao fisica e inglés. Estes cadernos contém uma reflexdo sobre 0s conceitos que trabalham
cada area, seus objetivos e possibilidades de trabalho interdisciplinar.

De acordo com a documentacdo elaborada pela secretaria municipal de educacao na
gestdo de Jodo Doria, que teve continuidade no governo de Bruno Covas, os documentos citados
até entdo formaram base para a reorganizacdo do curriculo escolar em 2018. O Curriculo da
Cidade, na sua introducéo apresenta-se enquanto uma necessidade de atualizacéo e adequacéo
as demandas sociais, e no desenvolvimento do documento ndo é possivel perceber a
preocupacdo na organizacao de um curriculo voltado para o programa ler e escrever, conforme
aparece nas OrientacOes Curriculares elaboradas entre 2006 e 2008, que apresentam um caderno
para cada disciplina do fundamental | e para o fundamental I, buscando uma relagdo com os
objetivos do Programa Ler e Escrever. O Curriculo da Cidade engloba todos os ciclos em um
mesmo documento e 0s conceitos orientadores séo: educacao integral, equidade e educacéo
inclusiva. Apresenta uma Matriz de Saberes, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os
Eixos Estruturantes, os Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento de cada Componente Curricular.

Porém nos cadernos das orientagdes didaticas para cada disciplina, é possivel encontrar
uma discussao maior relacionada as questdes da leitura e escrita decorrentes do Ler e Escrever,

0 material apresenta uma proposta de trabalho com base na organizacdo de uma rotina e nas
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modalidades didaticas, alias, a rotina é considerada aspecto importante para a transicdo do
fundamental | para o fundamental 11, desta forma os professores do fundamental I, conduziram
um trabalho com menor impacto para os alunos, no que diz respeito a quantidade de professores
e um curriculo fragmentado.

A primeira fase da organizacdo das Orientagdes Curriculares e didaticas, contou com a
participacdo de grupos de professores em reunides nas Diretorias de Ensino ou na Secretaria
Municipal de Educacdo com o0s assessores responsaveis por cada area, normalmente foi
selecionado um representante por area e por diretoria de Ensino, ja o Curriculo da Cidade

passou por um processo iniciado desde 2017:

Com a realizagcdo de um seminario municipal, que reuniu diretores e coordenadores
pedagogicos de todas as escolas de Ensino Fundamental da Rede, professores de
referéncia, além de gestores e técnicos das Diretorias Regionais de Educacdo (DRES).
De abril a junho, professores e estudantes da Rede foram consultados por meio de
amplo processo de escuta, que mapeou suas percepgdes e recomendagdes sobre o que
e como aprender. Enquanto 43.655 estudantes enviaram suas percepcdes por meio de
um questionario individual disponibilizado via aplicativo, 16.030 educadores deram
indicios de como organizam suas praticas curriculares, compartilhadas por meio do
site da SME. Essas percepc0es e indicadores também serviram como referéncia para
a producdo desse curriculo. Depois de organizados, o curriculo foi apresentado pelas
Diretorias de Ensino e formagdes ocorreram para os coordenadores pedagdgicos
trabalharem sua implementag&o nas Unidades Escolares. (SAO PAULO, 2019, p. 12)

No entanto, o que pode ser observado, € que para muitos professores o curriculo chegou
nas Unidades Escolares como um completo desconhecido.

O Curriculo da Cidade, de Lingua Portuguesa, contou com a assessoria de Célia
Prudéncio de Oliveira, Katia Lomba Bréakling, Marly Barbosa e Telma Weisz. Esse documento,
na sua introdug&o, registra sua construgdo alinhada com a BNCC e se diferencia na estrutura e
organizacao das OrientacOes Curriculares, que foram elaboradas em dois cadernos como ja foi
exposto acima, uma para o fundamental | e outra para o fundamental I1.

A organizagdo do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, esta pautada num conjunto
de quadros de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento comuns para todos os ciclos,
posteriormente divide-se por ano do ciclo com objetos do conhecimento que seriam 0s
conteddos e os objetivos de aprendizagem para cada ano. Numa analise comparativa dos
quadros de cada ano do ciclo é possivel perceber a permanéncia de varios objetivos em todos
os anos do ciclo interdisciplinar, com a inclusdo progressiva de alguns conhecimentos. O
documento apresenta uma proposta metodoldgica para todos os anos caracterizado por
movimento espiral de situacdes de trabalho, sendo trabalho auténomo, trabalho coletivo,

trabalho em grupos e trabalho em duplas. Prop6e um curriculo que va além dos aspectos
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tradicionais, que avance no cotidiano, e com base na reflexdo do cotidiano retorne para 0s
contetidos tradicionais tornando-os significativos. (SAO PAULO, 2019, p. 82)

O documento organiza os ciclos em quadros que apresentam 0Ss objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estruturados com base no movimento espiral de trabalho,
descrito pelas siglas (C) para trabalho coletivo, (G) para trabalho em grupos (D) trabalho em
duplas e (A) trabalho autbnomo. Neste capitulo, segue toda a estrutura da diviséo dos ciclos de
alfabetizacdo e interdisciplinar na qual pode ser observado a distribuicdo das siglas e como
aparece em maior numero as propostas de trabalho com as letras (C), (G) e (D) e em menor
quantidade as aulas com situacdo de trabalho auténomo, seja por serem aulas expositivas ou
momentos de atividades individuais dos alunos. E importante retornar desde o ciclo de
alfabetizacdo para tracar a organizacdo da rede municipal com relagdo as propostas de leitura e
escrita, uma vez que alguns conhecimentos ja devem estar estruturados no ciclo interdisciplinar
e como veremos mais adiante, a turma que participou da pesquisa apresenta uma grande
defasagem com relacdo ao que esta proposto no curriculo.

O documento Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, adota o principio de que a
“linguagem verbal ¢ uma pratica social, que se realiza em diferentes circunstancias, tipicas das
distintas esferas do conhecimento” (SAO PAULO, p 85). Desta forma os eixos organizadores
do curriculo sdo: préatica de leitura de textos; pratica de producdo de textos escritos; pratica de
escuta e producdo de textos orais e pratica de analise linguistica/multimodal, com o objetivo de
desenvolver um trabalho com foco no uso da lingua e com base na reflexdo sobre a propria
linguagem, desenvolver os demais aspectos que envolvem a leitura e a escrita, como por
exemplo, aspectos ortograficos, de acentuacao, classificacdo de palavras entre outros.

Segue abaixo os quadros referentes aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Comuns ao Ciclo de Alfabetizacdo (Quadros 6 ao 10), sendo que de acordo com o documento,
todos os elementos devem perpassar do primeiro ao terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo. Estéo
inseridos também nos quadros os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, discutido no
documento como proposta para formagdo cidada com base nos cinco P’S, a saber: pessoas,
planeta, parcerias, prosperidade e paz. Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel estdo
relacionados ao comprimento pelos paises membros da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
de 169 metas ambiciosas. O documento apresenta 17 objetivos ao todo que compde o curriculo
em todas as areas do conhecimento sendo eles: 1 — Erradicacdo da pobreza; 2 — Fome zero e
agricultura sustentavel; 3 — Saide e bem estar; 4 — Educacdo de qualidade; 5 — Igualdade de
género; 6 — Agua potavel e saneamento basico; 7 — Energia Limpa e Acessivel; 8 — Trabalho

decente e crescimento econémico; 9 — Industria, inovacéo e infraestrutura; 10 — Reducéo das
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desigualdades; 11 — Cidades e comunidades sustentaveis; 12 — Consumo e producdo

responsaveis; 13 — Agdo contra a mudanca global do clima; 14 — Vida na agua; 15 — Vida

terrestre; 16 — Paz, justicas e instituicdes eficazes e 17 — Parcerias e meios de implementacao.

Quadro 6 - Objetos de Aprendizagem e Desenvolvimento Comuns ao Ciclo de

Alfabetizacéo.

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetos do
Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES DE
COMPREENSAO DE
TEXTOS

(EFCALFLP016) Realizar antecipacBes a respeito do contetdo do
texto, utilizando o repertério pessoal de conhecimento sobre o
assunto, género, autor, portador e veiculo de publicacéo, verificando
ao longo da leitura se as antecipagdes realizadas se confirmaram ou
ndo.

(EFCALFLPO02) Localizar informagBes explicitas, considerando a
finalidade da leitura.

(EFCALFLPO03) Inferir informacBes a partir do texto (inferéncia

local) ou de conhecimento prévio do assunto (inferéncia global).

(EFCALFLPO04) Articular trechos do texto que esta sendo lido, de

modo a compreendé-lo melhor.

CAPACIDADES DE
APRECIACAOE
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO AO
TEXTO

(EFCALFLPO5) Identificar a finalidade da leitura apresentada e as
caracteristicas de préticas sociais de leitura nas quais ira interagir

(saraus, rodas de leitores, clubes de leitura, seminérios etc.).

(EFCALFLP06) Reconhecer a presenga de relagdes de
intertextualidade nos textos lidos, bem como os efeitos de sentido

produzidos por esse recurso.

(EFCALFLPOQ7) Identificar a presenca de outras linguagens como

constitutivas dos sentidos dos textos, impressos ou digitais.

COMPORTAMENTOS
DE LEITURA

(EFCALFLPO08) Escolher livros, em rodas de leitura, orientando-se
por diferentes critérios e informacdes: objetivos de leitura ou gosto
pessoal, linguagem, autores e/ou ilustradores preferidos, indicacdo de
outros leitores, colecdo, capa, titulo, ilustragbes, quarta-capa etc.

4-Educacdo de
qualidade

(EFCALFLPQ9) Conhecer e frequentar diferentes espacos de leitura
dentro e fora do contexto escolar (sala de leitura, bibliotecas, espacos
de leitura da comunidade em geral, centro-cultural, eventos literarios
etc.).

(EFCALFLP10) Participar de eventos de leitura, como saraus, feiras,
mediacdo de leitura, clube de leituras etc.




71

(EFCALFLP11) Comentar com os colegas, professor e/ou autores,
sobre o material de leitura para compartilhar impressdes e aprimorar
0s Critérios pessoais.

PROCEDIMENTOS

(EFCALFLP12) Ouvir a leitura de textos para estudar temas tratados

por diferentes critérios e informacdes: objetivos de leitura ou gosto
pessoal, linguagem, autores e/ou ilustradores preferidos, indicacdo de
outros leitores, colecdo, capa, titulo, ilustragbes, quarta-capa etc.

DE LEITURA nas diversas areas do conhecimento e em diferentes fontes (livros,
enciclopédias impressas/eletronicas, sites de pesquisas, revistas e
jornais impressos/eletrénicos), além de assistir a documentarios e
reportagens.
COMPORTAMENTOS ] ) ) 4-Educacdo de
(EFCALFLPO08) Escolher livros, em rodas de leitura, orientando-se .
DE LEITURA qualidade

A sigla EFCALFLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; ALF - Ciclo de Alfabetizacéo; LP - Lingua Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 97 e 98, 2019.

Quadro 7 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Comuns ao Ciclo de

Alfabetizacgao.

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos do
Conhecimento

Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Obijetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES
RELATIVAS A
PRATICA DE

(EFCALFLP13) Reconhecer as caracteristicas do contexto de producéo
do texto que sera elaborado (finalidade da leitura, interlocutor, género
etc.), utilizando-as para tomar decisdes no processo de producéo e revisdo
do texto.

PRODUCAO DE
TEXTOS

(EFCALFLP14) Recuperar, criar ou pesquisar o conteldo tematico do
texto que sera escrito, tanto quando se tratar de reescrita, quanto de
criacao.

(EFCALFLP15) Elaborar/recuperar o plano do texto que sera produzido,
considerando as caracteristicas do contexto de producdo definido e o
planejamento do conteido temaético realizado.

(EFCALFLP16) Produzir o texto planejado, refletindo sobre o
encadeamento das ideias.

(EFCALFLP17) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e depois
de terminada a primeira versdo, considerando as caracteristicas do
contexto de producdo e realizando os ajustes necessarios para garantir a

sua legibilidade e efeitos de sentido pretendidos.

A sigla EFCALFLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; ALF - Ciclo de Alfabetizagcéo; LP - Lingua Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 98, 2019.
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Quadro 8 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Comuns ao Ciclo de

Alfabetizacéo.
EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS (continuagéo)
Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel
COMPORTAMENTOS o o L o
s (EFCALFLP18) Participar das atividades de defini¢do da situagdo
DE PRODUGAO DE | comunicativa dos textos a serem produzidos, considerando as
TEXTOS ESCRITOS diferentes opinides.
(EFCALFLP19) Submeter os textos produzidos a apreciacdo de
outros, realizando os ajustes necessarios.
: . . 3-BOA SAUDE
(EFCALFLP20) Compartilhar ou divulgar os textos produzidos com
colegas da classe, da escola e comunidade escolar. E BEM ESTAR
A sigla EFCALFLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; ALF - Ciclo de Alfabetizacéo; LP - Lingua Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 99, 2019.

Quadro 9- Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento comuns ao Ciclo de

Alfabetizacéo - Eixo: Pratica de Escuta e Producéo de Textos.

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentével

CAPACIDADE DE

PRODUCAO E (EFCALFLP21) Reconhecer as caracteristicas do contexto de producdo do

texto que sera elaborado (finalidade da fala, interlocutor, género etc.),
ESCUTA DE TEXTOS | utilizando-as para tomar decisdes no processo de produgao.

ORAIS (EFCALFLP22) Pesquisar o conteldo temético que serd apresentado ou

discutido.

(EFCALFLP23) Planejar a fala, considerando as caracteristicas da situagao

comunicativa.

(EFCALFLP24) Produzir textos orais considerando a situagdo comunicativa

(rodas de conversa de assuntos diversos e discussdes sobre temas variados).

COMPORTAMENTOS | (EFCALFLP25) Participar de intercambio oral do cotidiano escolar, tais como

DE PRODUGAO E rodas de leitura, de leitores, de estudo, de discussdo tematica, entre outras,
ESCUTA DE TEXTOS

ORAIS

comentando temas diversos, ouvindo com atencdo, aguardando a vez de falar

e formulando perguntas sobre o tema tratado.

PROCEDIMENTOS (EFCALFLP26) Realizar, em situag@es de intercdmbio oral das quais participa

DE PRODUGAO E | como ouvinte, registros (notas em fichas ou esquemas pré-elaborados).
ESCUTA DE TEXTOS

ORAIS

A sigla EFCALFLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; ALF - Ciclo de Alfabetizagéo; LP - Lingua Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 99, 2019.
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Quadro 10- Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Comuns ao Ciclo de
Alfabetizagdo- Eixo: Pratica de Analise Linguistica/Multimodal

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel
COMPORTAMENTOS ) ) ) 10 - REDUCAO
EFCALFLP27) Valorizar a linguagem de seu grupo social como

RELATIVOS forma de comunicacdo cotidiana, buscando conhecer as DAS
A PRATICA diferentes manifestagGes culturais existentes. DESIGUALDADES
DE . . .

. EFCALFLP28) Utilizar, progressivamente, atitudes de busca de
LINGUISTICA resolucdo de problemas encontrados para escrever corretamente,
MUNDIMODAL pedindo ajuda aos colegas e/ou professor, além de consultar

materiais confiaveis, entre outros.

(EFCALFLP29) Participar de situagdes de ditado interativo e/ou
leitura com focalizacdo, explicitando estratégias utilizadas para
resolver problemas na escrita de palavras e/ou identificar
aquelas que podem ser foco de davidas na grafia.

A sigla EFCALFLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; ALF - Ciclo de Alfabetiza¢do; LP - Lingua Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 100, 2019.

Além dos objetivos comuns descritos nos (Quadro 6 a 10), cada ano possui objetivos
especificos de aprendizagem e desenvolvimento. Nos primeiros quadros referentes ao eixo de
Prética de Leitura de Textos (Quadros 11 a 13), é possivel perceber a permanéncia de varios
objetivos ao longo do primeiro ao terceiro ano. Do primeiro para o segundo ano pequenos
avancos nas propostas de leitura e escrita relacionadas aos objetivos de aprendizagem com base
nos objetos de conhecimento, sendo que para o objeto capacidades de aquisi¢do do sistema de
escrita, o primeiro ano propde de acordo com a (EFO1LP03) “ler, por si mesmo, textos
conhecidos (parlendas, adivinhas, poemas, can¢des, trava-linguas etc.), ainda que seja por um
procedimento de ajuste do falado ao escrito ”” (SAO PAULO, 2019, p. 100) e o segundo ano
com o objetivo “( EF02LP03) propde ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas,
adivinhas, poemas, trava-lingua etc.), inicialmente por meio de um procedimento de ajuste do
falado ao escrito.” (SAO PAULO, 2019 p. 105). Posteriormente no objeto de conhecimento
capacidades de apreciacéo e réplica do leitor em relacdo ao texto, dois objetivos séo destacados
do primeiro para o segundo ano, no primeiro ano aparecem como objetivos: “(EF01LP05) ouvir
a leitura de textos literarios diversos, como contos de fadas, acumulativos, de assombracéo,

modernos e populares — garantindo a diversidade de culturas (africana, boliviana, indigena,
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siria entre outras), bem como mitos; lendas; poemas (haicais, limeriques, de cordel, quadrinhas
etc.); fabulas, entre outros, identificando a especificidade de sua organizacdo interna e
(EFO1LPO06), ler cantigas, parlendas e textos da tradicdo oral, refletindo sobre os efeitos de
sentido” (SAO PAULO, 2019, p. 101) e por sua vez, 0 segundo ano trata as questdes no item
“(EF02LPO05) ouvir a leitura de textos literarios diversos como contos de fadas, acumulativos,
de assombragdo, modernos e populares — garantindo a diversidade de culturas (africana,
boliviana, indigena, siria, entre outras); além de mitos, lendas, poemas (haicais, limeriques, de
cordel, quadrinhas etc.); fabulas, entre outros e (EFO2LP06), ler cantigas, parlendas e textos da
tradicao oral”, (SAO PAULO, 2019, p. 105), retirando a parte dos objetivos referente a reflexéo
dos sentidos da palavra bem como a identificagéo da especificidade da organizagéo interna, o
objetivo 8 do quadro neste mesmo campo das capacidades de apreciacao e réplica do leitor em
relacdo ao texto, conforme o (Quadro 12) apresenta uma ampliacdo no segundo ano dos géneros
para leitura. Outro foco dado nos primeiros e segundos anos do ciclo de alfabetizacdo sdo
objetivos voltados para a leitura no aspecto de que ouvir é uma atividade que proporciona
apropriacdo da construcdo do texto e ndo apenas no conhecimento de uma historia ou conteudo.

Dando continuidade a comparacdo neste eixo de préatica de leitura de textos o terceiro
ano do ensino fundamental avanca, considerando que nesta fase os alunos ja dominam o
conhecimento alfabético da escrita e propde objetivos mais autbnomos de leitura e escrita,
ampliado os géneros e solicita obras mais extensas, além das capacidades de registro e analise
de textos. Segue um quadro comparativo entre cada ano contendo objetos do conhecimento,
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para analise das propostas de leitura e escrita no

decorrer de cada ano do ciclo de alfabetizagéo.

Quadro 11- Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizacdo no

ciclo de alfabetizacdo - 1° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Prética de Leitura de

Textos.
EI1XO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS
Obijetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentéavel
NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA
CAPACIDADE ) ) . ]
- (EFO1LPO1) Localizar nomes em listas de campos semanticos diversos
DE AQUISICAO (nomes préprios, titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia, entre
outros).
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DO SISTEMA DE
ESCRITA

(EFO1LPO2) Localizar nomes em listas para copiar e/ou organizar o
cotidiano (ficha de empréstimos de livros, identificacdo de pertences,

divisdo da turma em grupos, entre outros).

(EFO1LPO3) Ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas, adivinhas,
poemas, cancles, trava- linguas etc.), ainda que seja por um

procedimento de ajuste do falado ao escrito.

(EFO1LPO4) Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de identificacdo,
listas, manchetes de jornal, legendas, histérias em quadrinhos, tiras,
rétulos, entre outros), utilizando-se de indices linguisticos e contextuais

para antecipar, inferir e validar o que esta escrito.

CONSIDERANDO A
LITERARIO

ESPECIFICIDADE DO  TEXTO

CAPACIDADES
DE
APRECIACAO E
REPLICA DO
LEITOR EM
RELACAO AO
TEXTO

(EFO1LPO5) Ouvir a leitura de textos literarios diversos, como contos de
fadas, acumulativos, de assombragcdo, modernos e populares —
garantindo a diversidade de culturas (africana, boliviana, indigena, siria
entre outras), bem como mitos; lendas; poemas (haicais, limeriques, de
cordel, fabulas, identificando a

quadrinhas etc.); entre outros,

especificidade de sua organizacéo interna. (C)

(EFO1LPO6) Ler cantigas, parlendas e textos da tradicdo oral, refletindo

sobre os efeitos de sentido. (C)

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE QUESTOES RELATIVAS
AS DIFERENTES REPRESENTACOES SOCIAIS E
INTERCULTURALIDADE

(EFO1LPO7) OQuvir a leitura de textos (reportagens, noticias, contos
modernos, entre outros) que abordem a temética das diferentes
representagdes sociais de modo a refletir e respeitar a diversidade cultural

e social. (C)

4 — Educagdo de
qualidade

5 — Igualdade de
Género

10- Reducéo das

desigualdades

(EFO1LPO08) Ouvir a leitura de relatos histdricos, verbetes e/ou artigos de
enciclopédia e outros textos da esfera jornalistica, além de assistir a
reportagens, entrevistas, videos, documentarios e clipes para conhecer e
valorizar as diferentes culturas que estejam inseridas na realidade da

comunidade escolar. (C)

10- Reducéo das

desigualdades

SIGLAS: EF-ENSINO FUNDAMENTL - 01 —-PRIMEIRO ANO - LP-LINGUA PORTUGUESA

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 100 e 101, 2019.
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Quadro 12- Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagdo no

Ciclo de Alfabetizacéo - 2° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Leitura de

Textos.

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Obijetos do
Conhecimento

Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA

CAPACIDADE
DE AQUISICAO
DO SISTEMA DE
ESCRITA

(EF02LPO1) Localizar nomes diversos em listas do mesmo campo
semantico (nomes praprios, titulos de livros, brincadeiras, agenda do dia,
entre outros).

(EFO2LP02) Localizar nomes em listas para copiar e/ou organizar o
cotidiano (ficha de empréstimos de livros, identificacdo de pertences,

divisdo da turma em grupos, entre outros).

(EF02LPO3) Ler, por si mesmo, textos conhecidos (parlendas, adivinhas,
poemas, trava-linguas etc.), inicialmente por meio de um procedimento

de ajuste do falado ao escrito.

(EFO2LP04) Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de identificagéo,
listas, manchetes de jornal, legendas, histérias em quadrinhos, tiras,
rétulos, entre outros), utilizando-se de indices Linguisticos e contextuais

para antecipar, inferir e validar o que esta escrito.

CONSIDERANDO A  ESPECIFICIDADE
LITERARIO

DO TEXTO

CAPACIDADES
DE
APRECIACAOE
REPLICA DO
LEITOR EM
RELACAO AO
TEXTO

(EF02LPO05) Ouvir a leitura de textos literarios diversos como contos de
fadas, acumulativos, de assombragdo, modernos e populares —
garantindo a diversidade de culturas (africana, boliviana, indigena, siria,
entre outras); além de mitos, lendas, poemas (haicais, limeriques, de

cordel, quadrinhas etc.); fabulas, entre outros. (C)

4 — Educacdo de
qualidade
10- Reducéo das

desigualdades

(EFO2LPO06) Ler cantigas, parlendas e textos da tradigéo oral. (C)

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE QUESTOES RELATIVAS
AS  DIFERENTES REPRESENTACOES SOCIAIS E
INTERCULTURALIDADE

(EFO2LPO7) Quvir a leitura de textos (reportagens, noticias, contos
modernos, entre outros) que abordem a temética das diferentes

representacgdes sociais. (C)

(EF02LP08) Ouvir a leitura de relatos histdricos, verbetes e/ou artigos de
enciclopédia e outros textos da esfera jornalistica, além de assistir a
reportagens, entrevistas, videos, documentarios e clipes para conhecer e
valorizar as diferentes culturas que estejam inseridas na realidade da

comunidade escolar. (C)

4 — Educacdo de
qualidade
5 — Igualdade de

Género
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10- Reducéo das

desigualdades

SIGLAS: EF-ENSINO FUNDAMENTL — 02 Segundo Ano — LP-LINGUA PORTUGUESA (C) Trabalho Coletivo

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 105, 2019.

Quadro 13 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolariza¢do no

ciclo de alfabetizacdo - 3° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Leitura de

Textos
EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS
Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Obijetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO
APRECIACAOE LITERARIO
REPLICA DO (EFO3LPO1) Ouvir a leitura de textos literarios diversos, como contos | 4 — Educacédo
LEITOR EM de fadas, acumulativos, de assombracdo, modernos, populares — | de qualidade
RELACAO AO garantindo a diversidade de culturas (africana, boliviana, indigena, | 10- Reducéo
TEXTO siria, entre outras), além de mitos, lendas, poemas (haicais, limeriques, | das

de cordel, quadrinhas etc.); fabulas, entre outros. C

desigualdades

(EFO3LP02) Ler textos literarios diversos como contos de fadas,
acumulativos, de assombragdo, modernos, populares, fabulas, mitos e
lendas — garantindo a diversidade de culturas, inclusive de outros
paises, que estejam inseridas na realidade da comunidade escolar,
identificando estratégias e recursos empregados e analisando os efeitos

de sentido para tratamento dado ao tema. (G) (A)

4— Educacgéo
de qualidade
10- Reducdo
das

desigualdades

(EFO3LP03) Acompanhar a leitura de obras mais extensas, como livro
em capitulos, contos de maior extensdo, mitos africanos e indigenas,

entre outros, apreciando a linguagem e

(EFO3LPO04) Analisar registros linguisticos presentes em textos da

esfera literaria  (preferencialmente contos), reconhecendo a

especificidade do registro literario, como uso

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE QUESTOES RELATIVAS AS
DIFERENTES REPRESENTACOES SOCIAIS E
INTERCULTURALIDADE

(EFO3LPO5) Ouvir a leitura de textos (reportagens, noticias, contos
modernos, entre outros) que abordem a tematica das diferentes
representagdes sociais de modo a refletir e respeitar a diversidade

cultural e social. (C)

4 — Educacdo
de qualidade
5 — Igualdade
de Género
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(EFO3LP06) Ouvir a leitura de relatos historicos, verbetes e/ou artigos
de enciclopédia e outros textos da esfera jornalistica, além de assistir a
reportagens, entrevistas, videos, documentarios e clipes, sempre que
necessario, para conhecer e valorizar as diferentes culturas, inclusive
de outros paises, que estejam inseridas na realidade da comunidade

escolar. (C)

10- Reducéo
das
desigualdades

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR
TEMAS TRATADOS NAS DIFERENTES AREAS

(EFO3LPO7) Ler textos para estudar temas tratados nas diversas areas
do conhecimento e em diferentes fontes (livros, enciclopédias
impressas/eletronicas, sites de pesquisas, revistas e jornais
impressos/eletrénicos), além de assistir a documentarios e reportagens,

analisando sua pertinéncia para o estudo do tema. (C) (G) (A)

(EFO3LPO08) Participar da selecdo de textos de diferentes fontes para
pesquisar sobre um tema especifico — em materiais pré-selecionados
pelo professor — por meio de sumarios, titulos, subtitulos, chamadas
dos links, entre outros. (C) (G)

(EFO3LPQ9) Grifar os trechos e/ou marcar as paginas que contenham

informagdes importantes para a pesquisa. (C) (G) (A)

FLUENCIA LEITORA
COoM
COMPREENSAQ

(EFO3LP10) Estudar, em situagdo de tutoria, textos teatrais,
preparando-os para leitura dramética, condicionando a prosédia da fala
a compreensdo do texto de modo a representar tragos caracteristicos

das personagens. (C) (G) (A), a depender da complexidade do texto.

SIGLAS = EFO3LP — EF-ENSINO FUNDAMENTAL — 02 TERCEIRO ANO — LP- LINGUA PORTUGUESA — (A)
AUTONOMO (D) DUPLAS (D) (G) GRUPOS (C) COLETIVO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 109 a 111, 2019.

A Pratica de Producdo de Textos Escritos (Quadros 14 a 16) no primeiro ano apresenta

uma proposta de escrita com textos bem préximos do universo do aluno (a) como a escrita do

seu nome ou de um colega, listas de palavras, recontar historias conhecidas, entre outros. Propde

que ao final do ano o aluno escreva alfabeticamente textos que sabe de cor. No segundo ano o

aluno (a) devera ser capaz de ler e escrever com autonomia, textos conhecidos além de textos

diversos. A leitura é apresentada como foco na producgédo escrita, enquanto apropriacdo da

construcdo do texto. E ao final do terceiro ano o Curriculo da Cidade prevé que a leitura e escrita

ja estejam bem apropriadas pelos alunos, sendo capazes de produzir pequenos textos de ordem

diversa, tais como: regras, relatos, ditados e produzir finais de contos.
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Quadro 14 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagéo no
Ciclo de Alfabetizagéo - 1° ano do Ensino Fundamental -EIXO: Préatica de Producéo de

textos escritos.

EIXO: PRATICA DE PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS

Obijetos do
Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de

desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES

(EFO1LPO09) Analisar semelhancas e diferencas entre os nomes dos colegas,

DE AQUISIGAO | considerando indicios de diferentes naturezas como: extensdo dos nomes,

DO SISTEMA quantidade de palavras, letras iniciais e finais, presenca ou auséncia de
alguma letra medial, entre outros aspectos.

DE ESCRITA

(EFO1LP10) Escrever, com autonomia, seu proprio nome.

(EFO01LP11) Escrever listas8 de palavras e/ou de titulos de livros, parlendas,
quadrinhas, trava-linguas, entre outros textos, consultando referenciais

estaveis (como a lista de nomes da turma) e justificando a forma de escrever.

(©) (©) (D)

(EFO1LP12) Escrever listas de palavras e/ou titulos de livros, parlendas,

quadrinhas, trava-linguas, entre outros textos, com letras moveis,

justificando as decisdes tomadas em relacéo as letras utilizadas. (G) (D)

(EF01LP13) Escrever alfabeticamente, até o final do ano, textos que se sabe

de cor (parlendas, adivinhas, quadrinhas, cantigas, trava-linguas, entre
outros) e trechos de receitas culinérias e listas em geral, ainda que escrevam
com algumas falhas no valor sonoro convencional. (D)

EM TODAS AS ATIVIDADES DE REESCRITA

CAPACIDADES
DE

(EFO1LP14) Recontar histérias conhecidas, respeitando as caracteristicas

do género e utilizando, progressivamente, as marcas do registro literario

ELABORACAO | escrito. (C)

DE TEXTOS (EFO1LP15) Reescrever, seja ditando ao professor ou de préprio punho —
ORGANIZADOS | quando possivel — trechos de contos conhecidos, respeitando a progressao
EM GENEROS temética, considerando as ideias principais do texto-fonte, assim como
DA ORDEM DO | algumas caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario, e
NARRAR realizando as diferentes operacdes de producéo de textos. (C) (G) (D)

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS EM
GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

(EF01LP16) Escrever indicagdes literarias de livros, legendas para imagem,
verbetes de curiosidades sobre temas estudados, respeitando as
caracteristicas da situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes

operagdes de produgdo de texto, ditando ao professor ou de préprio punho.

(D)
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CAPACIDADES | EFO1LP17) Escrever relatos de experiéncias vividas pela classe, situando as

DE RELATAR acles no tempo de modo coerente e respeitando as diferentes operagdes de
EXPERIENCIAS | producéo de texto. (C)
VIVIDAS EF01LP18) Escrever bilhetes, convites, cartas, cartdo postal, entre outros,

SITUADAS NO respeitando as caracteristicas da situacdo comunicativa, além de realizar as

TEMPO diferentes operagdes de producdo de texto. (G) (D)

SIGLAS = EFO1LP — EF-ENSINO FUNDAMENTAL - 01 PRIMEIRO ANO — LP- LINGUA PORTUGUESA
— (D) DUPLAS (D) (G) GRUPOS (C) COLETIVO

SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 102 e 103, 2019.

Quadro 15 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolariza¢do no
ciclo de alfabetizagdo - 2° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Producéo de

Textos Escritos.

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel

NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA

CAPACIDADES DE ) ) )
(EF02LP01) Localizar nomes diversos em listas do mesmo

AQUISICAO DO campo semantico (nomes proprios, titulos de livros,
SISTEMA DE ESCRITA brincadeiras, agenda do dia, entre outros).

(EFO2LPO02) Localizar nomes em listas para copiar e/ou
organizar o cotidiano (ficha de empréstimos de livros,
identificacdo de pertences, divisdo da turma em grupos,

entre outros).

(EFO02LPO3) Ler, por si mesmo, textos conhecidos
(parlendas, adivinhas, poemas, trava-linguas etc.),
inicialmente por meio de um procedimento de ajuste do

falado ao escrito.

(EFO2LPO04) Ler, por si mesmo, textos diversos (placas de
identificacdo, listas, manchetes de jornal, legendas,
histérias em quadrinhos, tiras, rétulos, entre outros),
utilizando-se de indices

Linguisticos e contextuais para antecipar, inferir e

validar o que esta escrito.

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO

CAPACIDADES DE (EF02LP05) Ouvir9 a leitura de textos literarios diversos | 10 — REDUCAO
APRECIACAOE como contos de fadas, acumulativos, de assombracdo, | DAS
REPLICA DO LEITOR modernos e populares — garantindo a diversidade de | DESIGUALDADES
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EM RELACAO AO
TEXTO

culturas (africana, boliviana, indigena, siria, entre outras);
além de mitos, lendas, poemas (haicais, limeriques, de

cordel, quadrinhas etc.); fabulas, entre outros. (C)

4 — EDUCACAO
DE QUALIDADE

(EFO2LP06) Ler cantigas, parlendas e textos da tradicédo
oral. (C)

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE QUESTOES
RELATIVAS AS DIFERENTES REPRESENTAGOES
SOCIAIS E INTERCULTURALIDADE

(EFO2LPO0O7) Ouvir a leitura de textos (reportagens,
noticias, contos modernos, entre outros) que abordem a

temética das diferentes representacdes sociais. (C)

(EF02LPO08) Ouvir a leitura de relatos historicos, verbetes
e/ou artigos de enciclopédia e outros textos da esfera
jornalistica, além de assistir a reportagens, entrevistas,
videos, documentérios e

clipes para conhecer e valorizar as diferentes culturas que

estejam inseridas na realidade da comunidade escolar. (C)

10 — REDUCAO
DAS
DESIGUALDADES
4 — EDUCACAO
DE QUALIDADE
5 — IGUALDADE
DE GENERO

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS

CAPACIDADES
RELATIVAS A
AQUISICAO DO
SISTEMA DE ESCRITA

EF02LP09) Escrever listas de palavras e/ou de titulos de
livros, parlendas, quadrinhas, trava-linguas, entre outros
textos, consultando referenciais estaveis (como a lista de

nomes da turma) e justificando a forma de escrever.

(©)(G)(D)

(EF02LP10) Escrever listas de palavras e/ou titulos de
livros, parlendas, quadrinhas, trava- linguas, entre outros
textos com letras moveis, justificando as decisdes tomadas

em relacéo as letras utilizadas. (G)(D)

(EFO2LP11) Escrever alfabeticamente textos que se sabem
falar de cor (parlendas, adivinhas, quadrinhas, cancoes,
trava-linguas, entre outros), e trechos de receitas culindrias

e listas em geral, ainda que com alguns erros ortograficos.

EM TODAS AS ATIVIDADES DE REESCRITA

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS EM
GENEROS DAORDEM
DO NARRAR

(EF02LP12) Recontar historias conhecidas, respeitando as
caracteristicas do género e utilizando, progressivamente,

as marcas do registro literario escrito.
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(EF02LP13) Reescrever, seja ditando para ao professor ou
de proprio punho, contos conhecidos, respeitando a
progressdo tematica, os contetidos do texto-fonte, assim
como algumas caracteristicas da linguagem escrita e do
registro literario, além de realizar as diferentes operacdes
de producéo de textos. (C) (G) (D)

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS EM
GENEROS DA ORDEM
DO EXPOR

(EF02LP14) Escrever indicagOes literarias de livros,
legendas e verbetes de curiosidades sobre temas estudados,
respeitando as caracteristicas da situagdo comunicativa,
além de realizar as diferentes operacdes, ditando ao
professor. (C)(G)

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

CAPACIDADES DE
RELATAR
EXPERIENCIAS
VIVIDAS, SITUADAS
NO TEMPO

(EF02LP15) Escrever relatos de experiéncias vividas pela
classe, situando as a¢fes no tempo de modo coerente e

respeitando as diferentes operagdes de producéo de texto.

©)

(EFO2LP16) Escrever bilhetes, convites, cartas e cartdo
postal, respeitando as caracteristicas da situagdo
comunicativa, além de realizar as diferentes operacdes de
producéo de texto. (G)(D)(A)

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS EM
GENEROS DA ORDEM
DO
PRESCREVER/INSTRUIR

(EF02LP17) Escrever regras de brincadeiras e de jogos,
receitas em geral, respeitando as caracteristicas da situagao
comunicativa, além de realizar as diferentes operacdes de

producéo de texto. (C)

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 105 e 106, 2019.
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Quadro 16 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagéo no

ciclo de alfabetizagéo - 3° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Préatica de Producéo de

Textos Escritos.

EIXO: PRATICA DE PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS

Obijetos do
Conhecimento

Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADE DE
ELABORACAO DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO NARRAR

(EFO3LP11) Recontar histérias conhecidas, respeitando as
caracteristicas do género e utilizando, progressivamente, as marcas
do registro literario escrito.

(EFO3LP12) Reescrever, ditando ao professor ou a colegas, trechos
de contos conhecidos, respeitando a progressdo tematica, 0s
contetidos do texto-fonte, assim como algumas caracteristicas da
linguagem escrita e do registro literario desse texto, além de

realizar as diferentes operacGes de producéo de textos. (C) (G) (D)

PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

EFO3LP13) Produzir finais de contos representativos de diferentes

culturas, previamente repertoriados, respeitando o0 registro

literario, o tema e a progressdo do texto-fonte, assim como algumas
caracteristicas da linguagem escrita e do registro literario desse
texto. (C) (G)

CAPACIDADES DE
ELABORACAOQ DE
TEXTOS ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO3LP14) Escrever indicagdes literarias de livros, legendas,
verbetes de curiosidades sobre temas estudados, entre outros,
respeitando as caracteristicas da situagdo comunicativa, além de
realizar as diferentes operacfes de producéo de texto, ditando ao
professor. (C) (G)

CAPACIDADES DE
RELATAR
EXPERIENCIAS
VIVIDAS, SITUADAS NO
TEMPO

PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EFO3LP15) Escrever relatos de experiéncia vivida ou diarios
(pessoal e da classe) situando as agdes no tempo de modo coerente

e respeitando as diferentes operagdes de producdo de texto. (C) (G)

CAPACIDADES DE
ELABORACAOQ DE
TEXTOS ORGANIZADOS
NA ORDEM DO
PRESCREVER/INSTRUIR

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO3LP16) Escrever regras de brincadeiras e de jogos e receitas
em geral, respeitando as caracteristicas da situagdo comunicativa,

além de realizar as diferentes operacdes de producéo de texto. (C)

(G) (D)

SIGLAS = EFO3LP — EF-ENSINO FUNDAMENTAL — 02 TERCEIRO ANO — LP- LINGUA PORTUGUESA — (A)
AUTONOMO (D) DUPLAS (D) (G) GRUPOS (C) COLETIVO

SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 111, 2019.
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Outro conjunto de objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de acordo com o Eixo:
Prética de Escuta e Produgdo de Textos Orais (Quadros 17 a 19). No primeiro ano, atividades
orais com intencdo de relatar temas conhecidos, conhecimentos do entorno vivido, o segundo
ano, avanca para além de relatar, o estudante deve saber explicar historias e conhecimentos
adquiridos, e assim continua no terceiro ano do ensino fundamental. Segue os quadros

detalhados dos objetivos para este eixo.

Quadro 17 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagéo no
ciclo de alfabetizacdo - 1° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Escuta e

Producéo de Textos Orais.

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES DE s -
PRODUCAO POR FREQUENTACAO

ELABORAGAO DE (EFO1LP19) Explicar aspectos relacionados a temas estudados
TEXTOS ORGANIZADOS

EM GENEROS DA

nas diferentes areas do conhecimento, formular perguntas,

comentar e dar sua opinido sobre o tema tratado. (C)

ORDEM DO EXPOR (EFO1LP20) Apresentar ideias sobre temas diversos,
reconhecendo as caracteristicas da situacdo comunicativa —

rodas de conversa, de jornal, de leitores, entre outras. (C) (G)

(D) (A)
CAPACIDADES DE (EF01LP21) Relatar experiéncias vividas, organizando-as de
RELATAR acordo com a situacdo comunicativa. (C)
EXPERIENCIAS VIVIDAS
SITUADAS NO TEMPO
CAPACIDADES DE (EFO01LP21) Relatar experiéncias vividas, organizando-as de
ELABOARCAO DE acordo com a situacdo comunicativa. (C)
TEXTOS ORGANIZADOS
NA ORDEM DE
ARGUMENTAR

A sigla EFO1LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 01 — PRIMEIRO ANO — LP LINGUA PORTUGUESA (C) COLETIVO (G) GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 103, 2019.
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Quadro 18 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagéo no
ciclo de alfabetizacdo - 2° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Prética de Escuta e

Producéo de Textos Orais.

EI1XO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUGAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel

CAPACIDADES - 3

CONTACAO DE HISTORIAS

DE (EF02LP18) Participar de contacdo de historias de diferentes culturas, | 10-Reducéo

ELABORACAO | fanto organizando a situagdo comunicativa (em que historia sera contada, | das

DE TEXTOS guem contara, para quem, como, quais papéis ird desempenhar etc.), | Desigualdades

ORGANIZADOS | qyanto ouvindo com atencdo. (C) (G) (A 4-Educacdo de

EM GENEROS Qualidade

DA ORDEM DO

NARRAR

CAPACIDADES PRODUCAO POR FREQUENTACAO

DE (EFO2LP19) Explicar aspectos relacionados a temas estudados nas | 16-Paz,

ELABORACAO diferentes areas do conhecimento, ouvindo com atencdo, formulando | Justicae

DE TEXTOS perguntas, comentando e dando sua opinido sobre o tema tratado. (C) Institui¢Ges

ORGANIZADOS Fortes

EM GENEROS (EF02LP20) Apresentar ideias sobre temas diversos, reconhecendo as

DA ORDEM DO | caracteristicas da situagdo comunicativa — rodas de conversa, de jornal,

EXPOR de leitores, entre outras. (C) (G) (D) (A)

CAPACIDADES PRODUGAO POR FREQUENTAGCAO

DE RELATAR (EF02LP21) Relatar experiéncias vividas, organizando-as de acordo com

EXPERIENCIAS | asituacdo comunicativa. (C)

VIVIDAS

SITUADAS NO

TEMPO

CAPACIDADES PRODUGAO POR FREQUENTACAO

DE (EF02LP22) Participar de discusséo oral ouvindo com atencédo e emitindo | 16-Paz,

ELABORACAO | opinido. (C) (G) Justica e

DE TEXTOS Instituicdes

ORGANIZADOS Fortes

NA ORDEM DO

ARGUMENTAR

A sigla EFO2LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 02 - SEGUNDO ANO — LP LINGUA PORTUGUESA (C) COLETIVO (G) GRUPO

(A) AUTONOMO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 107, 2019.
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Quadro 19 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagdo no ciclo de

alfabetizagdo - 3° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Escuta e Producdo de Textos

Orais.
EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS
Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE 10-REDUCAO DAS

ELABORACAO DE
TEXTOS

CONTACAO DE HISTORIAS

DESIGUALDADES
4 — EDUCACAO DE

TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO
ARGUMENTAR

relacionados a convivéncia (questdes de género e étnico-
raciais, por exemplo) para emitir opinido, ouvir, participar
de maneira respeitosa e posicionar-se, além de construir

sinteses coletivas e parciais. (C) (G) (D)

ORGANIZADOS QUALIDADE

EM GENEROS DA (EFO3LP17) Participar de contagdo de histdrias de

ORDEM DO diferentes culturas, inclusive de outros paises, tanto

NARRAR organizando a situacdo comunicativa (que histdria serd
contada, quem contard, para quem, como, quais papéis ira
desempenhar etc.), quanto ouvindo com atengdo. (C) (G)
(A)

CAPACIDADES DE PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

ELABORAGAO DE | (EFO3LP18) Expor aspectos relacionados a temas

TEXTOS estudados nas diversas &reas do conhecimento,

ORGANIZADOS formulando perguntas e comentando a partir de notas pré-

EM GENEROS DA | elaboradas. (C) (G)

ORDEM DO

EXPOR

CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAO

RELATAR (EFO3LP19) Relatar, por meio de textos, experiéncias

EXPERIENCIAS vividas, organizando-as de acordo com a situacdo

VIVIDAS comunicativa. (C)

SITUADAS NO

TEMPO

CAPACIDADES DE PRODUCAO POR FREQUENTACAO

ELABORAGCAO DE | (EFO3LP20) Discutir problemas do cotidiano | 10-REDUCAQO DAS

DESIGUALDADES

4 — EDUCACAO DE
QUALIDADE

5- IGUALDADE DE
GENERO

A sigla EFO3 LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 03 — TERCEIRO ANO — LP LINGUA PORTUGUESA (C) COLETIVO (G) GRUPO
(A) AUTONOMO (D) DUPLAS

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 112, 2019.
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Por fim, para o ciclo de alfabetizacéo, o Gltimo conjunto de Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento esta relacionado ao Eixo: Pratica de Andlise Linguistica/Multimodal
Quadros (20 a 22). No primeiro ano, as atividades propostas envolvem reescrita, comparacao e
analise de aspectos gréaficos, o segundo ano, avanca com atividades que abordam segmentacéo,
fonologia e ortografia e o terceiro ano, acrescenta um estudo voltado para analise e escrita da
divisdo silabica com base em diferentes géneros, focando na organizacéo do texto e gramatica.
E bom citar que varios objetivos sdo retomados em todos os anos do ciclo de alfabetizacio e
que as atividades propostas em sua maioria sdo realizadas de forma coletiva em grupo ou em
duplas, poucas atividades sdo desenvolvidas de forma autbnoma, este Gltimo eixo de analise
linguistica/multimodal avanca aumentando sua relevancia na organizagao do curriculo no ciclo
interdisciplinar com foco na analise das diferentes linguagens que podem fazer parte de um
mesmo texto.
Quadro 20 -Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizacdo no
ciclo de alfabetizacdo - 1° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Préatica de Anélise

Linguistica/Multimodal.

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE — NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO-DEVEM SER
TOMADOS COMO OBJETO DE REFLEXAO

CARACTERISTICAS
(EF01LP23) Identificar, em contos lidos pelo professor, as caracteristicas das

D?S TEXTOS E personagens. (C) e em roda de leitura.

GENEROS

COESAO (EFO1LP24) Eliminar repeticGes indesejadas nos textos coletivos, substituindo o
referente por outra palavra — nome, pronome, apelido, classe relacionada etc., ou
utilizando elipse. (C)
(EFO1LP25) Eliminar organizadores textuais ndo adequados ao registro
linguistico do texto. (C)

COERENCIA (EFO1LP26) Articular, em atividade de reescrita de texto, as partes que o
comp8em, coerentemente, sem provocar problemas de compreensdo. (C)
(EFO1LP27) Empregar, em atividade de reescrita, 0 mesmo tipo de narrador — 12
e 32 pessoa — do texto-referéncia. (C)

ASPECTOS (EFO1LP28) Identificar, em textos lidos, a comparag&o entre dois termos. (C)

SEMANTICOS E | (EFO1LP29) Analisar aspectos gréaficos que compdem o material lido pelo

LEXICAIS professor, para reconhecer os efeitos de sentido provocados pelo uso de recursos
(cores, imagens, efeito tridimensional, entre outros). (C)

A sigla EFO1LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 031 — PRIMEIRO ANO — LP LINGUA PORTUGUESA (C) COLETIVO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 104, 2019.
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Quadro 21 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagéo no ciclo de
alfabetizacgéo - 2° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Préatica de Anélise Linguistica/Multimodal.

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL

Objetos do

Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

ASPECTOS QUE — NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO-DEVEM SER

TOMADOS COMO OBJETO DE REFLEXAO

CARACTERISTIC
AS DOS TEXTOS

(EF02LP23) Identificar, em contos lidos pelo professor, as caracteristicas das
personagens, de acordo com o género. (C) e em roda de leitura.

E GENEROS

COESAO (EFO02LP24) Eliminar repeti¢cdes indesejadas nos textos coletivos, substituindo o
referente por outra palavra — nome, pronome, apelido, classe relacionada etc. — ou
utilizando elipse. (C)
(EF02LP25) Eliminar organizadores textuais ndo adequados ao registro linguistico
do texto. (C)

COERENCIA (EF02LP26) Articular, em atividade de reescrita de texto, as partes que o compdem,
coerentemente, sem provocar problemas de compreenséo. (C) (G)
(EF02LP27) Empregar, em situacéo de reescrita, 0 mesmo tipo de narrador — 12 e 32
pessoa— do texto-referéncia. (C)

SEGMENTACAO (EF02LP28) Segmentar o texto em palavras. (C) (G) (D) (A)

ASPECTOS (EFO2LP29) Identificar, em textos lidos, a comparacdo entre dois termos,

SEMANTICOS E | reconhecendo os efeitos de sentido provocados pelo uso dessa figura de linguagem.

LEXICAIS (©)
(EF02LP30) Analisar aspectos graficos que compdem o material lido para
reconhecer os efeitos de sentidos provocados pelo uso de recursos — cores, imagens,
efeito tridimensional, entre outros. (C)

FONOLOGIA ACENTUACAO
(EF02LP31) Reconhecer a presenga da acentuagdo em palavras de uso frequente de
textos conhecidos (acentos agudo e circunflexo). (C) (G)

ORTOGRAFIA REGULARES CONTEXTUAIS

(EF02LP32) Analisar banco de palavras classificadas como regulares contextuais
para compreender que o contexto determina diferencas no modo de grafar a
nasalidade (M, N, NH, til, entre outras formas de nasalizacdo) e o uso do G e Gu, C
e Qu, entre outras. (C) (G)

IRREGULARES

(EF02LP33) Escrever, convencionalmente, palavras de uso frequente que ndo séo
regidas por regras (H inicial, L/LH, C /S iniciais).

A sigla EF02 LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 02 — SEGUNDO ANO — LP LINGUA PORTUGUESA (C)
COLETIVO (G) TRABALHOS EM GRUPOS (D) TRABALHOS EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 108, 2019.
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Quadro 22 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento por ano de escolarizagdo no

ciclo de alfabetizagdo - 3° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Anélise

Linguistica/Multimodal.

EI1XO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL

Obijetos do

Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Obijetivos de

desenvolvimento

Sustentével

ASPECTOS QUE — NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO-
DEVEM SER TOMADOS COMO OBJETO DE REFLEXAO

CARACTERISTICAS
DOS TEXTOS E
GENEROS

(EFO3LP21) Comparar elementos da organizacéo interna dos textos a
serem produzidos para extrair as caracteristicas dos géneros em estudo.

©)

COESAO

(EFO3LP22) Eliminar repeti¢fes indesejadas nos textos produzidos,
substituindo o referente por outra palavra — nome, pronome, apelido,

classe relacionada etc. — ou utilizando elipse. (C) (G) (D)

(EFO3LP23) Eliminar organizadores textuais ndo adequados ao registro
linguistico do texto. (C) (G) (D)

COERENCIA

(EFO3LP24) Articular, em atividade de reescrita e produgéo de final de
texto, as partes do texto, coerentemente, sem provocar problemas de
compreensdo. (C) (G) (D)

(EFO3LP25) Empregar, em situacdo de reescrita, 0 mesmo tipo de
narrador — 12 e 3? pessoa— do texto-fonte. (C) (G) (A)

SEGMENTACAO

(EFO3LP26) Reler trechos de textos conhecidos para identificar e/ou
comparar o uso da pontuacdo de didlogo, reconhecendo os efeitos de
sentido provocados. (C) (G) (D)

(EFO3LP27) Segmentar o texto em frases, utilizando,

progressivamente, os sinais de pontuagdo. (C) (D)

ASPECTOS
SEMANTICOS E
LEXICAIS

(EFO3LP28) Identificar, em textos lidos, a comparacdo implicita
(metafora) entre dois termos, reconhecendo os efeitos desse sentido

provocados pelo uso do recurso. (C) (D)

FONOLOGIA

ACENTUACAO

(EFO3LP29) Utilizar a acentuacdo em palavras de uso frequente em
textos conhecidos. (C) (G) (A)

(EFO3LP30) Identificar a silaba tonica de palavras em textos. (C) (G)
(A)

(EFO3LP31) Relacionar a presenga do acento grafico com a silaba
tonica da palavra. (C) (G) (D) (A)
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ORTOGRAFIA REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO3LP32) Utilizar o procedimento de revisdo para identificar os
contextos de uso das letras em palavras de uso frequente (M/N, R/RR,
O/U final), de modo a escrevé-las ortograficamente. (C) (G)

REGULARES MORFOLOGICOS-GRAMATICAIS

(EFO3LP33) Analisar trechos de textos, identificando palavras em que
o0 conhecimento do principio gerativo traz informacédo sobre a grafia,

comparando flexdes verbais em que ha ocorréncia de AO/AM. (C) (G)

IRREGULARES

(EFO3LP34) Escrever, convencionalmente, palavras de uso frequente
que ndo sdo regidas por regras (H inicial, L/LH, C /S iniciais),
compreendendo que ndo ha equivaléncia perfeita entre letra e som na
Lingua Portuguesa. (C) (G) (A)

TRANSLINEACAO | (EF03LP35) Analisar a diviso silabica de palavras no final da linha,
observando os pontos de segmentagdo por meio da prondncia. (C) (G)
(A)

(EFO3LP36) Escrever, orientando-se pela regra geral de divisdo
silabica e pelo principio de ndo deixar uma letra sozinha no inicio ou
final da linha. (D) (A)

A sigla EFO3LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 03 — TERCEIRO ANO — LP LINGUA PORTUGUESA (C) COLETIVO (G)
TRABALHO EM GRUPOS (D) TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 113 e 114, 2019.

De acordo com o Curriculo da Cidade de Séo Paulo para o ciclo interdisciplinar, nessa
fase o aluno devera ser capaz de produzir textos com coeréncia, utilizando diferentes fontes
para estudo e interpretacdo de um determinado assunto, saber usar técnicas de escrita bem como
de leitura e conseguir compartilhar oralmente suas ideias. O documento utiliza verbos como:
realizar, localizar, inferir, articular, estabelecer, reconhecer, comentar, relacionar, redigir e
revisar para tratar sobre as capacidades de leitura e escrita para esta fase do ensino fundamental.
O documento é organizado com um primeiro conjunto de quadros relacionados aos objetos de
conhecimento que fazem parte de todos os anos do ciclo interdisciplinar, assim como
apresentado com o ciclo de alfabetizacdo e posteriormente séo apresentados os quadros com 0s

objetos de conhecimento para cada ano do ciclo interdisciplinar (Quadros 23 a 25).
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EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Obijetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel
CAPACIDADES DE 4 EDUCACAO
~ NAS ATIVIDADES GERAIS DE LEITURA
COMPREENSAO DO DE
TEXTO QUALIDADE

(EFCINTLPO0111) Realizar antecipac@es a respeito do contetido do
texto, utilizando o repertério pessoal de conhecimento sobre o
tema/assunto, as caracteristicas da linguagem prépria do género,
do portador e veiculo de publicacdo, verificando ao longo da

leitura se as antecipac0es realizadas se confirmaram ou n&o.

(EFCINTLPO2) Localizar informac@es explicitas, considerando a

finalidade da leitura que esta sendo realizada.

(EFCINTLPO3) Inferir informacBes a partir do texto (inferéncia
local) ou de conhecimento prévio do assunto (inferéncia global), a

depender da complexidade do texto selecionado.

(EFCINTLPO4) Articular trechos e informacbes do texto, de
acordo com o conteldo tematico e a finalidade da atividade, para

elaborar sinteses do assunto tratado.

(EFCINTLPO5) Estabelecer relagbes entre o contetido do texto e

situacdes externas a ele, elaborando generalizacGes.

CAPACIDADES DE
APRECIACAOE
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO AO
TEXTO

(EFCINTLPO6) Identificar a finalidade da leitura, as
caracteristicas que envolvem essa pratica social, na qual ird
interagir (saraus, rodas de leitores, clubes de leitura, seminarios,
slams, leitura dramatica, mesas-redondas, redes sociais, entre
outras) e o contexto de produgdo especifico daquela situacdo da

qual participara ouvindo e/ou lendo.

(EFCINTLPOQ7) Reconhecer os efeitos de sentidos decorrentes do
uso de recursos discursivos empregados nos textos, avaliando sua
adequacdo as finalidades do texto (caixa alta, negrito, itélico,
sombreamento de trechos do texto, presenca de tabelas,
infogréaficos e imagens, hiperlinks, boxes explicativos, presenca ou

auséncia de citagdo, entre outros)

(EFCINTLPO8) Reconhecer a presenca de relacbes de
intertextualidade e de interdiscursividade nos textos lidos, bem

como os efeitos de sentidos produzidos por esse recurso.

(EFCINTLPOQ9) Identificar a presenca de outras linguagens, como

constitutivas dos sentidos dos textos, impressos e digitais.
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COMPORTAMENTOS | (EFCINTLP10) Comentar — com colegas, professor e/ou autores —
DE LEITURA o material de leitura, para compartilhar impressfes e aprimorar os

critérios pessoais de apreciacao estética.

(EFCINTLP11) Participar e organizar eventos de leitura, como
saraus, slams, feiras, mediacdo de leitura, clube de leitura, entre

outros.

(EFCINTLP12) Escolher livros, em rodas de leitura, orientando-se
por diferentes critérios e informacdes: objetivos de leitura ou gosto
pessoal, linguagem (estilo de dizer do autor), autores e/ou
ilustradores preferidos, indicacdo de outros leitores, colecéo,

projeto editorial, capa, titulo, ilustra¢des, quarta capa etc.

(EFCINTLP13) Conhecer e frequentar diferentes espacos de
leitura dentro e fora do contexto escolar (sala de leitura,
bibliotecas, espagos de leitura da comunidade em geral, centro-

cultural, eventos literarios, entre outros).

PROCEDIMENTOS EM TODAS AS ATIVIDADES DE LEITURA

DE LEITURA (EFCINTLP14) Marcar trechos a serem ressaltados, no processo
de leitura, grifando-os, circulando-os e realizando anotacdes,
porque representam duvidas, porque se discorda deles, porque
parecem significativos para o tema ou, entdo, porque merecem

comentario em uma situacéo de discusséo coletiva.

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA
ESTUDAR TEMAS TRATADOS NAS DIFERENTES
AREAS

(EFCINTLP15) Selecionar textos de diferentes fontes para
pesquisa com ajuda do professor por meio de sumarios, titulos,

subtitulos, chamadas dos links, entre outros.

(EFCINTLP16) Grifar e/ou copiar informacgdes que interessam
para o estudo, com o auxilio do professor, organizando-as em

forma de notas e/ou esquemas pré-orientados que sintetizem as

ideias mais importantes dos textos lidos e as relacdes entre elas.

A sigla EFCINTLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; INT - Ciclo Interdisciplinar; LP - Lingua

Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 116 e 117, 2019.
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Quadro 24 - Ciclo Interdisciplinar - EIXO: Produgéo de Textos Escritos e Orais.

EIXO: PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos do

Conhecimento

Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES
RELATIVAS A PRATICA
DE PRODUGAO DE
TEXTO

EM TODAS AS ATIVIDADES DE PRODUGCAO DE TEXTOS
ESCRITOS

(EFCINTLP17) Reconhecer as caracteristicas do contexto de
producéo como orientadoras de todas as decisdes que serdo tomadas
no processo de escrita, do planejamento do conteldo temético a

revisao.

(EFCINTLP18) Recuperar, criar ou pesquisar o contetdo tematico
do texto que serd escrito, tanto quando se tratar de reescrita
(recuperacdo), quanto de autoria (criacdo/invencdo, textos
ficcionais) e de pesquisa (textos de divulgacdo cientifica;

jornalisticos, entre outros).

(EFCINTLP19) Elaborar um plano do texto que serd produzido,
considerando as caracteristicas do contexto de produgéo definido e o

planejamento do contelido temético realizado.

(EFCINTLP20) Redigir o texto planejado, pontuando e atentando-se
a paragrafacdo, de acordo com os efeitos de sentidos que deseja
produzir, empregando os articuladores textuais adequados ao género
e ao texto e procurando garantir tanto a coeréncia entre os fatos

apresentados, quanto a coesao verbal e a nominal.

(EFCINTLP21) Revisar o texto enquanto esta sendo produzido e
depois de terminada a primeira versdo, considerando as
caracteristicas do contexto de produgdo, além de realizar os ajustes
necessarios para garantir a sua legibilidade e efeitos de sentidos

pretendidos.

COMPORTAMENTOS DE
PRODUGAO DE TEXTOS
ESCRITOS

(EFCINTLP22) Participar das atividades de definicio da situagio | 3 BOA SAUDE
comunicativa dos textos a serem produzidos, considerando as | E BEM ESTAR
4 EDUCACAO
DE
QUALIDADE

diferentes opinides.

(EFCINTLP23) Submeter os textos produzidos a apreciacdo de

outros, realizando os ajustes necessarios.

(EFCINTLP24) Compartilhar ou divulgar os textos produzidos com | 3 BOA SAUDE
colegas da classe, da escola e comunidade escolar, selecionando os | E BEM ESTAR

tipos de midia mais adequados ao publico-alvo.
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4 EDUCACAO
DE
QUALIDADE

PROCEDIMENTOS DE
PRODUGAO DE TEXTOS
ESCRITOS

(EFCINTLP25) Tomar notas de informacfes que poderdo ser
utilizadas no texto que sera escrito, no processo de pesquisa do

conteido tematico.

(EFCINTLP26) Elaborar a primeira versdo do texto como um
rascunho que precisara ser passado a limpo, depois da revisao

posterior.

(EFCINTLP27) Reler, ao terminar de escrever o texto, marcando
trechos que parecem necessitar de ajustes, para efetuar a revisdo

posterior.

(EFCINTLP28) Editar o texto de maneira a torna-lo adequado as

caracteristicas do portador.

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

CAPACIDADES
RELATIVAS A PRATICA
DE PRODUGCAOQ E ESCUTA
DE TEXTOS

EM TODAS AS ATIVIDADES DE PRODUCAO DE TEXTOS
ORAIS

EFCINTLP29) Reconhecer as caracteristicas do contexto de
producdo do texto que serd elaborado (finalidade da fala,
interlocutor, género etc.), utilizando-as para tomar decisbes no

processo de produgéo.

4 EDUCACAO
DE
QUALIDADE

(EFCINTLP30) Pesquisar o conteldo tematico que sera
apresentado/discutido.
(EFCINTLP31) Planejar a fala, considerando a situacéo

comunicativa e o conteldo tematico, além de organizar esquemas,

notas e roteiros que possam apoiar a producéo oral.

(EFCINTLP32) Produzir textos orais, considerando a situacéo

comunicativa, apoiando--se no planejamento realizado e

promovendo 0s ajustes necessarios para atender as demandas da

interacdo e para garantir a coeréncia.

COMPORTAMENTOS DE
PRODUGAO E ESCUTA DE
TEXTOS ORAIS

(EFCINTLP33) Participar de intercdmbio oral do cotidiano escolar,
tais como seminérios e apresentacBes orais a respeito dos assuntos
em estudo, ouvindo com atengdo, intervindo sem sair do assunto

tratado, formulando e respondendo perguntas, entre outros.

PROCEDIMENTOS DE
PRODUGAO E ESCUTA DE
TEXTOS ORAIS

(EFCINTLP34) Realizar registros como notas, esquemas, fotos e
videos em situacdo de intercAmbios orais de que participa como

ouvinte, de acordo com o interesse e/ou relevancia do tema.

A sigla EFCINTLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; INT - Ciclo Interdisciplinar; LP - Lingua Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 118 e 119, 2019.
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Quadro 25 - Ciclo Interdisciplinar - EIXO: Pratica de andlise linguistica/multimodal.

EI1XO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL

Obijetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel
COMPORTAMENTOS . )
N (EFCINTLP35) Utilizar atitudes de busca de resolucdo de

RELATIVOS A problemas encontrados para escrever corretamente, pedindo
PRATICA DE ajuda aos colegas e/ou professor, consultando materiais

. confidveis e procurando aplicar os conhecimentos adquiridos
ANALISE para ampliar sua capacidade de monitorar o processo de
LINGUISTICA/ producdo escrita.

MULTIMODAL (EFCINTLP36) Empregar os conhecimentos adquiridos para

ampliar sua capacidade de monitorar o processo de produgéo

escrita, recorrendo a revisdo sempre que for necessario.

(EFCINTLP37) Frequentar ambientes virtuais para tirar
duvidas, atualizar-se, divulgar informacfes e reconhecer

quais sdo confiaveis ou néo.

(EFCINTLP38) Valorizar a linguagem de seu grupo social | 4 EDUCACAO DE

como forma de comunicaco cotidiana, buscando conhecer as | QUALIDADE
10 REDUCAO DAS

DESIGUALDADES

diferentes manifestacBes culturais existentes e repudiar
discriminacBes realizadas contra pessoas pelo uso de

variedade ndo-padréo.

(EFCINTLP39) Consultar obras de referéncia como
dicionarios, gramaticas em suportes impressos ou digitais,
além de sites especializados, para esclarecer dividas
referentes a contelidos linguisticos ou discursivos que
ocorram durante o processo de textualizacdo ou de revisdo de

textos.

A sigla EFCINTLP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; C - Objetivos Comuns; INT - Ciclo Interdisciplinar; LP - Lingua

Portuguesa

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, p. 120, 2019.

E extensa a lista de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Eixo Prética de
Leitura de textos para o0 quarto e quinto ano do ensino fundamental (Quadros 26 e 27) e 0s
verbos utilizados referem-se a: ouvir, ler, participar, comparar, identificar, recuperar, reler e
estudar textos de diferentes géneros. O sexto ano do ensino fundamental ndo apresenta o quadro
referente ao eixo préatica de leitura de textos, inicia 0s objetivos de aprendizagem no eixo pratica
de leitura de textos escritos (Quadro 30) , o0 que leva ao entendimento de que este primeiro eixo

pertence ao fundamental I, uma vez que ndo abarca apenas 0s textos escritos, mas também
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outras formas de leitura que nao requerem do aluno o dominio do conhecimento alfabético, o

gue por sua vez no sexto ano esta pressuposto que todos tenham o dominio da leitura e escrita.

Quadro 26 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade

no Ciclo Interdisciplinar - 4° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Leitura de

Textos.

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Objetos do
Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES DE
APRECIACAO E
REPLICA DO
LEITOR EM
RELACAO AO
TEXTO

CONSIDERANDO A ESPECIFICIDADE DO TEXTO LITERARIO, SEJA NA
LITERATURA CLASSICA E/OU CANONICA, MARGINAL-PERIFERICA,
REGIONAL OU GLOBAL

(EFO04LPO1) Ouvir e ler textos literarios diversos de distintas culturas,
como contos (de aventura, assombracdo, mistério, modernos,

populares, entre outros), fabulas, mitos, lendas, crénicas e poemas. (C)

(G) (D) (A)

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
4 EDUCAGCAO DE
QUALIDADE

(EF04LPO02) Participar da leitura de textos literarios diversos,
discutindo aspectos relacionados a sua organizagao interna (tempo,
personagens tipicos, possiveis finalidades dos textos de diferentes
géneros etc.), marcas linguisticas e de estilo recorrentes e relagao

existente entre linguagem verbal e ilustragdo.

(EF04LP03) Comparar registros linguisticos presentes em textos de
diferentes esferas (literaria, jornalistica, publicitaria, entre outras),
reconhecendo a especificidade do registro literario — como recursos de
comparagéo, adjetivacéo e substitui¢do —, além de analisar os efeitos

de sentidos para o tratamento dado ao tema. (C)

(EFO4LP0O4) Ler poemas de diversos tipos (haicais, limeriques,
cinéticos, concretos, de cordel, quadrinhas, entre outros) e identificar
no texto estratégias e recursos discursivos empregados, analisando 0s

efeitos de sentidos decorrentes de seus usos. (C) (G) (D) (A)

(EFO4LPO5) Ler letras de can¢des — enquanto a escutam e depois disso
— de modo a identificar a sua multimodalidade (letra e melodia) e
reconhecer a relacdo entre as duas linguagens na constituicdo de
sentidos. (C) (G) (A) — a depender da complexidade da obra.

(EF04LPO06) Identificar, em textos draméticos (esquetes, comédias,
autos, entre outros — de complexidade e tratamento tematicos
adequados aos estudantes), as caracteristicas e finalidade das situagdes
enunciativas nas quais costumam ser veiculados (espetaculo teatral,

leitura dramatica e fantoches, por exemplo). (C)
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Com foco na discussdo sobre questdes relativas as diferentes
representacdes sociais e interdisciplinaridade

CAPACIDADES DE
APRECIACAOE
REPLICA DO
LEITOR EM
RELAGAO AO
TEXTO
(CONTINUAGAO)

(EF04LPQ7) Identificar o contexto de producdo de textos

reivindicatorios das diferentes representacbes sociais, artigos
expositivos e relatos historicos, para poder antecipar, localizar e inferir
provaveis sentidos, de modo a compreendé-lo melhor e reconhecer os
valores neles veiculados, relacionando-os com as caracteristicas do

contexto de producéo. (C)

01 REDUGCAO DAS
DESIGUALDADES

Com foco na discusséo sobre interculturalidade e nos projetos

Interdisciplinares

(EFO4LPO8) Ler relatos historicos, artigos de divulgacdo cientifica e
outros textos da esfera jornalistica, além de assistir a reportagens,
entrevistas, videos e clipes para conhecer e valorizar as diferentes

culturas, considerando a complexidade do objeto linguistico. (C)(G)

4 EDUCAGCAO DE
QUALIDADE

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

(EF04LP09)

organizacdo hierarquica das informagdes, assim como os critérios de

Identificar em textos de divulgacdo cientifica a

paragrafacdo empregados, reconhecendo as relages estabelecidas

entre as informacdes e a organizagdo do texto. (C)

(EF04LP10) Identificar recursos utilizados para provocar efeitos de
sentidos em quadrinhos, como charges, tiras, HQs e outros textos

correlatos de culturas locais, regionais e globais, impressos ou digitais.

(€) (G) (D)

(EF04LP11) Identificar a multimodalidade em textos das diferentes
reas do conhecimento, que estejam relacionados ao desenvolvimento

de projetos interdisciplinares. (C) (G)

(EF04LP12) Ler trechos de textos que circulam na esfera juridica para
discutir e/ou responder a problemas especificos, de acordo com as

necessidades do momento. (C)

5 IGUALDADE DE
GENERO

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
11 CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

13 COMBATE AS
ALTERAGOES
CLIMATICAS

14 VIDA DEBAIXO
D’AGUA

15 VIDA SOBRE A
TERRA

Com foco nas relacfes de consumo e sustentabilidade

CAPACIDADES DE
APRECIACAOE
REPLICA DO
LEITOR EM

(EFO04LP13) Recuperar o contexto de produgdo do texto a ser
compreendido (cartazes de propaganda, anudncios, folhetos -

impressos, televisivos, radiofénicos etc.), antecipando, por meio de

12 CONSUMO E
PRODUCAO
RESPONSAVEIS
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RELAGAO AO
TEXTO
(CONTINUAGAO)

informagdes do repertério pessoal prévio e de suporte oferecido pelo
professor, caracteristicas possiveis do contetdo do texto, dos valores
que veicula e das posi¢des que pode assumir. (C)

Em todas as atividades de leitura

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

(EFO4LP14) Reler trechos do texto, marcando-os, grifando-os,
circulando-os e realizando anotagdes porque representam duvidas,
discorda-se deles, parecem significativos para o tema ou merecem

comentario ou, ainda, para consultar um dicionario. (C)

Considerando a finalidade de ler para estudar temas tratados nas

diferentes areas

(EFO4LP15) Ler textos diversos para estudar temas tratados nas
diferentes areas do conhecimento, articulando conhecimentos prévios
e diferentes fontes (como livros, enciclopédias impressas e eletronicas,
sites de pesquisas, revistas e jornais impressos e eletrénicos) e assistir
a documentérios e reportagens, analisando-os criticamente. (C) (D)
(A)

FLUENCIA LEITORA
COoM
COMPREENSAO

(EF04LP16) Estudar, em processo de tutoria, textos que serdo
destinados a leitura oral independente em diversas praticas sociais —
como leitura de noticia e/ou reportagem, de texto teatral para situacéo
de leitura dramética, ler em voz alta texto que compora um videoclipe
relacionado as tematicas priorizadas no curriculo, entre outras
possibilidades — definindo a prosodia a partir da compreensao do

texto.

A Sigla EFO4LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 04 QUARTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D) TRABALHO EM
DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Caderno da Cidade — Lingua Portuguesa, p. 121 a 123, 2019.

Quadro 27 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade

no Ciclo Interdisciplinar - 5° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Prética de Leitura de

Textos.

EIXO: PRATICA DE LEITURA DE TEXTOS

Obijetos do
Conhecimento

Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADE DE
APRECIACAOE
REPLICA DIANTE
DOS TEXTOS

Considerando a especificidade do texto literario, seja na literatura
classica e/ou candnica, marginal-periférica, regional ou global

(EFO5LPO1) Quuvir e ler textos literarios de distintas culturas, como

contos (de aventura, assombragdo, mistério, modernos, populares,

entre outros), mitos, lendas, cronicas, poemas e fabulas. (C) (D) (A)

4 EDUCACAO DE
QUALIDADE
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10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES

(EFO5LP02) Participar da leitura de textos literarios diversos,
discutindo aspectos relacionados a sua organizagdo interna, marcas
linguisticas e de estilo (conversa explicita com o leitor, por exemplo)

e relacdo existente entre linguagem verbal e ilustracdo. (C) (G)

(EFO5LP03) Comparar registros linguisticos presentes em textos de
diferentes esferas (literaria, publicitaria e jornalistica), reconhecendo
a especificidade do registro literario e analisando os efeitos de

sentidos provocados. (C)

(EFO5LPO04) Ler obras mais extensas — de modo programado e sob
orientacéo do professor— identificando as caracteristicas do texto e do
género, para reconhecer os efeitos de sentidos provocados e
posicionar-se criticamente diante do texto. (C) (G) (A) — de acordo

com a complexidade do texto.

(EFO5LPO5) Ler letras de cancdes de modo a identificar a sua
multimodalidade, reconhecendo que uma letra de canc¢do pode n&o ser
um poema, mas gque poemas — depois de serem escritos — podem se

tornar letra de cangdo. (C)

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE QUESTOES
RELATIVAS AS DIFERENTES REPRESENTACOES
SOCIAIS E INTERDISCIPLINARIDADE

(EFO5LPO06) Identificar

reivindicatorios das diferentes representacdes sociais em artigos

0 contexto de producdo de textos

expositivos e relatos histéricos, para poder antecipar, localizar e
inferir provaveis sentidos do texto, de modo a compreendé-lo melhor

e reconhecer os valores neles veiculados. (C)

10 REDUCAOQ DAS
DESIGUALDADES

CAPACIDADE DE
APRECIACAO E
REPLICA DIANTE
DOS TEXTOS

(continuacéo)

COM FOCO NA DISCUSSAO SOBRE
INTERCULTURALIDADE NOS PROJETOS
INTERDISCIPLINARES

EFO5LP07) Ler relatos historicos, artigos de divulgagdo cientifica
(expositivos e/ou argumentativos) e outros textos da esfera
jornalistica, além de assistir a reportagens, entrevistas, videos,
documentarios e clipes para conhecer e valorizar as diferentes

culturas, considerando a multimodalidade. (G) (A)

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

(EFO5LPO08) Identificar recursos utilizados para provocar efeitos de

sentidos em quadrinhos, como charges, tiras, HQs e outros textos
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correlatos de culturas locais, regionais e globais, impressos ou
digitais. (C) (G) (A)

(EFO5LPQ9) Identificar a multimodalidade em textos das diferentes
areas do conhecimento, que estejam relacionados ao desenvolvimento
de projetos interdisciplinares, e o papel que possuem na constituicdo
dos sentidos. (C) (G)

(EFO5LP10) Identificar trechos de textos que circulam na esfera
juridica, para discutir e/ou responder a problemas especificos de

acordo com as necessidades do momento. (C)

1 ERRADICACAO
DA POBREZA

5 IGUALDADE DE
GENERO

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
11 CIDADES E
COMUNIDADES
SUSENTAVEIS

12 CONSUMO E
PRODUGCAO
RESPONSAVEIS
13 COMBATE AS
ALTERACOES
CLIMATICAS

14 VIDA
DEBAIXO
D’AGUA

15 VIDA SOBRE A
TERRA

COM FOCO NAS RELACOES DE CONSUMO E
SUSTENTABILIDADE

(EFO5LP11) Comparar textos publicitarios relativos ao consumo do
mesmo produto e/ou servico, para identificar as diferencas e
semelhangas entre os recursos de convencimento, a partir das suas
marcas linguisticas e considerando a multimodalidade tipica dos
géneros. (C)(G)(A)

12 CONSUMO E
PRODUCAO
RESPONSAVEIS

PROCEDIMENTOS
DE LEITURA

EM TODAS AS ATIVIDADES DE LEITURA

(EFO5LP12) Reler trechos do texto, marcando-os, grifando-os,
circulando-os e realizando anotacdes porque representam dudvidas,
discorda-se deles, parecem significativos para o tema ou merecem

comentario ou, ainda, para consultar um dicionario. C

CONSIDERANDO A FINALIDADE DE LER PARA ESTUDAR
TEMAS TRATADOS NAS DIFERENTES AREAS

(EFO5LP13) Ler textos diversos para estudar temas tratados nas

diferentes areas do conhecimento, articulando-os com o0s
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conhecimentos prévios (como livros, enciclopédias impressas e
eletrdnicas, sites de pesquisas, revistas e jornais impressos e

eletrdnicos) e assistir a documentarios e reportagens, analisando-os.

(©) (D) (A)

A Sigla EFO5LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 05 QUINTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D)
TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade — Lingua Portuguesa, p. 128 e 129, 2019.

Os proximos quadros que tratam sobre o Eixo Préatica de Producdo de Textos Escritos,
revelam que, para o ciclo interdisciplinar, no quarto e quinto ano (Quadros 28 e 29), os verbos
utilizados nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo voltados para reescrever
textos, produzir contos, entrevistas, cartas e/ou verbetes e escrever comentarios. No quinto ano,
além do que esta disposto como objetivos e objetos do conhecimento ja apresentados para o
quarto ano, é acrescentado nos objetos de conhecimento as capacidades de recriagdo poética da
realidade pelo discurso em versos. No sexto ano (Quadro 30) ocorre uma ampliagdo dos
géneros, bem como do aprofundamento das capacidades pretendidas no quarto e quinto ano,
agora o aluno também precisa ser capaz de identificar, comparar, reconhecer, saber estudar e
ler diferentes géneros literarios e cientificos, bem como, identificar a multimodalidade de textos
das diferentes areas do conhecimento e por outro lado aparece com mais frequéncia, no sexto

ano as atividades que envolvem o trabalho autbnomo.

Quadro 28 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade
no Ciclo Interdisciplinar - 4° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Prética de Producéo

de Textos Escritos.

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos do
Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO
NARRAR

REESCRITA DE TEXTOS EM PROSA

(EF04LP17) Reescrever textos no género em estudo, respeitando a
progressao tematica e os contetdos do texto-fonte e realizando as

diferentes operagdes de producdo de textos. (C) (G) (A)

PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EF04LP18) Produzir contos, preferencialmente representativos de
diferentes culturas, procurando garantir tanto a coeréncia entre 0s

fatos apresentados, quanto a coesdo verbal e nominal, considerando

4 EDUCACAO DE
QUALIDADE

10 REDUCAOQ DAS
DESIGUALDADES
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as especificidades gerais do género, assim como o registro literario.

(©) (O) (A)

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS DA
ORDEM DO
EXPOR

(EF04LP19) Produzir entrevistas e/ou verbetes de enciclopédia com
temas integradores de interesse da comunidade, respeitando as
caracteristicas do género e realizando as diferentes operagdes de
producéo de textos. (C) (G) (A)

CAPACIDADES DE
ELABORAGCAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS
NA ORDEM DO
ARGUMENTAR

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EF04LP20) Produzir cartas de solicitagdo efou reivindicag&o,
considerando as caracteristicas do género e da situacdo

comunicativa. (C) (G) (D) (A)

16 PAZ, JUSTICAE
INSTITUICOES
FORTES

17 PARCERIAS
EM PROL DAS
METAS

(EF04LP21) Escrever comentarios digitais para textos lidos,

estabelecendo relacdo entre ele e o comentario produzido. (C) (G)

(D) (A)

A Sigla EFO4LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 04 QUARTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D)
TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade — Lingua Portuguesa, p. 124, 2019.

Quadro 29 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade

no Ciclo Interdisciplinar - 5° ano do Ensino fundamental - EIXO: Praticas de Producao

de Textos Escritos.

EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos do

Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES
DE
ELABORACAO
DE TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS
DA ORDEM DO
NARRAR

REESCRITA DE TEXTOS EM PROSA

(EFO5LP14) Reescrever textos no género em estudo, respeitando a

progressdo temética, os conteudos do texto-fonte e realizando as

diferentes operagdes de produgdo de textos. (C) (D) (A)

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO5LP15) Produzir contos, considerando as caracteristicas do género,
procurando garantir tanto a coeréncia entre os fatos apresentados, quanto

a coesdo, respeitando as especificidades da situacdo comunicativa e

realizando todas as operacdes de producéo de texto. (D) (A)
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CAPACIDADES
DE RECRIACAO
POETICA DA
REALIDADE
PELO
DISCURSO EM
VERSOS

PRODUGAO POR FREQUENTAGAO

(EFO5LP16) Produzir quadrinhas e novas estrofes para poemas
conhecidos, respeitando as caracteristicas do texto-referéncia e da
situacdo comunicativa, além de realizar as diferentes operacGes de
producéo de textos. (C) (D) (A)

CAPACIDADES
DE
ELABORACAO
DE TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS
DA ORDEM DO
EXPOR

PRODUGAO POR FREQUENTAGAO

(EFO5LP17) Escrever verbetes de curiosidade sobre temas estudados,
respeitando as caracteristicas da situagdo comunicativa e realizando as

diferentes operagdes de producdo de texto. (A)

PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP18) Produzir artigo de divulgacdo cientifica com temas
integradores de interesse da comunidade, respeitando as caracteristicas do

género, além de realizar as diferentes operagdes de producédo de textos.

(©) (©) (D)

CAPACIDADES
DE
ELABORACAO
DE TEXTOS
ORGANIZADOS
NA ORDEM DO
ARGUMENTAR

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO5LP19) Escrever comentérios opinativos (impressos e/ou digitais)
sobre temas atuais em matérias lidas para compor murais de classe e em
sites, respeitando as caracteristicas da situa¢do comunicativa e realizando

as operagdes de produgdo de texto. (C) (G) (A)

PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP20) Produzir cartas argumentativas de leitor, a partir de matérias
lidas, considerando as caracteristicas do género e da situagdo

comunicativa, posicionando-se criticamente diante do que foi lido. (C)

G)(A)

A Sigla EFO5LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 05 QUINTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D)
TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da C idade — Lingua Portuguesa, p. 130, 2019.

Quadro 30 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade

no Ciclo Interdisciplinar - 6° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Producéo

de Textos Escritos.
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EIXO: PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos do

Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de

desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES DE
APRECIAGAO E
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO AO
TEXTO

Considerando a especificidade do texto literario, seja
na literatura classica e/ou can6nica, marginal-
periférica, regional ou global

(EFO6LPO1) Identificar, em contos e crdnicas literarios lidos,
estratégias e recursos linguistico-discursivos, analisando os efeitos

de sentidos para o tratamento dado ao tema. (C) (A)

(EFO6LP02) Comparar registros linguisticos presentes em textos de
diferentes esferas (literaria, de consumo, juridica, académica,
jornalistica, cientifica, entre outras), reconhecendo a especificidade

do registro literario. (A)

(EFO6LPO3) Ler obras mais extensas de modo programado e sob
orientacdo do professor, identificando recursos e estratégias
discursivas apresentados e posicionando-se criticamente diante do

texto. (C) (D) (A)

10- Reducdo das
Desigualdades

4 — Educagdo de
qualidade

(EFO6LP04) Ler poemas diversos e comparar a especificidade da

organizagdo interna, das marcas linguisticas e de estilo. (C) (A)

(EFOB6LPO5) Ler letras de cancbes — enquanto a escutam e depois
disso — de modo a identificar a sua multimodalidade e reconhecendo

a relacdo entre as duas linguagens na constitui¢do do sentido. (C) (A)

(EFO6LP0O6) Reconhecer nas cangdes recursos utilizados pelos
intérpretes e masicos durante a execugdo, de modo a analisar 0s
efeitos de sentidos provocados pela interpretacdo. (C) (A) a depender

da complexidade da obra.

(EFO6LPQ7) Estudar textos dramaticos para serem lidos em voz alta
— em situacgBes de leitura dramatica —, condicionando a prosddia da
fala a compreensao do texto, de modo a representar sentimentos e

emocdes das personagens. (C) (A)

CAPACIDADES DE
APRECIAGAO E
REPLICA DO LEITOR
EM RELAGAO AO
TEXTO (continuagéo)

Com foco na discussao sobre questdes relativas as diferentes
representaces sociais e interculturalidade.

(EFO6LPO8)

reivindicatorios das diferentes representagcdes sociais em artigos

Identificar o contexto de produgdo de textos

expositivos e relatos historicos, para poder antecipar, localizar e

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
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inferir provaveis sentidos do texto e reconhecer os valores neles

veiculados. (C)

Como foco na discussao sobre interculturalidade e nos projetos

interdisciplinares

(EFO6LP09) Ler artigos de divulgacéo cientifica e outros textos da
esfera jornalistica e assistir a reportagens, entrevistas, videos,
documentarios e clipes para conhecer e valorizar as diferentes
culturas. (C) (G) (A)

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
4 EDUCACAO DE
QUALIDADE

(EFO6LP10) Identificar em textos de divulgacao cientifica (artigos e
ensaios) a organizacdo hierarquica das informacgBes (no caso de
artigos expositivos), 0 movimento argumentativo empregado no
texto, assim como os critérios de paragrafacdo, reconhecendo as

relacGes estabelecidas entre as informagdes e a organizagéo do texto.

(©) (©) (D)

(EFO6LP11) Identificar recursos utilizados para provocar efeitos de
sentido em quadrinhos, como charges, tiras, HQs, graphic novels,
mangas e outros textos correlatos de culturas locais, regionais e
globais, impressos ou digitais. (C) (D) (G) (A)

(EFO6LP12) Identificar a multimodalidade em textos das diferentes

dreas do conhecimento que estejam relacionados ao

desenvolvimento de projetos interdisciplinares. (D) (A)

(EFO6LP13) Identificar trechos de textos que circulam na esfera
juridica, para discutir e/ou responder a problemas especificos, de

acordo com as necessidades do momento. (C)

1 ERRADICAGAO DA
POBREZA

5 IGUALDADE DE
GENERO

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
11CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

12 CONSUMO E
PRODUGCAO
RESPONSAVEIS

13 COMBATE AS
ALTERAGOES
CLIMATICAS

14 VIDA DEBAIXO
D’AGUA

15 VIDA SOBRE A
TERRA

CAPACIDADES DE
APRECIACAOQ E
REPLICA DO LEITOR
EM RELACAO AO
TEXTO (continuagéo)

Com foco nas relacBes de consumo e sustentabilidade
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(EFO6LP14) Recuperar o contexto de producdo do texto a ser
compreendido (cartazes de propaganda, outdoors, antncios, folhetos
— impressos, televisivos, radiofonicos eletrénicos e digitais),
antecipando, por meio do repertdrio pessoal e de suporte oferecido
pelo professor, provaveis contetdos do texto, valores que pode

veicular e posicdes que podem ser apresentadas. (D) (A)

12 CONSUMO E
PRODUCAOQ
RESPONSAVEIS

(EFO6LP15) Identificar em materiais publicitarios que tratam das
relagbes de consumo (videos, andncios de propaganda, cartazes —
institucionais, eleitorais — comerciais eletrdnicos, televisivos,
radiofonicos e impressos) as representacfes dos publicos aos quais

0s textos séo enderecados. (D) (A)

FLUENCIA
LEITORA COM
COMPREENSAO

(EFO6LP16) Estudar, em situacdo de tutoria, textos que serdo
destinados a leitura oral independente em diversa praticas sociais —
como leitura de noticia e/ou reportagem em jornal radiofénico ou
televisivo, ler em voz alta texto que compora um videoclipe
relacionado as teméticas priorizadas no curriculo, entre outras
possibilidades — definindo a prosddia a partir da compreensao do

texto.

Textos da esfera literaria

Reescrita de textos em prosa

CAPACIDADES
RELATIVAS A
REALIZACAO DAS
OPERACOES
FUNDAMENTAIS DE
PRODUGAO DE
TEXTOS

(EFO6LP17) Reescrever textos, no género em estudo, respeitando a
progressdo tematica, os contetdos do texto-fonte e realizando as

diferentes operaces de produgdo de textos. (D) (A)

Producéo por frequentacéo

(EFO6LP18) Produzir capitulos inexistentes de uma obra com
conteddo interdisciplinar, respeitando a progressdo tematica, 0s
conteldos do texto- fonte, as caracteristicas da situagdo
comunicativa, além de realizar as diferentes opera¢des de producédo

de textos. (C)

Producéo por aprofundamento

(EFO6LP19)

considerando as caracteristicas do género, a coesdo, a coeréncia,

Produzir contos (de assombracdo/mistério),

além de realizar as operacdes de produgdo de textos. (C) (G) (D)

Textos da esfera literaria

Producéo por frequentacéo
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CAPACIDADE DE (EFO6LP20) Produzir, com repertdrio prévio, parodia de cangdes,
RE?R'ACAO quadrinhas, poemas, respeitando as caracteristicas do texto-
POETICA DA ncia e da situac o
REALIDADE PELO referéncia e da situacdo comunicativa. (C)(D)
DISCURSO EM
VERSOS

Producéo para aprofundamento
CAPACIDADES DE (EFO6LP21) Produzir noticia, considerando as caracteristicas do
RELATAR

K género e da situacdo comunicativa. (C)
EXPERIENCIAS

VIVIDAS, SITUADAS

NO TEMPO.

Producéo por frequentacéo
CAPACIDADES DE (EFO6LP22) Escrever comentarios digitais para textos lidos de
::::’(?SACAO DE assuntos relevantes e atuais, estabelecendo relacdo entre ele e o

ORGANIZADOS EM comentéario produzido. (C)(G)(D)

GENERO DA ORDEM
DO ARGUMENTAR

A Sigla EFO6LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 06 SEXTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D) TRABALHO EM DUPLAS
(A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 135 a 138, 2019.

Com relagdo ao Eixo Pratica de Escuta e Producdo de Textos Orais, no quarto ano
(Quadro 31) a proposta curricular solicita que o aluno consiga discutir temas da atualidade,
problemas do cotidiano e convivéncia, alimentado por pesquisa prépria. No quinto ano (Quadro
32) a proposta avanca, de forma gue o aluno seja capaz de debater aspectos da atualidade com
base em pesquisas de jornais, revistas e outras fontes, ampliando sua capacidade de
interpretacdo e organizacdo de diferentes informacGes e no sexto ano (Quadro 33), o aluno ja
deve estar em condi¢cbes de se apropriar de ideias de fontes diversas e participar de forma

autébnoma de diferentes colegiados emitindo sua opinido.

Quadro 31 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade
no Ciclo Interdisciplinar - 4° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Escuta e

Producéo de Textos Orais.
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EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos do

Conhecimento

Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Obijetivos de

desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES DE
ELABOAGAO  DE
TEXTOS

ORGANIZADOS EM
GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

Producéo para aprofundamento

(EF04LP22) Expor, por meio de textos orais, aspectos relacionados a
temas estudados nas diferentes areas do conhecimento, formulando
perguntas, comentando e apresentando sinteses sobre o tema tratado, a

partir de esquemas e notas elaborados. (C)(G)

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS

ORGANIZADOS EM

GENEROS DA
ORDEM DO
ARGUMENTAR

Producéo por frequentacéo

(EF04LP23) Discutir aspectos controversos relacionados a temas da
atualidade, problemas do cotidiano e convivéncia (questfes de género,
por exemplo), alimentados por pesquisas proprias em fontes diversas,
considerando a fala do outro, ouvindo de maneira respeitosa, emitindo e
justificando opinides. (C) (G) (D)

5  IGUALDADE
DE GENERO

1 ERRADICACAO
DA POBREZA

11 CIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

PROCEDIMENTOS
DE PRODUCAO E
ESCUTA DE TEXTOS
ORAIS

(EF04LP24) Realizar registros como notas, esquemas, fotos e videos em
situacdo de intercdmbios orais de que participa como ouvinte, de acordo

com o interesse e/ou relevancia do tema.

A Sigla EFO4LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 04 QUARTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D) TRABALHO EM
DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 125, 2019.

Quadro 32 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade

no Ciclo Interdisciplinar - 5° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Prética de Escuta e

Producéo de Textos Orais.

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos do
Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Obijetivos de

desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES DE
ELABORAGAOQ DE
TEXTOS
ORGANIZADOS EM
GENEROS DA
ORDEM DO EXPOR

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO5LP21) Realizar, por meio de textos orais, entrevistas com
especialistas, a partir de roteiros pré-elaborados, considerando as
especificidades da situacdo comunicativa: ouvir com atencdo, formular

perguntas e comentar sobre o assunto tratado. (C) (G) (D)

(EFO5LP22) Apresentar ideias sobre temas diversos, reconhecendo as
caracteristicas da situacdo comunicativa: roda de conversa, de jornal, de
leitores, entre outras. (C) (D) (A)
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PRODUGCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP23) Expor aspectos relacionados a temas estudados nas
diferentes areas do conhecimento, articulando os diferentes materiais
utilizados, formulando perguntas, comentando e apresentando sinteses

sobre o tema tratado a partir de esquemas e notas. (C) (D) (A)

CAPACIDADES DE
RELATAR
EXPERIENCIAS
VIVIDAS,
SITUADAS NO
TEMPO

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO5LP24) Relatar, por meio de textos orais, experiéncias vividas,

organizando-as de acordo com a situagcdo comunicativa. (A)

CAPACIDADES DE
ELABORACAO DE
TEXTOS
ORGANIZADOS EM
GENEROS DA
ORDEM DO
ARGUMENTAR

PRODUCAO PARA APROFUNDAMENTO

(EFO5LP25) Debater aspectos controversos, relacionados a temas da
atualidade, alimentados por pesquisas em jornais e revistas (impressos e
digitais) e outras fontes, para emitir e acolher opinido e justificar suas

respostas considerando o ponto de vista do outro. (C) (G)

PROCEDIMENTOS
DE PRODUCAO E
ESCUTA DE
TEXTOS ORAIS

(EFO5LP26) Realizar registros como notas, esquemas, fotos e videos em
situacdo de intercambio oral em que participa como ouvinte, de acordo

com o interesse e/ou relevancia do tema. (A)

A Sigla EFO5LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 05 QUINTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D)
TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 131, 2019.

Quadro 33 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade

no Ciclo Interdisciplinar - 6° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Pratica de Escuta e

Producéo de Textos Orais.

EIXO: PRATICA DE ESCUTA E PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS

Objetos do

Conhecimento

Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Obijetivos de
desenvolvimento

Sustentavel

CAPACIDADES
DE
ELABORACAO
DE TEXTOS
ORGANIZADOS
EM GENEROS
DA ORDEM DO
EXPOR

PRODUCAO POR FREQUENTACAO

(EFO6LP23) Entrevistar, a partir de roteiros pré-elaborados,
considerando as especificidades da situagdo comunicativa para
ouvir com atencdo, formular perguntas e comentar o assunto
tratado. (C) (G) (D)

PRODUCAO POR FREQUENTACAO
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CAPACIDADES | (EF06LP24) Participar de assembleias escolares (de classe, de | 10 REDUCAO DAS

DE ciclo, da escola etc.), discutindo aspectos controversos | DESIGUALDADES
ELABORACAO relacionados a temas da atualidade, a estudos realizados, a | 5 IGUALDADE DE
DE TEXTOS problemas do cotidiano e & convivéncia (questdes de género, por | GENERO

ORGANIZADOS | exemplo), para emitir opinido, ouvir, participar de maneira | 16 PA, JUSTICA E
EM GENEROS respeitosa e posicionar-se, além de construir sinteses coletivas e | INSTITUICOES
DA ORDEM DO | parciais. (C), com participagéo autdnoma. FORTES
ARGUMENTAR | (EF06LP25) Debater aspectos controversos, relacionados a temas

da atualidade, alimentando-se por pesquisas, emitindo opinido,

considerando o ponto de vista do outro e justificando suas
respostas, fazendo colocagbes que contribuam com novas
informacBes sobre o tema tratado e utilizando organizadores

textuais especificos da argumentagdo. (C) (G)

A Sigla EFO6LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 06 SEXTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D)
TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p.139, 2019.

Por fim, segue a organizacdo dos quadros que tratam do Eixo Pratica da Analise
Linguistica Multimodal (Quadros 34 a 36), em todos os anos do ciclo interdisciplinar, este eixo
é bastante extenso e envolve um aprofundamento com relagcdo aos conhecimentos da producéo
de texto sobre coesdo, coeréncia, segmentacao, aspectos semanticos, aspectos graficos, variagdo
linguistica, morfologia, fonologia, ortografia e translineagdo. Apenas no sexto ano néo
aparecem os objetivos de conhecimento voltados para o campo da segmentacdo. De acordo com
a proposta do Curriculo da Cidade, ao longo do ciclo, o aluno avanca em cada um desses
aspectos como também, varios objetivos sdo retomados em cada ano, conforme quadros que
seguem. Outro aspecto estd relacionado a metodologia, que continua em sua maior parte
centradas em atividades coletivas, em duplas e em grupos, porém no sexto ano é possivel
identificar que as atividades autbnomas, apesar de ndo serem o foco de trabalho, aparecem com
mais frequéncia.

O eixo Pratica de Andlise Linguistica Multimodal coloca em discussao a nova relagao
com os textos, além das questBes j& bastante discutidas, quando se trata da interpretagdo e
andlise de diferentes géneros, aborda a mudanca na producdo textual com o avango das
tecnologias, bem como a inser¢do de textos de autoria, que ndo fazem parte da literatura
classica, textos mais periféricos que carregam outra linguagem e desta forma outras habilidades
de analise e interpretacdo, bem como outras ferramentas e suportes de apresentacdo. Rojo
(2012), aponta que desde 1996 o Grupo de Nova Londres (GNL) ja tratava da necessidade de

uma pedagogia dos multiletramentos com o manifesto intitulado A Pedagogy of Multileteracies
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— Designing Social Futures). Rojo (2012), conceitua multiletramentos como “dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade
semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”, (ROJO,
2012, p. 13). De acordo com a autora, este conceito baseia-se em letramentos criticos, novas
estéticas, multiplicidade de linguagens, desta forma a multimodalidade ou multissemiose dos
textos se insere enquanto um “composto de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que
exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas

(multiletramentos) para fazer significar. ” (ROJO, 2012, p. 19)

Quadro 34 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade
no Ciclo Interdisciplinar - 4° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Préatica de andlise

linguistica/multimodal.

EIXO: Pratica de analise linguistica/multimodal

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO DEVEM SER TOMADOS COMO OBJETO DE
REFLEXAO

CARACTERISTICAS
pos Textos E | (EF04LP25) Comparar textos organizados em diferentes géneros,

GENEROS para identificar as caracteristicas especificas de cada um, e no
mesmo género, para ratificar a caracterizacdo realizada
anteriormente. (C) (G)

COESAO (EF04LP26) Eliminar repeticdes indesejadas nos textos produzidos,
substituindo o referente por outra palavra (sinnimo, hiperdnimo,

pronome, numeral etc.) e/ou elipse do referente. (C) (G) (D) (A)

(EF04LP27) Utilizar organizadores textuais adequados ao género e
ao registro linguistico do texto. (G) (D) (A)

(EF04LP28) Analisar o papel da manutencdo do tempo verbal
predominante e da articulacdo entre os tempos verbais do texto, no

estabelecimento da coeséo. (C)

COERENCIA (EFO04LP29) Articular as partes do texto coerentemente, sem
provocar problemas de compreensdo durante o processo de
producdo, empregando o mesmo tipo de narrador do texto-fonte (12
ou 3% pessoa), quando se tratar de producédo de final de conto e/ou
reescrita. (C) (G) (D)
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SEGMENTACAO

(EFO04LP30) Utilizar a pontuagdo medial e final como parte
integrante do texto, considerando a inten¢&o do autor, para favorecer

a progressao tematica e a coesao. (C) (G)

ASPECTOS
SEMANTICOS
LEXICAIS

(EFO4LP31) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos
produzidos, identificando a sua adequacédo (ou ndo) as intencdes de
significacdo. (C) (G) (D) (A)

(EF04LP32) Identificar em textos lidos os usos de metafora e

comparacéo, referéncia intertextuais e prosopopeia/personificagao.

(D) (A)

(EF04LP33) Analisar os sentidos decorrentes dos usos de palavras
gue se aproximam de um mesmo campo semantico (hiperonimia),
utilizando o dicionario como recurso importante para a construcao
do repertério. (C) (G) (D) (A)

(EF04LP34) Identificar o carater polissémico de palavras, de acordo
com o contexto de uso. (C) (G) (D) (A)

ASPECTOS
GRAFICOS

(EF04LP35) Identificar e empregar recursos grafico-textuais que

compdem o material lido, observando recuos necessarios,
alinhamento (& esquerda, centralizado, a direita ou justificado),
espacos entre linhas, tipo e tamanho de letra, tipo de fonte, estilo
(negrito, italico, sublinhado), cores e capitulacdo (primeira letra
maidscula), reconhecendo os efeitos de sentidos provocados pelo

uso do recurso. (C)

VARIACAO
LINGUISTICA

(EF04LP36) Identificar a existéncia de variedades da lingua
idade,

localizacdo geografica e atividades

portuguesa determinadas por classe social, género,

escolaridade, profisséo,
humanas, assim como por influéncias interculturais dos povos

indigenas, africanos, europeus e outros. (C)

(EF04LP37) Reconhecer situagdes comunicativas mais apropriadas
ao uso de diferentes variedades — sem sobrepor uma a outra —
valorizando-as e repudiando discriminagBes realizadas contra

pessoas pelo uso de variedade considerada ndo-padréo. (C)

1 ERRADICACAO
DA POBREZA

4 EDUCACAO DE
QUALIDADE

5 IGUALDADE DE
GENERO

10 REDUCAO DAS
DESIGUALDADES
16 PAZ, JUSTICAE
INSTITUICOES
FORTES

MORFOLOGIA

(EF04LP38) Analisar os substantivos (nomes) como palavras que
designam ou nomeiam o0s seres em geral, considerando as suas
possibilidades de flexdo e a necessidade de estabelecimento de

concordancia nominal nos enunciados. (C)

(EF04LP39) Analisar os usos e fungdes dos verbos, considerando

sua importancia como indice de acdo, estados e fendmenos da
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natureza, além das possibilidades de flexdo em nimero e pessoa e a

necessidade de realizacdo de concordancia verbal. (C)

FONOLOGIA ACENTUACAO

(EF04LP40) Utilizar a acentuagdo em palavras de uso frequente em
textos conhecidos. (C) (G) (A)

(EF04LP41) Identificar a silaba tonica de palavras em textos. (A)

(EF04LP42) Relacionar a presenca do acento grafico com a silaba
tonica da palavra. (C) (G) (D) (A)

ORTOGRAFIA REGULARES CONTEXTUAIS

(EF04LP43) Escrever, convencionalmente e com autonomia,
palavras classificadas como regulares contextuais (M/N, R/RR,
O/U, entre outras). (A)

REGULARES MORFOLOGICO-GRAMATICAIS

(EF04LP44) Analisar inventario de palavras, ligados as categorias
gramaticais, reconhecendo que o conhecimento do principio
gerativo traz informacéo sobre a grafia. Substantivos terminados em
ICE, verbos finalizados com ISSE, adjetivos terminados pelos
sufixos OSO e OSA, adjetivos que indicam lugar de origem e se
escrevem com ES/ESA, demais substantivos derivados de adjetivos

que terminam com o sufixo EZA, entre outros. (C) (G)

(EFO4LP45) Escrever palavras com flexes verbais em que ha

ocorréncia de AO e AM e substantivos coletivos. (D) (A)

IRREGULARES

(EFO4LP46) Analisar e escrever, convencionalmente, palavras
irregulares em que o X apresenta diferentes sons, registrando suas
descobertas de modo a consultad-las nos momentos de producéo de
texto. (C) (G) (D)

TRANSLINEAGAO (EF04LP47) Analisar a divisdo silabica de palavras no final da
linha, orientando-se pela regra geral de divisdo silabica, observando
duplicidade de consoantes que iniciam a silaba e fazendo uso do

principio de ndo deixar uma letra sozinha no inicio ou final da linha.

(G) (D)

A Sigla EFO4LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 04 QUARTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D) TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO
AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 125 a 127, 2019.
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Quadro 35 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade
no Ciclo Interdisciplinar - 5° ano do Ensino Fundamental - EIXO: Préatica de Andlise

Linguistica/Multimodal.

EIXO: PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/MULTIMODAL

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentével

ASPECTOS QUE — NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO -
DEVEM SER TOMADOS COMO OBJETO DE REFLEXAO

CARACTERISTICAS ) . .
(EFO5LP27) Comparar textos organizados em diferentes géneros, para

DOS TEXTOS E identificar as caracteristicas especificas de cada um, e no mesmo

GENEROS género, para ratificar a caracterizacéo realizada, compreendendo a sua
multimodalidade. (C) (G)

COESAO (EFO5LP28) Eliminar repeticdes indesejadas nos textos produzidos,

substituindo o referente por outra palavra (sindnimo, hiperdnimo,

pronome, numeral etc.) e/ou fazendo elipse do referente. (G) (D) (A)

(EFO5LP29) Utilizar organizadores textuais adequados ao género e ao
registro linguistico do texto. (G) (D) (A)

(EFO5LP30) Analisar o papel da manutengdo do tempo verbal
predominante e da articulagdo entre os tempos verbais do texto no

estabelecimento da coesdo. (C)

COERENCIA (EFO5LP31) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar
problemas de compreenséo, durante o processo de producédo de texto.
(©) (©) (D)

SEGMENTACAO (EFO5LP32) Utilizar a pontuagdo medial e final como parte integrante

do texto, considerando a intencdo do autor, para favorecer a

progressdo temética e a coesdo textual. (C) (G) (D)

ASPECTOS (EFO5LP33) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos produzidos,
SEMANTICOS E identificando a sua adequacgdo (ou ndo) as intengdes de significagao.
LEXICAIS (©) (G) (D) (A)

(EFO5LP34) Identificar os efeitos de sentido provocados pelo uso da
metéafora e comparagdo. (C) (G) (D) (A)

(EFO5LP35) Analisar os sentidos decorrentes dos usos de palavras que
se aproximam de um mesmo campo semantico (hiperonimia),
utilizando o dicionario como recurso importante para a construcao do

repertorio. (A)

(EFO5LP36) Identificar o carater polissémico de palavras, de acordo
com o contexto de uso, comparando o significado de determinados
termos utilizados nas areas cientificas com esses mesmos termos

utilizados na linguagem usual/cotidiana. (G) (A)
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ASPECTOS
GRAFICOS

(EFO5LP37) Identificar e empregar recursos grafico-textuais que
compdem o material lido, observando recuos necessarios, alinhamento
(a esquerda, centralizado, a direita ou justificado), espacos entre
linhas, tipo e tamanho de letra, tipo de fonte, estilo (negrito, italico,
sublinhado), cores e capitulacdo (primeira letra maidscula),

reconhecendo os efeitos de sentidos provocados pelo uso. (C)

Aspectos que — nas praticas de leitura e de escrita, em qualquer momento — devem ser tomados como objeto de reflexdo

VARIACAO
LINGUITICA

(EFO5LP38) Identificar a existéncia de variedades da lingua
portuguesa determinadas por classe social, género, idade,
escolaridade, profisséo, localizacdo geogréfica e atividades humanas,
assim como por influéncias interculturais dos povos indigenas,
africanos, europeus e outros. (C)

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES
5 IGUALDADE DE
GENERO

4 EDUCAGAO DE
QUALIDADE

(EFO5LP39) Reconhecer situa¢fes comunicativas mais apropriadas ao
uso de diferentes variedades — sem sobrepor uma a outra, —
valorizando-as e repudiando discriminagdes realizadas contra pessoas

pelo uso da variedade considerada como ndo-padréo. (C)

Aspectos gramaticais s

ubjacentes aos da textualizacdo que podem ser tratados com ou sem

sistematizacdo

MORFOLOGIA

(EFO5LP40) Analisar os usos e as fungdes dos determinantes (artigos)
e modificadores (adjetivos), considerando sua importancia para
determinar (ou ndo) e caracterizar 0s nomes (substantivos),

identificando a adequacéo e os efeitos de sentido para o texto. (C)

(EFO5LP41) Analisar as possibilidades de flexdo dos artigos e
adjetivos, reconhecendo a necessidade de realizar a concordéncia

nominal na producédo de textos orais e escritos. (C)

(EF05LP42) Analisar os efeitos de sentido decorrentes dos usos dos

modos, tempos e formas nominais dos verbos. (C) (G)

FONOLOGIA

ACENTUACAO

(EFO5LP43) Identificar a silaba tonica de palavras em textos
conhecidos. (C) (G)

(EFO5LP44) Relacionar a presenca dos diferentes acentos graficos a

tonicidade da palavra e a pronincia - aberta ou fechada. (C) (G)

(EF05LP45) Empregar corretamente a acentuagdo em proparoxitonas

de uso recorrente de modo auténomo. (C) (G)

ORTOGRAFIA

REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO5LP46) Analisar e escrever convencionalmente palavras
classificadas como regulares contextuais para compreender que o
contexto determina diferencas no modo de grafar a nasalidade (M, N,

entre outras formas de nasalizacdo), R/RR, O/U, entre outras. (C) (G)

Regulares morfolégicos-gramaticais
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(EFO5LP47) Comparar inventario de palavras ligadas as categorias
gramaticais, reconhecendo que o conhecimento do principio gerativo
traz informacdo sobre a grafia: substantivos derivados de verbos que
terminam com ENCIA, ANCA, ANCIA; derivados dos verbos
terminados em ISAR, entre outros. (C) (G) (D)

(EFO5LP48) Escrever substantivos terminados em ICE, verbos
finalizados com ISSE, adjetivos terminados pelos sufixos OSO e OSA,
adjetivos que indicam lugar de origem e se escrevem com ES/ESA e
demais substantivos derivados de adjetivos que terminam com o
sufixo EZA. (A)

IRREGULARES

(EFO5LP49) Analisar e escrever palavras irregulares em que o X
apresenta diferentes sons e em que ha ocorréncia de SC, registrando
suas descobertas de modo a consulta-las nos momentos de producéo
de texto. (C) (G) (D)

TRANSLINEACAO | (EFO5LP50) Analisar a divisdo silabica de palavras compostas no final
da linha, orientando- se pela regra geral de divisdo silébica,
observando que se a particdo coincide com um dos elementos da

palavra deve-se repetir o hifen no inicio da linha seguinte. (G) (D) (A)

A Sigla EFO5LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 05 QUINTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D)
TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 132 a 134, 2019.

Quadro 36 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o ano de Escolaridade
no Ciclo Interdisciplinar - 6° ano do ensino fundamental - EIXO: Pratica de andlise

linguistica/multimodal.

EIXO: Pratica de analise linguistica/multimodal

Objetos do Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conhecimento desenvolvimento
Sustentavel

ASPECTOS QUE — NAS PRATICAS DE LEITURA E DE ESCRITA, EM QUALQUER MOMENTO — DEVEM SER TOMADOS COMO OBJETO
DE REFLEXAO

CARACTERISTICAS
DOS TEXTOS E (EFO6LP26) Comparar textos organizados em diferentes géneros, para
identificar as caracteristicas especificas de cada um, e organizados no

GENEROS . e R .
mesmo género, para ratificar a caracterizagdo realizada. (C) (G)

COESAO (EFO6LP27) Analisar estratégias de coesao lexical utilizadas nos textos:
de reiteracdo (sindnimos, hiperbnimos e nomes genéricos) ou de

colocacdo (palavras de mesmo campo semantico), reconhecendo os efeitos

de sentidos provocados pelo uso desses recursos. (G) (D) (A)
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(EFO6LP28) Eliminar, autonomamente, repeticdes indesejadas nos textos
produzidos, substituindo o referente por outra palavra (Sindnimo,

hiperénimo, pronome, numeral etc.) e/ou fazendo elipse do referente. (A)

(EFO6LP29) Utilizar, de modo autdnomo, organizadores textuais

adequados ao género e ao registro linguistico do texto. (A)

(EFO6LP30) Analisar o papel da manutencdo do tempo verbal
predominante e da articulacdo entre os tempos verbais do texto no
estabelecimento da coesdo. (G) (D) (A)

COERENCIA

(EFO6LP31) Articular as partes do texto coerentemente, sem provocar
problemas de compreensdo, durante o processo de producdo de texto,
empregando o mesmo tipo de narrador nos casos em que se fizer
necessario. (G) (D) (A)

(EFO6LP32) Analisar texto de referéncia, identificando sistemas ndo

convencionais de pontuacéo. (G) (D)

(EFO6LP33) Segmentar o texto em frases, utilizando progressivamente a
pontuacdo adequada e reconhecendo os efeitos de sentidos provocados, de

modo a favorecer a progressdo tematica e a coesdo textual. (D) (A)

ASPECTOS
SEMANTICOS
LEXICAIS

(EFO6LP34) Analisar as escolhas lexicais feitas nos textos produzidos,
identificando a sua adequagdo (ou ndo) as inten¢des de significacdo. (C)

(G) (D) (A)

(EFO6LP35) Identificar os efeitos de sentido provocados pelo uso da
metafora e da metonimia. (G) (D) (A)

(EFO6LP36) Identificar, em situacdo de leitura, referéncias intertextuais.
(D) (A)

(EFO6LP37) Analisar os sentidos decorrentes dos usos de palavras que se
aproximam de um mesmo campo semantico (hiperonimia), utilizando o

dicionario como recurso importante para a construcdo do repertorio. (A)

ASPECTOS
GRAFICOS

(EFO6LP38) Identificar e empregar recursos grafico-textuais que
compdem o material lido, observando recuos necessarios, alinhamento (a
esquerda, centralizado, a direita ou justificado), espacos entre linhas, tipo
e tamanho de letra, tipo de fonte, estilo (negrito, italico, sublinhado), cores
e capitulagdo (primeira letra mailscula) e reconhecendo os efeitos de
sentidos provocados pelo uso desses recursos. (G) (D) (A)

VARIAGAO
LINGUISTICA

(EFO6LP39) Identificar a existéncia de variedades da Lingua Portuguesa
determinadas por classe social, género, idade, escolaridade, profisséo,
localizacdo geografica e atividades humanas, assim como por influéncias

interculturais dos povos indigenas, africanos, europeus e outros. (C)

10 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES
5 IGUALDADE DE
GENEROS

16 PA, JUSTICA E
INSTITUICOES
FORTES

(EFO6LP40) Reconhecer as situa¢bes comunicativas mais apropriadas ao

uso de diferentes variedades, sem sobrepor uma a outra, valorizando-as e
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repudiando discriminagdes realizadas contra pessoas pelo uso de

variedade considerada ndo-padréo. (C)

Aspectos gramaticais subjacentes aos da textualizacdo que podem ser tratados com ou sem

sistematizacao

MORFOLOGIA (EFO6LP41) Realizar — na producdo de textos — a concordancia nominal
adequada, reconhecendo as possibilidades de flexdo dos adjetivos, artigos

e substantivos. (A)

(EFO6LP42) Realizar — na produgdo de textos — a concordancia verbal
adequada, reconhecendo as possibilidades de flexdo dos verbos em

namero e pessoa. (A)

FONOLOGIA ACENTUACAO

(EFO6LP43) Relacionar a presenca dos diferentes acentos graficos a

tonicidade da palavra e & pronuncia - aberta ou fechada. (C) (G) (A)

(EFO6LP44) Empregar corretamente a acentuagdo em oxitonas,

paroxitonas e proparoxitonas em palavras de uso recorrente. (A)

(EFO6LP45) Analisar as palavras quanto a silaba tdnica, empregando
classificacdo gramatical adequada e nomeando as palavras de acordo com
ela. (C) (A)

ORTOGRAFIA
REGULARES CONTEXTUAIS

(EFO6LP46) Utilizar o procedimento de revisdo para identificar os
contextos de uso das letras nas palavras classificadas como regulares
contextuais (M/N, R/RR, O/U, entre outras). (A)

REGULARES MORFOLOGICOS-GRAMATICAIS

(EFO6LPA47) Comparar e escrever, convencionalmente, palavras ligadas as
categorias gramaticais, reconhecendo que o conhecimento do principio
gerativo traz informagéo sobre a grafia: substantivos derivados de verbos
que terminam com ENCIA, ANCA, ANCIA, derivados dos verbos
terminados em ISAR, substantivos terminados em ICE, verbos finalizados
com ISSE, adjetivos terminados pelos sufixos OSO e OSA, adjetivos que
indicam lugar de origem e se escrevem com ES/ESA e demais
substantivos derivados de adjetivos que terminam com o sufixo EZA,
entre outros. (G) (D)

IRREGULARES

(EFO6LP48) Analisar e empregar inventério de palavras irregulares em
que o X apresenta os diferentes sons, em que hé& ocorréncia de SC, entre
outras irregularidades, registrando suas descobertas de modo a consulta-

las nos momentos de producéo de texto. (G) (D) (A)
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(EFO06LP49) Escrever, convencionalmente, palavras de uso frequente que
ndo séo regidas por regras (H inicial, L/LH, C /S, os diferentes sons do X,
CS, Z, S em final de silaba, SS, CH), entre outras, compreendendo que

ndo ha equivaléncia perfeita entre letra e som na lingua portuguesa. (A)

TRANSLINEAGAO | (EFO6LP50) Escrever, orientando-se pela regra geral de diviséo silabica e
observando que um fonema pode ser representado por letras diferentes ou
iguais, e atentar-se ao principio de ndo deixar uma letra sozinha no inicio
ou final da linha. (D) (A)

A Sigla EFO6LP refere-se a: EF - Ensino Fundamental; 06 SEXTO ANO LP - Lingua Portuguesa (C) TRABALHO COLETIVO (D) TRABALHO EM DUPLAS (A) TRABALHO
AUTONOMO (G) TRABALHO EM GRUPO

FONTE: SAO PAULO. Curriculo da Cidade, Lingua Portuguesa, p. 140 a 142, 2019.

O mesmo acontece com as disciplinas de historia, geografia e ciéncias na organizacao do
Curriculo da Cidade, todos os cadernos do Curriculo da Cidade trazem a mesma introducéo
com relacdo a sua forma de organizacéo, entdo todos os conceitos apresentados no Curriculo
de portugués referentes a educacdo integral, equidade e educacgéo inclusiva, matriz de saberes,
0s Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os Eixos Estruturantes, também fazem parte
desses documentos, além dos Objetos de Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento de cada Componente Curricular. O Curriculo da Cidade continua com a
organizacao por eixos tematicos anteriormente proposto nas Orientacdes e Expectativas de
Aprendizagem, o eixo do documento de historia para o ciclo interdisciplinar é: Agua, Cidades,

Migracdes, Historia e Culturas. Esses eixos desdobram-se para cada ano do ciclo:

4° ano - Histdria das relagBes das sociedades com as aguas e 0s rios: como temos
acesso a agua e quais sdo nossas convivéncias atuais e histéricas com os rios? 5° ano
- O modo de vida urbano no presente e no passado: como a vida urbana se constituiu
no passado e se constitui no presente? E como tém se constituido outros modos de
vida? 6° ano - Migragdes humanas: de que maneiras os deslocamentos humanos
atuaram e atuam como fator de constituicdo das sociedades? Como se d& a rela¢éo da
Cidade de Sdo Paulo com as 38 outras cidades que compdem a Metrépole paulistana,
no que toca as aguas, reservas hidricas, rios, desperdicio e provimento? (SAO
PAULO, 2019, p. 80)

A proposta do ensino de historia de acordo com o Curriculo da Cidade deve possibilitar

aos alunos que:

Adquiram uma formacao integral; aprendam agir pessoal e coletivamente; percebam-
se como sujeitos histdricos; identifiquem, analisem e reflitam sobre os fatos histéricos;
compreendam e analisem diferentes referéncias temporais; distingam e analisem
como diferentes sociedades constituem seus territorios e como historicamente as
sociedades constroem noc¢des e representacdes de diferentes espacos, vividos e
imaginados; identifiquem e compreendam as atuacBes de protagonismos historicos;
reconhecam a interculturalidade nas praticas sociais; reconhecam e analisem as
culturas hibridas; estabelecam relagBes entre diversas areas do conhecimento;
apropriem-se da leitura e da escrita e desenvolvam o gosto e o prazer de conhecer e
de se aproximar de diferentes escritores, perspectivas, bem como realidades ficticias
e histéricas; saibam lidar criticamente com a informagéo historica disponivel, atuando
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com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais. (SAO
PAULO, 2019, p. 67)

O grifo no item sobre a leitura e escrita ressalta que os objetivos deste documento nédo
retratam como principal preocupacdo o proposto pelo Ler e Escrever, que dava énfase na
apropriacéo desses conhecimentos em cada disciplina. Com relacéo ao Curriculo da Cidade de
Geografia, seu texto aborda a questdo da transicdo do fundamental | para o fundamental I,
considerando o amadurecimento dos alunos para o conteldo, estabelece como tema gerador,
Sao Paulo e prop0e conceitos estruturantes como territorio, paisagem, natureza, lugar e regiao
e eixos tematicos para todo o ciclo interdisciplinar: sujeito e seu lugar no mundo; organizacao
territorial no tempo e no espaco; formas de representacdo e pensamento espacial; natureza,
ambientes e qualidade de vida e trabalho e formacdo socio espacial. De acordo com o
documento, os objetos de conhecimento da Geografia estdo no mundo real, dai o conhecimento
pautar-se pela critica socioambiental e uma postura transformadora diante das injusticas sociais
e 0 objetivo maior é auxiliar os professores e toda a comunidade escolar, que acreditam num
ensino que faz sentido para a vida, a organizar e propor caminhos que potencializam a
compreensdo do mundo e ofereca aos estudantes acesso a uma leitura da realidade para a
promoc&o da cidadania e cultura. (SAO PAULO, 2019 p. 64 e 65). Os objetivos da disciplina

desdobram-se em:

a. Que o conhecimento geografico proposto no curriculo seja capaz de levar o
estudante a compreender o espaco geografico em sua totalidade como resultado das
relacbes entre a sociedade e a natureza e da dindmica resultante da relacdo entre
ambas;

b. Que o estudante construa um conhecimento do mundo como um espago social
concreto e em movimento;

c. Que a complexidade do espago geogréafico se expressa em suas determinacGes
naturais, histdricas e sociais (a partir de suas diversas culturas, etnias, formas, géneros
e deficiéncias);

d. Que essa complexidade seja tematizada e compreendida, considerando o mundo
vivido pelos estudantes;

e. Que o protagonismo seja fundamental para entender e agir sobre a realidade
imediata dos estudantes, assim como compreender a interface de S8o Paulo em escalas
espaciais mais amplas (regional, nacional e mundial) e refletir sobre como a sua
realidade se articula a essas escalas;

f. Que a aprendizagem se reflita na formacdo de um estudante de pensamento critico,
o0 que implica capacidade de problematizar a realidade, propor solucdes e reconhecer
sua complexidade;

g. Que haja o reconhecimento da importancia do pertencimento étnico- -racial e, ao
mesmo tempo, a valorizacao do estudante como sujeito imerso na cultura que constitui
e constrdi o lugar;

h. O reconhecimento de pertencimento étnico-racial, enquanto valor conceitual,
resulta da necessidade de reflexfes aprofundadas sobre o significado amplo da
mobilidade espacial de agrupamentos humanos e suas variedades sociais, culturais,
histéricas e regionais, a exemplo de populagdes migrantes e em situacdes de
permanente itinerancia na cidade de S&o Paulo. (SAO PAULO, 2019, p. 72)
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E por fim, o documento de Ciéncias Naturais estabelece como eixos tematicos: Matéria,
Energia e suas Transformacdes; Cosmos, Espago e Tempo; Vida, Ambiente e Salude, com a
devida progressdo ao longo do ensino fundamental. Concebe o conhecimento da disciplina de
Ciéncias enquanto geradores de “oportunidades aos estudantes de analisar, questionar e aplicar
o0 conhecimento cientifico a fim de intervir e melhorar a qualidade de vida individual, coletiva
e socioambiental, além de respeitar principios éticos”. (SAO PAULO, 2019, p. 63) De acordo
com o documento, “tal concep¢ao encontra forte relagdo com a ideia de alfabetizagdo, a medida
que considera o ato de aprender para além do dominio de técnicas de escrever e de ler. Entende-
se que essa aprendizagem envolve o dominio consciente dessas técnicas e considera as praticas
sociais em que os estudantes estdo inseridos” (SAO PAULO, 2019, p. 64). O curriculo deve
proporcionar a alfabetizacdo cientifica dos alunos, sendo assim, entende-se que o objetivo do
ensino de Ciéncias, considera que os estudantes devem ter contato com a cultura das ciéncias,
seus modos de organizar, propor, avaliar e legitimar conhecimentos. Para tanto o documento

utiliza trés eixos estruturantes:

* A compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais. O primeiro eixo envolve a construcdo de conhecimentos cientificos, em
adequacdo ao nivel de ensino e a faixa etdria, com vistas & aplicacdo desses
conhecimentos em situacdes diversas.

« A compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica. O segundo eixo estd também ligado & compreensdo dos
processos envolvidos na construcdo de conhecimento cientifico, os quais estdo
relacionados aos momentos historicos e as comunidades culturais em que acontecem.
* O entendimento das relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente. O terceiro eixo investiga de que forma as interacGes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente podem resultar em consequéncias a serem avaliadas.
(SAO PAULO, 2019, p. 70)

Posteriormente foram publicadas, em 2019, na gestdo do prefeito Bruno Covas, as
OrientacOes Didaticas para cada area do conhecimento, propondo formas de organizacdo do
trabalho escolar referente ao planejamento, concepcdes sobre cada area, organizacao de aula,
didatica, avaliacdo, propostas de atividades e projetos porém, pode ser observado durante a
pesquisa que o principal documento para a elaboracdo do planejamento anual é o Curriculo da
Cidade, as Orientacdes Didaticas pouco sdo utilizadas, mesmo em momentos dos horarios
coletivos que se destinam a formacdo continuada e organizacéo do curriculo escolar.

O documento Orientagdo Didatica de Lingua Portuguesa, organizado em dois volumes, 0
primeiro destinado ao ciclo de alfabetizacdo e o segundo ao ciclo interdisciplinar e autoral.
Estabelece para o desenvolvimento do trabalho, a organizacdo de uma rotina com a distribuigéo

das modalidades didaticas, frisa que a rotina é essencial para minimizar os problemas
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decorrentes do processo de transi¢do do fundamental I para o fundamental I1, também apresenta
a proposta de trabalho com os diferentes géneros no sentido de frequentagdo ou
aprofundamento. No caso deste Ultimo sugere o trabalho com um dnico género para o
entendimento mais adequado da sua producao, ainda descreve a necessidade do mapeamento
dos conhecimentos prévios, com atividade que envolva préticas de antes, durante e depois da
leitura. As atividades de leitura sdo classificadas em leitura pontual, leitura colaborativa ou
compartilhada, leitura programada, leitura em voz alta feita pelo professor, atividades
sequenciadas de leitura para estudo de determinado tema e roda de leitores. (SAO PAULO,
2019, p.26) Além das ja citadas, aparece também a leitura individual, com questBes para
interpretacdo escrita, leitura em voz alta, diario pessoal de leitura e diario de estudos. Com
relacdo a producdo de textos, a proposta passa por reconto, ditado de texto, reescrita com o
professor como escriba, producao coletiva com escriba, escrita de texto que se sabe de memoria,
reescrita de texto, reescrita com modifica¢des (mudar o final, por exemplo), producéo de partes
de texto que n&o se conhece e texto de autoria. (SAO PAULO, 2019, p. 32)

Continuando com as orientacdes para o desenvolvimento do conhecimento da escrita, o
documento apresenta como proposta a organizacdo de sequéncia didatica para revisdo textual e
para estudo. Ao longo do documento, véarias sugestdes sdo apresentadas para o trabalho com o
texto, envolvendo os grupos que ainda ndo possuem dominio alfabético, bem como para o
aprofundamento dos conhecimentos da ortografia para fazer avancar o conhecimento da
producdo escrita. O trabalho coletivo e a oralidade sdo os principais focos da orientacao, de
acordo com o documento, “a orientagdo ¢ que do Ciclo de Alfabetizagdo até o Ciclo Autoral,
0s estudantes estudem textos em processo de tutoria, ou seja, em colaboragdo com um outro
leitor, mais experiente e que participem de préticas sociais de leitura, especialmente eventos de
leitura em voz alta (saraus, sessio de leitura dramatica etc.). ” (SAO PAULO, 2019, p. 54)

O volume dois da Orientacdo Didatica, aprofunda as préticas para o ciclo interdisciplinar
no que se refere ao conceito de anélise linguistica, de acordo com o documento, este conceito
ndo é utilizado sem razéo, € fundamentado no principio de partir do erro para corre¢cdo, uma

vez que utiliza a prépria produgéo dos alunos e acordo com uma das bases teoricas utilizadas:

O uso da expressdo “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A anélise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas ao texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéaforas,
metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc.); organizagdo e
inclusdo de informagdes; etc. Essencialmente, a pratica da analise linguistica ndo
podera limitar-se a higienizacao do texto do estudante em seus aspectos gramaticais e
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ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o estudante o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. (GERALDI,
2005a [1984], p. 74 In: SAO PAULO, 2019, p.8).

A Orientacdo Didatica para o ensino de histéria e de geografia, também sugere o
trabalho com sequéncias didaticas com base em Zabala (1998), organiza os contetudos em
conceituais, procedimentais e atitudinais. Também da relevincia ao mapeamento dos
conhecimentos prévios, para que as escolhas didaticas sejam adequadas, como também a
necessidade de diferentes fontes de informacéo, para que seja possivel ampliar a reflexdo sobre
diferentes textos e linguagens e no caso de geografia o foco na leitura de mapas e na pesquisa
em campo para analise e compreensdo do espaco em que se vive. (SAO PAULO, 2019)

Por ultimo, a Orientacdo Didatica de Ciéncias Naturais, retoma o conceito de
alfabetizacdo cientifica desenvolvida no Curriculo da Cidade, para propor um trabalho
investigativo voltado para orientacdo, conceitualizacdo, investigacdo, conclusdo e discussdo
que passa pela construcao de problemas, hipoteses, elaboragdo de um plano de trabalho, coleta
de dados e conclusdo. E tudo isso atrelado a proposta de trabalho com eixos tematicos e
organizacdo de sequéncias didaticas.

Considerando o exposto até entdo, € possivel dizer que houve alguns avancos nas
discussdes e propostas referentes a organizacdo de um curriculo para a rede municipal de
ensino, no que diz respeito a preocupacdo com a leitura e a escrita, trabalho com textos
multimodais, preocupacdo com as questdes culturais, entre outros aspectos, porém a cada
governo, como apresentado no capitulo das politicas educacionais, foi produzido uma
diversidade de documentos curriculares elaborados pela Secretaria Municipal de Educacéo, que
procuraram organizar e direcionar o trabalho do professor em sala de aula, especificando nao
sO conteudos, mas também uma metodologia de trabalho que contemple o trabalho com as
defasagens de aprendizagens relacionadas a leitura e escrita, questdo ja antiga nos debates e
pesquisas educacionais, porém as propostas da politica educacional podem néo ter atingido os
avancos pretendidos e necessarios na aprendizagem da leitura e escrita, conforme os Gltimos
resultados das avaliages externas, que ainda apresentam um baixo rendimento dos alunos nas
proficiéncias voltadas para avaliacdo da leitura e escrita.

Os resultados das avaliagOes internas, decorrentes da observacdo da Unidade Escolar, que
faz parte desta pesquisa, apresentados no quinto capitulo, corroboram com os dados das
avaliagOes externas, pois, apresentam uma consideravel defasagem no aprendizado da escrita.
Entdo, mesmo com varios documentos orientadores e o longo periodo da implantacdo do ciclo,

a questdo da leitura e escrita no ciclo interdisciplinar, ainda ndo atingiu os objetivos naquilo
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que é bésico para esse conhecimento e menos ainda no que estd proposto com bastante énfase
no Curriculo da Cidade, quanto ao dominio da leitura e escrita com um trabalho voltado para a
utilizacdo de textos multimodais. Desta forma, é possivel considerar, que os documentos
oficiais ndo se tornaram relevantes para a pratica docente, no que diz respeito a organizacao do
trabalho com a leitura e a escrita, permanecendo o curriculo centrado numa sequéncia de
contetdo. Um outro aspecto a ser destacado € referente a formacdo dos professores tanto a
inicial quanto a continuada que ndo contempla os objetivos do ciclo interdisciplinar,
contribuindo para a auséncia de um aprofundamento nas préaticas escolares no contexto dos

ciclos de aprendizagens.

2.2 Concepcao de Ciclos de aprendizagem

E importante lembrar que o modelo de ciclos adotados no Brasil relaciona-se a ideia do
projeto francés do inicio do século XX com a Reforma Langevin Wallon. Na Franca, apés a
Segunda Guerra Mundial, as discussdes pautaram-se pela necessidade de uma reforma
educacional que atendesse as mudancas da sociedade decorrentes do crescimento econémico e
do desenvolvimento tecnologico que geraram novas demandas formativas. Segundo o
documento, existia um divércio entre escola e sociedade. A formacao civica da juventude, é um
dos deveres fundamentais de um estado democrético e ao ensino publico corresponde cumprir
esse dever, com base nos principios de justica, igualdade e diversidade. O ensino deve
proporcionar, a todos, possibilidades iguais de desenvolvimento, ndo pode estar assentado na
condicdo econémica daqueles que podem avancar no processo educacional, mas na capacidade
individual do sujeito. A democratizacdo do ensino serve para o bem-estar coletivo e individual,
o trabalho manual e a inteligéncia pratica ndo deveriam ser tratados como mediocres, era
necessario dar igual valor para todas as tarefas sociais.

Ent&o, considerando a necessidade de reorganizar o ensino, foi proposto que uma classe
ndo poderia passar de 25 alunos, para que o professor pudesse atender as necessidades
individuais de aprendizagem, a valorizagdo e formacdo dos professores, e orientacéo
profissional dos alunos. Para manter a crianga na escola outras necessidades teriam que ser
atendidas, considerando que a crianga j& correspondia com uma parte da renda familiar, a
criagdo de uma bolsa de estudo, pré-salario e salério estudante seriam necessarios. O ensino
deveria comecar com o conhecimento geral, pois a cultura geral é que aproxima os homens, a

especializacdo do ensino separa. Uma ampla e solida cultura liberta o sujeito das limitacdes de
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uma formacgao técnica, a escola precisa ser uma difusora da cultura. Apresentaria “graus
progressivos que corresponderiam a niveis de desenvolvimento e aos quais todas as criangas
deverdo ascender sucessivamente” (MERANI, 1977, p. 181). Ficaria organizado em: primeiro
Ciclo de 03 a 11 anos, (igual para todos); segundo Ciclo de 11 a 15 anos (periodo de orientagéo,
comeca a orientacdo para aptiddes especificas, conhecimento técnico ou formacéo cientifica);
terceiro Ciclo (15 aos 18 anos) objetivando uma formacdo para que ao final do ciclo, o jovem
esteja apto para entrar no mercado de trabalho. Além de propor um ensino superior gratuito.

As discussdes relacionadas a concepcdo da organizacdo do processo escolar em ciclos
apontam que este modelo é mais democratico e que contribui para ampliar a inser¢do das
camadas populares a partir do combate das politicas de exclusdo como o modelo seriado, que
segue uma orientacdo cronoldgica para organizar os tempos escolares, marcado por altos
indices de repeténcia. De acordo com Mainardes (2009), com base em Arroyo (2004), Gimeno
Sacristan (2001), George Snayders (1977), além das questdes politicas aspectos filoséficos,
antropolégicos, socioldgicos e psicologicos, fazem parte da estrutura da fundamentacdo da
escola em ciclos, posto que, considerando as diferencas culturais, sociais e de temporalidade da
formacgdo humana, discute a logica temporal da escola graduada, reorganizando os tempos e
espacos dos alunos, o curriculo e a avaliagdo conforme as caracteristicas dos diferentes grupos
sociais. (Mainardes, 2009 p. 15 a 19)

A organizacao da escola em ciclos, passa pela concepgdo da democratizacdo da escola,
discute o direito a educacdo formal, porém, no caso do Brasil, um direito que também é uma
obrigacdo, e a escola, por sua vez, precisa criar mecanismos que favorecam a permanéncia. Os
ciclos passam por garantir a continuidade e progressao da aprendizagem de forma continua
eliminando a reprovacao; estabelece definicdo de objetivos para o final de cada ciclo com
acompanhamento das trajetdrias diferenciadas ao longo do ciclo que pode ser realizada de
diferentes formas (atendimento no contraturno, recuperacdo ao final de cada bimestre entre
outras) com base em uma avaliacdo formativa e atendimento dos diferentes niveis de
aprendizagens em sala de aula. (Mainardes, 2009 p. 20 e 21)

Para Azanha (1987), as reformas propostas para a organizacdo das redes estaduais e
municipais no Brasil, preocupadas com o crescimento da repeténcia, em tese traziam o conceito
da progresséo continuada, discutida no modelo francés, porém ndo propuseram mudancas que
assegurassem a qualidade do ensino. Sem estrutura e sem formacdo dos professores, além
daquelas propostas pelo Banco Mundial, uma formagdo em servico e a distancia, as reformas
caminharam para atender o0 acesso e permanéncia conforme algumas diretrizes internacionais e

as escolas permaneciam com turmas numerosas e investimento apenas em material didatico.
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Neste contexto, é importante retomar a organizacdo dos ciclos na cidade de S&o Paulo, no
sentido de analisar se, o que prevaleceu foi, uma flexibilizacdo dos processos de avaliagéo
visando a diminuicdo da reprovacao escolar e ndo mudancgas na concepcao do ensino. Para
Barretto e Sousa (2004), com base em uma revisdo bibliografica preliminar que abrangeu o
periodo entre 1980 ao primeiro semestre de 2002, sobre a trajetdria da organizacdo das escolas
em ciclos no Brasil “os ciclos como uma forma de organizagdo da escola e de desenvolvimento
do curriculo sob uma perspectiva democratica ¢ inclusiva estdo em vias de ser construidos”
(BARRETTO e SOUSA, 2004, p. 45)

Na década 1990, as propostas de ciclos implantadas nas redes estaduais e municipais
caracterizavam-se por ciclo inicial, intermediario e final, ciclos de aprendizagens, ciclos de
formacdo, regime de progressdo continuada, propondo estruturas diferenciadas na sua
organizacdo conforme dados da pesquisa de Barretto e Sousa (2004) e Mainardes (2009). Em
1992, na rede municipal de Sao Paulo, o ensino de 1° grau foi organizado em trés ciclos: ciclo
inicial (antigas, 18, 2% e 32 séries); ciclo intermediario (antigas 42 5% e 62 séries) e ciclo final
(antigas 72 e 82 séries), em 1998 a rede Estadual de S&o Paulo adotou a progressdo continuada.
Outros exemplos da adocdo da organizacdo da rede em ciclos sdo: e em 1995, nas redes
municipais de Porto Alegre (Escola Cidad&) e Belo Horizonte (Escola Plural) iniciaram-se a
implantacédo dos ciclos de formacdo (MAINARDES, 2009, p. 41 a 43)

No Brasil as redes que adotaram os ciclos de aprendizagem, optaram por um formato sem
grandes rupturas com repeténcia ao final do ciclo, sendo os ciclos caracterizados pelos seguintes
aspectos: como uma alternativa para enfrentar o fracasso escolar e propiciar a progressao das
aprendizagens; estabelecer objetivos para o final de cada ciclo, com uso de uma pedagogia
diferenciada, avaliacdo formativa, trabalho coletivo e os ciclos podem ser plurianuais.
(MAINARDES, 2009, p. 58 e 59)

Os ciclos de formagdo séo baseados nos ciclos de desenvolvimento humano: infancia
(6 a 8 anos de idade), pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e adolescéncia (12 a 14 anos), bem como
na inclusdo dos aspectos socioculturais na organizacdo do curriculo, tornando a escola um
espaco de socializagdo e vivéncia cultural. Esta concepcdo apresenta diferencas em relagdo a
progressao continuada no aspecto de criar estratégias visando eliminar a reprovacdo pela
adequacao idade e série, processos de recuperacgéo dentro do proprio ciclo a partir das avaliagdes
apresentadas pelos professores dos resultados das aprendizagens de cada aluno e a partir de
entdo, a elaboragéo de atividades para o atendimento individual de cada educando ou grupo.

Alavarse (2009) discute o carater restritivo de teorias ancoradas em aportes psicopedagogicos,
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normalmente gerando discrepancias na sua organizagéo citando os modelos de Belo Horizonte
e Porto Alegre.

Arroyo (1999), retoma algumas questdes discutidas por Azanha (1987), sobre o fato de
gue o que vem acontecendo em muitos casos no Brasil é apenas uma mudanca na estrutura por
forca da legislacdo e ndo na forma em que as questdes pedagogicas sdo encaminhadas nas
unidades escolares. Para este autor, na verdade a organizagdo dos ciclos em muitos casos
apresentam um retrocesso a Lei 5692/71, uma vez que, apenas transformam o antigo ensino da
12 a 42 série em 1° ciclo e o antigo ensino da 5% a 82 série em 2° Ciclo, formacéo de professores
para o primeiro ciclo e formacdo de professores para o segundo ciclo com cursos de
treinamento, e ainda refletem mais a preocupagdo com a repeténcia, correcdo de fluxo e evaséo
do que com um trabalho pedagogico sem rupturas no ensino fundamental o que o autor chama
de retogues pontuais. De acordo com Arroyo (1999), o trabalho com os Ciclos de
Desenvolvimento Humano é mais do que isso “é uma procura, nada facil, de organizar o
trabalho, os tempos e espacos, 0s saberes, as experiéncias de socializacdo da maneira mais
respeitosa para com as temporalidades do desenvolvimento humano. Desenvolver os educandos
na especificidade de seus tempos-ciclos, da infancia, da adolescéncia, da juventude ou da vida
adulta”. (ARROYO, 1999, p. 158)

O conceito de progressao continuada que € bastante utilizado por algumas redes
municipais e estaduais € muito semelhante ao conceito da progressdo das aprendizagens que
possibilitam a retencdo no final do ciclo. A progresséo continuada ao longo do seu processo de
implantacdo tem sofrido criticas relacionadas a ndo realizar mudancas mais profundas na
organizacao do curriculo, bem como na formacéo dos professores e diversificacdo do trabalho
pedagogico, aparentemente tem sido utilizada mais com a preocupacdo de garantir a
permanéncia do aluno na escola.

De um modo geral, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional promulgada em 20
de dezembro de 1996 (Lei n® 9394/96) prevé no artigo 23 “A Educagédo basica podera organizar-
se em series anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma
diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar” (Brasil, 1996, p. 10). Os modelos implantados provocaram reestruturacdo com
ciclos mais longos ou ciclos mais curtos, apesar das formas diferentes, porém alguns elementos
sdo extremamente importantes na sua organizagdo, como O conceito de avaliagdo, a
disponibilidade de recursos e ampliagdo dos espacos escolares e principalmente a participagéo

e formacéo dos professores, uma vez que, séo eles que atuam na linha de frente da implantacéo
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de qualquer reforma, portanto sem adesédo deste grupo de forma consciente, as reformas apenas
atendem a questdo de diminuir a evasao e a repeténcia por forca da legislacdo, sem de fato
modificar préaticas arraigadas nas concepc¢des dos professores sobre o processo de ensino e
aprendizagem.

A organizacao de uma escola em ciclos pressupde uma avalia¢do formativa, a diminuicao
ou o fim da retencdo, uma reorganizagdo do curriculo e mudancas nas praticas metodolégicas,
uma vez que, como nao existe a reprovacao dentro de um periodo, o professor tera que lidar
com grupos cada vez mais heterogéneos. A avaliacdo, ao contrario do que muitos interpretaram
no inicio da implantacédo do ciclo, é elemento central do processo, em razdo de que, a partir dos
processos avaliativos, as praticas pedagogicas podem ser organizadas para que os alunos
aprendam. A repeténcia do aluno ao final de um ciclo, muitas vezes significa que ndo foram
realizadas as intervencdes necessarias e a reprovacao propde apenas a repeticdo de um novo
ano letivo com os mesmos contetdos e talvez mesmas abordagens metodoldgicas.

Neste contexto é necessario muita clareza sobre para que serve a escola, 0s objetivos
devem ser bem definidos. Alias, a duracdo de um ciclo deve estar diretamente relacionada aos
objetivos a serem alcancados. Franco (2004), apoiado nos dados do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB) indica que, “a evolugdo temporal da implantagdo desta forma de
organizacao da escolarizacdo e a repercussdo da politica de ciclos sobre o nivel de letramento
de criangas e jovens brasileiros ainda sdo bastante precarias”. (FRANCO, 2004, p. 30)

Alavarse (2009), também apresenta a questdo de que, os ciclos de acordo com as
avaliacdes externas, ndo tem apresentado bons resultados considerando que muitos alunos néo
apresentam capacidades minimas de leitura e escrita (ALAVARSE, 2009 p. 40 a 43), porém
discute que ao contrario do que muitos expuseram de que os ciclos colocariam fim a qualidade
da escola publica, as avaliacBes externas assinalam que nao existe diferenca entre os resultados
das escolas organizadas em ciclos e as escolas seriadas, entéo a avaliagdo como um instrumento
de punicdo ndo contribui para a aprendizagem. Para Alavarse (2009), para que as escolas ndo
excluam ainda mais e avancem em modificacbes mais profundas de concepcdo € necessario

uma:

Proposta politico-pedagodgica ancorada no diagnostico da situagdo inicial; trabalho
coletivo; delimitagdo de formas e expedientes de acompanhamento das aprendizagens
com foco na avaliacdo formativa; agrupamentos de alunos na perspectiva da
diferenciacdo pedagdgica e da individualizacdo de percursos; disponibilizacdo de
recursos e arranjos materiais, com a ampliacdo dos espagos de aprendizagem e
cotejamento dos indicadores da escola com o conjunto das escolas nacionais e
regionais. (ALAVARSE, 2009 p. 44)
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Gomes (2004), utilizando mapeamento de pesquisas em bases de dados nacionais,
catdlogos universitarios e bibliotecas eletronicas, expde aspectos favordveis e aspectos
contrarios a politica de ciclos implantadas nas redes estaduais e municipais do Brasil. Para o
autor referente aos aspectos favoraveis, de um modo geral as pesquisas “apontam medidas de
valorizacdo do magistério, que melhoraram suas condicdes de trabalho em face das tarefas mais
complexas da organizacdo em ciclo” (GOMES, 2004, p. 40), esses aspectos estdo relacionados
a ampliacdo da formacao, diminuicdo do nimero de alunos por turma, reducdo da jornada de
trabalho, alteracdo dos registros escolares referente a avaliacdo com a qualificacdo destes
registros. Com relacdo aos aspectos desfavoraveis cita posicéo reformista de cima para baixo,
as descontinuidades e burocracias educacionais, auséncia de um trabalho coletivo, adesdao
formal as novas normas e de acordo com o autor “a¢des insuficientes no sentido de persuadir e
cativar os atores principais, dentre eles professores, alunos e suas familias” (GOMES, 2004, p.
45), contribuindo para que a implantagdo dos ciclos ndo ocorra adequadamente.

Os resultados das avaliacGes externas do municipio de Sdo Paulo do ano de 2019,
apoiados em uma fonte que utiliza os dados da Prova Brasil?, apresentam que os alunos do 5°
ano do ensino fundamental tiveram 69% de proficiéncia adequada na leitura e interpretacéo,
29% aprendizagem basica, e 2% insuficiente. Os alunos do 9° ano, 44% com aprendizado
adequado, 43% no basico e 13% insuficiente. Sdo dados importantes no sentido que apresentam
proficiéncias baixas para a leitura e a interpretacdo e ainda uma queda nos resultados dos alunos,
sendo que, terminam o 5° ano com uma proficiéncia que vai diminuindo ao longo do ensino
fundamental, demonstrando problemas nesta passagem do aluno do fundamental | para o
fundamental 11, e o ciclo interdisciplinar por se caracterizar como um Ciclo de passagem é
relevante para essa reflexdo.

Organizar os sistemas de ensino em Ciclos de aprendizagem requer mudangas e
investimentos de diferentes ordens, na estrutura no sentido da ampliagdo da rede, na
reorganizacdo curricular, nas concep¢des de avaliagcdo, na compreensdo das familias entre
outros, porém o professor € um sujeito de extrema importancia neste processo, € necessario
que ele faca parte, seja consultado para que entenda e coloque em prética as mudancas, é preciso
que o Estado, invista em formagdo e acompanhamento das ac¢des, as familias precisam entender
o significado da aprendizagem e 0s prejuizos da reprovacgéo, investimentos na ampliacdo da

rede, material didatico, mudancas e foco nos processos de avaliacdo, enfim, se nao

! Fonte: Qedu — Com base nos resultados da Prova Brasil 2019  https://qedu.org.br/estado/125-sao0-
paulo/aprendizado- pesquisa realizada em 17/01/2022.
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acompanhado de uma série de elementos, o Ciclo acaba por assumir o aspecto de promogao
automatica, ndo atingindo as mudangas pedagogicas necessarias para sua organizacao.

2.3 - Interdisciplinaridade

Neste item € importante retomar algumas concep¢Bes sobre o conceito de
interdisciplinaridade, considerando o contexto da pesquisa que é o Ciclo Interdisciplinar. Desta
forma os autores selecionados contribuem para ampliar nossa reflexdo, sobre qual é a base
fundamental para um trabalho interdisciplinar e 0 que as préaticas observadas revelam sobre a
sua apropriacéo.

E mister lembrar que o conceito de interdisciplinaridade surge na Europa (Franca e ltalia),
em meados da década de 1960. Segundo Francischett (2005), “como tentativa de elucidagdo e
de classificacdo temética das propostas educacionais, como compromisso de alguns professores
universitarios que procuravam romper a “Educagdo por Migalhas” (FRANCISCHETT, 2005,
p.5), desta forma, ja ha algum tempo este pensamento faz parte das discussdes sobre a
organizacdo do conhecimento escolar. Segue algumas reflexdes sobre o tema.

Juarez da Silva Thiesen (2007), discute o conceito no artigo “A Interdisciplinaridade
como um movimento de articulagdo no processo ensino-aprendizagem”, fundamentado em
Maria Candida Moraes (2002); Edgard Morin (2005); Moacir Gadotti (2004); Lucien Goldman
(1979); Olga Pombo (2003); Hilton Japiassu (1976); Gaudéncio Frigotto (1995); Eloisa Luck
(2001), Pedro Demo (2001); Paulo Freire (1987) conclui que:

...independente da definicdo que cada autor assuma, a interdisciplinaridade est&
sempre situada no campo onde se pensa a possibilidade de superar a fragmentacéo das

ciéncias e dos conhecimentos por elas produzidos e onde, simultaneamente, se
exprime a resisténcia sobre um saber parcelado. (THIESEN, 2007, p. 91)

E também:

... 0 enfoque interdisciplinar possibilita o aprofundamento da compreenséo da relacdo
entre teoria e pratica, aproxima o sujeito de sua realidade mais ampla, auxilia 0s
aprendizes na compreensdo das complexas redes conceituais, possibilitando uma
formacdo mais critica, criativa e responsavel. (THIESEN, 2007, p. 96)

O autor ainda afirma que:

A interdisciplinaridade, tanto em sua dimensdo epistemoldgica quanto pedagdgica,
esta sustentada por um conjunto de principios teéricos formulados, sobretudo por
autores que analisam criticamente o modelo positivista das ciéncias, e que buscam
resgatar o carater de totalidade do conhecimento. Teses como a da contradi¢do
dialética presente nos fendmenos, da complexidade da consciéncia e da realidade, da
incerteza do conhecimento, da unidade na diversidade, a dialogicidade intersubjetiva,
da pesquisa como principio educativo, do paradigma sistémico, sdo alguns dos
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postulados que sustentam esse movimento que vem produzindo mudangas profundas
no mundo das ciéncias em geral e da educagdo em particular. (THIESEN, 2007, p. 99)

Uma outra discussdo importante para tratar do conceito de interdisciplinaridade é feita
por Yves Lenoir (2005), tratando sobre as diferentes perspectivas teoricas da
interdisciplinaridade em educacdo, o autor aborda a légica do sentido, a ldgica da
funcionalidade e a légica da intencionalidade fenomenoldgica. De acordo com o autor, a
primeira concepgéo, “é bastante marcada por preocupagdes criticas nos planos epistemoldogicos,
ideologicos e sociais, € principalmente europeia e¢ particularmente, francesa”, passa pela
aquisicdo do saber (LENOIR, 2005); a segunda concepcdo, mais pratica e operacional
“caracteriza principalmente os Estados Unidos, ¢ mais abertamente a América do Norte anglo-
saxOnica. Ela se centra nas questdes sociais empiricas, na atividade instrumental. Sua
preocupagio central é o da pesquisa da funcionalidade” (LENOIR, 2005), passa pela capacidade
de agir no e sobre o mundo e por ultimo, na funcionalidade do saber e p6r fim a terceira l6gica
que é a brasileira centrada na pratica docente, bem representado no pensamento de Ivani
Fazenda.

Para lvani Fazenda (1999), esse conceito busca dialogo com outras formas de
conhecimento, algo que ndo se encerra em uma disciplina. E necessario o conhecimento
cientifico para entender a complexidade das rela¢Ges histdricas, sociais, econémicas e politicas.
Para FAZENDA (1999), um projeto interdisciplinar de trabalho ou de ensino consegue captar
a profundidade das relacdes conscientes entre pessoas e entre pessoas e coisas (FAZENDA,
1999, p. 17).

De acordo com Fazenda (1999), o conhecimento necessita de muitos elementos para
apropriagdo do todo e os eixos basicos de um trabalho interdisciplinar sdo: “a intengédo, a
humildade, a totalidade e o respeito pelo outro. O que caracteriza uma pratica interdisciplinar é
0 sentimento intencional que ela carrega. Ndo hé& interdisciplinaridade se ndo ha intengéo
consciente, clara e objetiva por parte daqueles que a praticam. ” (FAZENDA, 1999, p. 34)

Luck (2010), aborda a questio como “necessidade de promover e superar essa
fragmentacdo, em busca de uma visdo e a¢do globalizadora e mais humana” (LUCK, 2010, p.

10). Para a autora o objetivo da interdisciplinaridade é:

O de promover a superacdo da visdo restrita de mundo e a compreensdo da
complexidade da realidade, ao mesmo tempo resgatando a centralidade do homem na
realidade e na producdo do conhecimento, de modo a permitir a0 mesmo tempo uma
melhor compreensdo da realidade e do homem como o ser determinante e
determinado. (LUCK, 2010, p. 44)
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E o conceito de interdisciplinaridade é:

O processo que envolve a integracdo e o engajamento de educadores, hum trabalho
conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade,
de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a formacédo integral dos
alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao
global de mundo, e serem capazes de enfrenar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual. (LUCK, 2010, p. 47)

Continuando a reflex&@o sobre o conceito de interdisciplinaridade, Etges (1995), com a
abordagem dos construtos ou mundos construidos, entende que sdo necessarias acdes entre as
diferentes disciplinas, ndo apenas de forma a se apropriar de parte do conhecimento para
explicar um fato, mas sim, transformar em conhecimento, desta forma o trabalho entre as
diferentes disciplinas reflete:

Uma transposicao, no deslocamento de um sistema construido para outro. Assim, a
interdisciplinaridade que propomos tem sua base na prépria génese e no fundamento
da propria producéo do saber, e ndo se funda na busca de alguns elementos comuns
que deveriam ser descobertos para se chegar a uma espécie de denominador comum,
ou a uma unidade global. (ETGES, 1995, p. 64)

Para Edgar Morin (2002), um fator fundamental para uma mudanca das praticas escolares,
esta na reorganizacdo da formacgédo docente, a partir de uma reforma universitaria. Para o autor
é necessario uma formacao que contemple uma reflexdo ampla sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem, nas suas palavras, “a reforma necessaria do pensamento ¢ aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo” (MORIN, 2002, p. 19), isto €, da parte para o todo e
do todo na parte, um pensamento globalizado, construido com base em conhecimentos
significativos, considerando que, um conhecimento sem significado, fica isolado e ndo contribui
para que o ensino escolar desenvolva uma democracia cognitiva, na qual os sujeitos possam ser
capazes de fazer as relagdes entre os diferentes aspectos que formam e impactam as questdes
sociais, politicas econdmicas, culturais, enfim os diferentes aspectos do construto social. Mas
para que isso seja possivel o autor ainda afirma que, “a reforma deve originar-se dos proprios
professores € ndo do exterior” (MORIN, 2002, p. 35), ou seja, sem 0 professor assumir seu
protagonismo no processo educacional, mudancas exteriores apenas, ndo sdo capazes de

transformar as praticas. De acordo com Morin (2002):

A necessidade de uma Reforma de pensamento é muitissimo importante para indicar
que hoje o problema da educacdo e da pesquisa encontram-se reduzidos a termos
meramente quantitativos: “maior quantidade de créditos”, “mais professores”, “mais
informatica”. Mascara-se, com isso, a dificuldade-chave que revela o fracasso de todas
as reformas sucessivas do ensino: ndo se pode reformar a instituicdo sem ter
previamente reformado os espiritos e as mentes, mas ndo se pode reforma-los se as

instituicGes ndo forem previamente reformadas. Deparamo-nos aqui com o velho
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problema colocado por Marx na terceira tese sobre Feuerbach sobre quem educaria os
educadores. (MORIN, 2002, p. 73)

Em 2016, surgiu o documento Direitos de aprendizagem nos ciclos interdisciplinar e
autoral denominado, Colecdo Componentes Curriculares em Dialogos Interdisciplinares a
Caminho da Autoria, que contou com assessoria de: Maria das Mercés Ferreira Sampaio, Maria
Helena Bertolini Bezerra, Maria Selma de Moraes Rocha, Fernando José de Almeida. Esse
documento é fruto do debate iniciado em 2013, com a publicacdo do Programa de
Reorganizagdo Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de
Ensino de S&o Paulo — Mais Educagédo Sé&o Paulo.

Algumas premissas, colocadas por esse documento, relativas ao curriculo, estdo
relacionadas ao seu carater critico, a descolonizacgéo do curriculo, aos direitos de aprendizagem
e a gestdo pedagdgica. Situa a necessidade de um trabalho interdisciplinar dentro das escolas,
considerando o avanco da sociedade capitalista e 0 uso cada vez maior das tecnologias que
alterou completamente as relacdes sociais. De acordo com o documento a interdisciplinaridade
é:

Construida pela aprendizagem pessoal das(os) educandas(os) & medida que vivenciam
valores e ideias sobre a vida. No ciclo interdisciplinar é proposta a realizacdo da
docéncia compartilhada, como um dos mediadores pedagogicos de construgdo da
interdisciplinaridade e da abertura da dimensdo de constru¢cdo do conhecimento
significativo e emancipador. As aulas de Educacdo Fisica, as atividades de
Informatica, as experiéncias da Sala de Leitura, as aulas de Inglés, assim como as de
Artes, se preparadas, analisadas, avaliadas, repaginadas em conjunto pelos professores

se constituem num espago, por exceléncia, de vivéncias e conhecimentos
interdisciplinares. (SAO PAULO, 2016, p.22)

Para a efetivacdo desta proposta interdisciplinar, a docéncia compartilhada, assume
carater de extrema relevancia, unindo professores de diferentes areas dentro do ciclo, bem como
a organizacdao de projetos.

A base tedrica do documento, entre outros autores foi desenvolvida apoiada em Michel
Foucault, Charlot, Norbert Elias, Apple e Bernstein com o curriculo entendido na perspectiva
da centralidade dos sujeitos e do conhecimento:

Na luta por uma educacao democratica, na discussdo do conhecimento na perspectiva
critica e emancipatdria, defende-se a busca pelo conhecimento relacional, socialmente
enraizado, “poderoso”5 ou de larga e profunda abrangéncia explicativa. Detalhando
essa busca, 0 que se persegue é a compreensdo das relagdes historicas e sociais que
explicam a construgdo dos fatos, dos saberes, dos valores — e nessa direcdo importa
valer-se do conhecimento sistematizado, dos conceitos que podem iluminar o real de
forma abrangente. (SAO PAULO, 2016, p.23)

Esse documento, apesar da sua importancia com relagdo as suas propostas referentes a

organizacdo do trabalho com ciclo e em especifico com o ciclo interdisciplinar, teve pouca
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abrangéncia e discussdo nos processos de formacdo da rede municipal. Dele derivam varios
cadernos para cada area do conhecimento: portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias,
artes, educacao fisica e inglés. Esses cadernos apresentam uma reflexdo sobre os conceitos de
cada area, seus objetivos e possibilidades de trabalho interdisciplinar.

O documento Curriculo da Cidade tem sido o documento referéncia na organizacéo do
trabalho escolar e de acordo com o Curriculo da Cidade — Ensino Fundamental — Componente
Curricular de Lingua Portuguesa, produzido no ano de 2019. O Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6°
ano):

Tem a finalidade de integrar os saberes basicos constituidos no Ciclo de alfabetizagdo,
possibilitando um didlogo mais estreito entre as diferentes areas do conhecimento.
Busca, dessa forma, garantir uma passagem mais tranquila do 5° para o 6° ano, periodo

que costuma impactar o desempenho e engajamento dos estudantes. (S&o Paulo, 2019,
p. 44)

O documento Curriculo da Cidade — Ensino Fundamental — Componente Curricular

Lingua Portuguesa, aborda a questao da interdisciplinaridade considerando:

Que cada area do conhecimento tem suas especificidades, mas precisa articular-se
com as demais e com o contexto e as vivéncias dos estudantes para garantir maior
significado as aprendizagens, que rompem com os limites da sala de aula tradicional,
integram linguagens e proporcionam a criacéo e apropriagio de conhecimentos. (SAO
PAULO, 2019, p. 44)

As orientacGes didaticas do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, volume 1,
produzida no ano de 2019, aborda a questdo da rotina como elemento importante na organizagao
do Ciclo Interdisciplinar, em decorréncia do acréscimo de professores no 6° ano do fundamental
I1, fazendo com que o aluno tenha que se adaptar as caracteristicas de cada docente, também a
necessidade de uma nova gestdo do tempo da aula, que a partir do sexto ano é dividido de
forma mais rigida para atender a grade curricular do dia, que € distribuida entre os especialistas
das disciplinas, sendo que no fundamental I, existia uma flexibilizac&o pelo fato do professor
regente ser o mesmo para todas as disciplinas. De acordo com o documento, estabelecer uma
rotina diaria, como por exemplo, (roda de leitores, leitura programada, leitura colaborativa,
producéo de textos) bem como as modalidades organizativas, contribui para a organizacdo do
trabalho pedagogico, uma vez que, o aluno ndo perde as bases as quais estava acostumado

durante os cinco primeiros anos de escolariza¢do. (SAO PAULO, 2019, p. 12 a 21)

Apesar do conceito de interdisciplinaridade encontrar bases sélidas de discussdo, a

organizacdo de um trabalho interdisciplinar ainda é uma dificuldade nas praticas pedagdgicas,
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conforme observado no decorrer dessa pesquisa, bem como em outras que ja trataram dessa

questéo.

2.4 - Transicdo e mesosistema

Os processos de transicao de acordo com Gimeno Sacristan (1998), caracterizam-se pelas
mudancgas entre o nivel escolar primério e secundario, normalmente séo dificeis e com muitos
conflitos. Para o autor, a transicao € inerente ao processo de formacgédo do sujeito que ao longo
da vida passa por diferentes ritos de passagem. A transicdo para o individuo tem sua origem em
processos de desenvolvimento bioldgico que ddo lugar a mudancgas psicoldgicas e sociais.

Segundo Gimeno Sacristan (1998), a transicdo pode ser positiva ou negativa, 0s sujeitos
nédo vivenciam da mesma forma, pode ser forte para uns e suave para outros. Para 0 autor as
“transi¢des assinalam possibilidades de novas realidades, etapas de crises e de indefinicdo,
sabe-se de onde se sai, mas, ndo esta claro onde vai chegar e qual serd a nova situagdo”
(GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 17). As transi¢des podem ser progressivas e regressivas. A
ideia é a de que, transi¢fes ocorrem ao longo da vida, algumas mais faceis outras mais dificeis,
de acordo com a percepcéo de cada individuo como também da origem de cada um.

Gimeno Sacristan (1998), nessa mesma obra, estabelece que para discutir as mudancas e
0s problemas nos processos educativos é necessario olhar para o que acontece antes, durante e
depois da transicdo, para entendé-la e orienta-la. Para ele, existem trés tipos caracteristicos de
transicdo no sistema educativo: do meio familiar para a escola; o que acontece dentro do sistema
e a saida para 0 mundo do trabalho. Segundo ele, o processo de transi¢do precisa levar em
consideracdo aspectos como a continuidade curricular horizontal e vertical. A “continuidade
horizontal é a necessidade de coordenagdo das linhas metodoldgicas, 0 estabelecimento de
componentes interdisciplinares possiveis entre as matérias, a busca de objetivos comuns entre
professores e areas” (GIMENO SACRISTAN, 1988 p.35). A continuidade vertical é a
combinacdo de dois principios: sequéncia entre 0s contetdos e a preocupacao pela progressao
adequada da experiéncia e exigéncia da aprendizagem.

De acordo com Gimeno Sacristan (1998), algumas préaticas podem facilitar o processo
de transicdo, séo elas: o processo de acolhimento; tratar a transi¢do no seu todo ndo pelos
aspectos singulares; a influéncia do ambiente que deve ser seguro e as influéncias que o
professor primario pode ter com a sua fala, com relacdo as expectativas para o proximo

segmento escolar.
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Para os alunos, a dificuldade reside nos desniveis e descontinuidades a superar. Tambem
no tipo e nimero de alteracBes e no significado que essas mudangas possuem. O rito € um
indicador de ruptura e separacdo. A transicdo na educacdo deveria ocorrer COmo um processo,
ndo uma ruptura que leva a uma outra fase.

Segundo o autor, é necessario pensar sobre 0 que ocorre antes, durante e depois da
transicdo para entendé-la e orienta-la. A preocupacdo com as transicdes em educacdo nédo
provem da sua existéncia que é natural, mas sim da possibilidade de que provoquem falta de
vinculo ou novos vinculos traumaticos, por ndo acontecer de forma gradual, ou por ser
demasiado incoerente em seu processo. Segundo Gimeno Sacristan (1998), ndo se trata de evitar
as transicBes, mas de estabelecer critérios de progressividade, eliminando os ritos que ressaltam
sua presenca, evitando que os sujeitos possam ser excluidos na passagem de um ambiente para
outro. (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 23). Defende ainda que a transicdo que afeta um
namero grande de sujeitos a0 mesmo tempo tem mais chance de trazer consigo problemas e
dificuldades, uma vez que, considera a soma dos problemas em potencial para mais individuos,
mais falhas ou incompatibilidade entre segmentos do sistema escolar.

Com o crescimento da vaga, do acesso, mais dificuldade com a transi¢éo, em decorréncia
do aumento do nimero de sujeitos de diferentes ambientes. De acordo com Gimeno Sacristan
(1998), nunca se preocupou ou se falou tanto em respeitar o tempo do aluno, sua maturidade,
seus niveis de aprendizagem, mas, ainda temos dificuldades no processo de transicao.

O ensino de contetidos na educacdo, no mais amplo sentido de busca da liberdade e da
independéncia pessoal deve seguir um determinado ritmo educativo, como dizia Whitehead
(1965), transitar sem sobressaltos pelas fases e niveis do sistema educativo € condicdo inerente
para o éxito escolar. “Se as transi¢Oes resultam traumaticas para um aluno, carecem de
graduacdo individual, se acontece para grandes grupos, se deve ao fato de que as abordagens
educacionais estdo globalmente desordenadas, falta sequéncia e gradualidade”. (GIMENO
SACRISTAN, 1998, p.24) E por outro lado, como o sistema educacional possui um carater
seletivo e de hierarquizacao, pode tornar impossivel determinadas transi¢des para os alunos que
despencam na piramide.

O conceito de transicdo e o conceito de mesosistema, como um conjunto de relacGes
entre dois ou mais sistemas, ao traduzir esses conceitos de forma anéloga, podemos assumir o
sistema escolar como um conjunto de nichos ambientais diferenciados, que mantém relagdes
peculiares em sobreposi¢Ges mesossistémicas, 0 que da origem & possibilidade de criar ou ndo
certos elos entre cada um deles, nos quais eles ndo produzem transi¢fes. (GIMENO
SACRISTAN, 1998, p. 27)
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A continuidade e a descontinuidade tém relacdo com dois eixos em torno do curriculo,
relacionadas com as dimensdes de sincronia e diacronia da atividade do tempo escolar. A
conjuncdo de ambas, é derivada da coeréncia entre ensino e a educacdo. Se é importante a
continuidade entre o0 ensino de diferentes niveis para garantir as transi¢es dos estudantes, ndo
€ menor a importancia da qualidade dentro de cada escola para desenvolver um estudo coerente.

A descontinuidade € inerente ao sistema educativo, a coeréncia do curriculo, a partir da
existéncia de uma estrutura de objetivos e conteddos basicos comuns para os alunos € que
possibilita uma continuidade. A continuidade curricular nas transicdes esta relacionada nao
apenas a planificacdo do curriculo, mas as acdes e apoios necessarios que beneficiem os alunos.

Segundo Gimeno Sacristan (1998), o ensino primario e o secundario marcam uma das
descontinuidades educativas mais chamativas em todos os sistemas educativos, uma vez que, a
estrutura geral em todos eles, é muito semelhante relacionada aos ciclos que as compdem. E
uma transicdo importante porque pode acumular mudanca de curriculo, de professores, de
amigos, de clima e de centro, isto €, de escola.

A escola, enquanto era seletiva e atingia apenas uma pequena parcela da populacdo, a
questdo da transicdo ndo aparecia como um problema, considerando que aqueles que ascendiam
aos niveis mais altos da escala escolar eram originarios de condigdes sociais e processos
culturais semelhantes. Com a ampliacdo do atendimento escolar para as camadas da populagéo
menos favorecidas, a transi¢do tornou-se mais aguda, uma vez que, envolve uma populacao

mais heterogénea, com diferentes categorias de estudantes.

2.5 - Processos de leitura e escrita

Outro aspecto central que faz parte desta pesquisa sdo 0s processos de leitura e escrita
desenvolvidos na escola, tratados aqui com base em Berta Braslavsky (1971), (1993) e (2005).
A primeira obra abordada “Ensefiar a entender lo que se 1é: La alfabetizacion en la familia y
en la escuela” de (2005), nos ajuda nessa reflexdo, discutindo quais séo os atos de ensinar e
como sdo os de ler e escrever que os alunos dominam. Segundo a autora, é legitimo que o
professor, “antes de comecar a ensinar a lingua escrita, se pergunte o que ¢ a escrita, ¢ depois,
qual é o contetido, a matéria que os alunos devem chegar a dominar”. (BRASLAVSKY, 2005)

Para discutir as praticas de escrita, a autora realiza uma analise do desenvolvimento do
processo da escrita. As primeiras manifestacdes da escrita sdo muito antigas, datam de trés mil
anos antes de Cristo. Atualmente a escrita esta presente em varios povos e normatizada pela

escola, porém distintos sistemas de escrita sugerem importantes divergéncias entre a maneira
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de aprender e ensinar a ler e escrever. Existem diferentes formas de falar e diferentes sistemas
de escrita, portanto, sugere diferentes formas de aprender a ensinar a ler e a escrever, ideia ja
abordada por Braslavsky, no seu escrito “Problemas e métodos no ensino da leitura” publicado
em 1971 que analisa “os métodos de marcha sintética, geralmente distribuidos em alfabéticos,
fonéticos e além dos propriamente sildbicos, os de marcha analitica por partirem de certos
conjuntos, sentencas, frases, palavras que passam entdo a ter seus elementos discriminados”.
(BRASLAVSKY, 1971, p.9)

De acordo com Braslavsky (2005), uma definicdo de escrita durante o seculo XX,
encontra problemas pelo fato do estudo das linguas escritas estar vinculado a outros estudos (do
folclore, da hermenéutica) e ndo se ateve a necessidade de uma definic¢éo especifica da escritura.
Em uma segunda etapa no século XX, com o estruturalismo que assinalou a principal
importancia das linguas vivas frente as classicas ou mortas, aparece a escritura somente como
um sistema de signos que representam os signos da lingua. Na década de 1960, surge o grafema,
nasce na cultura ocidental, em contato com escrituras alfabéticas e:

N&o é mais que um pequeno catalogo de correspondéncias entre fonemas e unidades
graficas (os grafemas), como um estudo talvez Util em suas aplicacbes praticas
(didética), na preparacédo de novas ortografias, no projeto do teclado de caracteres. O
desenvolvimento da escrita passou por um longo processo histérico, considerando
provisoriamente como escritura o uso de um sistema de signos graficos. (CARDONA,
1994), In: BRASLAVSKY, 2005, p. 18)

Provavelmente a linguagem falada alcangou sua evolugdo entre 100 mil e 400 mil anos
atras. Considerando, escritura qualquer marca que um individuo faca para conseguir se
comunicar, precursores da escritura remontam a trinta mil anos antes de Cristo, pertencente
provavelmente ao periodo mesolitico. Numerosas evidéncias em diferentes regides do mundo
mostram que as primeiras representacdes graficas eram do tipo abstrato. Os pictogramas,
pinturas encontradas entre 14.000 e 9.500 anos a.C. em varias partes do mundo, denominam os
elementos graficos, como bisontes e figuras humanas, a escritura pictografica se encontrou em
textos extensos dos primeiros indigenas americanos em cerimoénias de iniciacdo. A escritura
com marcas cuneiformes inventadas pelos sumérios na baixa Mesopotamia, correspondia a
mais de dois mil signos, estendidas logo aos assirios, babilénios e egipcios. Com o tempo a
ampliacgdo do sistema deu lugar as primeiras escolas e:

El sistema logografico de escritura que resultdé de ese processo no puede llegar a
dominarse en un solo dia. Requiere un estidio prolongado y sistematico. [...] EI poder
associado a esse nuevo sistema de comunicacion fue tan considerable que las

sociedades comenzaron a pagar a jovenes, que en outro caso podrian haber sido
destinados diretamente al comercio o la agricultura, con el propésito de hacer de ellos
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“escribas”. [...] Los sitios en los cuales se reunia a los jovenes con ese fin fueron las
primeras escuelas. (COLE, 1994:109-134 In: BRASLAVSKY, 2005 p. 23)

Os hieroglifos foram as primeiras estilizacdes, embora 0s objetos particulares que
representavam eram, todavia, reconheciveis, quando deixaram de ser, 0os usudrios, tanto
escritores como leitores, comecaram a transferir o significado do signo para as palavras, deste
modo, a escritura passou a ser fonética. Os sistemas alfabéticos se denominam também
consonanticos pela correspondéncia entre os elementos graficos da escritura com componentes
fonicos da fala, os silabicos apesar da obscuridade da sua origem, se supbe que
aproximadamente mil anos antes de Cristo, alguns povos semiticos, desenvolveram silabarios
a partir de hierdglifos egipcios e também que as primeiras grafias que alguns consideram
escrituras verdadeiras, tém sua origem em um sistema para registrar transacdes econémicas e
administrativas, aproximadamente a 3500 anos a.C.

Depois de um longo processo histérico, o sistema grego da o ultimo passo para separar
as vogais das consoantes para escrever em unidades autbnomas. Sem divida a civilizacdo grega
foi a inventora do alfabeto por volta de 700 a. C. e todos os alfabetos subsequentes derivam do
grego. A primeira definicdo do sistema de escritura, foi da Associacgao Internacional de Leitura:
“Os sistemas de escritura compreendem um conjunto estandardizado de simbolos graficos
usados para representar 0s sons, as silabas, os morfemas as palavras de uma determinada
linguagem”, (The Literacy Dictionary, In: BRASLAVSKY, 2005 p. 26).

Como as mudancas, ao longo do processo histérico, provocam mudancgas sociais
importantes. A leitura e a escritura tém sido consideradas uma verdadeira revolucdo na esfera
da linguagem. A alfabetizacdo ao longo da histéria esteve ligada ao poder politico e com o
passar do tempo e sua ampliacdo no século XX, passa a ser conceituada em diferentes niveis
como, por exemplo, a alfabetizacdo funcional, conceito que se originou nos Estados Unidos
durante a Primeira Guerra Mundial, quando se comprovou que um grande nimero de recrutas
sabia ler apenas em um nivel que lhes permitiam atuar como soldados. Na década de 1950
houve a tentativa da classificacdo dos niveis de alfabetizagdo, diferenciando entre normas
minimas de instrucdo e a alfabetizacdo funcional. As normas minimas compreendiam técnicas
rudimentares para ler uma passagem facil e escrever seu proprio nome. A alfabetizacéo
funcional alcanca a quem for capaz de ler e escrever um paragrafo na sua lingua, escrever uma
carta com todos o0s requisitos formais e cumprir com seus deveres como cidaddo. Para chegar a
alfabetizacdo funcional era preciso trés anos de educagdo formal. Em 1978 a UNESCO

aperfeicoou o conceito incluindo duas condi¢es: a habilidade na leitura e escrita e 0 dominio
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das mesmas, que permita ao individuo cumprir com as exigéncias da vida social.
(BRASLAVSKY, 2005 p. 39)

A alfabetizacdo incorporada pela politica pablica, passou, e passa, por varias discussoes.
Segundo dados da UNESCO, os resultados do processo de escolarizacdo demonstram que ao
término da escola bésica (ensino fundamental) o nivel de alfabetizacdo é considerado como
funcional, isto é, apenas a habilidade de leitura e escrita que permite ao sujeito cumprir com as
experiéncias da vida funcional, ndo se atinge a leitura avangada que ¢ a capacidade de ler textos.
Hoje é necessario considerar a complexidade da sociedade pds-industrial, a acumulacdo de
informacdo que dificulta seu processamento e a renovacdo da informacdo. O nivel funcional
agora é o que permite ler textos simples.

Para Braslavsky (2005), com base em Vygotsky, a escrita organiza a lingua falada, atua
sobre o0 pensamento e a conduta, € um habito motor complexo, ensinar a ler e a escrever requer
préticas significativas para a apropriacdo de um conhecimento profundo. Fazer com que 0s
alunos cheguem a total compreensdo do texto escrito é o principal problema da pedagogia da
lingua escrita. O conceito de alfabetizacdo para a autora, estd relacionado a uma préatica
elementar da leitura e da escrita adquirida pela maioria. De acordo com Braslavsky (2005), a
capacidade de ler textos esta relacionada a intervencao do leitor na construgdo do significado a
partir da compreensdo ativa no processo da leitura, entendimento do pensamento do autor e o
contexto do texto. O tipo de texto, de acordo com sua forma, gera expectativas que dispdem o
leitor para a compreensdo de distintas variedades discursivas. A leitura é realizada a partir de
perguntas que extrai informacgdes do pensamento do autor.

Para a autora, a alfabetizacdo depende de mudltiplas e variadas experiéncias, que se
integram em sua exploracdo independente da linguagem escrita, e para que esse processo
aconteca de forma adequada é muito importante a intervencdo do adulto, da qualidade do
ensino, da responsabilidade do professor e da escola. Ler, € compreender um texto, exige
atencdo dirigida ao texto e ndo apenas um exercicio de decifrar letras e palavras, escrever é
produzir textos com significado.

Outro aspecto abordado pela autora, é a influéncia do meio no processo de aquisi¢do da
leitura e escrita. Segundo Braslavsky (2005), ndo se pode tomar em termos absolutos a
influéncia do meio, uma vez que, as criangas possuem vivéncias diferenciadas, porém com base
em Vigotsky defende que “se tivéssemos que formular uma tese formal, um tanto generalizada,
seria correto dizer que 0 meio determina o desenvolvimento da crianca através de suas vivéncias
e do proprio meio. Por isso, aconselha renunciar a causalidade absoluta do meio sobre o
desenvolvimento da crianga”. (VIGOTSKY, apud BRASLAVSKY, 2005, p. 115)
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Braslavsky (2005), aborda a leitura e a escrita, com base em um conceito holistico, uma
integracdo entre as artes da linguagem, falar, escutar, ler, escrever, significa unificar o
pensamento com a palavra considerando o contexto social, 0 conhecimento das caracteristicas
culturais e do meio que servirdo como elementos para a sele¢do do curriculo. A escrita atua
sobre o0 pensamento e a conduta, é um habito motor complexo. A capacidade de ler textos esta
relacionada a intervencéo do leitor na construcdo do significado a partir da compreensao ativa
no processo da leitura, entendimento do pensamento do autor e o contexto do texto. O tipo de
texto, de acordo com sua forma, gera expectativas que dispdem o leitor para a compreenséo de
distintas variedades discursivas. O incentivo a leitura e escrita pode e deve ser feito de maneiras
diferentes, no individual ou no coletivo. A compreensdo pode ser ensinada, ensino € igual a
colaboracdo e necessita de ajuda no momento oportuno de construcdo do conhecimento, na
zona de desenvolvimento potencial, e para avancar € necessario utilizar-se de estratégias. O
texto precisa ser interrogado para construir sentido e ndo apenas ser decodificado.

A producdo de textos passa pela relagdo com o significado dos textos produzidos, num
contexto global de desenvolvimento do conhecimento, uma relacdo ativa professor e aluno, a
formacéo de uma comunidade que se ajude no processo de aprendizagem. A producdo de texto
configura-se na sua esséncia, na sua relacdo com a comunicag¢do com o outro, ler é conseguir
compreender o texto, e para isso é preciso considerar as experiéncias cotidianas, os diferentes
formatos, cores, tamanhos e outros aspectos do texto, bem como a utilizacdo de diferentes
estratégias.

Para a autora, todos devem ser incentivados a ler e a escrever, e isto pode e deve ser feito
de maneiras diferentes, no individual ou no coletivo, para que o aluno consiga se apropriar desse
conhecimento. A compreensdo pode ser ensinada, ensino é igual a colaboracgdo e necessita de
ajuda no momento oportuno de construcdo do conhecimento, na zona de desenvolvimento
potencial, e para avancar € necessario utilizar-se de estratégias que variam com o tipo de texto,
mas existem estratégias gerais no processo que passa por: antes, durante e depois da leitura e
além desses, 0s organizadores visuais e verbais, como por exemplo, as imagens, o titulo,
recuperam conhecimentos anteriores e, sobretudo antecipam o que se vai ler, também as
inferéncias, discussdes, interacdo e elaboracdo de perguntas. O texto precisa ser interrogado
para construir sentido e ndo apenas ser decodificado.

A autora apresenta que, o ensino deve ser construido com base numa interacao
colaborativa, que chama de “@mbitos de atividades”, crie oportunidades para o desenvolvimento
de um trabalho com a lingua e que considere todos 0s seus propositos: “o prazer pela leitura, a

comunicacdo com um interlocutor ausente, a informacdo, a expressao do pensamento e das
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emocOes, 0 registro do conhecimento e dos dados ¢ o planejamento de atividades”
(BRASLAVSKY, 2005, p. 145). Para a autora, um ambiente letrado rico, deve pautar-se na
interacdo dos estudantes durante todo o dia, com processos de leitura e escrita de forma
diferentes. A autora afirma que o papel fundamental da escola € sua importancia no
desenvolvimento dos sujeitos.

Em sua obra “Escola e Alfabetizacdo”, de (1993), reforca a importancia da escola e faz
uma critica a visdo reprodutivista e as teorias desescolarizantes e antiescolarizantes. A autora

discute 0 movimento de reconstrucao da didatica que, segundo ela:

Renova o conceito de ensino como um fendmeno complexo em que interferem as
condi¢Bes de quem aprende e de quem ensina em suas mdaltiplas interagdes, 0s
condicionantes internos e externos da escola e os condicionantes transformadores do
ensino produzidos por ela. ” (SKLINHOUSER, L apud BRASLAVSKY, 1993, p. 20)

Braslavsky (1993) ja discutia o papel de relevancia da escola, e a importancia da didatica
na organizacéo das praticas. Com o estudo “Escola ¢ Alfabetizagdo”, a autora aborda o processo
de alfabetizacdo, na perspectiva do quanto é varidvel e bastante amplo, depende de uma
estratégia politica e de uma pedagogia, em especial da didatica. Esse processo € discutido com
base na teoria socio histdrica cultural de Lev Vigostsky, que segundo ela acomoda melhor um
modelo holistico e interdisciplinar sobre a alfabetizacdo, esse modelo tem raizes em
investigacBes e reflexfes culturais, historicas, semidtica, sociais e psicoldgicas. Essa
concepcao esta relacionada aos fundamentos da teoria do desenvolvimento humano. De acordo
com Braslavsky (1993), apoiada em Vigostsky, a aprendizagem precisa proporcionar o
desenvolvimento do individuo. Com base na teoria da zona de desenvolvimento proximal
explica o processo de elaboracéo e transformacéo do conhecimento em algo novo por meio da
intervencdo do professor ou mesmo de um colega.

Além do exposto até entdo, sua analise sobre a organizacdo de um curriculo construido
para atender a grande massa, as relacfes de poder que impdem os interesses das classes
dominantes, sdo fatores importantes para uma reflexdo sobre os resultados do processo de
ensino e aprendizagem e do fracasso escolar. Braslavsky (1993), fundamentada em Vigotsky,
relata que a atual estrutura resulta em um processo que o autor denomina de analfabetismo
funcional.

De acordo com Braslavsky (1993), € necessario “privilegiar o papel da escola como
instituigdo social responsavel pela transmissdo de conhecimentos” (Braslavsky, 1993, p. 18).

Investigar primeiramente quais sdo os pontos de partida da alfabetizag¢éo escolar, comprovando
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uma heterogeneidade que questiona a unidade da “escola ideal”, mediante as diferencas
existentes na “escola real”. E preciso considerar o curriculo formal e o curriculo real.

A autora propde sair dos métodos que partem de letras, silabas ou palavras sem sentido,
que s6 apelam para a memoria auditiva ou visual, para a motricidade e a repeticao e olhar para
0 interesse da crianca e 0S processos que estdo em jogo quando se Ié ou se escreve. Muitas
vezes, 0 que acontece sdo contetdos tedricos desconectados da pratica, com uma metodologia
predominantemente alfabética e silabica. Essa metodologia esta relacionada com a busca de um
processo que se realiza na sequéncia psicogenética ordenada por padrdes conceituais pré-
silabico, silabico, silabico alfabético e alfabético.

Segundo a autora, “o primeiro ano deveria ser dedicado a fazer com que o aluno adquirisse
0 conhecimento instrumental ou simbodlico da escrita, mediante uma agdo docente orientada
pelo proposito de levar a crianga a uma compreenséo interna da lingua escrita” (Braslavsky,

1993, p. 37). Algumas questdes levantadas pela autora:

As transigdes resultam da producgéo individual do conhecimento?

A simples exposicdo a linguagem escrita de seu entorno — natural ou provocado-
permitird & crianca o transito de um momento a outro no processo objetivamente
observado?

Poderia a crianga chegar por si s6 ao conhecimento simbolico e a fase final de dominio
da lingua escrita?

De que modo intervém o professor?

Os objetivos progressivos que a experiéncia sugere sdo legitimos ou representam uma
intromissdo na construcdo interna do aluno? (BRASLAVSKY, 1993, p. 39)

Braslavsky (1993), com base em Vigotsky, trata a questdo didatica no sentido de que
normalmente, “ensinamos as criangas a tragar letras e formar palavras, mas nao lhes ensinamos

a linguagem escrita”. A autora defende que:

Para que a crianga alcance a intencionalidade de escrever de modo significativo, tudo
indica que é preciso motiva-la externamente, principalmente fazendo-a conhecer
experimentalmente o sentido da escrita. Entretanto, esta motivacio externa deve se
inserir nos interesses mais vitais da crianca e esses, por sua vez, se vinculam a
condices sociais e culturais de seu meio. (BRASLAVSKY, 1993, p. 43)

E ainda apoiada nas pesquisas realizadas por Dolores Durkin em 1958, Braslavsky (1993)

expde que:

Comprovou-se que as criancas que aprendem a ler antes de ingressar na Escola
pertencem a familias que 1éem com assiduidade, tém contato com livros e materiais
para escrever, escutam histérias lidas por adultos, tém oportunidades para falar,
perguntar e obter respostas. Em pesquisas mais recentes, ainda que o papel ativo
dessas criancas seja enfatizado, também se reconhece o papel desempenhado pelos
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pais, principalmente em suas demonstracdes sobre 0s propdsitos e prazeres da leitura
e da pratica da escrita. (BRASLAVSKY, 1993, p. 43)

De acordo com a autora, 0s propdsitos e funcdes da leitura e da escrita estdo relacionados
ao conhecimento sobre seu valor, conhecimentos sobre sua estrutura e pelo meio cultural. As
atividades em sala de aula, devem ser combinadas a partir de uma classificacdo de
“motivacionais”, “cognitivas”, “linguisticas” e “funcionais”. Essa organizacao ¢ pensada para
que o professor tenha clareza na organizacdo do curriculo e das estratégias. E necessario
desenvolver atividades que proporcionem a construcdo de uma consciéncia sobre a escrita. O

ensino nao se sujeita a um método determinado, segundo Braslavsky (1993):

Ao contrario do que aconteceu em alguns periodos da histéria do ensino, insistimos
na relativizagdo do emprego dos métodos, mediante um modelo didatico que se insere
no contexto sociocultural e visa a uma revalorizacdo da escola, da sala de aula e do
professor em cooperacdo com o aluno, caracteristicas que exigem a aceitagdo da
intervengdo de numerosas varidveis na resultante do aprendizado e do ensino.
(BRASLAVSKY, 1993, p. 53)

Braslavsky (1971), na obra: “Problemas ¢ métodos no ensino da leitura”, j& discutia a
questdo da metodologia relacionada a expansdo da educacgdo popular, a necessidade de ampliar
as reflexdes sobres 0s processos de aprendizagem para uma camada da populacao que até entédo
estava excluida do processo de escolarizacdo. Nesse momento abordou os conceitos referentes
aos métodos, fonético e global e, sintético e analitico, sendo que, o primeiro é caracterizado por
(alfabético, soletracéo, silabarios) e o segundo relaciona-se ao (interesse, interesse-necessidade,
sincretismo, o todo e as partes, a experiéncia), de acordo com a autora, a Op¢ao por um ou por
outro método, esta relacionada a organizagdo do sistema de ensino e “com o valor que tal
sistema confere a aprendizagem”. (BRASLAVSKY, 1971, p. 39)

Luiz Antdnio Marcuschi, corroborando com Braslavsky, discute que a interpretacao dos
enunciados é fruto de um trabalho e ndo uma simples extracdo de informacdes objetivas. A
compreensdo ndo é um simples ato de identificagdo de informacgdes, mas uma construcdo de
sentidos com base em atividades inferenciais. A producédo textual ndo é simples atividade de
codificacdo e a leitura ndo é um processo de mera decodificacdo. Nesse sentido, a contribuicéo
das inferéncias na compreensdo de textos € a de funcionarem como provedoras de contexto
integrador para informacdes e estabelecimento de continuidade do préprio texto, dando-lhe
coeréncia. (MARCUSCHlI, 2016).

Né&o se pode definir e medir a compreensdo pela quantidade de texto reconstruido pelo
leitor, ler compreensivamente ndo é apenas reproduzir informacges textuais. As inferéncias séo

processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacdo textual e
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considerando o respectivo contexto, constroem uma nova representacdo. Compreender é uma
atividade de relacionar conhecimentos, experiéncias e agdes em um movimento interativo e
negociado (MARCUSCHI, 2016).

E ainda, Sirio Possenti (2016) - Ler exige pelo menos dois movimentos. Um deles é
mais ‘literal’: seu objetivo ¢ descobrir contetidos, enredos, informagdes, desvendar do que trata
o0 texto (informa local e data de um evento, exp8e argumentos a favor ou contra determinada
tese...). Outro movimento consiste em uma interpretacdo. Ela permite que o leitor chegue a
resultados como ‘¢ uma noticia sensacionalista / uma propaganda que pde em jogo certos
valores / um artigo cientifico otimista em rela¢ao ao futuro da Terra’. Ler é também descobrir
relagOes entre textos, dar-se conta de que um poema ou artigo se relaciona com outro (ou
outros)...

Considerando o exposto, a apropriacao da leitura e da escrita dependem basicamente de
um trabalho reflexivo, coletivo e fundamentado em diferentes estratégias a serem utilizadas
pelo professor para que o estudante se aproprie de técnicas para que se torne um leitor e escritor
autbnomo. E com base nas reflexfes expostas até entdo, serd encaminhada a pesquisa, esses
autores contribuem para a organizacgéo conceitual e do trabalho de campo. Os conceitos citados
sdo fundamentais para a reflexdo sobre as praticas de leitura e escrita desenvolvidas no ciclo

interdisciplinar.
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Capitulo 3 — Politicas: Organizacéo escolar versus reformas educacionais

3.1 - Da escola graduada a implantacéo dos ciclos

A expanséo da escola como um direito para todos os cidaddos € algo recente na historia
do Brasil, um debate maior em torno desta questdo ocorre em meados do século XX com a
discussdo sobre os problemas relacionados aos altos indices de repeténcia existentes até entdo.
Neste capitulo apresento as bases de organizacéo da escola fundamental no inicio do periodo
republicano no final do século XIX, que propiciou a exclusdo de uma parcela significativa da
populacdo em decorréncia da sua estrutura, baseada em um rigido processo de avaliacdo e
como os resultados deste processo levaram a uma discussdo desde o inicio do século XX, a
respeito da necessidade de mudancas no sistema, de forma que possibilitasse 0 acesso e a
permanéncia de uma camada maior da populacdo a escolarizacdo. Também abordo alguns
elementos da politica com relacdo a formacdo do professor e uma reflexdo sobre o papel do
professor no contexto de uma organizacao da escola em ciclos.

Se a implantacdo da Republica no século XIX imp6s importantes transformacfes na
estrutura e organizacdo do espaco escolar, transformando as préaticas escolares com novos
sistemas de avaliacdo, organizacdo do curriculo entre outros, o século XX configurou-se por
um periodo de intensa discussédo referente ao acesso e permanéncia da crianga na escola com
forte influéncia estrangeira na implantacdo de politicas educacionais e a implantacao dos ciclos
escolares se fundamenta na necessidade de atender acordos politicos e econémicos. Ao longo
da organizacdo da estrutura educacional o modelo de escola por série, ou ciclos ndo é algo
natural ou decorrente de uma légica intrinseca a leis educacionais, mas um fendémeno que se
constitui historicamente e que responde a certas condigdes e interesses.

Seré desenvolvido neste capitulo a organizacdo do ciclo na cidade de Sdo Paulo, sendo
que na década de 1980, Estado e Municipio, propdem alteragdes substantivas nas suas redes. O
estado de S&o Paulo no final da década de 1980 com a adoc¢do do Ciclo Basico em 1989 e o
municipio de Sdo Paulo também neste mesmo periodo, com a organizacao dos ciclos na rede
municipal ainda na gestdo da prefeita Luiza Erundina, estruturado sob a responsabilidade do
entdo Secretario da Educacdo Paulo Freire. Essa organizacdo sera tratada abordando os
seguintes aspectos: o desenvolvimento desta politica ao longo de diferentes governos, com a

intencdo de resgatar alguns elementos da implantacdo dos ciclos, da sua formatacdo; os
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objetivos dos ciclos de aprendizagem e os resultados das intervengdes politicas que foram
gradativamente alterando o teor do ensino e suas praticas.

Também sera apresentado neste capitulo, a legislacdo educacional a partir das Leis
Organicas implantadas no periodo do governo de Getulio Vargas, a LDB 4024/61, a Reforma
5540/68, a Lei 5692/72, a LDB 9394/96 e ainda o documento Proposta para Base Nacional
Comum para Formacdo de Professores da Educagdo Basica, produzido pelo Ministério da
Educacdo, para tratar de um aspecto importante que sdo as propostas de formacdo docente
decorrentes da legislacdo e como tem estabelecido um modelo de atuacdo dividido entre
professores generalistas e especialistas e, neste aspecto, retomo alguns elementos da literatura
e das pesquisas para ampliar esta reflexdo.

3.2 - Formacdao da escola graduada e o problema da evaséo e da repeténcia

O fim do periodo colonial néo significou alteragdo no modelo de politica de Estado que
visava atender os grupos detentores do capital, basicamente a populagéo branca da sociedade,
0s demais grupos continuaram excluidos de direitos basicos para o desenvolvimento humano
nas suas diferentes potencialidades. A formacdo da escola graduada no Brasil durante o século
XIX, ndo surgiu como uma proposta politica que atendesse o processo de alfabetizacdo da
maioria da populacéo, que em grande parte estava excluida de todos os direitos politicos, sociais
e econdmicos, decorrentes de um processo historico de colonizacdo fundado na exploragdo da
terra, matéria prima e mao de obra escrava. Inicialmente a escola graduada, preocupada em
expandir os ideais republicanos, manteve uma politica educacional estruturada em um rigido
sistema de avaliagdo que excluia principalmente os menos favorecidos, social e
economicamente. (SOUZA, 1998)

No final do século XIX, a organizacdo por classes tornou-se a unidade organizativa
dominante do ensino primario, entendida como uma unidade de nivel de alunos, de professores
e de local, contrapondo-se a organizacao da escola de primeiras letras do periodo imperial que,
segundo Souza (1998), foi elaborada a partir:

Da existéncia de um conjunto de escolas sem uniformidade para um sistema mais
ordenado, estandartizado e de carater estavel; de uma escola de ler, escrever e contar
para uma escola de educagdo integral com um programa enriquecido e enciclopédico,
de uma escola de acesso restrito para uma escola de acesso obrigatorio, generalizado
e universalizado. (SOUZA, 1998, p 31-32).
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Os grupos escolares tornaram-se o principal modelo da escola priméaria tendo como
expoente o Estado de S&o Paulo. A escola primaria que nascia se configurava ndo somente pela
nova organizacdo administrativa e pedagdgica, mas por portar praticas e uma cultura propria.
Modelo, este, construido a partir da crenca da reforma do ensino pela lei.

A instalacdo da escola modelo constituiu o primeiro ensaio de implantacdo de uma
escola publica primaria nos moldes da escola graduada. Foram criados grupos escolares que
poderiam comportar de 4 a 10 escolas isoladas e reunidas. A escola primaria era uma escola
urbana graduada com mais recursos e a escola isolada, mais distante do poder publico, situada
principalmente nas areas rurais funcionando, muitas vezes, precariamente sem prédios
adequados, com menos recursos pedagogicos e falta de professores.

No final do século XIX e inicio do século XX a educacao estava estruturada na forma
da escola graduada, com classificacdo regulada pela busca homogénea dos alunos, reforcando
a necessidade de exames como critério para classificacdo, como também a existéncia de varias
salas de aula e varios professores.

A implantacdo dos grupos escolares em Sdo Paulo ocorreu no interior do projeto
republicano de educacdo que pretendia consolidar o novo regime no final do século XIX. Para
tanto, a escola foi utilizada como espaco de comemoragdes civicas, uso da bandeira nacional
na sala de aula, para cantar os hinos péatrios antes das aulas, desfiles militares, entre outros
aspectos, pretendendo uma regeneragdo social por meio da escola, bem como imprimir
elementos que remetessem ao respeito pelos simbolos republicanos e fortalecimento do

pertencimento a na¢do. De acordo com Souza:

A construcdo de um saber e de um saber-fazer docente foi configurado a partir da
imposi¢do de modelos educacionais pelo Estado, pela fragmentacdo do trabalho
pedagogico (a cada professor uma classe, a cada horario uma matéria, e pela
distribuicdo do poder no interior da escola) (SOUZA, 1998, p 16).

Para atender essa nova organizacdo, surgiu o edificio escola, caracterizado pela
especializacdo do espaco escolar com classes, bibliotecas, museus, laboratorios, oficinas,
ginasios, patios para recreio e auditorios. De igual modo ocorreram investimentos em material
escolar, desde a mobilia adequada para os estudos, 0s recursos pedagdgicos para os professores
com a elaboracdo de manuais e periodicos, caracterizando a primeira organizagao de materiais
didaticos, incluindo a utilizagdo de cartilhas, cadernos para cada matéria que se juntaram a
outros dispositivos de controle como o uso do diario de classe, a formaliza¢éo do tempo escolar,

que contribuiram para ampliar o dominio do poder publico sobre as préatica escolares.
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Também mudangas relacionadas ao método, que passou a ser o intuitivo?, a criagdo de
uma classificagdo em cursos, com um ensino enciclopédico, a ado¢do de avaliagdes que
visavam verificar os conhecimentos adquiridos para prosseguimento dos estudos. Quem néo
aprendia, repetia; aprender era entendido unicamente como responsabilidade do aluno. Em
1906, um artigo publicado no jornal O Atalaya, de Jaboticabal, comentava a realizacdo dos
exames no grupo escolar “Coronel Vaz”, referindo-se ao rigor dos exames, constatado pelo
numero de alunos retidos, sendo que de 245 alunos matriculados apenas 118 foram

promovidos.®

Na primeira década desse seculo comecou a ser problematizada a questdo da baixa
promog&o nas escolas primarias, tendo-se agudizados os debates nas décadas de 1910
e 1920, quando a questdo do nacionalismo trouxe & baila a erradicacdo do
analfabetismo.

Em 1909, considerando os 92 grupos escolares existentes no Estado de S&o Paulo,
incluindo a Escola Modelo “Caetano de Campos”, a porcentagem de promocdo em
todos os anos do curso preliminar foi de 65,9% (64,1% na secdo masculina e 67,7%
na se¢do feminina) (SOUZA, 1998, p.251).

A avaliacdo durante o império era uma atividade assistematica e precéria e no inicio do
periodo republicano no final do século XIX e inicio do século XX, 0 exame passou a ser uma
atividade sistematica e continua, com relevancia nos exames publicos, que ganharam status de
grandes eventos com a participacdo da comunidade e politicos locais. Os alunos passavam por
uma banca examinadora composta por inspetor de distrito, por dois examinadores por ele
nomeados e pelo respectivo professor da escola ou classe. (SOUZA, 1998, p.242).

A classificacdo da banca era pela distincao, aprovacdo plena e reprovacao. Os critérios
de classificacdo eram: 0 = péssima, 2 = sofrivel, 3 = regular, 4 = boa, 5 = 6tima. Surgia entdo
uma estrutura de avaliagdo normatizada, padronizada e ritualizada (SOUZA, 1998, p.244).
Oscar Thompson, importante representante do modelo de educacédo que foi implantado em S&o
Paulo no inicio da republica, como professor e posteriormente diretor da instrugdo publica no
inicio do seculo XX, relacionou o problema da repeténcia ao fato da promocéo do aluno ser
critério de cada diretor, indicava entdo que era necessario expedir instrucdes claras e precisas

sobre o assunto, considerando, como critério basico para promogéo, a capacidade do aluno,

21 Ver Souza, Rosa Fatima, p. 159 — Método surgido na Alemanha no final do século XVII1 pela iniciativa de Basedow, Campe
e sobretudo Pestalozzi, foi tributario, por sua vez, das ideias de fildsofos e pedagogos como Bacon, Locke, Hume, Rousseau,
Rabelais, Comenius, Froebel, entre outros. Consistia na valorizacdo da intui¢do como fundamento de todo o conhecimento,
isto é, a compreensdo de que a aquisicao dos conhecimentos decorria dos sentidos e da observacao.

8 2 Ver Souza, Rosa Fatima (1998) p. 245 — Templos da Civilizagdo: A implantacdo da Escola Primaria Graduada no Estado
de Séo Paulo.
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avaliada com base em critérios minimos que passavam pela leitura, escrita e aritmética. (SOUZA,
1998, p.252).

No modelo escolar que se estruturava questdes como “repetir, decorar, exercitar,
memorizar, incutir habitos, desenvolver faculdades, disciplina, eram muitos dos preceitos que
estavam em jogo na constituicdo dos saberes escolares” (SOUZA, 1998 p. 203). A implantagdo
da Republica trouxe a escola enquanto ideal democratico e direito do cidadao, porém, muitos
foram os excluidos desse processo, pela repeténcia, evasdo ou pela falta de vagas, o que, por
fim, fazia com que uma coisa estivesse ligada a outra, isto considerando aqueles que tiveram

acesso ao sistema.

Em 1900 existiam 15.551 alunos matriculados em escolas isoladas e 15.280 nos
grupos escolares. Entre 1908 e 1927 houve um crescimento de 524% no nimero de
matriculas, porém a populagdo de criangas entre 7 e 14 anos era de 439.373 e as
matriculas atingiram apenas 146.167, ou seja, apenas 33% da populacdo em idade
escolar (SOUZA, 1998, p.101).

A repeténcia e evasdo escolar acentuaram-se ao longo da organizacdo do sistema
educacional brasileiro, propiciando um intenso debate a partir da metade do século XX,
estendendo-se até a década de 1990, apoiado em propostas que visavam alteragdes na estrutura
da organizacdo do ensino. A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 agrega este debate e propde
mudancas na estrutura do ensino. E importante pontuar que este debate, carrega no seu bojo
uma forte intervencdo do capital externo, que atrelava investimentos econémicos com
alteracdes e investimentos no campo social e da educacao.

O avanco das discussdes referentes a evasdo e repeténcia no Brasil, atreladas a proposta
de uma reorganizacdo da rede escolar com a adoc¢do dos ciclos, sofreu forte influéncia de
politicas externas com a intervencdo de diferentes agéncias econdmicas, porém, o Banco
Mundial teve um importante papel neste processo. A expansdo capitalista em nivel mais
acelerado a partir do século XIX realizou profundas modificagdes num contexto global e, no
século XX uma das suas consequéncias foi a forte influéncia do Banco Mundial em diferentes
paises. O crescimento econdmico de determinados paises fez com que um grupo restrito de
nacOes tivesse influéncia em escala mundial, orientando politicas econdmicas, sociais e
educacionais.

O século XX assistiu ao fortalecimento das economias europeias e norte americana com
0s avancos do processo capitalista. Essas economias estabeleceram regras num contexto
mundial, a partir de diferentes agéncias econémicas. Paises da América Latina passaram por

constantes intervencdes politicas, econémicas e ideoldgicas decorrentes dos interesses das
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nagOes com maior poder econdmico. Essas Interveng¢des no campo educacional foram guiadas
pelas agéncias internacionais na organizagdo dos sistemas educacionais. Um exemplo, estd na
atuacdo do Banco Mundial no Brasil, no setor da educacdo e em periodos distintos. Segundo

documento do Banco Mundial:

O Banco Mundial esta fortemente comprometido em sustentar o apoio a Educacao.
Entretanto embora financie na atualidade aproximadamente uma quarta parte da ajuda
para a educacao, seus esfor¢os representam somente cerca de meio por cento do total
das despesas com educacdo nos paises em desenvolvimento. Por isso, a contribuicéo
mais importante do Banco Mundial deve ser seu trabalho de assessoria, concebido
para ajudar os governos a desenvolver politicas educativas adequadas as
especificidades de seus paises. O financiamento do Banco, em geral serd delineado
com vistas a influir sobre as mudancas nas despesas e nas politicas das autoridades
nacionais. (TOMMASI, WARDE, HADDAD, 2003, p.75)

A politica de investimentos do Banco Mundial durante as décadas de setenta a noventa
apresenta projetos no estado de S&o Paulo, Minas Gerais e estados da regido Nordeste que
receberam empréstimos e participaram de projetos orientados pelo Banco.* O Banco Mundial
adotou o0 modelo microecondmico neoclassico, enfoque que assemelha a escola a uma empresa,
fatores como eficiéncia e taxas de retorno passam a ser utilizados como critérios fundamentais
de decisdo na politica educacional brasileira, influenciando programas de reorganizacdo da
estrutura educacional, bem como relacionados a formacéo dos professores.

E possivel afirmar que as politicas desenvolvidas atualmente sdo um reflexo do que foi
decidido na década de 1990 e vem se mantendo. A OCDE (Organizacdo para 0 Comércio e
Desenvolvimento Econémico) criada na década de 1940, p6s-guerra, com forte relagdo com o
Banco Mundial no final da década de 1980, passou a investir em Educacdo e o Brasil passou a
ser membro, com a assinatura do entdo ministro Meirelles. Banco Mundial, UNESCO e OCDE
regulam as questdes educacionais. As intervencdes continuam e as reformas educacionais foram
acrescentando detalhes de longa duragéo.

Em 1990, em Jomtien, na Tailandia, ocorreu a Conferéncia de Educacéao para Todos, que
gerou a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos. Dessa declaracdo o Brasil estruturou o
Plano Decenal de Educagdo. Em 1993 a UNESCO criou a Comisséo Internacional sobre a
Educagdo para o Século XXI, resultando no relatorio Jacques Delors, que indicava as
aprendizagens consideradas como pilares da educacdo na década seguinte — aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser. Em 2000, documentos

expedidos pelo Banco Mundial, UNESCO e pela Organizacdo para a Cooperagdo e

4 Sobre esse assunto ver: O Banco Mundial e as politicas educacionais/Livia De Tommasi, Mirian Jorge Warde, Sérgio Haddad
(organizadores)
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Desenvolvimento Econémico (OCDE), priorizavam a Educacgdo Baésica, para a universalizacdo
do ensino fundamental, influenciando na organizacdo das politicas publicas nacionais, neste
contexto, a promocdo automatica e a organizacdo da escola em ciclos se tornaram o caminho
mais rapido para a solucdo da questdo da evasdo e da repeténcia.

A questdo da promocdo automatica aparece como uma proposta a ser seguida desde o
inicio do século XX por Sampaio Ddria, que em 1918 “aconselhava expressamente o seguinte:
“promover do primeiro para o segundo periodo todos os alunos que tivessem tido o0 beneficio
de um ano escolar, s6 podendo os atrasados repetir 0 ano, se ndo houver candidatos aos lugares
que ficariam ocupados” (MANAIRDES, 2001, p. 39) e em 1920, Sampaio Déria, entdo Diretor
da Instrucdo Publica, discutia a questdo da ampliacdo das vagas escolares e devido as
dificuldades encontradas propds uma reorganizacdo do ensino primario “deslocando a
obrigatoriedade escolar dos 7 para 0s 9 anos, concentrou 0s programas de ensino e reduziu o
curso primario de 4 para 2 anos” (AZANHA, 1987, p. 135), em 1921 Oscar Thompson, “na
Conferéncia Interestadual de Ensino Primario, quando Diretor Geral de Ensino, recomendava
a “promoc¢ao em massa’””’. (MAINARDES, 2001, p. 39)

O termo Ciclo surge no contexto da educacéo brasileira de acordo com Mainardes (2009):

Na reforma Francisco Campos (década de 1930) e na Reforma Capanema (Leis
Organicas do Ensino — 1942/1946) e era utilizado para designar o agrupamento dos
anos de estudo. Ja o0 uso do termo “ciclo” — como forma de designar politicas de ndo-
reprovagdo — surgiu em 1984, com a implantacdo do Ciclo Basico (CBA) na rede
estadual de Séo Paulo. (MAINARDES, 2009, p. 28)

O tema da reprovacao escolar passou a ser discutida com maior intensidade no meio
académico e por parte da politica educacional considerando as limitagdes da escola graduada
na metade do século XX. O educador Almeida Junior (2002), em uma conferéncia proferida no
1° Congresso Estadual de Educagdo em Ribeirdo Preto, em 1956, retomando dados anteriores
sobre o problema, discutiu a progressdo automatica a partir de conclusdes obtidas com sua
participacao na Conferéncia Regional sobre a Educacdo Gratuita e Obrigatoria, promovida pela
UNESCO, que aconteceu na Capital do Peru. O autor apresentou dados que colocavam o Brasil
com os maiores indices de repeténcia da América Latina. Naquele momento, Almeida Junior
destacava, como um ponto importante, a revisdo do conceito de educacdo primaria, a qual
classificava de seletiva e excludente devido a repeténcia, a evasdo escolar e a estagnacdo do
aluno na mesma série. Mainardes (2009), cita que em 1957 o entdo presidente da republica
Juscelino Kubitscheck, “destacava o sucesso da promogdo automatica em outros paises,

estabelecendo a relagdo entre promocao automatica e progresso. ” (MAINARDES, 2009, p. 31)
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Leite (2002), em 1959, discutindo alguns itens do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais, em Sdo Paulo, fez consideragdes sobre a reprovacao e a avaliagdo na escola num
artigo sobre “Promocao Automatica e adequacao do Curriculo ao Desenvolvimento do aluno”.
Nesse artigo o autor defendia a organizacdo de um curriculo adequado ao desenvolvimento do
aluno, por entender que o curriculo utilizado ndo dava atencdo a formacéo heterogénea dos
grupos e as diferentes fases de aprendizagem da crianga. Defendia, ainda, a adogdo da promogéo
automatica, uma vez que, as constantes reprovacdes eram decorrentes da organizacdo do
curriculo e de avaliacdes inadequadas, que cobravam do aluno mais do que ele era capaz de
atingir e gerava apenas desmotivacao.

A ideia da reprovagédo escolar, com o passar do tempo foi cada vez mais sendo abordada,
como um fator negativo, tanto para o aluno quanto para os investimentos publicos, desta forma
algumas propostas de reorganizacéo foram sendo implantadas ao longo do século XX.

No estado do Rio Grande do Sul em 1958 com a Reforma da Educagdo Primaria,
posteriormente em 1959 no grupo Escolar Experimental, mantido pela Secretaria de Educacéo
do Estado de Sédo Paulo, foi implantada a promocéo por rendimento efetivo, no Distrito Federal
em 1960 o ensino primario foi dividido em trés fases, sendo que a primeira abrangia a 12 e 22
séries; a segunda, a 32, 4% e 5% e a terceira fase, a 62 série e 0 Rio de Janeiro entre 1979 a 1984
criou 0 “Bloco Unico” eliminando a retencdo na primeira série (MAINARDES, 2009, p. 35 a
38)

Nas décadas de 1960 e 1970 do seculo XX, Pernambuco, Séo Paulo, Minas Gerais e Santa
Catarina, flexibilizaram a organizacdo dos curriculos propostos para a escola priméaria. A Lei
5692/71 efetivou a reorganizacdo do ensino em duas fases, do primeiro ao quarto ano e do
quinto ao oitavo ano, segundo Domingues (1985), “o quinto ano tornou-se um grande problema,
apresentando altos indices de retengdo”, (DOMINGUES, 1985, p. 15) de acordo com esta

autora:

A Lei 5692/71 determina que o 1° grau constitui uma instituicdo escolar Unica,
continua, de oito anos. No entanto, pode-se negar que exista uma instituicdo continua,
pois pela estrutura, pelos professores, pelo ritual pedagdgico desenvolvido por eles e
pelo tratamento dispensado aos alunos, através do qual evidenciam suas expectativas,
continuam a existir duas realidades distintas — a 12 e a 22 fase do 1° grau. E denuncia:
o0 desconhecimento das dificuldades que os alunos enfrentam ao atingirem a 22 fase
leva a escola a ndo tomar providéncias a fim de minimiza-las. Estas dificuldades estdo
provavelmente, contribuindo para os altos indices de evasdo e repeténcia na 52 série.
(DOMINGUES, 1985, p. 194)

No periodo de 1968 a 1972 a Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo, implantou

a “Organizagdo em niveis”, que compreendia a eliminacdo da reprovacao dos alunos na 12 e 32
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séries, entre 1970 a 1984 foi implantado o Sistema de Avancos Progressivos — SAP na Rede
Estadual de Santa Catarina, para as 12 e 52 séries, no Rio de Janeiro de 1979 a 1984, adotou-se
0 Bloco Unico na Rede Estadual, instituindo a passagem automatica da 12 para a 22 série, em
1984 o Ciclo Basico foi adotado em S&o Paulo, posteriormente em 1985 em Minas Gerais e
1988 no Parana e em Goiés, prevendo a eliminacdo da retencdo na 12 série estendendo para o
2° ano do primario. (MAINARDES, 2001 p.43 a 45)

Na década de 1970, o governo paulista tratava da reorganizacgéo da estrutura educacional,
com base em uma discussdo de uma educacdo democratica que atendesse a todos. O que
vigorava até entdo era uma divisao que privilegiava a popula¢do com maior poder econémico,
um ensino primario de quatro anos, que posteriormente poderia englobar 0 5° e 0 6° ano e um
ensino secundario ginasial dissociado do primario. Entdo uma camada da populacéo teria acesso
a gquatro anos de escolarizacdo, enquanto outra poderia prosseguir por mais dois anos e uma
parcela infima seguiria para o ginasial dado o rigor dos processos dos exames de admissao.
Esses exames organizavam-se segundo a ldgica da oferta e procura. Como existia uma
populacdo muito maior do que o nimero de vagas disponiveis, era necessario selecionar de
forma rigida quem ascenderia para esse nivel de escolarizagéo.

Segundo Azanha (1987), a preocupacdo naquele momento era criar uma escola
realmente democréatica, que possibilitasse 0 acesso das camadas menos favorecidas da
populagéo sendo que desde 1967 comecaram o0s estudos para a organizacdo do Plano Estadual
de Educacdo, que seria apresentado como projeto substitutivo no IV Encontro Nacional de
Planejamento, realizado em Porto Alegre, por iniciativa do Ministério da Educacéo e Cultura,
destinado a Elaboracdo de Anteprojeto do Plano Nacional de Educacéo.

A proposta de Sao Paulo era a organizacgdo do ensino primario e ginasial em apenas um
ciclo de oito anos para possibilitar o acesso das classes populares a educacéo por um periodo
mais longo. Os exames de admissdo ndo foram suprimidos, porém foram reorganizados de
forma que atendesse o acesso do aluno ao ginasial. Segundo Azanha (1987), “essa
reorganizacdo possibilitou a entrada de 90% dos alunos do primario para o ginasio”.
(AZANHA, 1987, p. 112)

Essa transformacdo ndo aconteceu de forma tranquila. Necessitava de mudancas
curriculares, estruturais e de formacéo do professor. O curriculo desenvolvido até entdo era o
mesmo desde 1949. Era necessario utilizar os espacos do horario noturno para atender a
demanda, além do investimento em novos prédios. De acordo com Azanha (1987), os
professores ndo entenderam muito bem esse processo, alguns argumentavam que a qualidade

das escolas cairia, entdo foram instituidos outros dispositivos dentro das unidades escolares
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aumentando, consideravelmente, a reten¢do nos anos iniciais, de tal forma que o governo teve
que intervir com uma politica de pontos por aluno aprovado, que somava na classificagdo dos
professores para escolha de turmas para o proximo ano.

Chegando a década de 1990, a organizagdo proposta pela LDB 9394/1996 no artigo 32
passou a prever a possibilidade de organizar o ensino fundamental em ciclos e o regime de
progressdo continuada (BRASIL, 1996), algumas experiéncias foram adotadas em diferentes
Estados com o objetivo de reduzir a repeténcia e diferentes programas de correcdo de fluxo
foram implantados. Em 1999, o Programa Acelera Brasil atingia mais de 60 mil alunos de
diversas regides do pais (MAINARDES, 2001, p. 37) e a partir de 1996, foi criado o Projeto
Classes de Aceleracdo no Estado de S&o Paulo para alunos que estavam fora da idade/série
correspondente.

De acordo com os elementos apresentados € possivel concluir que a politica educacional
numa perspectiva historica de longa duracéo, tratou a questdo de reestruturar a organizagao do
ensino, visando a diminui¢cdo ou mesmo eliminacao da repeténcia e a ideia de Ciclos firmou-se
como modelo mais forte no final do século XX. De acordo com Mainardes (2009), no ano de
2006, 9,72% das escolas estavam organizadas em ciclos e 7,16 possuiam mais de uma forma
de organizacdo (ciclos e séries, por exemplo) e 83,11% ainda eram totalmente seriadas
(Mainardes, 2009, p. 9) e segundo os resultados do censo escolar de 2018 divulgados no site
QEdu em torno de 25% (45.657) das escolas no Brasil estdo organizadas no sistema de ciclos,
deste total a rede municipal de Sdo Paulo compreende a soma de 500 Unidades de Ensino

Fundamental.

3.3 - A organizagéo da rede em Ciclos na cidade de S&o Paulo

O Estado de S&o Paulo com a proposta do Ciclo Basico em 1983 (13s e 23s séries), iniciou
reforma na estrutura e organizagdo do ensino, seguido pela rede municipal paulista, que em
diferentes administracdes implantou modificagdes na organizacdo do Ensino Fundamental a
comegar pela gestéo da entdo prefeita Luiza Erundina no periodo de 1989 a 1992, um periodo
marcado pela atuacdo de Paulo Freire como secretario da educagdo, com uma proposta politico-
pedagogica alicercada em trés principios basicos: participacdo, descentralizacdo e autonomia,
conforme explicitado no documento “Aos que fazem a educagdo conosco em Sao Paulo”,
publicado no Diario Oficial da cidade em fevereiro de 1989, que propunha uma escola que se

constituisse em:
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[...] um centro irradiador de cultura popular, a disposicdo da comunidade, ndo para
consumi-la, mas para recria-la. A escola é também um espaco de organizacao politica
das classes populares. A escola como um espaco de ensino-aprendizagem sera entao
um centro de debate de ideias, solucdes, reflexdes, onde a organizacdo popular vai
sistematizando sua prépria experiéncia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa
escola os meios de auto-emancipacdo intelectual, independente dos valores das classes
dominantes. A escola n&o é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma postura,
um modo de ser. (SAO PAULO, 1989 p. 8 e 9)

Na sequéncia, em 1992, com a aprovacgdo do Regimento Comum das Escolas Municipais,
pelo parecer CEE 934/02, concretiza-se a proposta de organizacdo da escola em ciclos e o
ensino fundamental passa a ser organizado em trés ciclos: o ciclo inicial em trés anos (12, 2% e
32 séries), o ciclo intermediario em trés anos (antigas 42, 5% e 62 séries) e o ciclo final em dois
anos (antigas 7% e 8 séries). De acordo com Barretto ¢ Souza (2004), “na ocasido a rede contava
com 353 escolas, mais de 440 mil alunos e quase 30 mil professores” (BARRETTO E SOUZA,
2004, p. 39)

Posteriormente entre 1993 a 1996, com a gestdo do Prefeito Paulo Maluf, mudancas
profundas e contrarias ao governo anterior foram realizadas na organizacdo educacional do
municipio de So Paulo. De acordo com os documentos Enfrentar o Desafio, CODOT-G AS
082-B/93 a AS 002/94, o principio passa a ser o da qualidade total, modelo importado das
empresas, conceitos de gerenciamento, padronizacao, produtividade e competitividade passam
a normatizar a politica educacional paulistana e 0s eixos norteadores sdo: Valorizacdo da
Educacédo e do Educador; Atendimento Escolar; Escola voltada para o aluno; plena utilizagédo
de recursos e Normatizacao administrativa. Em 1995, esta proposta inicial sofreu mudancas em
decorréncias de rupturas politicas, surgindo uma série de documentos intitulados Curriculos e
Programas — organizadores de &reas/ciclos. (SAO PAULO, 2016)

Em 1997, inicia-se a gestdo do Prefeito Celso Pitta, em continuidade com a gestéo
anterior. Neste ano foi elaborado o documento Ciclo: um caminho em construgéo (SU DOT-G
AS. 024/97), e sem conversa com a rede de ensino, mudangas na estrutura foram
implementadas, passando para dois ciclos, o Ciclo | composto pelas antigas (12, 22, 32 e 42 séries)
e o Ciclo Il (antigas 5%, 6%, 72 e 82 séries), 0 que, alias, significou um grande retrocesso na
organizacéo dos ciclos na cidade de Sao Paulo, uma vez que, reforgcou uma velha divisdo entre
0 primario e o secundario, professores do Fundamental | e professores do Fundamental 11, além
das questdes relacionadas ao processo de transi¢cdo dos alunos. Em 1997, foi publicado o

documento Projeto Visdo — Balanco da Gestéo — 1° Semestre de 1997 e, em 1998, foi publicada
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a Portaria n® 1.971, que extinguia o Regimento Comum das Escolas Municipais de S&o Paulo
orientadora da elaboracao de regimentos individuais. (SAO PAULO, 2016)

O periodo entre 2001 a 2004 compreende a gestao da Prefeita Marta Suplicy, e, apesar de
caracterizar o retorno de um governo com bases mais democraticas, ndo houve uma retomada
dos principios da organizacdo dos ciclos propostos na gestdo da Prefeita Luiza Erundina,
permanecendo a divisdo em dois ciclos, mas, por outro lado, ocorreu a ampliagéo da discussao
referente a reorganizacdo curricular, foram estabelecidas quatro metas para a educacdo do
municipio: democratizacdo do conhecimento, qualidade social da educacéo, democratizacéo da
gestdo e democratizacao do acesso e permanéncia do estudante na escola. (SAO PAULO, 2016)

No periodo entre 2005 a 2012 ocorreram as gestdes dos prefeitos José Serra e Gilberto
Kassab. Em 2007 foi instituido o Programa Ler e Escrever — prioridade da Escola Municipal,
instituido pela Portaria n® 6328/05, (SAO PAULO, 2016) com o objetivo de desenvolver
projetos voltados ao combate do fracasso escolar ainda configurado por altos indices de
reprovacao e evasdo. Fizeram parte do programa: Projeto Toda Forga ao 1° ano do Ciclo | —
TOF; Projeto Intensivo do Ciclo | — PIC — 3° ano; Projeto Intensivo do Ciclo | — PIC — 4° ano;
Projeto Ler e Escrever nos 2°, 3% e 4% anos do Ciclo | e Projeto Ler e Escrever em todas as
areas do Conhecimento do Ciclo I, continuando com a diviséo entre ciclos do fundamental | e
do fundamental Il. Também foi implantado o programa S&o Paulo é uma escola, instituido pelo
decreto 46.210 de 15 de agosto de 2005. (SAO PAULO, 2016) A Portaria n° 4.507, de 30 de
agosto de 2007, apresentou a Rede Municipal o Programa de Orientacdes Curriculares:
Expectativas de Aprendizagens e Orientacdes Didaticas, tendo como principio um curriculo de
concepcao multidisciplinar. (SAO PAULO, 2016)

Entre os anos de 2013 a 2016 acontece na gestdo do Prefeito Fernando Haddad a
implantacdo do Programa de Reorganizacdo Curricular e Administrativa, Ampliacdo e
Fortalecimento da Rede Municipal — Mais Educacdo Sao Paulo, conforme Decreto 54.452 de
10 de outubro de 2013 e Portaria 5930 de 14 de outubro de 2013 (SAO PAULO, 2016) que
normatizou a reorganizagdo do Ensino Fundamental em ciclos de aprendizagem, assim
definindo cada etapa em: Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos); Ciclo Interdisciplinar (4°, 5°
e 6° anos) e Ciclo Autoral (7°, 8° e 9° anos). Este Decreto possibilita reprovacdo no final do
ciclo de alfabetizacéo e do ciclo interdisciplinar e reprovacdo em todos 0s anos do ciclo autoral,
descaracterizando drasticamente a concepgéo de Ciclos, conforme apresentado no capitulo que
trata sobre os conceitos, mas apesar da descaracterizagdo do conceito de Ciclo retoma o que

tinha sido implantado na gestdo de Luiza Erundina com o ciclo intermediario agora ciclo
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interdisciplinar e, este modelo permaneceu na gestdo do prefeito Jodo Doéria e Bruno Covas.
(SAO PAULO, 2016)

Com base no exposto, € possivel observar que os ciclos foram implantados em diferentes
governos com a ideia inicial de reduzir a repeténcia e ampliar o acesso da populacao ao ensino
escolar e que também foram utilizadas propostas diferenciadas na sua estrutura organizacional.
Na cidade de Sao Paulo, desde a adogéo dos ciclos na gestdo da prefeita Luiza Erundina, muitas
alteracdes foram realizadas na estrutura do ciclo o que nos leva a um outro aspecto a ser
discutido, que é a concepcao de Ciclo no contexto da legislacdo utilizada na cidade de S&o
Paulo, sendo que atualmente a legislacdo mais recente referente aos ciclos adota o conceito de
Ciclos de Aprendizagem conforme PORTARIA N° 8.945 de 2017; PORTARIA 5941 de 2013;
DECRETO N° 54.452, de 2013; Portaria n°® 5.930, de 2013.

3.4 - Estrutura dos ciclos e a implantacéo do Ciclo Interdisciplinar

De acordo com Barretto e Sousa (2004), “é¢ importante prestar aten¢do aos motivos
propriamente escolares ou pedagdgicos que levam a definicdo da dura¢do dos ciclos”
(BARRETO e SOUZA, 2004 p. 36), e especificamente as justificativas para a criacdo de um
ciclo intermediario, no caso inicialmente denominado de ciclo intermediario e posteriormente
ciclo interdisciplinar, ambos com o objetivo de desenvolver um trabalho coletivo, sem rupturas
no curriculo e organizacdo do trabalho pedagdgico. O Ciclo Interdisciplinar € composto por
professores polivalentes (Professor de Educacdo Infantil e Ensino fundamental I) e professores
especialistas (Professor de Ensino Fundamental Il e Médio), que trabalham no regime de
docéncia compartilhada tendo como objetivo o “desenvolvimento de projetos, visando a
integracdo dos saberes docentes e discentes, a partir da reflexo, analise e avaliacdo (SAO
PAULO, 2014, p. 79).

Como abordado anteriormente, foi no governo da prefeita Luiza Erundina e com o entédo
secretario Educacdo Paulo Freire, que o conceito de ciclos se efetiva na organizacdo da rede
municipal de Sdo Paulo. O documento “Aos que fazem a Educacdo conosco em Sdo Paulo”,

publicado em 1989, discute a repeténcia e a evasdo escolar, e de acordo com este documento:

Os problemas que encontramos j& nos séo conhecidos hd muito tempo, como a evaséo
— na realidade expulsdo — e a repeténcia, conservadorismo, a apatia, 0 nimero de
criancas fora da escola, a inadequagdo dos processos pedagogicos. (SAO PAULO,
1989, p. 5 e 6)
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O conceito de escola discutido nesse documento passava por um curriculo que
proporcionasse uma formacdo social critica, preocupacdo com a escola ser um espaco de
educacdo popular, pela construcdo de um projeto pedagogico emancipador incorporando e
incentivando a participacdo da comunidade escolar por meio dos Conselhos de Escola, APMs
e organizacao do Grémio Estudantil, preocupacdo com a formacao continua do magistério, alids
questdo importantissima para a reorganizacao da estrutura do ensino fundamental, uma vez que,
sem formacdo que proporcionasse conhecimentos a respeito do conceito dos Ciclos de
Aprendizagens, este muito provavelmente seria recebido e incorporado como um processo de
aprovacao automatica, porém, o governo seguinte do prefeito Paulo Maluf, desconstruiu a
proposta do projeto inicial relacionada a organizag&o dos ciclos, bem como o foco na formacéo
dos professores estabelecida pelo Decreto 32892, de 1992.

O Decreto 32892 de dezembro de 1992, posteriormente revogado pelo Decreto n°
33.991/1994 conforme o artigo 5° paragrafo 1°, instituiu que O Ensino Fundamental Regular
sera organizado em ciclos, da seguinte forma: a) os trés primeiros anos de escolaridade
constituirdo o Ciclo Inicial (1) (1°, 2° e 3° anos); b) os trés anos seguintes constituirdo o Ciclo
Intermediario (1) (4°, 5° e 6° anos); ¢) os dois Gltimos anos constituirdo o Ciclo Final (111) (7°e
8° anos). Na Subsecdo 11, que trata da Promocao, o artigo 95, tratando da promogéo ou retencéo
do educando, determina que decorrerd da avaliagcdo do processo educativo e da apuracdo da
assiduidade, nos ultimos anos/termos de cada Ciclo do Ensino Fundamental Regular e Supletivo
e nas séries do Ensino Médio e, em Paragrafo Unico deste mesmo artigo nos demais anos e
termos do Ensino Fundamental, Regular e Supletivo, os educandos terdo direito a continuidade
de estudos nos anos/termos subsequentes, independente do resultado obtido no processo de
avaliagdo. A organizagéo dos ciclos, conforme proposto no artigo 5°, assinala a discussao da da
transicdo do ensino fundamental | para o fundamental 11, a partir da proposta da organizacao de
um curriculo interdisciplinar, o artigo 95 apresenta uma profunda mudanca no conceito de
avaliacdo e sua estrutura confere novas diretrizes para 0s processos de promogéo e retencao dos
alunos.

Apesar da rede municipal de S&o Paulo permanecer organizada em ciclos nos governos
posteriores, esta organizacdo ndo acompanhou as diretrizes propostas no projeto inicial da
gestdo da prefeita Luiza Erundina. A rede passou a ser estruturada em dois ciclos,
descaracterizando a proposta interdisciplinar de organizacdo do curriculo, bem como a questéo
do processo de transi¢do do ensino fundamental | para o fundamental I1.

No ano de 2006, na gestdo do prefeito José Serra, foi publicado um importante documento

para a rede municipal: o “Referencial de Expectativas para o desenvolvimento da competéncia
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leitora e escritora no Ciclo Il do Ensino Fundamental”. Este documento teve como objetivo
apresentar orientacOes didaticas para o desenvolvimento do trabalho com a leitura e escrita nas
diferentes areas do Fundamental II, porém ndo propiciou reflexdo sobre os processos
desenvolvidos no fundamental | e sua continuidade no fundamental 11.

Em 2007, na gestdo do prefeito Gilberto Kassab, houve a publicacdo do documento
Orientagdes Curriculares Proposicdo de Expectativas de Aprendizagens para o Fundamental |
e Fundamental 1, a organizacao dos Ciclos neste periodo corresponde ao Ciclo I (1° ao 4° ano)
e Ciclo Il (5° ao 8° ano). O documento em questdo ndo aborda a questdo da transi¢cdo do
fundamental | para o fundamental Il, trata da fragmentacdo do conhecimento em decorréncia
da organizacdo disciplinar e prop6e um trabalho pedagdgico com base em projetos
interdisciplinares (SAO PAULO, 2007, p. 19)

A questdo da transicdo do fundamental | para o fundamental 11 sera colocada em foco
apenas com a reorganizacdo dos ciclos proposta na gestdo do prefeito Fernando Haddad e os
ciclos de aprendizagem passam a ser definidos em cada etapa como: Ciclo de Alfabetizacao (1°,
2° e 3% anos); Ciclo Interdisciplinar (4°, 5° e 6° anos) e Ciclo Autoral (7°, 8° e 9° anos) e durante
esta gestdo, alguns documentos sdo elaborados com a finalidade de discutir uma proposta
curricular para o ciclo interdisciplinar, bem como orientacfes didaticas. O processo de
reorganizacdo da rede municipal de ensino de Sdo Paulo, inicia-se com o Seminario Interno
Mais Educacédo S&o Paulo no ano de 2013, que teve por objetivo:

Formar equipes técnicas e dirigentes dos varios setores da Secretaria Municipal de
Educagdo (SME) para a implantacdo do Programa Mais Educagdo S&o Paulo, na
perspectiva de, a partir das questdes vivenciadas nas escolas, ampliar o entendimento
sobre os pontos principais do Programa, selecionando referenciais teéricos e

construindo coletivamente as diretrizes das agdes concretas para sua execucio (SAO
PAULO, 2014, p. 7).

Desse Seminario resultard o Programa Mais Educacdo S&o Paulo — Subsidios para a
Implantagdo (2014). A estrutura do documento divide-se em dois grandes eixos: Qualidade e
Gestdo. No primeiro “sdao abordadas as concep¢des que orientam o Programa Mais Educagao
Sdo Paulo na sua relagcdo estreita com a realidade das Unidades Educacionais. A
Problematizacdo do conceito de qualidade social relacionada ao curriculo, a compreensdo da
Unidade Educacional como polo de desenvolvimento cultural, espago de investigacéo cognitiva
e de formacdo ética” (SAO PAULO, 2014, p. 9), estes sdo alguns exemplos dos assuntos

tratados no primeiro eixo.
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No segundo eixo sdo tratados os elementos voltados a gestdo pedagogica, gestdo
democrética e gestdo do conhecimento. Com relagdo ao curriculo no eixo qualidade, apresenta
uma concepcdo do curriculo como movimento, inserido num processo sécio historico cultural,
entendendo a unidade escolar como “um espago de criagdo e recriagdo da cultura” (SAO
PAULO, 2014, p. 13). Outro aspecto ¢ uma forte indicagdo para 0s processos de inclusao
escolar, tanto dos alunos com deficiéncia quanto dos demais alunos, a “inclusdo de todas as
criancas, jovens e adultos em termos de acesso e permanéncia em todos os niveis da Educacgéo
Basica” (SAO PAULO, 2014, p. 22), com base numa avaliagdo formativa e de processos de
acompanhamento pedag6gico como os de reforco e recuperacdo, que visavam atender as
defasagens, bem como dificuldades de aprendizagens, considerando os diferentes ritmos
escolares.

De acordo com o documento Mais Educacdo Sdo Paulo — Subsidios para a Implantacao
(2014), ainda no eixo qualidade, “as concepgdes de Ciclo de Aprendizagem e de Avaliagdo para
a Aprendizagem, centrais no programa, apenas podem ser plenamente efetivadas se houver
aprofundamento e clareza nas compreensdes de infancia e do direito a educacdo ao longo da
vida pelos educadores da Rede, ndo apenas por aqueles vinculados diretamente as etapas e
modalidade correspondentes” (SAO PAULO, 2014, p. 39), esta discussdo considera entre

outros aspectos:

A fragmentacdo na concepgdo dos tempos da infancia pautada exclusivamente na
perspectiva cronoldgica e neste contexto propde pensar a Educacdo Bésica
considerando os ciclos da vida (infancia, juventude e vida adulta); elenca a
necessidade de que os “projetos intergeracionais possam diminuir as distancias por
meio da compreensdo de principios e de elementos curriculares comuns e diferentes
as etapas e modalidades da Educacdo Bésica; a promocéo de dialogos locais entre as
diferentes modalidades da Educacéo Basica com o objetivo de construir documentos
de referéncia com um fio condutor comum; realizar planejamentos que considerem a
continuidade entre as diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica; estimular
as Unidades Educacionais a construirem Projetos Politicos Pedagogicos que
estabelecam um fio condutor que perpasse todos 0s anos do ensino de sua modalidade;
problematizar, conhecer, dialogar, estudar coletivamente os fazeres em cada etapa e
modalidades da Educagéo Basica. (SAO PAULO, 2014 p. 43-46)

O documento, no eixo sobre gestdo, destaca a gestdo pedagdgica como elemento central
do Programa Mais Educagdo S&o Paulo, com foco em investimentos em formacdo para o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar, autoria e pedagogia por projetos. Elementos
importantes do documento, sdo 0s anexos que compdem um conjunto de notas técnicas. A nota
técnica n° 3 do Programa Mais Educacdo S&o Paulo referente ao Ensino fundamental e aos
Ciclos de Aprendizagem, trata sobre o Conceito de Ciclos de Aprendizagem e a Reorganizacao
dos Ciclos do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Neste item, o conceito de ciclo aparece

como:
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Um ciclo de aprendizagem ¢é definido, em primeiro lugar, pelas aprendizagens a que
visa, como uma etapa da escolaridade associada a conteidos de ensino e a niveis de
dominio das competéncias de base visadas pelo conjunto do curso. Portanto, um ciclo
esta diretamente relacionado aos direitos e objetivos de aprendizagem definidos por
um curriculo e dispostos no respectivo Projeto Politico Pedagogico. (SAO PAULO,
2014,p.73e74)

E ainda define a organizacéo do ciclo na perspectiva de que:

Os ciclos de aprendizagem permitem a construgdo/apropriacdo do conhecimento em
periodos em que a singularidade dos estudantes seja respeitada em seus ritmos e
considere sua condicdo social, cognitiva e afetiva. Também fortalece concepcdes de
Educacéo no que tange a garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem de maneira
a assegurar a formagdo basica comum e o respeito ao desenvolvimento de valores
culturais, étnicos, artisticos, nacionais e regionais. (SAO PAULO, 2014, p. 74)

A nota técnica n° 5 trata especificamente sobre o Conceito de Interdisciplinaridade e o
Conceito do Ciclo Interdisciplinar. De acordo com esta nota, o ciclo interdisciplinar propde a
organizacdo de um curriculo que pretende eliminar as rupturas na organizagdo dos conteddos
escolares e propGe o trabalho entre duas ou mais disciplinas. De acordo com a nota técnica n°
5 o ciclo interdisciplinar, “dara continuidade ao processo de alfabetizag¢ao/letramento, de modo
a ampliar a autonomia nas atividades de leitura, de escrita e as habilidades relacionadas a
resolucdo de problemas” (SAO PAULO, 2014, p, 78) e ainda, a interdisciplinaridade visa
garantir os direitos e objetivos de aprendizagem, pretende que os docentes, a partir de um
processo formativo, mudem epistemolégica e metodologicamente suas préticas.

O documento ainda aborda questdes como a importancia da organizacao do curriculo que
favoreca continuidade, a interdisciplinaridade e a progressdo e de acordo com ele, a
possibilidade de retencéo ao final de cada ciclo e em todos os anos do ciclo autoral néo contradiz
o conceito de ciclo, uma vez que, estd “associada a multiplas estratégias de acompanhamento
pedagdgico complementar e inserida no contexto da avaliacdo para a aprendizagem” (SAO
PAULO, 2014, p. 74 e 75).

A nota técnica n° 13 dispbe sobre Aprovacdo Automatica, Retencéo,
Recuperacdo/Apoio Pedagogico Complementar, a avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem como parte essencial da organizacao do curriculo, sendo que este deve trabalhar,
no sentido de proporcionar o0 acompanhamento necessario do aluno na trajetoria do ciclo, de
forma que a reprovagdo ou promogao automatica ndo sejam um instrumento de uso sistematico,
(SAO PAULO, 2014, p. 102) e ainda, a retengdo de um aluno, “em determinado momento de
seu processo de desenvolvimento pressup6e a oportunidade de reviséo e de amadurecimento,
para que ele prossiga em melhores condi¢des de acompanhar a etapa seguinte” (SAO PAULO,

2014, p. 103), apesar que, de acordo com alguns autores que tratam do conceito de ciclo, a
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eliminacdo da reprovacao é a base deste conceito e 0s processos de progressao de aprendizagem
devem ser desenvolvidos com um curriculo que considere as condi¢Bes culturais, de
amadurecimento, como também estratégias e intervencdes apropriadas para cada ano, ndo
existe interrupcao e sim um processo de avangos progressivos conforme as condicGes de cada
sujeito.

No mesmo ano da implantacdo do Programa Mais Educacdo Sao Paulo, em dezembro de
2014 foi organizado o | Seminario Municipal de Educacdo para a Construcdo dos Direitos de
Aprendizagem em Sdo Paulo e discutidos os eixos e principios fundamentais do Ciclo
Interdisciplinar: cultura infantil, popular e escolar; pratica pedagdgica para a diversidade;
consciéncia politica, ética e estética no trabalho educativo; avaliacdo formativa e avaliacdo
institucional. Os Direitos de aprendizagem foram discutidos em Encontros Regionais
promovidos pelas Diretorias de Ensino (Divisdo de Orientacdo Técnico Pedagogica) (DOT-P)
e se tornaram base para as orienta¢cdes do ciclo de alfabetizacdo e com o tempo também
influenciaram a construcédo do curriculo do ciclo interdisciplinar e do ciclo autoral.

Em 2016, surgiu o documento “Direitos de aprendizagem no ciclo interdisciplinar e
autoral” denominado “Colecdo Componentes Curriculares em Didlogos Interdisciplinares a
Caminho da Autoria”, que contou com assessoria de: Maria das Mercés Ferreira Sampaio,
Maria Helena Bertolini Bezerra, Maria Selma de Moraes Rocha e Fernando José de Almeida.
Este documento é fruto do debate iniciado em 2013, com a publicacdo do Programa de
Reorganizacdo Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de
Ensino de S&o Paulo — Mais Educacdo Sdo Paulo. Algumas premissas, colocadas por esse
documento relativo ao curriculo, estdo relacionadas ao seu carater critico, a descolonizacéo do
curriculo, aos direitos de aprendizagem e a gestdo pedagogica. Situa a necessidade de um
trabalho interdisciplinar dentro das escolas, considerando o avanc¢o da sociedade capitalista, 0
uso cada vez maior das tecnologias que alterou completamente as relagdes sociais.

O documento, apesar da sua importancia com relagédo as concepc¢oes de trabalho com ciclo
e em especifico na organizacdo do ciclo interdisciplinar, teve pouca abrangéncia e discussdo
nos processos de formacao da rede municipal. Dele derivam varios cadernos para cada area do
conhecimento: Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Educacdo Fisica e
Inglés. Estes cadernos fazem uma reflexdo sobre os conceitos com que trabalham cada area,
seus objetivos e possibilidades de trabalho interdisciplinar.

E possivel concluir que a organizagio dos ciclos na cidade de S&o Paulo, sofreu
alteracbes conforme as orientagbes da politica educacional de cada governo; o ciclo

interdisciplinar teve sua primeira configuracdo com os ciclos intermediarios na década de 1990
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e éretomado apenas na gestdo do prefeito Fernando Haddad no ano de 2013, com a elaboragéo
dos primeiros documentos em 2014 demonstrando a descontinuidade de uma politica voltada
para os problemas relacionados ao processo de transicdo, bem como ao proprio conceito de

ciclo utilizado pela rede.

Considerando o aspecto historico da organizacdo da escola graduada, a atual proposta
esbarra na permanéncia de uma forte influéncia da cultura seriada, em préticas fundamentadas
numa formacdo para especialistas e outra para os generalistas, alem, é claro, da propria
experiéncia profissional e de estudante do professor, que tem sido muito mais larga no contexto
do regime seriado. A proposta dos ciclos e principalmente o formato de um ciclo
interdisciplinar, encontra um terreno dificil para o desenvolvimento de novas praticas
pedagdgicas, pois pretende um trabalho com projetos pedagdgicos e o envolvimento de
professores de diferentes areas, por meio das aulas compartilhadas, mas ndo avanca nas
questdes formativas do professor. Questdo a ser analisada com mais profundidade no proximo

item.

3.5 - A formacao do professor no contexto da politica educacional

E mister tratar de um importante personagem envolvido no processo da implantacao dos
ciclos de aprendizagens, o professor, que € o responsavel por colocar em préatica o que esta
proposto pela politica. Faco uma retrospectiva, de como foi sendo organizada a formacéo do
professor, ainda no século XIX, para resgatar os modelos que foram sendo implantados em
diferentes momentos do processo educacional até chegar ao final do século XX com a
implantacdo dos ciclos de aprendizagens e, neste caso, uma analise especifica da organizacao
da rede municipal de S&o Paulo, com a intengé@o de pensar como a legislagéo tem proposto o
processo formativo e analisar se, ao longo do tempo, o conceito do especialista e generalista foi
suprimido, dando lugar a um conceito de professor da educacao bésica.

A formacdo docente serd abordada desde a criacdo das Escolas Normais no final do
Império e seu crescimento mais acelerado no inicio do periodo republicano, como forma do
governo expandir a escola para a grande massa da populacgéo, e ainda as propostas elaboradas
durante governo de Getulio Vargas entre 1930 e 1945 com as Leis Orgéanicas e o surgimento
das Universidades, posteriormente a LDB de 4024/61, a Reforma 5540/68, a Lei 5692/71, LDB
9394/96 e, por fim, o documento Proposta para Base Nacional Comum para Formacgédo de

Professores da Educacdo Basica, produzido pelo Ministério da Educagdo. Além do
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direcionamento imposto pela legislacdo, a formacdo do professor tem sido tema de varias
pesquisas e autores preocupados com esta tematica e seleciono alguns autores que contribuem
com questdes importantes para esta pesquisa.

A reflexdo desenvolvida referente a formacédo docente tem o objetivo de contribuir com
a anélise da organizacdo e desenvolvimento do trabalho docente resgatando o formato proposto
desde o inicio do século XI1X, considerando que a dualidade sempre foi refor¢ada na forma em
que foram organizados os cursos de formacéo, fortalecendo a divisdo entre o professor de
fundamental | e o professor de fundamental Il, caracteristica importante para pensarmos o
quanto é dificil romper com um modelo cristalizado.

O processo de institucionalizacdo da formacéo docente, configurou-se ao longo do tempo
por meio da legislacdo. Em 1827, o Imperador Pedro | assinou uma lei determinando que se
criassem escolas primarias nas cidades; por questbes orcamentarias e como ndo havia
professores, a lei ndo se efetivou. O Colégio Pedro I, criado em 1837, foi o responsével pela
formacdo de professores para as escolas priméarias do municipio da corte. (BRASIL, 2018)

Em 1880, a criacdo da Escola Normal do Municipio da Corte foi decisiva na formacéo
de professores. Funcionava no colégio Pedro I, inicialmente apenas no periodo noturno, devido
a falta de instalacOes; apenas em 1927, ganhou um prédio préprio com o nome de Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro, existente até hoje. Os Institutos de Educacdo espalharam-se por
varios Estados e se converteram em estabelecimentos completos de Educagdo Basica;
posteriormente; no inicio do século XX; os Institutos, até entdo responsaveis pela formacédo dos
professores, foram substituidos pelas Universidades. (BRASIL, 2018)

No século XIX a expansdo da escola carecia de profissionais para atender tdo extenso
territrio, uma vez que, durante todo o processo de colonizagdo, um numero significativo da
populacdo foi excluido do processo de escolarizacdo formando um grande contingente de
analfabetos. No final do Império, a necessidade de méo de obra para a area educacional, fez o
Estado voltar seus olhos para um grande contingente da populacdo, as mulheres. Diferentes
governos passaram a transformar a mulher como sujeito ideal para atuar nas atividades

educacionais. Nas palavras de Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti:

Sabe-se que a mulher tem mais facilidade, mais jeito de transmitir aos meninos os
conhecimentos que lhes devem ser comunicados. Maneiras menos rudes e secas, mais
afaveis e atraentes que mestres, aos quais incontestavelmente vence em paciéncia,
dogura e bondade. Nela predominam os instintos maternais e ninguém como ela
possui o0 segredo de cativar a atencdo de seus travessos e inquietos ouvintes, sabendo
conseguir que as licbes, em vez de tarefa aborrecida, tornem-se Ihes como uma
diversdo, um brinco... Acresce que a professora em geral é mais assidua que o
professor, a quem outras ocupacdes e negocios necessariamente distraem, e ndo o digo
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em desabono deles, porque vejo como sdao mal retribuidos. (Atas e Pareceres do
Congresso de Instrucdo do Rio de Janeiro, 1884) (apud SOUZA, 1998 p.63)

O que esconde esse discurso é que a profissdo ndo era bem remunerada e os homens nédo
tinham muito interesse de seguir carreira no magistério. Entdo, a formacdo docente, voltada
majoritariamente para o grupo feminino foi organizada a partir das Escolas Normais e devido
ao seu numero reduzido também foram utilizadas Escolas complementares. As Escolas Normais
possuiam um curriculo mais aprofundado enquanto as Escolas Complementares, uma formacao
mais elementar para atender a educacao primaria. De acordo com Romanelli (1995), a primeira
Escola Normal foi criada em 1830 em Niterdi, e até 1881 surgiram aproximadamente mais dez
escolas distribuidas em alguns Estados. Em 1949 eram ao todo 540 espalhadas pelo territdrio
nacional e sua organizacdo era de responsabilidade dos governos estaduais. Apesar da expansao
das Escolas Normais e a profissionalizacdo obrigatoria para o exercicio do magistério com a
instituicdo dos concursos publicos, sendo que o primeiro concurso data de 1892; a existéncia
de professores leigos ainda era significativa no final do seculo XIX até meados do século XX.

Souza (1998), com base em Tanuri, relata que entre “1890 e 1911, a Escola Normal
formou 1.188 professores, sendo 314 homens (26,48%) e 872 mulheres (73,52%). No mesmo
periodo (1898 e 1911), as escolas complementares formaram 2.382 profissionais, sendo 840
homens (35,26%) e 1.542 mulheres (64,74%)” (SOUZA, 1998 p. 67), evidenciando que as
escolas complementares formaram, em maior nimero, professores para as escolas primarias.

Na década de 1940, sob comando de Gustavo Capanema, foi elaborado o documento
denominado Leis Organicas do Ensino, atingindo todos os ramos do primario e do médio,
ensino superior, Escola Normal, Comercial e Industrial. Romanelli (1995) relata que entre 1940
e 1957, a situacdo da qualificacdo do magistério ainda era muito precaria numericamente.
(Quadro 36). Com base em Florestan Fernandes, Romanelli (1995), apresenta 0s seguintes
dados:

Quadro 37 - Situagdo do Magistério primario em 1957 nas diversas regides do Brasil.

Regides Normalistas Né&o-normalistas Total

Norte 1.616 4.147 5.763
Nordeste 8.949 20.983 29.932
Leste 32.456 26.962 59.418
Sul 52.824 28.950 81.774
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Centro-Oeste 1.527 4.642 6.169

Total 97.372 85.684 183.056

Fonte: Florestan Fernandes: Educacdo e Sociedade no Brasil In: (ROMANELLI, 1995, p.162)

O tema voltado para a formacdo de professor possui um leque amplo com diferentes
conceitos e abordagens, sendo que a preocupacdo desta pesquisa em tratar da formacgdo do
professor esta relacionada as préticas voltadas para a leitura e escrita e, neste contexto, pensar
como a formacdo inicial e continuada atende as necessidades da formacdo para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico no ciclo interdisciplinar. Para tratar desta questdo
abordo alguns elementos da legislacdo: a LDB 4024/1961, a reforma 5540/68, a Lei 5692/71 e
a LDB 9394/96, no sentido de refletir sobre como a formacao docente ao longo da histéria, ndo
sofreu mudancas significativas com relacdo ao aspecto da dualidade do professor do
fundamental | e professor fundamental Il e como esta dualidade afeta as praticas desenvolvidas
no ciclo interdisciplinar.

A LDB 4024/1961 colocou a formacéo do professor priméario, como responsabilidade dos
cursos normais conforme os artigos 53, 54, 55 e 59 da referida Lei:

Art.53. A formagao de docentes para o ensino primario far-se-a: a) em escola normal
de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além das disciplinas
obrigatdrias do curso secundério ginasial serd ministrada preparacdo pedagogica; b)
em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art.54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino
primario, e, as de grau colegial, o de professor primério.

Art.55. Os institutos de educagéo além dos cursos de grau médio referidos no artigo
53, ministrardo cursos de especializagdo, de administradores escolares e de
aperfeicoamento, abertos aos graduados em escolas normais de grau colegial.
(BRASIL, 1961)

A formacdo dos professores para atendimento dos anos finais e ensino médio, conforme
artigo 59, “serd feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de
disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de educagdo técnica” e a
formacgao de nivel superior conforme artigo 73 “sera obrigatdria, em cada estabelecimento, a
frequéncia de professores e alunos bem como a execucéo dos programas de ensino”. (BRASIL,
1961)

De acordo com Mendonca (1999), a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 trouxe uma
importante modificacdo da organizacdo do sistema educacional. Segundo a autora, “antes da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, o Governo Federal centralizava a educacgéo secundaria
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e superior em sua Orbita de poder, deixando aos Estados o ensino priméario e normal, o que deu
origem a dois sistemas de educacdo, o primario estadual e o federal de ensino secundério e
superior” (MENDONCA, 1999 p. 302). Em decorréncia da Lei, transferiu-se para os Estados a
competéncia para organizar o sistema educacional do ensino primario ao superior.

A expansdo do ensino publico atende apenas o ensino primario, ginasio e colegial, e ndo
o superior. Num primeiro momento foram criadas as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
sendo que, em 1934 foram criadas a Universidade do Distrito Federal e em Sdo Paulo, a
Universidade de Séo Paulo, em 1961 a Universidade de Brasilia, porém a massa da populacao
possuia imensas dificuldades para superar os processos dos vestibulares e chegar a ocupar uma
vaga nas universidades publicas e foi apenas com o crescimento do ensino privado que as
camadas menos favorecidas conseguiram acesso ao ensino superior, entdo, por um longo
periodo as Escolas Normais foram as principais responsaveis pela formacédo dos professores.

A reforma do ensino universitario proposta pela Lei 5540 de novembro de 1968,
permaneceu com a dualidade na formacdo dos professores priméarios e de segundo grau,
prevendo o ensino presencial nos cursos de formacdo. O artigo 23 possibilita uma formacao
mais aligeirada com cursos com menor tempo de duracdo para atender o mercado de trabalho.
O artigo 29 estabelece que “sera obrigatoria, no ensino superior, a frequéncia de professores €
alunos, bem como a execu¢do integral dos programas de ensino”. (BRASIL, 1968). A Lei
5692/71, que por sua vez, oficializou o ensino de oito anos sem rupturas entre ensino primario
e ginasial, no que tange a formacéo do professor continuou com a formacéo em nivel de 2° grau
para as séries iniciais; superior a partir da 5 série do ensino fundamental conforme artigo 30

que estabelece a formacdo minima para o exercicio do magistério:

“a)  noensino de 1° grau, da 1% a 4° séries, habilitagdo especifica de 2° grau;

b)  noensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de
curta duracdo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduagdo correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1971)

Em 1970, a formacéo dos professores estava organizada em disciplinas de acordo com as
reformas implantadas no periodo. A Lei 5692/71, transformou o ensino médio em
profissionalizante, 0 Normal, tornou-se uma “habilitacdo” para os professores de educagao
infantil e dos anos iniciais; posteriormente sua formacé&o foi incorporada no nivel superior nos

cursos de Pedagogia, a formacédo do professor entédo ficou dividida entre os especialistas nas
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disciplinas e o pedagogo sem formacéo especifica de qualquer disciplina que iria ministrar nos
anos iniciais.

A Ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a 9394/96, no Titulo VI que trata sobre
os profissionais da educacdo, apesar de estabelecer como obrigatoria a formacdo em nivel
superior para lecionar nos niveis primario (educacéo infantil e ensino fundamental 1 e 1) e no
secundario (ensino médio) mantém a dualidade considerando, ainda, uma formacao em nivel
médio para 0s anos iniciais conforme os artigos 61, 62 e 63, ndo alterando a relacdo entre
formacéo de professores para a educacgdo infantil e séries iniciais e do ensino fundamental e
ensino médio conforme redacdo do artigo 61 item | -“professores habilitados em nivel médio
ou superior para a docéncia na educagéo infantil e nos ensinos fundamental e médio” (BRASIL,
1996).

O artigo 62 da Lei 9394/96 estabelece “a formagao de docentes para atuar na educacao
béasica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redacdo dada pela lei n°
13.415, de 2017) ” (BRASIL, 1996). A lei 9394/96 mantém a concepcdo de generalistas e
especialistas ainda cria o conceito de profissionais com notorio saber. Possibilita a formagéo
continuada na modalidade de ensino a distancia, como também a formac&o inicial passa a ter a
redagdo ndo mais como obrigatoriamente presencial, mas sim preferencialmente de forma
presencial, possibilitando o recurso das tecnologias para o ensino a distancia de acordo com o
artigo 62 § 3° A.

O artigo 61 da Lei 9394/96 aborda a formacdo do professor estabelecendo que deve
contemplar uma formagao que propicie “conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais e
de suas competéncias de trabalho, associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servico além do aproveitamento da formac&o e experiéncias
anteriores, em instituicOes de ensino e em outras atividades”. (BRASIL, 1996)

Apesar de, em 1999, o Conselho Nacional de Educacédo ter aprovado o parecer CNE/CP
115/1999, no qual elabora a proposta do Instituto Superior de Educacéo que pretendia organizar
uma formacao unificadora para os professores de Educacgéo Bésica, de fato nunca se concretizou
nas Universidades que continuaram com a formacéo no curso de Pedagogia sem articulacéo
com outras licenciaturas. O MEC propde ao Conselho Nacional de Educagdo, uma discusséo
referente & normatizacdo dos curriculos dos cursos destinados a formagdo de professores da
Educacédo Basica em nivel superior. Para isso foram elaboradas normativas (Parecer CNE/CP
009/2001 e a Resolugdo CNE/CP 001/2002) que regularam a formacéao no periodo de 2002 até
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2015; posteriormente foi homologada a Resolugdo CNE-CP 02/2015 com novas DCNs para
formacéo de professores. (BRASIL, 2018, p. 13)

De acordo com a pesquisa de Santos (2008), todo este processo legal que envolve a
formacéo docente, € o resultado de um longo debate entre forcas do mercado, igreja e interesses
politicos. A autora apresenta em sua pesquisa uma analise dos documentos que foram sendo
elaborados desde o inicio da década de 1990 sob a influéncia de organismos externos. Discute
o aligeiramento dos cursos de formacédo de professores em decorréncia de uma necessidade
mercadologica e frisa que os cursos de pedagogia sdo 0s que mais sofreram com este processo,
ao contrario de um curso sélido no campo pedagdgico com vistas a formacgédo de um profissional
completo, o que se apresenta é uma formacdo técnica e fragmentada. A pesquisa de base
bibliografica e documental utilizou para analise entre outros documentos referentes a legislacao
educacional e que regulamenta o campo da formacdo de professores, a LDB n. 9394/96, a
Resolucdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura, o Plano Nacional de Educacéo aprovado
anteriormente pela Lei n. 10.172 de 9 de janeiro de 2001.

Com relacdo aos acordos internacionais, sao destacados na pesquisa de Santos (2008): o
Projeto Principal de Educacdo para a América Latina e o Caribe criado em 1980 pela
(UNESCO) Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, o
documento “La Ensefianza Superior: las lecciones derivadas de la experiéncia” (1995); La
Educacion Superior en los Paises e Desarollo: peligros y promesas. Santos (2008), faz uma
analise importante sobre a influéncia que os acordos internacionais tiveram na elaboracdo das
leis nacionais e de que forma conduziu a organizagéo dos cursos de formacao de professor no
pais. Em sua pesquisa retoma, além da Conferéncia Mundial de Educacdo para todos em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, ja citada anteriormente, a reunido intitulada Consenso de
Washington, no ano de 1989, nos Estados Unidos que de acordo com a autora * marca o inicio
de um projeto educacional neoliberal para os paises periféricos, onde estes firmaram acordos
politicos e econdmicos com objetivos de alavancar o crescimento econémico e social e colocar-
se no cenario da concorréncia mundial de produtos e servigos”. (Santos, 2008, p. 18). Para a
autora, a regulagdo econdmica foi o0 que determinou as propostas para formagdo docente,
organizada com base em reformas que propunham a descentralizacdo e terceirizagdo da
formacéo.

De acordo com Santos (2008), a orientacao para a implantagéo das reformas educativas,
estava fundamentada “no principio das competéncias e habilidades. Esta orientacdo contribuiu

largamente para o que chamamos de secundarizacdo do conhecimento cientifico, ou seja,
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priorizou-se a pratica em detrimento de uma formacao teérica consistente” (SANTOS, 2008, p.
24), também estabeleceu como foco a formagao em servico e a distancia. Segundo a autora, a
“implementagdo de um curso Normal Superior que dissocia pesquisa de pratica de ensino, ”
fixou-se na graduacdo sob a forma instrumental de construcéo e disseminacéo do conhecimento,
destinando a pesquisa para 0s programas de pds-graduacao. Esse encaminhamento desvincula
e fragmenta o principio da indissociabilidade entre ensino e pesquisa na formacdo de
professores (SANTQOS, 2008 p. 91) e sua substituicdo com a implantacdo da Resolucdo CNE/CP
n° 1, de 15 de maio de 2006, ndo trouxe mudancas que atendessem aspectos qualitativos na
formagédo. Um exemplo dessa situacdo foram os mecanismos de facilitagdo da etapa por meio
da educacdo a distancia ou via satélite, recentemente reconhecida como Universidade Aberta
do Brasil (UAB). A autora afirma que:

As politicas de facilitagdo da formacdo de professores nos cursos de Pedagogia tém
contribuido para o enfraquecimento dos cursos de formagdo ofertados nas
universidades publicas. Os locus paralelos as universidades inflaram no cenério
brasileiro oferecendo cursos aligeirados de ~ formacé&o de professores, para atender
0s objetivos dos organismos financiadores empenhados em reduzir gastos com as
universidades publicas. O carater pragmatico e instrumentalista, contraposto a uma
formacao sdlida em teoria pedagogica, € responsavel por profissionais mal preparados
para trabalhar com as amplas interferéncias em que o campo da educagdo se insere.
(SANTOS, 20008, p. 96 € 97)

Uma leitura do documento mais recente que trata da formacdo dos professores,
denominado “Proposta para Base Nacional Comum para Formacdo de Professores da Educagao
Bésica”, produzido pelo Ministério da Educagdo, ndo apresenta um contetido substancial que
provoque mudancas significativas e qualitativas na formagdo docente. O documento utiliza
fontes da OCDE para apresentar questdes referentes as deficiéncias na formacdo e indica que
ele devera ser uma referéncia para tratar de formac&o inicial e continuada de professores. O
documento trata como pilar da formacéo o dominio de competéncias e habilidades como saberes
basicos e de acordo com a BNCC competéncias como, “a mobiliza¢do de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2017, p. 42 ¢ 43)

O estagio, tratado como residéncia pedagogica, passa a ser um elemento fundamental no
processo de formacéo inicial, com proposta de orientacéo tutorial, de acordo com o documento
apontando a “exploracdo de situagdes concretas de sala de aula como fundamental no processo

formativo” (BRASIL, 2017 p. 32), no sentido de sanar um grande problema que € a separagdo
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entre a teoria e a pratica. O documento também propde formas de avaliacdo para entrar na
carreira e para sua evolugéo.

Este documento ndo trouxe propostas que proporcionem mudancas significativas na
estrutura descrita até entdo das legislaces anteriores. A formacdo do professor, ainda nao é
tratada considerando a diversidade do territdrio brasileiro e ndo chega a expressar claramente,
quais conhecimentos basicos sdo necessarios, para que este profissional, consiga desenvolver
praticas que atendam um fator importantissimo da educacéo basica que é a apropriacdo dos
processos de leitura e escrita como responsabilidade de todas as areas do conhecimento, sem a

divisdo entre especialistas e generalistas.

3.6 - Pratica docente e formacéo de professor

Com o aumento significativo da rede escolar ao longo dos anos e principalmente a partir
de 1990 com plano Decenal e outras medidas que incluem a organizagéo das escolas no sistema
de ciclos e progressdo continuada, existe uma necessidade de formacdo de um quadro de
profissionais, cada vez maior, para atender a educacao basica, o que fez ampliar sobremaneira
as instituicdes com esta finalidade. Dessa forma crescem os cursos de graduacgéo voltados para
a licenciatura e pedagogia com o respaldo da LDB 9394/96 que possibilita diferentes formas de
estrutura na sua organizacdo, o0 que por outro lado, vem acarretando uma série de problemas,
dificultando uma formacdo solida que atenda as necessidades da préatica docente.

Maria das Mercés Ferreira Sampaio e Alda Jungueira Marin no escrito com titulo
“Precarizacdo do trabalho docente e seus efeitos sobre as praticas curriculares” (2004),
discutem varios elementos que interferem na organizacdo e na qualidade do trabalho docente,
e entre os varios elementos apontados pelas autoras um aspecto central é o referente a formacéo
docente, sendo que para as autoras “ a formagéo do ensino superior ndo significa formacao
especifica para a docéncia, ou seja, uma licenciatura que habilite o profissional para tal funcéo.”
(Sampaio & Marin, 2004, p. 2018), ideia reforcada por Alda Junqueira Marin, com o texto “A
didatica, as praticas de ensino e alguns principios para a pesquisa e a docéncia” (2018), com
base em vérias pesquisas, a autora fundamenta a precariedade da formagdo especifica nos

seguintes aspectos:

Desaparecimento da disciplina Didatica em muitas instituicdes com a manutengao das
metodologias especificas; substituicdo dos contetidos especificos por outros gerais
sobre educacdo; com temas e abordagens da Filosofia, das Ciéncias Sociais e da
Psicologia; manutencdo da didatica instrumental de modo superficial e com fragil
fundamentacgdo, sem apresentar as caracteristicas de critica propostas na década de
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1980; distanciamento do objeto de estudo, desvinculagdo entre conteldos e
metodologias como se os alunos, professores em formagdo, ja& dominassem o0s
conteidos a serem ensinados; quando trabalham com fundamentacdo teérica nédo
conseguem estabelecer relacdes com a pratica ocasionando pouca significacéo para os
futuros professores. (MARIN, 2018, p. 24)

Ana Verena Freitas Paim e Maria Claudia Silva do Carmo (2019), com o texto “ (RE)
Afirmando o Lugar da Didatica na Formacdo Docente”, referem-se a um movimento de
exclusdo da didatica dos curriculos dos cursos de licenciatura. Este campo do conhecimento,
tem sido relegado e disperso na organizacao dos curriculos dos cursos de graduacéo, na medida
em que, para muitos, o ensino da didatica representa apenas adquirir técnicas e métodos de
ensino, reforcando um carater instrumental, que precisa ser superado considerando 0s aspectos
politicos, tedricos, sociais, éticos, culturais, pedagdgicos que envolvem o fazer docente. Desta
forma é uma relacdo entre sujeitos, e ndo entre sujeito-objeto. As autoras afirmam que a didatica
é:

Um componente curricular fundamental para a compreensdo, por parte dos futuros
professores, do vinculo entre as teorias do conhecimento e as teorias do ensino e da
aprendizagem, que permitem ao educador estabelecer a necessaria mediagdo do
processo didatico. (PAIM &CARMO, p. 140)

E ainda na condicdo de componente curricular da esfera pedagogica, faz o professor
pensar sobre questdes que envolvem a atividade docente, como: “para que ensinar? O que
ensinar? Como ensinar? Quem ensina? Para quem ensinar? Sob que condigdes ensinar? ”
(PAIM & CARMO, 2019, p. 140-141).

Moraes (2012), desenvolveu uma pesquisa de mestrado no programa de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo, com o titulo “Desafios da Didatica nas Licenciaturas: um estudo
com professores formados entre cinco e dez anos”. Esses professores, num total de quinze, eram
trés polivalentes e doze especialistas divididos entre rede publica e privada e na sua maioria
atuando nas periferias da cidade de Sao Paulo. Conclui que, 0s cursos continuam pautados em
uma racionalidade técnica, que o curriculo dos cursos de formacéo de professores geralmente é
dividido em duas partes, de forma a abranger um componente cientifico-cultural e um
componente psicopedagogico, salienta que, o grupo de professores que participaram da
pesquisa no relato de suas experiéncias nos cursos de licenciatura, demonstraram uma grande
confusdo sobre as disciplinas, misturando nos seus relatos, as disciplinas pedagogicas ndo
deixando claro o que de fato tinham estudado sobre didatica, ndo lembravam de nenhum
professor, nome ou caracteristica de sua aula, disseram gque ndo viam nenhuma contribuicao
dessas disciplinas pedagdgicas para sua préatica, e de acordo com tais questdes a autora conclui

que:
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Na formacdo pedagdgica o seu carater fragmentario por trabalhar conceitos de
maneira isolada uns dos outros, unindo-os de maneira a formar uma rede de
conhecimentos mais complexos, e, categorial, por agrupar 0s conceitos em
classificacdes preestabelecidas. Partindo de afirmac®es muito comuns no contexto de
professores iniciantes, as quais constatam a distancia entre a teoria e a pratica da
profissdo, podemos considerar que as disciplinas pedagdgicas nos cursos de
licenciatura estariam trabalhando conceitos isolados sem fazer a conexao entre esses
conceitos em uma visao global da praticadocente. (MORAES, 2012, p. 26)

Outra questdo relevante da pesquisa de Moraes (2012) é referente aos relatos dos
professores iniciantes, “com relacdo as maiores dificuldades encontradas em sala de aula, um
dos aspectos mais importantes foi o fator indisciplina, falta de respeito dos alunos e apesar de
saberem o conteddo muitas vezes ndo sabem como explica-lo”. (MORAES, 2012, p. 58)

Rodrigues (2014), em sua tese sobre “Formacao dos professores dos anos iniciais da
escolarizagdo — Um estudo da disciplina didatica no curso de pedagogia”, trouxe importantes
informac@es sobre 0 descaso com que o curso de Didatica é tratado nos cursos de licenciatura.
Muitas vezes os alunos ndo sabem ao menos dizer sobre o conte(ldo proposto no curso.

Com base nos documentos e pesquisas apresentados até entdo, a estrutura criada para
organizar a formacéo de professores foi consolidando a separagdo entre duas categorias com
status diferenciados, os polivalentes e os especialistas, os alfabetizadores e os licenciados em
areas cientificas e esta forma de dividir a atuacdo dos professores fortalece a permanéncia de
um modelo rigido escolar, o que dificulta por sua vez, a efetivacdo das propostas do ciclo
interdisciplinar que visam a organizacgdo de um trabalho coletivo. Tratar de alguns elementos
que versam sobre a formacdo do professor, como também refletir a respeito de quem € esse
sujeito que escolheu ser um professor, € um elemento importante para analisar as praticas
desenvolvidas em sala de aula, considerando que estas praticas carregam na sua elabora¢do uma
série de elementos, que passam desde a “escolha” pela profissdo, a trajetoria escolar e de
formacao até as experiéncias desenvolvidas ao longo da carreira.

Uma ideia defendida por Marin (2012), com base em Bourdieu, assinala que as pesquisas
na area de formacdo dos professores estabelecem que sua origem tem consequéncias para sua
formacdo e desempenho de sua fungdo, “os antecedentes precisam ser investigados no minimo
até os avos, pois a origem das pessoas, do ponto de vista social, cultural e econdmico, é muito
determinante para tudo o que se faz ou se pensa” (MARIN, 2012 p. 664). Bourdieu (2001) relata
que “cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital
cultural e um certo ethos” (BOURDIEU, 2001, p. 41). E este capital cultural e ethos,
determinam a capacidade de transito de cada crianga na vida escolar, seu sucesso ou nédo e

influenciam suas trajetorias profissionais.
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Entdo, além do direcionamento da politica educacional, que configura um modelo de
professor, muitos elementos influenciam a trajetoria escolar e, consequentemente, os resultados
dela. O capital cultural proveniente de geracdes anteriores contribui para que a crianca circule
de forma mais tranquila, ou ndo, no ambito escolar. Uma crianca proveniente de uma familia
com formacéo escolar, Bourdieu (2001), defende principalmente esta relagdo com a formacéo
da mée da crianca, provavelmente ndo terd grandes dificuldades de adaptacdo aos conteddos
escolarizados, considerando que estes normalmente estdo pautados em elementos da cultura
dominante; em contrapartida, uma crianga proveniente de familia, que ndo teve acesso a
escolarizacdo, encontra-se em desvantagem para esta apropriacao, resultando em caminhos bem
diferenciados nas “escolhas” futuras.

Registro o termo “escolhas” entre aspas, pois considero ser relevante considerar o quanto
os professores que atuam na rede publica de educacéo de fato fizeram uma escolha, ou apenas
seguiram o que foi possivel, considerando suas mais variadas origens sociais, 0 que Bourdieu
(2001), chama de oportunidades objetivas e desejo razodvel. Chegar ao ensino superior pode
ser um processo de superacdo das origens, e uma vez professor, significa um passo adiante em
uma trajetoria marcada por elementos de origem social e cultural. Desta forma o processo de
escolarizacdo, possui papel essencial na superagdo das diferencas sociais, e a atuacdo do
professor requer consciéncia sobre este papel. De acordo com Bourdieu (2001):

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetidos
do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais.
Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles
de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua san¢éo
as desigualdades iniciais diante da cultura. (BOURDIEU, 2001, p. 53)

Entdo, pensar a formacao docente € importante no aspecto de entender as condic¢des do
sujeito que possibilitam uma atuacdo com consciéncia e responsabilidade social, refletida em
praticas que tornem o ambiente escolar promotor de equidade, sendo que muitas vezes, € apenas
nesse ambiente, que muitas criangcas encontrardo a possibilidade do contato com o
conhecimento que é socialmente valorizado.

Rold&o (2007) apresenta muitos fatores para desenvolver esta reflexdo, pois, de acordo
com a autora, uns dos aspectos que caracterizam o fazer docente é o ato ou ag&o de ensinar e ao
longo da histdria, esta funcao existe adquirindo diferentes formatos e é justamente o contexto

historico que acaba por definir a sua especificidade. Com a institucionalizacdo da escola e a
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necessidade de legitimar esse grupo social e uma formacao propria, levou a construcao de uma
identidade do professor, e esta identidade € composta por uma diversidade de fatores de
natureza compadsita, tais como, a relacao teoria e pratica, a miscigenacao dos elementos pessoais
e profissionais no desempenho docente, a influéncia de correntes histéricas diversas, a propria
atividade de ensinar como agao de ensinar e da formagao para ensinar, “o saber fazer, saber
como fazer, e saber porque se faz” (ROLDAO,2007, p. 98), os conhecimentos que envolvem
este fazer, o pratico, o tedrico, o didatico, do conteudo, conhecimento do aluno, uma agéo
pautada na capacidade de incorporacdo de diferentes conhecimentos entre outros elementos.
Para a autora, é importante olhar para o que ha de especifico nesse conhecimento profissional,
pois caracteriza sua distingao.

Imberndn (2011) destaca que é necessario entender a complexidade da formacgédo docente
em decorréncia das mudancas cientificas, sociais e educativas que impdem cada vez mais papéis
novos e obrigagOes para o fazer docente. De acordo com o autor, neste processo de construgéo
e desconstrucdo da fungdo do papel da educagdo, seu papel se aproximou mais dos “aspectos
éticos, coletivos, comunicativos, comportamentais..., todos eles necessarios para se alcancar
uma educacdo democratica dos futuros cidadaos” (IMBERNON, 2011, p. 11), isto ¢, a
centralidade no sujeito é fortalecida, sendo assim, a profissdo docente hoje ndo é apenas
transmissdo de conteldos e de saberes académicos, envolve outras funcbes tais como:
“motivacdo, luta contra a exclusdo social, participacdo, anima¢do de grupos, relagdes com
estruturas sociais, com a comunidade...” (IMBERNON, 2011, p. 14). Neste aspecto, os
conhecimentos que os profissionais possuem sdo tdo importantes quanto suas atitudes no
sentido de um comportamento reflexivo, critico e de trabalho compartilhado.

Considerando as reflexdes apresentadas, € necessario pensar sobre que tipo de formacéao
estd sendo oferecida para os profissionais da educacdo, saber como esses profissionais
desenvolvem seu trabalho baseado na formagédo recebida e saberes adquiridos com a
experiéncia da sala de aula. E verdade que a profissdo docente enfrenta muitos problemas,
alguns de ordem burocratica, baixo prestigio e muitas vezes isolamento, porém, € necessario
pdr em discussdo constantemente qual é o papel do professor, suas responsabilidades, perceber
gue ndo é um técnico que apenas coloca propostas em préaticas, mas, sim, um pensador que atua
com conhecimentos e formas de aprender.

Imbernon (2011) aponta que é necessaria uma inovagao a partir de dentro, da reflexao
sobre a préatica e formacéao continuada. O conceito de profissdo ou profissionalismo é complexo,
mas a principio, o fazer proprio de uma profissdo a constitui como tal. De acordo com Imbernén

(2011), dada a complexidade do trabalho do professor e o fato de passar por varios processos
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de mudangas relacionadas as questfes culturais, sociais e politicas, o conceito de profissao
docente adotado, é o de profissdo como processo. Para ele, “o conceito de profissdo ndo é neutro
nem cientifico, mas ¢ produto de um determinado conteudo ideologico e contextual”
(IMBERNON, 2011, p. 28), reconhecer a profissdo docente é principalmente encara-la como
possibilidade de emancipacdo do individuo.

O conhecimento que define a profissdo docente é especifico, envolve saberes proprios,
porém, polivalentes, e sua especificidade estd no conhecimento pedagogico refletido nas
praticas desenvolvidas em sala de aula e também, na capacidade de reflexdo de todos os
interesses que envolvem o processo educativo, bem como a sociedade concreta.

Giesta (2001) ressalta que a a¢ao pedagogica “se da no encadeamento de agao e avaliagdo
do ensinar e do aprender” (GIESTA, 2001, p. 17), isto é, na formag&o do profissional reflexivo.

Para a autora:

O conhecimento pelo proprio professor do conhecimento que utiliza para enfrentar as
situacOes inéditas a cada dia vai exigir dele uma andlise da prdpria pratica, uma
reflexdo que faga emergir os recursos intelectuais implicitos nas a¢des que executa,
no diagnostico das situacBes, na escolha das estratégias e na previsdo das
consequéncias. (GIESTA, 2001, p. 22)

Analisando todos os elementos que envolvem a trajetdria e a construcdo das praticas
escolares pelos profissionais da educacdo algumas questdes séo relevantes: O professor no
contexto dos ciclos de aprendizagens, tem sido mais um técnico que pe em pratica a politica
educacional e suas propostas pedagdgicas, ou um detentor de saberes individuais e coletivos
em constante elaboracdo das suas praticas pedagogicas? E ainda, sera que a dualidade professor
generalista e especialista vem sofrendo alteracdo na organizacdo de uma escola em ciclos e
principalmente no contexto do ciclo interdisciplinar?

De acordo com Giesta (2001), muitas vezes a incredulidade do professor com novas
propostas pedagogicas, dificulta mudancas no fazer, ou por vezes, usam como receitas sem
entender o porqué e o para que utiliza-las com os alunos. Este aspecto & um elemento importante
na andlise dessa pesquisa, no sentido de olhar para as praticas desenvolvidas no ciclo
interdisciplinar com o intuito de refletir sobre as mudangas e permanéncias nessa forma de
organizacao escolar. E para pensar a este respeito € importante também langar um olhar sobre
0s processos formativos, seja a formacéo inicial ou a continuada.

Na implantacao das politicas publicas é percebido, em diferentes governos, propostas de
formacéo para atender a organizacdo da nova politica, parecendo que o professor tem que se
adequar se apropriando de técnicas, concepgdes e conceitos que vao surgindo. Entdo, colocando
em préatica o que esta nas orientacfes da politica serd possivel atingir as propostas do curriculo,
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porém, neste modelo se apresenta uma politica que pensa o professor apenas como um sujeito
que precisa, ora de algumas ferramentas, ora de outras para desenvolver seu trabalho.

Neste aspecto Arroyo (1999), aborda uma questdo importante sobre a formacao docente
no contexto dos Ciclos, discutindo que tipo de profissional estd sendo formado nessa
modalidade de organizacdo do trabalho pedagdgico. De acordo com esse autor, as propostas
que chegam para os profissionais da educacdo em decorréncia das varias reformas que surgem
na passagem de diferentes governos, a formacdo normalmente aparece como uma aprendizagem
para atender uma politica momentanea, esquecendo que o saber do professor é construido desde
a formacdo inicial e continua ao longo da atuacdo profissional. Desta forma a politica
educacional estruturada a partir de focos de atuacdo, acaba também em uma formacdo com
objetivos relativos a este contexto.

Arroyo (1999) também discute como a politica educacional, por intermédio da legislacao,
tenta de diferentes modos formar um novo perfil de educador para depois trabalhar uma
proposta de treinamento com base em manuais, como se o professor ndo possuisse saberes
anteriores, visto apenas como um tarefeiro. Essa perspectiva é bastante complicada,
considerando ainda que, a atuacdo do professor ocorre em ambientes diversos, com realidades
bastante diferenciadas, portanto o conhecimento que envolve o fazer docente é complexo, sofre
interferéncias externas e ndo se restringe apenas técnicas que sejam eficientes para uma dada
realidade numa ldgica precedente.

Entdo, olhar para atuacdo dos professores em um dado contexto, é necessario considerar
os varios fatores que envolvem o fazer pedagogico. E tratar da formacdo do professor para
trabalhar em uma rede organizada em ciclos, é preciso partir da formacgdo que o professor ja
possui, trazer a tona os conhecimentos acumulados ao longo dos anos e avancar de modo que
os profissionais, na sua atuacdo, se apropriem de bases teoricas que possibilite reflexdo, para
agir conforme as necessidades de cada comunidade escolar, tendo em conta a funcéo social e
cultural da educacéo basica.

Sobre esta questdo, Antonio Vifiao Frago (2000) discute como as reformas educacionais
assinalam um “divorcio entre seus promotores, los reformadores de la educacion, y la histéria”
(VINAO, 2000, p. 1). Para o autor, normalmente as reformas educacionais atentam mais para
questdes superficiais e fracassam porque ignoram a gramatica da escola, ou a caixa negra como
trata Dominique Julia, ao referir-se sobre a cultura escolar considerando seu contexto histérico,
sob o0 aspecto de processos de longa duracdo e relacionados as mudancas sociais e politicas e
como consequéncia, a forte tendéncia de, os professores fazerem adaptacdes para atender as

novas exigéncias, assinala a existéncia da cultura dos reformadores e a cultura dos professores.
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Vifiao Frago (2000) afirma que toda reforma educativa requer a distingéo de trés ambitos:
dateoria, da legalidade e das préticas e que toda reforma produz efeitos ndo previstos, desejados
ou buscados (FRAGO, 2000, p. 7 e 8). Neste contexto chama a aten¢édo para 0 comportamento
dos professores, para a “continuidade en las practicas conocidas, aquellas com las que cada
professor ha hecho frente a su tarea en el aula”. (FRAGO, 2000, p. 13)

Azanha (2004) manifesta insatisfacdo com relagdo a formacéao dos professores. Segundo
0 autor, existe uma discusséo vaga sobre a formacao dos professores e esta relacionada a figura

individual, uma concepcéo idealista de um professor universal. Segundo Azanha (2004):
A Unica politica nacional de formacéao de professores deva ser uma simples indicacéo
de rumos, tal como a prépria LDB ja fez. Ultrapassar esse limite e tentar estabelecer

normas gerais pode acabar conduzindo a formulagdo de um modelo abstrato inviavel
na ampla variedade da situacdo nacional. (AZANHA, 2004, p.369)

Para Azanha (2004), ndo existe escola brasileira, mas sim uma enorme variedade de
situacOes escolares no Brasil e diante disso, a formacéo de professores ndo deve ser baseada em
uma Unica teoria ou método, ndo existem formulas prontas, mas o conceito de vida escolar é
basico para essa discussdo. De acordo com o autor, a expansao da escola de ensino fundamental
mudou as relagfes que ndo podem mais alicercar-se, “a partir apenas de métodos e
procedimentos de alguém que ensina e de habilidades, competéncias e qualidades psicoldgicas
de alguém que aprende”. Para Azanha (2004), a introducdo a partir da Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais 9.394/96, que da autonomia para a organizacao do projeto politico pedagdgico, €
vista como avanco e necessita de um professor com formacao capaz de pensar a variedade social
e cultural das escolas concretas, o eixo da formacado deve ser a vida escolar. (AZANHA, 2004,
p. 372)

Pensar na formacdo de professor é tratar de formacdo de adultos e a necessidade da
articulacdo entre a teoria e a pratica. Hargreaves (1999) ja tratava da questéo do aligeiramento
na formacdo, que ndo possibilita que o professor tenha formacéo tedrica solida. Para o autor, o
professor precisa conhecer a realidade, e, é a formacao tedrica que Ihe dara condigdes para que
possa intervir. O autor salienta que muitos caminhos estdo sendo tracados para tratar da

formagéo:

(...) en todas partes se realizan esfuerzos para unir los campos de la teoria y de la
préactica y para unir las instituciones de la ensefianza y las de formacion universitaria
de modo mas eficaz: conectando la formacion inicial de los professores con un
desarrollo professional en el trabajo (Ashton y Merritt, 1979), mediante programas de
induccion (Coles y Watson, 1991), programas de mentoria (Little, 1990;Zimpher y
Reide asociaciones escuela-univercidad (Watson y Fullan, 1992), etc. El cambio de la
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formacion del professorado parece estar omnipresente, ser incessante e ir en aumento?
Qué significan estos cambios? Como debemos entenderlos? Hacia donde nos llevan?
Y cuales son las mejores posturas que podemos adoptar frente a ellos?
(HARGREAVES, 1999, p.120)

Nesse processo, chama a atengdo para a desinstitucionalizacdo da formagdo, que diminui
as possibilidades de reflexdo sobre a pratica. O autor divide a formagdo em dois modelos: um
tecnocratico e outro pos-tecnocratico. Esse segundo modelo € caracteristico deste processo de
desinstitucionalizacdo, levando a formacao dos professores para espagos mais preocupados com
0 conceito de competéncia do que com uma formacao sélida da teoria e da pratica.

Campos (2003), na mesma direcdo da reflexdo de Hargreaves (1999), sobre as
consequéncias do processo de desinstitucionalizagdo, denuncia que a politica do governo
brasileiro, a partir da segunda metade dos anos de 1990, foi a ado¢do de uma concepcao técnico-
profissionalizante de formacdo de professores. Para ela a formacdo do professor adotou a l6gica
empresarial, o professor reflexivo foi substituido pelo professor competente. Segundo a autora:

A exemplo de outros paises, a reforma brasileira também buscou estabelecer, na
formacdo inicial, as bases para a constru¢cdo de um outro tipo de profissional da
educacdo, cuja legitimidade social ndo repousa mais nos conhecimentos que possui e
transmite, mas nas competéncias que constréi e que o habilita para o convivio com
situacBes cada vez mais complexas e incertas. (CAMPOS, 2003, p. 86)

A bibliografia e pesquisas apresentadas nesta pesquisa, gque tratam do tema sobre a
formacdo docente, assinalam um consenso sobre a falta de uma politica que vise uma formacéo
solida que atenda as reais necessidades da escola brasileira. E neste caminho Gatti (2016),
aponta que solugdes formativas ndo sdo simples e ndo estdo totalmente dadas. Sintoma disso,
sd0 0s questionamentos constantes sobre qual curriculo deveremos ter ou construir na escola,
quais dinamismos da relacdo didatica mudar ou enfatizar, quais valores, préaticas e atitudes
devem compor as relagdes educacionais escolares. Segundo a autora, com base em Silva Janior
(2010, p.62), “formar professores para a educacdo basica significa, antes de mais nada, tomar a

propria educacdo basica como objeto preferencial de estudo”. (GATTI, 2016, p.38)
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Gatti (2016) apresenta algumas pesquisas, 0 Estudo de Callegari (2015)° e o estudo do
SAEB (2013)°, que trazem dados referentes aos baixos niveis de aprendizagem dos alunos do
ensino fundamental e discute essa questdo relacionando a trés fatores iniciais. Um primeiro é
que grande parte dos docentes ndo possui licenciatura na area em que leciona, o segundo fator
trata da qualidade da formacdo de professores nas licenciaturas em termos dos curriculos
oferecidos e por fim, a necessidade de uma mudanga na visao e perspectivas dos formadores de
professores e da propria posicdo de relevancia das licenciaturas nas instituicbes de ensino
superior. A autora destaca, ainda, que os problemas que envolvem a formacéo dos professores
no Brasil vém de longa data e apresenta um estudo de 22 anos atrés, desenvolvido pela
Fundacdo Carlos Chagas em parceria com a Oficina Regional de Educacion para América
Latina y el Caribe e a Faculdad Latinoamericana de Ciéncias Sociales (Gatti, Esposito e Silva,
1994). Segundo Gatti:

Quando contemplamos as questdes e 0s dados atuais expostos no inicio deste texto,
22 anos depois da pesquisa citada, a perplexidade toma conta de nosso pensar,
parecem caber para a situagcdo educacional de hoje no pais — com seus resultados ainda
insatisfatérios — assim como para a formacdo dos professores no ensino superior,
caréncias visiveis, além dos problemas com as carreiras docentes nas redes
publicas...” (GATTI, 2016, p.45)
Para Gatti (2016), existem fatores de inoperancia nas politicas educacionais, relacionados
a desigualdades de situacdo entre as regides do pais e dentro de uma mesma regido com bolsdes
de caréncia educacional, fatores historico-culturais, sociais e forgas macroestruturais e politicas,
que impactam na educacdo e fatores que estdo associados as desigualdades educacionais e as
aprendizagens, sempre em desfavor das classes menos favorecidas socioeconomicamente. Para

resolver tais questdes, a autora afirma que:

5“0 Estudo de Callegari (2015) com dados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) realizada em 2013 mostra o grave
problema que enfrentamos com as criangas no que se refere a sua alfabetizagéo. Essa avaliacdo envolveu 55 mil escolas publicas
e 2,6 milhdes de alunos do 3° ano do ensino fundamental. Constatou o autor que ao chegar a essa série uma em cada quatro
criangas ndo sabe ler ou fazer operagdes aritméticas simples, e quase 45% delas ndo sabem escrever corretamente um texto
simples. (Gatti, 2016 p. 40).

80 estudo mostra que era de aproximadamente 63% a proporcéo da populacdo de 12 anos de idade com ao menos os anos
iniciais do ensino fundamental concluidos. Ou seja, 37% delas, aos doze anos, ndo chegaram a concluir os cinco anos do
primeiro ciclo do ensino fundamental. (Gatti, 2016 p.40)
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Seria necessario rever radicalmente o usual comportamento politico de proposicéo de
metas inadequadamente escolhidas em politica educacional e para a formacéo de
professores; ter poucos focos prioritarios que se tornem factiveis; pdér fim a
descontinuidade de projetos sem avaliacdo pertinente; buscar formas mais efetivas de
atuacdo dos diferentes niveis de governo em suas responsabilidades educacionais.
(GATTI, 2016, p. 46)

De acordo com Gatti (2016), a aprendizagem que deve ser capaz de “propiciar o
desenvolvimento integrado, de criancas e jovens, ndo é um processo Virtual, e sim um processo
material e historico, psicoldgico e social” (Gatti, 2016 p.36). A educagdo é um processo social
amplo que se concretiza nas familias, nas comunidades e também nas escolas e deve ajudar no
processo de criacdo de condi¢Bes de maior equidade social pelo seu papel de disseminadora de
conhecimentos e de formadora de valores. (GATTI, 2016, p.37)

Entdo, para que o professor consiga fazer a intervencdo adequada, ser um profissional
capaz de intervir na realidade que o cerca, sua formacao ndo pode alicergar-se nos interesses do
mercado ou a simples técnicas para sua atuacdo; € necessario a existéncia de uma politica
educacional que leve em consideracdo uma formacao inicial de qualidade, que proporcione o
conhecimento necessario para o exercicio de uma pratica complexa que envolve, entre outras
coisas, um conhecimento social e cultural do meio, uma formacdo tedrica que possibilite
avancar nas praticas.

Para pensar a formacdo do professor, voltada para a organizacao do ensino em ciclos de
aprendizagem, é necessario considerar que a maior porcentagem de profissionais ndo passou
por esta estrutura enquanto estudantes no ensino fundamental e médio, bem como sua formacéo
como profissional da educacdo nos cursos de graduacdo, pouco prop6s uma reflexdo mais
aprofundada sobre as praticas pedagodgicas. A organizacdo seriada sempre foi o principal
modelo na vida deste profissional, além do fato de que todas as LDBs e reformas da Educacéo,
nunca propuseram alteracdo da elaboracgéo disciplinar do curriculo que é utilizada a varias
geragdes. Por outro lado, € necessario ponderar que um professor, com alguns anos de atuacéo,
pode ter agregado experiéncias e reflexdes sobre sua pratica que ndo podem ser anulados, ndo
é possivel pensar formacdo docente apenas como um processo de ensinar novas tecnicas,
acreditando que mudangas na concepc¢do pedagdgica sejam possiveis de acontecer apenas a
partir de mudancas na legislacdo, mas sim, é necessario discutir com seriedade a formacéo

béasica e continuada do professor.
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De acordo com os elementos apresentados, sdo analisadas as préaticas desenvolvidas na
Unidade Educacional selecionada para esta pesquisa. E necessario pensar sobre quem s&o os
profissionais que ali atuam e em que bases estdo pautadas sua atuacdo, para que possamos
entender as escolhas gque estdo sendo feitas na organizacao do processo de ensino, na concepgao
dos ciclos de aprendizagens, considerando que, ndo existe um Unico comportamento na
organizacao dos ciclos, é preciso entender se as praticas de fato estdo avancando no sentido de
“organizar o trabalho, os tempos e espacos, os saberes, as experiéncias de socializacdo de
maneira mais respeitosa para com as temporalidades do desenvolvimento humano...e 0s
aspectos socioculturais.” (ARROYO, 1999, p.158)

E preciso considerar também que ao longo da histéria o conhecimento escolar tem sido
organizado atendendo uma légica de gradacdo, do mais facil para o mais dificil e mesmo nas
escolas organizadas em Ciclos, esta € uma questdo extremamente importante a ser analisada,
uma vez que, as reformas educacionais ndo atingem ou modificam diretamente as praticas
escolares, a ndo ser muitas vezes no atendimento do &mbito burocratico da reforma.

Neste contexto acompanhar as praticas de leitura e escrita desenvolvidas no ciclo
interdisciplinar, requer um olhar para a compreensédo daquilo que é ensinado e como é ensinado,
se por um lado nos dizeres de Paulo Freire, o trabalho com a leitura esta para “estabelecer uma
relagdo entre a leitura de um texto e a de um contexto” (SAUL, 2001, p 13), ou se mera
decodificacdo de simbolos e sons. Por outro lado, e ndo menos importante, é preciso pensar no
tipo de formacdo que o professor recebe, se esta formacdo esta direcionada para um trabalho
com um aluno real, considerando todos os elementos que o compde, familia, condi¢des sociais,
econdmicas e aspectos culturais que envolvem diretamente o uso da linguagem, ou se é uma
formacdo que ainda busca um aluno idealizado e principalmente um modelo de aluno
construido a partir dos valores de uma elite econémica, valores esses edificados com base em
um processo de dominagdo colonial que estabeleceu, a partir da for¢a, 0 modelo europeu como
cultura dominante, colocando de lado qualquer outra forma de manifestacéo cultural.

E em decorréncia desta cultura dominante € importante pensar como se constroem,
dentro da escola, os discursos que envolvem as questdes relacionadas as dificuldades e ou
defasagens de aprendizagens, se apesar da organizacdo do ciclo, os aspectos culturais
continuam alheios a organizacédo do curriculo, bem como se a questdo da aprendizagem ainda
permanece como responsabilidade do outro: do professor do ano anterior, da familia, do aluno,
das politicas publicas, enfim.

De acordo com Paulo Freire € necessario ampliar o leque para além da perspectiva de

uma atuacdo de alguém que ensina e de outro que aprende. A categoria dialogo é fundamental,
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um didlogo que leve em consideracdo a perspectiva do outro, quais saberes carrega, uma relacao
dialética na qual o papel do professor ndo é apenas ensinar, mas ir além, construir
conhecimentos fundamentados nos processos culturais e relagcdes sociais existentes, ensinar-
aprender-ensinar, um ensino que na perspectiva da teoria critica avance nas questdes da
emancipacao do sujeito. Desta forma, a formag&o do professor é permanente, ndo uma formacao
focada, como um técnico a aprender algumas ferramentas para sua atuagdo, mas, sim, um
constante processo de reflexdo das questdes que envolvem os saberes docentes. (ALMEIDA
In: SAUL, 2001, p.51 a 58)

Ainda na perspectiva de Paulo Freire, alguns aspectos sdo relevantes para serem
pontuados com relacdo a atuacdo do professor para além do fazer técnico, trata da pratica
docente sob o aspecto da dimensdo social da formacdo humana, da necessidade de pensar o
conhecimento escolar ndo como um treino de conteudo, mas sim considerar sua perspectiva
socio-histdrico-cultural para ndo naturalizar as questdes sociais, econémicas e politicas, da ética
que deve fazer parte das relagdes docente e discente que pretende construcdo do conhecimento
epistemoldgico e da competéncia docente estruturada na seguranca metodoldgica e tedrica bem
como na reflexdo critica sobre a pratica. (FREIRE, 2018)

De acordo com os autores citados, falar em formacéao de professor ndo é apenas tratar de
um conhecimento técnico. Pensar em quem € o professor que esta atuando em uma sala de aula
implica um olhar para diferentes vertentes que compdem o fazer e as escolhas deste professor,
e para ampliar esta analise agrego alguns apontamentos de pesquisas que contribuem com a
reflexdo sobre a préatica docente.

Adriane Knoblauch (2008), em sua tese de doutorado, assinala que a construcéo que o
professor tem sobre seu trabalho em inicio de carreira é forte e tende a acompanha-lo na sua
trajetéria. As experiéncias do professor sdo base para a constru¢do do seu conhecimento.
Segundo a autora a instituicdo escolar tem forte influéncia na pratica docente e com base em
Vinao Frago (2000) afirma que:

Existe uma gramatica da escola, que é transmitida de geracdo em geracdo pelos
professores e aprendida por meio da experiéncia docente, ou seja, sdo regularidades
institucionais cristalizadas pelo tempo no interior das escolas que orientam
comportamentos e mentalidades no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. (apud KNOBLAUCH, 2008, p. 143)

Esta constatagéo de Knoblauch (2008) no desenvolvimento da sua pesquisa corrobora
um conhecimento que trago com minha experiéncia de trinta anos na educagdo, uma parte
atuando como professora e outra como coordenadora pedagdgica na rede Municipal de Ensino,

como também com as observagdes desenvolvidas durante esta pesquisa e algumas respostas dos
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questionarios aplicados para as professoras do fundamental | e do fundamental I1. E possivel
afirmar que os professores ingressantes trazem no seu discurso, concepcdes e ideias sobre 0s
alunos semelhantes ao proposto por professores com mais tempo na profissao.

Entender quem ¢é este profissional e o que caracteriza sua pratica é de extrema relevancia
para analisar seu discurso com base em concepcOes tedricas, de forma que esta reflexdo
contribua no avango de propostas que reconfigurem um fazer que ndo atenda as necessidades

do processo de aquisicéo da leitura e escrita. Pancardes (2010) defende que:

A funcgdo do professor, que o distingue de outras profissdes, € a de ensinar, que por
sua vez, significa fazer aprender, o que traz, intrinseco, a relagdo com o aluno: fazer
alguém aprender alguma coisa. (PANCARDES, 2010, p.18)

E ainda:

Se a aprendizagem fosse automatica, espontanea e passiva, o professor seria
desnecessario, se, para aprender, bastasse proporcionar informacdo, seria suficiente
ter posto os livros nas maos dos alunos ou disponibilizar Ihes hoje tecnologias da
informacdo. Mas € justamente porque aprender é um processo complexo e interativo
que se torna necessario um profissional de ensino - o professor. (ROLDAO, 2008 apud
PANCARDES p.18)

Se a intervencdo do professor é papel fundamental no processo de aprendizagem, quais
ferramentas esse profissional recebe durante seu processo de formacao para conseguir atuar
junto aos seus alunos? De acordo com Trevizan (2008) em seu trabalho “Um processo de

formagdo continuada: Das necessidades formativas as possibilidades de formagao™:

Os conhecimentos profissionais adquiridos nos cursos de formacéo inicial se mostram
via de regra insuficientes para responder os novos desafios que o professor encontra
em sua pratica docente cotidiana. (TREVIZAN, 2008, p. 09)

O contexto histérico do trabalho do professor € muito importante para entendermos suas
praticas, uma vez que, o profissional é fruto do seu tempo, de suas experiéncias decorrentes da
préatica e da sua formacao, e as pesquisas nesta area mostram alguns problemas com relagdo aos
cursos oferecidos nas universidades como ja foi descrito anteriormente.

A escola precisa exercer seu papel na formagéo dos sujeitos, segundo Braslavsky (2005),
ler é ter compreensdo de um texto e exige atencdo dirigida ao texto e ndo apenas um exercicio
de decifrar letras e palavras e escrever € produzir textos com significado. Entdo para que esse
processo aconteca de forma adequada, € muito importante a intervencéo do adulto, da qualidade
do ensino, da responsabilidade do professor e da escola. Dessa forma, refletir sobre o que é ser

professor num contexto que envolve variaveis politicas, sociais e econémicas, que interferem
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diretamente nos resultados do trabalho desenvolvido em sala de aula, contribui para a analise
das préaticas desenvolvidas no ciclo interdisciplinar referente a leitura e escrita, observadas na

escola selecionada.
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Capitulo 4— A pesquisa: definicdo do tema, do problema, procedimentos de pesquisa e de
analise e selecdo da escola

Neste capitulo estdo as principais definicdes relativas a realizacdo da pesquisa a partir das
definicBes tedricas apontadas anteriormente: o tema e o problema de pesquisa com seus
desdobramentos, objetivos, hip6teses e procedimentos selecionados, inclusive relativos a

selecdo da escola e algumas caracteristicas.

4.1 Procedimentos de Pesquisa

Os procedimentos de pesquisa foram construidos com base em Bogdan e Biklen (1991),
tendo como referéncia sua obra “Investigacdo Qualitativa em Educagdo”. De acordo com os
autores, alguns pontos devem ser considerados tais como: participagdo moderada do
pesquisador para ndo perder o foco da pesquisa; proximidade com o ambiente e as pessoas;
interiorizar os objetivos da investigacdo; ndo se distanciar dos objetivos; tornar-se parte natural
do ambiente; neutralidade; empatia, entre outros aspectos.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a qualidade dos resultados da pesquisa esta na
organizagdo do material, estrutura dos questionarios, pois, para os autores “as questdes
desenvolvidas para orientar um estudo qualitativo devem ser de natureza mais aberta e devem
revelar maior preocupacao pelo processo e significado, e ndo por causas e feitos”. (BOGDAN
e BIKLEN, 1994, p. 209). Com base nessa concepcao a pesquisa ocorreu ao longo de quatro
anos com coleta de informacGes a partir de observacdo das aulas, iniciada no ano de 2018 com
a turma no quarto ano do ensino fundamental inicio do ciclo interdisciplinar, sendo que nesse
periodo a observacao foi diaria, com duas horas de duragdo. Prosseguiu no ano de 2019 com o
quinto ano. Nesse periodo a observacéo ocorreu uma vez por semana com duracdo de 4 horas
e no ano de 2020 a pesquisa continuou com a observacao até meados de mar¢o quando teve
inicio a pandemia do Coronavirus, foi possivel acompanhar a turma de uma a duas vezes na
semana observando até 3 horas aulas no dia.

Durante o ano de 2020, ndo foi possivel manter a observagédo da turma devido ao ensino
remoto, o contato foi retomado no ano de 2021, sendo que foi necessario adotar novos
procedimentos para dar continuidade a pesquisa. Foi elaborado um questionario online
organizado a partir do formulario do Google contendo questdes elaboradas de forma graduada
com base nos contetidos de observacéo ja realizada em 2018 e 2019. No ano de 2021 a pesquisa

se estendeu para além do ciclo interdisciplinar com o objetivo de acompanhar os alunos no
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sétimo ano do ciclo autoral, uma vez que nédo foi possivel observar o processo de transi¢do do
quinto ano para o0 sexto ano, periodo que configura mudanga no processo de organizagdo do
curriculo e da grade de aulas da turma. Considerando esse aspecto retomei o contato com 03
alunos da turma, os quais participaram de conversas mensais objetivando relatos sobre as
mudancas vivenciadas nos ultimos anos, bem como foi aplicado um novo questionario para a
turma, respondido por 10 alunos. Todo o processo de observagdo sera apresentado no capitulo
referente a “Pesquisa com 0s alunos e professores: a sala de aula” no formato de cenas, com o
objetivo de organizar a analise das praticas desenvolvidas em sala de aula.

Os autores citados acima, Bogdan e Biklen (1994), apresentam uma lista de possibilidades
para trabalhar um sistema de codificagdo que organize os resultados da pesquisa tais como:
codigos de contexto; codigos de definicdo de situacdo; perspectiva dos sujeitos; pensamentos
dos sujeitos sobre pessoas e objetos; cddigos de processo relacionados a codificacédo de palavras
e frases que apontam periodos de tempo, fases, passagens, cronologia; codigos de atividades;
de acontecimentos; de estratégias; relacdo de estrutura social e métodos. Conforme a
necessidade da pesquisa, esses sdo alguns elementos que serdo selecionados para a coleta das
informacdes de campo.

E importante fazer considerac6es com relagdo a anélise do contetido coletado ao longo
da pesquisa, os registros das observacdes e respostas dos questionarios, considerando como
referencial o conceito utilizado por Philip J. Stone, que trata a analise do contetdo ndo como
descricdo do préprio conteddo, mas sim, a realizacdo de inferéncias como acréscimo ou
reformulacbes dos dados béasicos obtidos inicialmente. Nessa perspectiva, esta pesquisa se
preocupa em apresentar seus resultados, relacionando as observacGes ao ambiente que as
produziu, nas suas relac@es internas, comunidade, professores e alunos e externa, com a politica
educacional. (STONE, in: COHN, 1975)

Outro elemento central € a primazia do objeto, questdo profundamente abordada por
Adorno e Horkheimer (1978), que consideram que a metodologia adotada deve atender as
necessidades da pesquisa, isto €, do objeto da pesquisa, no caso desta pesquisa as praticas de
leitura e escrita e 0 processo de transi¢do no ciclo interdisciplinar, visando sempre uma analise
critica dos dados obtidos. A centralidade no objeto é fundamental na selecéo e elaboracdo do
método, bem como no uso do referencial tedrico. E relevante ressaltar que essa pesquisa foi
desenvolvida a partir de uma amostragem de um grupo de professores e alunos da rede
municipal de Sdo Paulo e que os dados obtidos podem servir como base para analise de outros

grupos que se encontram em situacdo semelhante, como também os instrumentos que foram
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utilizados, tendo em conta que esta amostra se situa como parte de um todo que compde a
organizacgéo escolar.

Considerando o exposto acima, a pesquisa € de natureza qualitativa e empirica
envolvendo coleta de documentacgéo da escola, aplicacdo de questionarios para os professores
que atuam no Ciclo Interdisciplinar e para os alunos, observagdo/acompanhamento de uma
turma, com inicio no quarto ano do ensino fundamental e término no sexto ano, além da analise
da documentacao que rege o ciclo interdisciplinar bem como o curriculo escolar.

Para obtencao das informac6es foram utilizados como referéncia:

e Andlise dos resultados das Avaliacdes Externas (Prova Sdo Paulo) bem como das
avaliacdes internas realizadas na sala de aula;

e Estudo da legislacéo referente ao Mais Educacéo Séo Paulo;

e A proposta curricular do Municipio de S&o Paulo de Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia e Ciéncias e documentos relacionados ao Programa Ler e Escrever: uma
responsabilidade de todas as areas do conhecimento;

e Observacdo de uma turma composta por estudantes do quarto ao sexto ano do Ciclo
Interdisciplinar, bem como coleta da producdo das criancas para analisar se houve
evolugdo quanto ao processo de continuidade de alfabetizacdo e superagdo das
dificuldades nessa area.

e Questionario para coleta de informacdes dos alunos e das professoras envolvidas na

pesquisa.

Os dados da Prova S&o Paulo foram obtidos junto a coordenacdo pedagdgica da Unidade
Escolar que possui acesso ao sistema de dados da rede municipal SERAP (Sistema Educacional
de Registro e Aprendizagem), que contém as informacdes relacionadas a este aspecto, dados de
provas completas ou alguns fragmentos, resultado dos alunos por area do conhecimento e das
redacgdes aplicadas. O sistema tambem oferece um conjunto de dados referentes a quantidade
de acertos por item da prova com a intenc¢éo de fornecer informacées sobre quais conhecimentos
0s alunos dominam e quais ainda ndo foram apropriados pela maioria da turma. Esses dados da
Prova Sdo Paulo sdo uma fonte importante para relacionar com os resultados das avaliaces
internas e desta forma analisar quais objetivos e conhecimentos estdo sendo cobrados nos

processos de avaliagdo interna e externa.
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Os documentos que tratam da organizacéo do Programa Mais Educacgédo Sao Paulo, estéo
disponiveis no site da Secretaria Municipal da Educacdo no campo Legislacdo Institucional,
como também foram distribuidos em forma de cadernos para as Unidades Escolares. Os
documentos referentes ao Programa Ler e Escrever, uma responsabilidade de todas as areas do
conhecimento no que se refere as orientacGes curriculares e orienta¢fes didaticas; o curriculo
da cidade e orientacdo didatica, também estdo disponiveis no site da Secretaria Municipal da
Educacao no item Publicacdo Institucional, além do material fisico que foi entregue as Unidades
Escolares.

A legislacao que trata do Programa Mais Educacdo Séo Paulo é um material que apresenta
a organizacdo dos objetivos dos ciclos de aprendizagem. O ciclo interdisciplinar é descrito na
sua estrutura e objetivos pedagogicos, portanto uma fonte relacionada a politica educacional
que fornece elementos e conceitos para discutir o funcionamento do ciclo interdisciplinar no
espaco escolar. As orientacdes curriculares e curriculo da cidade na &rea de Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia e Ciéncias e os documentos referentes ao Programa Ler e Escrever em todas
as areas do conhecimento fornecem os fundamentos e objetivos de leitura e escrita e praticas
que devem ser aplicadas pelos professores da rede municipal. O conjunto dessas informacdes
contribui com as reflexdes referentes aos registros de observagdo bem como ao referencial
tedrico para analise dos dados da pesquisa.

Com relagdo a observacao da turma iniciada no segundo semestre de 2018, é importante
esclarecer que apenas aconteceu a partir do segundo semestre porque foi neste momento que a
pesquisa foi autorizada pela Unidade Escolar. Depois de obter autorizacdo da Unidade Escolar
para o desenvolvimento da pesquisa, o projeto foi encaminhado para autorizacdo do Comité de
Etica por envolver estudo com pessoas e para tal foi necessario enviar alguns documentos, tais
como a autorizacdo da Unidade Escolar e da Diretoria de Ensino, para obter a liberacdo do
estudo por parte do Comité de Etica. Também foi preciso, que os pais dos alunos concordassem
com a pesquisa, o que foi possivel ser feito em uma reunido de pais e mestres, momento em que
foi entregue e recolhida documentacao para essa finalidade. S6 depois de concluida toda essa
fase a observacio na Unidade foi iniciada no més de novembro de 2018. E importante citar que
na reunido de pais em que foi apresentada a pesquisa, de aproximadamente vinte responsaveis
presentes, apenas dois ndo autorizaram a participacao do filho (a).

Durante todo o periodo de observacdo foi utilizado, para registro, um diario de bordo
contendo alguns itens norteadores como a rotina do dia, o conteudo desenvolvido, as atividades
aplicadas referentes a leitura e escrita; a abordagem da professora na exposi¢do de um conteudo,

bem como a forma que respondia duvidas dos alunos; como a professora fazia o
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acompanhamento de uma atividade em sala de aula na sua correcéo e intervengdo. No segundo
semestre de 2018, a partir do més de novembro a observacdo foi diaria, sendo possivel
acompanhar as aulas entre 09h00 e 11h00. Nesse periodo, a professora, com preocupacédo de
contribuir com a pesquisa, organizou sua rotina com as disciplinas de Portugués, Geografia e
Historia. Em 2019 ndo houve continuidade da professora do quarto no acompanhamento do
quinto ano, e este fato esta relacionado ao processo de escolha e atribuicdo que é realizado no
final do ano letivo que segue uma escala de pontos, conforme o tempo no magistério, bem como
na Unidade Escolar.

No ano de 2019, iniciei a observacdo em meados de abril devido a um longo periodo de
greve naquele ano letivo. A turma, em 2019, frequentava as aulas no periodo da tarde e a
observacao aconteceu entre 14h00 e 18h00, uma vez por semana. A professora da turma, em
2019, também preocupada em contribuir com a pesquisa, organizou sua rotina, no horario da
observacdo, com as disciplinas de Portugués, principalmente, e também Histdria e Geografia,
em alguns momentos, também acompanhei algumas aulas de Ciéncias.

No ano de 2019 os alunos ja estavam bem acostumados com minha presenca em sala de
aula, normalmente eu chegava e ocupava um lugar na sala sem interromper o desenvolvimento
da aula. Em 2020, a observacdo iniciou-se em mar¢o com o mesmo procedimento do diério de
bordo, porém logo teve que ser interrompida devido a situacdo de pandemia causada pelo
Coronavirus. Entdo, depois de aguardar um certo periodo e confirmada a impossibilidade do
retorno, para finalizar a pesquisa, foi organizado um questionario online para os professores do
sexto ano e ndo foi possivel encaminhar também um questionario para os alunos devido a
dificuldade de contato com a turma neste momento.

Os questionéarios, desde o inicio da pesquisa, foram importantes fontes de coleta de
informac@es dos professores e alunos referente as concep¢des que possuiam a respeito do ciclo
interdisciplinar. Em 2018, devido ao curto periodo de observagdo, ndo foi possivel usar
questionario para a turma no quarto ano, o questionario foi respondido ao final do primeiro
bimestre de 2019 considerando que os alunos ainda tinham uma forte lembranca das
experiéncias do quarto ano e ja& podiam fazer algumas compara¢Ges com o quinto ano.
Posteriormente, outro questionario foi respondido ao final de 2019 para analisar concep¢des
dos alunos a respeito do quinto ano, bem como suas idealizacdes sobre o sexto ano do ensino
fundamental. No primeiro questionario de 2019, com os alunos no inicio do quinto ano, as

questdes direcionadas aos alunos foram:
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1 — Quantos professores vocé teve no 4° ano? Com quais matérias eles trabalhavam?

2 — Quantos vocé tem hoje? Com quais matérias eles trabalham?

3 — Como foi seu relacionamento com os professores do quarto ano e como esta hoje?
Tem algum que vocé goste mais ou que vocé ndo gosta? Explique o porqué.

4 — O que vocé mais gostava nas aulas do quarto ano?

5 — Qual a matéria que vocé mais gostava de estudar no quarto ano? Continua sendo a sua
preferida hoje? Por que?

6 — Quem mais incentiva voceé a estudar?

7 — O que vocé gostaria que fosse diferente:

a) Em sua sala de aula;
b) Em sua escola;
c) Com seus professores.

8 — O que vocé aprendeu no quarto ano que mais gostou?

9 — O que vocé estd achando do quinto ano?

10 — O que vocé gostaria de aprender no quinto ano?

11 — O que é mais dificil para vocé na escola hoje?

12 — O que significa a escola para vocé? VVocé acha que a escola € importante para sua
vida?

No segundo questionéario de 2019, ao final do més de novembro, os alunos responderam
as seguintes questdes:

1 — Quantos professores vocé tem hoje?

2 — Quantas matérias vocé tem?

3 — Qual vocé mais gosta e porqué?

4 — O que vocé mais gosta no 5° ano?

5 — O que vocé menos gosta no 5° ano?

6 — Qual a maior dificuldade que vocé encontrou no 5° ano?

7 — Qual a diferenca entre 0 4° ano e 0 5° ano?

8 — O que vocé achou do ensino no 5° ano?

9 — O que vocé gostaria que fosse diferente no 5° ano?

10 — Vocé possui alguma dificuldade para fazer suas atividades de escola? Se positivo,
qual seria sua dificuldade?

11 - O que mais gosta e 0 que menos gosta na area de Lingua Portuguesa?

A distribuicéo e aplicagdo dos questionarios para os alunos, realizadas no ano de 2019,

normalmente precediam de um combinado com a professora da turma na organizagdo da sua
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rotina. Neste dia 0s questionarios eram entregues para os alunos, posteriormente uma leitura
era realizada pela pesquisadora para esclarecer eventuais duvidas relacionadas as questdes, bem
como o0 objetivo da sua utilizacdo, e na sequéncia os alunos, individualmente, respondiam as
questdes. Para responder os questionarios os alunos utilizaram em torno de vinte minutos e
alguns chegaram a trinta minutos para finalizar.

As respostas dos questionarios respondidos pelos alunos no ano de 2019 estdo
organizadas em quadros conforme algumas categorias de analise: visdo dos alunos sobre o
quarto e quinto ano do ensino fundamental; visdo dos alunos sobre a escola e significado para
os alunos da disciplina de lingua portuguesa. Estes quadros estdo dispostos no quinto capitulo
da pesquisa. Com relacdo ao sexto ano, algumas atividades de caderno serdo utilizadas como
referéncia para analise e a observacdo realizada durante 0 més de marco. Como foi um periodo
curto de observacao, o questionario respondido pelos professores sera uma importante fonte de
andlise sobre as praticas desenvolvidas pelos especialistas neste ano do ciclo e ndo sera possivel
0 apontamento de maiores informacdes sobre a perspectiva dos alunos.

O questionario respondido pelos professores teve como objetivo mapear concepcdes
referentes ao ciclo interdisciplinar, alfabetizacdo, praticas desenvolvidas, bem como alguns
aspectos da trajetéria de formacdo das professoras envolvidas. Um questionario base foi
respondido pelas professoras do ensino fundamental | em 2018 e 2019. As professoras
receberam uma copia para que pudessem responder no momento que tivessem disponibilidade,
normalmente no préximo dia de observacio ja retornavam com o questionario respondido. E
importante citar que, além das professoras regentes da turma que estava sendo acompanhada
desde 2018, uma turma foi acrescentada em 2019 por sugestdo da professora da turma foco da
pesquisa, apenas para finalidade de comparagdo sobre as praticas desenvolvidas do quinto ano
foco da pesquisa uma vez que, esta turma, de acordo com a professora, contava com uma
maioria de alunos que apresentavam mais dificuldade de aprendizagem. Esta turma nao se
tornou foco da pesquisa, porém era importante verificar se praticas diferenciadas estavam sendo
desenvolvidas nesta turma. A professora desse quinto ano, que ndo é o de referéncia desta

pesquisa, também respondeu ao questionario que segue abaixo.
INFORMACOES PESSOAIS:

1. Idade
2. Sexo
3. Estado Civil
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FORMACAO:

4. Graduacdo, Pds-graduacdo (curso, instituicdo e data de concluséo)

ESCOLHA DA FORMACAO

5. Relembre um pouco sobre sua vida, sua infancia e juventude e responda:

6. O que levou vocé a tornar-se professor (a)?

7. O fato de vocé ser professor (a) mudou a sua vida? Em quais aspectos?

8. Antes de ser professora vocé pensava em fazer outro tipo de graduagéo? Justifique.
9. Hoje, vocé escolheria novamente a profisséo docente?

PROFISSIONAL

10. Qual seu cargo?

11.Vocé iniciou na PMSP neste cargo?

12.Se néo qual foi o cargo?

13. Acumula na mesma rede? Sim () Nédo ( )

14. Qual cargo acumula?

15. Acumula em outra rede?

16. Se acumula, qual € a rede e o cargo?

17. Desde quando vocé trabalha nesta Unidade Escolar?

18. Por que escolheu esta Unidade Escolar?

19. Vocé tem a intengéo de sair desta Unidade Escolar? Justifique.
20. Por guantas escolas vocé ja passou desde o inicio da sua carreira?
21. Vocé considera positivo trocar de escola? Justifique.

22. Pensando na sua carreira de professor (a), o que vocé planeja?
( ) Dar aulas até aposentar.

( ) Prestar concurso para coordenacdo pedagogica.

( ) Prestar concurso para diretor(a).

( ) Prestar concurso para supervisao.

( ) Trabalhar na rede privada.

( ) Outros. Especificar.

23. VVocé considera gque hoje:

( ) Esta muito satisfeito(a) com a sua atuagao.

() Esta satisfeito(a) com sua atuacdo dentro das condicOes de trabalho oferecidas .
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() Esta insatisfeito(a) com sua atuacéo.

24.\océ considera que falta alguma coisa para melhorar seu trabalho?

25. Como professora do Ciclo Interdisciplinar, vocé ja passou por alguma formacéo
relacionada ao ciclo? Se positivo, qual foi o tipo de formacao?

26. Para vocé a organizacéo do ciclo interdisciplinar contribui para melhorar a transigcéo
do fundamental | para o fundamental 11?

27. Qual conceito vocé possui sobre alfabetizacdo? Quais conhecimentos uma crianca
precisa ter para ser considerada alfabetizada?

28. Para vocé, o que dificulta o processo de ensino e aprendizagem?

Essas questdes foram agrupadas em alguns eixos como: formacdo académica dos
envolvidos na pesquisa; experiéncia profissional e tempo de atuacdo na Unidade Escolar;
escolha da Unidade Escolar e perspectiva de carreira; motivos para a escolha da carreira e
contribuicéo para formacéo individual; concepcao sobre o ciclo interdisciplinar e alfabetizacdo
e conceitos sobre o processo de ensino e aprendizagem para analise frente a concepcdo tedrica
da pesquisa, bem como aos dados de observacdo. Os eixos sobre a formacdo académica,
experiéncia profissional, tempo de atuacdo e escolha da Unidade Escolar, motivos para a
escolha da carreira e formacdo, tém a preocupacao de mapear questdes da trajetoria que possam
contribuir para a anélise das praticas desenvolvidas em sala de aula e a respeito da elaboracéo
dos conceitos sobre o ciclo interdisciplinar e as concepgdes de leitura e escrita.

Em 2020, como ja foi citado anteriormente, a observacdo da turma teve que ser
encerrada logo no inicio do ano letivo; até o momento do encerramento algumas aulas de
Portugués foram acompanhadas e apesar dos professores de Historia, Geografia e Ciéncias
terem aceitado 0 acompanhamento das aulas, no momento em que estive na escola para realizar
a observacéo, esses professores ndo estavam presentes e algumas vezes cheguei a acompanhar
aula de professor que estava substituindo devido a auséncia dos titulares da disciplina.

Entdo o questionario elaborado no segundo semestre de 2020, devido a suspensao das
aulas em decorréncia do Coronavirus, tinha o objetivo de possibilitar a coleta de informacdes
que faziam parte do processo de observagdo bem como conceitos e concepgdes dos professores
referentes ao ciclo interdisciplinar e ao processo de leitura e escrita. Esse questionario foi
organizado com questdes graduadas para que os professores pudessem priorizar suas respostas
e desta forma permitir o registro o mais proximo possivel das ideias do grupo. A leitura de

Métodos de Pesquisa nas Relagdes Sociais de Selltiz, Jahoda, Deutsch e Cook com traducéo de
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Dante Moreira Leite (1975), foi fundamental para a reflexdo da estrutura e organizacdo do

questionario.

Considerando a importancia do questionario pela fungdo de substituir todo um periodo
de observacao e oferecer dados para analise sobre as praticas de leitura e escrita nas diferentes
areas do conhecimento dos professores do sexto ano do ensino fundamental, ele foi elaborado,
reelaborado e testado com um grupo de cinco professoras antes da sua aplicacdo na Unidade de
pesquisa. Depois da testagem algumas alteracBes foram realizadas devido a falta de
entendimento em duas questdes e foi submetido novamente para a aprovagdo do grupo que
estava realizando os testes. Segue modelo final do questionério aplicado para os professores do

6° ano do ciclo interdisciplinar.

1. Professor Fundamental I:
() Ciclo de Alfabetizacéo
() Ciclo Interdisciplinar

2. Professor Fundamental II:
() Portugués

() Matematica

() Histdria

()Geografia

()Artes

()Educagéo Fisica
()Ciéncias

()Inglés

()Sala de Leitura
()Informética Educativa
3. Tempo no Magistério:
()de 1 a3 anos

()de 3a5anos

()de 5a 10 anos
()acima de 10 anos
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4. O principal motivo/razéo que o-(a) levou a profissao docente foi: Assinale os itens em

uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3

mais relevante. N&o deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Cursei licenciatura por ser uma graduag&o acessivel.

Selecionei uma area que eu tinha interesse, porém nao

pensava em ser professor.

Cursei licenciatura porque desejava ser professor.

Cursei licenciatura por ser uma graduacdo acessivel.

Selecionei uma area que eu tinha interesse, porém nao

pensava em ser professor.

Cursei licenciatura porque desejava ser professor.

5. A mudanca na organizacdo da rede municipal de dois ciclos para trés ciclos de

aprendizagens para vocé foi: Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme

o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo

de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Boa, porque diminuiu os espacgos entre os ciclos.

Falha, porque a organizagdo em dois ciclos era adequada.

Positiva, porque aproximou o ensino fundamental | do

fundamental II.

Boa, porque diminuiu o0s espagos entre os ciclos.

Falha, porque a organizagédo em dois ciclos era adequada.

Positiva, porque aproximou o ensino fundamental | do

fundamental II.

6. De acordo com sua concepcdo, o planejamento dos contetidos deve envolver: Assinale

0s itens em uma ordem de gradacgéo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos

relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.
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COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Os aspectos socioculturais da comunidade escolar.

A divisdo por ano e por area do conhecimento.

Todos os professores do ciclo de aprendizagem.

Os aspectos socioculturais da comunidade escolar.

A divisdo por ano e por area do conhecimento.

Todos os professores do ciclo de aprendizagem.

7. De acordo com seu entendimento é importante para o desenvolvimento da vida escolar:

Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1

menos relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Que o aluno tenha acompanhamento da familia na
passagem do fundamental | para o fundamental Il
para que ndo Sse perca no processo de ensino e

aprendizagem.

A influéncia do professor e o trabalho
interdisciplinar para a continuidade do processo de

ensino e aprendizagem.

A organizacéo do ciclo interdisciplinar, uma vez que,
contribui para a melhorar a transi¢ao do fundamental

| para o fundamental II.

Que o aluno tenha acompanhamento da familia na
passagem do fundamental | para o fundamental Il
para que ndo Se perca no processo de ensino e

aprendizagem.

A influéncia do professor e o trabalho
interdisciplinar para a continuidade do processo de

ensino e aprendizagem.

A organizacéo do ciclo interdisciplinar, uma vez que,

contribui para a melhorar a transi¢cdo do fundamental

| para o fundamental II.
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8. Para vocé a aprendizagem estd relacionada: Assinale os itens em uma ordem de

gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3 mais relevante.

Né&o deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Ao interesse do aluno e a participagdo da familia.

A relevancia dos aspectos socioculturais.

A organizacéo do trabalho pedagogico.

Ao interesse do aluno e a participa¢do da familia.

A relevancia dos aspectos socioculturais.

A organizacdo do trabalho pedagdgico.

9. A organizacdo do ensino em ciclos de aprendizagens para vocé: Assinale os itens em

uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3

mais relevante. N&o deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Promoveu mudancas positivas na organizacdo do
ensino que ajudou a melhorar o desenvolvimento das

aprendizagens escolares.

Os alunos perderam interesse pelos estudos devido a

falta da reprovacao.

Contribuiu para melhorar a transi¢éo do fundamental
| para o fundamental II.

Promoveu mudancas positivas na organizacdo do
ensino que ajudou a melhorar o desenvolvimento das

aprendizagens escolares.

Os alunos perderam interesse pelos estudos devido a

falta da reprovacéo.

Contribuiu para melhorar a transi¢do do fundamental

| para o fundamental II.

10. Formagdes voltadas para a proposta pedagdgica do Ciclo Interdisciplinar

normalmente séo realizadas: Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme

o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3 mais relevante. Ndo deve ocorrer repeticdo

de coluna.
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COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA 3

Pela Unidade Escolar.

Pela Diretoria de Ensino, conforme orientacéo
de SME.

Apenas de forma impressa, com 0s documentos

oficiais

Pela Unidade Escolar.

Pela Diretoria de Ensino, conforme orientacéo
de SME.

Apenas de forma impressa, com 0s documentos

oficiais

11. De acordo com sua experiéncia, 0s encontros entre Professores do fundamental | e

professores do fundamental 1l para planejamento acontecem: Assinale os itens em uma ordem

de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3 mais

relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA 3

Nos horérios coletivos para discutir a selecdo

dos contetdos.

Nos horarios coletivos para discutir as propostas

didaticas e de avaliacéo.

Raramente, devido a dificuldade de participar do

mesmo horario coletivo.

Nos horérios coletivos para discutir a selecdo

dos conteudos.

Nos horarios coletivos para discutir as propostas

didaticas e de avaliag&o.

Raramente, devido a dificuldade de participar do

mesmo horario coletivo.

12. O processo de alfabetizacéo de acordo com sua concepcdo envolve: Assinale os itens

em uma ordem de gradagéo de 1 a 3, conforme o nivel de relevéncia, sendo 1 menos relevante

e 3 mais relevante. N&o deve ocorrer repetigdo de coluna.
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COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA 3

Conhecer os padrdes da escrita, dominar as

regras ortograficas e de gramatica

Saber ler e organizar um texto de forma que o
leitor entenda o assunto desenvolvido apesar de

problemas com ortografia e gramatica

Um processo de reflexdo que envolve o
desenvolvimento da leitura e escrita de forma

significativa.

Conhecer os padrdes da escrita, dominar as

regras ortograficas e de gramatica

Saber ler e organizar um texto de forma que o
leitor entenda o assunto desenvolvido apesar de

problemas com ortografia e gramatica

Um processo de reflexdo que envolve o
desenvolvimento da leitura e escrita de forma

significativa.

13. Para vocé os tipos de atividades de leitura desenvolvidas devem priorizar: Assinale

os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos

relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Leitura realizada pelo professor dos textos do

livro didatico.

Leitura realizada pelo professor com base em

diferentes géneros literarios.

Leitura realizada pelo aluno dos textos do livro

didatico e diferentes géneros.

Leitura realizada pelo professor dos textos do
livro didatico.

Leitura realizada pelo professor com base em

diferentes géneros literarios.
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Leitura realizada pelo aluno dos textos do livro
didatico e diferentes géneros.

14. Avaliar as atividades de leitura é importante de acordo com sua concepgao para:

Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1

menos relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA 3

Verificar se o aluno possui dificuldade para

realizar a leitura.

Aferir se 0 aluno € proficiente na leitura.

Contribuir sobre a reflexdo da escrita.

Verificar se o aluno possui dificuldade para

realizar a leitura.

Aferir se 0 aluno é proficiente na leitura.

Contribuir sobre a reflexdo da escrita.

15. Para vocé os instrumentos de avaliacdo mais adequados para o acompanhamento da

competéncia leitora do aluno sdo: Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3,

conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer

repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA 3

Leitura individual realizada pelo aluno.

Leitura compartilhada.

Atividades de reflexdo da escrita.

Leitura individual realizada pelo aluno.

Leitura compartilhada.

Atividades de reflexdo da escrita.
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16. Para que os alunos avancem na apropriacao da leitura na sua concepgao é necessario:

Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 5, conforme o nivel de relevancia, sendo 1

menos relevante e 5 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

COLUNA 4

COLUNAS

Ampliar o repertério do aluno
para facilitar a fluéncia

leitora.

Investigar o que o aluno ja
sabe a respeito do assunto
selecionado a fim de uma
apropriacdo mais segura do

texto.

Corregdo no momento da
leitura de possiveis
dificuldades apresentadas

pelos alunos.

Incentivo da leitura em
atividades fora do ambiente

escolar.

Apresentar técnicas de leitura

para os alunos.

Ampliar o repertdrio do aluno
para facilitar a fluéncia
leitora.

Investigar o que o aluno ja
sabe a respeito do assunto
selecionado a fim de uma
apropriagdo mais segura do

texto.

Correcdo no momento da
leitura de possiveis

dificuldades apresentadas

pelos alunos.
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Incentivo da leitura em
atividades fora do ambiente

escolar.

Apresentar técnicas de leitura

para os alunos.

17. De acordo com sua concepcao, as atividades de leitura tém finalidade de: Assinale os

itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos

relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer repeti¢cdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA 3

Apresentar e explicar o contetdo escolar.

Favorecer a compreensao da escrita.

Ampliar o repertorio dos alunos.

Apresentar e explicar o contetdo escolar.

Favorecer a compreensao da escrita.

Ampliar o repertério dos alunos.

18. Para vocé as atividades de leitura devem acontecer: Assinale os itens em uma ordem

de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3 mais

relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA 3

Diariamente.

De 1 a 3 vezes por semana.

No minimo uma vez por semana

Diariamente.

De 1 a 3 vezes por semana.

No minimo uma vez por semana
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19. Quais estratégias para promover a leitura sdo importantes para vocé. Assinale os itens

em uma ordem de gradacdo de 1 a 5, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante

e 5 mais relevante. N&o deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

COLUNA 4

COLUNAS

Priorizar ~ técnicas de

leitura.

Leitura inicial realizada

pelo professor.

Leitura em voz alta

realizada pelo aluno.

Leitura silenciosa realizada

pelo aluno.

Leitura compartilhada.

Priorizar  técnicas  de

leitura.

Leitura inicial realizada

pelo professor.

Leitura em voz alta

realizada pelo aluno.

Leitura silenciosa realizada

pelo aluno.

Leitura compartilhada.

20. Para trabalhar com a leitura normalmente vocé prioriza a utilizacdo: Assinale os itens

em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante

e 3 mais relevante. N&o deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1

COLUNA 2

COLUNA3

Dos textos do livro didatico.

De diferentes géneros textuais.

De textos significativos para o aluno.

Dos textos do livro didatico.

De diferentes géneros textuais.

De textos significativos para o aluno.
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21. De acordo com sua concepgéo, as atividades de escrita sdo desenvolvidas para:

Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3, conforme o nivel de relevancia, sendo 1

menos relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1 |COLUNA?Z2

COLUNAS3

Verificar o entendimento dos conteldos

desenvolvidos.

Avaliar se o aluno tem dominio das

convengdes da escrita.

Aferir o processo de reflexdo sobre a

organizacdo da lingua escrita.

Verificar o entendimento dos contetdos

desenvolvidos.

Avaliar se o aluno tem dominio das

convencdes da escrita.

Aferir o processo de reflexdo sobre a

organizacdo da lingua escrita.

22. As atividades de escrita que costuma utilizar: Assinale os itens em uma ordem de

gradacdo de 1 a 5, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 5 mais relevante.

Né&o deve ocorrer repeticdo de coluna.

1 2

COLUNA | COLUNA | COLUNA

3

COLUNA
4

COLUNA
5

Questdes de interpretacao

de texto.

Producdo que expresse

compreenséo do texto.

Redacao sobre um assunto

especifico.

Copia de textos da lousa ou

livro didatico.

Atividades que envolvem

reflexdo sobre a escrita.
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Questdes de interpretacdo

de texto.

Producdo que expresse

compreensdo do texto.

Redacdo sobre um assunto

especifico.

Copia de textos da lousa ou

livro didatico.

Atividades que envolvem

reflexdo sobre a escrita.

23. De acordo com seu entendimento, as atividades de escrita autbnoma devem ser
desenvolvidas aproximadamente: Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 3,
conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos relevante e 3 mais relevante. Nao deve ocorrer

repeticéo de coluna.

COLUNA1 | COLUNA 2 | COLUNAS

De 1 a 3 vezes na semana.
A cada 15 dias.

No minimo uma vez por més.

De 1 a 3 vezes na semana.
A cada 15 dias.

No minimo uma vez por més.

24. Para vocé os processos de escrita podem ser avaliados a partir de: Assinale os itens
em uma ordem de gradagéo de 1 a 3, conforme o nivel de relevéncia, sendo 1 menos relevante
e 3 mais relevante. N&o deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA1 | COLUNA2 |COLUNA3Z

Questoes de interpretacdo de um texto.

Redacdo e organizacao de pesquisas.

Atividades que proporcionem reflexé@o

sobre a escrita.

Questdes de interpretacdo de um texto.

Redacdo e organizacao de pesquisas.




208

Atividades que proporcionem

sobre a escrita.

reflexdo

25. Para desenvolver a producdo de texto quais estratégias costuma utilizar? Assinale os

itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 6, conforme o nivel de relevancia, sendo 1 menos

relevante e 6 mais relevante. Nao deve ocorrer repeticdo de coluna.

COLUNA
1

COLUNA
2

COLUNA
3

COLUNA
4

COLUNA
5

COLUNA
6

Correcdo individual das
atividades desenvolvidas
pelos alunos com foco na
ortografia, gramatica e

organizacdo textual.

Correcdo coletiva de

uma producéo textual.

Comparacao entre

diferentes géneros.

Solicitagdo de reescrita

de um texto.

Considerar 0s aspectos
socioculturais para
construcao de textos com

significado.

Explicacdo em lousa de

técnicas de escrita.

Correcdo individual das
atividades desenvolvidas
pelos alunos com foco na
ortografia, gramatica e

organizacéo textual.

Correcdo coletiva de

uma producéo textual.
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Comparacao entre
diferentes géneros.

Solicitagdo de reescrita

de um texto.

Considerar 0s aspectos
socioculturais para
construcéo de textos com

significado.

Explicagdo em lousa de

técnicas de escrita.

26. De acordo com seu entendimento, para que os alunos avancem na apropriacao da
escrita é necessario: Assinale os itens em uma ordem de gradacdo de 1 a 6, conforme o nivel de

relevancia, sendo 1 menos relevante e 6 mais relevante. N&o deve ocorrer repeticao de coluna.

COLUNA1 COLUNA 2 COLUNA3 COLUNA4 COLUNAS COLUNA 6

Correcdo das atividades no
caderno do aluno registrando

Seus erros e acertos.

Correcdo coletiva realizada
em lousa das atividades com a
finalidade de registrar erros e

acertos.

Solicitagdo de reescrita a
partir da correcdo de uma

atividade.

Atividades de reflexdo sobre a

escrita.

A intervencéo do professor.

A elaboracdo de atividades

significativas de escrita.

Correcdo das atividades no
caderno do aluno registrando

Seus erros e acertos.
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Corregdo coletiva realizada
em lousa das atividades com a
finalidade de registrar erros e

acertos.

Solicitacdo de reescrita a
partir da correcdo de uma

atividade.

Atividades de reflexdo sobre a

escrita.

A intervencao do professor.

A elaboracdo de atividades

significativas de escrita.

No Ano de 2021, para dar continuidade ao acompanhamento da turma, retomei o contato
com alguns alunos a partir do segundo semestre de forma remota com conversas pela plataforma
Meet do Google, sendo que agora ja estavam no 7° ano do ciclo autoral. Participaram trés
alunas de forma regular de conversas mensais, e dessas trés alunas, uma estudante forneceu
material que postou na plataforma Google sala de aula, isto €, atividades que foram
desenvolvidas ao longo do ano de 2020 no 6° ano do ensino fundamental e uma aluna cedeu o
material trilhas de aprendizagem que utilizou no sexto ano durante o ano de 2020 para analise
das atividades desenvolvidas. Os encontros realizados na plataforma Meet foram entre julho e
dezembro. No més de novembro retomei o contato presencial com a turma, e apliquei um
questionario com o objetivo de analisar o processo de transicdo do fundamental | para o
fundamental 1l, bem como os processos de leitura e escrita, as questdes aplicadas seguem

abaixo:

1. Quais disciplinas (matérias) vocé tem no 7° ano?

2. Qual disciplina (matéria) vocé mais gosta no 7° ano e porqué?

3. O que vocé estd achando do 7° ano? (Dos conteudos, da organizacdo das aulas, etc.)

4. \Vocé pode descrever como eram as aulas no 4° e 5° ano abordando, por exemplo: sua relagédo
com a professora, a forma como eram explicados os conteldos, as atividades que eram
realizadas, o tempo para realizar uma atividade, entre outros aspectos, que lembrar e achar

importante?
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5. Mudou alguma coisa quando vocé passou para 0 6° e 7°s anos em comparagao com as aulas
do 4° e do 5° ano.
6. Vocé possui alguma dificuldade para fazer suas atividades de escola? Se positivo, qual seria
sua dificuldade?
7. No ano de 2020, em decorréncia da pandemia provocada pelo Covid-19, o 6° ano aconteceu
de forma remota. VVocé conseguiu participar das atividades remotas?

Né&o

Sim

Algumas vezes

8. Se a resposta anterior foi sim ou algumas vezes como eram organizadas as aulas
remotas? VVocé pode selecionar mais do que uma alternativa nessa questao.

Tinha aula diariamente com o professor pelo Meet.

Apenas alguns professores faziam aulas pelo Meet.

Os professores apenas publicavam atividades na plataforma Classroom.

Utilizei o caderno trilhas de aprendizagem.

Nenhuma das anteriores.

9. Na disciplina de portugués quais atividades vocé costumava fazer de forma remota nas

atividades de leitura de texto? Pode assinalar quantas alternativas forem necessarias para sua

resposta.
Leitura e interpretacdo de texto.
Localizar informagdes no texto.
Comentar com o professor ou colegas algum material de leitura.
Grifar e/ou copiar informacdes para entendimento da leitura.
Participar de saraus, slams, clube de leitura entre outros.
Participar da leitura de textos literarios diversos.
Ler relatos histdricos, artigos de divulgacao cientifica.
Leitura de cancoes.
Ler obras extensas.
Leitura de poemas.

Outras — Descreva quais atividades
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10. Na disciplina de portugués quais atividades vocé costumava fazer de forma remota
nas atividades de producdo de texto? Pode assinalar quantas alternativas forem necessarias

para sua resposta.
Reescrita.
Elaborar uma redacao.
Elaborar redacéo de pesquisas.
Produzir contos.
Produzir cartas.
Escrever comentarios digitais.
Realizar registros como notas, esquemas etc.
Escrever comentarios opinativos.
Produzir quadrinhas.
Produzir parddias.
Produzir uma noticia.
Produzir respostas para entendimento de textos.

Outros.

11. O que mais gosta na disciplina de Lingua Portuguesa relacionado a_producédo de

texto? Pode assinalar quantas alternativas forem necessarias para sua resposta.
Reescrita.
Elaborar uma redacéo.
Elaborar redacéo de pesquisas.
Produzir contos.
Produzir cartas.
Escrever comentarios digitais.
Realizar registros como notas, esquemas etc.
Escrever comentarios opinativos.
Produzir quadrinhas.
Produzir parddias.
Produzir uma noticia.
Produzir respostas para entendimento de textos.
Aprender sobre gramatica.

Outros.
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12. O que mais gosta na disciplina de Lingua Portuguesa relacionado a leitura de texto?

Pode assinalar quantas alternativas forem necessarias para sua resposta.
Leitura e interpretacdo de texto.
Localizar informag6es no texto.
Comentar com o professor ou colegas algum material de leitura.
Grifar e/ou copiar informacdes para entendimento da leitura.
Participar de saraus, Slams, clube de leitura entre outros.
Participar da leitura de textos literarios diversos.
Ler relatos histdricos, artigos de divulgacao cientifica.
Leitura de cancgoes.
Ler obras extensas.
Leitura de poemas.

QOutros.

13. Vocé possui alguma dificuldade para fazer producdo de texto? Pode assinalar

guantas alternativas forem necessarias para sua resposta.

Reescrita.

Elaborar uma redacéo.

Elaborar redacéo de pesquisas.

Produzir contos.

Produzir cartas.

Escrever comentarios digitais.

Realizar registros como notas, esquemas etc.
Escrever comentarios opinativos.

Produzir quadrinhas.

Produzir parddias.

Produzir uma noticia.

Produzir respostas para entendimento de textos.
Aprender sobre gramatica.

Outros
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14. Vocé possui alguma dificuldade em atividades de leitura de texto? Pode assinalar

quantas alternativas forem necessarias para sua resposta.

Leitura e interpretagéo de texto.

Localizar informag6es no texto.

Comentar com o professor ou colegas algum material de leitura.
Grifar e/ou copiar informacdes para entendimento da leitura.
Participar de saraus, Slams, clube de leitura entre outros.
Participar da leitura de textos literarios diversos.

Ler relatos histdricos, artigos de divulgacao cientifica.
Leitura de cancgoes.

Ler obras extensas.

Leitura de poemas.

Outros.

Esse questionario a principio foi testado em um grupo de 25 alunos do sétimo ano que
néo fez parte da pesquisa para ver a qualidade e estrutura das questfes. Foi verificado que 0s
alunos tinham dificuldade de entendimento com perguntas sobre quais disciplinas vocé tem,
entdo foi substituido por matérias e a quarta questdo precisou ser bem descritiva quanto aos
elementos que deveriam fazer parte da resposta, caso contrario as respostas seriam muito
superficiais e ndo conseguiria um dado mais objetivo. Depois de testado foi aplicado para a
turma que faz parte da pesquisa desde o quarto ano do ciclo interdisciplinar, ao todo 10 alunos
responderam o questionario, outros 12 alunos do sétimo ano da escola pesquisada que ndo
fazem parte da pesquisa responderam o questionario como forma de ampliar a analise das

respostas dos 09 alunos envolvidos.

4.2 Definicéo do tema e do problema

Considerando as mudancas na organizacdo da escola basica no Brasil efetuadas em
decorréncia da politica de ciclos e a progressdo continuada, esta pesquisa propds um estudo
referente ao Ciclo Interdisciplinar voltada para as praticas de leitura e escrita e 0 processo de
transicdo do ensino fundamental I para o fundamental 11, em uma escola da rede municipal de
Sdo Paulo. Essa reflex@o considera a importancia deste ciclo no processo de transi¢cdo do ensino

fundamental | para o fundamental I, questéo relevante que ja foi abordada em alguns estudos



215

como observado no mapeamento bibliogréafico inicial da pesquisa realizado nos bancos de
Universidades referenciadas tais como a UFMG, UEL, UNICAMP, USP E PUC/SP, e por outro
lado a constante preocupacao com 0s processos de leitura e escrita, no sentido de mapear quais
praticas estdo sendo utilizadas para atingir esta finalidade, uma vez que 0s processos de
avaliacdo internos e externos tém apontado resultados ainda muito insatisfatorios relacionados

a aquisicao desses conhecimentos.

4.3 Problema:

O Ciclo Interdisciplinar pretende criar condi¢Bes para que a transicdo do fundamental |
para o fundamental Il ocorra sem rupturas propondo uma organiza¢do de trabalho com a
participacdo de professores especialistas do Fundamental I com aulas de projeto nos 4° e 5° anos
e professor do fundamental 1 em aula compartilhada no 6° ano para, dessa forma, possibilitar a
continuidade curricular e metodoldgica de forma que os alunos avancem no processo de ensino
e aprendizagem da leitura e escrita bem como dos conteldos escolares, superando suas
dificuldades.

A questdo posta é: O ciclo interdisciplinar teve quais efeitos sobre a proficiéncia da leitura
e o0 dominio da escrita e, além desses fatores, propiciou avancos nas questdes que envolvem o

processo de transi¢do do fundamental | para o fundamental 11?
Dessa questéo central sdo desdobradas outras mais detalhadas:

e Quais objetivos gerais e especificos relacionados a leitura e escrita estdo sendo
selecionados do Curriculo do ciclo interdisciplinar e quais préaticas de leitura e escrita sdo

desenvolvidas para atingir 0s objetivos propostos?

e Como sdo avaliadas as atividades de leitura e escrita no Ciclo Interdisciplinar
considerando as formas de intervencdo para que o aluno avance na aprendizagem ou se existe

consideravel tolerancia quanto aos erros?

e Qual conceito de alfabetizagdo possui o professor do ciclo interdisciplinar e quais

estratégias utilizam com foco na transicdo do fundamental | para o fundamental 11?
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4.4 Objetivos

O objetivo maior da pesquisa é investigar os processos de leitura e escrita desenvolvidos
no ciclo interdisciplinar e neste contexto verificar quais sdo as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores relacionadas a leitura e escrita, bem como identificar as
praticas realizadas para a transi¢cdo do quinto ano do ensino fundamental | para o sexto ano do
ensino fundamental 11, naquilo que concerne a continuidade da escolaridade sem lapsos de

praticas e do curriculo.
Com base nessa proposta se desdobram os objetivos especificos:

e Identificar a atuacdo do professor no contexto de uma rede organizada em Ciclos de
Aprendizagem com esta caracteristica intermediaria verificando como os professores
organizam suas aulas, considerando a organizagéo do curriculo e procedimentos, sobretudo para

superar os problemas de leitura e escrita.

o Identificar quais instrumentos de avaliacdo sdo utilizados para acompanhar a
aprendizagem da leitura e da escrita e como ocorre a intervencao do professor para que o aluno

se aproprie da forma culta da escrita bem como da compreensao e interpretacdo dos textos.

e Observar se existe didlogo entre os professores referente a elaboracdo de estratégias
voltadas para minimizar o processo de transi¢cdo do ensino fundamental | para o fundamental
Il.

Considerando os objetivos e problemas elencados acima, a pesquisa pretende contribuir
para a reflexdo sobre as questdes que afetam o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem com esta organizacéo.

4.5 Hipoteses

Com base nas leituras tedricas e observaces iniciais realizadas, foi possivel pensar nas

seguintes hipoteses:

¢ De acordo com as observagdes iniciais realizadas em sala de aula e mapeamento
dos conceitos sobre leitura e escrita, é possivel que as praticas desenvolvidas na Unidade
Escolar estejam focalizadas em atividades que visam o treinamento e ndo a apropriagao

dos processos de leitura e escrita com base em uma reflexdo critica da lingua.



217

¢ A leitura ndo tem sido objeto de discussdo e reflexdo para a organizacdo do
trabalho pedagogico com a finalidade de ser um instrumento para o desenvolvimento da
escrita, bem como da compreensédo dos textos que normalmente séo apresentados mais

na forma de localizagé@o de informacéo e entendimento de questdes superficiais.

e A organizacdo do curriculo escolar é realizada por ano do Ciclo sem uma
interacdo entre o coletivo dos professores do quarto ao sexto ano do Ciclo
Interdisciplinar, caracterizando falta de apropriacao do conceito do ciclo interdisciplinar
com relacdo aos seus objetivos, favorecendo a ruptura entre professor generalista e
especialista bem como do curriculo escolar, configurando uma organizacdo que cobra,

dos alunos, postura e papéis diferenciados.

4.6 Procedimentos de anélise

Essa pesquisa preocupa-se com a analise da realidade escolar sob o enfoque dos conceitos
de interdisciplinaridade, ciclos, transicdo, mesosistema e 0s processos de leitura e escrita.
Fazem parte da andlise os documentos da escola relacionados ao curriculo e avaliacdo para
identificar a proposta de trabalho deste ciclo, como também as observagdes, 0s questionarios e
as producdes das criancas da turma selecionada em seu processo de aprendizagem da leitura e
escrita utilizando como referencial tedrico principal os apresentados por Gimeno Sacristan e
Berta Braslavsky.

As informacbes foram agrupadas em eixos de acordo com 0s objetivos expostos
compondo o conjunto com as hip6teses, verificando, portanto, os resultados obtidos e cotejando
com o que esta sendo proposto. Dessa forma os documentos referentes a politica educacional,
sendo eles do Programa Mais Educagdo que, inicialmente produziram as orientacOes
curriculares e didaticas pertencentes ao “Programa Ler e Escrever em todas as areas do
conhecimento”. Posteriormente, a organizagdo do curriculo da cidade e orientacOes didaticas
contribuem para a anélise da selecdo dos contetidos e objetivos que estdo sendo trabalhados em
sala de aula pelos professores e professoras do ciclo interdisciplinar. As observagoes realizadas
em sala de aula, por sua vez, agrupam informac@es sobre as praticas desenvolvidas e sua relagcdo
com o curriculo, além de, junto com os resultados das avaliacdes externas, e internas propiciar
condicOes para analise dos processos de avaliagcdo desenvolvidos. As atividades dos cadernos
dos alunos, também sdo uma fonte importante para analisar o nivel de escrita dos alunos bem

como o tipo de proposta de escrita desenvolvida pelos professores. Os questionarios aplicados
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e respondidos por alunos e professores da Unidade contribuem com indicadores sobre a
percepcao dos alunos sobre os professores e a escola, as praticas em cada ano do ciclo e no
processo de transicdo do fundamental | para o fundamental 11, além da visdo dos professores
sobre os alunos, bem como o mapeamento das concepcdes discentes sobre conceitos
relacionados a leitura e escrita, e as questdes voltadas para os processos de avaliacdo, relacdo
com alunos e comunidade e interacdo do ciclo interdisciplinar. No ano de 2021, foi agregado
aos instrumentos de analise as entrevistas realizadas pela plataforma Meet, as atividades
postadas na plataforma Google Sala de Aula, bem como o material didatico Trilhas de
Aprendizagens.

Entdo as préaticas de leitura e escrita e 0 processo de transicdo no ciclo interdisciplinar
foram analisadas, com base nos documentos oficiais do Programa Mais Educacéo, do Curriculo
da Cidade, da organizacdo da Unidade para o atendimento deste Ciclo, dos questionarios, das
observacdes de sala de aula, dos cadernos dos estudantes e material didatico utilizado no
periodo de ensino remoto, além da base tedrica descrita no item sobre os conceitos parte do
capitulo dois da pesquisa.

A caracterizacdo da escola, que segue abaixo, contribui para alargar a visao sobre o
ambiente que faz parte da pesquisa, sua estrutura fisica e de funcionarios, considerando que 0s

recursos também interferem nas condi¢des das praticas desenvolvidas em uma Unidade Escolar.

4.7 A escola selecionada

A escolha da unidade escolar estava atrelada a aceitacdo da equipe gestora e dos
professores, dessa forma depois de alguns contatos com as unidades, a EMEF se disponibilizou
a participar da pesquisa. O primeiro contato com a Unidade foi no inicio de julho de 2018,
quando relatei os objetivos da pesquisa e recebi orientacdo da direcdo que necessitava de
autorizacdo da diretoria de ensino para iniciar a observacdo. Os documentos foram enviados no
final de agosto e em outubro recebi a autorizacdo. Devido & demora em todo 0 processo no ano
de 2018 a observagdo do quarto ano iniciou no més de novembro e se estendeu até a primeira
semana de dezembro; neste periodo os alunos ja estavam sendo dispensados e participavam das
aulas apenas aqueles que necessitavam de recuperacdo. A indicacdo do quarto ano a ser
observado partiu da coordenacdo da Unidade, disse que a professora fazia um bom trabalho e
era receptiva.

A escola que aceitou participar da pesquisa esta localizada na zona leste da cidade de Séo

Paulo. A criacdo da escola € de 19/05/1970, portanto uma Unidade com 50 anos de atuagéo.
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Seguem alguns dados referentes a organizacgdo, estrutura e resultados de Avaliagcdes Externas
da Unidade Educacional segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo, bem como
informacdes sobre as professoras que fazem parte desta pesquisa.

A Unidade escolar possui a mesma equipe gestora desde 2011, formada por direcéo e dois
assistentes. A coordenacdo pedagdgica no inicio da pesquisa era exercida por dois professores
de Ensino Fundamental Il da mesma Unidade designados para a fungéo, posteriormente foi
assumida por coordenadores concursados. No grupo de professores de Ensino Fundamental 11
e Médio existem trés profissionais com formacéo de licenciatura curta atuando na gestdo da
Unidade Escolar e no ensino fundamental I, todos os professores possuem licenciatura plena.
De acordo com a quantidade de professores em cada disciplina, ndo existe defasagem de
profissionais, isto é, a Unidade conta com todos os professores em cada area do conhecimento.
Na tabela fornecida pela Secretaria Municipal de Educacéo, (tabela 7) ndo é possivel saber
quantos professores em médulo a Unidade possui, lembrando que o professor que faz parte do
maodulo de aulas da Unidade Escolar deve substituir o regente titular na sua auséncia e quando
ndo tiver substituicdo trabalhar com aulas compartilhadas, dividindo as responsabilidades
pedagdgicas com o professor regente, portanto de extrema importancia na organizacdo da
Unidade.

Na auséncia de professores para substituir eventuais faltas, a gestdo escolar necessita
organizar outras formas para que o aluno tenha o acompanhamento pedagdgico. A
coordenadora pedagogica da escola informou que o quadro de médulo ndo chega a atender as
necessidades da Unidade, normalmente dois ou trés professores para atender todo um periodo,
dificilmente a escola possui um professor de modulo para cada disciplina ou em ndmero

suficiente para atender as necessidades do fundamental I.

Tabela 7- Grau de formagao dos funcionarios da Unidade Escolar

Grau de Formacéo

Ensino | Licenciatura | Licenciatura | Total  de

médio Curta Plena Profissional

normal por cargo
Gestdo escolar 0 3 52 55
Diretor de escola 0 0 1 1
Coordenador pedagdgico 0 0 2 2
Assistente de diretor de escola 0 0 2 2




Professor de educacdo infantil e 17 17
ensino fundamental |

Professor de ensino fundamental 3 3
I e médio - artes

Professor de ensino fundamental 5 5
I e médio - ciéncias

Professor de ensino fundamental 4 4
Il e médio - educacéo fisica

Professor de ensino fundamental 4 4
Il e médio - geografia

Professor de ensino fundamental 3 3
I e médio - histdria

Professor de ensino fundamental 4 4
Il e médio - inglés

Professor de ensino fundamental 3 6
Il e médio - matematica

Professor de ensino fundamental 4 4
I e médio - portugués

Quadro de apoio 1 1
Total de profissionais por 52 55

escolaridade

Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/escolaaberta/estatisticas - pagina pesquisada em 18 de maio de 2020
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Desse total de professores apresentado na (Tabela 07), participaram da pesquisa trés

professoras do fundamental I, sendo a regente do quarto ano em 2018, a regente do quinto ano

em 2019, e uma professora cuja turma nado é foco da pesquisa, porém por ter sido organizada

segundo as professoras com alunos com mais dificuldade, observei por um periodo de dois

meses para analisar se existia alguma pratica diferenciada com esta turma.

No ano de 2020 com a turma no sexto ano do ensino fundamental foi possivel realizar

observacgdo apenas das aulas da professora de portugués, pelo fato do encerramento das aulas

em decorréncia da pandemia do Coronavirus.

No periodo em que consegui realizar a

observacao no ano de 2020, apesar de ter feito contato com os professores de historia, geografia

e ciéncias, ndo foi possivel fazer o acompanhamento de suas aulas, no momento em que estive


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/escolaaberta/estatisticas
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na escola para essa finalidade esses profissionais ndo se encontravam e acabei assistindo aula
de professores que estavam fazendo a substituigéo.

Como ja foi apresentado anteriormente, o perfil dos professores é formado por algumas
informacdes a respeito da formacéo e experiéncia profissional que contribui para a analise das
praticas desenvolvidas em sala de aula, sendo que um aspecto de anlise dos dados da pesquisa
é a questdo da formacdo do professor e como essa formacéo interfere nas escolhas e praticas
desenvolvidas em sala de aula.

Dessa forma, apresento uma caracterizacao das professoras do fundamental | (Quadro 38)
que foi o principal grupo da observacéo, uma vez que a observacao das aulas dos professores
do fundamental Il durou apenas um més. De acordo com o quadro abaixo, das trés professoras
que responderam questionario, duas possuem formacdo em pedagogia e uma professora, além
da formacdo em Pedagogia, também possui graduacdo em Histdria, alias essa professora
acumula cargo no periodo da manhd com turmas de Fundamental Il e a tarde atua no
Fundamental 1. Durante as observacgdes pude constatar que a professora que possui atuacao
também no Fundamental 1l desenvolve uma relacdo com a turma de forma diferenciada das
duas professoras que atuam preferencialmente no Fundamental 1. As professoras que
desenvolvem suas atividades apenas com turmas do Fundamental | normalmente possuiam um
“olhar” mais proximo com relacdo ao entendimento e dificuldades das criangas, enquanto a
professora que também atua com o Fundamental 11 normalmente, no seu discurso, focava mais

a responsabilidade do aluno no processo de ensino.

Quadro 38 - Formagao Académica dos envolvidos na pesquisa.

Professora A — 2018 | Professora B- Professora C —
2019 (5° ano foco 2019 (5° ano
da pesquisa) alunos com mais
dificuldade)
Formacao Graduacdo em Graduacao e Graduacao em
pedagogia especializacdo em pedagogia e pos-
Psicopedagogia historia e graduacdo | graduacdo em
(lato sensu) em Pedagogia. psicopedagogia
Tipo de Universidade do Privada Privada
Universidade Norte do Parana

Fonte: Elaborada pela autora a partir de questionario aplicado com as professoras envolvidas na observagao.
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As professoras que participaram da pesquisa estdo entre 40 a 50 anos de idade com
experiéncia muito proxima no magistério em torno de 15 anos e todas acumulam cargos, seja
na rede municipal de S&o Paulo ou na rede Estadual. Com excecdo de uma professora que esta
na Unidade ha 07 anos, as outras duas professoras estdo na escola apenas ha 04 anos. (Quadro
39)

Quadro 39 - Experiéncia profissional e tempo de atuagdo na Unidade Escolar.

Professora A — 2018

Professora B- 2019

(5° ano foco da

Professora C —2019

(5° ano alunos com

pesquisa) mais dificuldade)
Idade 49 41 51
Sexo Feminino Feminino Feminino
Estado civil Casada Casada Casada
CargonaPMSP? | Prof. Educacdo Infantil e | Prof. Ed. Infantil e | Prof. Ed. Infantil e

Fundamental |

Fund. |

Fund. |

Acumula cargo?

Sim com a rede municipal de

Sim, rede estadual

Sim, na mesma rede

ensino em CELl. como PEB II com 0 mesmo cargo.
Tempo de 14 anos 15 anos 15 anos
magistério?
Tempo na 07 04 anos 04 anos

unidade escolar?

Fonte: Elaborada pela autora a partir de questionario aplicado com as professoras envolvidas na observagao.

E interessante notar, nos relatos (Quadro 40) sobre a escolha da Unidade e perspectiva de
carreira, que todas escolheram a Unidade devido a localizacdo préxima a residéncia e, para uma
professora, 0 que motiva a permanéncia também é a localizacdo. Apesar de duas professoras
considerarem positiva a mudanga de Unidade Escolar, todas num periodo de 15 anos de
magistério atuaram em poucas Unidades da Rede Municipal, e o foco de trabalho, para duas
das trés professoras, € a sala de aula, sem perspectiva de atuar em outra fun¢do no magisteério.
Com relagdo a atuacdo das professoras, todas disseram que estdo satisfeitas considerando as
condigdes de trabalho, mostrando que fatores estruturais e de organizacdo da rede interferem
na avaliacdo que fazem sobre os resultados do seu trabalho, o que € mencionado na ultima
pergunta quando relatam que necessitam de mais recursos, principalmente em TI (Tecnologia
da Informagéo), diminuicdo de alunos por sala, falta de formagfes em servigo, materiais de
gualidade e equipamentos para uma didatica melhor.
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Quadro 40 - Professor: escolha da Unidade Escolar e perspectiva de carreira.

Professora A — 2018

Professora B-
2019 (5° ano foco

da pesquisa)

Professora C —2019
(5° ano alunos com

mais dificuldade)

Por que Proximidade de casa. Proximidade da Distancia da
escolheu a residéncia. residéncia e
unidade indicacdo de uma
escolar? colega de trabalho.
Tem intencéo Né&o, favorece a localizacéo. Sim Sim

de sair da

escola?

Ja trabalhou em | 03 escolas 04 escolas 03 escolas

quantas escolas

na sua carreira?

contando com a

prefeitura de

Guarulhos
Considera Né&o considero, pois entendo Sim, contato com | Sim, acho
positivo trocar | que conhecer 0s alunos ajuda outras gestdes, importante

de escola? muito em intervenc@es futuras e | praticas conhecer novas
aprimoramento do diferentes. pessoas, espacgos,
conhecimento. turmas.

O que vocé Dar aula até aposentar. Dar aula até Dar aulas até

planeja para sua

aposentar ou

aposentar.

carreira? prestar concurso

para coordenacao

ou direcéo.
Sobre sua Satisfeita dentro das condigOes | Satisfeita dentro | Satisfeita dentro
atuacdo vocé oferecidas. das condigdes das condigdes
esta? oferecidas. oferecidas.
Falta alguma Acredito que tudo em qualquer | Mais recursos, Sim, falta mais
coisa para situacdo ou profissao possa principalmente formacdes em

melhorar seu

trabalho?

melhorar nada é absoluto, em
nossa profissdo estamos

trabalhando com pessoas, com

em TI,
diminuicdo de

alunos por sala.

servigo, materiais
de qualidade e

equipamentos para
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econémicas, sempre estarei

aprendendo.

diversidades culturais, sociais e

uma didatica

melhor.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de questionario aplicado com as professoras envolvidas na observagao.

A escolha da carreira (Quadro 41), aparentemente, esta relacionada a concepcdo de que a

licenciatura proporcionou ampliacdo do conhecimento tedrico e social e da importancia que a

profissdo tem na formacéo dos individuos.

Quadro 41 - Professor: Motivos para a escolha da carreira e formacao

Professora A — 2018

Professora B-
2019 (5°

foco da pesquisa)

ano

Professora C — 2019 (5°
ano alunos com mais
dificuldade)

O que
levou a
tornar-se

prof.2?

Tenho certeza que a escolha de
minha profissdo foi por grande
influéncia de minha méae, lembro
de como ela contava histérias de
como gostava de ensinar as
criancas da sua pequena cidade
no interior do estado da Bahia e
até mesmo adultos que ndo
sabiam sequer escrever seus
nomes seus relatos eram
apaixonantes, quando conseguiu
retornar aos estudos decidi fazer
pedagogia, e logo nos periodos
de estagio fiquei encantada com
0S anos iniciais principalmente

com alfabetizacdo.

Amava brincar

de escolinha

A experiéncia que tive no
SEBRAE me trouxe uma
experiéncia grandiosa e
me remeteu a grandeza da

sala de aula.

Ser prof.
mudou sua

vida?

Para melhor em muitos
aspectos, porém mais
significativo, questdes que nos
levam a pensar no papel da

educacdo e suas transformacoes

Melhorou a
visdo de mundo,
aperfeicoamento,
acesso as

informacdes,

Sim, o contato com 0s
alunos, transmitir
conhecimento, valores,
mostrar um mundo

melhor e aprender com
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tendo em vista a emancipacao
do individuo, tendo como o
conhecimento uma ferramenta
poderosa de mudangas sociais, e
a forca de nossa influéncia na
vida de cada um desses

enriquecem a
forma de
expressar,
interagir e visdo

critica

os alunos a realidade de

cada um.

individuos.
Pensou em | Sim, psicologia Administracdo e | Sim, sou formada em
outro tipo turismo administracao de
de empresas.
graduacéo
Escolheria | Sim, pois ela traz possibilidades | Sim, é o que Sim, € uma profissdo de
novamente | de atuacédo direta com o gosto de fazer. amor, onde aprendemos a
a individuo. olhar o outro de outras
profissdo? maneiras, valorizar cada

gesto, sorriso e

conquista.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de questionario aplicado com as professoras envolvidas na observagéo.

Outros elementos que compGem a apresentacao da escola sdo os relacionados aos espacos

(Quadro 42). A escola possui espacos proprios para atividades de apoio pedagdgico,

atendimento das criangas menores como, por exemplo, as turmas de primeiro ano com crianc¢as

na passagem dos cinco para o0s seis anos de idade, e uma sala de recursos multifuncionais

utilizada para o desenvolvimento de diferentes projetos da Unidade Escolar. Além dos espacos

descritos na tabela abaixo, a escola também conta com um parque para o desenvolvimento de

recreacdo com criancas das séries iniciais.

Quadro 42- Estrutura da Unidade Escolar.

Laboratorio de Informatica 02
Patio Coberto 02
Piso Cimentado 01
Quadra Coberta 02
Quadra Descoberta 03
Sala de Aula adaptada 20
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Sala de Aula Emergencial 02
Sala de Aula Propria 19
Sala de Ed. Infantil Adaptada 01
Sala de Leitura 03
Sala Recuperacdo/Apoio Pedagogico 05

Sala Recursos Multifuncionais 03

Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/escolaaberta/estatisticas - pesquisa da pagina em 23 de margo de 2020

As turmas estdo organizadas em dois periodos e de forma mesclada entre fundamental |
e fundamental Il e pode mudar conforme cada ano letivo (Tabela 8). No ano de 2020 o ciclo
interdisciplinar estava organizado na sua totalidade no periodo da manhd, o que contribui para
a analise por ndo haver quebra entre periodos conforme acontece em muitas unidades escolares
que organizam as turmas de fundamental | no periodo da tarde e as turmas de fundamental 11
no periodo da manha. A escola participa do Mais Educacdo com atividades complementares e
abre aos finais de semana para a comunidade. Do total das vagas oferecidas pela Unidade

Escolar 317 séo de alunos do ciclo interdisciplinar.

Tabela 8 - Distribuicdo dos alunos por ano do ciclo

Média
Total de | Vagas Matriculas/ .
) . Atendimentos/
Turmas | Oferecidas Encaminhamento
Turma
Ensino
25 809 766 31
Fundamental
1° ano Fundamental 3 92 88 29
2° ano Fundamental 2 60 60 30
4° ano Fundamental 3 99 96 32
5° ano Fundamental 3 97 96 32
6° ano Fundamental 4 128 125 31
7° ano Fundamental 4 132 119 30
8° ano Fundamental 4 132 113 28
9° ano Fundamental 2 69 69 34

Fonte:https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/escolaaberta/estatisticas - pagina pesquisada em 18 de Maio de 2020.

Os dados das AvaliagcBes Externas, também sdo um fator que compde as informacgdes
sobre a Unidade pesquisada, tanto no que diz respeito a sua posicao referente a rede a qual faz
parte como também uma fonte importante que comp@e junto com as avaliagfes internas as

analises com relacdo aos aspectos das aprendizagens da leitura e escrita dos alunos.


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/escolaaberta/estatisticas
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/escolaaberta/estatisticas
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De acordo com os dados abaixo (Tabelas 9 e 10), no ano de 2007 ocorreu uma alta taxa
de reprovagéo no 5° ano do Ensino Fundamental, de 100% apenas 73,8% foram promovidos,
bem como o indice da proficiéncia média aplicado conforme os resultados das avaliacfes
externas também estava baixo, ficando em 164,1 apesar de que no ano de 2005 o indice de
proficiéncia média ter sido ainda menor 157,7 a taxa de aprovacdo foi bem maior, lembrando
que a proficiéncia é medida de acordo com uma escala que elenca quais habilidades os alunos
teriam desenvolvidos naquele ano do ciclo. Também & possivel perceber que nos anos finais do
Ciclo que possibilitavam retencdo, as taxas de reprovacao sao mais elevadas nos resultados dos
3% anos nos anos de 2007, 2015 e 2017 e nos 5° anos em 2007 e 2009. O IDEB evoluiu ndo
atingindo a meta estabelecida apenas no ano de 2011. E importante ressaltar que o SAEB realiza
avaliacdo nos anos finais de cada ciclo 5° e 9° anos do ensino fundamental e nos demais uma
avaliacdo por amostragem. Em 2013 os dados referentes ao SAEB néo estdo disponiveis porque
a Unidade ndo participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho
calculado.

Tabela 9 - IDEB - Anos Iniciais do Ensino Fundamental’

Taxas de Aprovacéao Saeb Ideb100,
Ano 1° 2° 3° 40 50 P Matematica Lingua Portuguesa Ano Meta Valor
Proficiénci Proficiénci Proficiénci Proficiénci N
aMédia a aMédia a
Padronizad Padronizad
a a
2005 943 | 98,6 | 1000 | 99,0 | 0,98 | 166,3 4,1 157,7 4,0 4,01 2005 39
2007 957 | 89,7 | 955 738 | 0,88 | 187,1 4,9 164,1 4,2 4,52 2007 | 4,0 4,0
2009 98,2 | 97,0 | 99,1 86,4 | 0,95 | 201,9 54 173,9 45 4,98 2009 | 43 47
2011 953 | 97,8 | - 92,8 93,4 | 0,95 | 190,0 5,0 173,6 4,5 4,75 2011 | 4,7 4,5
2013 99,1 | 985 | 97,9 | 93,4 944 | 097 | - - - - - 2013 | 5,0 ok
2015 98,4 | 97,3 | 852 | 984 958 | 0,95 | 211,8 58 203,9 5,6 571 2015 | 53 54
2017 96,9 | 97,4 | 88,7 | 98,2 98,4 | 0,96 | 220,7 6,1 207,9 58 5,96 2017 | 56 57

Fonte:http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola—pesquisa da pagina em 23 de marco de 2020.

O Ensino Fundamental 1l também apresenta um alto indice de reprovagéo ao final do
ciclo, como pode ser observado na (tabela 10), nos anos de 2007, 2009 e 2013, com um dado,

em 2015, nos 8% anos de reprovagéo de mais de 20% dos alunos matriculados naquele ano.

7P na tabela refere-se ao indicador de rendimento baseado na taxa de aprovacao dos alunos da escola nessa etapa do ensino; N é a média da proficiéncia em lingua portuguesa e matematica,
padronizada por um indicador entre a 0 a 10 dos alunos da escola, obtida em determinada edicdo do exame realizado no final da etapa do ensino. * é igual ao nimero de participantes no Saeb
insuficiente para que os resultados sejam divulgados; *** sem média no Saeb (ndo participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado)


http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola
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Com relagdo ao IDEB esta etapa do ensino ao contrério do Ensino Fundamental | ndo

conseguiu, ao longo dos anos, atingir as metas estabelecidas mantendo-se com avaliacdo 4,0.

Tabela 10 - IDEB - Anos Finais do Ensino Fundamental

Taxa de Aprovagao Saeb Ideb
Ano 6° 7° 8° 9° P Matematica Lingua Portuguesa Ano Meta Valor
Proficiéncia Proficiéncia Proficiéncia Proficiéncia N
Média Padronizada Média Padronizada
2005 100,0 100,0 99,5 98,4 0,99 234,8 4,5 228,6 4,3 4,39 2005 4,4
2007 93,9 91,8 90,1 75,8 0,87 230,5 4,4 219,9 4,0 4,17 2007 4.4 3,6
2009 90,5 93,8 93,9 72,2 0,87 237,5 4,6 236,2 45 4,56 2009 4,5 39
2011 95,3 91,4 97,0 92,6 0,94 225,3 4,2 223,9 4,1 4,15 2011 4,8 39
2013 95,2 93,6 98,6 89,2 0,94 230,2 4,3 225,2 4,2 4,26 2013 52 4,0
2015 81,0 100,0 | 78,6 92,4 0,87 237,6 4,6 2379 4,6 4,59 2015 5,6 4,0
2017 88,7 90,2 93,5 96,7 0,92 2017 58 *

Fonte:http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola - pesquisado em 23 de margo de 2020.

Analisando os resultados das tabelas referentes ao IDEB dos anos iniciais e finais (Tabela

11) do ensino fundamental e considerando que os niveis de proficiéncia praticamente nédo

variam é possivel considerar que de acordo com os niveis de escala do SAEB, os alunos da

Unidade ficaram no nivel 04 em portugués no ano de 2017.

Tabela 11 - Escala utilizada na edi¢éo de 2013 da Prova Brasil

Lingua

Portuguesa
Nivel ]50 Ano |9° Ano Ensino Médio
Até o nivel 1 0 — 149 pontos - -
Nivel 1 - 200 — 224 pontos 225 — 249 pontos
Nivel 2 150 — 174 pontos 225 — 249 pontos 250 — 274 pontos
Nivel 3 175- 199 pontos 250 — 274 pontos 275 — 299 pontos
Nivel 4 200 — 224 pontos 275 — 299 pontos 300 — 324 pontos
Nivel 5 225 — 249 pontos 300 — 324 pontos 325 — 349 pontos
Nivel 6 250 — 274 pontos 325 — 349 pontos 350 — 374 pontos
Nivel 7 275 — 299 pontos 350 — 374 pontos 375 — 399 pontos
Nivel 8 300 — 324 pontos 375 — 400 pontos 400 — 425 pontos
Nivel 9 325 — 350 pontos -

Fonte:https://academia.gedu.org.br/prova-brasil/454-2/

- pesquisa de 21 de maio de 2020.

E no nivel quatro a proficiéncia media dos alunos da Unidade em lingua portuguesa se

compde dos seguintes elementos (Quadro 43):


http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola
https://academia.qedu.org.br/prova-brasil/454-2/
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Quadro 43 - Descricdo dos niveis de proficiéncia- Prova Brasil.

Nivel 1 | ¢ Localizar informagdes explicitas em textos narrativos curtos, informativos e andncios.
* Identificar o tema de um texto.
* Localizar elementos como o personagem principal.
* Estabelecer relagdo entre partes do texto: personagem e a¢do; a¢ao e tempo; acdo e lugar.
Nivel 2 | Desempenho maior ou igual a 150 e menor que 175
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
* Localizar informagdes explicitas em contos.
« Identificar o assunto principal e a personagem principal em reportagem e em fabulas.
* Reconhecer a finalidade de receitas, manuais e regulamentos.
* Inferir caracteristicas de personagens em fabulas.
* Interpretar linguagem verbal e ndo-verbal em tirinhas.
Nivel 3 | Desempenho maior ou igual a 175 e menor que 200
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
* Localizar informagao explicita em contos e reportagens.
* Localizar informagao explicita em propagandas com ou sem apoio de recursos graficos.
* Reconhecer relagdo de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas.
* Inferir o sentido de palavra, o sentido de expressao ou 0 assunto em cartas, contos, tirinhas
e histérias em quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.
Nivel 4 | Desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
« Identificar informagdo explicita em sinopses e receitas culinarias.

« Identificar assunto principal e personagem em contos e letras de masica.

* Identificar formas de representacdo de medida de tempo em reportagens.

* Identificar assuntos comuns a duas reportagens.

* Identificar o efeito de humor em piadas.

* Reconhecer sentido de expressdo, elementos da narrativa e opinido em reportagens,
contos e poemas.

* Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relacdo entre pronomes e seus referentes
em fabulas, poemas, contos e tirinhas.

* Inferir sentido decorrente da utilizagdo de sinais de pontuagdo e sentido de expressdes
em poemas, fabulas e contos.

* Inferir efeito de humor em tirinhas e historias em quadrinhos.

Fonte:http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas - pesquisa da pagina em 21 de maio de 2020.
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Outro instrumento de avaliacdo externa para analise so os resultados da Prova Séo Paulo
(Quadros 44 e 45). Serédo apresentados a seguir os resultados de 2018 e 2019, 4%°%no e 5° ano
respectivamente. Os resultados do ano de 2020 nao foram divulgados pela Secretaria Municipal

de Educacdo para analise em decorréncia da prova ter sido realizada de forma remota.

Quadro 44 - Resultado da Prova Séo Paulo 2018 - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar.®

Abaixo do Basico (<150): 23.1%

Bésico (>=150 e <200): 50%

Adequado (>=200 e <250): 19.2%

Avangado (>=250): 7.7%

Em Lingua Portuguesa a distribuicdo dos alunos da turma nos niveis foi:

Abaixo do Baésico (<135): 7.1%

Bésico (>=135 e<185): 42.9%

Adequado (>=185 e<235):35.7%

Avancado (>=235); 14.3%

E em redacdo os indices ficaram em:

Abaixo do Baésico (<50): 7.7%

Bésico (>=50 e <65): 23.1%

Adequado (>=65 e<90): 57.7%

Avancado (>=90): 11.5%

Fonte:SERAP.sme.prefeitura.sp.gov.br

No ano de 2019, os alunos agora no 5°ano do ensino fundamental novamente participaram

da Prova S&o Paulo e apresentaram o0s seguintes resultados:

8 Ver anexo | sobre as escalas da Prova S0 Paulo
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Quadro 45 -Resultado Prova Sao Paulo 2019.

A turma do 5 ano B no ano de 2019 na Prova S&o Paulo de Ciéncias da Natureza, apresentou
0S seguintes resultados:

Abaixo do Basico (<175): 42.1%

Bésico (>=175 e <225): 26.3%

Adequado (>=225 e <275): 31.6%

Avancado (>=275): 0%

Em Lingua Portuguesa a distribuicdo dos alunos da turma nos niveis foi:

Abaixo do Basico (<150): 0%

Bésico (>=150 e<200): 47.6%

Adequado (>=200 e<250):47.6%

Avancado (>=250); 4,8%

E em redacdo os indices ficaram em:

Quando a escola apresentou os dados da Prova Sdo Paulo, ainda ndo tinha sido liberado os
resultados da redacédo do 5° ano.

Fonte:SERAP.sme.prefeitura.sp.gov.br

Os dados da Prova Séo Paulo, referentes a Ciéncias da Natureza do 4° para o 5° ano
apresentam um aumento significativo dos alunos no grupo abaixo do basico passando de 23.1%
para 42.1% e por outro lado uma queda no nivel basico de 50% no 4° ano para apenas 26.3%
no 5° ano o que em parte pode ser explicado pelo fato de que no 4° ano 19.2% dos alunos
estavam no nivel adequado e no 5° ano 31.6% passaram para esse nivel.

Os resultados de Lingua Portuguesa da Prova S&o Paulo no ano de 2019 (Quadro 45),
com a turma no 5° ano do ensino fundamental, apresenta uma evolucgdo nos indices sendo que
no 4° ano 7.1% da turma estava abaixo do basico e no 5° ano 0% abaixo do basico, 0 nimero
do béasico também foi elevado de 42.9% no 4° ano para 47.6% no 5° ano, o adequado de 35.7%
no 4° ano para 47.6% no 5° ano, com queda no nivel avangado de 14.3% no 4° ano para 4.8%
no 5° ano. Considerando que na avaliacdo de redacdo no ano de 2018, com a turma no 4° ano
conforme os dados apresentados (Quadro 44), boa parte da turma apresentava capacidades

basicas de escrita.
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Conforme (Quadro 46), as capacidades para o nivel basico sdo os referentes aos itens 2

de cada eixo de analise.

Quadro 46 - Critérios de Correcao da Prova Sao Paulo 2018.

NORMA 4 | Plena utilizacdo das convengdes da escrita.
PADRAO
3 | Utilizagdo satisfatoria das convengdes da escrita.
2 | Utilizacao razoavel das convencdes da escrita.
1 | Pouca ou nenhuma utilizagdo das convencdes da escrita.
COESAO 4 | Recursos coesivos utilizados de forma adequada.
3 | Poucas falhas e/ou repeticdes de elementos coesivos.
2 | Uso de recursos coesivos com repeti¢do (ex.: “e”, “ai” e “entdo”).
1 | Recursos coesivos quase inexistentes.
COERENCIA 4 | Dominio pleno e texto coerente.
3 | Dominio satisfatério e texto coerente com lacunas que néo prejudicam
a compreensao.
2 | Dominio razoavel e texto coerente, com lacunas que prejudicam a
compreensao.
1 | Texto com compreensao minima.
GENERO 4 | Dominio pleno, com apresentagdo de todos o0s elementos da proposta.
3 | Dominio satisfatorio, com a apresentacdo de quase todos os elementos
da proposta.
2 | Dominio razodvel, com a apresentacdo de alguns elementos da
proposta.
1 | Dominio incipiente, com a apresentacdo de poucos elementos da

proposta.
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0 | Fuga ao género textual.

TEMA 3 | Abordagem completa.

2 | Abordagem incompleta.

1 | Abordagem tangencial.

0 | Fuga do tema.

Fonte: Revista Pedagdgica/Prova Sdo Paulo 2018

O mapeamento da escola é importante para mostrar as caracteristicas da Unidade em que
se deu a observacdo para o desenvolvimento desta pesquisa, apontando sua estrutura e
profissionais envolvidos, bem como sua localizacdo geogréafica considerando 0s aspectos
culturais e sociais que fazem parte do seu entorno. Trazer um pouco sobre a formacéo das
professoras do fundamental I, que contribuiram para a coleta de informacdes da pesquisa,
acredito ser relevante, uma vez que as praticas utilizadas por cada uma estdo atreladas a sua
formagé&o inicial, bem como sua experiéncia decorrente da formagéo continuada ao longo de
suas carreiras, sdo profissionais que possuem ja alguma experiéncia, todas com ao menos dez
anos de atuacdo na rede (Quadro 39). A formacao dos professores do fundamental 11 ndo pode
ser mapeada devido ao pouco contato que tive com esses profissionais no ano de 2020, porém
no capitulo cinco serd apresentado o resultado do questionario aplicado que aponta as
concepcdes desses profissionais e como descrevem sua atuagdo. Os objetivos desta pesquisa,
bem como as questdes e hipdteses construidas s6 podem ser pensados considerando a realidade

vivida pela escola e a relacdo desta realidade com o que esta proposto nos documentos oficiais.

4.8 — Organizacéo da pesquisa

O primeiro capitulo se refere ao mapeamento bibliografico realizado em Universidades
de referéncia como USP, UNICAMP, UFMG, UEL E PUC de Séo Paulo. O mapeamento foi
realizado diretamente no banco das universidades considerando que dessa forma seria possivel
um registro mais adequado de informacOes para a pesquisa que o proporcionado por bancos
maiores que podem néo conter o registro atualizado ou mesmo algumas incorrecoes.

O segundo capitulo aborda os conceitos relativos a leitura e escrita estabelecidos no
Curriculo da Cidade e em outros documentos elaborados pelas politicas pablicas que tratam da
organizacao dos ciclos de aprendizagens, também sdo apresentados conceitos fundamentais
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orientadores da pesquisa: de interdisciplinaridade, ciclos, transicdo, mesosistema e 0S processos
de leitura e escrita utilizando como referencial tedrico principal os conceitos apresentados por
Gimeno Sacristan e Berta Braslavsky.

O terceiro capitulo com o titulo: “Politicas: Organizagdo escolar versus reformas
educacionais e a formacéo do professor” aborda, com base na legislacdo educacional, a atuagdo
da politica educacional na configuragdo da escola. Essa questao é tratada desde século XIX para
refletir sobre o forte processo de exclusdo das camadas populares do processo de escolarizacao,
em decorréncia das poucas vagas, e a forte evasao e repeténcia e diante dessas questdes, como
ocorreu a ampliagdo do atendimento, ja em meados do século XX, com discussdes relacionadas
a propostas de combate a evasédo e repeténcia e seus desdobramentos com a configuracdo dos
Ciclos nos dias atuais. A formacgdo do professor, também discutida no contexto da politica
educacional no aspecto da profissionalizacdo desde a criagdo da Escola Normal até a
implantacdo das Universidades no inicio do século XX, teve por objetivo uma reflexdo com
relagdo as praticas desenvolvidas em sala de aula, considerando que o contexto da politica
educacional ao longo dos anos € muito importante para entendermos as praticas, uma vez que
o profissional é fruto do seu tempo, de suas experiéncias decorrentes da pratica e da formacéo
e 0 processo formativo sempre reforcou a dualidade professor do fundamental | e o professor
do fundamental 11, caracteristica importante para pensarmos o quanto € dificil romper com um
modelo cristalizado.

O quarto capitulo aborda a defini¢do do tema, do problema, procedimentos de pesquisa e
analise e selecdo da escola. A pesquisa € empirica e qualitativa, e os procedimentos
selecionados sdo: a observacgdo, uso de questionarios para alunos e professores, além da analise
dos documentos oficiais que tratam da organizacdo dos Ciclos e do Curriculo, bem como
resultados de avaliacBes externas, no caso a Prova Sdo Paulo. A escolha da escola dependeu
unicamente da aceitacdo da gestdo da Unidade Escolar, as observagdes tiveram inicio no ano
de 2018, o periodo de observacédo da sala de aula ocorreu entre outubro a dezembro, até trés
vezes na semana, eram observadas de duas a trés aulas do dia. Continuou em 2019 com inicio
no final de abril e foi até 0 més de dezembro, uma vez por semana, por aproximadamente 4
horas. E 2020 em decorréncia da pandemia provocada pela COVID-19, as aulas foram
suspensas a partir da segunda quinzena do més de marcgo, e 0 ensino passou a ser remoto, foi
retomado em 2021 com aplicacdo de questionarios, andlise das atividades publicadas na
plataforma Google Sala de aula e material didatico Trilhas de Aprendizagens, elaborado pela

Secretaria Municipal de Educacdo para ser referéncia no acompanhamento das atividades
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remotas. A base tedrica utilizada foi Bogdan e Biklen (1994), Adorno e Horkheimer (1978) e
Philip J. Stone (1975).

O ultimo capitulo apresenta os dados da pesquisa referente as observagdes e questionarios
aplicados com alunos e professores no periodo correspondido entre 2018 a 2021. As
observacdes das aulas foram organizadas em capitulos com cenas para analise das praticas que
envolvem os processos de leitura e escrita apresentando a rotina da sala de aula, das atividades
diarias desenvolvidas, bem como dos processos de avaliacdo formal, do comportamento dos

alunos e da relacéo professor e aluno.
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CAPITULO 5 - A pesquisa com os alunos e professores: a sala de aula

No ano de 2018 iniciei a pesquisa com alunos e professores com o objetivo de observar
as praticas de leitura e escrita desenvolvidas no ciclo interdisciplinar (alunos do quarto ao sexto
ano do ensino fundamental), bem como o processo de transicdo do ensino fundamental | para o
ensino fundamental Il. A turma de quarto ano foi selecionada de acordo com orientacdo da
coordenacdo pedagogica da Unidade escolar. O periodo de observacdo da sala de aula ocorreu
entre outubro a dezembro, até trés vezes na semana, eram observadas de duas a trés aulas. Os
cadernos dos alunos foram uma fonte que proporcionou informacdes das atividades
desenvolvidas desde o inicio do ano letivo, a professora forneceu atividades de escrita,
cadernos, livro didatico e caderno da cidade do aluno e no final do ano apliquei uma atividade
de escrita para os alunos.

No ano de 2019 as observacgdes iniciaram no final de abril devido ao periodo de
greve que ocorreu no comeco do ano letivo em fevereiro e durou até inicio do més de abril
quando entdo retomei o contato com a dire¢do e a coordenacdo pedagdgica. No quinto ano 0s
alunos estavam com uma nova professora que aceitou prontamente a continuidade da pesquisa.
A observacao aconteceu de abril a dezembro, uma vez por semana, por aproximadamente 4
horas. Logo de inicio, apliquei um questionario para os alunos com o objetivo de recolher
informacdes relacionadas a conclusdo do quarto ano e o que estavam achando do quinto ano,
responderam o questionario 23 estudantes. Ao longo da observacdo tive contato com o0s
cadernos dos alunos, livros didaticos, caderno da cidade do aluno e apliquei mais uma atividade
de escrita organizada com base nas orientacdes de Berta Braslavsky do livro Escola e
Alfabetizagdao” de 1993, e “Ensefiar a entender lo que se Lee”, de 2005. No final de 2019,
apliguei novo questionario para os alunos, com o objetivo de analisar a visdo que possuiam
referente ao 5° ano do ciclo interdisciplinar, uma vez que foi aplicado em novembro, préximo
do fechamento do ano letivo. Este Gltimo questionario de 2019 foi respondido por 20 estudantes.

E importante ressaltar que na organizacdo das respostas do questionario respondido
pelos estudantes, muitas falas foram descartadas por registrarem apenas SIM, NAO, NAO SEI
e LEGAL, além do fato de desconsiderar as respostas dos estudantes que ndo possuiam
autorizacgdo para participar da pesquisa. Desta forma os quadros ndo abarcam a totalidade dos
estudantes que responderam aos questionarios.

Em 2020 as observagdes continuaram com a turma ja no 6° ano do Ciclo Interdisciplinar,

em decorréncia da grade de aulas do fundamental Il, foi necessario distribuir a observa¢éo em
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dois dias da semana, com o objetivo de observar no minimo uma aula de portugués, historia,
geografia e ciéncias, para acompanhar as praticas no ensino fundamental Il com o objetivo de
além das questdes da leitura e escrita, também observar as questdes relacionadas ao processo
de transi¢do do ensino fundamental | para o fundamental I1.

Porém iniciado o ano letivo, as observacgdes tiveram que ser interrompidas, a partir de
16 de marco de 2020, devido ao inicio da pandemia provocada pelo virus COVID-19, sendo
que até esse periodo foi possivel acompanhar apenas algumas aulas de portugués. Durante o
ano de 2020 como o ensino permaneceu ao longo do ano letivo totalmente de forma remota ndo
houve continuidade do acompanhamento da turma. No primeiro semestre de 2021 com a turma
jano 7° ano do ensino fundamental, os alunos continuaram o ensino remoto e um rodizio foi
implantado seguindo orientacdes da Secretaria Municipal de Educacéo, nesse momento poucos
alunos frequentaram o ensino presencial.

No segundo semestre retomei o contato com quatro alunos de forma remota e
posteriormente com a ampliacdo do atendimento presencial foi retomado o contato com a turma,
porém a frequéncia dos alunos ndo era muito regular. Para dar continuidade a pesquisa apliquei
um questionario para os alunos conforme ja apresentado no capitulo anterior® para avaliar qual
era a memoria deles referente ao 4° e 0 5° ano do ensino fundamental, bem como mapear alguns
aspectos sobre o processo de ensino e aprendizagem desenvolvidos de forma remota durante o
6° ano do Ciclo Interdisciplinar, além dos aspectos voltados para o processo de transicao.

Responderam ao questionario 10 alunos da turma participante da pesquisa desde 2018, e
12 alunos pertencentes a dois sétimos anos que nao fizeram parte da observacdo. As respostas
desse questionario fazem parte da analise dos dados da pesquisa que sera apresentado neste
capitulo, também servird como fonte para compor a analise do 6° ano do Ciclo Interdisciplinar,
o material didatico Trilhas de Aprendizagens e a plataforma Google Sala de Aula.

Além do questionario, foi possivel conversar com duas estudantes da turma durante o
segundo semestre de 2021 pela plataforma Google Sala de aula, as conversas aconteceram uma
vez por més de julho a outubro. O objetivo era mapear como as estudantes estavam percebendo
0 processo de ensino realizado durante o periodo da pandemia.

E importante retomar o problema central dessa pesquisa que é um estudo referente a
préatica docente no Ciclo Interdisciplinar com o objetivo de analisar préaticas de ensino da leitura
e escrita, bem como a transi¢do que ocorre dentro do ciclo interdisciplinar na passagem do 5°

para 0 6° ano. E com base neste objetivo apresento os relatos decorrentes das observagoes e

® Ver questionario aplicado para os estudantes do 7° ano pagina 214.



238

questionarios, bem como uma reflexdo referente a organizacdo do material didatico Trilhas de
Aprendizagens e da plataforma Google Sala de Aula e algumas observagdes referentes as

conversas realizadas pela plataforma Meet.

5.1 — Conceitos sobre alfabetizacéo e ciclo interdisciplinar — o que pensam as professoras
do fundamental 1?

A guestdo que permeou a pesquisa foi sobre quais efeitos teve a organizagéo do ciclo
interdisciplinar na proficiéncia da leitura e o dominio da escrita e, além desses fatores, se 0
Ciclo propiciou avangos nas questdes que envolvem o processo de transi¢do do Fundamental |
para o Fundamental 1l. E desta questdo, um aspecto de analise proposto foi qual o conceito de
alfabetizacdo possui o professor do ciclo interdisciplinar, as préaticas de leitura e escrita e quais
estratégias utiliza com foco na transi¢do do fundamental | para o fundamental II.

Entre os anos de 2018 e 2019 foi possivel mapear alguns conhecimentos, das professoras
envolvidas, sobre o ciclo interdisciplinar e o processo de alfabetizacdo. Embora todas as
professoras que participaram da pesquisa possuam uma significativa experiéncia no magistério,
em torno de quinze anos, nenhuma passou por qualquer tipo de formacdo relacionada a
concepcdo pedagdgica do ciclo interdisciplinar e ndo percebem alteracdo na sua organizacao,
creditando seu funcionamento ao interesse do aluno ou dos professores que atuam nas aulas
compartilhadas.

Apesar da alfabetizagdo néo ser foco do ciclo interdisciplinar, uma vez que os alunos
nesta etapa ja deveriam ter se apropriado da leitura e escrita, 0 conceito sobre o tema contribui
para entender como sdo desenvolvidas as praticas de leitura e escrita no processo de formacao
dos alunos, considerando que existe uma parcela de alunos com defasagem significativa no
processo de alfabetizacdo. De acordo com as professoras envolvidas na pesquisa, o trabalho
sistematizado com a leitura e escrita é realizado com base nas orientagdes do Curriculo Da
Cidade a partir do primeiro ano do ensino fundamental e o conceito de alfabetizagdo esta
relacionado ao trabalho com conhecimentos prévios dos alunos, como parte do letramento, ndo
apenas decodificacdo, mas compreensdo dos textos e também o desenvolvimento de habilidades
e competéncias da leitura e escrita.

O perfil dos professores do Ciclo Interdisciplinar (Quadro 47), que segue neste capitulo
contribui para a reflexdo com relagéo as praticas de sala de aula, considerando sua formacéo e
trajetdria profissional, elementos importantes para refletir sobre as “escolhas” pedagdgicas no

trabalho com a leitura e a escrita.
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Quadro 47 - Professor do Ensino Fundamental I: Concepgéo sobre Ciclo Interdisciplinar

e processo de Alfabetizagao.

Professora A

Professora B-

Professora C —

-2018 2019 (5° ano foco da] 2019 (5° ano alunos
pesquisa) commais dificuldade)
Ja passou por | Nao N&o. N&o.
alguma formacao
referente ao ciclo
interdisciplinar?
O ciclo Néao percebi grandes | Depende dos Em parte, acredito que
interdisciplinar mudancas, apesar dos | trabalhos sim, porém o sistema é

contribui para
melhorar a

transi¢do do fund.

esforcos com a docéncia

compartilhada, os alunos

ainda tém grande dificuldade

desenvolvidos e
principalmente do

interesse dos alunos

bem complicado quando
vocé tem que aprovar

um aluno de um ano para

Ipara o fund. Il de adaptacdo ao grande | emaproveitar os 0 outro sem ele ter
namero de professores com | estudos. aprendido todas as
pedagdgicas diferentes, e competéncias previstas.
ndo se da atencéo proporcional

Qual conceito| A  alfabetizagdo é um | Dominio da| E um processo que

Possui sobre

alfabetizacéo?

componente do letramento, o
ideal é ensinar a ler e escrever
demodo que a crian¢a entenda
0 que I, ndo basta apenas o
convivio com o material
escrito € necessério ter uma
direcdo partindo de textos
reais de varios géneros que
circulam

socialmente.

habilidade/competéncia

leitura e escritora.

VOCcé constroi junto com
ascriancas, utilizando
seuconhecimento prévio
e trabalhando com

atividadessignificativas.

Quiais
conhecimentos
umacrianca
precisa terpara
ser
considerada

alfabetizada?

N&o respondeu

Saber ler e escrever
de

formag&ode um texto

forma clara,

coeso e legivel.

Saber ler e escrever.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de questionario aplicado com as professoras envolvidas na observagao.

Embora as professoras apresentem um conceito amplo do processo da escrita relacionado

ao trabalho com textos significativos para a crianga, a ideia do desenvolvimento da escrita ao
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longo do processo de ensino e aprendizagem ndo fica muito clara, aparentemente é discutida
apenas a partir do que esté estabelecido pelo curriculo no primeiro ano do ensino fundamental.
De acordo com Braslavsky (2005), o periodo mais importante para o desenvolvimento da
alfabetizacdo é desde o nascimento até os oito anos de idade. Olhar para as praticas de leitura e
escrita desenvolvidas no ciclo interdisciplinar é pensar sobre esse longo processo de
aprendizagem que resulta nas capacidades adquiridas nessa etapa do ensino. Entdo é necessario
ter consciéncia sobre a trajetdria de aprendizagem tanto escolar quanto ndo formal dos alunos
para entender as necessidades educacionais envolvendo a leitura e a escrita e considerar essa
trajetdria nas préticas desenvolvidas em sala de aula

Apesar dos conceitos voltados aos processos de aprendizagem estarem relacionados a
consideracdo dos conhecimentos prévios, letramento e atividades significativas, muitas das
atividades desenvolvidas, conforme relatadas mais adiante podem estar relacionadas ao que
Braslavsky (2005) considera uma interpretacdo arbitraria de Piaget com relagdo as fases de
aprendizagem. Depois dos exercicios de prontiddo incorporados na educacdo infantil e
necessariamente no primeiro ano, foram incorporados exercicios de classificacdo,
correspondéncia e serializacdo para que a crianca estruture as conservacdes operativas que lhe
permitirdo elaborar, progressivamente em todos os dominios, a aprendizagem significativa.
Segundo a autora, ainda hoje o conceito de maturidade e os exercicios de prontidao fazem parte
das praticas de muitas escolas, apesar das analises de Vigotsky sobre a iniciacdo desde o jardim
da infancia dos processos de leitura e escrita a partir da interacdo social. E as dificuldades que
surgem no processo estdo mais atreladas ao individuo do que as questfes pedagdgicas, como
segue (Quadro 48), para a pergunta: E o que dificulta a aprendizagem?

Aparentemente as respostas estdo voltadas para fatores externos ao processo de ensino e
aprendizagem tais como: interacdo com 0 meio em que vive e a relagdo com o ambiente, 0s
recursos, a quantidade de alunos por sala de aula, a falta de comprometimento familiar, falta de
estrutura social, 0 nmero grande de alunos nas nossas salas de aula, criangca com problemas de
estrutura familiar e ainda criangas com algum problema de saide. Nesse aspecto faltou uma
reflexdo mais aprofundada a respeito da préatica pedagdgica referente ao trabalho com o texto,
como por exemplo, aspectos do trabalho com as atividades de estrutura da lingua tendo o texto
como o eixo central do trabalho com a alfabetizagéo, dos textos para as atividades de estrutura

da lingua, conforme aborda Magda Soares em alfabetizacao e letramento (2017).



Figura 1: Alfabetizaco e letramento: o texto como eixo principal

F»

@ LEITURA
@ ESTRUTURA DA LINGUA
@ ESCRITA

Fonte:

SOARES, 2017, Alfabetizacdo e

https://www.youtube.com/watch?v=2GcOkb0OehcU

letramento:

0 texto como eixo principal

— disponivel
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em:

Quadro 48- Professor do Ensino Fundamental | - Conceitos sobre processo de ensino e

aprendizagem.

Professora A — 2018

Professora B- 2019 (5°

ano foco da pesquisa)

Professora C — 2019 (5°
ano alunos com mais
dificuldade)

O que dificulta o
processo de ensino

e aprendizagem?

As dificuldades

muitas vezes surgem a partir

maiores

da interagdo com o meio em
que vive e a relagdo com o

ambiente

Os

quantidade de alunos

recursos, a

por sala de aula, a falta
de  comprometimento
familiar, falta  de

estrutura social.

O ndmero grande de
alunos nas nossas salas
de aula. Crianga com
problemas de estrutura

(que
nossas

familiar

ultrapassam
possibilidades). E ainda
criangas com algum
problema de salde que a
familia ndo aceita ou

apenas ignora.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de questionrio aplicado com as professoras envolvidas na observagéo.
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5.2 — Conceitos sobre leitura, escrita e ciclo interdisciplinar — 0 que pensam o0s (a)

professores (a) do 6° ano do Ciclo Interdisciplinar?

Como relatado anteriormente a observagdo das praticas desenvolvidas no 6° ano do ensino
fundamental foram prejudicadas devido a pandemia provocada pelo Covid-19, entdo as
informacdes referentes ao fundamental 11 foram extraidas predominantemente do questionario
aplicado para os professores no segundo semestre de 2020. O questionario, como ja descrito
anteriormente, foi organizado com questfes em uma escala de gradacgdo, as questdes tiveram
escalas de gradacdo diferentes, minimo trés e maximo seis niveis, sendo um o nivel de menor
relevancia e o Gltimo sempre o de maior relevancia.

O questionério foi respondido por dezessete professores, totalizando seis professores do
fundamental 1 e 11 professores do fundamental 1. Uma das questdes foi referente ao tempo do
magistério com a intencdo de mapear o perfil dos professores e de acordo com as respostas
todos os envolvidos na pesquisa possuem no minimo dez anos no magistério. °

Vérios aspectos foram abordados nesse questionario para tentar mapear alguns
elementos que fazem parte das concepcles e praticas dos professores do fundamental Il
relacionadas aos processos de leitura e escrita, bem como, sobre a organizacdo do ciclo
interdisciplinar.

Outra questdo foi referente ao que levou a “escolha” da profissdo docente, um aspecto
que acredito ser de extrema relevancia para pensar as praticas, como ja foi discutido
anteriormente, com base em Bourdieu, essa “escolha” nem sempre ¢ motivada pelo interesse
profissional, mas, muitas vezes pelas condic¢des sociais dos sujeitos, considerando que 0s cursos
de licenciatura sdao 0s mais acessiveis. Entdo, ponderando este fator, perguntei para 0s
professores qual o motivo da escolha da profissdo com as seguintes opgdes: cursei licenciatura
por ser uma graduacdo acessivel; selecionei uma area que eu tinha interesse, porém nao pensava
em ser professor e, cursei licenciatura porque desejava ser professor. De acordo com as
respostas no primeiro item, dez professores disseram que o fator da licenciatura ser uma
graduacdo acessivel ndo foi importante para a selecdo do curso, cinco professores apontaram
alguma relevancia e para dois professores foi um fator determinante. No segundo item nove
professores manifestaram pouca relevancia para a questdo de escolher licenciatura, porém néo
pensavam em ser professor. Para cinco professores, esse item ndo teve nenhuma importancia e

para trés professores foi de extrema relevancia, ou seja, inicialmente ndo pensavam ser

10 Ver questionario descrito no capitulo 4 p. 195
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professor. No Gltimo fator analisado, sobre o desejo de ser professor desde o inicio da escolha
da licenciatura, doze professores disseram que cursaram licenciatura porque desejavam ser
professor, o que a principio contradiz as respostas anteriores, o que talvez reflita uma afirmacao
do papel que exercem atualmente.

Parte importante desta pesquisa € a organizacdo do ensino em ciclos e em especifico o
ciclo interdisciplinar. Sobre essa questao, o questionario apresentado para os professores trouxe
elementos importantes com relacdo a concepgéo sobre o ciclo.

Um dos elementos pesquisados foi referente a estrutura do Ciclo na rede municipal. Foi
perguntado sobre a concepcdo que 0s professores possuem a respeito da mudanca na
organizacdo da rede municipal de dois ciclos para trés ciclos de aprendizagens e se essa
mudanca foi: boa, porque diminuiu os espacos entre os ciclos; falha, porque a organizacéo em
dois ciclos era adequada; positiva, porque aproximou o ensino fundamental | do fundamental
I1. No primeiro item, do total dos dezessete participantes, treze responderam que teve pouca
relevancia a mudanca para trés ciclos, trés apontaram muita relevancia e um, nenhuma
relevancia. No segundo item, sobre ser falha porque a organizacdo em dois ciclos era adequada,
dezesseis registraram o nivel 1 e um o nivel 2, desta forma, entendemos que os professores
acharam melhor a organizacdo em trés ciclos do que em apenas dois ciclos de aprendizagem e
sobre ser positiva, porque aproximou o ensino fundamental I do fundamental I, quatorze
disseram ser muito relevante e trés com pouca relevancia.

O questionario também abordou a concepcdo dos professores sobre o planejamento dos
conteddos considerando a organizacdo em ciclo. Para oito professores, 0s aspectos
socioculturais sdo muito relevantes na organizagdo do planejamento, sete atribuem pouca
relevancia e para dois professores ndo possui nenhuma relevancia. Sobre a organizacdo do
planejamento ser realizado em agrupamentos por area do conhecimento ou por ano do ciclo,
onze professores assinalaram que ndo consideram esse aspecto importante para a elaboragéo
dos conteudos e seis responderam pouco importante. Com relagdo ao envolvimento do coletivo
dos professores no planejamento, isto é, se deveria envolver todos os professores do ciclo de
aprendizagem, a este item nove responderam muito relevante, quatro disseram néo ter nenhuma
relevancia e quatro assinalaram pouca relevancia. Ao mesmo tempo que os professores apontam
ser necessario um planejamento envolvendo todos os professores do ciclo, isto €, do 4° ano ao
6° ano, logo na sequéncia relatam as dificuldades para que isso ocorra, uma vez que nem todos
participam dos horarios coletivos que é o principal momento de discussdo entre 0s professores.

Foi perguntado sobre o planejamento, se 0s momentos destinados para tal finalidade,

ocorre nos horarios coletivos para discutir a selecdo de conteudo; nos horarios coletivos
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abordando propostas didaticas e de avaliagdes; se ndo participam das discussGes sobre
planejamento porque ndo participam dos horarios coletivos. No primeiro tema abordado, para
oito professores pesquisados se discute a selecdo dos contetidos escolares, no segundo aspecto,
onze professores apontaram as questfes que envolvem as propostas didaticas e de avaliacédo
com pouca relevancia, e trés professores disseram que raramente participam de alguma
discussdo devido ao fato de ndo fazerem parte do horario coletivo.

Perguntado se o ensino organizado em ciclos de aprendizagens promoveu mudancas
positivas na organizacdo do ensino e ajudou a melhorar o desenvolvimento das aprendizagens
escolares, oito professores veem esse fator com pouca relevancia, trés com baixa relevancia e
seis disseram ter muita relevancia. Para nove professores, os ciclos ndo interferem no interesse
da aprendizagem com a eliminacdo da reprovacdo escolar, cinco acreditam que tém alguma
influéncia e trés professores disseram que os alunos perderam o interesse pelos estudos devido
a falta da reprovacdo escolar. Sobre o processo de transicdo do fundamental | para o
fundamental 11, sete professores responderam que o ciclo é muito relevante para melhorar esse
processo, nove professores assinalaram que o ciclo possui pouca relevancia, um professor
considera que ndo tem nenhuma relevancia. Nesse conjunto de questbes vemos que a
organizacdo do ensino em ciclos de aprendizagem ainda ndo é um consenso entre 0S
professores, que apesar de ndo apontarem o fim da repeténcia como um fator
preponderantemente negativo, também ndo assinalam que acreditam na proposta pedagdgica
como um elemento que de fato avancou com relacdo a organizacgéo seriada do ensino.

Outro elemento do questiondrio foi referente aos aspectos que envolvem o
desenvolvimento da vida escolar do aluno. Para oito professores a familia possui pouca
importancia, para cinco professores a participacdo da familia na vida escolar ndo teve relevancia
e para quatro professores a participacdo da familia é de extrema importancia para o
desenvolvimento da vida escolar do aluno. Também foi questionado sobre a influéncia dos
professores com a adogéo da organizacdo do trabalho interdisciplinar para a continuidade do
processo de ensino e aprendizagem. Para sete professores esse aspecto possui pouca relevancia,
seis professores apontaram que ndo possui relevancia e apenas quatro professores assinalaram
como muito relevante, mas por outro lado, nove professores disseram ser muito relevante a
organizacdo do ciclo interdisciplinar, uma vez que, contribuiu para melhorar a transi¢do do
fundamental | para o fundamental Il, seis professores consideram que o ciclo interdisciplinar
ndo favorece essa transicao e dois pessoas atribuiram pouca importancia para esse aspecto da

organizacéo do ciclo.
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Nas questBes descritas acima, aparentemente os professores creditam mais a escola o
papel de conseguir que os alunos participem das atividades escolares, provavelmente porque
encontrem dificuldades para efetivar a participacdo familiar no acompanhamento da vida
escolar dos estudantes e por outro lado, o trabalho interdisciplinar ndo é visto como um
instrumento que favorega esse acompanhamento, reforcando um trabalho individual do
professor com seus alunos, apesar da maioria apontar que o ciclo interdisciplinar contribua para
minimizar as questdes que envolvem o processo de transicdo do fundamental | para o
fundamental 1.

Também foi abordado no questionario a concepcao do professor sobre a aprendizagem
do aluno. Trés fatores foram perguntados para os professores: 1) se estava relacionado ao
interesse do aluno e a participacdo da familia; 2) a relevancia dos aspectos socioculturais e 3) a
organizacdo do trabalho pedagodgico. Para a primeira questdo, oito professores manifestaram
que néo tinha relevancia, cinco pouca relevancia e quatro muita relevancia; na segunda questéo,
sete professores disseram que 0s aspectos socioculturais possuem baixa relevancia, para seis
professores pouca relevancia e quatro professores registraram como muito relevante para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. No terceiro e Gltimo item sobre este aspecto, nove
professores se posicionaram dizendo que a organizacdo do trabalho pedagdgico é muito
importante para a aprendizagem, para seis professores tem pouca relevancia e dois professores
acreditam que n&o tem nenhuma importancia no desenvolvimento da aprendizagem do aluno.
Chama a atencdo como o fator aspectos socioculturais, continua aparecendo com baixa
relevancia na organizacdo do trabalho do professor ao mesmo tempo que a organizacdo do
trabalho pedagdgico é muito importante, entdo coloco uma pergunta: Quais elementos sdo
considerados para a organizacdo desse trabalho pedagdgico?

Como a organizacao da rede em ciclos ja vem de longa data, uma questdo pertinente foi
sobre a formacdo oferecida para os professores da rede sobre o trabalho organizado no sistema
dos ciclos de aprendizagem e em especifico relacionado ao ciclo interdisciplinar. De acordo
com os professores as formagdes ocorrem predominantemente na Unidade Escolar, sendo que
nove professores assinalaram esse item, sete disseram que também ocorre pela Diretoria de
Ensino, conforme orientacdo da Secretaria Municipal da Educagdo, e apenas trés professores
apontaram que acontece apenas de forma impressa, com os documentos elaborados pela
Secretaria Municipal de Educacéo.

Parte fundamental desta pesquisa sdo as concepcOes referente a leitura e a escrita. O
professor do ensino fundamental 1l ndo é professor alfabetizador, porém é preciso pontuar que

algumas criangas tém chegado ao sexto ano do ensino fundamental com defasagens
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consideraveis no processo de ensino e aprendizagem que requerem intervencGes mais
especificas do professor do fundamental 11 para que a crianga continue avan¢ando no processo
de ensino e aprendizagem, desta forma, retomando o conceito da leitura e escrita em todas as
areas do conhecimento, documento base na elaboracéo do curriculo da Secretaria Municipal da
Educagdo, bem como, os elementos do curriculo da cidade para o ciclo interdisciplinar,
abordado no capitulo sobre os conceitos sobre leitura e escrita, a questdo inicial foi sobre o
entendimento do professor do sexto ano do ensino fundamental sobre o processo de
alfabetizacdo. Com base nas respostas do questionario, trés professores disseram que conhecer
o0s padrdes da escrita, dominar as regras ortograficas e de graméatica sdo muito relevantes no
processo de alfabetizagéo, trés apontaram pouca relevancia e onze, baixa relevancia. Para um
professor saber ler e organizar um texto de forma que o leitor entenda o assunto desenvolvido
apesar de problemas com ortografia e gramatica contempla a alfabetizacdo, seis professores
acham que este item possui baixa relevancia e dez professores registraram pouca relevancia
para esta questdo. De acordo com treze professores, a alfabetizacdo contempla um processo de
reflexdo que envolve o desenvolvimento da leitura e escrita de forma significativa, quatro
professores veem esse fator com pouca relevancia. Veremos mais adiante que, apesar do
trabalho com a leitura e a escrita ser descrito pela maioria como um processo de reflexdo a ser
desenvolvido de forma significativa, muitas das atividades desenvolvidas basearam-se em
leitura e interpretagdo de textos de livros didaticos.

Sobre as atividades de leitura, trés itens foram elencados para tratar de quais atividades
devem ser priorizadas pelo professor: 1) leitura realizada pelo professor de textos do livro
didatico; 2) leitura realizada pelo professor com base em diferentes géneros literarios e 3) leitura
realizada pelo aluno dos textos do livro didatico e diferentes géneros. Na primeira questdo,
quatorze professores responderam que nao é relevante a leitura de textos do livro didatico e trés,
pouco relevante. No segundo item, dez professores apontaram como muito relevante a leitura
realizada pelo professor com base em diferentes géneros literarios e sete, como pouco relevante.
No terceiro, trés disseram ter baixa relevancia, sete professores apontaram pouca relevancia e
sete professores muita relevancia. Apesar do livro didatico ndo aparecer como mais relevante
na organizagdo do trabalho, nas observagdes e atividades dos cadernos dos alunos, esse € 0
principal referencial de trabalho utilizado em sala de aula.

Os processos de avaliacdo das atividades de leitura também foram investigados. Foi
apresentado para o professor trés possibilidades de avaliagdo: 1) verificar se 0 aluno possui
dificuldade para realizar a leitura; 2) aferir se 0 aluno € proficiente na leitura e 3) avaliar se as

atividades de leitura contribuem para a reflexdo da escrita. Com relacdo ao primeiro item, das
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dificuldades para realizar a leitura, oito professores disseram que ndo tem relevéncia, oito
apontaram que possui pouca relevancia e um professor disse que é muito relevante. No segundo
item, relacionado a verificacdo da proficiéncia na leitura, oito professores registraram pouca
relevancia, para seis professores nenhuma relevancia e trés professores, muito relevante. Com
relacdo a contribuicdo do desenvolvimento da leitura com a reflexdo da escrita, quatorze
professores disseram que é muito relevante uma avaliagdo das atividades de leitura com esta
finalidade, trés professores apontaram baixa relevancia e para um professor essa questdo possui
pouca importancia.

Com relagéo aos instrumentos de avaliagdo mais adequados para 0 acompanhamento da
competéncia leitora do aluno, a leitura individual realizada pelo aluno aparece como baixa
relevancia para oito professores, cinco disseram que é muito relevante e quatro assinalaram
pouca relevancia neste item. A leitura compartilhada apresentou bastante divergéncia, sendo
que cinco registraram baixa relevancia, sete pouca relevancia e cinco muita relevancia no uso
dessa estratégia como instrumento de avaliacdo da leitura. As atividades de reflexdo da escrita
aparecem como um item mais relevante para sete professores, pouco relevante para seis
professores e com baixa relevancia para quatro professores.

Ainda tratando da leitura, outro aspecto abordado foram as praticas para que os alunos
avancem na apropriacdo da leitura. Na escala de 1 a 5 sendo 1 menos relevante e 5 mais
relevante, a questdo referente ao trabalho de ampliar o repertério do aluno para facilitar a
fluéncia leitora, cinco professores registraram a escala 5, sete a 4, quatro professores registraram
a escala 3 e um professor a escala 2. Vemos que para a maioria dos professores pesquisados do
fundamental 11, este item é bastante relevante. Seguindo a mesma escala, os professores
responderam a respeito da importancia de investigar o que o aluno ja sabe relacionado ao
assunto selecionado a fim de uma apropriacdo mais segura do texto. Essa questdo ficou bem
dividida entre os professores, sendo que seis se posicionaram na escala 5, trés na 4, trés na
escala 3 e cinco na escala 2. Esse resultado aponta que talvez essa ndo seja uma pratica utilizada
pela maioria dos professores.

Mais trés aspectos foram analisados relacionados as praticas desenvolvidas para que 0s
alunos avancem na apropriagéo da leitura, sendo eles: a utilizagdo da corre¢cdo no momento da
leitura de possiveis dificuldades apresentadas pelos alunos; o incentivo da leitura em atividades
fora do ambiente escolar; e a apresentacdo de técnicas de leitura para os alunos. Com relagéo
ao primeiro item, treze professores responderam numa escala de 1 a 3 o nivel 1, demonstrando
que corrigir o aluno durante a leitura ndo é uma préatica que costumam utilizar, dois professores

responderam o nivel 2 e dois professores responderam o nivel 3, significando entdo uma acao
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importante no acompanhamento das atividades de leitura. O segundo aspecto analisado,
referente ao incentivo da leitura com atividades fora do ambiente escolar, também ndo teve uma
predominancia de respostas, seguindo o conceito da escala de gradacdo, um professor se
posicionou na escala 1, dois professores na escala 2, quatro professores na 3, seis professores
na 4 e quatro professores na escala 5. E no ultimo item deste grupo, a apresentacao de técnicas
de leitura para os alunos, sete professores apontaram que ndo veem como uma pratica relevante,
se posicionando na escala 2. Os demais professores dividiram-se ficando trés na escala 1, quatro
na escala 3, um na escala 4 e dois na escala 5.

Uma outra questdo relevante para entender as praticas desenvolvidas em sala de aula foi
perguntar sobre a concepcdo do professor referente a finalidade das atividades de leitura: 1)
leitura para apresentar e explicar o contetdo escolar; 2) utilizacdo da leitura para favorecer a
compreensdo da escrita; 3) a leitura para ampliar o repertério dos alunos. Numa escala de 1 a
3, dezesseis professores responderam a escala 1, afirmando que as atividades de leitura ndo tém
finalidade para apresentar ou explicar o contetdo escolar, e um professor disse que a leitura nos
momentos de explicacdo do conteldo escolar é sua principal referéncia. No segundo item
quatorze professores registraram a escala 2, dois professores a 3 e um professor a 1, entdo o uso
da leitura enquanto um instrumento para favorecer a compreensdo da escrita ndo aparece com
grande importancia na concepcédo dos professores e, por outro lado, no altimo item perguntado
sobre ampliar o repertério dos alunos, quatorze disseram ser muito relevante e trés registraram
pouca relevancia na escala 2.

Com relacdo a frequéncia das atividades de leitura, numa escala de 1 a 3, quinze
professores disseram ser importante a realizacdo da leitura diariamente em sala de aula
respondendo a escala 3 e dois professores a escala 1. De uma a trés vezes por semana, dezesseis
professores responderam a escala 2 e um a escala 1 e no minimo uma vez por semana, quinze
professores responderam a escala 1 e dois professores a escala 2, desta forma, o trabalho com a
leitura aparece como uma rotina em sala de aula.

Sobre as estratégias para promover a leitura, cinco itens foram perguntados: o primeiro
foi referente a priorizar técnicas de leitura e onze professores assinalaram a escala 1, quatro a
escala 2, um professor a escala 3 e um professor a escala cinco, desta forma ndo € uma estratégia
relevante para a maioria dos professores; no segundo item, referente a leitura inicial realizada
pelo professor, sete disseram ser muito relevante posicionando-se na escala 5, cinco na escala
4, dois na escala 3, dois na escala 2 e um na escala 1; O terceiro item voltado para a Leitura em
voz alta realizada pelo aluno, de acordo com as respostas dos professores, aparentemente é uma

pratica pouco utilizada, sendo que um professor registrou a escala 1, dois professores a escala
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2, sete professores a escala 3, quatro professores a escala 4 e trés professores a escala 5; o quarto
item tratava sobre a leitura silenciosa realizada pelo aluno, também uma prética ndo muito
utilizada pelos professores de acordo com o questionario, trés professores responderam a escala
1, oito professores a escala 2, trés professores a escala 3, um professor a escala 4 e dois
professores a escala 5; o ultimo item foi referente a leitura compartilhada, com base no
questionario, este € um fator que apresenta um pouco mais de relevancia para os professores,
sendo que sete professores responderam a escala 4 e quatro professores a escala 5, 0s demais
quatro professores a escala 3, um professor as escalas um e dois respectivamente.

Ainda relacionado a leitura, outro tema abordado foram os suportes utilizados, se textos
dos livros didaticos, diferentes géneros textuais e textos significativos para os alunos
considerando os aspectos culturais e sociais da comunidade escolar. Sobre o0 uso de textos dos
livros didaticos, apenas um professor o posicionou como muito relevante na sua prética,
quatorze disseram néo ter relevancia, registrando a escala 1 e dois professores, a escala 2. No
trabalho com diferentes géneros textuais, de acordo com os dados do questionario, onze
professores assinalaram ser muito relevante e seis professores responderam a escala dois, com
pouca relevancia. Na utilizacdo de textos significativos para os alunos, cinco professores
apontaram ter muita relevancia, nove, pouca relevancia e para trés professores, baixa relevancia
com registro na escala 1.

Na leitura desses dados, percebe-se que ndo existe um consenso maior sobre o trabalho
com a leitura, o trabalho é mais individualizado e realizado de acordo com as concepcdes de
cada professor, talvez reflexo de falta discussdo coletiva nos momentos de planejamento e
formagéo, dado que precisaria ser mais aprofundado com observagdes presenciais.

Além das praticas voltadas para a leitura, também as préticas relacionadas a escrita foram
investigadas. O primeiro aspecto abordado foi referente a concepcdo dos professores com
relacdo as atividades de escrita voltadas para a verificacdo do entendimento dos conteudos
desenvolvidos. Neste item, numa escala de gradacdo de 1 a 3, sete professores disseram que
ndo tinha relevancia, registrando o nivel 1, sete professores registraram o nivel 3 com muita
relevancia e trés professores o nivel 2 com pouca relevancia. Vemos entdo que um ndmero
significativo atribui importancia na organizacao das atividades de escrita como verificacdo dos
contetidos desenvolvidos.

Outro aspecto foi sobre o uso das atividades de escrita para avaliar se o aluno tem dominio
das suas convencoes. Neste quesito, onze professores apontaram pouca relevancia, (nivel 2),
cinco professores baixa relevancia (nivel 1) e apenas um professor disse que é muito relevante

(nivel 3), e por ultimo neste grupo de questdes, foi abordado o uso da escrita para aferir o
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processo de reflexdo sobre a organizacao da lingua escrita e de acordo com os professores, para
nove deles, esta &€ uma concepgdo muito relevante (nivel 3), cinco responderam que ndo veem
esse fator como importante (nivel 1) e trés disseram que atribuem pouca relevancia. Apesar de
nove professores responderem que para eles a organizacdo das atividades de escrita voltadas
para aferir o processo de reflexdo sobre a organizagdo da lingua escrita € muito importante, a
soma do nivel 1 e nivel 2, também apresenta um namero significativo de professores que atribui
pouca relevancia na organizacdo das suas praticas.

Um outro tema abordado foi sobre o formato das atividades, este item foi investigado com
base em cinco elementos, o primeiro deles é sobre as atividades de escrita voltadas para
questdes de interpretacdo de texto. As respostas foram bastante diversificadas, sendo que doze
disseram atribuir pouca relevancia, desse total, nove registraram nivel 2 de gradacédo e trés
professores o nivel 3, cinco professores disseram que € um fator relevante na organizacao das
atividades, sendo dois no nivel 4 e trés no nivel 5 de gradacdo dessa questdo. O segundo tema
apresentado foi se as atividades de escrita sdo relacionadas a producdo que expresse
compreensdo do texto. Para onze professores esse € um fator com muita relevancia e seis
professores disseram que ndo atribuem importancia no uso desse tipo de conceito na
organizacdo das suas atividades. O terceiro item foi sobre a atividade de escrita voltada para
elaboracdo de redacdo sobre um assunto especifico. Onze professores disseram atribuir pouca
relevancia nesse tipo de organizacao, e seis professores classificaram como uma atividade de
grande relevancia, portanto, uma atividade que deve ser recorrente nas praticas desenvolvidas
em sala de aula. O quarto fator, relacionado a atividade de escrita, relaciona-se a cdpia de textos
da lousa ou livro didatico. Neste quesito quinze professores registraram com baixa relevancia
nivel 1 e dois professores nivel 2, caracterizando que nenhum professor do grupo pesquisado
costuma utilizar a cdpia como um instrumento para desenvolver a escrita. E 0 quinto aspecto
foi sobre a organizacdo de atividades de escrita que envolvam reflexdo sobre a escrita. Onze
professores disseram ser muito relevante nivel 5, um professor registrou nivel 4, dois
professores nivel 3, dois professores nivel 2 e um professor nivel 1. Vemos entdo que cinco
professores somando os niveis do um ao trés ndo consideram importante atividades de escrita
que favoregam a reflex&o sobre a escrita.

Apesar de muitos professores, nos cinco pontos abordados, assinalarem certa
preocupacdo com a escrita num contexto de producdo que proporcione reflexdo, e ndo apenas
0 uso mecanico da escrita, considerando o total das respostas ndo existe um consenso do
coletivo a respeito, muitas divergéncias aparecem no processo de gradacdo da importancia de

cada atividade. Este € um aspecto que a principio chama a atencdo para pensar como 0S
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professores que trabalham em uma mesma turma, realizam atividades com objetivos bem
diferenciados.

Também foi analisado o tempo destinado as atividades de escrita com autonomia. Trés
pontos foram avaliados, de uma a trés vezes na semana, a cada quinze dias e no minimo uma
vez por més. No primeiro item, de uma a trés vezes por semana, doze responderam que é muito
importante desenvolver atividades de escrita autdbnomas, isto é, aquelas que ndo estdo
relacionadas a localizacdo de informacdo, um professor registrou baixa relevancia e quatro
professores registraram o nivel 2, compativel com pouca relevancia. Na segunda pergunta, a
cada quinze dias, doze professores assinalaram que deve acontecer de forma rotineira, trés
destacaram como pouca relevancia na elaboracéo das atividades e dois professores com baixa
relevancia e no minimo uma vez por més, quatorze disseram ndo ter relevancia, dois acreditam
ser relevante e um pouco relevante.

Outro tema da pesquisa com os professores foram o0s processos de avaliagdo da escrita.
Se para avaliar a escrita as atividades estdo mais voltadas para questdes de interpretacdo de um
texto, redacdo e organizacdo de pesquisas ou atividades que proporcionem reflexdo sobre a
escrita. No quesito atividades que envolvem questBes de interpretacdo de texto, nove
professores responderam ter baixa relevancia, quatro professores pouca relevancia e quatro
professores muita relevancia. Na organizacdo de atividades de redacdo e organizacdo de
pesquisas, sete professores registraram pouca relevancia, seis professores baixa relevancia e
quatro professores muita relevancia e para as atividades que proporcionem reflexdo sobre a
escrita, nove professores disseram que é um fator de muita relevancia, seis professores de pouca
relevancia e dois professores de baixa relevancia.

Com relacdo as estratégias utilizadas nas praticas voltadas para o desenvolvimento da
escrita, seis pontos foram abordados: correcdo individual das atividades desenvolvidas pelos
alunos com foco na ortografia, gramética e organizacao textual; correcdo coletiva de uma
producdo textual, comparacdo entre diferentes géneros; solicitacdo de reescrita de um texto;
considerar aspectos socioculturais para a construgdo de textos com significado e explicacédo
com registro na lousa de técnicas voltadas para o desenvolvimento da escrita.

De acordo com as respostas dos professores, as estratégias sdo bastante diversificadas.
No primeiro item, sete professores apontaram o nivel 1, cinco professores o nivel 2 e dois
professores o nivel 3, desta forma registrando como uma estratégia pouco utilizada. Apenas
dois professores apontaram o nivel 6 e um professor o nivel 5, atribuindo maior relevancia as

atividades com foco na ortografia, gramética e organizacéo textual.
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No préximo item, a correcdo coletiva de uma produgdo textual, trés professores
apontaram o nivel 1, dois professores o nivel 3 com menor relevancia, seis professores o nivel
4, cinco professores 0 nivel 5 e um professor o nivel seis, elevando a relevancia na escolha
desse tipo de atividade.

A comparacéo entre diferentes géneros, também foi bem diversificada, sendo que, um
professor atribuiu nivel 1, dois professores nivel 2, e quatro professores nivel 3, por outro lado,
cinco professores registraram o nivel 4, trés, o nivel 5 e dois, o nivel 6.

A estratégia da reescrita, muito utilizada no fundamental 1, no fundamental Il os
professores utilizam de forma fragmentada, sendo que um professor atribuiu nivel 1, trés
professores, nivel 2, totalizando trés professores dizendo que ndo € uma forma relevante na sua
organizacdo do trabalho, mas 14 professores elegeram como muito importante, sendo que cinco
professores registraram o nivel 4, trés, o nivel 5 e seis, o0 nivel 6, atribuindo maior relevancia
na utilizacdo da estratégia.

Outro item, considerar 0os aspectos socioculturais para a elaboracdo de textos com
significado para o aluno, trés professores disseram que é um aspecto de baixa relevancia
atribuindo nivel 1, trés professores, nivel 2 e um professor, nivel 3, cinco professores atribuiram
nivel 5 e 6 respectivamente, entdo dez professores apontaram maior relevancia neste item e sete
professores uma relevancia menor.

Ainda sobre as estratégias, foi perguntado sobre a explicacdo em lousa de técnicas para o
desenvolvimento da escrita. A maioria dos professores atribuiu baixa ou pouca relevancia para
0 uso de técnicas para trabalhar a escrita, dois professores o nivel 1, quatro professores o nivel
2 e oito professores o nivel 3, totalizando quatorze professores dizendo que ndo é um aspecto
importante na organizagdo das atividades de escrita, e trés professores assinalaram entre as
colunas 4, 5 e 6 que registram maior relevancia na organizacao da pratica.

O ultimo aspecto abordado sobre a escrita foi referente ao entendimento do professor
referente as praticas para que os alunos avancem no processo, apresentado seis itens para
selecdo, sendo eles: correcdo das atividades no caderno do aluno, registrando seus erros e
acertos; correcdo coletiva realizada em lousa das atividades com a finalidade de registrar erros
e acertos; solicitacdo de reescrita a partir da corregéo de uma atividade; atividades de reflexé@o
sobre a escrita; intervencdo do professor no processo da escrita e elaboracdo de atividades
significativas de escrita.

Com relagdo a corregdo das atividades no caderno dos alunos, treze professores
registram nivel 1 com baixa relevancia, trés professores, nivel 2 e um professor, nivel 4. A

correcgdo coletiva realizada em lousa das atividades com a finalidade de registrar erros e acertos,
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foi um item com maior dispersao das respostas, um professor registrou nivel 1, sete professores,
nivel 2, cinco professores, nivel 3, dois professores, nivel 5 e dois professores, nivel 6. Dessa
forma, treze professores afirmam que este € um fator com baixa ou pouca relevancia enquanto
quatro professores atribuiram uma maior relevancia para a utilizacdo dessa pratica em suas
aulas.

A solicitacdo da reescrita a partir da correcdo de uma atividade também é uma pratica
que encontra diversidade nas opinides dos professores, a maioria dos professores apontaram
baixa ou pouca relevancia para essa pratica, dois registraram nivel 1, quatro, o nivel 2 e oito,
nivel 3, totalizando quatorze professores neste grupo. Dois professores assinalaram nivel 4 e
um professor nivel 5, totalizando trés professores. Vemos entdo que uma préatica que é utilizada
com maior frequéncia no fundamental I, perde importancia na organizacdo das atividades dos
professores do fundamental I1.

As atividades voltadas para ampliar a reflexdo sobre a escrita aparecem com grande
relevancia para os professores do fundamental 11, sendo que sete responderam o nivel 5 e seis,
o nivel 4, quatro professores se dividiram entre os niveis de baixa relevancia, sendo um
professor no nivel 1, dois professores no nivel 2 e um professor no nivel 3. O mesmo acontece
com as atividades que envolvem intervencdo do professor no processo da escrita, a maioria
registrou maior relevancia sendo sete professores no nivel 4, cinco professores no nivel 5 e dois
professores no nivel 6, apenas trés professores registram o nivel 3. Por fim, a elaboracéo de
atividades significativas de escrita encontra um consenso maior no grupo, treze professores
registraram nivel 6, dois professores, nivel 5 e um professor, nivel 4, apenas um professor, o
nivel 2.

Com base nas respostas do questionario aplicado para os professores do fundamental |1
é possivel fazer algumas consideracdes sobre as praticas de sala de aula como também a
concepgdo que possuem sobre a organizacdo do ensino em ciclos. Um aspecto é que por
envolverem professores de areas diversificadas, as concepcbes parecem bem dispersas, em
decorréncia das diversidades das trajetorias formativas desses sujeitos, que muito se distanciam
em relagdo ao que se espera de nocdes fundamentais ao trabalho com a leitura e producéo
textual nas diversas areas do conhecimento. Outro € que o professor ndo percebe o ciclo como
um elemento que dificulta o processo de ensino e aprendizagem em decorréncia da eliminagéo
da repeténcia a cada ano escolar, porém também ainda ndo existe uma apropriacdo do conceito
do ciclo de aprendizagem, uma vez que o trabalho aparece de forma individualizada, e em
consequéncia desse trabalho individualizado as préaticas de leitura e escrita sdo divergentes.

Apesar dos professores falarem que o ciclo interdisciplinar contribui para o processo de
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transicdo do fundamental | para o fundamental Il, a falta de um trabalho coletivo ndo aponta
como isso acontece de fato, aparentemente o ciclo interdisciplinar ndo conseguiu unir

fundamental | e fundamental II.

5.3 — Relatos de observacao — turma 4° ano do Ensino fundamental.

Como ja foi exposto anteriormente a observacdo da turma do quarto ano do ciclo
interdisciplinar iniciou-se no segundo semestre de 2018, ja proximo ao final do ano letivo,
mesmo assim foi possivel reunir muitos elementos para analise desse inicio do ciclo. Além das
observacdes, os cadernos foram um material muito relevante para o registro das praticas, bem
como, as atividades avaliativas que foram disponibilizadas pela professora. No decorrer das
observacgoes, tive a oportunidade de conversar com a professora que sempre estava disposta a
fazer relatos sobre como foi o desenvolvimento da turma ao longo do ano. De acordo com a
professora, a frequéncia média dos alunos durante todo o ano letivo esteve em torno de 25
alunos.

Também € importante apresentar o espaco da sala de aula, para pensar na organizagdo do
ambiente pedagogico. A sala de aula é equipada com uma televisdo que normalmente fica
trancada dentro de uma caixa, segundo a professora para evitar vandalismo, nas paredes da sala
estdo dispostos alfabeto, nimeros e também um cartaz com as aulas da semana (Quadro 49),
sendo que esta organizacdo poderia sofrer alteracdo conforme a necessidade do conteudo,

porém é necessario atender a grade de aulas da semana orientada conforme portaria especifica.'!

1 'Ver Anexo Il - Portaria Grade Curricular do Municipio de S&o Paulo — Anexo | da Portaria n® 6571, de 25 de
novembro de 2014.



Quadro 49 - Quadro de aulas da turma do 4° ano do ciclo Interdisciplinar — 2018.

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Portugués Portugués Portugués Ed. Fisica Matematica
Portugués Portugués Ciéncias Matematica Matematica
Matematica Geografia Matematica Portugués Informatica
Matematica Inglés Geografia Portugués Geografia
Projeto Inglés Historia Historia Ciéncias
Ed. Fisica Artes Sala de Leitura Historia Ciéncias
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Fonte: Elaboragéo da autora conforme informacges dispostas em sala de aula.

Com base nas observac6es dos cadernos dos alunos € possivel destacar que no inicio do
ano letivo de 2018 as atividades estavam voltadas mais para questdes gramaticais, como por
exemplo, completar com “g”, “gue” e ‘gui’, ditado de palavras com “r” e “rr”’, completar com
esa ou eza, completar utilizando adjetivos. No final de fevereiro os alunos tiveram como licdo
de casa escrever um texto sobre qual era seu herdi favorito, descrevendo suas caracteristicas.
Para fazer a atividade os alunos receberam uma sequéncia de questdes: a) em que super heroi
voceé se reconhece?; Por que?; O que vocé faria se fosse esse super herdi?; e por fim criar o seu
préprio super her6i (Figuras 1 e 2). Entdo, para desenvolver uma escrita autbnoma os alunos
precisavam seguir um roteiro pré estabelecido, segue abaixo exemplos da elaboracdo dessa

escrita.



Figura 2 - Producéo Escrita - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar: Tema -
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""Qual seu herdi

Fonte: - Producdo de texto — Escrever sobre qual super-her6i gostaria de ser — Atividade selecionada do Caderno do Aluno — 4° ano do Ensino

Fundamental.
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Figura 3 - Producdo Escrita - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: "Qual seu heroi
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Fonte: - Produgdo de texto — Escrever sobre qual super-herdi gostaria de ser — Atividade selecionada do Caderno do Aluno — 4° ano do Ensino

Fundamental.

Ao longo do ano, as atividades com texto estavam voltadas para leitura e interpretacao,
reescrita, desenhar algo que representasse a historia e muitas vezes como um detonador de uma
atividade envolvendo alguma questdo gramatical ou de uso de pontuagdo, como por exemplo,
copiar um texto substituindo espacos vazios por sinal de interrogacdo, exclamacéo, virgula, dois
pontos, ou exercicio sobre sinbnimo e antdbnimo, substantivos, uso do plural.

Outra forma recorrente de atividade com texto era apresentar modelos para que depois
0s alunos pudessem desenvolver um texto. Foram trabalhados modelos de textos informativos
e ficha técnica, mas a principal producdo desenvolvida pelos alunos foi a reescrita de contos ou
fabulas. A reescrita normalmente era realizada em duplas, o que alias parecia uma forma de
trabalho em que os alunos estavam bem adaptados, uma vez que, organizavam-se rapidamente
nas duplas. Além das atividades realizadas nos cadernos, outras foram feitas para compor um
portfolio. Os textos utilizados para o portfolio foram: Rapunzel; O patinho feio; O gato de botas;

Jo&o e Maria e Cinderela, (Figuras 3a 7).
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Figura 4 - Atividade de Reescrita - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2018.

Fonte: Caderno — 4° ano do Ensino Fundamental — 2018
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Figura 5 - Atividade de Reescrita - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: Rapunzel —
2018.
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Figura 6 - Atividade de Reescrita - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: O gato de
botas, 2018.
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Fonte: Caderno de aluno — 4° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2018

Figura 7 - Atividade de Reescrita - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: Jodo e Maria
- 2018.
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Figura 8 - Atividade de Reescrita - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema
2018.
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Fonte: Caderno aluno —4° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2018

E importante ressaltar que os géneros ndo devem ser trabalhados como modelos apenas,

proporcionando apenas uma apropriacdo superficial da escrita. Uma sequéncia didatica pode

contribuir para o aprofundamento do tema tratado, ampliando a capacidade de reflexdo para o

desenvolvimento da escrita. Por exemplo, os alunos sabem algo sobre os contos em suas

origens? Os contos, em sua esséncia, ndo eram destinados as criangas. Eram histdrias que

narravam os destinos dos homens, suas dificuldades, sentimentos, crencas no sobrenatural. As

narragcdes ocorriam em campos de lavouras, reunides sociais, espagos em qu

reuniam. Originalmente construidos para o universo adulto, a partir da “descoberta

e adultos se

da infancia”,

passam a sofrer adaptacdes no sentido de contemplarem as necessidades das criangas, bem

como de sua vida imaginaria. Na forma como hoje sdo conhecidos, surgiram na Europa,
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especialmente na Franca e Alemanha, no final do XVII e XVIII (SCHNEIDER; TOROSSIAN,
2009). Na literatura que inaugura o conto de fadas como género, a movimentacdo das mulheres
foi primordial O que chamamaos conto de fadas € um produto literario do século XVII. A moda
dos contos de fadas foi instituida pelas mulheres. Esse termo “Conto de fadas” foi inventado
por uma condessa chamada Madame Marie-Catherine d’Aulnoy, utilizando simbolicamente a
imagem das fadas, seres encantados, justamente para falar de histérias de magia e
encantamento, que eram tratadas com refinamento, ao estilo do final do século XVII. O termo
ficou e nos acompanha até hoje. (VENTURA, 2021)

Outras questdes: O que sdo fabulas? Para que servem? De onde se originaram? Fabulas
sdo histdrias curtas que apresentam uma moral ou licdo, animais com caracteristicas humanas.
Essas narrativas registram as experiéncias e 0 modo de vida dos povos.

Segundo Marcos Bagno (2006), fabula é um género literario muito antigo que se encontra
em praticamente todas as culturas humanas. Este carater universal da fbula se deve a sua
ligagdo intima com a sabedoria popular. Pequena narrativa que serve para ilustrar algum vicio
ou alguma virtude, e termina com uma licdo de moral. Até hoje, quando terminamos de contar
um caso, acontecimento interessante ou curioso, € comum anunciarmos o final da narrativa
dizendo: “moral da historia”... Da tradicdo das fabulas nos vem o habito de querer buscar uma
explicacdo ou uma causa para as coisas que acontecem em nossa vida ou na dos outros, ou de
tentar tirar delas, algum ensinamento Util, alguma licdo pratica. A moral de algumas fabulas
acabou se tornando provérbios. E o caso dos provérbios “quem desdenha quer comprar” ou
“quem ama o feio bonito lhe parece”.

A ampliacdo do conhecimento que envolve uma determinada escrita, contribui para a
reflex&o, resultando em uma producdo mais qualificada.

Além das atividades dos cadernos dos alunos, apresento também relatos de observacoes
realizadas ao longo da pesquisa que apontam alguns elementos para analise das préaticas

desenvolvidas em sala de aula. Segue o primeiro relato de observacao da sala de aula (Cena 1).
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Cena 01
Aula do dia 28 de novembro de 2018

Finalizada a parte de matematica, a professora iniciou o0 Caderno de Ciéncias da Natureza.

Solicitou que os alunos se organizassem em duplas, o que foi feito rapidamente, demonstrando que ja
estavam acostumados com essa organizacdo. A professora iniciou sua fala e pediu que os alunos abrissem o
caderno na pagina 49. Leu o titulo e perguntou se era familiar para as criancas.

Os alunos responderam que sim, ja tinham utilizado na licdo de casa e em uma prova.
A professora posteriormente solicitou que uma aluna iniciasse a leitura do texto.

A aluna fazia uma leitura com um tom muito baixo de voz. Durante a leitura a turma comegou a
conversar e a professora pediu para reiniciar a leitura. A professora interrompia em alguns momentos para
corrigir a leitura com relacéo a pontuacgao e entonac¢do. Cada crianga comegou a ler uma frase. Outro aluno
leu muito baixo, nesse momento a professora nao solicitou que retornasse a leitura.

Com outro aluno a professora solicitou que retornasse trés vezes a leitura, porque estava colocando
um “ndo” que nio existia na frase, mudando seu sentido. A sala se manifestou demonstrando pouca
paciéncia com o erro do colega, corrigindo sua leitura.

Alguns alunos liam sem seguir a orientacdo da professora, adiantando a leitura do texto.

Finalizada a leitura, a professora perguntou qual era o assunto do texto?

Um aluno respondeu que o texto tratava dos satélites.

Outra aluna respondeu que era sobre quanto tempo o satélite leva para dar volta na Terra.

Outra aluna disse que o objetivo do texto era tratar das carateristicas da Terra.

Outro aluno disse gue era sobre os quilémetros de distancia.

Em alguns momentos a professora solicitava que o grupo ficasse em siléncio para ouvir as respostas.

A professora deu por finalizada essa pergunta e fez outra sobre qual era o género do texto?

Uma aluna que fica sentada nas Gltimas carteiras ao fundo da sala disse que era informativo, porém

a professora estava prestando atencdo em algumas conversas paralelas da turma, e ndo ouviu a resposta da
aluna.

As criancas falavam ao mesmo tempo e ndo ficou claro qual era o género do texto porque logo em
seguida a professora solicitou que eles respondessem as perguntas do texto das paginas 50 a 56 e néo
concluiu a discusséo.

Enquanto os alunos respondiam as questdes, a professora ficou andando entre as fileiras para orientar e ver
se estavam fazendo a atividade.

Apesar de estarem sentadas em duplas, muitas crianc¢as faziam a leitura individual e respondiam
individualmente sem discussdo com o colega.

Em uma das duplas, fazia parte uma aluna que tinha chegado a escola em agosto que de acordo com a
professora era pré silabica, isto é, conhecia o alfabeto, mas tinha dificuldade de formar silabas. Durante algum
tempo essa aluna apenas olhava para o livro, demorou para que a colega comecasse a ler junto com ela.

Num total eram 18 questBes que tinham que ser respondidas pelos alunos.

Enquanto os alunos estavam fazendo a leitura em voz alta, foi possivel perceber que tinham dificuldade
para ler nimeros, principalmente na casa dos milhdes e bilhdes.
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Dessa (Cena 1), é possivel apontar algumas questdes relacionadas a estratégia de leitura
que aparentemente foi utilizada para verificar a fluéncia leitora, era fragmentada e existia
correcdo por parte da professora, faltou organizacao que garantisse a participacdo dos alunos e
a finalizacdo da atividade de forma que todos compreendessem o que estavam fazendo naquele
momento. O trabalho com o livro didatico estava relacionado a leitura do texto do capitulo e
atividades de interpretacdo e de gramatica. As disciplinas de geografia, ciéncias e historia, eram
organizadas inicialmente com uma leitura de texto, atividades de interpretacéo e acrescentava-

se algumas pesquisas referentes a assuntos especificos dessas disciplinas.

Cena 02
Aula dia 29 de novembro de 2018

Nesse dia chegou material novo. Caderno da Cidade, Saberes e aprendizagens de portugués, matematica e
ciéncias, porém o de portugués nao era suficiente para todos da turma. A professora entregou e deixou que 0s
alunos olhassem por um tempo.

Depois retomou atividade de ciéncias. Solicitou que as criangas lessem um texto que haviam redigido
sobre o0s planetas. Uma aluna fez a leitura do seu texto, depois a professora perguntou para a turma se tinha
algum problema de concordancia no texto.

A aluna tinha escrito “mais maior”, a professora perguntou para a turma qual seria a forma correta de
escrever e passou para a proxima atividade que foi corrigir ligdo de casa. Poucos alunos haviam feito a licdo de
casa, apenas DUAS realizaram a atividade por completo. O restante ndo tinha feito. A professora saiu da sala para
buscar um planetario que tinha sido elaborado por um aluno do oitavo ano.Com o planetario na sala a professora
perguntava sobre os nomes dos planetas.

Os alunos costumavam responder todos ao mesmo tempo de forma tumultuada, dificultando a
compreensdo das respostas. A professora encerrou a atividade e solicitou que escrevessem uma carta
escolhendo um planeta e a carta tinha que ser direcionada para alguém da familia.

Durante a aula a professora precisa interromper sua explicacdo devido a conversa dos alunos sobre assuntos
gue ndo estavam relacionados a aula. Dizia que iria encaminhar para a direcdo aqueles que ndo paravam.

Depois da orientacdo sobre a escrita da carta ser sobre um planeta e estar direcionada para alguém da
familia, algumas criancas faziam perguntas sobre: Qual planeta poderia utilizar na carta e se poderia escrever para
a av0. Outras orientacOes foram dadas para escrever a carta.

A professora retomou as orientacBes: destacar pontos interessantes e curiosidades do planeta; vocé esta no
planeta, como foi seu passeio naquele planeta?

Quando um aluno perguntava alguma informag&o sobre um planeta, a professora solicitava que olhasse o
texto do caderno do aluno e deixou na lousa informag@es sobre os tamanhos dos planetas.

Conforme as criangas terminavam, a professora perguntava quantas linhas utilizaram e quantos
paragrafos tinha a carta. Enquanto os alunos faziam a atividade da carta, a professora orientou a aluna que é pré
silabica para que ela conseguisse fazer. Tentou que a aluna retirasse algumas informac6es do texto, ajudando com
a leitura, apontando com o dedo. Essa aluna escreve sem segmentacdo, a professora orientou também sobre os
espacos entre as palavras. Enquanto a professora ndo tinha conseguido dar uma orientagéo a aluna estava copiando
o texto do livro para ndo ficar sem fazer nada.

A professora solicitou que os alunos iniciassem a leitura das suas cartas préximas ao intervalo. Um aluno
comecou a ler, EU ndo consegui entender a leitura.
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A (Cena 02) reforca a falta de organizacdo didatica para a realizacdo de uma atividade
de leitura, ja apresentada na cena 01. Todos os alunos falam ao mesmo tempo, ndo conseguem
seguir as orientacdes da professora e o desenvolvimento da atividade de escrita estava centrado
na organizacao do texto, com relacdo aos paragrafos ou a forma correta de escrita de alguma
palavra. A leitura para a problematizacéo do contetdo do texto ndo aparece na atividade, bem
como o desenvolvimento da atividade é comprometido, muitos alunos ndo realizam a atividade
proposta e ndo ocorre uma intervencao da professora.

Durante o ano letivo o trabalho de producéo de texto foi realizado utilizando diferentes
modelos (Figuras 8 a 11), tais como: descricdo de um acontecimento; relatos sobre assuntos
diversos como o bullying e festa junina; com base na leitura de uma histdria os alunos
reescreviam o final; escrita de receita culinaria; descricdo de um super-heroi; escrever uma
reportagem, conforme alguns modelos abaixo. A selecdo das atividades teve como critério a
apresentacdo de diferentes escritas dos alunos, com o objetivo de apresentar o nivel de
aprendizagem da turma relacionada a producdo escrita, bem como a selecdo de texto
desenvolvida pelos professores para o trabalho com os estudantes.

Figura 9 - Producdo de Texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema Bullying - 2018.
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Fonte: Caderno de aluno do 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2018
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Figura 10 - Producéo de Texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: Qual a origem
da festa junina? - 2018.
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Figura 11 - Producédo de Texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: Desenhe um
beija-flor e faca uma producéo de texto.

Fonte: Caderno de um aluno do 4° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2018
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Figura 12 - Producéo de texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: Escrever uma
reportagem em defesa do indio - 2018.
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Fonte: Caderno de aluno do 4 ano do Ciclo Interdisciplinar - 2018

Entre os meses de novembro e dezembro apliquei uma atividade de escrita para os alunos
(Figuras 12 a 15), com o objetivo de analisar como desenvolviam uma escrita espontanea
utilizando as orientacdes que tiveram ao longo do ano letivo. Muitos alunos realizaram textos
com problemas de organizacao de paragrafos, pontuacao, gramatica, coeréncia, além do pouco

desenvolvimento da histoéria.
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Figura 13 - Producdo de Texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: “Proibido
Pescar” - observe a gravura e crie uma historia - 2018.
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Fonte: Atividade aplicada pela pesquisadora entre novembro e dezembro de 2018.
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Figura 14 - Produgéo de Texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: “Proibido

Pescar” - observe a gravura e crie uma histéria - 2018.

Fonte: Atividade aplicada pela pesquisadora entre 0s meses de novembro e dezembro de 2018.
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Figura 15 - Producéo de Texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: “Festa Junina”
- observe a gravura e crie uma histéria - 2018.

Fonte: Atividade aplicada pela pesquisadora entre 0s meses de novembro e dezembro de 2018.
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Figura 16 - Producéo de Texto - 4° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema: “O Casamento”
- observe a gravura e crie uma historia - 2018.
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Fonte: Atividade aplicada pela pesquisadora entre 0os meses de novembro e dezembro de 2018.

Concluida a aplicacdo das atividades de producéo de texto, apresentei o resultado para a
professora da turma que apontou alunos que apresentavam mais dificuldade de aprendizagem,
num total de cinco alunos, e as dificuldades de acordo com ela estavam relacionadas a:

Leitura pausada, pensa para ler, como demora a ler tem dificuldade na interpretacdo e

organizacdo das ideias, problemas ortograficos e na organizacdo do texto.
(PROFESSORA 4° ANO, 2018)
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Os alunos que apresentavam mais dificuldade na leitura e escrita, foram encaminhados

para uma recuperacdo de final de ano (Cena 03).

Cena 03
AULA DO DIA 03 DE DEZEMBRO DE 2018

A professora dividiu a turma. Os alunos do reforco estavam trabalhando producdo de texto (a
producdo era sobre o Chapeuzinho Vermelho) e o restante da turma estava com desenhos, massa de

modelar, leitura de livros que ficavam em uma caixa na sala de aula.

A professora chamava individualmente as criangas do reforco na sua mesa para que realizassem leitura e

discutia a producdo do texto, corrigindo e organizando as ideias junto com o aluno.
A proposta do dia foi organizar um texto que haviam recebido do Chapeuzinho Vermelho.
O texto de uma aluna que ¢ silbica alfabética, a professora segmentava junto com a aluna.
Outro aluno a professora orientou também em relacéo a segmentacéo e a forma correta da escrita.

Os alunos foram para o intervalo e no retorno a professora entregou uma atividade para casa, explicou que

tinham que fazer outra producéo de texto.

A aluna que estava na hipétese silabica alfabética recebeu uma atividade diferenciada, tinha que terminar

uma historia.

Como existia a turma que ndo necessitava do reforco, eles conversavam muito e dificultava o trabalho, a

professora tinha que chamar a aten¢do muitas vezes para que diminuissem a conversa.

De acordo com a professora, esses alunos foram selecionados para frequentar a
recuperacdo de final de ano, periodo correspondente as duas primeiras semanas de dezembro e,
além dos cinco com mais dificuldade, mais trés alunos que possuiam alguns problemas
especificos de pontuagdo e gramatica. Como a escola ndo pode dispensar todos os alunos,
alguns que néo precisavam da recuperacao tambeém participaram das aulas (Cena 3).

Mas mesmo aqueles alunos considerados bons, no sentido de que possuiam uma leitura
fluente, conseguiam interpretar um texto, poucos erros gramaticais e de concordancia, a
producdo escrita apresentada ao longo do ano letivo, bem como a aplicada pela pesquisadora
ndo refletiu uma apropriacdo adequada dos conhecimentos sobre a escrita. Ao longo do ano
foram aplicadas pela professora da turma muitas atividades voltadas para a leitura de textos e
reescrita, bem como trabalho com gramaética e pontuagdo, porém ndo observei momentos de
intervencgdo da professora sobre a producdo textual dos alunos de modo que levasse a reflexéo

sobre o processo da escrita.
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Sobre essa questdo, Braslavsky (2005) analisa um movimento que surgiu em decorréncia
da compreens&o sobre como a sociedade letrada afeta o desenvolvimento da criancga no sentido
de que o professor ndo deveria interferir no processo de aprendizagem, ser apenas um liberador,
focou no aprender e ndo no ensinar. Trouxe questdes relevantes sobre a aprendizagem, como
por exemplo, o trabalho com textos de qualidade em contraposicéao a fonetizagdo, porém gerou
novas dificuldades e distor¢Oes que afetou muitos professores em diferentes lugares. De acordo
com Braslavsky (2005),

Es certo que la pedagogia debe atender a la lingua escrita como un todo, pero al mismo
tempo debe bindarles a todos los nifios el apoyo que neceitan para afrontar su enorme
complejidad. Por eso acentua la crucial importancia de la intervencién del maestro
para que coopere activamente com el nifio em la construcién de su conocimiento.
(BRASLAVSKY, 2005 p. 113)

Aprender a ler e a escrever também ndo pode ser considerado apenas pela influéncia do
meio, ndo existe causalidade absoluta do meio sobre o desenvolvimento da crian¢a. O meio ndo
é determinante, é necessario pensar nas diferentes formas que o individuo se relaciona e
interpreta, como se elabora 0 ambiente e a personalidade. Para Braslavsky, (2005) com base em
Vigotsky, “si tuviéramos que formular uma tesis formal, um tanto generalizada, seria correcto
decir que el médio determina el desarrollo del nifio a tavés de sus vivencias de dicho médio”
(BRASLAVSKY, 2005 p. 115)

E ler ndo ¢ apenas decifrar, “essencialmente ler ¢ compreender um texto e escrever €
produzir textos com significado” (BRASLAVSKY, 2005 p. 118). Uma leitura desenvolvida
pela compreensdo de letra por letra, silaba por silaba e palavra por palavra, dificulta a
compreensdo total de um texto, é uma aprendizagem segmentada e nao total, sem a
possibilidade de antecipacdo de entendimento do contexto.

Apesar das varias atividades de escrita aplicadas ao longo do 4° ano do Ciclo
Interdisciplinar, as atividades apresentadas pelos estudantes ndo refletem apropriacéo e reflexéo
sobre 0 processo da escrita, uma vez que na maioria das vezes, as atividades apenas foram
utilizadas como instrumentos de cumprimento dos contedos escolares, ndo teve intervencao
da professora para problematizar a escrita e aparentemente uma grande tolerancia na corre¢éo
das atividades, pois as mesmas ndo apresentam praticas de revisdo mais aprofundadas para
avancar no processo da escrita, como pode ser observado na organizacdo das aulas conforme

descrito nas diferentes cenas.



275

5.4 — Relatos de Observacdo — turma 5° ano do Ensino Fundamental

No ano de 2019 iniciei a observacéo dos alunos no 5° ano do ciclo interdisciplinar. No
més de maio apliquei um questionario para os alunos com o objetivo de saber o que eles tinham
de referéncia do 4° ano e 0 que pensavam sobre o 5° ano 2, sendo que 23 estudantes
responderam ao questionario nesse momento (Quadros 50 a 53). Posteriormente, em novembro
de 2019, novo questionario foi aplicado para a turma, com participacao de 20 alunos (Quadros
54 a 56). Além do questionério, o caderno dos alunos, livro didatico, atividades desenvolvidas
ao longo do ano e atividades aplicadas pela pesquisadora serviram como base para relatar as
estratégias utilizadas no trabalho pedagogico com a leitura e a escrita nesta fase do ciclo.

No questionario realizado no més de maio de 2019, uma primeira questdo apresentada
para os alunos foi referente a sua percepgdo sobre os professores do 4° ano e que tipo de
comparacao era possivel fazer com a nova fase da aprendizagem, uma vez que ja estavam no
5° ano do Ciclo Interdisciplinar, e de acordo com algumas respostas do questionario aplicado

no més de maio de 2019, para a maioria dos alunos os professores sao legais porque:

Ensinam coisas novas; sdo 6timos professores; gosto de todos eu ndo levava bronca
porque eu ndo fazia bagunga; gosto dos professores, eles levam para o parque, deixam
jogar bola, assistir filmes; eu gosto é de portugués, é mais facil na minha opinido,
desde pequena meu pai me ensinava portugués. (ALUNOS 5° ano Ensino
Fundamental, maio de 2019)

Segue 0s quadros com respostas mais relevantes referente as questdes apresentadas para
as criangas, ¢ importante ressaltar algumas respostas que se restringiam a “todas” ou “ndo sei”
foram descartadas, portanto nédo reflete a participacdo da totalidade dos estudantes, e também

as respostas foram registradas conforme a escrita dos estudantes.

12 Questionario apresentado no Capitulo 4 — A pesquisa: definicdo do tema, do problema, procedimentos de
pesquisa e de analise e selecéo da escola, p. 192.
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Quadro 50 - Concepgao dos alunos sobre 0 5° ano do ciclo interdisciplinar sobre 0 4° ano

do Ciclo Interdisciplinar.

QUESTOES

RESPOSTAS DOS ALUNOS

O que mais gostava nas

aulas do quarto ano?

- Que ndo era muita licdo;

- Quando eu ndo entendia a matéria a professora explicava com brincadeiras;

- Eu gostava quando a gente estava fazendo as coisas e a professora fazia uma
suposi¢ao com os alunos;

- Que a gente ia aprendendo mais e mais;

- Educacao fisica, informatica e portugués;

- De jogar bola e ler;

- Aula de leitura, educagéo fisica, inglés e informatica;

- Futebol, desenho, filme e etc.;

- Matematica e educagdo fisica;

quarto ano? Continua
sendo a sua preferida

hoje? Por qué?

- Ndo sei tudo.
Qual matéria vocé mais | - Portugués;
gostava de estudar no | - Portugués;

- Portugués e sim a minha matéria favorita até hoje, porque eu sempre gostei
dessa matéria;

- Matematica, porque tudo na vida tem célculo;

- No quarto ano portugués e agora ciéncias;

- Matematica, portugués, ciéncias, educacdo fisica, inglés, leitura e artes;

- Historia e continua sendo histéria porque eu aprendo mais e mais da histéria
brasileira e etc.;

- Educacdo fisica;

- Matemaética e educacao fisica e continua hoje porque eu sou focado em matematica
e educacdo fisica para me divertir e brincar;

- Amo matemética até hoje é minha preferida porque amo fazer contas.

Fonte: elaborada pela autora com base Questionario aplicado para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental — maio de 2019.

Além de gostarem muito de educacdo fisica e artes, tambem gostavam muito dos

professores do 4° ano porque, segundo os alunos eles tinham mais paciéncia, ensinavam

brincando e tinha pouca ligdo, vale ressaltar que a Unica alterac&o de professor foi da professora

regente, os especialistas continuaram os mesmos. Sobre a professora fazer suposicéo, refere-se

ao fato da professora durante uma explicacdo ou leitura de um texto perguntar sobre do que

poderia se tratar aquele texto antes do inicio da leitura, momentos em que a professora

trabalhava a antecipacgéo da leitura com os estudantes.
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Quadro 51 - Relagéo escola x familia.

QUESTOES

RESPOSTAS DOS ALUNOS

Quem mais te

incentiva a estudar?

- A professora;

- A professora e minha mae;

- Meus pais eles sempre falam pra “mim” estudar bastante para ser alguém na vida;
-A minha mée e meu irméo;

- A professora;

- Minha mée, meus pais e minha tia e meu tio;

- Meu pai, minha mée e minha professora;

- Todas;

- Meu pai e minha irma;

- Eu mesma para um futuro melhor e meus pais.

Fonte: elaborada pela autora com base Questionario aplicado para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental — maio de 2019.

Muitas vezes a familia aparece como ausente no processo de formacdo dos alunos no

discurso dos professores, conforme algumas pesquisas j& demonstraram, porém quando

perguntado aos alunos quem mais 0s incentivava a estudar muitos responderam que eram seus

pais, um irmdo ou um tio (Quadro 51). A familia aparece no discurso do aluno como um

elemento importante no seu processo de formacao.

Quadro 52 - Concepcéao dos alunos do 5° ano do Ciclo Interdisciplinar sobre a escola e o

4° ano do Ciclo Interdisciplinar.

QUESTOES

RESPOSTAS DOS ALUNOS

O que vocé gostaria
que fosse diferente

na sala de aula?

- As mesas;

- Que alguns ficassem mais quietos;

- A porta e as carteiras;

- Que as pessoas quando a professora t& explicando uma coisa importante, eles ndo ficassem
brincando;

- Que ninguém bagungasse e que ninguém fizesse bullying com ninguém e que a professora
deixasse a gente ter aula livre;

- Nenhum;

- As portas e das carteiras;

- Mais texto, ficar quieto etc.;

- Nada porque tudo j& estd bom assim;

- Que ndo roubassem 0s materiais.

O que vocé gostaria
que fosse diferente

na escola?

- Nada;
- As quadras;

- As quadras, e 0 parque;
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- Que as pessoas respeitassem mais 0s outros;

- Eu gostaria que tivesse uma aula livre no final na brinquedoteca ou no parque;

- Meus amigos, e meus professores;

- Os bringquedos e que desse para brincar na hora do intervalo e que tivesse uma professora
de libra;

- O intervalo na quadra e ter brinquedos, que os diretores fossem mais legais.

- Quadra, bosque, salas, patio;

- Nada.

O que vocé gostaria
que fosse diferente
com seus

professores?

- Também nada eles ja tém tudo de bom;

- Eles séo legais entdo nada;

- Nada pra mim esta tudo 6timo com os meus professores;
- Nada porque eu gosto deles do jeito que séo;

- Eu queria que fossem mais animados;

- Também;

- Nada eles sdo muito legais e divertidos;

- Mais texto etc.;

- Nada tudo j& estd bem assim.

- Nada também.

O que vocé mais
gostou de aprender

no 4° ano?

- Sobre a terra;

- Era trabalhar em grupo;

- Aprendi a trabalhar em grupo e gostei muito de ter aprendido isso;
- Fazer diviséo e multiplicagdo;

- Aprendi a respeitar 0s outros;

- Matematica;

- A historia do Brasil e da escola 8 de maio;

- Fotossintese;

- A multiplicar e dividir;

- Tudo.

Fonte: elaborada pela autora com base Questionario aplicado para os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental — maio de 2019.

No (quadro 52) podemos perceber que os alunos gostam da escola apesar de sentir muita

falta de atividades de recreacdo. Ndo fazem criticas aos professores, normalmente querem

mudar mais a estrutura da escola tanto com relagdo aos espagos como também com relacéo aos

tempos destinados para as brincadeiras que na opinido deles deveria ser muito maior, também

criticam o bullying, a falta de atencdo e respeito de alguns alunos. A questdo do trabalho em

grupo aparece para alguns alunos como fator importante na organizacdo do trabalho do

professor.
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Quadro 53 - Percepgdes dos alunos sobre 0 5° ano do Ciclo Interdisciplinar e a importancia

da escola.

Questdes

Respostas dos alunos

O que voce esta achando

do 5° ano?

- Muito legal;

- E bem diferente do que eu costumava estudar;

- Legal;

- Que a gente aprende mais coisa tipo o que a gente ndo aprende no quarto ano;
- Bom esta muito legal;

- Muito legal;

- Legal;

- Bom, porque parece 0 4° ano e eu gosto dos professores.

- Maravilhoso.

O que vocé gostaria de

aprender no 5° ano?

- Nada;

- Quimica;

- Eu gostaria de aprender quimica;
- Inglés porque eu gosto muito;

- N4o sei o que dizer;

- Inglés, portugués, ciéncias, ler, mais um pouco de reescrita e mais um pouco de matematica;

- Tudo um pouco;
- Varias coisas;

- A raiz quadrada do pin; Raiz quadrada.

O que é mais dificil para

vocé na escola hoje?

- Geografia;

- Divisdes;

- As vezes é bem dificil lidar com as brigas na escola;
- A aula de artes;

- Matematica;

- Inglés;

- Nada estou em uma média boa, esta facil;

- Ler;

- Acho que nada; ndo sei mais acho que é inglés.

O que significa a escola
para vocé? Vocé acha
importante a escola para

asuavida?

- A escola é muito importante para as criancas;

- A escola é um lugar de aprendizagem e é importante para mim;

- A escola é muito importante pra mim e eu sei que se eu me esforgar vou ser uma pessoa muito
educada e que vai ter futuro;

- A escola para mim significa muita coisa sim porque quando vocé vai comprar as coisas tem que
saber matematica;

- E muito legal;

- Tudo, sim;

- Acho muito importante;

- Sim a escola é feita para estudar e estudando é mais possivel conseguir emprego.

- A escola é legal para rever amigos e é bom aprender; acho a escola maravilhosa e é importante

para conseguir um emprego bom no futuro.

Quadro construido a partir das respostas dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de

Sé&o Paulo, em maio de 2019.
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A diferenga entre o quarto e o quinto ano é destacada nos (Quadros 53 e 54). Apesar de
ter finalizado o primeiro bimestre, a maioria dos alunos apenas apontou o quinto ano como mais
legal do que o quarto, porque aprendiam coisas que ndo aprenderam no quarto ano e as vezes
até mesmo parecido com o quarto ano. Demonstram interesse por um conhecimento que parece
distante deles como o estudo de quimica e a raiz quadrada. E importante citar que numa das
respostas sobre o que era mais dificil na escola um aluno respondeu que era “ler” e para todos
os alunos a escola é vista como um lugar muito importante para sua aprendizagem e para seu

futuro.

Quadro 54 - Percepcéao dos alunos sobre 0 4° e 0 5° ano do Ciclo Interdisciplinar.

Questdes Respostas dos Alunos

Qual a | - Alicao, uma é dificil e a outra é facil,
diferenca entre | - N&o sei dizer;
04°e 05%ano? | - Que no 4° ano as coisas sao mais faceis e no 5° ano mais dificil;

- No 5° ano esta sendo mais puxado por conta de nossa transicdo para 0 ano que vem que

sera o fundamental 11;

- No 4° ano era bem mais facil e no 5° esta dificultando;
- Nada;

- Nada;

- Que 0 4° ano é mais facil;

- O 40 ¢ facil e 0 5° dificil.

Quadro construido a partir das respostas dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de S&o Paulo, em
novembro de 2019.

Em novembro de 2019 foi distribuido novo questionario para os alunos, para que ao final
do ano letivo os alunos pudessem comparar 0 4° ano com o 5° ano do ensino fundamental. 3 A
principio o que chama a atencdo nas respostas dos alunos é que ao final do ano letivo
apresentaram pouca reflex@o sobre os conhecimentos apreendidos naquele ano e nédo relataram
algo de mais significativo sobre as diferencas entre 0 4° e o 5° ano do ensino fundamental,
porém aparece a preocupagdo com a transicdo para o fundamental Il, aspecto observado em
alguns momentos nas orientagdes da professora chamando a atencao dos alunos sobre o fato de
que:
No fundamental Il o tempo para realizar as atividades sera menor, sdo apenas quarenta

e cinco minutos, vocés ndo podem perder tempo, tem que copiar, fazer a licdo rapido.
(PROFESSORA 5° ANO, 2019)

13 Questionario apresentado no Capitulo 4 — A pesquisa: definicdo do tema, do problema, procedimentos de
pesquisa e de analise e selecdo da escola, p. 191.
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Quadro 55 - Percepc¢éao dos alunos sobre 0 5° ano do Ciclo Interdisciplinar.

Questdes Respostas dos alunos
Quantas -Geografia, matematica, historia, ciéncias, inglés, leitura, artes, informatica, compartilhada;
matérias  vocé | - 10 matérias;
tem? - 11 matérias;
- 10 matérias;

- Leitura, matematica, inglés, geografia, educacéo fisica, artes, histéria, ciéncias, aula compartilhada,
informatica;

- 11 matérias;

- 08 matérias;

- 08 matérias;

- 11 matérias.

Qual vocé mais

gosta e por qué?

- Matematica e educacéo fisica porque n6s aprendemos umas brincadeiras e exercicios de matematica eu
acho legal dividir;

- Portugués porque eu adoro escrever textos, poemas etc. Inclusive ja escrevi varios textos e poemas;
- Portugués porque relembra as leituras e interpretagdo;

- Gosto de historia e ciéncias. Sempre gostei de historia, ndo sei o porqué na verdade. J& a ciéncias, porque
estamos numa matéria nova, que € solo e corpo humano;

- Matemética porque é a mais facil para mim;

- Educagdo fisica porque eu jogo bolo e brinco;

- Geografia, ciéncias e histdria, porgue sdo coisas interessantes e que quero aprender;

- Educacdo fisica, eu gosto porque a gente se exercita;

- Educagdo fisica porque é a parte de brincar e é legal.

O que vocé mais

- Das minhas amigas, ou amigos e da professora;

gostou no 5° | - Eugosto muito dos professores, eu me dou bem com todos;
ano? - Eu gosto de tudo um pouco;
- A professora e 0 modo em que ela passa as aulas;
- As aulas com os especialistas e as coisas novas que aprendemos;
- Matematica;
- Tudo;
- Da professora e do jeito que ela ensina;
- Quase tudo.
O que vocé | - Fazer licdo;

menos gosta no

5 ano?

- O que eu menos gosto € o jeito que os alunos sdo, muitos sdo educados e determinados ja 0s outros sdo
mal educados;

- Que as cadeiras sdo duras;

- Sinceramente ndo sei, acho que nao héa nada;

- Quando alguns professores faltam;

- Ciéncias;

- Nada;

- Eu ndo gosto de xingamento;

- As contas de matematica.
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Qual a maior
dificuldade que
VOCé encontrou

no 5° ano?

- Histéria;

- Eu ndo encontrei ainda uma dificuldade;

- Diviséo com dois niimeros na chave;

- Acredito que a matematica, pois ela se desenvolve cada vez mais;
- A matéria esta cada vez mais dificil;

- Divisdo;

- Um método diferente de divisdo;

- Matematica;

- Contas de matematica.

O que vocé
achou do ensino

no 5° ano?

- Legal e dificil;

- Eu até achei bom;

- Perfeito;

- Bom. Eu gosto! Como disse, um pouco mais dificultoso, mas legal;
- E bem diferente;

- Bem legal aprendi vérias coisas;

- Otimo;

- Eu achei bom;

- Legal;

O que fosse
gostaria que
fosse diferente

no 5° ano?

- Poder comer na sala;

- Nada;

- Agente esté aprendendo coisas cada vez mais dificil;
- Acho que nadg;

- Eu queria que a gente tivesse um laboratorio;

- Que tivesse duas aulas;

- Os xingamentos;

- Nada;

- Muitas coisas;

Vocé possui
alguma
dificuldade para
fazer suas
atividades  de
escola? Se
positivo  qual
seria sua
dificuldade?

- Historia néo sei muito;

- N&o tenho dificuldade;

- Nenhuma;

- N&o, néo tenho;

- As vezes eu ndo entendo muito;

- Fazer as contas de divisao;

- Um método diferente de divisdo;

- Sim inglés porque eu ndo entendo muito;

- Matematica.

Quadro construido a partir das respostas dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de

S&o Paulo, em novembro de 2019.

Os (Quadros 55 e 56) apresentam algumas percepgdes dos alunos sobre 0 5° ano do Ensino

Fundamental. As disciplinas de geografia, ciéncias e histdria foram citadas pelos alunos como

uma das suas preferidas, de acordo com eles “sdo coisas interessantes e que quero aprender”

(ALUNA, 5° ANO, 2019), uma aluna diz gostar muito de portugués que ja teria escrito muitos textos

e poesias. Normalmente o que incomoda os alunos esta relacionado ao comportamento
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inadequado de alguns colegas e sobre possiveis dificuldades, nenhum aluno citou a questdo da
escrita, apenas que a matéria fica cada vez mais dificil.

Quadro 56 - Significado da disciplina de Lingua Portuguesa para os alunos do 5° ano do

Ciclo Interdisciplinar.

Questdes Respostas dos alunos

O que mais gosta | - Mais gosto de texto e menos gosto é de ler;
e 0 que menos | - Eu gosto muito de estudar lingua portuguesa por isso ndo acho nada que eu ndo goste;

gosta na area de | - Eu amo interpretacdo e ndo gosto muito de reescrita;

Lingua - Eu gosto muito da leitura, entdo acredito que néo haja algo que eu ndo goste;
Portuguesa? - “eu osto por que é facie, eles ndo tinha nada que eu ndo goste na area de lingua portuguesa’;

- O que eu gosto mais em lingua portuguesa é ler e 0 gue eu menos gosto de lingua portuguesa é

reescrita;
- Gosto de tudo;

- Eu mais gosto de construgdo de texto e ndo gosto de perguntas;

- O que eu mais gosto é texto e glossario e 0 gue eu menos gosto é reescrita.

Quadro construido a partir das respostas dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Sdo Paulo, em
novembro de 2019.

Os (Quadros 55 e 56) que apresentam dados referentes ao que o aluno mais gosta e o que
menos gosta na area de lingua portuguesa, apresenta algumas ideias sobre como os alunos
percebem a disciplina de Lingua Portuguesa, o trabalho com texto, aparece de forma positiva
nos relatos, porém a reescrita apesar de ter sido 0 método mais utilizado ao longo do ano nédo
foi muito apreciada por alguns.

Neste ano de 2019, houve uma ampliacdo do trabalho com textos e a estratégia mais

utilizada foi a reescrita além da ortografia, conforme registros (Quadro 57).

Quadro 57- Relacao de atividades - Caderno dos alunos entre fevereiro e abril de 2019.

Fevereiro | Reescrita - ledo e o ratino — formar frases e descricdo

Margo Ortografia uso de g ou j — Interpretacdo do poema Mariana e seu Varal,

Fabula — A mae coruja — gramatica — polissilaba, trissilaba, dissilaba e monossilaba;

Escrita de texto: Imagine vocé perdido em uma ilha. O que vocé faria? O que comeria? Como
voceé saiu de 14? Agora escreva tudo o que aconteceu;

Gramatica — uso de s ou ss;

Leitura: O menino que aprendeu a ler / Fabula: A pomba e a formiga- Reescrita;

Bingo ortografico;

Pontuacgéo: ponto final, exclamacéo, reticéncias, dois pontos, virgula — Atividade: fazer uma frase
para cada ponto;

Leitura: Texto O galo e a raposa — Reescrita.
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Abril Leitura do Texto: Drufs — Eva Furnari — Interpretacéo do texto;

Leitura: O caso do bolinho — Fazer um desenho da historia;

Gramaética: uso de z, ch, cs e s;

Leitura e reescrita do texto: A professora encantada;

Leitura do texto;: Um amor de Confuséo — fazer um desenho que represente a historia;
Gramatica: encontro vocalico, ditongo, hiato, tritongo.

Leitura e producdo de texto.

Gramatica: antbnimo e aumentativo;

Leitura e interpretacdo em grupo;

Pesquisa no dicionério de palavras desconhecidas do texto.

Leitura: O lobo e o cordeiro — fazer um desenho que represente a historia;
Reescrita — reescrever um texto colocando sua pontuagéo;

Atividade completar a pontuagéo de frases;

Fonte: Elaboracéo da Autora: Informagdes extraidas do caderno de uma aluna do 5° ano do ensino fundamental — ciclo interdisciplinar — 2019.

Como pode ser observado nas proximas cenas, durante todo o primeiro bimestre foram
trabalhados textos com o objetivo da reescrita e a pratica de atividades de gramatica. Também
foram desenvolvidas atividades com o Caderno da Cidade — Saberes e Aprendizagem, o género
proposto para o caderno do 5° ano € o conto e ritmos. Os exercicios solicitavam que os alunos
realizassem levantamento de hipdtese do texto; organizacdo das ideias do texto; localizacao de
informacdo e entendimento; propostas de leituras coletivas e individuais; atividades em duplas
ou individual e ainda atividades de pesquisa em dicionério, enciclopédias digitais e exposi¢cdo
da producéo escrita oralmente.

Quando passei a observar as aulas, ja no final do més de abril, acompanhei como as
atividades descritas até 0 momento, entre outras, que foram realizadas ao longo do ano letivo

foram aplicadas e orientadas pela professora da turma.

Cena 04
Aula de 29 de abril de 2019.

Inicio da aula: Rotina na lousal? aula— aula de leitura -22 aula— leitura — A raposa e as uvas e O ladrdo e o
cao de guarda (reescrita) — Livro Fabulas de Esopo — Ruth Rocha - Intervalo — 32 aula — Portugués (exercicios) —
4%aula — Caderno da Cidade — Ciéncias Naturais — 5%ula — Matematica — Livro didatico - 62 aula — Matematica —
aula compartilhada

A professora orientou a turma sobre a organizacéo da reescrita com relagéo aos paragrafos e uso das

linhas do caderno. Explicou que iria fazer uma correcéo coletiva do texto. Disse que iria selecionar o texto com

autorizagdo do aluno.
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Depois das orientacdes, a professora iniciou a leitura e reforgo que iria ler duas historias e depois as criancas
iriam escolher uma para reescrever.

Durante a leitura parava para explicar o significado de algumas palavras desconhecidas pelos alunos.

Terminada a leitura solicitou que todos iniciassem a reescrita em siléncio.

Nao teve explicacdo do que seria uma reescrita, suponho que todos ja sabiam da sua organizacao.

Durante a realizag8o da atividade, com relagdo ao texto “A raposa e as uvas”, as criangas perguntavam
COMO era uma parreira.

Terminada a reescrita da aula do dia 29 de abril, depois do intervalo a professora corrigiu 0s
cadernos individualmente e a medida que fazia correcéo solicitava que o aluno mostrasse o caderno para
que eu pudesse ver.

Os textos apresentavam problemas gramaticais, trocas de letras (questdes ortograficas), problemas com
concordancia verbal, falta de acentuagdo e alguns alunos ndo conseguiram desenvolver muito o texto na reescrita.

Exemplos de alguns problemas de escrita:

Tentado (no lugar de tentando), Bareia (no lugar de parreira) / Conseguio (conseguiu)/ Vie (viu)/ Subie
(subiu)/Emtao(entdo)/Ruims(ruins)/Comseguiu/Estonenai/Embora/Avia/Descupe/Omem/Jougou/Pedaso/Dadau
m/depdo (depois).

Enquanto a professora corrigia a turma conversava livremente.

Finalizada a correcéo a professora voltou para as atividades de lousa.

Uma crianga perguntou o que seria agora e a professora orientou que olhasse na rotina.

Depois da correcdo da reescrita a professora percebeu que faltava no texto dos alunos pontuagéo (. , 1?)

Passou uma atividade para treinar pontuacéo.

Pontue as frases abaixo com:

Quais sdo 0s pontos cardeais

Norte Sul Leste Oeste

Onde o Sol nasce
No leste
Mariane de que frutas vocé mais gosta

As frutas de que mais gosto sdo: laranja uva pera e maca

Que céu azul

Quanta beleza

Lua cheia estrelas brilhando e nuvens branquinhas dancandono céu__

Depois de aproximadamente 15 minutos trés tinham terminado de copiar e responder.

As criancas foram responder na lousa, eram chamadas conforme terminavam no caderno.

A professora lia o texto com entonacéo para ajudar na realizacdo da atividade.

Conforme a atividade era respondida na lousa os alunos corrigiam seus cadernos.

Finalizada a atividade, o Caderno da Cidade de Ciéncias Naturais foi entregue aos alunos.

Leitura do texto: Ligando as turbinas.

A professora fez a leitura junto com os alunos. Cada aluno fazia a leitura de uma parte do texto. A

professora parou um pouco a leitura e conversou sobre o texto esclarecendo o significado de algumas palavras e o

assunto do texto. Disse que o assunto estava relacionado ao que eles ja estavam vendo no livro didatico. Depois
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retornou para a leitura.

Uma aluna da turma continuou a ler e a professora explicou o significado da imagem que existia no texto.

Durante a leitura ndo observei intervencdo da professora na forma de leitura realizada pelos alunos,
normalmente esclarecia o significado de alguma palavra para os alunos.

Explicou o que era blecaute, apagdes e gato.

Posteriormente passou para a atividade do texto que estava no caderno da cidade.

Enquanto a professora explicava como fazer as atividades, os alunos conversavam e ndo prestavam atengéo,

porém a professora continuou sua explicagdo sem chamar a atencao dos alunos e pediu que iniciassem a atividade.

Quando a professora passou para a correcdo da questdo, no decorrer da sua fala conduzia as
respostas dos alunos. O raciocinio para responder foi desenvolvido pela professora que rapidamente
completava a fala dos alunos. Uma criancga explicou que a energia chegava as casas pelos fios e a professora
completou a informagéo falando dos transformadores. Para finalizar perguntou se entenderam e ditou a resposta

para gque 0s alunos escrevessem a resposta correta no caderno da cidade.

As aulas normalmente eram iniciadas com o registro da rotina do dia na lousa. A (cena
04), aponta para atividades individualizadas, pouca intervencdo no processo da escrita, na
maioria das vezes esclarecimentos sobre o significado de algumas palavras, e o processo de
reflexdo do texto conduzido pela professora estava centrado na leitura e questionamento sobre
0 texto, sendo que as respostas acabavam sendo fornecidas pela prépria professora para a

finalizacdo da atividade com mais rapidez pelos alunos.

Cenab

Aula 06 de maio de 2019

Rotina:12 — aula de leitura — 2%ula — Texto Portugués — 22 Guerra Mundial — 3% aula— Aula de Inglés — 42
aula — Portugués — Producéo de Poema visual Paz — 52 aula — Historia — 62 aula — Matemética

Finalizada a aula de inglés a professora iniciou um texto na lousa sobre a segunda guerra mundial para que
os alunos fizessem copia.

Nesse dia apliquei o questionario referente ao 4° ano e inicio do 5° ano.

Durante a realizagdo/preenchimento do questionario os alunos tiveram algumas davidas para responder.

Na questdo 01 ndo sabiam quais professores poderiam colocar, perguntavam se poderia ser professor de
artes, inglés.

Na questdo 07 ndo sabiam bem o que responder sobre o que gostariam que fosse diferente na organizacéo
da escola e com seus professores.

Finalizado o questionario retornamos ao texto sobre a segunda guerra mundial.

O texto que a professora iniciou ocupou o espaco de uma lousa inteira.
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Durante a cdpia os alunos se dispersavam com conversa e a professora fez diversas falas para que

ficassem quietos: “Presta atencdo e parem de falar”.

A professora chamava a atencéo dos alunos porque eles conversavam e copiavam o texto de forma

errada.
Os alunos reclamaram de ter de copiar. A professora falou que ndo tinha motivo, era o primeiro texto

que passava na lousa.

Apesar do recurso do livro didatico, nesse momento foi selecionado um texto para copia
pelos alunos (Cena 5). Como os alunos realizaram de forma lenta o registro do texto, boa parte
da aula foi destinada para essa finalidade, para que posteriormente a professora explicasse o
texto e os alunos respondessem questdes de entendimento do texto, prética reforgada na
préxima (cena 06).

Cena 06
Observacao de 13 de maio de 2019.

12 aula — aula de leitura (sala de leitura) — 22 aula —Leitura do texto Uirapuru — Reescrita — 3% aula — Aula

de inglés — 42 aula — Caderno da cidade de portugués — 5%aula — Matematica (livro didatico) — 62 aula— Matematica
(aula compartilhada)

A professora iniciou a aula com a leitura do texto Uirapuru do livro — O Uirapuru e outros animais incriveis
do folclore brasileiro — de Januéria Cristina Alves.

O livro tinha trés historias, apds a leitura das trés histérias o aluno escolheria uma para reescrever.

Nesse dia cheguei 15h00 e a leitura ja havia sido realizada, o registro foi feito com base na fala da

professora da turma.

Nesse momento a professora ja estava realizando a correcao dos textos dos alunos. Chamava cada
um em sua mesa para fazer uma correcéo individual.

Durante a corre¢do do caderno os alunos traziam e mostravam para mim. A professora corrigia ortografia

e paragrafo. Foram duas aulas para a realizacdo dessa atividade e muitas criangas ndo tinham mostrado o caderno

para a professora. A professora perguntou quem ainda estava fazendo, e um aluno respondeu que ainda estava
pensando no que iria escrever.

Nesse dia a professora iniciou o uso do caderno da cidade.

A professora iniciou a leitura do titulo da Unidade e perguntou o que eles tinham entendido do titulo.

Os alunos responderam que estava relacionado a contar histdrias.

Durante a leitura a professora explicava o significado de algumas palavras que acreditava que os alunos
n&do conheciam.

Uma aluna fez uma observacéo do texto e a professora falou:

“A Roberta, gosta de falar sem eu perguntar”

A professora foi realizando a leitura do caderno nas paginas 08 e 09 e perguntando sobre o significado das
figuras.

Finalizada a leitura, passou para a atividade na pagina 10.
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Leu a questdo e perguntou a resposta para os alunos.

A professora conduzia o raciocinio com colocacdes sobre: “Sera que eles querem expressar alguma

ideia? ”.

Como os alunos ndo deram a resposta correta, a professora falou e pediu que eles escrevessem.

Uma aluna ndo entendeu e perguntou o que era para responder.

A professora disse que tinha que responder o que ela tinha acabado de falar.

O que eles tinham pensado juntos.

Observei que os alunos ficaram um pouco perdidos quanto a resposta que deveriam escrever no caderno.

A professora dizia que eles tinham que criar suas respostas, que ela ndo iria colocar na lousa.

Duas criancas levaram o caderno até a sua mesa. A professora corrigiu e passou para a proxima questéo
sem corrigir 0os demais cadernos.

A atividade propunha do livro orientava que deveria ser realizada em dupla, porém a professora
disse que ndo era preciso poderiam responder individualmente mesmo.

Na segunda questdo, novamente a professora perguntou o que tinham entendido.

As criancas falavam ao mesmo tempo. Percebi uma aluna préxima de mim tentando expor sua opinido, mas
devido ao barulho ndo foi ouvida e quando conseguiu falar a professora ndo fez nenhuma observacdo com relacéo

a sua ideia.

As (Cenas 5 e 6), apresentam um trabalho com a leitura e escrita de forma individualizada,
a copia do texto com a intencdo de responder questfes de localizacdo e interpretacdo do texto e
o trabalho com a reescrita teve como intervencao a correcdo da gramatica, além do fato de que
a estratégia de leitura, estava voltada para a leitura da professora que chegava a dar as respostas

para os estudantes registrarem no seu caderno.

Cena 07

Observacdo aula 20 de maio de 2019.

12 aula— Aula de leitura (sala de leitura) — 2%aula — Leitura O cdo e a carne — Reescrita — 3%aula — Inglés —
4%aula — Histdria — 5%ula — Historia - 6%aula —Matematica (aula compartilhada)

Na semana anterior a professora trabalhou poema, atividade do livro didatico Novo Pitangud pg. 45

O poema “Impressionista”. A professora orientou que agora deveriam produzir um poema com versos sem
rimas e com tamanhos variados.

O poema sera publicado em um varal de poemas que ficara exposto na escola.

Os alunos pegaram uma folha sulfite com a professora para escrever 0 poema que seria exposto, apds

correcdo na sala de aula. Durante toda a realizacdo da atividade os alunos estavam agitados e conversando muito,

assuntos que ndo eram relacionados a atividade proposta.

Nessa data o aluno com (laudo de deficiéncias intelectual, autismo com comprometimento na fala) retornou

para a sala apds uma licenca médica devido a uma cirurgia. Esse aluno costuma tumultuar um pouco a sala.
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Anda pela sala quase o tempo todo, pega os materiais dos colegas, joga materiais nos colegas, arrasta
carteira e cadeiras. Normalmente nédo realiza nenhuma atividade pedagégica. Segundo a professora, ele ndo tem
interesse em fazer as atividades que séo oferecidas.

Enquanto alguns finalizavam o poema a professora corrigia a reescrita da segunda aula.

Para iniciar a aula de historia a professora entregou os livros e perguntou para os alunos se era a pagina 72.

Os alunos confirmaram - Titulo do texto Preservando a Memoria.

Iniciou a leitura. O texto tratava sobre museus, a professora perguntou para os alunos quem ja tinha ido ao

museu. Quatorze criancgas levantaram a méo dizendo que nunca haviam ido ao museu.

Nesse dia os alunos estavam bem agitados, a professora precisou chamar a atencdo dos alunos em varios
momentos e ainda algumas criangas continuaram conversando e brincando desconsiderando a fala da professora.

Os alunos que levantaram a méo que ja tinham ido a um museu, disseram que tinham visitado o Catavento
e 0 museu paulista.

Uma crianca relatou que foi ao cinema apenas uma vez na vida e foi no dia das maes.

A professora perguntava para cada crianga se tinha visitado um museu. A turma conversa muito, o
que tornava dificil ouvir a resposta do aluno, porém a professora néo fez intervencéo para que parassem de
conversar.

Finalizada essa parte, a professora chamou a atencéo para retornar a leitura e pediu para que uma
aluna iniciasse a leitura. A aluna leu em tom baixo de dificil compreensao e ainda havia a conversa da turma
e poucas criangas acompanhavam a leitura.

Uma inspetora entrou na sala, a professora parou a aula para tratar de um assunto referente ao aluno com
necessidade especial. Durante sua conversa com a inspetora a turma conversou e circulou pela sala. Finalizada a
Conversa, a professora solicitou que a turma iniciasse a leitura da pagina 74 do livro didatico. Uma aluna pediu
para ler, porém a professora ndo ouviu e iniciou a leitura ela mesma. A leitura foi interrompida em diferentes
momentos devido a conversa da turma e a interferéncia do aluno com necessidade especial, que jogava objetos nos

colegas.

A (Cena 07) apresenta um elemento importante para a organizacdo da aula que ¢ a
situacdo do aluno com necessidade especial, o aluno necessita de acompanhamento e
intervencao constante e na falta de alguém que possa dar suporte para a professora, muitas vezes
ele fica sem realizar qualquer atividade e interfere constantemente no desenvolvimento da aula,
seja interrompendo a professora ou entrando em conflito com os colegas da turma, o que
certamente compromete o trabalho de sala de aula. Nessa cena, o trabalho com a leitura
novamente aparece disperso, de forma individualizada, sem uma estratégia que aponte uma

finalidade além da leitura do texto e sua explicacao.
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Cena 08
Observacao dia 27 de maio de 2019.

Inicio da aula: registrar a rotina na lousa

12 aula—aula de leitura (sala de leitura) — 22 aula— Leitura do segundo capitulo do livro didatico de portugués
- 3%ula — Aula de inglés — 4%aula — Portugués- 5% aula— Histdria- 6%aula — Matematica (aula compartilhada)

A professora iniciou a leitura do capitulo com o texto “De olho nas pessoas” de Ana Maria Machado, porém
teve que interromper em varios momentos porque o aluno com necessidade especial jogava objetos na turma.

Algumas criancas pareciam alheias a leitura, a professora concentrada em sua leitura nédo observava
a turma.

Durante a leitura da professora observei uma aluna conversando com o colega do lado, outro aluno
brincando com sua caneta, outra aluna copiando matéria do caderno do colega.

Finalizada a leitura da professora, ela se dirigiu para a turma e perguntou o que 0 personagem principal
havia feito? E nesse momento a aula foi interrompida para o inicio da aula de inglés.

Com o término da aula de inglés e o retorno do intervalo a professora iniciou um trabalho com o livro

didatico, sobre poema impressionista. A professora pediu para as criangas escreverem um poema. Retomou com a

turma a explicacdo sobre como era a estrutura do poema. Essa atividade tinha sido iniciada em uma aula anterior.

A professora continuou para que os alunos que ndo tinham conseguido realizar de forma correta a atividade
refizessem.

Os alunos que ja tinham conseguido fazer seu poema iriam ler para a turma.

Quando a leitura dos poemas foi iniciada, algumas criangas nao queriam ler. A professora disse

que ficariam com nota menor pela falta da leitura.

No inicio a turma prestou atencdo na leitura dos colegas, porém logo comegaram a brincar e conversar
dificultando a compreensao da leitura dos alunos.

Né&o foram todas as criancas que fizeram a leitura do seu poema, mas a maioria da sala leu.

Depois dessa atividade a professora orientou a leitura da pagina 46 do livro didatico que tratava de
orientacdo sobre revisdo da escrita do poema. A professora fazia a leitura para a turma e os alunos tinham que

dizer se tinham feito determinado procedimento.

Novamente, a (Cena 08) apresenta que durante a realizacdo de atividade de leitura, ndo
houve estratégia que garantisse a participacédo de todos, e chamo a atencdo na parte grifada para

0 aspecto da leitura estar associada apenas a questdo da nota.



291

Cena 09
Observacdo aula 10 de junho de 2019.

Inicio da aula — rotina em lousa 12 aula — Aula de Leitura (sala de leitura) — 22 aula — Portugués: Exercicio
Poema — 3%aula — Aula de Inglés — 4%aula — Avaliacdo — nimeros romanos — 5%aula — Histdria — 6%ula — Aula
compartilhada

Nesse dia cheguei depois do intervalo ja na quarta aula. As criangas estavam reescrevendo um poema que
tinham feito na segunda aula para expor em um varal na sala de aula.

Durante a escrita 0s alunos conversavam muito, quando terminavam iam mostrar para a professora
e ela fazia nova corregdo. A professora chamou a atengdo da turma em alguns momentos. Disse que teria
que pegar o caderno de anotac¢ao se ndo parassem a conversa.

Os alunos entregavam a escrita inicial e a final para a professora.

Posteriormente iniciou uma atividade em lousa.

Orientacdo da Atividade: Escreva o texto abaixo do jeito que esti4 e depois reescreva com sinais de
pontuacéo.

A professora explicou que estava passando essa atividade porque eles erraram muito os sinais de pontuagdo
no texto que tinham produzido. Orientacdo da professora para que realizassem a atividade:

Terminada a cdpia pular uma linha e reescrever o texto colocando pontuacéo.

“A cigarra passou o verdo cantando enquanto a formiga juntava seus gridos quando chegou o inverno a
cigarra veio a casa da formiga para pedir que Ihe desse o que comer a formiga entdo perguntou a ela o que é que
voceé fez

durante todo o verdo eu cantei disse a cigarra ¢ a formiga respondeu muito bem pois agora dance. ”

As criangas realizaram a atividade individualmente sem intervencao da professora.

Alguns realizavam e outros conversavam. De 29 alunos presentes percebi 05 concentrados na atividade.

A professora corrigia algumas atividades em sua mesa, de vez em quando levantava a cabega e dizia: vdo
sentar, quietos, vocés tém que fazer a atividade em siléncio.

Quando a professora perguntou quem ja tinha terminado, apenas 05 levantaram a méo.

A professora disse que iria na lousa quem estivesse conversando muito, e que “EU”, a pesquisadora, estava

fazendo um relatorio para os pais.

A (Cena 09) reforca o trabalho individual, bem como atividades centradas na ortografia,
gramatica e com pouca intervencdo da professora até mesmo para garantir a participacdo de
todos para a realizacdo da atividade proposta, a correcdo dos cadernos voltada para o

apontamento dos erros, porem sem uma problematizacéo coletiva da organizagéo da escrita.
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Cena 10

Observacao aula dia 24 de junho de 2019.

Iniciei a observacdo apds o intervalo ja na quarta aula. A professora estava realizando a leitura de um texto
e perguntava para as criancas o significado de algumas palavras para checar se elas sabiam.

Era a leitura de um poema e as criangas ja tinham respondido algumas questdes sobre ele.

O poema era “Menina na janela”. A orientacgéo era escrever e ler o poema e depois responder as
questdes.

A professora iniciou a correcdo e explicava o sentido do poema. Ditava as respostas para as criangas.

Escreveu na lousa a definicdo do conceito metafora. Aguardou que os alunos fizessem a copia. Alguns
copiaram e outros apenas conversaram e ndo realizaram a copia.

A professora explicou o significado da palavra metafora e ndo verificou se todos tinham feito o que tinha
solicitado. Buscou em seu celular alguns exemplos de frases com metéfora.

Disse que a metafora enriquece o texto e registrou na lousa exemplos do uso de metéaforas.

Chamou a atencdo da turma que conversava muito. Disse que estava corrigindo o gabarito da prova
bimestral (a escola utiliza um provéo desenvolvido pelos professores) e que eles tinham ido muito mal.

Os exemplos na lousa foram:

1 — O personagem do livro tem coracdo de pedra.

2 — Renato é um anjo.

3 — Seus olhos séo duas jabuticabas.

4 — Dona Filomena é uma flor.

Posteriormente a professora distribuiu o livro de histdria para a turma.

Livro didatico Novo Pitangué — Editora Moderna- Autora Adriana Machado dias e Maria Eugenia Bellusci.

Solicitou que abrissem na pagina 90, texto Escrita e poder.

A professora realizou a leitura e solicitou que os alunos acompanhassem. Durante a leitura do texto
a professora fez uma pergunta: No Brasil todos tém acesso a escrita ou ela é restrita a um grupo de pessoas?

Logo em seguida disse que no Brasil em torno de 13 milhdes de pessoas ndo sabem ler.

Nesse momento as criangas comecaram a dar alguns exemplos de pessoas da sua familia que néo
sabiam ler e escrever, tias, avés, avos.

Durante a leitura do texto a professora solicitava a participacéo dos alunos para responder algumas

questdes, porém as respostas normalmente eram fornecidas pela professora.

Na (Cena 10), relatada acima, a escrita se restringe a copias de informacdes do texto, e as
informacdes muitas vezes séo fornecidas pela propria professora para o registro dos alunos, a
organizacao da atividade no que diz respeito aos seus objetivos e didatica continua sendo um
problema para o desenvolvimento de uma leitura reflexiva e apropriagéo do processo da escrita.
Nos proximos dias ndo foi possivel fazer observacéo devido a reunido pedagogica e reunido de
pais e ainda uma licenca médica da professora, retomei as observagdes apenas a partir de 19 de

agosto.
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Cena 1l

Observacéo 19 de agosto de 2019.

A professora iniciou a aula registrando a rotina do dia na lousa.

1% aula— aula sala de leitura — 2%aula — Portugués — 3%aula — Inglés — 4%aula — Portugués — 5%aula — Historia
— 6%ula — Histdria

Quando iniciei a observacao na segunda aula que era portugués a professora colocou na lousa um texto para
que os alunos copiassem.

A orientacdo era: Reescreva o didlogo, organizando paragrafos, incluindo também pontuacéo
adequada.

Paula encontrou Renata na rua e perguntou vamos ao parque de diversdo comigo muito triste Renata
respondeu ndo irei meu pai estd sem dinheiro, mas eu estou te convidando e vou pagar um passaporte do parque
para vocé Renata muito feliz respondeu muito obrigada vocé é uma amigona.

A professora comegou a leitura do texto. Perguntou para a turma se tinha algo estranho?

Os alunos responderam que era a falta de pontuagéo.

A professora fez a corregdo na lousa.

Alguns alunos disseram que no perguntou tinha que colocar () depois paragrafo e ( —).

A professora perguntou:

Quial era a pergunta do texto?

Os alunos responderam: Vamos ao parque de diversdo comigo?

Depois os alunos disseram que iniciava outro paragrafo em: Muito triste, Renata respondeu:

E em seguida era:

- Ndo irei, meu pai esta sem dinheiro.

Um aluno disse que tinha virgula em nao irei.

Outro falou do ponto final.

Os alunos continuaram:

- Mas eu estou te convidando e vou pagar um passaporte do parque para Vocé.

A professora perguntou se existia mais alguma pontuagdo na frase. Algumas criancas disseram que tinha
uma no estou. A professora disse que néo.

A professora perguntou do inicio do outro paragrafo.

Algumas criang¢as responderam rapidamente que tinha que utilizar ( —) para iniciar um dialogo.

Finalizada a correcédo a professora pediu que os alunos lessem o texto com a pontuacéo.

Conforme os alunos levantavam a méo a professora pedia que lessem.

Alguns leram com fluéncia e outros demonstravam dificuldade. A professora corrigia a leitura quando

alguém lia alguma palavra errada.

Né&o foram todos os alunos que fizeram leitura.

Finalizada a aula de portugués iniciou-se a aula de Histdria.

A professora distribuiu os livros didaticos de Historia. Iniciou a leitura do texto “Patrimdnio
Mundial”.
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Durante a leitura perguntou sobre os dados do gréafico e informac6es de uma tabela.

Finalizou a leitura e orientou que os alunos realizassem uma atividade referente ao texto.

Eram questdes de localizacdo de informacao no texto. Essas questdes faziam parte do livro didatico.

A professora lia as perguntas e os alunos respondiam oralmente, depois tinham que registrar no livro.
A professora ditava a resposta correta.

Os alunos esperavam as respostas da professora para fazer a atividade.

A professora utiliza o recurso do celular para tirar dividas. Na leitura das imagens a professora pesquisou

no celular e depois ditou para os alunos.

A (Cena 11) apresenta novamente uma atividade de escrita voltada para copia, corre¢éo
de ortografia, reescrita e estrutura do texto e a leitura utilizada para a corregéo das palavras.
Novamente aparece uma estratégia muitas vezes utilizada pela professora que é fornecer as

respostas para que os alunos registrem no caderno.

Cena 12
Observacéo dia 02 de setembro de 2019.

Rotina:

1%ula — Sala de Leitura — 2%ula — Portugués — 3%aula — Inglés — 4%aula — Portugués — 5%aula — Histdria —
6%ula — Historia

A professora tinha planejado trabalhar com turma a atividade
Texto 1 — Galinha Reivindicativa e Texto 2 Causo.

Como muitos alunos tinham faltado, pegou outra atividade de reescrita que tinha no seu armario. A reescrita
era sobre a historia do chapeuzinho vermelho.

Os alunos fizeram a reescrita individualmente.

A maioria dos alunos utilizaram apenas as cinco linhas disponiveis. Conforme terminavam, levavam até a
mesa da professora para que ela fizesse a corre¢do. A professora corrigia as palavras escritas de forma incorreta.

Depois 0s alunos receberam uma copia contendo 04 textos para reescrever organizando o0s
paragrafos.

O aluno tinha que recortar o texto e colar no caderno. Na sequéncia os alunos escreviam o texto separando

0s parégrafos.

Alguns alunos néo realizaram a atividade. Percebi 04 que ndo mostraram o caderno.
Os alunos normalmente levam muito tempo para terminar uma atividade porque conversam muito durante

a aula sem a intervencéo da professora.
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A (Cena 12) descreve uma atividade de escrita na qual os alunos precisam registrar textos
para fixar sua estrutura e a auséncia de participacdo da turma ainda é um problema, como pode
ser observado também na (Cena 13), apesar da professora sugerir uma leitura compartilhada a

dispersdo dos alunos € significativa.

Cena 13

Aula dia 09 de setembro de 2019
Comecei a observacdo com a aula de portugués. A professora iniciou o trabalho com o livro didatico Novo
Pitangua (2019-2022).

Leitura da pagina 74 do livro. Todos os alunos tinham seu livro na carteira. Os livros ficam em um armario

na sala de aula, os alunos ndo levam para casa, exceto em situacdes de licdo de casa. Enquanto a professora fazia
a leitura, muitas criancas conversavam. O texto trazia uma imagem de criancas com cara de espanto. A professora
perguntou para a turma o que elas achavam?

Os alunos responderam que eles tinham achado uma cobra. A professora perguntou para os alunos se eles
ja tinham passado por uma situa¢do semelhante. Eles responderam que néo.

A professora leu as instrugdes da pagina 76 e 77.Poucos alunos acompanhavam a leitura e respondiam o
que era perguntado. A professora explicou que iria iniciar uma leitura compartilhada.Perguntou para os
alunos se eles sabiam o que era uma leitura compartilhada.

Uma aluna respondeu que cada um iria ler uma parte. Durante a leitura alguns se perderam na continuidade
pois ndo estavam acompanhando a leitura.

Finalizada essa atividade a professora iniciou a leitura de outro texto “O desafio de Lilibel”, também do
livro didatico. Apds a leitura, questfes para interpretacao.

Porque a timidez de Lilibel podia prejudica-la no campeonato de tabuada?

No segundo paragrafo aparece a expressao “Medo x medo era igual a “muito medo”. Por que o narrador
escreveu sobre a intensidade do medo dessa maneira?

Que sentimento acompanha Lilibel enquanto seus colegas sdo chamados?

Quando chegou 0 momento de Lilibel responder a questdo, o que aconteceu? Essas questdes estdo em uma
parte do livro didatico sobre destaques da BNCC. Segundo a professora as questdes favorecem a interpretacdo
do texto.

A orientacgdo do livro didatico era de que as questdes tinham que ser respondidas oralmente, porém a
professora optou em escrever na lousa para que os alunos tivessem o registro no caderno. Quando os
alunos finalizavam a atividade, levavam o caderno até a mesa da professora para que ela fizesse a

corre¢do. Depois a professora solicitou que fizessem os exercicios da pagina 79.

Durante o periodo de observacdo, as atividades de leitura e escrita normalmente eram do

texto do livro didatico, com leitura e interpretacdo pautadas em questdes sobre o texto. Também
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chama a atencgéo a continuidade do trabalho sem que todos os estudantes estejam envolvidos na
atividade, conforme a (Cena 14) reforca o que ja foi apresentado em outros momentos de

observacao, de atividades centradas no trabalho individualizado dos estudantes.

Cena 14

Aula 16 de setembro de 2019
TURMA 5°B - 23 alunos presentes

Rotina - 12 aula — sala de leitura — 22 aula - portugués — 32 aula — inglés — 42 aula — portugués — 5% aula —

histéria — 6 aula — historia

A professora entregou algumas atividades de interpretacéo.

A professora iniciou a aula explicando uma atividade de producéo e interpretacdo de texto
relacionada a construcéo de uma narracéo.

A professora primeiro perguntou se sabiam o que era uma narragdo?

Depois perguntou o que era um foco narrativo?

Uma aluna respondeu de forma correta segundo a professora e ela acrescentou algumas informagdes.

A professora explicou o que era um foco narrativo lendo um registro do caderno dos alunos. Leu sobre
espaco e tempo, personagens e antagonista. Perguntou o que era um climax. N&o esperou resposta e ja falou a
definicdo para os alunos.

Novamente, a professora perguntou, o que era desfecho. Nao esperou a resposta e explicou o
significado para os alunos. Uma aluna levantou a mao para responder, porém nao foi atendida.

Depois de explicar esses conceitos, a professora iniciou uma leitura coletiva com a turma de um texto que
foi entregue em partes para colar no caderno.

Alguns alunos prestavam atengao e outros colavam o texto no caderno.

A leitura foi feita apenas pela professora.

Depois da leitura a professora solicitou concentracdo para a realizacdo de uma atividade.

A professora demonstra preocupagdo em esclarecer palavras para os alunos.

Antes do inicio da atividade a professora perguntou se sabiam o que significava a palavra doidivanas.

A professora solicitou uma interpretacdo do texto lido.

As criancas tinham que responder porque o velhinho descrito na historia tinha que ficar esperando
as cartas na casa dele. Tinham que fazer a constru¢do de um bilhete.

A correcdo foi individual, as criancas levaram o caderno até a mesa da professora.

Finalizada a correc¢ao individual a professora iniciou uma correcéo na lousa.

A professora pediu que os alunos mostrassem seus cadernos para que eu pudesse ver o exercicio.

Eram um total de dez questdes.

Quando a professora fez a correcdo na lousa, ndo retomou as dificuldades individuais, os alunos

tinham que corrigir suas respostas no caderno.




297

Na (Cena 14), o objetivo era o trabalho com o texto narrativo, a leitura ficou sob
responsabilidade da professora, a atividade e sua corre¢do foram individuais e ndo houve
problematizacdo sobre a organizacdo da escrita, situacdo que permanece nas atividades
descritas na (Cena 15).

Cena 15
Aula 30 de setembro de 2019.

Rotina - 1% aula — sala de leitura — 22 aula — portugués — 3% aula — inglés — 42 aula — portugués — 5 aula —

histéria — 62 aula — historia
A professora iniciou um texto na lousa “Ninguém quer ouvir”.
Texto:
O Pedro viu e falou, mas ninguém acreditou. O Pedro viu, tornou a dizer, mas ninguém quis saber.
Imagine o que o Pedro viu e o que disse que viu e ninguém quis ouvir.
Escreva uma historia.
Depois de escrever na lousa a professora leu e explicou para a turma o que eles deveriam fazer, sentou-se
a sua mesa e deixou que realizassem a atividade. Solicitou que os alunos criassem uma histéria com base nas

orientacOes da lousa e orientou que ficassem em siléncio para pensar.

Apesar da orientacdo, uma aluna cantava na sala, ndo realizou a atividade e ndo teve intervencdo da

professora. Outra aluna ficou em pé préximo a porta, a professora pediu que realizasse a atividade, porém a aluna
disse que estava com preguica.

A professora deu nova orientacdo para a turma. Disse que depois que escrevessem o texto deveriam
ler novamente para corrigir o que ndo estava correto.

Durante a realizagdo da atividade o aluno com necessidades especiais, pegou uma sacola contendo
brinquedos, batia no ch&o e jogava brinquedos pela sala.

Algumas criangas continuam conversando e ndo realizaram a atividade proposta.

A professora manteve-se sentada & sua mesa durante a realizacéo da atividade.

Conforme os alunos terminavam, levavam para que a professora fizesse a correcao.

A aula foi interrompida para o inicio da aula de inglés.

Retorno depois do intervalo com a professora regente 16h20

A professora retomou a correcdo dos cadernos individualmente dos alunos que realizaram a
atividade proposta.

Enquanto a professora realizava a correcdo dos cadernos alguns alunos circulavam pela sala. Alguns desses
alunos ndo tinham realizado a atividade proposta.

Conforme a professora fazia a correcéo, os alunos traziam o caderno para que eu olhasse.

Percebi que na maioria dos textos foi realizado correcdo gramatical.

Apesar de mais uma proposta com a intencdo do desenvolvimento de uma producao de

texto, agora com uma orientacgdo inicial para que os alunos realizassem a continuacgéo, a escrita
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continuou individualizada, bem como a correcdo das atividades, e ainda, alguns alunos se
recusaram a realizar a atividade proposta, sem uma intervengdo maior por parte da professora.
Nesse dia, por sugestdo da professora da turma referéncia da pesquisa, pude participar da aula
de outra turma, a do 5°%no A (Cenas 16 e 17). De acordo com a professora regente do 5 ano A,
essa turma foi formada com alunos com maior defasagem na alfabetizagdo, alunos com
necessidade especial e alunos que ndo apresentavam nenhum tipo de dificuldade ou defasagem
de aprendizagem. A professora explicou que essa caracteristica fazia com que desenvolvesse 0
curriculo conforme planejado para o 5° ano, e para atender os alunos com mais defasagem
costumava ler as orientacbes para aqueles que ndo conseguiam realizar uma leitura com

autonomia e com o acompanhamento da leitura consigam realizar as atividades propostas.

Cena 16

Observacdo 21 de outubro - turma do 5° ano A

Estavam 25 presentes.

Finalizada a licdo de casa de matematica a professora iniciou a disciplina de portugués. Solicitou que uma
aluna da turma pegasse e distribuisse os livros didaticos (Novo Pitangud)

A pagina da atividade era a 153. A professora iniciou a leitura e pediu que os alunos observassem a
imagem do anuncio de uma propaganda e perguntou para a turma: Qual assunto vocés acham que esse
andncio vai tratar?

O antincio era: “Quem emprega crianga mata a infancia”.

O cartaz era uma propaganda contra o trabalho infantil desenvolvida pelo Ministério Piblico do Trabalho
do Rio Grande do Sul em 2013.

Depois a professora perguntou qual era o significado de empregar?

O que a crianca perde se vai trabalhar?

A cada pergunta a turma respondia o que tinha entendido.

A professora explicou a diferenca entre trabalho infantil e trabalho de colaboracdo em casa. Depois pediu
que respondessem as atividades da pagina 154 do livro. Falou para a turma que iria ler as questfes devido ao fato
de que alguns alunos ainda ndo conseguiam ler sozinhos.

As respostas para as perguntas anteriores eram coletivas e depois cada crianc¢a registrava em seu

caderno. Enquanto faziam o registro a professora circulava pelas carteiras.

Ent&o, apesar da turma ter sido organizada com uma parcela maior de alunos com mais
defasagem, ndo existe um planejamento adaptado que atenda as necessidades do grupo, porém
algumas estratégias séo diferenciadas, como por exemplo, o desenvolvimento das atividades de

forma coletiva e o seu registro em lousa para 0 acompanhamento de todos.
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Cena 17

Observacao 11 de novembro da turma do 5° ano A

Quando cheguei na turma, a professora tinha iniciado a aula de portugués utilizando o livro didatico Novo
Pitangua.

Leitura do capitulo sobre historias mitoldgicas.

Logo de inicio os alunos perguntaram o que era um mito?

A professora respondeu e depois perguntou se eles conheciam alguns dos mitos que estavam descritos no
livro e iniciou a leitura do texto: “O Minotauro”. Finalizada a leitura perguntou:

Teseu fez aquilo que vocé imaginou que ele faria?

Os alunos responderam que nao.

Depois a professora perguntou: O que vocé achou da historia de Teseu e Ariadne: interessante, divertida,
amedrontadora, etc.? Comente com seu colega.

A maioria respondeu amedrontadora.

Toda a atividade foi desenvolvida coletivamente. Segundo a professora, é necessario a leitura coletiva
porgue tem alguns alunos que ainda néo sédo alfabetizados. Também registrou as respostas na lousa para

que a turma acompanhasse.

De acordo com a professora deste 5° ano A, a turma é:

Heterogénea, com criangas com Vvérias dificuldades de aprendizagem, com e sem
laudo. Meu trabalho foi focado no curriculo do 5° ano do ensino fundamental, porém
diante das dificuldades de aprendizagem de varios alunos, foi realizado um
diagndstico inicial, conversa com os responsaveis e com os professores anteriores. A
partir dai, iniciamos alguns alunos na recuperacdo paralela que acontece fora do
horario de aula, a recuperagdo continuada a da sala de aula propondo algumas
atividades diferenciais de alfabetizagdo que sdo realizadas em sala de aula e em casa.
Durante as aulas diarias, me propus a ler tudo que escrevia e todas as atividades dos
livros, explicando todos os passos para facilitar o entendimento de todos os alunos.
Observando e fazendo intervengdes todo o tempo, garantindo que o aluno com maior
dificuldade pudesse participar das aulas e realizar as atividades e garantir que os
alunos mais avangados nao tivessem prejuizo no aprendizado referente ao ano que
estamos. Nesse processo houve varias intervencfes com familiares, coordenacdo
pedagogica, professora de recuperacdo paralela e professora do SAAE que realiza
trabalho individualizado com as criangas com deficiéncia. (PROFESSORA Turma 5°
ano que ndo é foco da observacdo, outubro de 2019).

No més de outubro, a observacdo ocorreu em menor quantidade na turma participante da
pesquisa, devido a questdes relacionadas a falta da professora regente, festa da familia na escola
e feriado, entdo tive apenas um dia de observacdo, considerando que minhas observacoes

ocorriam uma vez por semana nesse perl'odo.
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Cena 18
Observacédo 21 de outubro de 2019.

Inicio da aula de portugués — leitura do livro “Tupi que vocé fala”

A professora leu o livro na primeira aula de portugués, depois os alunos tiveram aula de inglés e
foram para o intervalo. No retorno do intervalo a professora leu novamente o livro para que os alunos

lembrassem da historia para fazer a reescrita.

No inicio da leitura feita pela professora, os alunos estavam calmos, porém logo comegaram a conversar

e poucos continuaram prestando atencdo na leitura do livro.

Normalmente a professora para a leitura para explicar significado de algumas palavras como, por exemplo,
pororoca que fazia parte da histdria.

Finalizada a leitura a professora solicitou que os alunos fizessem a reescrita.

Conforme cada aluna terminava a producéo da reescrita, se dirigia a mesa da professora para que ela fizesse
a correcao.

Durante a primeira hora da atividade apenas trés alunos haviam concluido.

Apesar de muitos alunos néo terminarem a atividade solicitada sobre a reescrita, a professora iniciou outra
atividade em lousa.

Enquanto a professora escrevia na lousa, alguns alunos andavam pela sala e conversavam de mesa em mesa.

Atividade — preencha a pontuagéo que falta no texto.

A menina dona do cachorro um dia de sdbado____ lembrou-se da tia e disse a mae dela_

____mamde ____amanhd vou passar 0 dia com minha tia

____sozinha____ perguntouamde  edisse

____lembre-se que neste caminho sempre acontece de desaparecer pessoas_

_ fique tranquila____ ficarei bematenta_  Disse a menina_____

____quando ia passando por um lugar onde o caminho era muito esquisito___ ouviuumbarulho
uma sombra____ olhou fixamente e ufag____era apenas um cachorro___

Perguntei para a professora qual era a fonte da atividade.

A professora me respondeu que era um exercicio da Revista Nova escola voltado para preparagdo para o
SAEB.

Na (Cena 18) a professora utiliza uma atividade que de acordo com ela, era um reforgo
para os problemas de pontuagéo existentes na elaboracdo dos textos dos alunos. As atividades
de leitura e escrita continuaram na mesma dire¢do, com o trabalho com o livro didatico, a
explicagcdo da professora, uma atividade de produgdo de texto individual bem como sua

correcao.
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Cena 19

Observacao de 04 de novembro de 2019

22 ALUNOS PRESENTES - TURMA 5B
Rotina: sala de leitura — portugués — inglés — portugués — historia — historia

Aula de portugués — construcdo de um texto narrativo. A professora foi explicando na lousa quais eram 0s
elementos de uma narrativa.

Estado Inicial — personagem, tempo, espago, contexto (situacdo), descricéo.

Enredo — acdes, historia.

Conflito — foco narrativo.

Climax — ponto maximo.

Estado final — desfecho.

Finalizada a orientacdo na lousa e a explicagdo da professora, ela perguntou para os alunos quantos
paragrafos um texto tinha que ter?

Algumas criangas responderam 05.

A atividade precisou ser interrompida para o inicio da aula de inglés. A professora explicou que depois da
aula de inglés iria pegar um texto para ler para que eles percebessem sua organizagdo conforme o que tinha sido
explicado em lousa.

Quando retornou para a aula de portugués iniciou o livro didatico pagina 147.

Texto: O dia de um pequeno trabalhador (relato)

A professora solicitou que os alunos abrissem o livro na péagina e iniciou a leitura. Alguns alunos
conversavam, e a professora teve que interromper a leitura para chamar a atencao. Disse que eles tinham que levar
a serio, aqueles que ndo estavam interessados, teria que chamar a mae.

Depois conseguiu retomar a atividade. Perguntou para a turma se dava para identificar onde era a
introducdo. Uma aluna apontou o primeiro paragrafo.

A professora perguntou qual era o personagem?

Os alunos responderam: Francisco, 0 pai, a mae e 0s irmaos.

A professora perguntou quem era o protagonista?

Os alunos responderam que era 0 Francisco.

Depois a professora perguntou onde a histdria se passava?

Os alunos responderam: Mamch.

Durante a atividade, uma inspetora pediu licenga para distribuir doces, a sala ficou bem agitada e a atividade
foi interrompida.

Quando a professora conseguiu retornar para a atividade, os alunos pareciam desconcentrados e mais
interessados em comer o doce.

A professora pediu que prestassem atencdo. Eles iriam para o 6° ano e tinham que melhorar a
redacdo. Disse que eles iriam fazer uma redacéo que seria corrigida pela Coordenacao Pedagdgica da

Escola, pela diretora e até para pessoas da diretoria de ensino.

A professora explicou para os alunos que enredo era a descri¢do da forma do trabalho. Depois perguntou

qual era o climax?
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Um aluno respondeu que era 0 que 0 personagem gostava de fazer.
A professora perguntou qual era o término?

Antes dos alunos responderem, explicou que ndo tinha um fim definido para o texto, porque no final tinha

a pontuacdo de [...], porém o texto parou descrevendo o dia de descanso da crianca.

Finalizada esta atividade, pediu que os alunos abrissem o livro de portugués na pagina 87, para uma
producdo escrita.

A professora, solicitou que os alunos sentassem em duplas e com base na conversa anterior produzissem
um conto. Utilizou as orientag6es do livro sobre a escrita.

A professora orientou que a principio poderiam fazer um rascunho no caderno.

As duplas foram organizadas sem a intervencdo da professora, os alunos escolheram seus parceiros.

Segundo a professora essa atividade iria durar por mais quatro aulas.

As duplas iniciaram a atividade. Alguns conversavam discutindo qual seria a histdria, outros apesar de
estarem em dupla redigiam sozinhos a histéria, e 0 colega apenas olhava e outros alunos apenas conversavam

assuntos alheios a atividade proposta.

A (Cena 19) foi um dos poucos momentos em que a professora fez mengéo a continuidade
dos estudos no sexto ano, porém apenas no sentido de que no préximo ano encontrariam mais
dificuldades na realizacdo das atividades. E possivel identificar na realizacio da atividade a
falta de um fio condutor no processo de escrita, 0s estudantes continuavam a Se organizar

conforme suas préprias necessidades.

Cena 20
Observacdo 11 de novembro de 2019

A professora trabalhava na producéo de texto feita na aula do dia 04 de novembro.

Os textos ja estavam prontos e a professora solicitou que as duplas fizessem uma leitura do que tinham
produzido. A primeira dupla fez a leitura do seu texto e a turma acompanhou atenta.

Depois da leitura a professora lembrou da orientagéo da ultima aula com relacéo a organizacao do texto.

A professora perguntou para a turma, qual era 0 ponto maximo do texto que tinha sido lido pela dupla.

Depois perguntou qual seria a proxima dupla a ler e ninguém se manifestou, entdo a professora escolheu a

préxima dupla.
Explicou para a turma que a leitura era importante, porque, iria analisar o texto da dupla junto
com a turma. Que era necessario para aprender mais, porque o préximo ano seria bem mais dificil.
Orientou a dupla que fez a leitura sobre faltar informagcéo no texto.

Na préxima leitura a professora apontou o problema da repeticdo de palavras no texto.

Na (Cena 20), novamente uma meng¢&o ao sexto ano no sentido de ser um ano mais dificil,

apesar do aluno ainda permanecer dentro do mesmo ciclo a professora reforca a passagem de
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um ano para o outro, isto €, a saida do fundamental | e o inicio do fundamental Il. E o trabalho
com a leitura apesar de coletiva, as orientagdes feitas aos estudantes ndo refletiram em
intervencao da producdo escrita, uma vez que, 0s alunos ndo tiveram que repensar a organizacao

do texto.

Cena 2l

Observacao 18 de novembro de 2019
19 ALUNOS PRESENTES.

Quando cheguei para a observagao do dia, a professora me explicou que estava corrigindo um glossario que

haviam construido a partir da leitura de um texto. Disse que foi orientada pela coordenacdo pedagégica que a
cada leitura deveria solicitar que os alunos construissem um glossario com as palavras que ndo conheciam o
significado e depois retomaria em lousa quais foram as palavras selecionadas pelos alunos.

Os textos trabalhados durante a semana foram:
- A roupa nova do Imperador.

- A floresta e o estrangeiro.

- Leo e a Baleia.

- A princesa que nao queria aprender a ler.
AULA DE HISTORIA:

A professora iniciou a aula retomando a explicacdo da Gltima aula de histéria e iniciou a leitura do texto
“Religiosos se unem em Copacabana pelo fim da intolerancia”, pagina 20 do livro de histéria Novo Pitangua,
Editora Moderna.

Durante a leitura a professora perguntava o significado de algumas palavras que acreditava ser
desconhecidas pelos alunos e no final qual era o assunto do texto.

Perguntou para a turma se eles ja tinham feito a atividade sobre o texto, os alunos responderam que
ndo. A professora passou a ler as perguntas e os alunos respondiam coletivamente.

Muitas vezes a professora ja respondia antes da turma.

Outra atividade era escrever um texto sobre o que eles entendem por religido. Deveriam utilizar

conhecimentos prévios e informagdes do livro, paginas 16 a 20.

Na (Cena 21) aparece uma nova pratica que foi a utilizacdo da elaboracdo de um glosséario
no decorrer da leitura do texto, vemos que o livro didatico continua sendo a principal referéncia
e todo o processo da leitura, continua centrado na professora, até mesmo a reflexdo sobre o
texto, no decorrer do acompanhamento da turma, pouco observa-se sobre um processo de
aprendizagem coletivo, no qual um aprende com o outro, conforme Braslavsky (2005) que
aponta a importancia da troca de ideias para o desenvolvimento da compreensdo da lingua
escrita.

E importante ressaltar também que ndo aparece nas observacBes relatadas acima, a
preocupacdo em considerar o territorio que as criancas fazem parte, seu contexto social para a

selecdo das atividades de leitura e praticas de leitura, as propostas dos textos multimodais que
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sugerem diversidade dessas préaticas ndo aparecem no desenvolvimento das atividades de sala
de aula, e ainda a falta de uma base fornecida por um ambiente familiar letrado é outro aspecto
que parece ndo ter relevancia, sendo que em uma das atividades alguns alunos fizeram esse
apontamento referente aos seus familiares.

Braslavsky (2005), com base no conceito de alfabetizagdo emergente formulado a partir
dos estudos desenvolvidos com criancas que chegavam a rede escolar conhecedoras da leitura
e escrita, levou pesquisadores a formularem questdes sobre as origens das criangas e como
afetava seu desenvolvimento. Criancas que desde muito cedo tém contato com livros pelas
leituras dos seus pais, pelo que é produzido em uma sociedade letrada, chegam a escola com
um conhecimento basico de leitura e escrita sem ter iniciado o processo formal. A alfabetizacdo
surge na vida real, as criancas veem os adultos lendo diarios, guia, cartas, faturas, listas entre
tantos outros e acabam sendo introduzidos a escrita e leitura devido a cultura do meio. O ato de
ler e escrever ndo se desenvolve separado do de falar e escutar, desde pequeno a crianga
raciocina sobre a escrita, assim como sobre a fala, aprende ativamente construindo a
compreenséo da lingua escrita. E um processo eminentemente social, se aprende uns com 0s
outros, pela troca de ideias e dificuldades. Segundo a autora em um contexto positivo, isto €

ambiente de leitura, as criancas aprendem do seguinte modo:

edesarrolan experiéncias de lectura y escritura en primer lugar como actividades
orientadas por propdsitos;

een sus experiencias diarias y cuando encuentran lenguaje escrito tratan de imaginarse
cémo funciona;

eformulan hipétesis para diferenciar la escritura del dibujo; para compreende
significados, estructuras y cadencias; para comprendere los simbolos de la escritura y
todas las relaciones entre esos simbolos y los sonidos del lenguaje oral.
(BRASLAVSKY, 2005 pg. 109)

No dia 25 de novembro de 2019, realizei a aplicacdo de um questionario para os alunos,
que teve como referéncia 0 mesmo questionario aplicado ao término do quarto ano e inicio do
quinto ano do ciclo interdisciplinar, e posteriormente um texto para leitura e interpretacéo. Dois
textos foram selecionados para leitura. Um texto jornalistico (historia recente que estava na
midia) e o outro sobre discriminac&o racial. Além de responder algumas questdes sobre o texto,
os alunos tiveram que responder qual texto foi mais facil a leitura e por qué? Foram utilizadas
duas aulas. Uma aula para o questionario e outra para os textos. Os alunos tinham que ler e
responder as questdes do texto e no final perguntei qual texto foi mais facil de ler e responder

e por que tinha sido mais facil?
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A maioria dos alunos respondeu que o primeiro texto que tratava de um assunto que
estava na midia tinha sido mais facil para eles porque ja conheciam o assunto e o outro texto
tinha um assunto mais complexo que ndo sabiam muito. Neste momento alguns aspectos que
fazem parte do repertdrio cultural dos alunos tinham sido acionados, tornando mais facil a

atividade aplicada.

De acordo com Vigostsky a chamada zona de desenvolvimento proximal possibilita que

o nivel de desenvolvimento real expresse as fungGes que ja estdo amadurecidas do

conhecimento e o nivel de desenvolvimento potencial expressa 0s processos em maturagdo, ou

seja, aluno inicia a escolarizacdo formal com uma bagagem social e este conhecimento

adquirido ao longo do processo de socializacdo lhe possibilita acessar e fazer relagdes com o

conhecimento cientifico gerando um novo conhecimento. Entdo o conceito de zona de
desenvolvimento proximal responde a ideia de que:

La ensefianza no debe ser pasiva, por transmision o por explicaciones, sino que debe

ser una ensefianza en la que el alumno construya el conocimiento, es decir, lo adquiera

activamente. Pero esa constuccion no se realiza en solidad sino que, hasta deteminado

momento, el alumno necesita de la ayuda de alguien que ya posee los instrumentos
culturales que él todavia no adquirié. (BRASLAVSKY, 2005 p. 134).

Segue alguns exemplos das atividades aplicadas com os alunos do 5 ano do Ciclo
Interdisciplinar (Figuras 16 e 17). E importante citar que para a maioria dos alunos o primeiro
texto que era uma reportagem sobre a trajetoria de Gugu Liberato, apresentador de televiséo,
foi mais facil de responder, porque de acordo com os alunos, conheciam mais o assunto, tinham

visto recentemente, ou era um texto mais facil para ler.
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Figura 17 - Atividade de Leitura e Interpretacgéo - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2019.

'W

Aluno: _Turma 59 B 24111![*‘4

Texto 1 - A trajcioria de Gugu Liberato

Apresentador estava hospitalizado nos Estados Unidos desde a tltima quarta-feira

Conhecido pelos brasileiros por comandar um programa de entretenimento nos domingos 4 tarde, no SBT,
Antdnio Augusto de Moraes Liberato, o Gugu, morreu na noite desta sexta-feira (22), aos 60 anos. Elc havia
sofrido um acidente doméstico em Orlando. nos Estados Unidos, na quarta-feira (20) e, depois de dois dias
internado no hospital, nifo resistiu aos ferimentos.

De familia humilde, Gugu sempre sonhou em aparecer nas telas de televisdo. Bastante jovem, ainda aos 12
anos, comegou A trabalhar como office-boy de uma imobilidria.

Corajoso e criativo, aos 14 anos, eserevia cartas para Silvio Santos com sugestio de programas, Sem qualquer
resposta e depois de outras tentativas [rustradas de se aproximar do fdolo, se inscreveu em uma gincana do
Programa Silvio Santos, em 1973, Foi nessa ocasifio que conseguiu entrepar uma carta ao futuro chefe.

Mais uma vez sem rctorno, voltou ao programa e entregou a Silvio Sanios outra, das imfimeras
correspondéncias escritas. Foi quando recebeu o tdio esperado convite: trabalharia como assistente de
produgfio. O empenho fez com que galgasse cargos. Aos 19 atuava como produtor.

Em 1993, j4 formado em jornalismo e experiente, estreou no popular Domingo Legal, que foi campeiio de
audiéneia quatro anos depois. Antes disso, comandou o programa Viva a Noite.

hitps:ivaww.nsctolal.cow. brnotic cantes-de-sua-cureit-come-apigsentador 24711719

Onde morava Gugu Liberato?

= oD

\,in_ﬁil.h "
O que aconteceu com o MMLM"
ALK TONATUUUA.

Em que trabalhou Gugu Liberato?

Texto 2 - Como surgiu o Dia da Consciéncia Negra?

O Dia da Consciéncia Negra ¢ uma conquista realizada pelo movimento negro, movimento social que tem suas
origens, no Brasil, localizadas no final do século XIX com o movimento abolicionista. O moyimento negro retomou
sua forga aqui durante a fasc da abertura na Ditadura Militar, isto &, na segunda metade da década de 1970.

Dentro daquele contexto, um dos grupos com a atuagfio mais relevante era o Movimento Negro Unificado contra o
Racismo (MNU). Esse grupo, durante um congresso que acontecen em Sdo Paulo, em 1978, escolhcu Zumbi dos
Palmares como um simbolo da resisténcia dos negros contraa escravidfio e opressfio, em um sentido amplo, no Brasil.

O movimento negro atual luta pela conguista de direitos para a populagio negra do Brasil ¢ contra o apagamento da
cultura afro-brasileira; ¢ enxergado como o herdeiro dos movimentos de resisténcia a escravidiio no passado. Com
a escolha de Zumbi como simbolo dessa luta, a data da sua morte, 20 de novembro, tornou-se simbolica ¢ muito
importante.

Fonte: Atividade aplicada pela pesquisadora: aluno do 5° ano B, novembro de 2019.
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Figura 18 - Atividade de Leitura e Interpretacéo - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2019.

Com a relativa importancia do dia 20 de novembro, oufra data marcantc para o movimento m 0 B
perdendo forga. Essa data foi 0 13 de maio, dia que ficou marcado pela abolicio da es an

O MNU argumentou que o 13 de maio representa uma falsa liberdade, por conta da inexisténcia d 0
para melhorar a vida dos negros apés a Lei Aurea. v £
O movimento negro, em geral, ganhou muita for¢a com a redemocratizagdo do Brasil e teve atuagéo destacada com a
elaboraggo da Constituico de 1988. A atuagao do movimento negro no interior da Constituinte de 1987 abriu espaco
para a inclusdo de medidas que promoviam, em partes, uma reparagao histérica contra a desigualdade, o racismo € o
apagamento dos negros no Brasil. § d

Assim, nas décadas seguintes, uma série de leis foram aprovadas em beneficio da populagio negra no Brasil. Trés
dessas que se destacam nesse contexto sdo:

e Lein®7.716/1989: tornou o racismo crime;
o Lein® 10.639/2003: tornou obrigat6rio o ensino de historia afro-brasileira nas escolas brasileiras;
e Lein® 12.711/2012: determinou cotas raciais para pretos ¢ pardos em universidades e instituigdes federais.

O Dia da Consciéncia Negra foi criado por meio-da Lei n° 12.519, sendo essa promulgada em 10 de novembro d

2011. Assim, o dia 20 denovembro foi oficializado como a data a celebrar-se o Dia da Consciéncia Negra. Atualments
mais de 1000 municipios do Brasil oficializaram esse dia como feriado, embora a lei ndo o tenha determinado dessa
forma.

R St iasp0-d bro-diad e et
hutp: uol.com, htm

Qual € o assunto desse texto?

I A NN = \Au\ﬂba_u/\ g Aren M S

Em apenas uma frase explique o pardgrafo abaixo. e

Com a relativa importéincia do dia 20 de novembro, outra data marcante para o movimento negro no Brasil acabou
perdendo forga. Essa data foi 0 13 de maio, dia que ficou marcado pela aboliciio da ese
O MNU argumentou que o 13 de maio representa uma falsa liberdade, por conta da ine
para melhorar a vida dos negros apés a Lei Aurea.

o VULOBAEA inasesdon Ot dows BOJE.

Quais leis existem contra o racismo no Brasil?

Agora responda:

Qual texto foi mais facil de ler responder?

o J X MQO&MD&W

Por que essé texto foi mais facil de ler responder?

Aocald Gane~ ¥ BINNL- DONNCN A D dEA

— &N
e

Fonte: Atividade aplicada pela pesquisadora: aluno do 5° ano B, novembro de 2019.

Muitos textos foram trabalhados ao longo do ano letivo de 2019 com a proposta de
desenvolver a produgdo do aluno, porém centrada na reescrita, atividades isoladas que
pretendiam a apropriacdo de regras, o que talvez dificultou a apropriagdo do conhecimento da

escrita com base em uma reflexdo do seu papel social. Segue alguns modelos das atividades de
escrita (Figuras 19 a 23).
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Figura 19 - Producéo de Texto - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema "A raposa’ -

2019.

Fonte: Caderno de aluno do 5 ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019.

Figura 20 - Produgéo de Texto - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema ""Respeito é bom

e eu gosto" - 2019.

S5
Ny

il

Fonte: Caderno de aluno do 5 ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019.
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Figura 21 - Producéo de Texto - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema A pomba™ -

2019.
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Fonte: Caderno de aluno do 5 ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019.

Figura 22 - Producdo de Texto - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - Tema O jardim™ -

2019.

Fonte: Caderno de aluno do 5 ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019
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Figura 23 - Producéo de Texto - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar — Titulo a ser criado

pelo aluno- 2019.
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Fonte: Instrumento de Avaliacdo da Unidade Escolar — 5° ano- 2019
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Os modelos de producdo de texto realizadas pelos estudantes, no que diz respeito as
praticas desenvolvidas em sala de aula, apresentam um método mais centrado na reproducéo de
modelos, limitando a ampliacdo do conhecimento critico com relacdo ao proprio texto, bem
como, nas cenas que apresentam a organizacdo das aulas e as praticas que a docente utiliza,
com frequéncia ndo observamos um trabalho coletivo entre os alunos, e ainda, apesar do
direcionamento dado para a realizacéo das atividades propostas, muitos alunos néo se envolvem
e ndo existe intervencao mais efetiva da professora para tal finalidade, o que denota problemas
com relacdo a organizacao da didatica no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

A (ltima observagdo no 5° ano do Ciclo Interdisciplinar, realizada no més de dezembro
de 2019. Por ser um periodo em que os alunos deixam de frequentar a escola ainda na primeira
quinzena do més, teve uma participacdo menor dos alunos da turma. Segue (Cena 22) que

apresenta o desenvolvimento do trabalho com a leitura em sala de aula.

Cena 22

Observacao - 02 de dezembro

Rotina: sala de leitura — portugués — inglés — portugués — histéria — historia

Leitura — O Rouxinol do Imperador.

Glossério:

Marmore — prodigioso — harmoniosa — servigal

Depois da leitura e do glossario em lousa, a professora pegou o livro didatico Novo Pitangua (PNLD até
2022) — leitura sobre personalidades afro-brasileiras, pagina 116.

A professora fez a leitura e os alunos acompanhavam no livro.

Pagina 118 — atividade sobre pontuacéo: dois pontos, virgula, ponto e virgula.

Atividade — Leitura de um trecho de um conto popular. Apds a leitura os alunos tinham que colocar a
pontuacdo. Depois que os alunos colocaram a pontuagdo, a professora solicitou que lessem o texto em voz alta

para a turma. Um aluno era selecionado por vez para fazer a leitura.

Além das atividades descritas até 0 momento, também era realizada prova de Redacdo ao
longo do ano letivo. A Unidade Escolar utiliza uma ficha contendo orientagdes para a correcéo

das avaliagdes da producdo escrita bimestral, conforme modelo abaixo (Figura 24).
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Figura 24 - Quadro de orientacao para avaliagao de texto.
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meirs versio
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Jresiiza, cotettvamente, produgto de texto - Reescrita §
, coletivamente, produslo de texto de Autoria X

nomes diversos em listas do mesmo campo semdntico

textos conhecidos por melo de um procedimento de ajuste do Escrita
20 escrito Alfabética

L8, por sl mesmo, textos diversos.
LA, em voz alta, com fAudncla

IRealiza, ocalmente, antecipagBes do conteddo do texto
iLocailza informactes explicitas no texto

e VEALE

|Reconnece, oralmenta, a presenca de relagbes de Intertextualidade

[Realiza, orsimente, inferéncia de informacBes a partir do texto (local)
jou de conhecimento prévio do sssunto (global)

identifica, oralmente, a finalidade da leitura spresentads

Fonte: Ficha de avaliagdo da producéo escrita — Projeto de Apoio Pedagégico Recuperagao das Aprendizagens — SME/ SP, 2019

Segue também algumas atividades avaliativas de redacdo que foram analisadas com
base na ficha descritiva acima (Figuras 25 a 28).
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Figura 25 - Avaliagdo - Redagéo - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2019.

- 16/0%[Ratq
REDACAO

I

Z-Passe o rasamhahmpé’eom letra regular e legivel.

3- Como vocésaha,m ‘narrativa ¢ contada por um narrador em 1% pessoa (EU), personagem
principal ou ndo, ou em 3* pessoa (nao ¢ personagem). Vocé poderd também criar didlogos. Que,
tornem sei texto mais wo

4- Continue a frase que inicia a narrativa.

BOA SORTE!

Y9~

Fonte: Instrumento de Avaliacdo aplicado pela professora do 5° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019

Figura 26 - Avaliacéo - Redacéo - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2019.

1614 Jg

principal ou ou em 3‘ pessoa (nio
tornem sei texto mais rico.
4- Continue a frase que inicia a narrativa.
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Fonte: Fonte: Instrumento de Avaliagdo aplicado pela professora do 5° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019
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Figura 27 - Avaliagdo - Redagéo - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2019.
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impo com letra regular e legivel.
3- Como vocé sabe, uma natrativa € contada por um narrador em 1* pessoa (EU), personagem

BOA SORTE!

Fui aquela festa . COW

5

Fonte: Fonte: Instrumento de Avaliacéo aplicado pela professora do 5° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019
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Figura 28 - Avaliagéo - Redagéo - 5° ano do Ciclo Interdisciplinar - 2019.

2-Passe 0 fascnnho a limpo com letra reguiarn legivel.
3- Como vocé sabe ‘uma narrativa é contada por um narrado

tornem sei texto mais rico.
4- Continve 2 frase que inicia a narrativa.

«
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Fonte: Fonte: Instrumento de Avaliacéo aplicado pela professora do 5° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2019

Concluindo a apresentacdo da observagdo do 5° ano do ciclo interdisciplinar, é possivel
afirmar que as atividades desenvolvidas ndo chegaram a atingir um carater mais reflexivo na
organizacédo da producdo escrita, considerando que apesar de muitas vezes os alunos realizarem
atividades em duplas de forma coletiva, o envolvimento era limitado e sem maior intervengédo
da professora, além do fato das atividades propostas estarem mais centradas em atividades de
reescrita, limitando o processo criativo e reflexivo da elaboracdo de um texto. Também foi



316

possivel observar que durante as aulas a professora centralizava a leitura dos textos, sendo que
o livro didético era a principal fonte de leitura, desta forma, sem repertorio para comparagdo de
ideias o conteudo escrito pelos alunos ficava restrito. Fica evidente que a sele¢cdo do método
limitou o processo de apropriacao da leitura e da escrita.

Neste aspecto, Braslavksy (2005) reforca que ensinar necessita de um método e que nédo
devemos tomar partido de nenhum método, é necessario recorrer a diferentes possibilidades de
acordo com a necessidade da crianca, considerando a diversidade que existe dentro das escolas,
porém defende a importancia da leitura e do contato com a escrita de diferentes formas desde
cedo, pois desenvolve a compreensdo natural do texto. Quando a crianga comega a fazer da
linguagem um objeto do seu conhecimento, inicia a tomada de consciéncia linguistica como um
saber intuitivo que nao se formula com definicdes e regras e o professor é o sujeito responsavel
por fazer a crianca avancar na capacidade de passar da linguagem oral para a escrita, segundo
ela “é na escola que a aprendizagem simbdlica é intencionalmente promovida e comeca a
historia do desenvolvimento de processos psicol6gicos superiores” (BRASLAVSKY, 2005 p.
130).

Com base em Vigotsky, Braslavsky (2005) discute a constru¢cdo do conhecimento
considerando a relagdo dos conhecimentos cotidianos e cientificos em contraposicdo ao
pensamento de Piaget sobre as aprendizagens espontaneas e cientificas acontecerem de forma

natural.

Tanto los aprendizajes cotidianos como los cientificos responden a processos
psicologicos superiores y ambos se construyen socialmente. Pero los primeiros tienen
lugar em la experiéncia imediata com el médio, son conglomerados o sincréticos y no
se puedem definir. Los cientificos se inician com los primeiros aprendizajes
simbolicos, que son analiticos, se relacionan con concommientos anteriores y se
integram em sistemas conceptuales. Los aprendizajes cotidianos tienen lugar em el
hogar y constitueyen la prehistoria de los processos psicolégicos superiores.
(BRASLAVSKY, 2005 p. 130).

O conhecimento desenvolvido e produzido na escola ndo deve ser isolado. E necessério
que proporcione socializacdo do pensamento, reflexdo sobre como o conhecimento cotidiano
embasa o cientifico, 0 aspecto socio cultural se propfe a analisar as caracteristicas culturais,
sociais e histdricas que intervém na individualizacdo da atividade mental vinculada com
diversos contextos sociais e culturais. Além da andalise das questdes educacionais no ambito
psicologico, se propde uma analise a partir dos diferentes contextos sociais e culturais, a

interacdo dos sujeitos com o meio.
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De acordo com Braslavsky (2005), aprender € um ato coletivo, se realiza a partir de
diferentes interagdes, aluno com aluno, aluno e professor e a escola € o local que proporciona,
a partir da aquisicéo da leitura e escrita, a possibilidade do sujeito refletir sobre questdes que
ndo fazem parte do cotidiano de forma que sé a escola é capaz de fazer com sua linguagem e
didaticas proprias, porém de acordo com as observacdes realizadas até entdo, as dindmicas das

aulas tem se pautado em uma transmisséo unilateral de conhecimento.

5.5 — Relatos de observacao — 6° ano do Ensino Fundamental

A observacdo da turma teve inicio em marco de 2020, depois da organizagdo da grade de
aulas dos professores, nesse momento a questdo da transicdo passa a ser foco das observacdes
de sala de aula. Retomei as conversas com a coordenacdo pedagodgica, sobre a pesquisa,
expliquei que neste ano além da disciplina de portugués, era necessario acompanhar 0s
professores de geografia, histéria e ciéncias. A coordenadora pedagdgica, prontamente se
disponibilizou em conversar com os professores, que concordaram com as observacées de suas
aulas, porém em 16 de marco de 2020, a pesquisa teve que ser interrompida devido a pandemia
provocada pelo Coronavirus.

No ano de 2020, com o inicio da pandemia provocada pelo Coronavirus-19, a Secretaria
Municipal de Educagéo, organizou o retorno do ano letivo no més de abril de 2020 de forma
remota, priorizou a utilizacdo da plataforma Google Sala de Aula e produziu o material Trilhas
de Aprendizagens para ser distribuidos para todos os estudantes da rede municipal de ensino.
O material Trilhas de Aprendizagens, produzido para organizar o processo de ensino e
aprendizagem, foi utilizado como principal fonte, para os estudantes que nao possuiam acesso
a plataforma Google Sala de aula, as atividades publicadas na plataforma foram organizadas
conforme o material didatico do Trilhas de Aprendizagens e também material produzido pelos
proprios professores da turma.

A introducdo do material didatico Trilhas de Aprendizagens, trouxe uma orientagéo para
as familias quanto a necessidade do incentivo a leitura, de forma que as familias pudessem
garantir leitura diaria, ndo s6 como momento fundamental para aprendizagem como também
estreitamento dos vinculos familiares. A indicacdo de leitura estd voltada para: poemas,
noticias, quadrinhos/tiras, texto cientifico, relato de experiéncia e crdnicas. Com relacdo a
producdo de texto, de acordo com o documento atividade imprescindivel nessa fase escolar,
orienta que o estudante “elabore rascunhos de suas produgdes textuais e que 0 texto final seja

feito em folha avulsa e guardado para que o professor possa ler na volta as aulas”. (SAO
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PAULO, p. 9) A escrita de pautar-se em indicacdo de um livro ou filme para alguém da familia,
producdo de poemas, producdo de diario pessoal e producdo de regras para um novo jogo. Nas
demais disciplinas, Historia, Geografia e Ciéncias, a rotina de estudo sugerida, além dos
materiais disponiveis para estudo, plataforma virtuais, documentarios, noticias de jornais e 0s
diferentes textos que circulam socialmente.

Entdo, em decorréncia dessa situacéo, para reflexdo sobre as questdes de leitura e escrita,
bem como o processo de transi¢do, serdo utilizados como referéncia, o material didatico Trilhas
de Aprendizagens, a plataforma Google Sala de Aula, um questionario aplicado para 0s
estudantes, além de registros de observacao realizadas durante 0 més de marco de 2020.

A principio, no (Quadro 58) segue uma organizacdo dos conteldos registrados nos
cadernos dos alunos referente as disciplinas de portugués, histéria e geografia no inicio do més
de marco de 2020.

Quadro 58 - Atividades de Portugués, Historia e Geografia: Alunos do 6° ano do Ciclo

Interdisciplinar.

Fevereiro | Portugués | Conto — O conto da Mentira — escrever sobre situa¢fes que envolve mentir.

e margo Texto: Maria Angela — Atividade — retirar do texto substantivos.

Exploragdo do texto — banco de palavras, pesquisar palavras que ndo conhece no texto.
Atividade de escrita: Vocé lembra de algum fato da sua vida em que depois de
enfrentar uma situacdo dificil vocé aprendeu uma licdo que jamais esqueceu?

Fazer uma narracdo na primeira pessoa.

Geografia | Textos e questdes de interpretagdo de texto. Exemplos:

O espaco geografico — Questdes (0 que é, quais, por que);

Territorio — 0 espaco de um Estado ou pais -Questdes (0 que é, quais, por que);
llustracdo de um lugar e de um territério;

Escala de espaco geografico — Questdes (o0 que €, quais, por que);

A forma e os movimentos da Terra — Questdes (0 que &, quais, por que).

Historia Texto: O que a histéria estuda?
Texto: Tempo — Questdes (localizacdo de informacéo);
Texto: Calendario Cristéo;

Texto: As fontes historicas — Questdes (localizacdo de informagao).

Fonte: Elaborada pela pesquisadora: Informagdes extraidas do caderno de uma aluna da turma do 6° ano do ensino fundamental, margo 2020.

Foi possivel observar algumas aulas de portugués antes do encerramento das aulas em

decorréncia do periodo pandémico.
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Cena 23

Observacéo turma- 6° B ano 2020

02 de margo de 2020 - AULA DE PORTUGUES
A professora iniciou a aula solicitando que os alunos abrissem o livro didatico na pagina 16.
Atividade de exploracdo do texto. Todos os alunos tinham o livro na mesa.

Iniciou a leitura da atividade. Uma aluna perguntou se era para copiar o que estava sendo registrado
em lousa. A professora respondeu que primeiro era apenas para olhar para ela para acompanhar a
explicagéo.

A professora explicava sobre singular e plural.

Colocou na lousa:

Singular Plural

12 pessoa — eu 12 pessoa - nés

2% pessoa — tu 2% pessoa - VOS

32 pessoa — ele 32 pessoa — eles

A professora depois perguntou para os alunos como o texto estava escrito, no plural ou no singular?

Neste momento a professora precisou parar a explicacdo para atender o aluno com necessidade especial que
acompanha a mesma turma desde o 4° ano. Ele queria uma folha para desenhar. Retomou a explicacdo depois de
aproximadamente cinco minutos. Explicou as atividades do livro para que os alunos fizessem.

Uma aluna solicitou a professora na sua mesa, perguntou o que tinha que fazer porque a colega do lado ndo
tinha entendido. A professora respondeu que desde o inicio estava explicando e que elas estavam conversando. A
professora retornou para a lousa e continuou a explicagdo de onde tinha parado, mas depois foi até a carteira da
aluna para saber o que ela ndo tinha entendido.

Durante a realizacdo da atividade pelos alunos, a professora circulava entre as carteiras, tirando as davidas
da turma.

Na aula anterior tinha dado uma atividade que deveria ser entregue na aula de hoje, nove criangas néo
tinham feito. Pediu para que estas criangas sentassem com suas duplas para terminar a atividade para entregar. As
criangas foram sentar com suas duplas e deixaram de fazer a atividade do dia para terminar a anterior.

O livro didatico que ¢é utilizado é “Portugués conexao e uso — editora saraiva: PNLD 2020 a 2023 — autores:
Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho”.

Na (Cena 23), vemos que o trabalho com a leitura e escrita continua centrado no livro
didatico. A observacdo continuou, mas com algumas dificuldades devido a frequéncia dos
professores da turma. No dia 04 de marco de 2020, a professora de portugués ndo compareceu
e a aula foi ministrada por um professor em modulo de geografia e a atividade do dia foi uma
pesquisa no dicionario de palavras do texto que ndo conheciam o significado e anotar no

caderno. Perguntei para o professor se ele tinha algum projeto para trabalhar quando algum
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professor falta e ele explicou que quando entra em uma aula trabalha a sua disciplina de
geografia sem determinacdo de contetdos por parte da coordenagdo ou direcao.

No dia 09 de marco de 2020, a professora de histéria ndo compareceu e a aula foi
novamente ministrada por um professor em modulo de geografia, e continuou com a atividade
realizada na aula de portugués de pesquisa em dicionario. Nesse mesmo dia observei a aula de

portugués.

Cena 24

Observacao aula de portugués — dia 09 de marco de 2020.

A professora colocou em lousa o tema que seria explicado — “Narragao em 12 pessoa do singular”.

A professora iniciou a explicacdo expondo para a turma como se constroi a organizagéo de uma
narragdo. Orientou que em primeiro lugar tem que fazer um rascunho e depois eles iriam escrever o texto

final.

A orientacdo para a narragéo foi que os alunos tinham que lembrar algum fato da vida que enfrentaram uma

situacdo dificil. Descrever uma licdo que aprenderam com o fato que jamais esqueceram.

Na lousa explicou que tinham que colocar nome e data na folha que iriam receber e para ndo esquecer do

paragrafo.

A aula sofreu uma interrupcéo porque o aluno com necessidade especial estava muito agitado, batia na
lousa e a estagiaria ndo conseguiu acalma-lo. Depois de aproximadamente uns 10 minutos a professora retornou a

atividade com a turma.

A atividade era para ser realizada individualmente. Muitas criangas conversavam a respeito de assuntos

nao relacionados a aula.

Depois de um tempo a professora comegou a passar entre as fileiras para entregar a folha para o texto final.
Explicou que a producéo fazia parte da sondagem inicial, que o texto iria ficar em uma pasta com a coordenagéo

pedagdgica e que iria acontecer bimestralmente.

A turma atualmente é acompanhada por uma estagiaria para o aluno com necessidade especial que é uma

estagiaria de pedagogia, que também costuma ajudar os alunos com dividas.

Na (Cena 24), a proposta de atividade escrita é o desenvolvimento de uma narragdo, apos
a explicacdo da professora sobre a organizagéo do texto os alunos realizaram individualmente
a proposta de forma dispersa. A intervencdo da professora durante a realizacdo da atividade
estava mais relacionada as questdes disciplinares da turma. Segue um modelo de atividade

desenvolvida em sala de aula por um estudante (Figura 29).
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Figura 29 - Atividade de producéao de texto — 6° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2020
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Fonte: Caderno de aluno — 6° ano do Ciclo Interdisciplinar — 2020.

A (ltima aula observada de portugués (Cena 25), antes do encerramento das aulas em

decorréncia da pandemia provocada pelo Coronavirus foi no dia 12 de margo de 2020.

Cena 25

Observagéo 12 de margo — aula de portugués

Correcdo de atividade — questfes na lousa do livro didatico paginas 14 a 18.

Leitura e interpretagéo do texto ja tinham sido realizadas em aula anterior, nesta aula a professora

fez a corregdo das questfes do texto, fazia a leitura da pergunta e registrava as respostas dos alunos na
lousa.

A professora relatou que 0 6D é uma turma que desenvolve melhor suas atividades, sdo alunos com menos

dificuldade e também ndo tem o aluno com necessidade especial que segundo ela dificulta muito seu trabalho
tumultuando a aula.

Participei de uma aula no 6D. A turma é numerosa. A professora também realizou correcdo de atividade

nesta turma de interpretacdo de texto, foram corrigidas sete questdes. Antes da corre¢do a professora perguntou
guem nao tinha feito e sete criancas levantaram a mao.
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A professora disse que tinham 10 minutos para terminar, passados 20 minutos a professora passou entre as
fileiras para ver se todos tinham concluido. Faltando 05 minutos para terminar a aula recolheu os livros e ndo teve

tempo de fazer a correcdo. Depois da aula no 6D retornei para o 6B para a aula de historia e a professora tinha

faltado novamente.

Em nenhum dos momentos de observacao constatei a utilizacdo de outro material que
ndo fosse o livro didatico para a realizag&o de atividades de leitura e escrita.

Durante o ano de 2020, apds o inicio da pandemia, as observacdes foram encerradas e
retomei no ano de 2021, quando o ensino voltou a ser presencial e nesse periodo os alunos ja
estavam no 7° ano, no Ciclo Autoral. Nesse momento, foi possivel aplicar um questionério para
turma, com a intengdo de analisar quais conhecimentos teriam desenvolvido no 6° ano do Ciclo
Interdisciplinar, com base no material didatico distribuido pela Secretaria Municipal de
Educacdo, o Trilhas de Aprendizagens, bem como atividades desenvolvidas na plataforma
Google Sala de Aula da turma no 6° ano do Ciclo Interdisciplinar.

Participaram do questionario 10 alunos (a) da turma referéncia da pesquisa, sendo que as
questdes apresentadas tiveram como foco 0s processos de leitura e escrita, bem como a transicdo
do fundamental | para o fundamental Il. Outro dado importante é que ao final do ano de 2021,
quando foi aplicado o questionario para a turma participante da pesquisa, 12 estudantes de
outros 7% anos que ndo foram acompanhados durante a pesquisa, também responderam. A
Unidade Escolar seguindo as orientagdes da Secretaria Municipal de Educagdo em decorréncia
da pandemia, nesse periodo ja tinha retomado o atendimento de 100% dos alunos, sem o rodizio
de turmas, porém a frequéncia ainda era muito baixa e desta forma, a Unidade costumava reunir
todos os alunos do 7° ano em uma Unica sala. As respostas fornecidas pelos estudantes que ndo
fazem parte do grupo referéncia da pesquisa contribuiram para corroborar as informacdes
referentes a participacdo na plataforma Google Sala de Aula, como também com relacdo as
atividades de leitura e escrita. Ressalto que as respostas que seguem ndo apresentam o registro
dos 10 alunos que responderam o questionario, porque alguns estudantes deixaram de responder
alguma questao.

A primeira questdo do questionario, abordou quais eram as disciplinas que os alunos
cursavam no 7° ano. A intengdo era verificar a apropriacdo que os estudantes possuiam a
respeito do curriculo, algumas disciplinas ndo foram mencionadas, normalmente ficavam de
fora das respostas, leitura, educacgéo fisica e informéatica. Também foi perguntado sobre qual
era a matéria que mais gostavam no 7° ano e por que? Segue as respostas dos alunos, e, é

importante ressaltar que foram transcritas conforme registro dos estudantes, sem correcdo de
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gramatica, ou organizacao do texto e das ideias, bem como alguns alunos nao responderam uma
ou outra pergunta, desta forma o total de respostas nem sempre correspondem aos dez

participantes. As respostas dos alunos foram:

“Historia, porque da para saber histoérias antigas da realeza

Eu gosto mais de leitura porque é mais legal

Historia por que gosto de copiar texto e encima coisas dos corpos

Ciéncias, porque eu acho bem interessante.

Portugués, porque la nois Ié bastante e outras matérias que escreve texto

A disciplina que eu gosto e educagdo fisica porque eu gosto de fazer atividades fisicas
e muitos esportes como futebol, volei e etc

Leitura porque apresenta a ser mais interesante do que outras materias

geografia, matemética

Geografia, porque foi a materia que eu mais me adaptei desde a primeira série”.
(Fonte: elaborada pela pesquisadora no ano de 2021 — questionario alunos 7° ano do
ciclo Autoral, turma referéncia da pesquisa desde 0 4° ano do ciclo interdisciplinar.)

As respostas dadas pelos estudantes ndo apresentam um aprofundamento sobre a
organizacao de uma disciplina relacionada aos seus contetdos e praticas, chama a atencao a
referéncia sobre copiar texto e que em portugués Ié-se e escreve-se bastante, apesar dos varios
problemas de ordem gramatical e de organizacdo das ideias que o questionario apresentou nas
respostas dissertativas.

Com relacéo a descricdo de como eram as aulas no 4° e 5% anos, os alunos apontaram

que:

-Eram boas minhas relagdes com os professores era legal, a forma como eram
explicados os contelidos era devagar para ajente entender, as atividades que eram
realizadas.

-Eu gostava muito do 4° e do 5° ano eu gostava dos professores e eles explicava
direitinho pra nds alunos e eu gostava de fazer a licdo deles.

-Ta tudo normal as aulas estdo tornais os professores tambén

-Era muito boa, gostava bastante dela - ela explicava de um jeito facil de entender, ela
deixava bastante tempo para podermos concluir a licdo e ela sempre dava atencéo a
todos.

-No 4° e 5° ano antes tinao uma duas aulas pra terminar mais minha atitude com os
professores continua a mesma eu continuo respeitando porque por mais que eles
brigem com a gente € para nosso bem, agora nos temos uma aula para terminar a licédo
as licbes fica mais complicada mais temque aprender né.

-Eu acho muito importante porque com 0 5° me ajudou muito a letra minha leitura
muitas outras coisas importantes para mim e para outros. conteudo era bom porque eu
conseguia entender 4° ano era mais simple nos liamos o texo e a professora explicava
treina muito a leitura 5°no a explicacdo das materias ficaram mais claras e minha
professora falava com mais detalhes do que no 4° ano.

-A professora explicava muito bem, ela dava prioridade para os alunos com
dificuldade

-Bem, no quarto ano a professora explicava a materia rapido ndo me adptei muito, na
quinta serie eu ndo tenho muito que falar por que foram sé trés meses de aula, mais
acho que foi bom.

(Fonte: elaborada pela pesquisadora no ano de 2021 — questionario alunos 7° ano do ciclo Autoral, turma
referéncia da pesquisa desde o 4° ano do ciclo interdisciplinar.)
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No relato dos estudantes é possivel perceber que existe uma indicacdo de que 0s
professores eram mais proximos, se preocupavam mais com a aprendizagem individual dos
alunos e explicavam os conteldos com mais preocupacao com o entendimento dos alunos.

Sobre se mudou alguma coisa quando a turma chegou no 6° ano e também no 7° ano, 0s

alunos responderam que,

-Sim, muita coisa cada professor tem aula do o tempo passa rapido

-N&o muito, mas mudou bastante

-Pra mim ta tudo nornal ndo mudo nada so to aprendendo coisas novas

-Sim, tem mais professores agora e dificultou um pouco as ligdes.

-Sim as li¢des ficaram mais dificeis comegou a aparecer letras na matematica ai ficou
complicado mais ainda eu gosto da escola

-Mudou muitas coisas como a matematica ficol muito dificil muito mais dificio
portugues ficou dificil mudou muito de la pra ca

-Os conteudos e as materias no 6° ano foi bem dificil, emtender alguma coisa ja no
setemo ano fico mais ou menos do que no 5° ano

-Sim, as matérias ficaram mais complicadas

-Mudou bastante coisa por exemplo o horario o jeito que os professores explicam as
diciplinas.

(Fonte: elaborada pela pesquisadora no ano de 2021 — questionario alunos 7° ano do
ciclo Autoral, turma referéncia da pesquisa desde o 4° ano do ciclo interdisciplinar.)

A mudanca na forma com que os professores explicam os contetdos € uma questao forte
nas falas dos estudantes, o tempo das aulas e uma maior dificuldade nos conteidos escolares
também sdo citados.

Com relacdo as dificuldades apontadas pelos alunos para acompanhar as atividades
escolares, eles responderam que a matematica é a disciplina mais dificil para o entendimento
conforme relatos abaixo, porém é importante ressaltar que, apesar da matematica ser elencada
como a disciplina mais dificil, os alunos ndo fazem uma reflexdo sobre os problemas
relacionados a escrita, como pode ser observado no registro das respostas. Aparentemente
conseguir fazer um registro escrito, mesmo com significativos erros de gramatica, concordancia
e organizacdo das ideias, ndo € um problema, uma vez que conseguem expor 0 que estdo
pensando, por outro lado ndo conseguir realizar um calculo ou problema matematico é mais
significante, pois, aparentemente expressa diretamente a falta do conhecimento relacionado a
disciplina.

-Sim, inglés e matematica

-Sim, eu fico disconsintrada porque eu ndo preso muito atencdo na aula

-Eu tenho muita dificuldade em matematica ndo s6 muito boa em conta

-As vezes na matéria de matematica, meio dificil e entender as vezes.

minha dificuldade é mais em matematica por causa dessas coisas do valor do x ai
complicou as coisas

-A minha dificuldade e matematica eu ndo sei fazer muitas continhas e as outras coisas
matematica para mim é mais complicada de memorizar

-Néo, eu sempre presto bem a a atencdo pra ndo ter dificuldade

-Sim eu, tenho dificuldades em matematica eu vou precurar ajuda das professoras de
matematica pra melhorar.
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(Fonte: elaborada pela pesquisadora no ano de 2021 — questionario alunos 7° ano do ciclo Autoral, turma
referéncia da pesquisa desde o 4° ano do ciclo interdisciplinar.)

As defasagens de aprendizagem ja se apresentavam no 4° e 5% anos e com o advento da
pandemia esse fator se fortalece, uma vez que poucos alunos conseguiram participar das aulas
remotas. De acordo com o questionario, dos 10 estudantes pesquisados, 03 ndo conseguiram
participar das aulas, 04 algumas vezes e 02 tiveram frequéncia na participacdo, 01 néo
respondeu a questdo. Apesar desse nimero nao representar a totalidade da turma, em conversa
com a coordenacdo pedagogica no ano de 2021, foi relatado que a participacdo dos alunos nas
atividades da plataforma Google Sala de aula, foi muito baixa, o que confirma os dados do
questionario aplicado. As respostas dos 12 estudantes que ndo sdo parte das observacGes
desenvolvidas ao longo da pesquisa também apoiam as informacgdes referentes a baixa
participacdo dos estudantes na plataforma Google Sala de Aula.

Um outro aspecto sobre o ensino remoto realizado na plataforma Google Sala de Aula é
que quem participou das aulas remotas teve pouco contato com professores, uma vez que as
aulas se basearam em publicar atividades na plataforma. Segue um relato dos alunos com base
no questionario aplicado sobre as atividades desenvolvidas relacionadas a leitura e escrita, além
de uma descricdo referente ao contetudo desenvolvido.

De acordo com as respostas dos alunos, na disciplina de portugués as atividades de leitura
desenvolvidas eram: leitura e interpretacdo de texto, localizar informagdes no texto, leitura de
textos literarios diversos, grifar e/ou copiar informacdes para entendimento da leitura. Com
relacdo as atividades de producdo de texto: elaborar uma redacdo, escrever comentarios digitais,
reescrita, producao de respostas para entendimento de textos, produzir cartas e realizar registros
como notas e esquemas. Os estudantes apontam a reescrita e a producdo de respostas para
entendimento de textos como as atividades mais prazerosas. Segue um modelo de atividade
mais utilizada na plataforma Google Sala de Aula que faz parte do material didatico Trilhas de

Aprendizagens (Quadro 59).
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Quadro 59 - Atividade - Plataforma Google Sala de Aula ano de 2020: Geografia.

1-Por que a hidrografia do territério brasileiro é rica em rios e pobre em lagos?
R: Por causa da sua estrutura geolégica e do seu do seu relevo

2-Quais sdo 0s impactos positivos e negativos ocasionados pelas usinas hidrelétricas tanto para o meio
ambiente, quanto para 0 consumidor? Justifique sua resposta.
R: As usinas hidrelétricas ndo poluem o ar, pelo contrario, melhoram o ar que se respira. Muito frequentemente,
elas substituem a geragao a partir de combustiveis fosseis, reduzindo assim a chuva 4cida e a fumaca. Além disso,
os empreendimentos hidrelétricos ndo geram subprodutos téxicos.

3-Compare o potencial e 0 aproveitamento hidraulico dos rios das bacias Amazonica e do Parana.
R: O aproveitamento hidraulico dos rios da bacia amazonica é muito escasso, pois eles sdo rios de planicie, ou
seja, sdo rios que ndo sao apropriados para isso

4-Em sua opinido a hidrografia brasileira poderia ser melhor aproveitada para a navegac¢ao? Justifique sua
resposta.
R: O Brasil possui um dos maiores sistemas hidricos do mundo, principalmente no quesito dgua doce.
O uso de embarcacdo como meio de transporte € muito comum em cidades ribeirinhas, pois € 0 meio mais acessivel
para muitos dos moradores. Mas as embarcagdes também sdo utilizadas como meios de turismo.
Existem cidades brasileiras em que o turismo é bastante fortalecido pelas navegacdes - em &guas doces e salgadas.
Esse meio também é utilizado para receber e escoar algumas mercadorias através dos portos, mas poderia ser mais
aproveitado.
A maior parte do escoamento de mercadorias no Brasil ocorre por malha terrestre, o que envolve muitas variaveis,
como automaveis, equipe e estradas.

5-Comente o documentério: "Entre Rios"
R:

Fonte: Atividade retirada da Plataforma Google Sala de Aula — Disciplina de Geografia — 6° ano do Ciclo

Interdisciplinar ano de 2020.

A atividade acima é um modelo que reflete a maior parte das atividades desenvolvidas na
plataforma Google Sala de Aula, durante todo o ano letivo de 2020, foi retirada do material
Trilhas de Aprendizagens, os alunos basicamente trabalharam com textos didaticos, noticias de
revistas ou jornais para leitura e interpretacdo. Perguntado sobre suas dificuldades na producao
de texto, os alunos responderam que possuem mais dificuldade em: elaborar uma redacéo,
reescrita, escrever comentarios digitais, produzir contos, produzir noticias e aprender sobre
gramatica. Sobre dificuldades referentes a leitura dos textos, os alunos registraram que grifar
e/fou copiar informacOes para entendimento da leitura, localizar informacgdes no texto,
interpretacdo de texto, leitura de relatos histdricos e artigos, como atividades que possuem
maior dificuldade para sua realizagéo.

O material Trilhas de Aprendizagens, nas disciplinas de Ciéncias Humanas e Naturais,
é organizado com base numa selecdo de textos e questfes para interpretacdo. Em Ciéncias
Naturais o contetdo proposto no material Trilhas de Aprendizagens era: Por que existem fases

da Lua?; Celulas: estrutura bases dos seres vivos; A fotossintese e o fluxo de energia entre os
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seres vivos; na natureza nada se cria tudo se transforma; As plantas e o solo; A relagéo presa-
predador. Em Ciéncias Humanas o conteudo proposto era: S&8o Paulo portas abertas para o
mundo; é indio o ndo indio; Africa berco das civilizagdes; Processos migratorios no inicio do
século XX; Qualidade de vida nos bairros.

Na plataforma Google Sala de Aula, a professora de portugués, seguiu a organizacéo do
material Trilhas de Aprendizagens, publicando péginas do material para que os alunos
realizassem as atividades, com o conteido voltado para: conto; analise de noticias; tipos de
linguagem; poesia; cartum, uma forma de se posicionar; parddia; transformacGes literarias;
cronicas; mangas; entrevista e do diario ao blog.

O professor de Histdria, além dos contetdos propostos no material didatico Trilhas de
Aprendizagens, também abordou os seguintes temas de estudo: Familia Real no Brasil;
Influéncia africana e cultura brasileira; A Africa; As Cruzadas; A cultura Islamica; Os Arabes
e a cultura na Europa Medieval; Crencas que eram comuns no periodo medieval; Feudalismo e
Teotihuacan, a cidade dos deuses.

Na disciplina de Geografia os contetdos desenvolvidos na plataforma Google Sala de
Aula foram muito além do que o proposto no material didatico Trilhas de Aprendizagens sendo
eles: a pandemia e seus desafios atuais; sociedade, estado, povo, nacéo e pais; comunidades
remanescentes de quilombolas; formacdo territorial do Brasil: espacos indigenas; formacéo
territorial do Brasil: Censo Demografico; pirdmide etaria brasileira; mapas tematicos;
cartografia; organizacdo das Nacdes Unidas; divisdo regional do IBGE; hidrosfera; Brasil:
unidade federativa e regides; Brasil: grandes regides (IBGE); localizacdo e caracterizacdo do
territdrio brasileiro; tempo atmosférico e clima; zonas climaticas; os climas do Brasil; o efeito
estufa e 0 aquecimento global, formacdes da vegetacdo brasileira; a devastacdo da vegetagédo
brasileira; a hidrografia brasileira.

Em ciéncias o conteido postado na plataforma foi: propriedades da matéria; para o alto
e além; aumentando a velocidade; aerodinamica; medindo a velocidade do transito; quando
aumentar a velocidade real; a locomog&o dos seres vivos; movimento em seres unicelulares; o
movimento e outros seres vivos; bioma e mata atlantica.

E importante apresentar qual foi o contetido desenvolvido ao longo do periodo de ensino
remoto com os alunos do 6° ano do ciclo interdisciplinar, porque além das atividades voltadas
para a leitura e escrita, foco desta pesquisa, a organizacdo do curriculo desenvolvida neste
periodo, caracterizou-se por uma importante diferenca entre aqueles que tiveram acesso ao

ensino remoto por meio da plataforma Google Sala de Aula, e aqueles que tiveram acesso
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apenas as atividades do material didatico Trilhas de Aprendizagens, o que certamente provocara
diferencas significativas no processo formativo dos estudantes.

As conversas realizadas com trés alunas pela plataforma Meet durante o segundo semestre
de 2021, também reforcam as diferencas do acompanhamento dos contetidos desenvolvidos.
Duas das alunas participaram com frequéncia das atividades desenvolvidas na plataforma, e
uma aluna conseguiu realizar apenas as atividades do material didatico Trilhas de
Aprendizagens. As alunas que participaram com frequéncia da plataforma do Google Sala de
Aula relataram que fizeram postagens de atividades nas diferentes disciplinas, e a outra aluna
que ficou restrita ao contetdo do material didatico, ndo tinha nenhum acompanhamento dos
professores devido ao fato de que a partir de marco de 2020 o ensino foi apenas de forma remota
e a orientacdo era para que esse material fosse entregue apenas no retorno das aulas presenciais
para correcao dos professores. No ano de 20210 retorno presencial era opcional, sendo que no
primeiro semestre o ensino aconteceu na forma de rodizio dos estudantes, e no segundo
semestre foi permitido o retorno de todos os alunos, porém ainda era opcional. Durante todo
esse periodo a frequéncia foi bem irregular. E importante lembrar que na plataforma Google
Sala de Aula, além das publicacGes referentes ao material Didatico Trilhas de Aprendizagens,
os professores também publicaram materiais produzidos por eles.

E possivel concluir, com base nos questionarios respondidos pelos alunos no ano de 2021,
nas atividades realizadas na plataforma Google Sala de Aula durante o ano de 2020, bem como,
nas atividades do material didatico Trilhas de Aprendizagem que o processo de leitura e escrita
ficou restrito a leitura e interpretacédo de textos, uma producao escrita voltada para o registro de
respostas de informacdes retiradas dos textos nas diferentes areas do conhecimento.

Como ja foi relatado anteriormente as respostas do questionario de 2021 foi transcrito
conforme o registro dos alunos, refletindo a imensa defasagem na escrita, com relagdo ao
dominio bésico das questdes ortograficas, bem como no desenvolvimento da producéo escrita,
com respostas curtas, que nao expressavam uma ideia significativa sobre o que estava sendo
perguntado, além das respostas que se restringiram ao SIM, NAO OU NAO SEI. E possivel
afirmar que os conhecimentos desenvolvidos até o 5° ano do Ciclo Interdisciplinar ndo tiveram
avancos significativos no 6° ano, considerando que os registros do 4° e 5° ano do Ciclo
Interdisciplinar ja apontavam defasagens consideraveis no processo de apropriacédo da leitura e
da escrita.

De acordo com os resultados das observagdes de sala de aula, as concepcdes apresentadas
pelos professores com base nos questionarios, nas atividades dos cadernos dos alunos, nas

avaliacOes da escrita, percebe-se que as intervencdes no processo de correcdo foram frageis, os
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alunos praticamente ndo foram chamados para refletir sobre sua escrita com propostas de
atividades que proporcionassem uma revisdo da producdo dos estudantes, apesar dos
questionarios apresentarem dados voltados para um trabalho pautado no trabalho coletivo e
preocupacdo com o uso social da lingua, a didatica utilizada em sala de aula ndo refletiu as
respostas dos professores. Uma outra questdo importante é o trabalho com a leitura, as
estratégias observadas estavam mais centradas no professor, poucos momentos de leitura
realizada pelo aluno foram observados ao longo da pesquisa, bem como nédo houve variedade
dos géneros e recursos didaticos. E muito importante propor leituras, pedir producdes de texto,
organizar a reescrita de historias e solicitar que as criangas revisem os proprios textos. Com
isso, € possivel notar as regularidades e compreender quando as regras fazem sentido.

As préticas pesquisadas apontam que o Ciclo Interdisciplinar é caracterizado por uma
divisdo entre especialistas e generalistas, considerando que os professores relataram que existe
uma dificuldade razoavel para o desenvolvimento de um trabalho coletivo no que diz respeito
a organizacdo do curriculo escolar, comprometendo a transicdo do fundamental | para o
fundamental Il, bem como o trabalho com a leitura e a escrita que ndo tem avancado
adequadamente conforme foi apresentado nos relatos de observacéo, atividades dos estudantes

e com os resultados das avaliagOes externas.
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Considerac0es Finais

A pesquisa desenvolvida durante o periodo de 2018 a 2021, com observagdo de uma turma
do Ciclo Interdisciplinar desde o 4° ano até o 6° ano na rede Municipal de Ensino de Sao Paulo,
teve como foco analisar quais efeitos o ciclo Interdisciplinar teve sobre a proficiéncia da leitura
e 0 dominio da escrita e se propiciou avancos nas questdes que envolvem o processo de transi¢do
do fundamental | para o fundamental Il. A escolha da unidade escolar foi realizada de acordo
com a aceitacdo da equipe gestora e dos professores e, desta forma, depois de contatos com

algumas unidades, a EMEF foco desta pesquisa se disponibilizou a participar.

Esta pesquisa desenvolveu-se com base na analise da realidade escolar com observacao
das préticas docentes, nas producdes das criancas voltadas para atividades de leitura e escrita,
nos documentos da escola relacionados ao curriculo e avaliagdo para identificar a proposta de
trabalho no ciclo interdisciplinar. Também foram aplicados questionarios para 0s estudantes e
professores, sendo que esses elementos foram estudados sob o enfoque dos conceitos de
interdisciplinaridade, ciclos, transicdo, mesosistema e 0s processos de leitura e escrita
utilizando como referencial teérico principal os conceitos apresentados por Gimeno Sacristan
e Berta Braslavsky.

O conceito de interdisciplinaridade que sustenta o ciclo interdisciplinar foi discutido para
compreender como se deu a apropriacdo do professor e como afetou a atuacdo docente. A
pratica docente foi investigada com grande preocupacdo com a defasagem da leitura e escrita,
as estratégias utilizadas em diferentes anos escolares bem como a concepcao de leitura e escrita
que fazem parte da formacao inicial e continua dos professores e, por fim, a transi¢cao abordada
da 42 série para a 5% série ou atual 6° ano investigando as praticas do fundamental | e do
fundamental 11 e fatores que levam ao declinio dos desempenhos escolares.

E possivel afirmar que é necessario pensar o processo formativo docente de maneira que
atenda as reais necessidades da préatica da sala de aula, sendo que, atualmente, a proposta
politica de organizacdo do ensino no regime de ciclos de aprendizagens ndo dialoga com a
formacgédo docente, conforme relatado pelas professoras da pesquisa, que ao longo da sua
trajetoria ndo vivenciaram nenhum tipo de formacdo voltada para a organizagdo do Ciclo
Interdisciplinar. A formacdo é de extrema relevancia, uma vez que para o desenvolvimento de
um processo de ensino e aprendizagem com qualidade, depende muito de uma intervencéo

adequada do adulto, da responsabilidade do professor e da escola, e para que isso aconte¢a com
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propriedade por parte dos professores a formacdo oferecida nos diferentes d&mbitos deve
contemplar a reflex&o sobre a prética e a organizacao didatica do ensino.

Com base numa retomada de diferentes governos da Cidade de Sdo Paulo foi possivel
constatar que a organizacgdo dos ciclos na cidade sofreu alteracdes conforme as orientacdes da
politica educacional; o ciclo interdisciplinar teve sua primeira configuracdo com os ciclos
intermediérios na década de 1990. Esse conceito é retomado apenas posteriormente na gestdo
do prefeito Fernando Haddad, no ano de 2013, quando surge o ciclo interdisciplinar,
demonstrando a descontinuidade de uma politica voltada para os problemas relacionados ao

processo de transicdo bem como ao proprio conceito de ciclo utilizado pela rede.

Além da falta de continuidade de propostas no que se refere a politica educacional, a
organizacdo da escola em ciclos de aprendizagem encontra problemas para sua efetivacédo
relacionada a cultura da organizacdo da escola graduada, que até os dias atuais exerce influéncia
nas préaticas escolares permanecendo varios elementos da forma seriada, e uma divisdo entre
professores generalistas e especialistas. Tal situagdo dificulta o desenvolvimento de novas
praticas pedagdgicas, uma vez que os ciclos de aprendizagem pretendem um trabalho com
projetos pedagogicos e o envolvimento de professores de diferentes areas por meio das aulas
compartilhadas.

Organizar os sistemas de ensino em Ciclos de aprendizagem requer mudangas e
investimentos de diferentes ordens, na estrutura no sentido da ampliacdo da rede, na
reorganizacdo curricular, nas concep¢des de avaliacdo, na compreensdo das familias entre
outros, porém o professor é um sujeito de extrema importancia neste processo, € necessario
que ele faca parte, seja consultado para que entenda e coloque em préatica as mudancas, € preciso
que a politica publica invista em formacéo e acompanhamento das acGes, as familias precisam
entender o significado da aprendizagem e os prejuizos da reprovacédo, enfim se os Ciclos de
Aprendizagens ndo acompanham uma série de elementos acaba por assumir o aspecto de
promog¢do automatica ndo atingindo as mudangas pedagdgicas necessarias para sua
organizacao.

Com relacéo a analise dos documentos da Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Paulo
o0 periodo de 2005 a 2020 mostra que houve avango nas discussdes referentes a organizagdo de
uma proposta curricular, porém a cada governo foi produzida uma diversidade de documentos
curriculares elaborados pela secretaria municipal de educagcdo com inicio em 2005 com a
proposta do Ler e Escrever em todas as areas do conhecimento, as orientagdes curriculares e
didaticas e posteriormente o Curriculo da Cidade com suas orientagdes didaticas procuraram
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organizar e direcionar o trabalho do professor em sala de aula especificando contetudos e
objetivos de aprendizagens, porém o que se V€ na pratica € que ndo houve por parte dos
professores absorcdo dessa documentagdo, apesar de inumeras orientacdes com relacdo ao
trabalho com a leitura e a escrita, na perspectiva de um trabalho com a lingua no aspecto
sociocultural, o registro das observacGes da sala de aula ndo corroboram com as orientacgoes
curriculares no aspecto metodologico e de concepcéo tedrica.

Os documentos que norteiam o curriculo da cidade de S&o Paulo indicam uma
organizacéo interdisciplinar do curriculo, o desenvolvimento do trabalho com a leitura e escrita
atendendo as questdes culturais e sociais do entorno do aluno, de forma que partindo de um
conhecimento proximo avance no processo de reflexdo mais amplo de conhecimento, orienta
as praticas e a didatica de forma coletiva e um conteddo que tenha significado social. De acordo
com os dados da pesquisa apresentados pela Unidade participante, é possivel afirmar que a
utilizacdo desses documentos oficiais, por parte dos professores, ndo se tornaram relevantes
para a pratica docente, no que diz respeito as suas bases teoricas, uma vez que a leitura e a
escrita tém sido desenvolvidas com praticas de trabalhos individuais, questdes de localizacdo e
interpretacdo de textos, com baixa producdo autbnoma que contribuiram para ampliar os
processos reflexivos dos estudantes.

A pesquisa também apontou as defasagens relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem, sendo que as atividades realizadas pelos alunos apresentam consideravel
defasagem quanto a idade e ano escolar dos estudantes, as avaliagdes externas também
apresentam resultados relacionados a um numero significativo de alunos que ndo estdo na
proficiéncia adequada e tais aspectos confirmam as hipdteses apresentadas inicialmente
referentes as praticas docentes no que se refere ao trabalho com a leitura e a escrita, uma vez
gue apresentam caracteristicas de treinamento e ndo avancam na apropriacdo critica da lingua
com base em um trabalho pedagdgico reflexivo, apresentando ainda forte defasagem dos alunos
com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem.

Os questionarios aplicados para os professores do fundamental | nos anos de 2018 e 2019
proporcionaram informagdes sobre a organizacdo do trabalho docente. Um primeiro item
refere-se as atividades de sala de aula que séo elaboradas de acordo com a experiéncia do
professor sem discussdo coletiva. As professoras relataram que quem participa da jornada
integral de trabalho (Jeif) tem mais possibilidades de discutir o trabalho realizado em sala de
aula no coletivo, os demais ficam a margem da organizagdo da escola. O segundo aspecto
referente ao conceito de alfabetizacdo demonstrou que as professoras do fundamental | tratam

o0 dominio das habilidades e competéncias leitoras e escritoras como processos que se
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constroem junto com as criancas, utilizando conhecimentos prévios e atividades significativas,
mas para as professoras, estar alfabetizado é saber ler e escrever de forma clara, formar um
texto coeso e legivel e saber ler e escrever. Porém, ao longo da pesquisa as observacdes de
leitura e escrita pautaram-se mais em atividades individuais, de localizacéo e interpretacdo de
textos e muitas vezes a professora fazia a reflexdo pelo aluno em decorréncia das defasagens
dos mesmos.

As observacdes e questionarios respondidos pelos professores participantes da pesquisa
demonstraram que a organizacdo didatica e de contetdos continuam individualizadas, o ciclo
interdisciplinar ndo consegue organizar o trabalho enquanto ciclo, isto é, um curriculo pensado
do 4° ao 6° ano, mas 0 que se apresenta € uma organizacao por anos e areas do conhecimento
gue muitas vezes ndo avanca na construcao de um dialogo entre os pares para a elaboracdo do
curriculo escolar, apesar do tema sobre interdisciplinaridade ja ha algum tempo fazer parte das
discussbes sobre a organizacdo do conhecimento escolar. Thiesen (2007), aborda a
interdisciplinaridade enquanto superacdo da fragmentagéo da ciéncia, bem como Luck (2010).
Lenoir (2005), aborda as diferentes perspectivas tedricas sobre a interdisciplinaridade: a l6gica
do sentido, de origem europeia; a l6gica da funcionalidade como pensamento americano e a
intencionalidade fenomenoldgica, uma abordagem brasileira centrada na pratica docente.
Fazenda (1999), prop&e que a interdisciplinaridade proporciona um didlogo com outras formas
do conhecimento e consegue captar a profundidade das relacGes conscientes entre pessoas e
entre pessoas e coisas e Morin (2002), possui foco na reorganizacao da formacao docente para
atender uma pratica centrada no trabalho interdisciplinar. Além dos autores citados, também os
documentos da Secretaria Municipal da Educacdo elegem a interdisciplinaridade como forma
de trabalho central do trabalho do curriculo.

A transicdo, preocupacdo do Ciclo Interdisciplinar, conforme documentos do Mais
Educagdo S&o Paulo, ainda € um elemento que encontra muitas dificuldades. A cultura do
professor generalista e especialista continua muito forte e a estrutura organizacional da escola
ndo contribuiu para que as discussdes coletivas sejam favorecidas, considerando que nem todos
professores sdo participantes da Jornada Integral de Trabalho (JEIF), o que dificulta a
integracdo dos professores. Além da estrutura ndo favorecer a integracdo do coletivo dos
professores, ndo observei praticas de trabalho coletivo mesmo com aqueles que sdo
participantes da Jornada Integral de Trabalho (JEIF), apesar da Unidade Escolar no ano de 2020
ter conseguido agrupar em um Unico periodo as turmas que compd@e o ciclo interdisciplinar,
sendo que em 2018 e 2019 os 4% e 5° anos frequentavam o periodo da tarde e 0s 6° anos 0

periodo da manhd, porém o planejamento anual € organizado por ano do ciclo, reinem-se 0s
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professores do 4° e 5° do fundamental 1, e separadamente os professores do 6° ano por area do
conhecimento, entdo o didlogo entre os professores especialistas e o fundamental | acaba ndo
acontecendo.

Mesmo com a proposta da docéncia compartilhada que depois foi extinta pela Secretaria
Municipal da Educacéo esse dialogo ndo acontecia com facilidade, e outra dificuldade no caso
da Unidade pesquisada, foi que o professor que teve as aulas atribuidas para a docéncia
compartilhada praticamente ndo participou das aulas, seja por motivo de licenca meédica ou
outros motivos.

Os documentos que norteiam o Curriculo de cada disciplina propdem, com base no
Projeto de Docéncia Compartilhada, o acompanhamento dos estudantes com préaticas
elaboradas em conjunto entre professores do fundamental | e fundamental Il, porém, as
professoras apontaram que a proposta da Secretaria Municipal da Educacdo ndo chegou a
efetuar mudancas na organizacdo do trabalho com o ciclo interdisciplinar, sendo que um
problema identificado na Unidade de pesquisa foi a falta de frequéncia do professor designado
para o projeto, em decorréncia de licencas médicas, e apesar das licengas, no caso das aulas
compartilhadas ndo é possivel colocar outro professor para realizar o trabalho, comprometendo
assim a proposta do projeto da aula compartilhada. No que diz respeito ao processo de
transicdo dos alunos, para as professoras do fundamental I, eles ainda possuem muita
dificuldade de lidar com a quantidade de professores a partir do 6° ano, porque existem formas
de trabalho diferenciadas, ndo apenas com relacdo ao fundamental I, mas entre eles e ainda,
como o ciclo ndo reprova, acreditam que os alunos chegam ao 6° ano sem condicBes de
acompanhamento, porque apresentam dificuldades relacionadas a leitura e a escrita.

A pesquisa realizada com os alunos, sobre o processo de transigdo, apontou que ndo havia
dificuldades na mudanca do 4° para o 5° ano, provavelmente porque existe uma pratica comum
entre os professores do ensino fundamental I, conforme registrado nos relatos de observacao do
4° e 5% anos. O trabalho desenvolvido no 4° ano do Ciclo Interdisciplinar baseava-se num
trabalho com a leitura e a escrita com base em textos do livro didatico e material elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacdo que permaneceu no 5° ano do Ciclo Interdisciplinar, bem
como a organizagdo do trabalho com a leitura, voltada mais para interpretagdo de textos com
objetivo de responder questdes e a escrita centrada na reescrita, com poucas propostas de
producéo autoral. Com relacdo ao 6° ano, quando investigados ja cursando o 7° ano do Ciclo
Autoral em decorréncia do processo pandémico que prejudicou as observagdes durante o ano
de 2020, as mudangas apontadas estdo relacionadas a quantidade de professores, tempo para a

realizacdo das atividades, conteddo mais dificil, principalmente em matematica, nenhum
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aspecto foi tratado sobre as praticas dos professores, talvez porque a forma de trabalho com a
leitura e a escrita continuou a mesma no 6° ano. As professoras do 4° e do 5°, utilizavam as
orientagcdes curriculares, principalmente o aspecto relacionado aos conteudos escolares,
também o livro didatico como principal referéncia e o caderno de aprendizagem do aluno como
atividades complementares. A professora de portugués do 6° ano também trabalha com o livro
didatico escolhido pela Unidade e os cadernos de aprendizagem do aluno produzidos pela
Secretaria Municipal de Educacao.

Apesar das varias atividades de escrita aplicadas ao longo do 4° ano e do 5° ano do Ciclo
Interdisciplinar, conforme apresentado no capitulo 5 da pesquisa, as praticas pedagogicas ndo
contribuiram para um processo de apropriagdo e reflexdo sobre o processo da escrita; na maioria
das vezes, as atividades apenas foram utilizadas como instrumentos de cumprimento dos
conteddos escolares, sem o processo de reflexdo e participacdo dos alunos, como a pesquisa
demonstrou, muitas vezes a professora chegava a dar as respostas para os alunos durante a
leitura dos textos, e o reflexo das préaticas esta nos textos apresentados pelos alunos que ndo
atingiram os objetivos da producdo escrita conforme o que esta proposto nas orientagdes
curriculares e nos instrumentos de avaliacdo da escrita utilizadas pelas professoras, de acordo
com o modelo de ficha apresentada. A unidade escolar possui uma ficha de referéncia para fazer
analise das sondagens e da avaliacdo da redacdo. Com relagdo as notas atribuidas nas atividades
avaliativas, leva-se mais em consideracdo a ideia que o aluno consegue elaborar na escrita do
que erros gramaticais, de concordancia ou mesmo a organizacao do texto revelando uma grande
tolerancia sobre os erros que os alunos cometem, uma vez que as intervengdes nos momentos
de correcdo apenas indicavam os erros individualmente e ndo avangada para uma reflex&o sobre
a producdo de forma coletiva.

Com relacdo a leitura, as estratégias eram bem limitadas, normalmente no inicio da aula
feita pelo professor, que escolhia um livro e fazia leitura na integra ou parcial para os alunos
com a intencdo de criar motivagdo para o interesse pela leitura. Outras formas de leitura
existentes em sala de aula eram aquelas voltadas para a apresentagéo das atividades realizadas,
pelos alunos, de poesias, redagdes e reescritas, e as escritas trabalhadas a partir de atividades de
gramatica, produgdo de algum género textual como, por exemplo, a carta e principalmente com
a utilizagdo das reescritas de contos e fabulas. Na maior parte do tempo o professor realizava a
leitura de um texto, e quando os alunos participavam da leitura, normalmente o ambiente estava
agitado e a turma ndo acompanhava a leitura do colega, até mesmo a professora tinha
dificuldade para ouvir e fazer as intervengdes necessarias, desta forma as estratégias voltadas

para a leitura precisam ser reconsideradas com o objetivo de favorecer a fluéncia leitora, a
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diversidade de géneros, a participacdo dos alunos, intervencdes que contribuam para ampliar
técnicas de leitura por parte dos estudantes, de forma que possa favorecer as préaticas de escrita.

As praticas de escrita apresentadas nessa pesquisa foram registradas com base nos
cadernos dos alunos e nas observacdes de sala de aula tanto no 4° como no 5° ano do Ensino
Fundamental. A avaliacdo das atividades ocorreu no dia a dia pela corre¢do dos cadernos e
entrega de atividades, avaliacdo bimestral dos conteddos escolares e de redacdo e sondagem
aplicada bimestralmente destinada ao acompanhamento da coordenacgéo pedagdgica, bem como
com a utilizacdo da ficha de avaliacdo da escrita citada anteriormente.

Com relacdo ao 5° ano do ciclo interdisciplinar, é possivel afirmar que as atividades
desenvolvidas ndo chegaram a atingir os objetivos da apropriacdo da escrita e uma leitura
fluente e de entendimento do conteldo, apesar de muitas vezes os alunos realizarem atividades
em duplas, de forma coletiva, seu envolvimento era limitado e sem maior intervencdo da
professora. Além do fato das atividades propostas estarem mais centradas em atividades de
reescrita, limitando o processo criativo e reflexivo da elaboracdo de um texto, também néo
observei intervencgdes e problematizacao sobre a escrita dos alunos. Normalmente as correcdes
eram individuais com apontamentos de estrutura e principalmente de questdes ortogréaficas, as
professoras realizavam corre¢fes individuais dos cadernos apontando o0s erros, mas ndo era
solicitado a reescrita do texto, depois da corregéo o aluno fechava o caderno ou partia para a
proxima licdo sem refletir sobre o que foi apontado pela professora. Desta forma, ndo havia
discussao sobre os erros, seja individualmente ou no coletivo. Como ja relatado anteriormente,
muitas vezes durante as aulas a professora era quem realizava a leitura dos textos, sendo que o
livro didatico era a principal fonte de leitura, desta forma sem repertorio para comparacgao de
ideias o contetdo escrito pelos alunos ficava restrito. Fica evidente que a selecdo do método
limitou o processo de apropriacao da leitura e da escrita.

E no 6° ano do Ciclo Interdisciplinar é possivel concluir, com base nos questionarios
respondidos pelos alunos no ano de 2021, nas atividades realizadas na plataforma Google Sala
de Aula durante o ano de 2020, bem como as atividades, do material didatico Trilhas de
Aprendizagem, que 0 processo de leitura e escrita continuou voltado para uma leitura de
interpretacdo de textos, com o propdsito de uma producdo escrita voltada para o registro de
respostas de informacdes retiradas dos textos nas diferentes areas do conhecimento. Com
relacdo aos alunos que apresentaram maior dificuldade no processo de ensino e aprendizagem
nédo observei atividades diferenciadas no ano de 2018 e 2019, a ndo ser o encaminhamento para
a recuperagdo paralela, porém por ser fora do horério regular das aulas existe uma baixa

frequéncia.
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De acordo com as professoras, as dificuldades para trabalhar com os alunos estdo
relacionadas aos poucos recursos, principalmente aqueles relacionados ao uso das tecnologias,
ao excesso de alunos por turma, a falta de comprometimento familiar e estrutura social e ainda
questdes de saude, no olhar das professoras, criangas que apresentam alguma deficiéncia que a
familia ignora ou ndo aceita, ou seja, todo o processo escolar é avaliado apenas na perspectiva
de fatores externos, e 0 que se relaciona as praticas e a didatica ndo encontrei elementos que
indicassem reflexd@o por parte do grupo.

Considerando a base tedrica da pesquisa, ler é ter compreensdo de um texto e exige
atencdo dirigida ao texto e ndo apenas um exercicio de decifrar letras e palavras. Escrever é
produzir textos com significado e, de acordo com os dados apresentados na pesquisa as praticas
ndo convergem para essas finalidades, portanto é de extrema importancia refletir sobre o que é
ser professor, num contexto que envolve tantas varidveis, sejam elas politicas, sociais ou
econémicas, e como essas questdes interferem diretamente nos resultados dos trabalhos
desenvolvidos em sala de aula.

Os resultados das atividades apresentadas pelos estudantes envolvidos na pesquisa
demonstram baixa apropriacdo da leitura e escrita, sem mesmo terem consciéncia das
dificuldades que apresentam, quando perguntados qual era a disciplina que possuiam maior
dificuldade, a grande maioria elegeu a matematica, apesar de apresentarem registros com
significativos problemas de escrita relacionados a estrutura de texto, coeréncia, coesdo e
ortografia, aparentemente o simples fato de terem se apropriado da linguagem alfabética
significa aprendizagem apesar de todas as limitacGes constatadas.

Entdo, para tentar avancar numa metodologia e pratica que atenda as necessidades dos
estudantes, o professor precisa ter a paciéncia necessaria diante das dificuldades dos estudantes
e ndo antecipar respostas ou reflexdes referentes a um assunto, podando o aluno do processo
reflexivo. O processo da escrita deve ter como principio a selecdo de textos com significado
social, a palavra escrita deve ter sentido para quem escreve, e nao refletir apenas a apropriagdo
de técnicas de linguagem. Para que o estudante desenvolva um bom texto € preciso repertorio,
e o trabalho centrado no livro didatico ndo contribui para o desenvolvimento da escrita, alias
muitas vezes os textos dos livros didaticos estdo carregados de informacdes, e em um Gnico
paragrafo é possivel separar varios elementos e este resumo de informac6es ndo possibilita o
desenvolvimento de uma escrita reflexiva. Estratégias como o antes, durante e depois da leitura,
como por exemplo, antes da leitura reativar conhecimentos que se vinculam com o texto; fazer

antecipac0es, hipoteses, fazer perguntas sobre o texto, a meta-cogni¢édo, entre outros elementos,
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podem favorecer uma compreensdo mais adequada da leitura e, consequentemente, favorecer a
escrita.

Com base nos elementos abordados até entdo, retomo o objetivo desta pesquisa referente
aos processos de leitura e escrita no ciclo interdisciplinar e a transicdo do fundamental | para o
Fundamental 11, considerando que apesar do longo periodo de implantacdo dos Ciclos na
Cidade de Séo Paulo e da organizagéo do Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa, que possui
uma base teorica atrelada as concepcdes de Braslavsky, apesar da autora ndo fazer parte do
referencial tedrico do documento, bem como os documentos que compde as orientacfes
metodoldgicas nas areas de portugués, histdria, geografia e ciéncias, analisados ao longo da
pesquisa, cito ainda o Caderno Ler e Escrever em Todas as Areas do Conhecimento produzido
na década de 1990, documento que ja discutia estratégias para o desenvolvimento da leitura e
escrita também relacionados as concepcBes da autora, a politica educacional ndo conseguiu
mudangas significativas na pratica docente, uma vez que a cultura seriada e divisdo entre
professores especialistas e generalistas ainda exerce forte influéncia na organizacéao do trabalho
docente e dificulta a apropriacdo do conceito de ciclo, de trabalho interdisciplinar e de teorias
qgue ampliam a reflexdo da pratica docente como pode ser observado nos relatos apresentados
ao longo dessa pesquisa.

Sem desconsiderar que as condigdes de trabalho influenciam os resultados da sala de aula,
tais como: estrutura curricular, condi¢cdes materiais da sala de aula, dupla jornada entre outros
aspectos que também devem ser discutidos no &mbito da politica educacional, ressalto que é de
extrema importancia que a politica educacional avance para além da publicacdo de documentos
orientadores, é necessario desenvolver propostas de formacao docente qualificada, uma vez que
as formas de trabalho observadas no ciclo interdisciplinar, ainda estdo orientadas num contexto
de trabalho individualizado e curriculo fragmentado, o que ndo condiz com as propostas do
proprio Curriculo da Cidade de S&o Paulo, e a estrutura atual ndo contribui para a apropriacao
e desenvolvimento da leitura e a escrita bem como com o processo de transi¢do do fundamental
| para o fundamental 11, conforme resultados apresentados sobre o nivel de aprendizagem dos
estudantes.

Desta forma, a pesquisa que teve como objetivo investigar os processos de leitura e escrita
desenvolvidos no ciclo interdisciplinar, e neste contexto verificar quais sdo as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores relacionadas a leitura e escrita, bem como
identificar as praticas realizadas para a transi¢do do quinto ano do ensino fundamental | para o
sexto ano do ensino fundamental 1, naquilo que concerne a continuidade da escolaridade sem

lapsos de préticas e do curriculo, confirmou as hipoteses iniciais de que as praticas voltadas
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para a leitura e a escrita estdo focalizadas em atividades que visam o treinamento, no sentido
de que os contetdos desenvolvidos ndo proporcionaram reflexdo critica sobre o processo de
escrita e leitura. As estratégias voltadas para leitura dos textos do livro didatico, normalmente
realizadas pelos professores, ndo se relacionaram com praticas que favorecessem o
desenvolvimento da escrita. E por fim, as dificuldades apresentadas pelos professores para a
organizacdo de um trabalho coletivo no Ciclo Interdisciplinar, confirmam a falta de apropriagéo
do conceito do ciclo interdisciplinar, com relacdo aos seus objetivos, favorecendo a ruptura
entre professor generalista e especialista bem como do curriculo escolar, configurando uma

organizacao que cobra, dos alunos, postura e papéis diferenciados.
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Figura 30 ANEXO I — Figura —Escalas do 4° ao 6° ano Prova Sao Paulo

Escala — 4° ano de Lingua Portuguesa — Prova Sao Paulo

DESEMPENHO MENOR QUE 135

O estudante do 4° Ano, provavelmente, no eixo pratica de leitura de textos e analise linguistica:

ABAIXO
DO BASICO

. Estabelece relagdes de causa e consequéncia em poema de curta extensao e em histdria em
quadrinhos.

o Formula hipdtese sobre capa de livro como portador/suporte.

o Identifica caracteristica de personagem em histéria em quadrinhos.

. Identifica marca de tempo no inicio de conto de curta extenséo.

. Identifica o uso de convengdes da escrita em palavra, baseando-se em listas com formas no
singular e no plural.

. Identifica palavras e silabas, com referéncia a uma imagem, em listas
com elementos do mesmo campo semantico, utilizando estratégias de leitura.

o Identifica receita culinaria e cantiga de roda, considerando aspectos textuais e de
diagramagcéo.

. Identifica sinal de interrogacéo em frase de histdria infanto-juvenil.

o Infere tema de verbete de curta extensdo com apoio de imagem.

o Localiza informagdes explicitas no inicio de conto de extensdo média, com

apoio de imagem, no inicio de fabula de curta extensdo e no meio de artigo de divulgagdo
cientifica de curta extenso.

. Localiza informagGes explicitas sobre um mesmo assunto em dois poemas do universo
infantil de curta extensao.

. Localiza titulo em capa de livro infantil.

. Reconhece a finalidade de receita culinaria de curta extensao.
o Reconhece 0 assunto principal em poemas de curta extensao.
o Relaciona imagem a uma frase.

o Seleciona titulo para ilustracdo de cena de conto infantil.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 135 E MENOR QUE 185

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 4° Ano, provavelmente, no eixo pratica de
leitura de textos e analise linguistica:

o Classifica substantivos proprios e comuns e palavras em ordem alfabética.

o Estabelece relagdes de causa e consequéncia em artigo de divulgacéo
cientifica, conto infantil, poema e texto escrito de curta extenséo.

o Estabelece relages entre imagem e texto verbal em historia em quadrinhos.
Identifica a correta segmentacdo de palavras em uma frase.
Identifica caracteristicas de personagens em contos de curta extensdo e em lenda.
Identifica efeito de humor em histdria em quadrinhos.
Identifica espago em conto de curta extensdo e histéria infantil de média extensao.
Identifica o conflito gerador do enredo, considerando marcas explicitas no texto.
Identifica o sinal de pontuag&o adequado a uma situagéo de uso.
Identifica o tema comum a dois artigos de divulgacdo de curta extensdo, com apoio de

imagem.
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o Identifica o uso de convengéo ortografica de plural e singular.
o Identifica personagem em inicio e meio de contos de média extenséo,
poema, histdria em quadrinhos, conto de fadas ehistoria infantil.
o Identifica rima de poema e parlendas de curta extens&o.
o Identifica sinal de interrogacéo em frase de histdria infanto-juvenil.
o Identifica tema de artigo de divulgagdo cientifica de curta extensdo.
o Infere informacdes em histdria em quadrinhos, texto informativo, trecho de conto e poema.
o Infere resposta a uma dada adivinha.
o Justifica o uso do ponto de interrogagao.
o Localiza informagdes explicitas em pequenos textos escritos (verbete,

conto, poema), texto informativo e jornalistico, receita e artigo de média extensdo e
reportagem de curta extenséo.

. Localiza informagdes explicitas sobre um mesmo assunto em texto informativo e imagem.
. Localiza nome do autor e ilustrador em capa de livro infantil.

Reconhece a finalidade de receita, bilhete e folheto de instrugdes.

Reconhece caracteristicas das personagens em texto literario.

Reconhece espago em trecho de fabula.

Reconhece fato em trecho de histdria infantil de média extensdo.

Reconhece folheto de propaganda, considerando sua diagramagdo, aspectos graficos e

textuais.

o Reconhece o desfecho e o narrador em trecho de texto literario.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 135 E MENOR QUE 185

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 4° Ano,
provavelmente, no eixo pratica deleitura de textos e analise linguistica:

Ve

BASICO

Reconhece o sentido de palavra em receita culindria, cantiga popular e texto

multimodal e de expressdo em texto escrito e narrativo, considerando o contexto.

Reconhece o uso de variedades linguisticas, considerando a finalidade e o interlocutor do texto.
Reconhece personagem em texto literario, bilhete e fabula de média extensdo.

Reconhece uma lista, considerando aspectos composicionais e linguisticos.

Relaciona poema curto e historia em quadrinhos.

Seleciona legenda para imagem, considerando o contexto situacional.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 185 E MENOR QUE 235

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 4° Ano,
provavelmente, no eixo pratica deleitura de textos e analise linguistica:

Estabelece relagbes entre as partes de bilhete e texto narrativo, identificando

substituicdo pronominal que contribui para a sua continuidade.

ADEQUADO

texto.

Identifica a voz do narrador em fragmento de conto de fadas.

Identifica efeito de humor em anedota e em histéria em quadrinhos.

Identifica referente de locucdo adverbial em conto.

Identifica regularidade de ordem ortogréfica e morfoldgica na escrita de palavras.

Infere informagdes em texto escrito, multimodal e em ditado popular.

Localiza informacdes explicitas em textos informativos, jornalisticos e cartaz.

Reconhece o sentido da palavra em textos literarios, considerando o contexto.

Reconhece 0 uso de convencdes da escrita de palavras.

Reconhece 0 uso de variedades linguisticas em histéria em quadrinhos, considerando o interlocutor do

Seleciona titulo para noticia relacionada a medicamentos genéricos.



AVANCADO

ABAIXO
DO BASICO

353

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL 235

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 4° Ano,
provavelmente, no eixo pratica deleitura de textos e analise linguistica:

o Estabelece relagdes entre imagem e verbete de média extensao.

¢ |dentifica a fala da personagem em texto de literatura infantil.

o |dentifica marca de espago em histdria infanto-juvenil de média extensao.
e Identifica 0 nmero de palavras em capa de livro.

e Identifica o Ultimo fato ocorrido na sequéncia Idgica de conto de curta extensao.
o Infere assunto de carta de leitor de curta extens&o.

e Infere informagdo em texto escrito.

o Infere tema de fabula de curta extensao.

e Justifica o uso de aspas em trecho de lenda.

e Localiza informagéo explicita em biografia de curta extensao.

e Reconhece provérbio.

Escala — 5° ano de Lingua Portuguesa — Prova Sao Paulo

DESEMPENHO MENOR QUE 150

O estudante do 5° Ano, provavelmente, no eixo pratica de leitura de textos e analise

linguistica:

Estabelece relacdo entre imagem, texto verbal e legenda.

Estabelece relagdes de causa e consequéncia em historia em quadrinhos e poema.

Infere informag0es em texto escrito e em trecho de historia infanto-juvenil.

Localiza informacéo explicita em um texto informativo.

Reconhece 0 uso de variedades linguisticas em histria em quadrinhos, considerando a

finalidade e o interlocutor.

Relaciona onomatopeia e imagem em histdria em quadrinhos.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 150 E MENOR QUE 200

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 5° Ano,
provavelmente, no eixo pratica deleitura de textos e analise linguistica:

média extensao.

Estabelece relagdo entre imagem e texto verbal em cartaz e historia em quadrinhos.
Estabelece relagdes de causa e consequéncia em artigo, fabula, conto e texto narrativo de

Estabelece relagdes entre as partes de conto e textos informativos,

identificando substituicio pronominal que contribui para a sua continuidade.

Estabelece relagdo Idgico-semantica de adicdo em frase.

Identifica legenda para fotografia.

Identifica @ mesma informag&o em dois poemas, de curta e média extenséo.
Identifica efeito de humor em histdria em quadrinhos.

Identifica remetente de cartdo-postal.

Identifica personagem em cronica de média extensdo e reportagem de curta extenséo.
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Identifica rima em parlenda e poema de média extensao.

Identifica cartaz de divulgagéo, considerando tema e linguagem apresentados em imagem.
Infere assunto em artigo de divulgagdo cientifica de curta extensdo, poema e cronica.
Infere informagdo em poema, cronica, texto escrito e receita de média extenséo.

Infere o efeito de sentido decorrente do uso de interjei¢do, do uso de

aspas em fabula de média extensdo e do uso dereticéncias em histériaem quadrinhos.

Localiza informagdo explicita em texto informativo, final de conto de média

extensdo, verbete, poema, reportagem, artigoe texto narrativo de curta e média extensao.

Reconhece a finalidade de texto informativo, e-mail, ilustracio cientifica

com nomenclatura de area técnica e verbete de curiosidade de média extensao.

Reconhece caracteristica da personagem em texto literario.

Reconhece espaco em texto literario.

Reconhece o desfecho em texto literario.

Reconhece a voz do narrador em texto literario.

Reconhece o0 sentido da palavra em texto escrito, considerando o contexto.

Reconhece 0 uso de variedades linguisticas, considerando a finalidade e o interlocutor.
Relaciona poema curto e historia em quadrinhos.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 200 E MENOR QUE 250

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 5° Ano,
provavelmente, no eixo prética deleitura de textos e anélise linguistica:

Compara dois poemas de curta e média extensdo.
Compara o tratamento dado a um mesmo contetido em diferentes

textos, sendo um deles composto por palavras e imagens.

Estabelece relagBes entre as partes de bilhete e de texto narrativo,

identificando substituicdo pronominal que contribui para a sua continuidade.

Estabelece relagdes entre as partes de reportagem de média extensdo,

identificando substituicdo que contribui para a sua continuidade.

Estabelece relacdes entre fato e opinido relativa a esse fato em artigo de

divulgacdo cientifica de média extensdo e em noticia curta.

°

em quadrinhos.
°
o

extensao.
[ ]

Estabelece relages entre imagem e texto verbal, considerando o sentido global, em historia

Identifica a despedida como parte estruturante de uma carta.
Identifica a mesma informagdo em dois artigos de divulgagdo cientifica de curta e média

Identifica a reescrita de uma frase, utilizando ponto de interrogacéo.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 200 E MENOR QUE 250

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 5° Ano,
provavelmente, no eixo pratica deleitura de textos e analise linguistica:

identifica a sequéncia Idgica dos fatos em fragmento de conto infanto-juvenil de média extensdo.

identifica a voz do narrador em fragmentos de conto de curta extensdo.

identifica caracteristica (discurso direto/indireto) em textos narrativos.

identifica efeito de humor em histéria em quadrinhos, anedota, textos narrativos e multimodais.

identifica emprego de onomatopeia a partir de efeito de sentido.

identifica marcas de espaco em fragmento de historia de fantasia infantil.
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. identifica nimero de versos e estrofes em poema de média extensdo.

. identifica o remetente de bilhete, considerando aspectos composicionais.

. identifica 0 uso de convengdes da escrita, observando regularidade ortografica em lista de palavras.
. identifica opiniéo de autor em artigo de divulgagdo cientifica de média extensdo.

. identifica personagem por meio de sua fala em fragmento de conto de curta extensao.

. identifica referente de locucdo adverbial em conto e de pronome em reportagem.

. identifica uso de discurso direto e de repeticdo sonora em poema.

» infere efeito de sentido decorrente do uso de negrito em historia em
quadrinhos e de ponto de interrogacdo em poema e fabula de média extenséo.

 infere informagBes em poema, historia em quadrinhos, reportagem de média
extensdo e artigo de divulgacdo cientifica de média extensdo.

. infere efeito de sentido decorrente do uso de negrito e itélico em verbete de curiosidade.
. infere o sentido de palavra em conto.
+ justifica 0 uso de dois-pontos em material publicitario, de letra maitscula
inicial em nome proprio e do uso do diminutivo em trecho de historia de fantasia

infantil.

» localiza informagdes explicitas em verbete de curiosidade de longa extensdo e
em manual de brincadeira infantil de média extens&o.

. reconhece a finalidade de histdria em quadrinhos.
. reconhece o sentido de palavras e expressGes em texto escrito, considerando o contexto.
. reconhece 0 uso da variante formal em fragmento de histéria infanto-juvenil, considerando o

interlocutor.

. reconhece 0 uso de variedades linguisticas em histéria em quadrinhos, considerando a finalidade e
0 interlocutor.

. reconhece personagem em trecho literério.

» reconhece poema, considerando aspectos de sua diagramacdo e
informacOes textuais (fonte), reportagem e provérbio.

. relaciona versos de poema ao publico a que se destina.
. seleciona legenda para cartaz de campanha de divulgacdo publica.
. seleciona titulo para noticia de curta extensao.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL 250

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 5° Ano,
provavelmente, no eixo pratica deleitura de textos e analise linguistica:

e Compara o tratamento dado a um mesmo conteido em dois diferentes textos sobre livro eletronico.
o  Estabelece relacdes entre as partes de texto informativo, identificando
substituicdo pronominal que contribui para a sua continuidade.
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e Estabelece relagGes entre fato e opinido relativa a esse fato, em coluna de jornal
e em artigo de divulgacdo cientifica de curta extenséo.

e Estabelece relacdes entre imagem e texto verbal, considerando o sentido global, em histéria em
quadrinhos.

e Identifica a reescrita de uma expressdo para evitar repetido, em manual de instrugdes.

e Identifica a sequéncia logica dos fatos em fragmentos de conto infanto-juvenil e fabula.

o Identifica um andncio, considerando Sseus aspectos textuais.

e Infere o efeito de humor produzido em uma piada.

o Infere o efeito de sentido decorrente do uso de parénteses em texto
informativo e de ponto de exclamacdo em guia deorienta¢@es de curta extensgo.

e Infere o sentido de expressdo em histéria em quadrinhos.

e Localiza informacdo explicita em reportagem de longa extensdo e em texto informativo.

e Reconhece a finalidade de texto de divulgagéo de interesse turistico.

e Reconhece o sentido de expresséo em conto infanto-juvenil de média extenséo.

Escala — 6° ano de Lingua Portuguesa — Prova Sao Paulo

DESEMPENHO MENOR QUE 165

O estudante do 6° Ano, provavelmente, no eixo préatica de leitura de textos e analise

linguistica:

. Estabelece relacdo entre imagem e texto verbal.

. Estabelece relagfes de causa e consequéncia em textos de curta extensdo.

. Estabelece relagdo logico-semantica de adicéo em frase.

. Identifica cartaz, considerando o tema e a linguagem apresentados em imagem.

. Identifica legenda para fotografia.

. Identifica personagem em crénica de média extensdo.

. Identifica rima em poemas.

. Infere assunto principal em textos de curta extensao.

. Infere efeito de humor em histdria em quadrinhos.

. Infere efeito de sentido decorrente do uso de reticéncias em historia em quadrinhos e do uso
de interjeicdo em poema.

. Infere informag&o a partir da compreenséo global de textos de curta extensao.

. Localiza informagao explicita em textos de curta e média extenséo.

. Reconhece efeito de sentido provocado pelo uso de escrita em caixa-alta em histria em
quadrinhos.

o Reconhece o0 sentido de palavra em texto escrito, considerando o contexto.

. Reconhece 0 uso de variedades linguisticas, em historia em quadrinhos, considerando a
finalidade e o interlocutor.

. Relaciona onomatopeia e imagem em historia em quadrinhos.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 165 E MENOR QUE 215

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 6° Ano,
provavelmente, no eixo pratica deleitura de textos e analise linguistica:

. Compara poemas de curta e média extensao.

. Estabelece relagBes de causa e consequéncia em artigo, fabula, conto e biografia de média
extensdo.

. Estabelece relagdes entre as partes de um texto narrativo, identificando
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substituicdo pronominal que contribui para a sua continuidade.

. Estabelece relagBes entre fato e opinido relativa a esse fato em um artigo de divulgagdo de
curta e média extenséo.

. Identifica a mesma informagéo em dois artigos de divulgacdo e em dois poemas de curta e
média extens&o.

. Identifica a reescrita de uma frase, utilizando ponto de interrogagéo.

. Identifica emprego de onomatopeia a partir de efeito de sentido.

. Identifica o nimero de versos e estrofes em poema de média extensdo.

. Identifica o remetente de um bilhete e de um cartdo-postal, considerando aspectos
composicionais.

. Identifica palavra que revela o uso de variante informal em historia em quadrinhos.

. Identifica personagem em fragmento de reportagem e de conto de curta extensao.

. Identifica referente de pronome em reportagem.

. Identifica uso de repeticdo sonora em poema.

. Infere assunto principal em fabula de média extensdo e em historia em quadrinhos.

. Infere efeito de humor produzido em anedota de curta extensdo e em texto escrito.

. Infere efeito de sentido decorrente do uso de negrito em histéria em

quadrinhos e do uso de interrogacdo em poema, de exclamacdo em cronica, de virgulaem piada
e de aspas em fabula.

J Infere informacéo a partir de compreens&o global de textos de média extenséo.

. Justifica o uso de dois-pontos em material publicitario e 0 uso de letra maidscula inicial em
nome proprio.

. Localiza informagéo explicita em verbete de curiosidade e texto informativo de longa
extenséo.

. Reconhece a finalidade de texto informativo, e-mail e ilustracdo cientifica com nomenclatura
de area técnica.

. Reconhece desfecho e espago em textos narrativos e literarios.

. Reconhece efeito de sentido provocado pelo uso de escrita em caixa-alta em campanha
publicitaria.

. Reconhece o sentido de expressdes em textos informativos.

. Reconhece o sentido do uso de advérbios de divida e de tempo em textos escritos.

o Reconhece 0 uso de variedades linguisticas, considerando a finalidade e o interlocutor, em
historia em quadrinhos.

. Reconhece personagem em trecho literario.

. Reconhece poema, reportagem e provérbio, considerando os aspectos de sua diagramagéo e

informag0es textuais (fonte).

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL A 215 E MENOR QUE 265

Além

das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 6° Ano,

provavelmente, no eixo prética deleitura de textos e analise linguistica:

continuidade.

sua continuidade.

parlenda.

. Compara o tratamento dado a um mesmo contetido em dois diferentes textos.

. Estabelece relagOes entre as partes de bilhete, identificando substitui¢do pronominal que contribui paraa sua
. Estabelece relagdes entre as partes de textos informativos, identificando substituicdes que contribuem paraa
. Identificaa despedida como parte estruturante de uma carta.

. Identifica a sequéncia logica dos fatos em conto infanto-juvenil de média extensao e em fabula e rima em
. Identificaa voz do narrador em conto de curta extenséo e marcas de espago em historia de fantasia.

. Identifica o uso de convengdes da escrita, observando regularidade ortografica em lista de palavras.

. Identifica opinido do autor em artigo de média extensao.

. Identifica referente de locug&o adverbial em conto e 0 uso de discurso direto em versos de um poema.

. Infere efeito de humor produzido em piada e em conto.

. Infere efeito de sentido decorrente do uso de negrito e italico em verbete de
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curiosidade e do uso de interrogacéo em fabula de média extenséo e de parénteses emtexto.

texto.

AVANCADO

Justifica o uso do diminutivo em histdria de fantasia.
Reconhece a finalidade de historiaem quadrinhos e anedota.
Reconhece efeito de sentido do uso de advérbio temporal e conjungdo aditiva como mecanismos de coesdo no

Reconhece o sentido de expressdes em conto infanto-juvenil de média extenséo.

Reconhece 0 uso de variante formal em historia infanto-juvenil, considerando o interlocutor.

Relaciona versos de poema ao plblico a que se destina.

Seleciona legenda para cartaz de campanha de divulgacéo pablica e titulo para noticia de curta extensdo.

DESEMPENHO MAIOR OU IGUAL 265

Além das habilidades anteriormente citadas, o estudante do 6° Ano,
provavelmente, no eixo prética deleitura de textos e anélise linguistica:

Classifica texto como andncio, considerando seus aspectos textuais.

Identifica a reescrita de uma expressao para evitar repeticdo, em manual de instrugdes.

Identifica a voz do narrador em historia infanto-juvenil.

Infere o efeito de sentido decorrente do uso de exclamacéo em guia de orientagdes de curta extensdo.
Infere o sentido de expressdo em historia em quadrinhos.

Reconhece a finalidade de um texto de divulgacdo de interesse turistico.

Fonte: Revista Pedagdgica Provinha/Prova Séo Paulo - pgs. 90 a 95.
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- 28 horas-aula X 40 semanas = 1.120 horas-aula

- 1.120 horas-aula X 45 minutos = 50.400 minutos
- 50.400 minutos + 6.000 minutos (recreio e atividades orientadas) = 56.400 minutos
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- 80 horas-aula X 45 minutos = 3.600 minutos

- 3.600 minutos + 56.400 minutos = 60.000 minutos ou 1.000 horas
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