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RESUMO

DERBALLE, Rafaella.L.S. O papel do psicopedagogo no Ensino
Fundamental 1. 2012, 44 f. Trabalho de Concluséao de Curso da Faculdade de
Educacdo, Curso de Pedagogia — Pontificia Universidade Catélica de Sé&o
Paulo — PUCSP. 2012.

Esta monografia teve por objetivo buscar uma compreensdo sobre o
papel do psicopedagogo no contexto escolar, mais precisamente no Ensino
Fundamental 1. Para isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre o
historico, as principais caracteristicas da Psicopedagogia como area de
conhecimento (principais momentos de sua construcao; diferentes formas de
pensar seu objeto de estudo; diferentes articulagbes intertedricas que
alicencam as construcdes teodricas e o trabalho psicopedagogico de
psicopedagogos argentinos e brasileiros) e as principais caracteristicas da
Psicopedagogia como area de intervencéo (diferentes modalidades de atuacéao,
de contextos de intervencao, de objetivos visados, de atividades desenvolvidas
e de procedimentos proprios desenvolvidos). Os Parametros Curriculares
Nacionais e as OrientacGes Curriculares relacionados ao Ensino Fundamental
1 também foram explicitados e relacionados aos objetivos e preocupacdes do
trabalho psicopedagdgico. Por fim, refletiu-se sobre uma situacao concreta — a
gueixa da escola em relagdo a uma crianga - vivenciada pela autora quando da
realizacdo de seu estagio regular, previsto pelo curso de Pedagogia, a fim de
explicitar a compreensdo conquistada sobre o papel do psicopedagogo no

contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Papel do psicopedagogo na escola, psicopedagogia,

intervencéo psicopedagogica, Ensino Fundamental 1.



ABSTRACT

DERBALLE, Rafaella.L.S. The role of psychopedagogists in Elementary
Education 1. 2012, 44 f. Trabalho de Conclusdo de Curso da Faculdade de
Educacdo, Curso de Pedagogia — Pontificia Universidade Catélica de Sé&o
Paulo — PUCSP. 2012.

This monograph aimed to seek an understanding of the role of
psychopedagogists in the school context, more precisely on Elementary
Education 1. A bibliographic survey was conducted on the historical, the main
features of the psychopedagogy as area of knowledge ( key moments of its
construction; different ways of thinking about their subject; different articulations
inter theoretical that underpin theoretical constructions and the
psychopedagogic work of Argentines an Brazilians psychopedagogists) and the
main features of psychopedagogy as area of intervention ( different types of
performance, the intervention context, the objectives pursued, of activities, and
own procedure developed. The National Curriculum Parameters and the
Curriculum Orientations related to Elementary Education 1, were also explained
and related to the goals and worries of psychopedagogic work. Lastly, reflected
on a concrete situation — the complain of a school in relation to a child —
experienced by author during the realization of the regular stage, provided by
the Pedagogy course in order to clarify the understanding gained on the role of

psychopedagogists in the school context.

KEYWORDS: Psychopedagogists role in school, psychopedagogy,
psychopedagogic intervention, elementary education 1.
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INTRODUCAO

“Viver — ndo é¢, - € muito perigoso.
Porque ainda nédo se sabe.
Porque aprender-a-viver

E o que é viver, mesmo.”

(Jo&o Guimardes Rosa, apud BEACLAIR, 2009, p. 27)

Todos nés, seres humanos, vivemos em permanente estado de
transformacéao e criacdo: de sentidos, de relacdes, de producdes, de interpretacoes,
e até de (des)construcdo e (re)construcao. Na Instituicdo Escolar, as criangcas que
estao ingressando no Ensino Fundamental | passam por mudancgas de ambiente, de
disciplinas e de metodologia e, nesse processo, podem apresentar dificuldades: nao
adaptar-se aos novos horarios, enfrentar dificuldades de socializacdo e de
enfrentamento e compreensdo do significado das notas que acompanham as

avaliacoes.

Normalmente, quando surgem essas dificuldades, a escola marca uma
reunido com os pais. Dessa forma, a professora ou orientadora apresenta o
problema para a familia e, na maioria das vezes, sugere aulas particulares ou visitas
ao psicélogo. Questdes como essas deveriam ser solucionadas dentro da proépria
escola. Porém, o que acontece na maioria dos casos € um batalhdo de adultos
assumirem uma “caminhada” que deveria ser do aluno, orientado e acompanhado
por professores, orientadores e psicopedagogo, na escola. Antes de remeter o
problema para fora da escola, a solu¢do deveria ser buscada dentro da escola. E
evidente que os pais devem estar cientes, pois eles fazem parte do processo

educacional; mas com o papel de manter-se atentos e dar suporte.

No caso das notas baixas, esse batalhdo encontra como “solugcdo” as horas
exageradas de estudos - orientados ou ndo pelos chamados professores
particulares- e a pressao em cima da crianca para a conquista de uma melhora
significativa. Acabam esquecendo-se que a preocupacao deveria ser com a propria
crianca. Assim, 0 que acaba acontecendo € que algumas criangas ficam mais

preocupadas com a reacao dos pais e com as consequéncias que virdo, do que com
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as dificuldades com as quais se defrontam e com a busca de meios apropriados a
essa necessaria superacdo. Assim ndo percebem que o mais viavel é encarar os

estudos de uma maneira diferente, mais prazerosa.

O mesmo ocorre com as questdes de posturas e atitudes indisciplinadas das
criangas. O aluno apresenta um comportamento diferente do esperado pela escola,
as vezes por trazer problema ou stress de sua casa e isso acaba repercutindo na
escola. O aluno pode até ndo apresentar dificuldades nos contetdos ensinados e/ou
notas baixas, mas pode comprometer seu grupo-sala com atitudes indisciplinadas,
incompativeis com o ambiente da aprendizagem. Por vezes, a escola ndo sabe lidar
com isso e, novamente, transfere as dificuldades apresentadas por essa crianca

para profissionais - psicélogos ou psiquiatras - de fora da escola.

Exemplo disto foi 0 que observei na escola em que realizei o Estagio no
terceiro ano de faculdade. Um aluno do 2° ano do Ensino Fundamental apresentava
postura inadequada em sala de aula: ndo prestava atencdo nas aulas e era
agressivo, tanto com os seus colegas, brigando e batendo neles, quanto consigo
mesmo, expondo-se a situacdes de risco. Mesmo com esse quadro, e por vezes,
ausente de algumas aulas, por ficar transtornado, suas notas mantinham-se na
média. Nesse contexto, cabe a atuacdo do psicopedagogo no ambiente escolar,

sem descartar — se necessario — as visitas ao psicélogo fora da escola

A partir desse caso, resumidamente apresentado, se deu a origem da minha
monografia que tem como objetivo compreender o papel do psicopedagogo no

contexto escolar, mais precisamente no Ensino Fundamental 1.

O campo da Psicopedagogia ainda € pouco conhecido. Para melhor
conhecé-lo, o primeiro capitulo desta monografia apresenta um historico e
caracterizacdo da Psicopedagogia como area de conhecimento e campo de
atuacao. O segundo capitulo é destinado a explicitacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais e das Orientacdes Curriculares que orientam o Ensino Fundamental entre
nos. Por fim, no terceiro e dltimo capitulo, descrevo em mais detalhes o caso acima
apresentado, com as intervencBes feitas pela escola e reflto sobre a
Psicopedagogia como é&rea de intervencdo na escola e sobre o papel do

psicopedagogo nesse contexto.



Esta monografia, construida a partir de pesquisa bibliogréfica, busca
conhecer o campo da Psicopedagogia, resgatando, ou até ouso em dizer,

evidenciando a importancia desse profissional nas instituicdes escolares.
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CAPITULO 1: A Psicopedagogia: historico, especificidade como area

de conhecimento e campo de atuacao

“Mais do que aprender a conhecer, a psicopedagogia nos ensina a aprender a ser” (Tais Lima, 2003:
15, apud BEAUCLAIR, 2009: 49)

O estudo sobre a Psicopedagogia aqui apresentado baseia-se
prioritariamente no livro “A Psicopedagogia no Brasil”’, de Nadia Bossa (2011). No
entanto, na tentativa de esclarecer algumas questdes que me foram ocorrendo no
curso da elaboracdo deste capitulo, outros autores também foram consultados e
serdo aqui citados: Aries (1981), Beauclair (2009) e Porto (2011) Comecemos

recuperando a histéria da Psicopedagogia.

1.1 Histérico da Psicopedagogia

A Psicopedagogia nasceu na Europa, no século XIX, a partir de
preocupacdes com os problemas de aprendizagem.

Antes mesmo do seéculo XIX, Aries, profundo conhecedor da histéria da
infancia, ja se refere a presenca de uma preocupacgao com questdes relacionadas a
aprendizagem, no século XVII. Segundo esse autor, a preocupacao nessa época
era em compreender mais e melhor a crianca, para assim transforma-la em um
adulto racional e cristdo. No século XVIII, o foco era a disciplina, a racionalidade dos
costumes, com a preocupacdo na higiene e saude fisica. No século XIX, com os
progressos técnicos e cientificos, a escolaridade adquire um papel e funcéo distinta;
a escola adquire funcdo de sustentacao do ideario liberal e de garantir a igualdade
de oportunidades para o conhecimento e desenvolvimento. Assim confirma- se que
as diferencas individuais sédo as responsaveis pelo fracasso escolar e desigualdades
sociais. Neste contexto, Bossa refere-se também a influéncia das teorias
evolucionistas de Darwin que fundamentavam os laboratérios de Psicologia
Experimental, alertando a todos para as bases genéticas da conduta humana.

Bossa também refere-se a uma publicacdo de Janine Mery (1985),
psicopedagoga francesa, que apresentou algumas consideracdes sobre o termo
psicopedagogia e sobre a origem dessas ideias na Europa e a George Mauco, que

foi o fundador do primeiro centro médico- psicopedagodgico na Franca onde se deu
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as primeiras articulagdes entre a Medicina, Psicologia, Psicandlise e Pedagogia, na
tentativa de solucionar problemas comportamentais e de aprendizagem.

Baseando-se no trabalho de Janine Mery (1985), acima referido, Bossa
esclarece-nos que, no final do século XIX, educadores como Itard, Pereire,
Pestalozzi e Seguin, comecaram a se dedicar a criangcas que apresentavam
problemas de aprendizagem devido a varios tipos de distarbios. Pestalozzi,
inspirado nas ideias de Rousseau, fundou um centro de educagdo por meio do
trabalho, na Suica, onde abrigava criancas pobres de todas as idades. Seguin
fundou na Franga a primeira escola de reeducacdo, uma escola destinada a
criancas mentalmente deficientes, e, em 1848, emigrou para os Estados Unidos,
onde suas ideias foram aceitas e suas técnicas de treinamento dos sentidos e
musculos séo utilizadas até hoje.

Ainda no seéculo XIX, Seguin juntamente com o neurologista Esquirol,
formaram uma equipe de médicos e pedagogos. A partir disso, a neuropsiquiatria
infantil passou a se ocupar dos problemas neurolégicos que afetam a
aprendizagem. Nessa época, com base ainda em Janine Mery, Bossa refere-se
também a Maria Montessori, que deu sua contribuicdo, criando o método de
aprendizagem destinado inicialmente a criancas retardadas, e, mais tarde, foi
estendido para todas as criancas, sendo, ainda hoje utilizado por algumas escolas.
A preocupacdo de Montessori centrava-se nha educacdo da vontade e na
alfabetizacéo, estimulando os 6rgaos dos sentidos, sendo assim classificado como
um método sensorial.

Segundo Bossa, a primeira iniciativa de médicos e educadores no campo da
reeducacdao foi realizada por Edouard Claparéde, professor de Psicologia que, em
1898, juntamente com o neurologista Francgois Neville, introduziu na escola publica
as “classes especiais”, destinadas a criangas mentalmente retardadas. As primeiras
consultas médico-pedagdgicas com o objetivo de encaminhar as criancas para
essas salas, aconteceram entre 1904 e 1908, no inicio do século XX.

Bossa ainda refere-se aos Centros de Interesses - que também existem até
hoje — e que foi criado por Ovidir Decroly e explica que Decroly utilizava técnicas de
observacdo e filmagem para estudar as situagBes de aprendizagem. A base
psicologica dessa estratégia reside em considerar a vida mental do individuo como
uma unidade, de modo que o0s temas ou conteddos a serem estudados séo

apresentados no seu todo e ndo repartidos em disciplinas ou areas do
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conhecimento. Ou seja, ja é adotada uma visdo multidisciplinar para pensar o
desenvolvimento global da criancga.

Na segunda década do século XX, surgem o0s primeiros centros de
reeducacao para delinquentes infantis e, nos EUA e na Europa, cresce o numero de
escolas destinadas ao ensino individualizado para criangas, consideradas de
aprendizagem lenta.

Em 1930, na Francga, surgem os primeiros centros de orientagéo educacional
infantil, com equipes formadas por médicos, psicélogos, educadores e assistentes
sociais. Penso que a partir desses acontecimentos, é possivel afirmar que os
primérdios da Psicopedagogia teve uma dupla origem: médica e pedagdgica.

Bossa também traca o percurso da Psicopedagogia no Brasil, a partir de
pesquisa bibliografica e de entrevistas realizadas com Alicia Fernandez e Carmen
Alicia Montti.

De acordo com Bossa, nas décadas de 50 e 60, profissionais de Porto Alegre
organizavam centros de estudos destinados a formacdo e atualizacdo em
Psicopedagogia, baseados em centros da Argentina, fundamentados em um modelo
médico de atuacdo. Em 1954, ocorreu o primeiro registro de um curso de orientacao
psicopedagogica patrocinado pelo Centro de Pesquisa e Orientacdo Educacional
(CPOE) da Secretaria de Educacdo e Cultura que foi coordenado por Aracy
Tabajara e Dorothy Fossati. E também nesse momento que foi criado o
Departamento de Educacdo Especial, orientado para o atendimento de criancas
excepcionais.

Em 1967, € desenvolvido também pelo CPOE um curso para professores,
com dois anos de duracgédo, especializado no atendimento psicopedagdgico clinico; o
curso com meio ano de estagio, foi supervisionado pelo Dr. Julio Bernaldo de
Quirds, foniatra e neurologista argentino.

Ainda segundo Bossa, na década de 70, os problemas de aprendizagem
eram vistos a partir de uma perspectiva patologizante, pois se baseavam nos
estudos de profissionais da Europa.

Porém, no final dos anos 70, os educadores passam a imputar o fracasso
escolar a causas extraescolares, ou seja, o0 fracasso escolar passa a ser entendido
como um problema social e politicamente produzido. (Colares, 2011; Patto, 2011;
Brandao, 2011; apud Bossa, 2011, P.78-80). Os fatores sociopoliticos tornam-se 0s

responsaveis pelas mas condi¢des escolares da populacgédo brasileira.
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Foi no final dos anos 70 que surgiram 0s primeiros cursos de especializagéo
em Psicopedagogia no Brasil, visando complementar a formacdo de psicélogos e
educadores que buscavam solucdes para os problemas na aprendizagem. Eram
cursos fundados em orientacbes médico-pedagodgicas, com duracdo de dois anos.
Bossa explica que “esses cursos foram estruturados e, dentro desse contexto
histérico, amparados em um conhecimento cientifico, fruto de uma dinamica
sociocultural que n&o a nossa.” (p.80).

Concretamente, o primeiro curso regular de Psicopedagogia foi criado em
1979, no Instituto Sedes Sapientiae, em S&o Paulo, por iniciativa da Maria Alice
Vassimon, pedagoga e psicodramatista, juntamente com a Madre Cristina Sodré
Déria, diretora do Instituto. Bossa explica que o curso era voltado para uma atuacdo
em nivel clinico e, posteriormente, com 0s novos conhecimentos das areas de
Linguistica, Psicolinguistica e teorias do desenvolvimento, inclusive as contribui¢es
de Emilia Ferreiro, os problemas de aprendizagem séo ressignificados, e os proprios
cursos passam a ter outro direcionamento, voltado também para uma atuacao

preventiva e um trabalho grupal.

Bossa refere-se ao curso de Psicopedagogia do Sedes, subdividindo-o em
guatro momentos: o primeiro, no qual predomina o enfoque reeducacional da
Psicopedagogia; posteriormente 0 curso assume um carater terapéutico,
aprofundando-se nos aspectos afetivos da aprendizagem; a partir de entdo, o
terceiro momento passa a refletir e praticar a Psicopedagogia na Instituicdo Escolar
e, atualmente, o0 curso vive um momento em que se privilegiam as diferenciacfes
no papel do psicopedagogo buscando-se uma formatacdo mais rigorosa da

identidade desse profissional entre o perfil clinico e o institucional.

Além do Sedes, Bossa destaca também o trabalho da professora Genny
Golubi de Moraes, que deu sua contribuicdo a compreensdo e tratamento dos
problemas de aprendizagem, coordenando os cursos da PUC-SP. Assim, ela foi
responsavel pela formacdo de um grande numero de profissionais da
Psicopedagogia, profissionais esses que hoje desenvolvem importantes trabalhos
na area. Genny Moraes sempre priorizou o trabalho preventivo, deixando claro a
preocupacdo no sentido de fazer com que cada vez menos criangas chegue a

clinica por problemas escolares.
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Em 1979 e 1980 a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRS) realizou cursos de especializacdo: Curso de Reeducacédo em Linguagem
e, em 1982 e 1983: Curso de Psicoeducacao. Em 1984 ocorreu o Primeiro Encontro
de psicopedagogos em Sao Paulo, quando Clarisse Golbert e Sonia Kiguel
apresentaram seus trabalhos, tecendo consideracdes a respeito das atividades dos
psicopedagogos em Porto Alegre. Bossa destaca que no segundo encontro de
Psicopedagogos de Sao Paulo, em 1986, essa equipe passou de quatro
participantes para quarenta; assim, esse grupo que era chamado de Grupo Livre de
Estudos em Psicopedagogia, se transformou em Associacéo de Psicopedagogos.

Assim, a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp), em 2010
completou 30 anos de atividades ininterruptas, como 6rgdo de classe e de
referéncia nacional para os psicopedagogos. A Associacdo tem sido responsavel
pela organizagéo de eventos de dimensao nacional e internacional, bem como tem
se destacado por suas publicacdes, cujos temas retratam as preocupacdes e as

tendéncias epistemoldgicas na area.

1.1.1 A Psicopedagogia como Area de Conhecimento

A Psicopedagogia, segundo Joao Beauclair (2009), propde integrar, de modo
coerente, conhecimentos e principios de diferentes Ciéncias a fim de compreender
os variados processos envolvidos na aprendizagem humana, objeto de estudo
dessa area do conhecimento. Segundo Bossa (2011), a Psicopedagogia conta com
contribuicbes de diferentes disciplinas: Psicologia, Psicanalise, Pedagogia,
Linguistica, Fonoaudiologia e Medicina. Ainda segundo essa autora, a definicdo da
natureza da Psicopedagogia como éarea de conhecimento passou por fases
distintas: primeiro foi reconhecida como uma area de conhecimento multidisciplinar,
por contar com diferentes contribui¢cdes disciplinares na constru¢cdo de seu corpo
tedrico. Posteriormente, conquistou um carater interdisciplinar, gracas a crescente
integracdo dessas disciplinas numa nova area de conhecimento e, atualmente,
assim como também mencionado por Beauclair (2009), observa-se uma tendéncia
para utilizacdo de diferentes conhecimentos e integracdo dos mesmos nha
construcdo de seu proprio objeto de estudo, ou seja, a Psicopedagogia adquire

carater transdisciplinar.
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Bossa (2011) faz referéncia a profissionais brasileiros, ao definir a
Psicopedagogia. Cita, por exemplo, Lino de Macedo, autor que considera que a
Psicopedagogia nasceu da necessidade de compreender melhor o processo de
aprendizagem,; cita Maria M. Neves, que acredita que a Psicopedagogia estuda o
ato de aprender e ensinar, levando em conta realidades interna e externa.

Bossa também se refere a Sonia Moonjen Kiguel (1991), psicopedagoga que
contribuiu para o saber psicopedagdgico, ao considerar que a Psicopedagogia
originou-se da necessidade de atender criangas com “disturbios de aprendizagem”.
Segundo Kiguel, além das éareas ja citadas, a Sociologia, Antropologia e
Epistemologia também integram e enriqguecem a Psicopedagogia.

Mesmo com os esforcos de cada um desses profissionais, ainda hoje,
percebe-se um estado de confusdo e ambiguidade na Psicopedagogia, “quanto
mais tentamos elucida-lo, menos claro ele nos parece” (BOSSA, 2011, P.25);
guanto mais tentamos explicar e definir a Psicopedagogia, menos claro ela nos
parece. Bossa acredita que, para entender melhor essa area do conhecimento, €
necessario “pensar sobre seu objeto de estudo, as teorias que, na
interdisciplinaridade, embasam a pratica, e 0 seu campo de atuagao” (p.28).

Quanto ao objeto de estudo da Psicopedagogia, a referida autora afirma que
o mesmo foi entendido de variadas formas. Primeiramente, o trabalho
psicopedagogico priorizava a reeducacéo, isto é, o processo de aprendizagem era
avaliado em funcédo dos seus déficits; sendo assim o0 objeto de estudo dessa area
de conhecimento era o sujeito que nao aprendia. “Esse ponto de vista buscava
estabelecer semelhancas entre grandes grupos e sujeitos, as regularidades, o
esperado para determinada idade, visando reduzir as diferencas e acentuar a
uniformidade” (p.34). Na segunda fase, a Psicopedagogia passou a se fundamentar
principalmente na Psicanalise e na Psicologia Genética, levando em conta a
singularidade do individuo ou grupo, sempre buscando o sentido particular de seu
objeto de estudo, ou seja, a prépria historia e realidade daquele que aprende. Neste
caso, o0 objeto de estudo era o sujeito aprendendo. Atualmente, a Psicopedagogia
tem uma concepcdo de aprendizado que considera também as condi¢des
socioculturais do sujeito e do meio em que vive. Em resumo, psicopedagogos
brasileiros definem o objeto de estudo da Psicopedagogia de forma diferenciada,

conforme pode ser visto no Quadro abaixo.
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QUADRO 1 — CONCEPCOES DE PSICOPEDAGOGOS BRASILEIROS
SOBRE O OBJETO DE ESTUDO DA PSICOPEDAGOGIA (apud Bossa, 2011: 29-

30)

Psicopedagogos brasileiros

Objeto de Estudo da Psicopedagogia

Kiguel (1991)

O “processo de aprendizagem: seus
padroes evolutivos normais e
patolégicos, bem como a influéncia do
meio (familia, sociedade, escola) no seu

desenvolvimento” .

Neves (1992)

“...0 ato de aprender e ensinar, levando
em conta a realidade interna e externa
da aprendizagem, tomadas em conjunto.
E, mais, procurando estudar a
construcdo do conhecimento em toda
sua complexidade, colocando em pé de
igualdade os aspectos cognitivos,
afetivos e sociais que Ihe estdo

implicitos”.

Scoz (1992)

Estuda o processo de aprendizagem e
suas dificuldades; a acdo do profissional
deve englobar varios campos do

conhecimento, integrando-os.

Golbert (1985)

‘[o] objeto de estudo (...) deve ser
entendido a partir de dois enfoques:
preventivo e terapéutico.” O objeto de
estudo do enfoque preventivo € o ser
humano em desenvolvimento. A pessoa
a ser educada. “Seus processos de
desenvolvimento e as alteracdes de tais

processos.”
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Kubinstein (1992) “(...)investigagdo de  etiologia da
dificuldade de aprendizagem(...)” E
também considera o processamento de
aprendizagem, levando em conta as

variaveis presentes no processo.

Weiss (1991) Busca melhor qualidade na construgéo
da aprendizagem tanto de alunos como
educadores e a melhoria dessas

relacbes com a aprendizagem.

Penso que as diferentes concepc¢des ndo nos levam a uma Unica definicdo do
objeto de estudo da Psicopedagogia, mas o ponto em comum € que todos os
autores referem-se ao estudo da aprendizagem humana e de seus problemas ou
dificuldades.

Assim como no Brasil, na Argentina também a Psicopedagogia € pensada de
diferentes formas. Referindo-se as teoria que embasam o trabalho psicopedagadgico,
la e aqui, diz-nos Bossa (2011:39):

Alicia Fernandez (1985) defende que: “A epistemologia genética e a
psicanalise sdo necessarias para a teoria psicopedagogica, mas ndo se confundem
com ela, cujo fim é dar conta da articulacao inteligéncia-desejo.”. Ja Jorge Visca
(1987) “considera que a psicopedagogia foi se perfilando como um conhecimento
independente e complementar, por assimilacdo reciproca das contribuicbes das
escolas psicanalitica, piagetiana e da Psicologia Social e Enrique Pichon—
Riviere.(BOSSA, 2011: 39). Ainda segundo Bossa, Sara Pain (1986) por sua vez,
pensa os problemas de aprendizagem via a articulacdo da Psicanalis com a teoria
piagetiana e o materialismo historico. Por fim, Bossa apresenta Mariana Muller
(1986) que se apoia na Psicologia Genética, na Psicologia Social e na Linguistica
(vocé também se referiu estranhamente a Psicopedagogia Clinica como apoio desta
Gltima autora Melhor verificar o que quis dizer). O Quadro abaixo resume o que foi

exposto.
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QUADRO 2 - REFERENCIAIS TEORICOS QUE EMBASAM O TRABALHO
PSICOPEDAGOGICO DE AUTORES BRASILEIROS

Psicopedagogos Argentinos Fundamentacao teodrica:

Fernandez (1985) Epistemologia Genética e Psicanalise
visando compreender a articulagao

entrre inteligéncia e desejo

Jorge Visca (1987) Psicanalise, Piaget, Psicologia Social de
Enrique Pichon- Reviere

Sara Pain (1986) Psicanalise, teoria piagetiana e o

Materialismo Historico

Mariana Muller (1986) Psicologia Genética, Psicologia Social e

Linguistica

Bossa (2011) explica que cada profissional segue uma abordagem, e esses
diferentes enquadres sdo consequéncia da identificacdo do profissional com
determinadas correntes teoricas. A autora ressalta que as diversas combinacdes
tedricas assumidas pelos autores resultam em diferentes posturas tedrico-praticas,
gerando assim pontos de convergéncia entre os profissionais. Contudo, Bossa
defende que, independente da abordagem particular de cada psicopedagogo,
existem certos principios éticos que devem se fazer presentes na atuacao

profissional. (apresento anexo o “Cddigo de ética do Trabalho Psicopedagdgico)

1.1.1.1 A Psicopedagogia como Campo de Atuacao

O campo de atuacdo do psicopedagogo nao se limita a um lugar fisico, é
também um espaco epistemoldgico, como vimos acima. Nesse sentido, em resumo,
podemos afirmar, como Beauclair (2009) e Porto (2011) a Psicopedagogia € um
campo de acdo tanto em Educacdo como em Saude.

As modalidades de atuacdo em Psicopedagogia pode ser classificadas em:
preventiva, clinica (curativa), ou tedrica. Segundo Bossa (2011), essas modalidades
se articulam: o trabalho clinico ndo deixa de ser preventivo, uma vez que, ao “tratar”,

pode-se evitar 0 aparecimento de outros problemas; e o trabalho preventivo pode
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ser clinico, desde que leve em conta a singularidade de cada processo individual,
grupal ou institucional; por fim, tanto o trabalho clinico como o preventivo podem dar
origem a consideracdes de ordem tedrica. Porém, a autora sugere que ao delimitar
0 campo de atuacao deve-se diferenciar essas modalidades.

No campo da Educacdo, Bossa acredita que a Psicopedagogia visa
compreender as variadas dimensfes da aprendizagem humana, assim como saber
como se constitui 0 sujeito, como este se transforma em suas diversas etapas de
vida, quais os recursos de conhecimento de que ele dispbe e a forma pela qual
produz conhecimento e aprende considerando a intervencdo da familia, escola,
empresa, instituicées sociais, ou seja, a sociedade como um todo.

Ou seja, na Instituicdo escolar a abordagem preventiva se mostra presente
nessa atitude de investigacdo que considera fatores internos e externos. A autora
acredita que a Psicopedagogia preventiva tem como objeto de estudo a propria
Instituicdo, ou seja, 0 psicopedagogo avalia os processos didatico-metodoldgicos e
a dinamica institucional que interferem no processo da aprendizagem. Neste
sentido, Bossa destaca que o trabalho preventivo tem trés niveis: no primeiro, o
psicopedagogo atua nos processos educativos com o objetivo de diminuir a
frequéncia dos problemas de aprendizagem, o profissional deve orientar professores
e aconselhar os pais. No segundo nivel, o foco esta em diminuir e tratar os
problemas ja instalados, para isso cria-se um plano diagnéstico da realidade
institucional e elaboram-se planos de intervencdo baseados nesse diagndstico;
assim os curriculos sédo avaliados com os professores, para que tais transtornos nao
se repitam. E por fim, o terceiro tem o objetivo de eliminar os problemas ja
instalados, utilizando-se, para isto, de um procedimento clinico.

Baseando-se em Lino de Macedo (1990), a autora de “A Psicopedagogia no
Brasil” (2011: 49) esclarece que, na Instituicdo Escolar, o psicopedagogo ocupa-se
das seguintes atividades:

- Orientacdo de estudos: organiza o uso do tempo, da agenda e de “como estudar”,
ou seja, como ler um texto, como escrever, qual melhor maneira de estudar para
uma prova quando o aluno néao sabe fazé-lo.

- Apropriacdo dos contetdos escolares: propiciar o dominio de disciplinas escolares
as quais a crianca néo apresente desempenho satisfatorio. O psicopedagogo néo é

um professor particular, pois o contetdo escolar € usado como um meio para ajudar
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e oferecer ao aluno o dominio de si mesmo, e a promover as condicdes necessarios
ao desenvolvimento cognitivo da crianca.

- Desenvolvimento do raciocinio: utiliza-se na maioria das vezes jogos, para
desenvolver os processos de pensamento necessarios ao ato de aprender.

- Atendimento de criangas: presta-se a atender deficientes mentais, autistas ou
criangas com comprometimento organicos mais graves, podendo auxiliar o trabalho
da escola. Recorre-se também a propostas corporais e artisticas, sempre
relacionando com o trabalho escolar.

Para Janine Mery (1985), “o psicopedagogo é um professor de um tipo particular
gue realiza a sua tarefa de pedagogo sem perder de vista 0os propdsitos terapéuticos
da sua agado” (BOSSA, 2011: 50). Vale explicar que, o termo particular ndo significa
“professor particular’, “o psicopedagogo nao deve assumir a postura de terapeuta”
(p.53) Ainda segundo Mery, o objetivo do psicopedagogo € levar o sujeito a
reintegrar-se a vida escolar normal, respeitando as suas possibilidades e interesses.
Bossa defende que o psicopedagogo deve incentivar o aluno a enfrentar a escola
de hoje, e deve buscar desenvolver e expandir a personalidade do sujeito,
favorecendo suas iniciativas pessoais, respeitando seus gostos, propondo
atividades, procurando sugerir varias alternativas do rumo a ser tomado, permitindo
a opcao do aluno.

Além disso, Bossa também aponta o carater assistencial que o psicopedagogo
pode ter na Instituicdo; ele pode fazer parte de equipes responsaveis por elaborar,
dirigir e acompanhar a evolucéo de planos, programas e projetos.

Sobre a Psicopedagogia curativa nas Instituicbes, Bossa aponta seu carater
terapéutico, uma vez que procura entender oS processos cognitivos, emocionais,
sociais, culturais, organicos e pedagdégicos de forma integrada, em uma situacéo
onde algum problema ja esta instalado; interferindo assim na aprendizagem, a fim
de possibilitar situacbes que resgatem o prazer de aprender em sua totalidade,
incluindo também pais, professores e orientadores. O trabalho é realizado a partir da
investigacdo e intervencdo, para que se compreenda o significado, a causa e a
modalidade de aprendizagem do sujeito, com o intuito de sanar suas dificuldades.
Bossa explica que o objetivo da investigacdo é levantar hipoteses indicadoras de
estratégias capazes de criar a situagcdo terapéutica que facilite criar um melhor
vinculo e uma situacdo mais adequada para a aprendizagem. Na clinica, Bossa

também aponta a preocupacdo que se deve ter com a postura do aluno com a

21



aprendizagem, a fim de que se torne o agente de processo, aproprie-se do seu
saber, para alcancar a autonomia e independéncia. Ou seja, Bossa conclui que o
trabalho clinico busca compreender a mensagem do sujeito, implicita no nao
aprender, através da histéria pessoal do aluno e considera que se deve analisar o
gue impede o sujeito de aprender, como aprende e por qué.

Bossa (2011) ainda se refere a uma proposta de atuagcdo psicopedagdgica em
empresas cujo objetivo é favorecer a aprendizagem do sujeito para uma nova
fungéo, auxiliando-o no desenvolvimento mais efetivo de suas atividades.

Com relacdo ao diagndstico psicopedagdgico Bossa o define como uma
metodologia ou “modus operandi” préprio ao campo da Psicopedagogia. Para a
realizacdo do diagnéstico sdo usados instrumentos como: provas
operatorias (Piaget), provas projetivas (desenhos), anamnese e a Entrevista
Operativa Centrada na Aprendizagem (EOCA).

Segundo Beauclair (2009), na area da Saude, o trabalho
psicopedagogico € realizado em consultorios privados ou em hospitais, com o
objetivo de reconhecer e atender as alteracdes da aprendizagem sistematica e
assistematica de natureza patologica. Porto (2011) diferencia os jogos em:
funcionais, jogos simbdlicos, jogos orais e, por fim, 0s jogos com 0s objetos (argila,
bonecas, etc). Nesse contexto cita Piaget, que afirma que o jogo simbolico (que
surge por volta dos dois anos) permite a crianca construir um mundo a medida de
seu desejo, deformando-o e transformando-o para atender suas fantasias. Ou seja,
existe uma evolucdo: primeiro as criancas se dedicam aos jogos funcionais como
correr, saltar e pular, depois, dedicam-se aos jogos simbalicos, ou seja, as criancas,
imitam, dramatizam e inventam. Porto explica que sé quando a crianca entende o
gue é dar e receber carinho € que os jogos orais se formulam como presentes,
como os de fazer comidinha. Ja os jogos com argila, areia, tinta, os desenhos e
também jogos com bonecas e animais sdo entendidos pela autora como uma
expressdo da fantasia da crianca em relacdo aos pais ou a qualquer outra pessoa
do seu meio social. Ou seja, Porto defende que, para os psicopedagogos, 0s jogos
fornecem elementos de andlise, uma vez que podem ser interpretados orientando
assim, na formulacéo das hipoteses e, por fim, no diagndstico.

Segundo Pain (apud Porto, 2011: 83) é necessario que o psicopedagogo
conheca a aptiddo da crianca para criar, refletir, organizar, integrar; e considerar

alguns aspectos fundamentais da aprendizagem que poder ser extraidos dessa
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observacdo dos jogos: distancia do objeto, capacidade de inventario, funcao
simbdlica, adequacdo significante- significado, organizacdo, construcdo de
sequéncia, integragado e esquemas de assimilagao.”

Porto ainda explica que os jogos podem ser usados como instrumento de
intervencdo, uma vez que o psicopedagogo joga o jogo da crianca, sem perder de
vista 0 compromisso com a aprendizagem e lembra que toda relagdo do sujeito com
o mundo, depois que deixa de ser um reflexo, demanda aprendizagem.

Outra forma de analisar a intervencdo psicopedagdgica, ainda segundo
Porto, &€ por meio da “Pesquisa Participante”. Com ela trabalha-se multiplas fontes
de dados, oriundos dos varios procedimentos utilizados como estratégias, como a
observacéo, conversas casuais, entrevistas e documentos. Na entrevista também
deve ser considerado o néo verbal, como as expressodes faciais, gestos e tom de
voz. Porto explica que o principal aspecto desse método de pesquisa é que 0
pesquisador mergulha no campo e observa segundo a perspectiva dos sujeitos que
estdo envolvidos na acédo. Aléem disso, Porto explica que esse tipo de pesquisa €
entendida como um processo, onde o0 pesquisador deve ser cada vez mais
participante e obter acesso ao campo de atuacéo e das pessoas.

A “Anamnese Psicopedagdgica” é outra técnica que Porto explica como
modalidade de intervencdo util. Nesse modelo ndo se pode simplesmente usar o
roteiro como perguntas e respostas, deve ser uma conversa direcionada aos pais da
crianca e deve-se deixar que falem de forma detalhada e somente interrompé-los
caso o discurso fuja do foco. Essa “entrevista” busca informag¢des como: o motivo da
consulta, se houve uma evolucdo no quadro da crianca, se existem tiques ou
habitos especiais, 0s antecedentes patolégicos como tratamento médico e se
existem outras pessoas nha familia com o mesmo problema, também sobre a
sociabilidade, alimentacao, etc. Segundo Porto, a finalidade dessa técnica € obter
resultados mais fidedignos e permitir a deteccdo das contradicbes e omissées dos
fatos.Tem como objetivos levantar as hipéteses das causas dos sintomas e dos
fatores enddgenos e exdgenos a ele relacionados, além de investigar a forma pela
gual a crianga “aprendeu a aprender’ que possa justificar a defasagem em suas
acoes.

Porto argumenta em defesa da importancia desse instrumento para o
processo do diagndstico, pois auxilia na investigagdo, mesmo que os dados obtidos

estejam contaminados pela percepcdo que os pais tém dos fatos e da crianca.
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Explica também que a anamnese pode ocorrer apos a entrevista inicial, ou apés um
contato com a crianga, como no jogo, ou ainda apos os procedimentos da EOCA.

A Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem também tem como
objetivo detectar os sintomas e formular hipoteses sobre as causas das dificuldades
de aprendizagem, sem julgamento prévio ou contaminacg&o dos pais. E normalmente
recomendada no caso do profissional optar no primeiro contato com a problemética
por ficar em contato direto com o sujeito; uma vez que a EOCA trata de um
instrumento que possibilita a sondagem da problemética de aprendizagem e auxilia
o profissional a delinear o que necessita ser mais investigado. Porém, Porto deixa
claro que, mesmo no caso do psicopedagogo utiliza-la ap6s entrevista inicial, e ja
saber a histéria de vida do sujeito, o resultado também ¢é satisfatorio, mas, sofre a
contaminagao da visao dos pais.

Na Instituicdo Escolar esse instrumento também é aplicado, por se tratar de
uma atividade similar as utilizadas em sala de aula; nesse caso, Porto aponta que o
uso da EOCA se restringe ao processo de triagem. A técnica utiliza materiais, que
dependem da faixa etaria, e o sujeito utilizando-o mostra que sabe fazer, o que
ensinaram a ele e o que ele aprendeu. Porto da exemplos de materiais como folhas
de papel, folhas pautadas, lapis sem ponta, apontador, caneta, borracha, tesoura,
papeis coloridos, régua, revistas, livros e cola. A partir disso, a autora explica que o
psicopedagogo deve atentar a trés aspectos durante a realizacdo da técnica: a
tematica, a dinamica e o produto. Isso significa que, na tematica deve observar o
gue o sujeito diz e o que ele realiza; na dinamica, deve estar atento aos gestos,
postura corporal, expressfes faciais e maneira de pegar material, e, por fim, o
produto, isso é, o que foi realizado, o que foi construido pelo sujeito.

Para finalizar, pudemos perceber que o papel do psicopedagogo é
fundamental na Instituicdo Escolar. Isto porque, ao atuar, este profissional procura
entender o trabalho pedagdgico sem perder de vista 0s processos cognitivos,
emocionais, sociais, culturais, organicos do sujeito da aprendizagem. Assim
fazendo, age de forma integrada e integradora do ser humano, bem como favorece
a consecucdo dos objetivos educacionais ao mesmo tempo em que cria
oportunidades de aprendizagens significativas. Além disso, 0 psicopedagogo atua
também no planejamento educacional realizando assessoramento pedagdgico.

E 0 que essa &rea de conhecimento e de atuagéo tem a oferecer as escolas

de Ensino Fundamental 1?
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Antes, porém, caracterizemos esse nivel do Ensino, tal como regulamentado

na legislacéo educacional brasileira.
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CAPITULO 2: O Ensino Fundamental 1: Pressupostos e Objetivos

“Se a educacgao sozinha ndo pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda.”

Paulo Freire (www.paulofreire.ce.ufbp.br)

No presente capitulo, examinarei os dois documentos que regulamentam o
Ensino Fundamental 1 — os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
OrientagOes Curriculares e Proposicado de Expectativas de Aprendizagem (OC) —, a
fim de explicitar os objetivos e as expectativas de aprendizagem previstos para esse

nivel de ensino.

Os PCNs sdo documentos mais antigos que as Orientacdes Curriculares
(OC), pois foram elaborados pelo Governo Federal em 1996, enquanto as

Orientacdes em 2007, pela Secretaria Municipal da Educacéo.

Na Introducdo aos PCNs, é explicado que séo diretrizes voltadas para a
estruturacdo ou reestruturacdo dos curriculos escolares de todo o Brasil, com o
objetivo de padronizar o ensino do Pais; sdo obrigatérios na rede publica e
opcionais para as instituicbes privadas. Ja as Orientacdes Curriculares definem

expectativas de aprendizagem para cada ano nas escolas da Rede Municipal.

Mais detalhadamente, o PCN é uma “proposta flexivel, a ser concretizada
nas decisdes regionais e locais sobre os curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores” (Introdugcao aos PCNs Vol. 1,
1997, P.13). Segundo o site “Educar para Crescer’ pressupde-se que, em cada
escola, os PCNs sejam adaptados as peculiaridades locais, de modo que exercam
sua funcdo, que € orientar e garantir a producdo pedagodgica dos professores,
mesmo em locais com condi¢cdes socioecondmicas desfavoraveis. Ou seja, 0S
PCNs “funcionam como elemento catalisador de agcbdes na busca de uma melhora

da qualidade da educacao brasileira” (Introdugao aos PCN, Vol. 1, 1997, P.13).

Os PCNs sédo subdivididos, segundo os graus da escolaridade: Educacao
Infantil, Educacdo Fundamental 1, Educagdo Fundamental 2 e Ensino Médio.
Focaremos nos PCNs relativos ao Ensino Fundamental 1, do 2° ao 5° ano,

explicitados nos seguintes volumes:
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Volume 1. Introducao aos PCNs

Volume 2. Lingua Portuguesa

Volume 3. Matematica

Volume 4. Ciéncias Naturais

Volume 5.1 e 5.2. Histdria e Geografia
Volume 6.Arte

Volume 7. Educacao Fisica

Volume 8.1. Temas Transversais — Apresentacao
Volume 8.2. Temas Transversais — Etica
Volume 9.1. Meio Ambiente

Volume 9.2. Saude

Volume 10.1. Pluralidade Cultural
Volume 10.2. Orientagdo Sexual

Como objetivos gerais do Ensino Fundamental, explicitados no Volume 1, e
no inicio de todos os outros volumes, os PCNs prop8e que os alunos sejam criticos,
capazes de compreender e exercer a cidadania, assim como capazes de
transformar o ambiente e de tomar decisdes; propde também que os alunos sejam
habilitados a conhecer as caracteristicas fundamentais do Brasil, nas dimensdes
sociais, naturais e culturais, e também conhecer e valorizar a pluralidade do
patrimdnio socio- cultural brasileiro, posicionando-se contra qualquer discriminacao.
Além disso, a crianca deve se conhecer e se relacionar, cuidar do proprio corpo,
adotando héabitos saudaveis e ter relacdo com a saude coletiva, isso €, adotar
habitos saudaveis; utilizar diferentes linguagens para expressar suas ideias, saber
interpretar e usufruir de diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos
para a construcdo de conhecimentos e questionar a realidade formulando

problemas e resolvendo-os com pensamento ldgico e criatividade.
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As Orientacdes Curriculares sdo também apresentadas segundo as &reas de
conhecimento, porém de forma distinta. Existem Orientacdes para Lingua
Portuguesa, Artes, Inglés, Educacdo Fisica, Histéria, Geografia, Mateméatica e
Ciéncias, que sédo referentes ao Ensino Fundamental 2; Educagdo de Jovens e
Adultos; Educagéo Fundamental 1, Educagéo Infantil; Libras, para Educagéo Infantil
e Ensino a Fundamental; Lingua Portuguesa para pessoa surda, também para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental; Educacio Etnico-Racial, destinados para
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e Tecnologias da
Informacdo e Comunicacgdo, destinados também para os trés graus. Como o foco é
o Ensino Fundamental 1, apontarei, segundo as Orienta¢cdes Curriculares do Ensino
Fundamental 1, os objetivos, 0 modo de avaliar e apresentarei a divisao feita entre
as areas do conhecimento em trés grandes campos e suas correspondentes

expectativas para com os alunos.

O objetivo das Orientagbes Curriculares para o Ensino Fundamental 1 &
construir uma educacdo de qualidade, considerando todas as dimensdes do ser
humano. Para isto, as OC defendem uma organizacao inovadora, aberta e dinamica
com infra-estrutura adequada e docentes motivados, comunicativos e
comprometidos, de modo que os alunos também se sintam motivados e
interessados em estudar e aprender. Ainda contido no proprio documento é dito ser
necessario ocorrer uma relacdo entre os docentes e alunos de respeito e

orientacdes que englobem também a familia e outras Institui¢des.

Além disso, as Orientacdes sdo reguladas pela lei n°® 9.394 — 96, integrante
das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e suas emendas. Estas leis estabelecem que
os curriculos do Ensino Fundamental devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, além de Artes, Educacdo Fisica, Histéria do Brasil
(incluindo histéria e cultura Afro- Brasileira), o didlogo e articulacdes entre essas
areas do conhecimento e a promocdo de uma aprendizagem significativa. Quanto a
forma de avaliar o aluno, ponto importante para esse estudo sobre a acédo
psicopedagdgica na escola, as Orientacbes defendem que deve ocorrer no préprio
processo de trabalho dos estudantes, no dia- a- dia, em discussbes coletivas e
realizagbes individuais. Assim, segundo o documento, os educadores, podem

perceber se os estudantes estdo ou ndo se aproximando das expectativas de
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aprendizagem consideradas desejaveis e localizar as dificuldades para que elas
sejam auxiliadas e superadas, buscando novos caminhos que o0s levem a

aprendizagem.

As expectativas de aprendizagem referentes as diferentes areas do
conhecimento, para os cinco anos da escolaridade, sdo organizados, como ja
citado, em trés grandes campos de conhecimentos, pelas Orienta¢cdes Curriculares
do Ensino Fundamental 1. S&o elas: Lingua Portuguesa e Matematica (ferramentas
esséncias para construcdo dos conhecimentos), Natureza e Sociedade (para
construcdo de conceitos de espacgo, tempo, fendmenos naturais e sociais e
conceitos do cotidiano) e Arte e Educacdo Fisica ( para diferentes formas de
expressédo). Dentro do segundo campo estéao as disciplinas de Geografia, Historia e
Ciéncias Naturais com objetivos especificos para cada disciplina. De forma sucinta,
a segquir, citarei as expectativas de aprendizagem em cada grande campo. Para
uma busca detalhada dos contetdos explorados em cada ano, pode-se consultar as
Orientacbes Curriculares do Ensino Fundamental 1, encontrada no site:
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Documentos/BibliPed/EnsFundMedio/Ciclol/Orie

ntaCurriculares_ExpectativasAprendizagem_EnsFnd_ciclol.pdf

Na Lingua Portuguesa, a expectativa € o dominio da modalidade escrita e
oral, e isso inclui leituras, producdes de textos, analise e reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, assim como escuta apurada e boa comunicacdo. Em Matematica,
dominar os cinco blocos tematicos: numeros, operacdes, espacos e formas,
grandezas e medidas e tratamento da informacdo. Em Natureza e Sociedade séo
desenvolvidos temas como: lugares onde vivemos (ambientes e vivéncias), modos
de viver (interacdo e convivéncia), o que compartilhamos (interacdo com o planeta),
0 que e como produzimos (producao e cultura), como nos comunicamos ( sociedade
e comunicacgao), quem somos (identidade social e diversidade) e viver na cidade de
Sao Paulo (modos de vida). Em Artes, a expectativa € que as criancas desenvolvam
a criatividade via producdes culturais, tenham olhar sensivel e se tornem
interessados por acervos culturais, artistas e obras. E em Educacéo Fisica, espera-
se que pratiquem dancas, lutas, ginasticas, até brincadeiras, enfim, esportes em

geral que favorecam o desenvolvimento do corpo e da mente.
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A partir do que foi visto até o presente momento, concluo que os objetivos
gerais constantes nos PCNS e as expectativas de aprendizagem explicitadas nas
OC, visando o Ensino Fundamental 1, vdo além de boas notas que, de certa forma,
atuam como indicadores de que os conteudos escolares foram alcancados.
Segundo a Introducdo aos PCNs, a escola é uma constru¢do coletiva e permanente
de saberes, que também deve estar voltada para a constru¢do da cidadania, razao
pela qual um de seus objetivos, como ja visto, € tornar os conteudos significativos
para os alunos. Para isso “os conteudos escolares que sao ensinados devem,
portanto, estar em consonancia com as questdes sociais.” ( Introdugdo aos PCNs,
Vol. 1, 1997, P. 45). Ou seja, este documento defende que a escola deve ser um
espaco de formacdo e informacdo, onde os alunos possam desenvolver suas
capacidades e utilizar os contetudos escolares como instrumentos de compreenséo
da realidade em que vivem, possibilitando, assim, uma aprendizagem significativa,
sem esquecer de levar em conta que cada instituicdo apresenta uma realidade
diferente quanto as classes sociais, religido e caracteristicas especificas da

comunidade.

Outros dois pontos importantes que a Introducdo aos PCNs faz referéncia
sdo: 0 compromisso que a escola deve ter de “intervir efetivamente para promover o
desenvolvimento e a socializagdo dos seus alunos.” (Introdugdo os PCNs, Vol.1,
1997, P. 46). E quanto a propria relacdo professor e aluno, “alunos e professores
atuam como co- responsaveis, ambos com uma influéncia decisiva para o éxito do
processo.” (Introdugcdo aos PCNs, Vol. 1, 1997, P. 52). Afinal, como o documento
afirma, vivemos em um mundo globalizado e a escola, em vista disto, tem um papel
a realizar: deve posicionar-se de maneira que possibilite a formacao de valores e
atitudes relacionados as questbes sociais, politicas e ambientais, tais como a
eleicbes e partidos, drogas, saude e tecnologia e também formar cidadaos

autbnomos, criticos e comunicativos.

Acredito que cada escola deve ter seus objetivos proprios, elaborados e
manifestados por todos os profissionais, assim como proposto na Introducdo aos
PCNs ( Introducdo aos PCNs, Vol. 1, 1997, P. 48). Sinteticamente, esse projeto
pedagdégico propfe um processo que inclui metas e meios para que seja
desenvolvido nos alunos o sentido e valoriza¢ao das rotinas de trabalhos em grupos

e individuais; além disso, propde a participacdo dos pais quanto ao conhecimento
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dessa proposta e sua intervencao quando achar necesséria. Os alunos nao contam
exclusivamente com o ambiente de aprendizagem escolar para a construgdo do
conhecimento e contelidos; a midia, igreja, amigos, e a prépria familia também sao
fontes de influéncia educativa que refletem na construgcdo do significado dos
conteudos. Ou seja, os alunos precisam ter uma visao ampla de tudo aquilo que os
cercam, dentro e fora do ambiente escolar, para assim, como defende Paulo Freire,

se capacitarem a “ler o mundo” e a poder transforma-lo.

Como se vé, os Parametros e as Orientagdes Curriculares relativos ao
Ensino Fundamental 1 em nada discrepam das preocupacdes e objetivos que
caracterizam a Psicopedagogia como area de conhecimento e de intervencao,
voltados para a viabilizacdo da aprendizagem e/ou para o seu resgate. Contudo,
antes de finalizar este trabalho, caberia retomar nosso ponto de partida - a
observagdo de uma crianga do 2° ano do Ensino Fundamental 1, considerado
problematico pela escola - a fim de relatarmos o modo como a escola lidou com o
“problema” e refletirmos sobre como a presenga de um psicopedagogo no contexto
escolar poderia contribuir favoravelmente com situacbes como essas. E o que

faremos no préximo capitulo.
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CAPITULO 3: Reflexdes Psicopedagdgicas sobre a pratica Pedagdgica

A escola era de classe média alta e alta e atendia criancas e jovens da
Educacdo Infantii at¢é o Ensino Médio. Realizei meu estdgio na Educacdo
Fundamental | (2° ano), na qualidade de estagiaria que exercia papel de assistente
da professora. Essa escola ndo contava com um psicopedagogo para atender as
criancas com dificuldades de aprendizagem. Quem exercia essa funcdo era a
diretora, portadora do diploma de Psicologia. Ela buscava solucionar as dificuldades
apresentadas por alguns alunos de forma dinamica na sala da diretoria, planejando
um “projeto” com o aluno. Esse projeto (assim nomeado pela propria diretora) nada
mais era que uma reflexdo por escrito do proprio aluno sobre suas atitudes,
consideradas indisciplinadas em sala de aula. Isto €, essa “diretora-psicopedagoga”
somente buscava resolver casos de indisciplina em sala de aula. Quanto aos alunos
gue nao atingiam as notas esperadas eram encaminhados para as estagiarias que,
uma vez por semana, realizavam o que chamavam de “Educagdo Pessoal”. O
objetivo dessas aulas era transmitir o mesmo contetudo ja ministrado, de outra
forma, na tentativa de que os alunos assim o entendessem. Caso algum aluno
continuasse apresentando dificuldades, eram marcadas reunides com o0s pais e

sugeridas as “tais” aulas particulares.

Na sala em que eu estagiava, havia um menino de 7 (sete) anos que
apresentava uma conduta discrepante da esperada pela escola, mas néo tinha
dificuldades nas disciplinas e tirava notas acima da média. Durante o relato, farei

referencia a esse aluno como G.

G. aparentemente ndo prestava atencdo nas aulas, pois desenhava nas
carteiras e brincava durante as explicacdes da professora; quando contrariado, batia
nos amigos, em si mesmo, derrubava sua carteira e gritava. Além disso, suas
brincadeiras eram sempre agressivas e acabavam machucando os colegas, além de
sempre insistir para a mae (que o atendia) levar suas armas de brinquedo para
escola, 0 que ndo era permitido. Depois de muitos episédios desses em sala de
aula, a primeira intervencao que a escola fez foi realizar uma conversa com esse
aluno, juntamente com a coordenadora e diretora. O objetivo dessa conversa era

explicar para essa criangca que atitudes agressivas como as dele ndo eram
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adequadas e, se isso continuasse, iam ter que marcar uma reunido com os pais. A
escola j4 estava ciente das atitudes desse aluno desde a Educacao Infantil quando,
por vezes, ja tiveram que interver em suas atitudes, conversando com o préprio

aluno e com sua mae.

Com o passar das semanas, a postura do aluno ndo mudava e, assim,
marcaram uma reunidao com os pais. Por meio da professora obtive as informacgdes
de que somente a mae de G. compareceu e contou para a diretora que o filho ja
tinha frequentado uma psiquiatra e tomado remédios, para amenizar suas atitudes
agressivas. Além disso, explicou para a diretora que o pai do menino é “bipolar’! e
qgue o filho j& havia presenciado algumas situacbes em que o pai agia de forma
fortemente agressiva. A mae, por sua vez, também teve “depressdo”® e foi
medicada. A partir dessas informagbes, a escola recomendou que a criangca
voltasse a frequentar a psiquiatra, uma vez que suas atitudes estavam prejudicando
também os colegas e o andamento da aula. A mae ndo atendeu a recomendacao
logo de inicio, porque ndo queria que o filho voltasse a tomar remédios. Com o
passar dos meses, a atitude de G. foi se agravando. Por exemplo, passou a sair da
sala de aula sem avisar e ficar passeando; quando solicitado para que voltasse para
a sala, sua resposta era negativa e acompanhada de gritos e correrias. Essa reacéo
mobilizava, ndo sé a sala de aula em que ele fazia parte, mas as outras salas do
corredor, uma vez que todos os alunos percebiam o agito e ouviam os gritos. Com o
passar do tempo, o dialogo entre os docentes e a crianca se tornava cada vez mais
dificil.

A escola passou, entdo, a deixar o aluno fazer o que bem entendesse,
considerando que, uma vez que ele ndo estava assistindo as aulas, ele ia sentir o
reflexo de sua postura nas notas baixas, quando o periodo de provas chegasse.
Entdo, quando G. saia da sala era para deixa-lo passear; se ele ndo estivesse
prestando atencdo na aula, ndo era para chamar sua atencdo; e, quando ele

gritasse, era para ignorar. Acredito que orientacbes pedagogicas como essas, no

1 DICIONARIO PRRIBERAM. [Psiquiatria] Que tem uma perturbacao de humor caracterizada por alternancia entre
estados depressivos e estados de excitagdo euférica.

2 DICIONARIO PRIBERAM. [Depress3o]. Estado patoldgico de sofrimento assinalado por um abaixamento do
sentimento de valor pessoal, por pessimismo e por uma inapeténcia face a vida.
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contexto escolar , ndo eram pertinentes, pois 0os demais alunos entenderam que
essa crianca podia fazer o que quisesse, porque ndo era “normal” e outros alunos
gueriam imitar as atitudes de G. Ou seja, ignorar a conduta discrepante de G., além
de nado solucionar o que estava acontecendo, ainda repercutiu negativamente em
toda a sala de aula e, em acréscimo contribuiu para a exclusdo crescente de G. do
resto da turma. Resultado: os pais de outras criancas iam a escola querendo
explicagcbes sobre o que estava acontecendo, querendo saber o porqué do

tratamento diferente que era dado a G.

O caso se complicava cada vez mais, e a escola ndo sabia mais o que fazer,
tdo pouco a “diretora- psicopedagoga”. Inumeras foram as alternativas oferecidas ao
garoto, tais como: possibilidade de realizar desenhos, na sala da diretora (uma vez
gue ele adorava desenhar) depois do horario da aula, caso ele tivesse se
“‘comportado”; disponibilidade de uma almofada para que ele pudesse bater quando
sentisse raiva. Porém, o menino néo queria ir a sala da diretora depois do horario de
aula, pois seus amigos ja estavam se direcionando para a saida. Assim, 0 garoto
comecgou a sair quinze minutos antes da aula para fazer os desenhos. Ainda vale
lembrar que, na hora da saida, eram disponibilizados jogos e brinquedos, para as
criancas se entreterem. Quando a mae de G. chegava para busca-lo, e ele estava
brincando, o garoto recebia a mde aos gritos e xingamentos, e se negava a ir

embora.

Desenhos, almofadas para bater... nada disso adiantava. O menino
continuava apresentando agressividade, e, posteriormente passou também a sair da
sala de aula e a se pendurar em escadas e janelas, ameacando suicidio. A partir
dessas ameacas de suicidio, a diretora comecou a interver de forma punitiva,
tirando do aluno o direito a fazer aulas de Educacdo Fisica (uma de suas
preferidas). Mais uma vez a intervencdo nao funcionou e as reacdes de G. sO
pioravam. Assim, foi recomendado que eu ndo mais exercesse a funcdo de
assistente de sala. Minha funcéo, a partir de um dado momento, era ficar ao lado de
G., dizendo o que néo deveria ser feito e indo atras dele quando ele simplesmente
saia da sala de aula. Passei a acompanha-lo exclusivamente durante as aulas e na
hora do recreio, uma vez que ele ndo podia mais brincar com os demais colegas. Na
hora do recreio, o menino se mantinha calmo e sempre pedia para que nos

jogassemos xadrez; s6 demonstrava raiva se perdia a partida. Sempre que |he

34



explicava que estavamos apenas brincando e que o objetivo daquela atividade era a

diversao, ele se acalmava.

Com o passar dos meses, me proibiram de brincar ou conversar com G.
Minha funcéo deveria se resumir a acompanha-lo, quando saisse da sala de aula, e
a segura-lo quando, eventualmente, estivesse em algum local perigoso. A situacao
caminhava para uma total exclusdo de G. do contato com os demais colegas. Estes
nao queriam brincar com G. por medo de se machucarem ou por recomendacao dos
pais. As demais criancas que dele se aproximavam, na escola, o tratavam de forma
infantilizada. Penso que essas reacdes decorreram, em parte, das intervencdes
errbneas que nado valorizaram o coletivo, bem como do fato de nao existir um
profissional capacitado a lidar com G. O resultado de tantos desacertos foi um olhar
diferenciado e discriminador com relagcéo a G.

Penso que a pessoa mais indicada para atendé-lo e acompanha-lo seria um
profissional com uma formacéo em Psicopedagogia, pois 0 psicopedagogo poderia
intervir de forma mais efetiva durante as aulas e o recreio, realizando um trabalho
gue, aos poucos, poderia direcionar o aluno ao prazer de aprender e deestar na
escola. Poderia, além disso, favorecer a reflexdo de G. sobre as implicacbes de
suas condutas no coletivo da escola, em seus colegas de sala, no grupo-classe e

em suas relacdes familiares.

As relacfes familiares, como vimos no capitulo 2, repercutem diretamente na
aprendizagem escolar. Se algo estad incomodando o aluno em casa, isto se reflete
em sala de aula. Nao quero com isso dizer que ndo pode haver problemas em casa;
pelo contrario, quero apenas enfatizar a importancia da intima relacdo entre a
escola e a familia, e vice-versa, no sentido de ambas contribuirem para o éxito

escolar da crianca.

G. procurava artificios para chamar a atengcdo como uma forma de pedir
ajuda. Os pais de G. buscaram o periodo integral da escola e as horas
extracurriculares para manté-lo sempre, em atividade, fora de sua casa e dos
problemas que nela existia. Por meio de sua conduta escolar, G. dava sinais de que
precisava de atencdo e cuidados. Incapacitado de mostrar suas habilidades e
competéncias , G. exibia o que ndo podia deixar de ser visto: a preguica, a licdo mal

feita, 0 mau comportamento em sala de aula e fora dela, e até mesmo as ameacas
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de suicidio. Acredito que um aluno aflito, seja qual for o motivo, busca chamar a
atencao de forma negativa, porque infelizmente sdo esses aspectos que chamam a
atencao da maioria dos profissionais da escola. Uma licdo caprichada e boas notas
nao passam de obrigagcbes, razdo pela qual prescindem de reconhecimento e

elogios.

A atuacdo de um psicopedagogo qualificado, com a parceria da escola e da
familia, constitui, a meu ver,condicdo necessaria para melhor entender as
dificuldades escolares de G. de modo a poder melhor trabalha-las. Embora o
problema de G., ao que tudo indica, seja de origem familiar e de natureza
emocional, sem duvida acaba por repercutir em suas possibilidades de aprender (a
despeito de suas notas na meédia). Penso que, por tudo isso dito, a presenca do
psicopedagogo na escola é essencial. Nao digo que, com certeza, ele encontraria
uma solucéo para as dificuldades de G., mas posso assegurar que, COm 0S recursos
oferecidos pela Psicopedagogia, esse profissional poderia diagnosticar e favorecer a
criacdo de um ambiente escolar mais propicio para lidar com as dificuldades
pessoais desse aluno e de todo o contexto escolar onde ele se encontra. Caberia ao
psicopedagogo levantar hipdteses indicativas da problematica de G. e propor
estratégias capazes de criar situacfes escolares motivadoras. Iria também propor
novas alternativas de acdes voltadas para a melhoria da pratica pedagogica. O
trabalho desse profissional, como vimos no Capitulo I, € minucioso e requer muita
atencdo, além de envolver varias etapas . Por isso sua funcdo ndo deve ser
assumida por coordenadores ou diretores, pois esses ja possuem outras funcodes e
responsabilidades. O psicopedagogo tem a capacidade de mediar e lidar com
situacbes como essas, ilustradas a partir da histéria de G., sem que outros
“obstaculos” prejudiquem o andamento dos alunos, professores, coordenadores, isto
€, a escola como um todo. Mesmo que, inicialmente as notas de G. néo refletissem
seu mau comportamento, o0 psicopedagogo iria direciona-lo a encontrar
possibilidades de prazer na escola, de modo a ajuda-lo a melhor se preparar para

enfrentar o mundo la de fora.

Acredito que ndo se deve taxar a escola como uma oficina, portadora de
ferramentas de todos os tipos, capazes dos maiores milagres, como escreveu
Rubem Alves (2011: 93) e, muito menos, deve-se pensar que, para resolver todos

0os problemas nela presentes, somente é necessario mais verbas e artefatos
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técnicos., Nao é dai que o pensamento, a vontade e a motivagcdo nascem. Os
profissionais da educacdo nao precisam e nem podem ter todas as respostas e
saber solucionar todos os problemas, pois ninguém é capaz disso. O fato da diretora
ndo saber lidar com a situacdo aqui descrita, ndo € o que justifica a importancia do
psicopedagogo na escola. Esse profissional, eventualmente, também poderia ndo
saber o que fazer. Mas ele é o profissional responsavel por buscar novos caminhos
para melhor compreender o aluno; encontrar novas maneiras para tornar 0 processo
de ensino-aprendizagem mais eficiente; encontrar um novo modo de pensar para o
aluno, sem perder de vista a escola como um todo, os demais alunos e pessoas que

participam dessa organizagao.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Com a presenca do psicopedagogo na instituicdo escolar, os alunos que
apresentam dificuldades, quer sejam de aprendizagem, de conduta escolar, ou
ambas, discrepante do podem ser melhor compreendidos e conduzidos em direcao
ao prazer de aprender e de estar no ambiente escolar. Como visto, ndo s&o
somente notas baixas e dificuldades na assimilacdo dos contetdos que séo alvo de
interesse para o0 psicopedagogo. O comportamento esperado, influenciado pelo
meio social ou pela familia, também pode e deve ser considerado e investigado pelo

psicopedagogo e, se possivel, trabalhado no préprio contexto escolar.

A Psicopedagogia, ao fazer uso dos modos de prevenir, diagnosticar e de
corrigir possiveis dificuldades de aprendizagem, pode dispor também de estratégias
capazes de intervir na relacado que o aluno estabelece com o0s outros e com 0 meio;
assim, a crianca pode encontrar novos significados e sentidos para estar no
ambiente escolar. Dessa forma, se dificuldades na aprendizagem ou posturas
indisciplinadas se fizerem presentes, serdo vistas como parte desse processo e nao
como um problema; afinal, cada um possui sua individualidade, suas proéprias
condicdes, seus limites e meios para acessar conhecimentos, construir os saberes e
agir. A Psicopedagogia atua realizando diagndésticos e tratamentos daqueles que, de
um modo ou outro, apresentam dificuldades no que concerne ao ato humano de
aprender, conhecer e ser. Para um novo olhar ser construido sobre o papel do
psicopedagogo na escola, é necessario que as escolas reflitam sobre essas
guestdes — assim como a familia e a sociedade —, buscando sempre realizar um
movimento de abertura para o novo e para as multiplas dimensfes que participam

do ato humano de aprender e de ser.

Concluo, portanto, que a escola s6 tem a ganhar com a presenca de um
profissional da area da Psicopedagogia na escola e, de modo especial, nessa etapa
do processo de escolarizacdo — o Ensino Fundamental 1 — que corresponde a uma
etapa do desenvolvimento humano definidora dos alicerces da inteligéncia, da
sensibilidade e da capacidade humana de relacionamento com o meio € com 0

outro.
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ANEXO: Etica do Trabalho Psicopedagdgico

CAPITULO |
DOS PRINCIPIOS

Artigo 1°

A psicopedagogia € um campo de atuacdo em Saude e Educacao que lida com o
processo de aprendizagem humana; seus padrées normais e patoldgicos,
considerando a influéncia do meio _ familia, escola e sociedade _ no seu

desenvolvimento, utilizando procedimentos proprios da psicopedagogia.
Paragrafo unico

A intervencao psicopedagogica € sempre da ordem do conhecimento relacionado

com o processo de aprendizagem
Artigo 2°

A Psicopedagogia € de natureza interdisciplinar. Utiliza recursos das varias areas do
conhecimento humano para a compreensao do ato de aprender, no sentido

ontogenético e filogenético, valendo-se de métodos e técnicas proprios.
Artigo 3°

O trabalho psicopedagdgico é de natureza clinica e institucional, de carater

preventivo e/ou remediativo.
Artigo 4

Estardo em condicdes de exercicio da Psicopedagogia os profissionais graduados
em 3° grau, portadores de certificados de curso de Pds-Graduacéo de
Psicopedagogia, ministradoem estabelecimento de ensino oficial e/ou reconhecido,
ou mediante direitos adquiridos, sendo indispensavel submeter-se a supervisao e

aconselhavel trabalho de formagéo pessoal.
Artigo 5
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O trabalho psicopedagdgico tem como obijetivo: (i) promover a aprendizagem,
garantindo o bem-estar das pessoas em atendimento profissional, devendo valer-se
dos recursos disponiveis, incluindo a relacédo interprofissional; (ii) realizar pesquisas

cientificas no campo da Psicopedagogia.

CAPITULO Il
DAS RENPONSABILIDADES DOS PSICOPEDAGOGOS

Artigo 6°

S&o deveres fundamentais dos psicopedagogos:

A) Manter-se atualizado quanto aos conhecimentos cientificos e técnicos que tratem
o fendbmeno da aprendizagem humana;

B) Zelar pelo bom relacionamento com especialistas de outras areas, mantendo
uma atitude critica, de abertura e respeito em relacéo as diferentes visées do
mundo;

C) Assumir somente as responsabilidades para as quais esteja preparado dentro
dos limites da competéncia psicopedagogica;

D) Colaborar com o progresso da Psicopedagogia;

E) Difundir seus conhecimentos e prestar servicos nas agremiacoes de classe
sempre que possivel;

F) Responsabilizar-se pelas avaliacdes feitas fornecendo ao cliente uma definicéo
clara do seu diagnaostico;

G) Preservar a identidade, parecer e/ou diagndstico do cliente nos relatos e
discussoes feitos a titulo de exemplos e estudos de casos;

H) Responsabilizar-se por critica feita a colegas na auséncia destes;

I) Manter atitude de colaboracéo e solariedade com colegas sem ser conivente ou
acumpliciar-se, de qualquer forma, com o ato ilicito ou caltnia. O respeito e a
dignidade na relacdo profissional sdo deveres fundamentais do psicopedagogo para

a harmonia da classe e manutencao do conceito publico.

CAPITULO 1l
DAS RELACOES COM OUTRAS PROFISSOES
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Artigo 7°

O psicopedagogo procurara manter e desenvolver boas relagées com os
componentes das diferentes categorias profissionais, observando, para este fim, o

seguinte:

A) Trabalhar nos estritos limites das atividades que Ihes séo reservadas;
B) Reconhecer os casos pertencentes aos demais campos de especializacao;

encaminhando-os a profissionais habilitados e qualificados para o atendimento;

CAPITULO IV
DO SIGILIO

Artigo 8°

O psicopedagogo esta obrigado a guardar segredo sobre fatos de que tenha

conhecimento em decorréncia do exercicio de sua atividade.
Paragrafo Unico

N&o se entende como quebra de sigilio, informar sobre cliente a especialistas

comprometidos com o atendimento.
Artigo 9°

O psicopedagogo nao revelara, como testemunha, fatos de que tenha conhecimento
no exercicio de seu trabalho, a menos que seja intimado a depor perante autoridade

competente.
Artigo 10°

Os resultados de avaliacfes s6 serdo fornecidos a terceiros interessados, mediante

concordancia do proprio avaliado ou do seu representante legal

Artigo 11°
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Os prontuarios psicopedagogicos sdo documentos sigilosos e a eles ndo sera

franqueado 0 acesso a pessoas estranhas ao caso.

CAPITULO V
DAS PUBLICACOES CIENTIFICAS

Artigo 12°

Na publicacéo de trabalhos cientificos, deveréo ser observadas as seguintes
normas:

a) A discordancia ou criticas deveréo ser dirigidas a matéria e ndo ao autor;

b) Em pesquisa ou trabalho em colaboracéo, devera ser dada igual énfase aos
autores, sendo de boa norma dar prioridade na enumeracgao dos colaboradores
aquele que mais contribuir para a realizagcéo do trabalho;

¢) Em nenhum caso, o psicopedagogo se prevalecera da posi¢éo hierarquia para
fazer publicar em seu nome exclusivo, trabalhos executados sob sua orientacéo;
d) Em todo trabalho cientifico deve ser indicada a fonte bibliografica utilizada, bem

como esclarecidas as idéias descobertas e ilustracfes extraidas de cada autor.

CAPITULO VI
DA PUBLICIDADE PROFISSIONAL

Artigo 13°

O psicopedagogo ao promover publicamente a divulgacao de seus servigos, devera

faze-lo com exatidao e honestidade.
Artigo 14°

O psicopedagogo podera atuar como consultor cientifico em organizacdes que
visem o lucro com venda de produtos, desde que busque sempre a qualidade dos

mesmos.
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CAPITULO VII
DOS HONORARIOS

Artigo 15°

Os honorarios deveréo ser fixados com cuidado, a fim de que representem justa

retribuicdo ao servicos prestados e devem ser contratados previamente.

CAPITULO VI
DAS RELACOES COM SAUDE E EDUCACAO

Artigo 16°

O psicopedagogo deve participar e refletir com as autoridades competentes sobre a
organizacao, implantacéo e execucao de projetos de Educacéo e Saude Publica

relativo as questdes psicopedagodgicas.

CAPITULO IX
DA OBSERVANCIA E CUMPRIMENTO DO CODIGO DE ETICA

Artigo 17°
Cabe ao psicopedagogo, por direito, e ndo por obrigacdo, seguir este codigo.
Artigo 18°

Cabe ao Conselho Nacional da ABPp orientar e zelar pela fiel observancia dos

principios éticos da classe.
Artigo 19°

O presente cbdigo s6 podera ser alterado por proposta do Conselho da ABPp e

aprovado em Assembléia Geral.
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CAPITULO X
DAS DISPOSICOES GERAIS

Artigo 20°

O presente cédigo de ética entrou em vigor apos sua aprovacao em Assembléia
Geral, realizada no V Encontro e Il Congresso de Psicopedagogia da ABPp em
12/07/1992, e sofreu a 12 alteragcédo proposta pelo Congresso Nacional e Nato no
biénio 95/96, sendo aprovado em 19/07/1996, na Assembléia Geral do Il Congresso

Brasileiro de Psicopedagogia da ABPp, da qual resultou a presente solucao.
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