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Com olhos de criancas (2007)

A todas as criangas que buscam na escola o acolhimento, a empatia, outras criangas, o

brincar e as brincadeiras, a imaginagdo, o conhecimento e um educador criativo e ético.
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Vicente, Rosimeire Aparecida, (2022). A transicdo da Educacgédo Infantil para o Ensino
Fundamental: uma revisao integrativa entre os anos de 2006 a 2021. (Tese de Doutorado).
Educacéo: Psicologia da Educagéo. Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, S&o Paulo,
Brasil.

Resumo

A presente pesquisa teve como estudo a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, por meio de uma revisdo integrativa que compreendeu os anos de 2006 a 2021.
Para tanto, utilizou-se como referencial tedrico as leis federais de n° 11.114/05, que modificou
a idade de ingresso no ensino fundamental obrigatorio no Brasil de sete para seis anos e a de n°
11.274/06, que ampliou a duracdo do ensino fundamental de oito para nove anos, com inicio
aos seis anos de idade, tendo como prazo para implantacdo o ano de 2010. Buscou-se mapear e
analisar, a partir de artigos cientificos publicados na base SciELO, o que ja havia sido
investigado, compreendido e investido na transicdo da El para o EF, entre os anos de 2006 até
dezembro de 2021. O estudo justifica-se por terem se passado mais de quinze anos desde a data
da implantacéo das leis e as escolas continuam a buscar por solucdes satisfatorias para a questao
da transicdo da etapa da EIl para o EF. A relevancia teorica, por sua vez, esta em disponibilizar
uma visdo ampla e sistematizada do que as areas de Psicologia da Educacdo, Educacdo e
Psicologia tém produzido a respeito dessa transicdo especifica. Para analise, como 0s artigos
tratavam basicamente de politicas publicas, eles foram agrupados de acordo com os temas para
0s quais eles se voltavam prioritariamente: (a) Transicdo da El para o EF, que envolveu dois
subtemas: Crianca e Formacdo Docente; (b) A implantacdo da Lei n° 11.274/2006; e,
finalmente, (c) Curriculo. Constatamos que ha muito a ser refletido, discutido e, especialmente,
realizado sobre o tema, mesmo apds as orientacdes da BNCC sobre a transicdo das etapas de
ensino.

Palavras-chave: Revisdo Integrativa. Transicdo entre EI e EF. Educagdo Infantil. Ensino
Fundamental. Ensino Fundamental de nove anos.



Vicente, Rosimeire Aparecida (2022). The transition from Pre-School to Primary Education:
an integrative review for the years of 2006 to 2021. (PhD thesis). Education: Educational
Psychology. Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo Paulo, Brasil.

Abstract

The present research studied the transition from Early Childhood Education to Elementary
School through an integrative review covering 2006 to 2021. The present research studied the
transition from Early Childhood Education (EI) to Elementary School (EF) through an
integrative review covering 2006 to 2021. The present research studied the transition from Early
Childhood Education (EI) to Elementary School (EF) through an integrative review covering
2006 to 2021. Two federal laws acted as our theoretical references:

(@ The law 11,114/05 that changed from seven to six years old the age of entry into

compulsory primary education in Brazil;

(b) The law 11,274/06 extended the length of primary education from eight to nine years,

starting at the age of six, having the deadline for its implementation in 2010.
Based on scientific articles published in the ScIELO database, the present study focused on
transitioning from Pre-school (El) to primary education (EF) between 2006 and December
2021. The theoretical relevance of this investigation lies in offering a broad and systematized
view of what the areas of Educational Psychology, Education, and Psychology produced about
this specific transition. For analysis, since all the articles were about public policies, we grouped
them by the themes they addressed: (a) The transition from EI to EF, which focus attention on
two subthemes: Children and Teacher training; (b) The implementation of Law 11,274/200;
and (c) Curriculum. The results show that despite the available knowledge about the transition
from El to EF, and even after BNCC stipulated how the transition of teaching stages must be,
many of its aspects deserve further discussion.

Keywords: Integrative Review of the Literature. The transition between El and EF. Child
education. Elementary School. Nine years of Elementary School.
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Resumen

La presente investigacion estudio la transicion de la Educacion Infantil a la Ensefianza Primaria,
a través de una revision integradora que abarco los afios 2006 a 2021. Para ello, se utilizaron
como marco tedrico las leyes federales n°® 11.114/05, que modifico la edad de ingreso a la
ensefianza primaria obligatoria en Brasil de los siete a los seis afios, y la n® 11.274/06, que
ampli6 la duracion de la ensefianza primaria de ocho a nueve afios, iniciandose a los seis afios
de edad, con fecha limite de aplicacion en 2010. A partir de articulos cientificos publicados en
la base de datos SciELO, se buscé mapear y analizar lo que ya se habia investigado, entendido
e invertido en la transicién de la El a la EP, entre 2006 y diciembre de 2021. El estudio se
justifica porque han pasado mas de quince afios desde la fecha de implementacién de las leyes
y las escuelas contintan buscando soluciones satisfactorias al problema con la transicién de la
etapa de El a la EP. La relevancia teorica, a su vez, radica en brindar una visién amplia y
sistematizada de lo que las &reas de Psicologia Educacional, Educacion y Psicologia han
producido sobre esta transicion especifica. Para el andlisis, como los articulos trataban
basicamente de politicas publicas, se agruparon de acuerdo con los temas a los que estaban
enfocados prioritariamente: (a) Transicion de El a EP, que envolvié dos subtemas: Nifios y
Formacion de Profesores; (b) La implementacion de la Ley N° 11.274/2006; y, finalmente, (c)
Curriculo. Constatamos que hay mucho para reflexionar, discutir y, sobre todo, realizar sobre
el tema, incluso después de las orientaciones de la BNCC sobre la transicion de las etapas de
ensefanza.

Palabras clave: Revision integradora. Transicion entre EI'y EP. Educacién Infantil. Ensefianza
Primaria. Ensefianza Primaria de nueve arios.



SUMARIO

APRESENTAGAOQ ...t ve ettt s st 13
L INTRODUGAOD ...ttt sttt ettt en st 21
2 A IMPLEMENTACAO DO ENSINO DE NOVE ANOS: A LEI 11.274/2006.............. 25

2.1 A Leide Diretrizes Bases e a amplia¢éo do Ensino Fundamental de nove anos 25
2.2 O Conselho Nacional de Educacao e suas manifestacdes sobre o EF de nove anos28
2.3 O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC): documentos publicados sobre a
ampliacdo e implementagéo do EF de NOVe anos..........ccccooeiiiiiiiinicnienesc e 33
2.4 As manifestacdes do Conselho Estadual de S&o Paulo sobre o EF de nove anos....35

2.5 O Conselho Municipal de Educacéo de Sao Paulo e suas manifestacdes................. 39
2.6 A Base Nacional Comum Curricular e a transicdo da El parao EF....................... 45

S IMETODO ...ttt 62
3.1 A REVISAO INTEGIAtiVA......c.eiuiiiiiiiiiieiet bbb 65
3.1.2 Procedimento de Coleta de dados..........ccoveieieierieiieieiesieseeee e 66

4 ANALISE DOS ARTIGOS E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS.................... 74
41 TransicAo da El para 0 EF ..o 74

o 0 O - o= TP U RSO PP TP PPN 78
4.1.2 FOrMAGA0 DOCENTE ... .ccuviiiiieiie ittt sbe et e e teesnee e 84

4.2 Implantacdo da Lei N° 11.274/2006 ..........ccceevueiieiieieieeie e 90
0 O U 1 ot U] [ TSP 98

5 CONSIDERA(}@ES FINAILS e e 111
REFERENCIAS ...ttt 118

APENDICE — FIChas A& 8ITUIA.......cveveeeeeeeeee oo e e e s e e s e e e e e e s ee s enans 128



12



13

APRESENTACAO

As criancas sao enviadas primeiramente a escola ndo com a intencao de que aprendam

algo, mas com a de habitua-las a permanecer calmas e observar pontualmente o que

Ihes é ordenado, para que mais tarde ndo se deixem dominar por seus caprichos.
Kant, E., Pedagogia (1991)

Esta pesquisa tem como tematica a transi¢do das criangas da Educacéo Infantil (El) para
o0 Ensino Fundamental (EF), questdo que, de alguma forma, desperta meu interesse desde minha
infancia.

Para iniciar a escrita, faco um breve relato do meu percurso pessoal e profissional a
escolha do problema, ja que minhas experiéncias foram fatores determinantes para a escolha do
tema da tese. Descrevo como as “transi¢oes” académicas marcaram minha infancia, minha
adolescéncia, minha maternidade e minha atua¢do como educadora.

Minha trajetdria inicia-se em janeiro de 1974 com seis anos e trés meses, data em que
entrei na 12 série do primario, em uma escola particular da cidade de S&o Paulo. Minha
curiosidade pelo segmento estava toda em desvendar, primeiramente, o que naquela série
haveria de t&o especial e misterioso, pois era comum ouvir dos adultos: “Ah, no proximo ano
tudo sera diferente!” Criavam-me uma expectativa positiva, uma vez que demonstravam um
semblante de felicidade.

Finalmente, o primeiro dia chegou e com ele grandes surpresas: ndo nos organizavamos
mais em duplas, trios ou quartetos! Aquela sala representava uma ordem: mesas enfileiradas e
todos olhando um para cabeca do outro. Revelava alunos fardados e ndo mais criangas que
podiam escolher seus lugares que mantinham trocas de informacdes e de descobertas; ndo havia
mais o transito pela sala, a alegria, as falas tdo comuns na Educacdo Infantil: tais posturas s6
eram permitidas, naquele ano, da porta para fora. Agora, a voz da professora é a que
predominava. A escola era a mesma, mas nem parecial O ambiente era menos colorido, 0s
materiais eram individuais e meus amigos estavam estrategicamente longe ou distribuidos nas
outras salas. Aos poucos fui observando e hoje concluo que tudo era pensado pelos e para 0s
adultos. Mas, quais seriam os critérios utilizados: controle da sala, da crianca, perfil da
professora? Seriam orientacGes da instituicdo, pedagdgicas ou do curriculo?

Ela, Dona Magali, minha professora, era doce e cuidadosa, mas eu percebia grande
incdmodo com os registros que seus alunos, incluindo eu, produziamos. Era um tal de faz, refaz,
apaga, que sem muito entender, cumpriamos sem questionar. Sei que com esse treino, a minha
escrita ficou linda. Os meses foram passando e aquele sorriso estampado l& no inicio e o olhar

antes meigo e calmo da minha professora passaram a ficar tristes e apreensivos. A sensagdo era
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de sofrimento, ao ver-nos repetir palavras, ainda tdo pequenos e silenciosos. Era como se ela
quisesse fazer diferente. Gostaria de ter sido menos observadora, assim como muitos dos meus
amigos. Mas, como cacula da familia, tratei de aprimorar minha atencéo aos maiores: irméo,
primos e adultos. Sera que ela, minha professora, percebia nossas dificuldades e nossos outros
saberes que ndo podiam ser revelados? Nossos desejos e possiveis sonhos? Serd que ela ndo
podia — ou ndo sabia — como nos ajudar? Sera que sabia fazer diferente?

O que essa passagem deixou em minha memoria? A minha professora e as
minhas/nossas dificuldades, lagrimas e a vontade de voltar para a sala da Dona Priscila, minha
professora do Pre.

Proximo ao final daquele ano, meus pais foram chamados para uma conversa. Ali, pais,
professora e coordenadora discutiram e decidiram que, para o0 proximo ano, eu deveria mudar
de escola. Mais uma transicao, agora nao so de série, mas de escola: da privada para publica.
Orientados, disseram a eles, que eu acompanharia com mais facilidade no ensino publico. Mas
0 problema estava em mim? L4 fui, sem nenhum questionamento, sem nenhuma escuta, sem
despedidas, rumo a segunda série!

Outra escola, outra realidade! Mas, 0 que mais me trazia sofrimento, era a atual
professora. Dura, Dona Zilda, exigente, andava pela sala com uma régua de madeira e, a0 menor
movimento contrario ao esperado, nos acertava a cabeca. Serd que o bom modelo de professor
era o autoritario, o destemido? Aquele que observava na crianca apenas 0s insucessos? Ela nem
sabia quem éramos, de onde tinhamos vindo! Nenhum acolhimento, nada que me lembrara a
Educacdo Infantil. Quanta exaustdo, medo... Que professora, que ano!

Nos anos seguintes, a passagem de uma série para outra foi-me parecendo menos
desafiadora, até mesmo a da quinta para a sexta série. Mas, do ginasio para o colegial, a
sensacdo de uma possivel mudanca ruim veio a tona. Porém, eu ja era adolescente e, como
tantos, me posicionei: eu vou para a escola para onde estdo indo os meus amigos! Algo tinha
que me trazer conforto. O inesperado e o totalmente desconhecido ndo podiam mais tomar a
frente das minhas expectativas! Cursei quase que todo o meu percurso na escola publica. Entéo,

fui para o colegial que escolhi!

Outra surpresa, os professores: acolhedores, sabiam sobre o nosso desenvolvimento
fisico e emocional, quem éramos e nossos nomes! Muitos alunos da minha antiga escola vieram
para essa, eu estava entre amigos. Apos algumas semanas, ja me sentia adaptada, confortavel e
com novas amizades. As lembrancas estdo vivas até hoje e uma delas é a do nosso professor de

Biologia, Sr. Reginaldo. Em sua lista de materiais: dois cadernos de desenho. Na falta de
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tecnologias e de recursos audiovisuais, desenhavamos: as células, a meiose, as mitocondrias,
os sistemas. Ele recriava os contetidos aprendidos e acrescentava vida. Tudo ficava mais
colorido, mais encantador, mais envolvente. Ele era o melhor de todos! Sua idade era proxima
da idade da D. Zilda, mas sua disposicao era como a de um de nés! Em junho daquele ano, uma
outra boa lembranca foi o reencontro com meus professores especialistas do ginasio na nossa
festa junina. Que felicidade! Eles se conheciam. Fazia todo sentido! Agora, ainda mais segura,
segui até o término da minha formacdo escolar.

Os anos se passaram, o vestibular, o ingresso na universidade, minha primeira opcao:
Psicologia. Foram dois anos! Mas a vida tomou outros rumos e, em 1994, fiz uma segunda
opcdo: Pedagogia. Esse interesse floresceu quando ja tinha me tornado mée da Pamela e do
Kleber, filhos que me acompanharam algumas vezes as aulas, pois ndo tinha com quem deixa-
los e, finalmente, em 1996, a concluséo.

Minha primeira atuagdo como professora foi na educacéo especial. Logo de inicio, senti
a necessidade de me especializar e busquei a Psicopedagogia. Mas as vivéncias com 0S meus
filhos foram despertando meu interesse com a Educacdo Infantil e, mais especificamente, com
a alfabetizacdo. Afinal, atuava como professora alfabetizadora de um grupo de criancas e
jovens. Os percursos pessoal e profissional acabaram por impulsionar o académico. Fui em
busca de compreender, com mais vagar e profundidade, as especificidades da El e da
alfabetizacdo. Busquei novas formacdes: habilitacdo em Educacdo Infantil; varios cursos de
aprimoramento nos aspectos do desenvolvimento infantil, do ensino e da aprendizagem de
criancas entre 3 a 7 anos de idade; PROFA (Programa de Formagdo de Professores
Alfabetizadores) e, por fim, a especializacdo em Alfabetizacdo. Nessa Ultima, tive a
oportunidade de ser aluna da Prof* Dr* Telma Weisz, professora e formadora que transformou
0 meu pensar sobre a teoria e a pratica na alfabetizagdo e que me acompanha na formacéo de
formadores, seja como professora universitaria ou como orientadora pedagagica.

Foram nove anos de docéncia entre a El e as turmas de alfabetizagdo. A cada dia,
percebia que esse era 0 universo em que eu queira estar e continuar pesquisando. Atuei com
criancas entre 3 a 7 anos de idade em uma escola inovadora e atenta aos processos de ensino e
aprendizagem, tendo como pressuposto 0 sociointeracionismo. E, concomitantemente, em
2000, nasceu a Barbara, minha terceira filha.

Barbara ingressou na escola aos 3 anos e aos 5 ja sabia ler e escrever alfabeticamente.
Porém, com uma mde leitora voraz de livros de literatura infanto-juvenil e alfabetizadora, com

irmdos bem mais velhos e com disposi¢do para aprender, tratou de “ler” e compreender o
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suficiente para acompanhar os desejos dos irmaos, de assistir filmes legendados e de apropriar-
se dos titulos com que era presenteada. Aos finais de semana era muito comum visitarmos
livrarias e sairmos de 14 com algumas obras em méos e ela, satisfeita e feliz.

Foi em 2006 que a transicdo, mais uma vez, se fez presente em minha vida. Ndo que
néo tivesse vivido em outras situacdes, mas agora de forma pessoal, profissional e em rede
nacional, as pessoas falavam sobre isso. Uma nova organizacgdo na educacao brasileira surgiu:
a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos. Essa nova estruturacdo do ensino previa a
obrigatoriedade de matricula da criangca com seis anos de idade no 1° ano do fundamental (Lei
n% 11.274/2006). Barbara, nesse mesmo ano, finalizava o Infantil 5, com seis anos completos,
pois ela aniversaria em 20 de dezembro; eu, professora do infantil 5, vivendo a nova
organizacdo, e méae, precisava compreender melhor essa mudanca.

A partir dessa nova configuracdo, eu e todos os professores da escola que trabalhavam
comigo nos mobilizamos e iniciamos uma formacdo intensa, reflexiva, colaborativa. Chegamos
a conclusdo de que todo o processo de transicdo da El e EF deveria ser cuidado, tanto para as
criancas, como para os professores. O dialogo entre os dois segmentos deveria constituir um
projeto solido de entrega e de objetivos comuns, tanto no que dizia respeito a perspectiva da
crianca, de seu desenvolvimento integral, como da qualificacéo e seguranca dos profissionais
que com ela interagiam na escola. Do outro lado, os pais precisavam de seguranga e, para tal,
nos deveriamos falar com propriedade sobre o que estavamos ofertando.

Outro aspecto a ser fortalecido era decidir o que fariamos pela Barbara: se levariamos
em conta seus conhecimentos sobre a aquisicdo da leitura e da escrita, ja que estava alfabética
ou se preponderaria a crianca de seis anos, seu desenvolvimento cognitivo, fisico e emocional.
Ou seja: era hora de decidir se a manteriamos na nova configuracdo do 1° ano ou se ela seguiria
para o 2° ano. Resgatei, naquele momento, a minha experiéncia com a transi¢do. Tinha quase a
mesma idade que ela, percebia que era um momento especial e delicado. Via-me no papel dos
meus pais, ponderei e refleti, com carinho, tudo que vivi. Precisei decidir, pois estdvamos ao
final do ano e a matricula escolar precisava ser efetivada. Refleti como aluna, mée e profissional
da area; levei em conta tudo o que havia estudado, pesquisado, vivido com meus alunos e decidi.
Depois, chamei minha filha e expliquei-lhe o que estava por vir, 0 que pensava e que havia
chegado a uma decisdo. Barbara, sempre alegre, fa daquele ambiente escolar, interessada e
envolvida, assim como eu quando na mesma fase em que ela estava, queria viver a experiéncia
do EF, proxima aos amigos. Vé-la feliz, sem os estranhamentos que me marcaram, foi valioso.

Assim, optei por ela permanecer no 1° ano do EF, ja que seguir para 0 2° ano me parecia
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desrespeitoso tanto com as minhas convic¢des como com tudo o que aprendi N0 meu percurso
académico e pessoal, como com ela. Considerei suas potencialidades e as suas relagdes
interpessoais. Enfim, manté-la no 1° ano, me pareceu mais adequado.

Chegou 2007 e a escola cumpriu seu papel, ja com algumas adequacdes realizadas.
Rondava-a ainda incertezas, pois havia criangas com cinco, seis e sete anos matriculadas no 1°
ano. Os pais foram outro desafio: eles ndo compreendiam como criancas em idades diferentes
poderiam compor uma mesma turma. Para eles, havia criancas adiantadas e outras atrasadas. E,
para os professores, a tarefa de receber criancas em hipdteses de escrita tdo diferentes (pré-
silébica, silébica, silabica-alfabética e alfabética), de compreensdo do outro e do mundo tdo
dispares, com interesses tdo variados por brincadeiras, exigia aprimoramento, conhecimento
sobre o sujeito e 0 objeto de ensino, curriculo e espacos. Entendi, ao longo do processo, que a
sustentacdo tedrica e préatica, construida por toda a equipe pedagdgica e diretiva, por cursos de
formacdo continuada e por dialogos internos e externos, representavam 0s aportes que me
alimentaram e que me deram condic¢des de desenhar e constituir um projeto sélido, integrativo
e colaborativo e que, ao mesmo tempo, alinhado aos documentos que orientavam o curriculo
(Lei n® 11.274/2006, Diretrizes Nacionais Curriculares, Referenciais Curriculares Nacionais e
os Parametros Nacionais Curriculares) atendesse as necessidades especificas da transicao e da
continuidade na passagem da EI para o EF.

Estava sempre buscando, também, outras institui¢cbes de referéncia para dialogar sobre
essa transicdo e aprimorar meus saberes, a fim de coloca-los em pratica. Sentia-me desafiada e
precisava saber mais. Foi entdo que, em 2009, ingressei em um grupo de estudos intitulado O
ensino fundamental de 9 anos: o0 que cabe ao 1° ano?, ministrado pela Profa. Rosangela
Veliago. Pude, entdo, debrucar-me e estudar a Lei n® 11.274/2006, as deliberagdes que se
seguiram e as orientacOes curriculares para o Ciclo | e o Ciclo Inicial (1° ano). Nesse momento,
surgiram possibilidades de percorrer outros territorios e aprimorar minha concepcao de crianca,
de aprendizagem, de ensino, de culturas sobre a infancia, de assumir outras perspectivas. Fiz
varios cursos na area e estagios em escolas do exterior (Argentina e Italia). Em 2010, deixei a
docéncia e assumi a orienta¢do pedagogica e educacional (OPE) da creche ao 1° ano EF de uma
das unidades de uma rede de colégios particulares em S&o Paulo, ano limite para que todas as
escolas realizassem a adaptacdo exigida pela Lei n® 11.274/2006. Assim, com a minha equipe,
organizei o espaco escolar, desde a mobilia até o curriculo. Fiz véarias reunides de formacao
com professores, com pais, com especialistas externos e internos e com assessores. Mesmo com

muitas adequacdes, ainda era possivel observar fragilidades e inconsisténcias dentro e fora das
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escolas. Eu e minha equipe seguiamos seguras, estdvamos no caminho e a relagdo com a equipe
do EF mostrava-nos isso. Semanalmente, realizdvamos encontros para trocas de experiéncias,
formas de avaliacdo, processos de alfabetizacdo, o brincar, o perfil das criancas que estavam
naquele segmento e que dentro de poucos meses estariam no outro e, aos poucos, fomos
sentindo nossa gratificagdo antecipada pela certeza de que, no ano seguinte, estariam adaptados,
seguindo o percurso escolar sem medos e problemas, confiantes do que sabiam. Percebi a
importancia dessa articulagdo em nossa formacao.

Em 2013, ingressei no mestrado na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC
-SP) em Educacdo: Psicologia da Educacdo, sob a orientacéo da Prof?, Dr?. Maria Regina Maluf
e, no ano seguinte, recebi a bolsa do CNPq, oportunidade que me proporcionou mais
disponibilidade para a pesquisa cientifica. O ingresso veio com a expectativa de manter o
interesse nos dois segmentos. Mas, assim que iniciei, minha orientadora, apresentou-me alguns
estudos em teoria da mente, com criancas em idade pré-escolar. Confesso que me encantei e vi
naquele tema inspiracdo para futura pesquisa e me aprofundei. Sabia que daquela investigacéo
frutos seriam colhidos e outros temas surgiriam para que eu continuasse como formadora. Nesse
periodo, afastei-me da escola e ingressei como docente no ensino superior, em dois cursos de
lato sensu: Educacdo Infantil e Alfabetizagdo. Ao concluir o mestrado, permaneci no ensino
superior e voltei para a educacao basica, como OPE do EF (1° ao 5° ano).

Em 2019, assumi a orientacdo educacional e pedagogica de outra rede de escolas e, no
ensino superior, como professora no curso de graduacdo em Pedagogia. Em 2021, passei a
coordenar outra rede como OPE do EF. Em todas as instituigdes, meu encantamento e interesse
mantiveram-se na entrega das criangas da El para o EF. Em 2022, ocorreu uma nova mudanca
e me integrei a um colégio particular, da zona sul de Sdo Paulo, como orientadora educacional
dos 2° e 3° anos do EF.

Paralelamente, no segundo semestre, de 2018, ingressei no doutorado na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC -SP) em Educagéo: Psicologia da Educacéo, de inicio
sob a orientacdo da Prof®. Dra. Maria Regina Maluf e, posteriormente, sob a orientagéo da Prof?.
Dr?. Claudia Davis e, com ele e com minha atual orientadora, surgiu a oportunidade de retomar
a discussdo sobre a transicdo, implementada ha onze anos, perspectiva que me deixou feliz e

realizada, afinal era um tema que me encantou e permeou a minha vida pessoal e profissional.
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ESTAMOS ESTUDANDO UMA LET PARA DAR
A TODAS AS CRIANGAS DE SEIS ANOS
UMA BELA ESCOLA, ALEGRE

RICA E MODERNA

TA, MAS EU TENHO
SEIS ANOS SO
ESTE ANO!

TRAT093

Tonucci, F. Com olhos de criangas (2007)
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1 INTRODUCAO

transicao
tran-si-¢cédo
sf.

Acéo ou efeito de transitar.
Estagio intermediario entre situacgéo e outra.

Mudanca de uma condicéo a outra.

N W N P

Maneira de relacionar ideias ou partes de um discurso.

Fonte: Michaellis Online

Iniciamos esse capitulo esclarecendo que, nesta pesquisa, optamos pelo termo
“transi¢do” por acreditar que ele melhor representa a passagem da El para o EF. Passagem ¢é
um termo que expressa bem o momento entre etapas de ensino. De qualquer forma, essa
mudanca de uma condi¢do a outra é o que este estudo pretende investigar. Assim, o objetivo
geral foi investigar as lacunas e avangos dos estudos sobre a temética da transi¢do da El para o
EF, realizando uma andlise critica na perspectiva de artigos divulgados em periddicos. Portanto,
pergunta-se: como a literatura especializada tem verificado a transicdo da El para o EF? Como
essa transicdo da El para o EF € um tema ainda atual, quais foram 0s aspectos ou o recorte de
analise a que os pesquisadores se dedicaram?

A pesquisa foi motivada pela alteracdo na organizacao do EF, em todo Brasil, assim
como pelo fato de a pesquisadora ter vivenciado esse momento historico - a nova organizagdo
da educacéo basica, da El e do EF - atuando como docente nas duas etapas de ensino.

Com base nos documentos oficiais do MEC e na Constituigdo Brasileira 1988, nas
orientagdes do Conselho Nacional de Educacdo, do Conselho Estadual de Educacdo e do
Conselho Municipal de Educagéo e, finalmente, na BNCC, apresentamos um breve historico
da legislagdo que determinou a insercdo da crianga de seis anos no EF e a implantagéo do EF
para nove anos, fundamentando esse aspecto nas teorias disponiveis.

Nesse contexto, compartilhamos as leis que determinaram as mudancas na educacéo
basica. As leis federais que alteraram essas etapas (El e EF), foram a de n® 11.114/05, que
modificou a idade de ingresso no ensino fundamental obrigatorio no Brasil de sete para seis
anos, e a de n® 11.274/06, que ampliou a duracdo do ensino fundamental de oito para nove

anos, com inicio aos seis anos de idade e 0 ano de 2010 como prazo para sua plena implantacéo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 ja oferecia a possibilidade
de se matricular criangas mais novas no EF (Art. 87, das disposicGes transitorias) e de o ensino
fundamental ter mais do que oito anos de duracdo (Art. 32, que estabelece um minimo de oito
anos de duracdo). Mesmo que essas opgdes ja estivessem abertas para o territdrio nacional, era
na El que as criangas de seis anos estavam oficialmente matriculadas.

Essas duas leis foram aprovadas em momentos distintos: a Lei n® 11.114, de 16 de maio
de 2005, que modificava a idade de ingresso da crianca no EF de sete para seis anos; e a Lei n°
11.274, que alterava na LDB (Lei Federal n® 9.394/96) a duracdo do EF de oito para nove anos,
garantindo as matriculas de criangas com seis anos no 1° ano do EF e que foi aprovada em 06
de fevereiro de 2006. As duas leis impactaram a organizacdo da educacdo basica, pois
envolveram mudancas importantes, tanto na etapa da EI como do EF.

Essa nova organizacdo trouxe desafios a todos envolvidos (professores, gestores, pais,
pesquisadores) no contexto educacional e também no académico. Foram poucas as pesquisas
investidas nesse tema. Portanto, esse estudo busca investigar as lacunas e os avancos da
transicdo da El para o EF, por meio de uma revisdo integrativa dos artigos publicados nos
ultimos quinze anos.

Em particular, acredito que esse ndo é um problema ja solucionado, porque as escolas
continuam a buscar solugdes satisfatorias para ele. Ai reside a importancia social de presente
pesquisa: contribuir para esse esfor¢o. A relevancia teorica, por sua vez, esta em disponibilizar
uma visdo ampla e sistematizada do que as areas de Psicologia da Educacdo, Educacdo e
Psicologia tém produzido a respeito dessa transicdo especifica.

Para alcancar os objetivos a que nos propusemos, apresentamos a seguir 0 percurso

percorrido e a sua organizacao.

O trabalho se inicia com a Apresentagdo, momento em que apresentamos 0S aspectos
gue motivaram o desenvolvimento desse trabalho, e segue para o Capitulo 1 Introducéo, quando

socializamos o objetivo geral e a sua relevancia.

No Capitulo 2, A implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos, a Lei
11.274/2006, abordamos como esse processo ocorreu em territério nacional, em especial, na
rede municipal de Sdo Paulo. Para tanto, utilizamos como base a legislacéo federal, as normas
e procedimentos estabelecidos pelo Conselho Nacional de Educacéo, pela Secretaria Municipal
de Educacdo, pelo Conselho Municipal de Educacdo de Sao Paulo e o que preconiza a Base

Nacional Curricular Comum.
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No Capitulo 3, Método, descrevemos, brevemente, os tipos de abordagem para a
pesquisa qualitativa e quantitativa, e focamos na revisdo integrativa, método escolhido,
especificando os procedimentos de busca que mapearam a producédo dessa tese.

No Capitulo 4, apresentamos a Andlise dos artigos e a interpretacdo dos resultados
relacionados a tematica da transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
publicadas a partir de 2006, ano de inicio para adaptacdo das escolas referente a Lei
11.274/2006, até 2021.

E, no Capitulo 5, trazemos as Consideracdes Finais.
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2 A IMPLEMENTACAO DO ENSINO DE NOVE ANOS: A LEI 11.274/2006

[...] grande parte de tudo o que foi criado pela humanidade
pertence exatamente ao trabalho criador andnimo e
coletivo de inventores desconhecidos.

Vigotski, Criacdo e Imaginacéo na Infancia (2009).

Ao estudar a transicdo das criangas da educacéo infantil para o ensino fundamental,
vimos a necessidade de nos aprofundarmos no historico legal dessa nova organizagdo. A
proposta de um ensino de nove anos havia surgido ha mais de quinze anos e muito ja se falava
sobre isso no territdrio brasileiro, visto que em varios paises a implementagdo ja acontecia.
Portanto, a seguir, apresentamos como se deu esse percurso de ampliacdo da escolaridade, bem
como seus aspectos legais.

O EF de nove anos trouxe um marco histdrico na educacéo basica brasileira, em especial
as duas primeiras etapas da educacdo. Para que possamos compreender a obrigatoriedade das
matriculas das criangas brasileiras com seis anos de idade no EF, fez-se necessario entender o
sistema normativo que alicergcou, orientou e amparou o processo legal desse novo modelo de
ensino. Por isso, segue um breve histérico de como ocorreu o processo da implantacdo do EF
de Nove Anos (Lei n° 11.274/2006) em territorio nacional e, em especial, na rede municipal
de S&o Paulo. Para tal, utilizamos como base a Legislacdo Federal, as normas e procedimentos
estabelecidos pela Secretaria Municipal de Educacédo, pelo Conselho Municipal de Educacao

de S&o Paulo e o que preconiza a Base Nacional Curricular Comum.

2.1 A Lei de Diretrizes Bases e a ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°. 9.394/1996, é um
documento norteador para educagdo do pais, uma vez que definiu as diretrizes e metas para a
Educacdo Baésica, assim como suas etapas, sendo elas: educacgdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio, considerando também, como modalidades, a EJA (educacdo de jovens e adultos),
a educacéo profissional e a educacéo especial. Com a redefini¢do da duracéo do EF no territorio
brasileiro, foi necessario que se reorganizasse também a etapa anterior, a da educacéo infantil.

Com a promulgacéo da Lei de n® 9.394/1996, ficou determinado, em seu art. 87, que 0s
Municipios, Estados e Unido deveriam “matricular todos os educandos a partir dos sete anos de
idade e, facultativamente, a partir dos seis anos, no ensino fundamental” (BRASIL, 1996). Com
isso, algumas redes de ensino passaram a adotar a matricula de criancas dessa idade no ensino

fundamental. A EI também sofreu mudancgas em sua organizacgdo, o que resultou em criancas
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de 4 e 5 anos nesse segmento e, para criancas menores de 0 a 3 anos, a creche.
Concomitantemente, a LDB (n® 9.394/1996), em seu art. 9°, ordenou que a Unido fosse o ente
responsavel pela elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo (PNE), com o auxilio dos
Estados, Distrito Federal e dos Municipios, para organizar e orientar objetivos e metas da
educacéo.

Em 16 de maio de 2005, o presidente da republica Luiz Inécio Lula da Silva, sancionou
a Lei n° 11.114/2005 e alterou a Lei n°. 9.394/1996, com o objetivo de tornar obrigatéria a

matricula das criancas de seis anos de idade no EF, como determina a o art. 32:

O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica a partir dos seis anos, tera por objetivo a formacao
bésica do cidaddo [..]. (BRASIL, 2005a)

E valido ressaltar que a Lei n°. 11.114/2005 determinou a obrigatoriedade da matricula
das criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental. Curioso foi que, em menos de um
ano, precisamente nove meses depois, 0 Presidente da Republica sancionou a Lei n°.
11.274/20086, alterando a redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB n® 9.394/96, ampliando o
EF para nove anos de duracdo, com a matricula de criancas de seis anos de idade e
estabelecendo prazo de implantagdo, pelos sistemas, até 2010, como se pode observar no art.
50

Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo de até 2010 para

implementar a obrigatoriedade para o EF disposto no art. 3° desta Lei e a
abrangéncia da pré-escola de que trata o art. 2° desta Lei. (BRASIL, 2006a)

A partir de sua ampliacdo para nove anos, com inicio para crian¢as com seis anos de
idade, a redefinicao na El se fez para as criancas de zero a cinco anos. Assim, a El e o EF foram
reorganizados (ver Quadro 1) em relacdo a faixa etéria das criancas e a duracdo das etapas de

ensino.
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Quadro 1 - Organizacao das etapas no EF de Nove anos no territdrio brasileiro

ETAPA DE ENSINO FAIXA ETARIA DURACAO
PREVISTA

Educacao Infantil até 5 anos de idade
Creche até 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade

Ensino Fundamental até 14 anos de idade 9 anos

Anos Iniciais seis a 10 anos de idade 5 anos

Anos Finais 11 a 14 anos de idade 4 anos

Fonte: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb006 05.pdf

Vale evidenciar que a Lei n°. 11.114/2005, que determinou a obrigatoriedade da
inclusdo de criancas de seis anos de idade, foi anterior a Lei n° 11.274/2006, que regulou a
ampliacdo do EF para nove anos. Com isso, outras indagaces, duvidas e insegurangas foram
geradas entre pais, professores, gestores e em todos os cidaddos que, de alguma forma, estavam
vivendo essa nova reorganizacao da educacdo basica. Segundo alguns estudiosos (KRAMER;
NUNES; CORSINO, 2011), a ampliacdo do EF de nove anos no Brasil acompanhou um
movimento internacional, ou seja, uma “tendéncia internacional de ampliacdo de escolaridade
obrigatoria e a inclusdo de criancas com menos idade no ensino fundamental”. Algumas redes
de ensino em nosso pais ja realizavam o atendimento a crian¢as no EF com nove anos de
duracdo e se destacavam por essa oferta, caso, por exemplo, da Escola Plural, em Belo
Horizonte e da Escola Cidada, em Porto Alegre?.

Cabe perguntar, no entanto, a que ou a quem serviria essa reorganizagdo do EF no
Brasil? Quais os objetivos reais dessa ampliagdo e como pais, professores e alunos se
beneficiariam com essa mudanca? Muitos eram 0s questionamentos a época e comuns nas
escolas de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental: Meu filho sera adiantado ou atrasado?
O que posso fazer para que isso ndo acontega? Onde recorrer? Essas dividas também se faziam
presentes entre os educadores do pais. Arelaro, Jacomini e Klein (2011) sugeriram uma
hipotese: buscava-se a0 menos assegurar o direito a educacdo e sua melhor qualidade do que

compensar 0s municipios pelos encargos assumidos no decorrer do processo de

1 Para maiores detalhamentos sobre a Escola Plural e a Escola Cidada, buscar texto disponivel em
http://catalogo.egpbf.mec.gov.br/modulos/mod-3/saibaescola-plural-e-cidada.html



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb006_05.pdf
http://catalogo.egpbf.mec.gov.br/modulos/mod-3/saibaescola-plural-e-cidada.html
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municipalizacdo do ensino, iniciado em meados da década de 1990, por meio do qual se
assegurou que seria deles a responsabilidade pela oferta da educacgéo infantil:

Teriam sido aspectos pedagdgicos e educacionais? Pressdo da sociedade
contemporanea em busca de efetivar o direito a educagdo? Atendimento as
recomendacdes internacionais? Ou questfes de ordem financeiro-contabil,
gue compensassem a esfera municipal das novas responsabilidades assumidas
no processo de municipalizagdo do ensino fundamental? (ARELARO,
JACOMINI; KLEIN, 2011, p. 38)

Retomando a Lei n°. 11.274/2006, que foi a que determinou “as diretrizes e bases da
educacdo nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental
gratuito na escola publica, com matricula obrigatoria a partir dos seis (seis) anos de idade”
(BRASIL, 2006a), entendemos que as manifestacfes (normas expedidas) do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) precisavam ser discutidas, porque mostravam como se organizou a
obrigatoriedade do ingresso das criangas com seis anos de idade no Ensino Fundamental por

meio de deliberagdes, resolucdes e pareceres.

2.2 O Conselho Nacional de Educacao e suas manifestaces sobre o EF de nove anos

Em concordéncia com a normatizacdo, o Conselho Nacional de Educacéo, criado pela
Lei n° 9.131/1995, como o6rgdo do Ministério da Educacdo, colaborou com “atribui¢des
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educacdo e do
Desporto, de forma a assegurar a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educagéo
nacional” (BRASIL, 1995). Com atribui¢des conferidas por lei federal, o CNE emitiu uma série
de pareceres e deliberagbes para esclarecer duvidas de ordens administrativas e pedagdgicas
relativas ao processo de ampliacdo do EF, explicando também a data de ingresso e de matricula
dessa faixa etaria (criancas com seis anos de idade). Em sintonia com a normatizacdo do
CNE/CEB, o MEC também elaborou e publicou documentos orientadores, buscando ampliar
as discussoes e debates acerca da nova organizacéo e, também, subsidiar o trabalho pedagogico
do novo modelo do ensino fundamental. N&o obstante, desconfortos surgiram a cada
determinacéo. Pode-se afirmar que a lei de ampliacdo do EF de nove anos foi sancionada antes
mesmo que sua organizacao estrutural e pratica fosse pensada. Sobre isso, Correa (2007, p. 7)
menciona:

Assim, embora 0 MEC tenha se preocupado com a questdo, os sistemas
parecem ndo ter condi¢des — ou vontade politica — para uma preparagéo de sua
estrutura que preveja um minimo de qualidade antes que a implantagdo do EF
de nove anos ocorra. Alias, deve-se lembrar que esta parece ser uma regra em
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nosso sistema educacional: primeiro sanciona-se a lei, depois se corre atras de
sua viabilizacdo e, enquanto isso, alunos e professores sdo, em geral, 0s que
mais sofrem durante os periodos de transicéo.

Mesmo concedendo quatro anos para implantacdo (2010), as criancas passaram a ser
matriculadas nas escolas e a tensdo pela falta de formacdo e de orientagdes pontuais s
aumentou a aflicdo de professores, gestores e pais.

Ja em 10 de marco em 2004, sob a Indicacdo n® 1/2004 do CNE/CEB, outro estudo foi
realizado a respeito do tema, levantando-se propostas para a efetivacdo da ampliacdo do ensino
de nove anos.

Em 15 de setembro de 2004, por decisdo do Parecer n® 24/2004 do CNE/CEB ocorreu
uma discussdo com municipios e estados, orientando os sistemas de ensino a aprofundarem
seus planos “visando ao estabelecimento de normas nacionais para a ampliagao do EF de nove
anos” (BRASIL, 2004a). De acordo com as orienta¢des desse documento (Parecer n® 24/2004),
secretarias e conselhos de educacdo deveriam trabalhar em parceria, com 0 objetivo de
legitimarem suas escolhas, que poderia ou ndo ser progressiva, sobre a implementacdo do EF
de 9 anos (BRASIL, 2004a).

Em 8 de junho de 2005, CNE/CEB publicou outro Parecer, o de n® 6/2005, que tratou
do processo de reexame do Parecer CNE/CEB n® 24/2004. Esse documento buscou considerar
e incorporar os apontamentos feitos pela Secretaria de Educacdo Basica/MEC para o
estabelecimento de normas nacionais voltadas a ampliacdo do ensino fundamental para nove
anos de duracdo e, também no Parecer 11/2005, a respeito da idade cronoldgica para a matricula
no EF (BRASIL 2005b).

Em 3 de agosto de 2005, a CNE/CEB, na Resolu¢do n® 03/05, definiu as normas para a
ampliacdo do EF para nove anos de duragéo. Esse documento adotou novas nomenclaturas para
a educacdo infantil e para o ensino fundamental, adequando e organizando a faixa etaria prevista
para as duas etapas de ensino (BRASIL, 2005c). J& em 15 de setembro do mesmo ano, o
CNE/CEB aprovou o Parecer n® 18/2005, em atendimento a Lei n°. 11.114, de 16 maio de 2005,
alterando os artigos 6°, 32° e 87° da Lei n° 9.394/96 e dando orientacOes aos Estados e
Municipios no processo de matricula das criangas de seis anos de idade, no EF obrigatorio
(BRASIL, 2005d). Sob o Parecer CNE/CEB n° 39/2006 de 8 de agosto de 2006, foi realizada
uma consulta sobre as situagdes relativas & matricula de criancas de seis anos no ensino
fundamental e votado que:

“ao se estabelecer a idade cronologica de 6 (seis) anos completos ou a

completar até o inicio do ano letivo, a legislagdo e as normas estabelecidas
ndo se ocuparam, exclusivamente, com aspectos formais” [...] ¢ que, “para
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aquelas criangas que ndo tiveram oportunidade de acesso a Educacéo Infantil
— gue, a nosso ver, também deveria, na fase da pré-escola, ser obrigatoria (o
que talvez venha a se tornar possivel com o FUNDEB), o que se impde é um
tratamento apropriado quando de seu ingresso na escola aos 6 (seis) anos de
idade para cursarem o Ensino Fundamental ampliado para 9 (nove) anos de
duragdo”. (BRASIL, 2006b)

Em seguida, em 9 de agosto do ano seguinte, 2006, foi aprovado o Parecer CNE/CEB
n% 41/2006, que responde a uma consulta sobre a interpretacdo correta das alteracdes
promovidas na Lei n° 9.394/96, pelas recentes Leis n® 11.114/2005 e n® 11.274/2006. Esse
documento estabeleceu que: “é dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores,
a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental”’; que “o EF ¢é obrigatorio, com duragio
de 9 (nove) anos, gratuito na escola pablica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade” e que, “os
Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo até 2010 para implementar a obrigatoriedade
para o EF disposto no art. 3° desta lei”, referindo-se a Lei n°. 11.274/2006 (BRASIL, 2006c).

J& em 7 de dezembro de 2006, foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 45/2006, no qual
se responde a outra consulta sobre a adequada interpretacdo da Lei Federal n°. 11.274/2006, s6
que agora a respeito da forma de se trabalhar nas séries iniciais do Ensino Fundamental e sobre
a reafirmacdo da idade cronoldgica para as matriculas das criancgas de seis anos completos ou a
completar, no inicio do ano letivo (BRASIL, 2006d). Logo em seguida, em 1° fevereiro de
2007, o Conselho Nacional de Educacdo se manifestou por meio do Parecer CNE/CEB n°.
05/2007 e esclareceu que as dividas levantadas a respeito da matricula das criangas de seis anos
de idade no novo EF ja haviam sido tratadas e esclarecidas por outras Resolucdes e Pareceres.
Declarou, portanto, que as criancas sé poderiam ser matriculadas no referido segmento se
tivessem seis anos completos ou se fossem completa-los no inicio do ano letivo do EF
(BRASIL, 2007a).

Um semestre adiante, em 19 de abril de 2007, sob a orientacdo do CNE/CEB n®
07/2007, foi realizado em reexame do Parecer CNE/CEB n° 5/2007 que, com base nas Leis n®
11.114/2005 e n® 11.274/2006, tratou de consulta referente ao EF de nove anos e a matricula
obrigatdria das criancas de seis anos nessa etapa da educacdo. Foram discutidos a adaptacéo do
curriculo escolar para as duas primeiras etapas da educagdo bésica, o periodo de transicdo e
suas formas de organizacéo, além da construgdo de um novo projeto politico pedagdgico. No
ano seguinte, 2008, o Parecer CNE/CEB n® 04/2008, de 20 de fevereiro, reafirmou alguns
principios e normas e esclareceu duvidas ou inadequacdes a respeito dos procedimentos
pedagogicos voltados as criangas na faixa etaria dos seis aos oito anos, determinando o

documento que:
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1— O EF ampliado para nove anos de duracéo ¢ um novo Ensino Fundamental,
gue exige um projeto politico-pedagoégico préprio para o desenvolvido em
cada escola;

2 — O EF de nove anos, de matricula obrigatéria para criangas a partir dos seis
anos — completos ou a completar até o inicio do ano letivo — devera ser adotado
por todos os sistemas de ensino, até o ano letivo de 2010, o que significa dizer
que deverd estar planejado e organizado até 2009, para que ocorra sua
implementacdo no ano seguinte;

3 — A organizacdo do EF como nove anos de duragdo sup@e, por sua vez, a
reorganizacdo da educacdo Infantil, particularmente da pré-escola, destinada,
agora, as criancas de 4 e 5 anos de idade, devendo ter assegurada a sua propria
identidade;

4 — O antigo terceiro periodo da pré-escola ndo pode ser confundido com o 1°
ano do Ensino Fundamental, pois esse 1° ano da pré-escola é agora parte
integrante de um ciclo de trés anos de duragdo, que poderiamos denominar
‘ciclo da infancia’;

5 — Mesmo que o sistema de ensino ou a escola, gozando de sua autonomia,
faca a opgdo pelo sistema seriado, ha necessidade de se considerar esses trés
anos iniciais como bloco pedagdgico ou ciclo sequencial de ensino;

- Admitir-se-4, entretanto, nos termos dos artigos 8°, 23° e 32° da Lei 9.394/96
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo), o desdobramento do EF em ciclos, no
todo ou em parte.

7 — Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educacéo Basica:
voltados a alfabetizacdo e ao letramento, é necessario que a a¢cdo pedagogica
assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das diversas expressdes e o
aprendizado das areas de conhecimento estabelecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental;

8 — Dessa forma, entende-se que a alfabetizacdo se dara nos trés anos iniciais
do Ensino Fundamental;

9 — A avaliagdo, tanto no 1° ano do Ensino Fundamental, com as criangas de
seis anos de idade, quanto no segundo e nos terceiros anos, com as criancgas
de sete e oitos anos de idade, tem de observar alguns principios essenciais [...]
(BRASIL, 2008)

Na Resolugdo CNE/CEB n® 01/2010, de 14 janeiro, ficaram definidas as diretrizes
operacionais para a implantacdo do EF de nove anos, além de uma data limite ou data de corte

para o ingresso da crianga com seis anos, como declara a resolucao:

Art. 2°. Para o ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental, a crianga devera ter
seis (seis) anos de idade completos até o dia 31 de mar¢o do ano que decorrer
a matricula.

Art. 3°. As criangas que completarem seis (seis) anos de idade apés a data
definida no artigo 2° deverao ser matriculadas na pré-escola (BRASIL, 2010a)

O Parecer CNE/CBE n® 11/2010, aprovado em 7 de julho de 2010, determinou quais
seriam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o EF de nove anos, orientando gestores
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escolares, professores, familias e alunos, assim como os 6rgaos executivos e normativos das

redes e sistemas de ensino. Definiu o documento:

O EF com duracéo de 9 (nove) anos abrange a populacdo na faixa etaria dos 6
(seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e estende-se, também, a todos os que,
na idade propria, ndo tiveram condicdes de frequenta-lo. E obrigatoria a
matricula no EF de criancas com 6 (seis) anos completos ou a completar até o
dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula, nos termos da Lei e das
normas nacionais vigentes. As criangas que completarem 6 (seis) anos ap0s
essa data deverdo ser matriculadas na Educacdo Infantil (Pré-Escola). A carga
horaria minima anual do EF regular sera de 800 (oitocentas) horas reldgio,
distribuidas em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar.
(BRASIL, 2010b)

Em seguida, em 8 de julho do mesmo ano, foi aprovado o Parecer CNE/CEB n*
12/2010, destinado ao Ensino Fundamental e a Educagdo Infantil. Nesse documento, foram
retomadas e avaliadas as questdes que deram base a elaboracdo de outros documentos,
CNE/CEB n° 22/2009 e a Resolucdo CNE/CEB n® 1/2010, que diziam respeito a duracdo de
nove anos para o EF e a matricula obrigatdria a partir dos seis anos de idade, definindo o0 novo
EF e exigindo uma proposta pedagogica propria de cada instituicdo escolar. Conferiram,
também, a data limite para a implantacdo do EF e o corte para as matriculas de criangas com
idade de seis anos completos e a faixa-etéria referente a EI. Apresentaram, ainda, aspectos
estruturantes que norteariam os sistemas de ensino das redes e das escolas, fornecendo,
inclusive, a apresentacao do amparo legal e normativo (Leis, Emendas, Pareceres e Resolugdes)

para a nova organizacdo do Ensino Fundamental. A respeito disso, reza 0 documento:

[...] A Camara de Educacdo Baésica, a titulo de Diretrizes Operacionais para a
implantagdo do Ensino de 9 (hove) anos, apresenta o0 anexo Projeto de
Resolucdo, com orientacfes aos sistemas de ensino e as escolas de Ensino
Fundamental, quanto & organizacdo da oferta dessa etapa da Educacéo Bésica
a ser garantida a todos os cidaddos brasileiros como direito puablico e
subjetivo, a partir dos 6 (seis) anos de idade. (BRASIL, 2010c¢)

Finalmente, vale ressaltar a Resolucdo CNE/CEB n° 06/2010, que definiu as Diretrizes
Operacionais para a matricula das criancas no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010d) e a Resolu¢do CNE/CEB n® 07, aprovada em 14 de dezembro de 2010, que
fixa as Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, com principios,
fundamentos e procedimentos definidos pelo CNE, com o intuito de orientar Estados, Distrito
Federal e Municipios, quanto a todas as modalidades do EF previstas na LDBEN e quanto a
organizacao dos curriculos das institui¢cGes escolares das redes de ensinos e escolas (BRASIL,
2010e).
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2.3 O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC): documentos publicados sobre a
ampliacdo e implementagédo do EF de nove anos

O Ministério da Educacdo e Cultura produziu varios documentos que argumentaram a
favor da ampliacdo e da implementacdo do EF de nove anos. Neles, ha a indicacdo de que a
ampliacdo é um direito a educacéo, que proporcionara maior qualidade no ensino, maior tempo
para aquisicéo de conhecimentos e aprendizagens, melhores resultados escolares e garantia de
menor vulnerabilidade as criancas de seis anos de idade. Esses aspectos compfem as
justificativas apontas pelo MEC como pertinentes e positivas para a organizacdo do novo ensino
fundamental. A seguir, apresentamos no Quadro 2 uma sintese dos documentos e seus

contetdos, assim como consta em Klein (2011, p. 85).

Quadro 2 - Sintese dos documentos emitidos pelo MEC sobre o EF de nove anos, por nome,
data e descricdo de seus respectivos contetdo.

Documento Ano | Breve descricéo

O EF de nove anos: orientacdes | 2004 | Publicado junto com o 1° relatdrio - é fruto das
gerais discussdes dos encontros regionais e coloca-se como
resultado do exercicio da gestdo democratica.
Apresenta diagndsticos do EF no pais e dados sobre
onde estdo as criancas de seis anos, justificando
porque ndo ampliar o EF nos anos finais. Explicita os
objetivos de um maior nimero de anos no ensino
obrigatério (tempo mais longo de convivio escolar,
maiores oportunidades de aprender e aprendizagem
mais ampla). Fala da estrutura atual espacial da
escola, o curriculo, os programas e 0s tempos
escolares e de como o EF de nove anos configura-se
como politica indutora de transformacdes
significativas na estrutura da escola, na reorganizagdo
dos tempos e dos espagos escolares. Baseia-se nos
principios da LDB e especialmente nas Diretrizes
Curriculares  Nacionais da El,  propondo
reorganizacdo do EF como um todo. Destaca a
necessidade de continuidade na educacdo das

Fonte: criangas e a importancia da formagao continuada dos
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pd professores. Aborda questdes da alfabetizacéo no 1°
f/Ensfund/noveanorieger.pdf ano.

Primeiro Relatorio do | 2004 | Documento anexo as “Orientagdes Gerais”. Trata do
Programa inicio do processo de discussdo do tema, enquanto
meta estabelecida pelo PNE. Menciona os sete
encontros regionais para discussao e a participacdo de
247 secretarias, todas com interesse na ampliacdo
imediata. Prevé a necessidade da continuidade dos
debates, uma vez que ainda restam muitas questoes.
Faz um diagndstico do EF no pais e a defesa do EF
de nove anos, por promover: maior qualidade, menor
vulnerabilidade e maior sucesso escolar. Ha




Fonte: BRASIL. Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educacéo
Basica. Ampliacdo do ensino
fundamental para nove anos: 1°
relatério do programa, 2004

sugestdes dos participantes de aspectos a serem
abordados: (a) restruturacdo da proposta politico
pedagdgica tanto para a educacdo infantil quanto para
0 ensino fundamental; (b) énfase no ludico e no
brincar nas metodologias. Além disso, especifica as
concepcbes de infancia, de alfabetizacdo e
letramento; define o que sdo classes multisseriadas e
educacdo no campo, além de esclarecer outras
questdes estruturais, relativas ao FUNDEF, a
formacdo continuada, a participacdo efetiva de
representantes do Conselho de Educagdo na
implantacdo, acompanhamento e avaliagdo da
politica. Adicionalmente, define a politica de
inclusdo de criangas com necessidades educacionais
especiais e especifica a reavaliagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Apresenta,
ainda, as davidas que foram respondidas pelo CNE e
aponta a necessidade de outras defini¢es (idade de
matricula e varios aspectos da realidade cotidiana da
escola).

Segundo Relatorio do | 2005 | Apresenta dados do momento que precedeu 0s
Programa encontros regionais. Apenas 91 secretarias de
educagdo encaminharam ao MEC plano de
ampliacdo. Menciona a realizacdo do Encontro
Nacional ao final de 2004, em que, praticamente,
todos os participantes haviam ampliado o EF.
Apresenta dados do EF de nove anos, com base no
Censo de 2004. Os participantes avaliam
positivamente 0 encontro e registram uma série de
guestdes, que indicam ser necessario um
Fonte: BRASIL. Ministério da amadurecimento da questdo no que concerne aos
Educagdo. Secretaria de Educagao aspectos administrativos  (recursos financeiros,
Basica. Ampliagdo do ensino atribuicdes do MEC e dos Conselhos de Educacio) e
fundamental para nove anos: 2° pedagdgicos (diretrizes, curriculo, organizagio do
relatorio do programa, 2005 tempo, idade de matricula etc.).
Terceiro relatério do | 2006 | Retoma alguns pontos ja tratados. Demonstra oito
Programa possibilidades de organizacdo do EF de nove anos, a
partir da Resolugdo CNE n°. 03/2005 (ciclos, séries,
Fonte: BRASIL. Ministério da fases). Volta a tratar da questdo da idade de ingresso,
Educacdo. Secretaria de Educacéao agora considerando se a crianga cursou (ou nao) El.
Basica. Ampliagdo do ensino Indica debate sobre a alfabetizagio no 1° ano ou no
fundamental para nove anos: 3° primeiro ciclo, por vezes de maneira contraditoria.
relatério do programa, 2006
Ensino fundamental de nove 2006 | O documento apresenta nove textos, assinados por

anos: orientacdes para a
inclusdo da crianca de seis
anos de idade.

Fonte: portal.mec.gov.br
/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensfun
dnovan.pdf

suas autoras, que discutem 0s seguintes temas:
conceitos de infancia; o brincar como forma da
crianga ser, pensar e agir com e sobre 0 mundo; as
formas de conhecimento escolar; alfabetizacdo e
letramento; avaliacdo e formas de organizacdo do
trabalho pedagégico. Coloca-se como subsidio para o
trabalho pedagdgico na implementacdo do EF de
nove anos.
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Passo a passo: implementacéo
do EF de nove anos

Fonte:
portal.mec.gov.br/dmdocuments/p
asso_a_passo_versao_atual_1seis
_setembro.pdf

2009

Especifica os objetivos da ampliacdo (equidade e
gualidade da educacdo béasica, novo EF com
possibilidade maior de progresséo nos estudos, tempo
mais longo para aprendizagem da alfabetizacdo e
letramento). Faz uma espécie de cartilha sobre o EF
de nove anos (modificacOes legais, manifestacbes do
CNE, documentos do MEC que subsidiam discussdo
de curriculo, avaliacdo do aluno/avaliagdes nacionais,
alfabetizacdo). Apresenta 41 perguntas e respostas
agrupadas em dez blocos: implementacdo, matricula
e formacdo de professores, infraestrutura, formacgéo
de professores, curriculo, documentacdo escolar,
nomenclatura, data de corte, classes multisseriadas e
defasagem idade/série, livro didatico. Além disso,
explicita que o EF de nove anos ndo deve ter por base
0 que era a El. Este documento tem por objetivo
subsidiar gestores municipais e estaduais, conselho
de educacdo, comunidade escolar e demais 6rgaos e
instituigdes.

A crianca de seis anos, a
linguagem escrita e o EF de
nove anos

Fonte: A crianga de seis anos, a
linguagem escrita e 0 ensino
fundamental de nove anos. -
Tainacan AlfaGCE (ufam.edu.br)

2009

Documento dividido em trés partes, com textos
assinados por suas respectivas autoras. Dispde-se a
“apresentar diretrizes para a constru¢do do trabalho
com a linguagem escrita em salas de seis anos e
articular essas diretrizes e proposi¢des as teorias que
as informam. Aborda o EF de nove anos como
possibilidade de ampliar o acesso das criangas aos
conhecimentos e 0 acesso a linguagem escrita como
um direito da crianca, antes mesmo de completar seis
anos de idade. Refere-se as teorias de
desenvolvimento infantil e argumenta a favor do
ensino da escrita em idades anteriores aos seis anos.
Explora quatro dimensdes da proposta pedagdgica
para o ensino da linguagem escrita e apresenta na
ultima parte “didlogos com praticas pedagogicas de
alfabetizacdo e letramento de criangas de seis anos”.
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Como pode ser observado, ha recorréncias entres os assuntos abordados como: a idade

da matricula no EF de nove anos, a reorganizacdo dos espacgos, do brincar, a formacao dos

professores, dos curriculos. O primeiro aspecto (a idade da matricula) trouxe grandes

inquietacBes e duvidas em todo territorio nacional. Parte-se, agora, para o0 posicionamento do

Conselho Estadual de S&o Paulo e como foi organizada a implementagdo em concordancia com

as Leis Federais, suas normatizacdes e orientacoes.

2.4 As manifestacdes do Conselho Estadual de S&o Paulo sobre o EF de nove anos

Como ja citado anteriormente, a reorganizacdo do EF para nove anos foi realizada, no

Brasil, por meio da Lei n® 11.274/06. Porém, a Lei n® 11.114/05, decretada dez meses antes,


http://cefort.ufam.edu.br/tainacan/cat-f/a-crianca-de-6-anos-a-linguagem-escrita-e-o-ensino-fundamental-de-nove-anos/
http://cefort.ufam.edu.br/tainacan/cat-f/a-crianca-de-6-anos-a-linguagem-escrita-e-o-ensino-fundamental-de-nove-anos/
http://cefort.ufam.edu.br/tainacan/cat-f/a-crianca-de-6-anos-a-linguagem-escrita-e-o-ensino-fundamental-de-nove-anos/
http://cefort.ufam.edu.br/tainacan/cat-f/a-crianca-de-6-anos-a-linguagem-escrita-e-o-ensino-fundamental-de-nove-anos/
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alterou a idade de matricula das criangas para ingresso no EF, de sete para seis anos. Assim,
estados e municipios passaram a matricular criangas de seis anos de idade no EF, quando ele
ainda tinha sua duracdo de oito anos, como é o caso do municipio de S&o Paulo. A seguir,
apresentamos o Quadro 2 que, tal como em Klein (2011), com as manifestacbes do Conselho
Estadual de Educacdo de S&o Paulo quanto a antecipagdo da idade escolar das criangas no EF
e & ampliacdo de sua duracdo para nove anos, justificando serem elas fundamentais para a

compreensdo do processo no estado e, posteriormente, no Municipio.

Quadro 3 - Documentos do Conselho Estadual de Educacao de Sdo Paulo sobre o EF de nove
Anos, por relator e data de aprovagdo, especificando o assunto principal e os temas abordados.

Documento Relator Assunto Principal Temas abordados

e data de

aprovacao
Indicag&o Mauro de Salles | Avaliar a | — Necessidade da antecipacdo da
CEE Aguiar promulgagdo da Lei | idade e aampliagdo do EF
52/2005, de 11.114/05 deveriam serem discutidas
09/11/Oé concomitantemente;

—Ampliacéo da jornada escolar;
— ldade de ingresso;

— Cautela no processo de
transicdo, respeitando a
proximidade entre 0s processos

daEleEF.
Indicacéo Ana Luisa Restani | Caracterizar o novo | — Curriculo para o primeiro ano;
CEE e Mauro Salles | primeiro ano Idade de i
63/2006, de | Aguiar —  l0ade de Ingresso.
29/11/06
Deliberagdo | Ana Luisa Restani | Dispor sobre o EF | — Idade de ingresso;
61/2006, de e Mauro Salles de nove anos R . -
29/11/06 Aguiar — Reorganizagdo curricular e

pedagdgica de todo EF;

— Tempo de permanéncia na
escola;

— Formacdo de professores;
— Articulagéo El e EF.
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Indicacéo Ana Luisa Restani | Analisar a proposta | — Revisdo Curricular para série a
CEE de deliberacdo que | ser criada?;
73/2008, de | Arthur Fonseca | foi encaminhada e . 2t
02/04/08 Filho aprovada na integra, —Ida}de de ingresso na 1 lase da
a partir de oficio pré-escola (4 anos de idade a
enviado pela SEE completar até 30/06/09), na 28
a0 Conselho | fase da pré-escola (31/12/09) e
Estadual de Sio| Mo 1°ano do ensino fundamental
Paulo (seis anos a completar até
31/12/09);

—Municipalizacdo  das  séries
iniciais;

—Necessidade de as oito séries ja
existentes nao sofrerem
alteragdes.

—Discutir a revisao curricular para

Deliberacdo | Ana Luisa Restani | Regulamentar ~ a | @série aser criada;
73/2008, de implantagdo do EF .
02/04/2008 deIO 9 ?Anos no | ~ldade de ingresso para as
Arthur Fonseca | ambito do Sistema | CHianeas que _completam seis
Filho Estadual de Ensino anos até 30 de junho do ano de
seu ingresso, no 1° ano do EF;

—Organizagdo do EF nos sistemas
municipais e estadual,
respeitando o regime de
colaboragéo.

Parecer Ana Luisa Restani | Responder a -Sugerir a leitura da Deliberagdo
CEE/CEB consulta de diretora | 73/08 que trata da:
313/2008, de de escola privada o . L.
04/06/2008 sobre as formas —ngsazto Curricular para série a ser
com que as criangas | °11ada’
de 5 anos Vveém [|dade de ingresso no 1° ano;
sendo matriculadas L .
no EE -Municipalizacdo  das  séries
iniciais;

2 A respeito disso, esclarecemos que a partir da implementacao dos noves anos, uma nova série foi criada
(1° ano) e o ingresso das criangas de seis anos nesse segmento (EF). Tal deliberacéo cita que a partir da
dessa nova organizagéo, do ensino fundamental de nove anos, nenhum dos problemas a seguir deveria
ocorrer: que as criangas fossem obrigadas a cumprir dois anos do mesmo programa escolar e nem
submetidas a “pular” uma fase da escolaridade. Inclusive esclarece que a concepgdo pedagogica
correspondente as oito séries do antigo ensino fundamental de oito anos (1% a 8% série) ndo seria
obrigatoriamente alterada pelo o EF de nove anos. Assim, quanto aos projetos pedagdgicos, conteudos,
espaco fisico, alocagé@o de docentes, material didatico etc., ndo sofreriam necessariamente nenhuma
alteracdo significativa. Portanto, os ajustes necessarios seriam realizados a principio na passagem da
educacdo infantil e no inicio do segmento (1° ano do EF).



-Necessidade de as oito séries ja
existentes ndo sofrerem alteragdes.

Indicacéo Francisco José | Dispor sobre |-Idade de ingresso®.
CEE Carbonari davidas referentes a
76/2008, de idade de matricula
01/10/08
Parecer Francisco José Discutir as Matricula no 2° ano do EF;
CEE/CEB Carbonari matriculas no 2° ano .
153/2009, de do EF para criancas ~Idade de ingresso no EF.
13/05/09 que completaram
seis anos no inicio
do ano
Parecer Maria Responder a | — Matricula no 2° ano do EF de
CEE/CEB Auxiliadora A. P. | consulta da DE/S&0 | nove anos;
345/2010, de Ravelli Bernardo do Campo )
28/07/10 sobre matriculas de | — dade de ingresso;

ingressantes no 2°
ano do EF

— Equivaléncia entre ultimo ano
da El e 1°ano do EF.
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Pode-se observar, no Quadro 3, que ndo houve nenhuma manifestacdo do CEE antes da

publicacdo da Lei n® 11.114/05. Ja entre ela e a promulgacdo da Lei n® 11.274/06, apenas um

documento foi publicado — a Indicacdo CEE n° 52/2005 e, posteriormente, 0s oito documentos

relacionados. Os temas variaram, mas foi possivel notar uma recorréncia pontual relacionada a

idade de ingresso da crianca no EF de nove anos, tanto pelo CEE como pelo CNE. Observou-

se, ainda, que a idade de ingresso das criancas de seis anos no ensino fundamental trouxe

guestionamentos importantes e gerou controveérsias entre dirigentes, pesquisadores, gestores,

educadores e familias. Segundo os estudos de Arelaro, Jacomini e Klein (2011), os envolvidos,

em especial educadores, ndo participaram de discussdes de formacdo e atuagéo e, portanto, se

sentiam inseguros a respeito da reorganizacdo e estruturacdo das duas primeiras etapas da

educacdo basica (El e EF). Sobre isso, as autoras comentam:

Embora a pesquisa tenha sido realizada em periodo anterior (2006-2009) ao
prazo final para a implantacdo do EF de nove anos (2010), chama a atengéo o
fato de que as redes de ensino ndo realizaram discussdo a contento, mesmo
tendo matriculado criancas de seis anos no ensino fundamental, e também néo

% Faixa etaria: 4 anos, 12 fase da pré-escola; 5 anos, 22 fase da pré-escola; seis anos, 1° ano do EF; 7 anos,
2° ano EF; 8 anos, 3° ano do EF; 9 anos, 4° ano do EF e 10 anos, 5° ano do EF.
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ofereceram orientacfes sobre o tema de forma suficiente, conforme
depoimento das professoras que participaram da pesquisa. (Arelaro, Jacomini
e Klein, 2011, p. 44)

Pode-se observar que os professores, em sua maioria, ndo participaram dessa discussao.
Ja as discussbes que ocorreram com professores ndo se mostraram suficientes para a nova
organizacdo. Veja-se, como exemplo disso, o relato de uma professora que participou da

pesquisa de Arelaro, Jacomini e Klein (2011. p.44):

N&o participei (das discussbes). Na verdade, eu fui buscar todas as
informacGes por conta propria. Praticamente, ndo houve comentério nenhum!
A Unica discussdo que aconteceu foi por minha iniciativa quando, no ano de
2006, eu peguei uma sala de 12 série, na qual todos tinham seis anos.

(Professora da rede estadual paulista)

2.5 O Conselho Municipal de Educacéo de Sao Paulo e suas manifestacdes

Para implementar o ensino fundamental de nove anos, o municipio de Séo Paulo
cumpriu com as deliberagdes do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), apresentando suas
propostas de ampliacdo para devida andlise e aprovacdo. Vale mencionar que as primeiras
manifestacdes legais sobre 0 EF de nove anos no municipio de S&o Paulo ocorreram ainda na
década de 1990, quando o prefeito em gestdo, por meio do decreto n® 37.621/98, elaborou o
Programa de Ensino Fundamental com duragéo de nove anos. Tal programa surgiu a partir das
consideracdes realizadas sobre a

necessidade de ampliacdo de oferta de vagas para criangas de seis anos de
idade, de modo a atender a demanda existente, as necessidades de as escolas
garantirem ajustamento pedagdgico a essas criancas, conforme suas
caracteristicas préprias de desenvolvimento e a necessidade de maior
integracdo administrativa e pedagdgica entre as etapas da educacdo infantil e
do ensino fundamental. (PMSP, 1998)

Em seguida a elaboracdo do Programa, em 06 de outubro de 1998, foi publicado o
Parecer CME n® 08/1998 que apreciou 0 documento e pronunciou ser adequada a decisao,
aprovando o Programa.

Em 14 de janeiro de 1999, foi publicada a Portaria n® 1.202, pela SME, que dispds sobre
a implementagéo progressiva do ensino fundamental com duragdo de nove anos. Segundo ela,
a implementacéo seria progressiva, dando-se prioridade as classes do PLANEDI (Plano de
Educacao da Educacéo Infantil) tanto nas EMEIs como nas escolas de primeiro grau. Ainda,

definiu-se que os alunos seriam atendidos por professoras dos anos iniciais e que manteriam



40

vinculos administrativos e pedagdgicos com as escolas municipais de primeiro grau. Porém,
por questdes de escandalos envolvendo corrupgdo financeira nos anos de 1999 e 2000 e, em
seguida, com a mudanca de administracdo no ano de 2001, o Programa foi abandonado
(KLEIN, 2011).

Em 14 de dezembro de 2006, comegaram a surgir as primeiras manifestagdes do CME,
em acordo com a legislacdo nacional, sobre a implantagédo do EF de nove anos. A Indicagao
CME n® 07/2006 posicionou-se a favor da Lei Federal n® 11.274/06 e, ao retomar as metas do
PNE, afirmou que havia a necessidade de se repensar todo o EF de formar a garantir condi¢des
adequadas para a aprendizagem e o respeito ao desenvolvimento das criangas, considerando,
também, como idade necessaria para a matricula no 1° ano/série desse segmento “seis anos
completos ou a completar, conforme decisdes dos respectivos sistemas”. Em seguida, € feita
uma nova referéncia aos “seis anos completos até o inicio do ano letivo”.

O documento também apontou os principais desafios para a implantacéo, levando-se
em conta um tempo adequado para uma implantacdo gradativa. Destaca a necessidade de um
olhar cuidadoso ja que, especialmente em respeito as criancas de seis anos, haveria de se contar
com um tempo adequado para reflexdes e elaboracdo de um novo projeto pedagogico, apoiado
no respeito e no conhecimento ja alcancado sobre o desenvolvimento do pablico em questéo.
A Indicacdo também sinalizou a necessidade de discussfes a respeito das concepcles
pedagdgicas e a possibilidade de promoc¢do do espaco escolar como ambiente cultural que
considerasse a crianca como ser completo. Outra preocupacédo que o documento trouxe foi de
se pensar essa nova série/ano do ensino fundamental, que ndo deveria ser considerada nem o
ultimo ano da El e nem a primeira série do EF. Portanto, deveria ser refletida e organizada para
favorecer o desenvolvimento Iudico, a sensibilidade, a capacidade de refletir, observar, escutar,
construir hipdteses e vivenciar experiéncias interativas plenas de alegria. Para tal, a Indicacéo
também defendia a necessidade de se manter investimento na formacéo da equipe docente e
dos outros profissionais da educacdo, para que, enfim, a nova reorganizacéo da escola estivesse
em sintonia com a concepgéo de educacdo das criangas pequenas.

Outro aspecto importantissimo diz respeito & reorganizagao pedagogica e curricular de
todo o EF (DCNs da EI e do EF); a garantia da infraestrutura (espagos fisicos; mobiliarios;
materiais didaticos; acervos de livros; compativeis e adequados a faixa etaria de seis anos;
ampliacdo e formacéo dos profissionais da educacdo); o redimensionamento da rede publica
com funcionamento em dois turnos (diurno e noturno), o tempo de permanéncia do estudante

na escola; a adequagdo das normas regimentais e a estabilidade de equipes, verificando a
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possiblidade de se manter os mesmos docentes ao longo dos anos, designados aos processos de
alfabetizacdo e letramento. Concomitantemente a Indicacdo CME n® 07/2006, a Deliberacdo
CME n® 03/2006 ndo s6 validou as consideracdes do primeiro documento como regulamentou

a obrigacdo de a SME elaborar um projeto de transicdo, como apresentamos a seguir:

Art.4° - No periodo de transicdo, de 2007 a 2009, a Secretaria Municipal de
Educacdo devera elaborar um Projeto Municipal de Implantacdo do ensino
fundamental de nove anos, ap6s amplo processo de divulgacdo e discussao
com a comunidade escolar, respeitando as recomendacdes contidas na
Indicacdo CME n° 07/06, fixando as condi¢cGes para a matricula dos
estudantes de seis anos completos ou a completar até o inicio do ano letivo.
(PMSP, 2006)

O que foi previsto como desafios na Indicacdo n® 07/06 foram assumidos na deliberagédo
CME n® 03/06 com a ressalva de condices minimas para a implementacdo do projeto
municipal como, por exemplo, infraestrutura, formacao dos profissionais da educacao etc. Algo
gue merece nossa atencdo € que a Deliberacdo concluiu em seu documento a énfase ao novo
projeto politico-pedagdgico, observadas as DCNs da El e do EF, mas também a educacéo
especial. Essa foi, de fato, a primeira vez em que a educacéo especial foi citada e discutida na
nova reorganizacio do EF. E possivel inferir, ainda, devido a data de aprovacio (14/12/06) e
da publicacdo (07/08), que muitas discussdes podem ter girado em torno de um acordo entre o
CME e SME.

Em 06 de junho de 2008, a Diretoria Regional de Campo Limpo encaminhou ao CME
consulta referente ao periodo de transicdo que antecede a implantacdo do EF. Essa consulta deu
origem ao Parecer CME n® 134/08, aprovado em 11 de dezembro de 2008. Esse documento
tinha como finalidade esclarecer duvidas a respeito de como proceder quando da transferéncia
de alunos da El para o EF, ou mesmo entre diferentes sistemas de EF, especificamente com
relacdo as criancas de seis anos, completos ou a completar, além de esclarecimentos sobre
alfabetizacdo, idades e séries de ingresso e a conclusdo do EF com alunos com 13 anos. O
Parecer atestou que as davidas poderiam ser sanadas a partir da Indicacdo n® 07/2006 e da
deliberacdo CME n® 03/2006. Porém, lembramos aqui novamente, a publicacdo desses
documentos so ocorreu em 14 de dezembro de 2008, embora a consulta tenha sido solicitada
meses antes, em junho de 2008.

No ano seguinte, em 2009, o CME aprovou o Parecer n® 143/09. O documento relata
que a chefe de Assessoria e de Planejamento (ATP) da SME, professora Angela Maria Oliveira
Mello, junto ao CME, havia proposto participar das discussdes relativas a implantacao gradativa

do EF de nove anos de duragdo nas escolas municipais de S&o Paulo. Em resposta, o Senhor
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Presidente do CME, manifestou a importancia de um trabalho conjunto entre SME e CME e
relembrou que, nos termos da Deliberagdo CME n°. 03/06, a SME deveria formular o Projeto
de Implantacéo. Inclusive, solicitou agilidade nos trabalhos e nas discussfes conjuntas.

O projeto de implantacdo do EF de nove anos sugeria duas metas: a primeira era
implantar, em todas as unidades educacionais da Rede Municipal de Educacdo (RME), o EF de
nove anos ja no inicio de 2010, ainda que ndo se tivesse definido em quais de suas unidades
educacionais (CEls, EMEIs, EMEFs, EMEFMs, CIEJAs e EMEEs?*) isso se daria; a segunda
meta era assegurar, para todas as criangas de 6 (seis) anos de idade completos ou a completar
até o inicio do ano letivo, a demanda compartilhada com o Estado. Buscava-se, também,
estabelecer diretrizes para a implantacdo do EF de nove anos; orientagdes curriculares e
didaticas decorrentes da implantacdo; diretrizes para a revisdo dos Regimentos das UE;
dispositivos legais para organizacdo das UE (criacdo de dispositivos e orientacfes para a
implantacdo). Também buscava-se promover: (a) a formacéo continuada para Coordenadores
Pedagdgicos e professores dos anos iniciais; (b) acfes de formacdo com as equipes das
Diretorias Regionais de Ensino e Unidades Escolares (UE) e, finalmente, suprir as UES com
recursos fisicos, humanos e materiais que viabilizassem a implantacdo. Entre as a¢6es, foram
determinadas a reorientacao curricular para El e EF; a elaboracdo de textos legais necessarios
a ampliacdo; o estudo articulado sobre infraestrutura, planejamento e projecao das necessidades
de espacos fisicos para atendimento aos alunos do EF; o redimensionamento da rede fisica. A
seguir, apresentamos no Quadro 4, de forma sucinta, porém pontual, os documentos legais que

apoiaram a ampliacéo do ensino fundamental de nove anos.

Quadro 4 - Documentos, participantes e principais assuntos e temas abordados nos documentos
legais que apoiaram a ampliagdo do EF de nove anos, no municipio de Sdo Paulo.

Documento Participantes/ Assunto Temas abordados
e data de Data de Principal
aprovacao aprovacao
Decreto Celso Pitta; Criagdo do -Ampliagdo de oferta de vagas;
37.621 Programa de . ,
Ensino - Ajustamento pedagogico.

4 CEI: Centro de Educacdo Infantil; EMEIs: Escolas Municipais de Educacdo Infantil; EMEFs: Escolas
Municipais de Ensino Fundamental; EMEFMs: Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Ensino
Médio; CIEJAS: Centro Integrado de Educagao de Jovens e Adultos; EMEE: Escolas Municipais de
Educacéo Especial



09/11/05 Edvaldo Pereira de | Fundamental com |- Integracéo administrativa e

Brito; duracdo de nove | pedagdgica entre as etapas da El e

José . anos EF.

0sé Antbnio de

Freitas;

Hebe  Magalhdes

Castro Tolosa;

Parecer no | Amélia Americano | Aprovagdo  do -Suporte legal da  proposta;
08/98, de | Domingues de | Programa de | apoiando-se nos art. 32 e 87 da LDB
01/10/98 Castro; Ensino (Lei n°. 9.394/96);

Antonio  Augusto g:jpad amental com -Reorganizagdo  curricular e

) cdo de nove . .

Parada; A0S pedagogica de todo EF;

José Augusto Dias - Atendimento & demanda (funcéo do
municipio atender a demanda de
primeiro ano, mesmo tendo ao
atendimento compartilhado com o
Estado -  planejamento e
implantag&do de forma progressiva);
-Fundamentacdo psicopedagogicas
(entendimento de um
desenvolvimento infantil que passa
por etapas ou estagios
biopsicoldgicos).

Indicacdo | Antonia Sarah Aziz | Resultados  de |-Posicionamento sobre o EF de nove
CME Rocha estudos da | anos e seus objetivos, idade de
07/2006, de | . . Comisséo ingresso, desafios ara
14/12/2006 E"da. _ Martins Conjunta sobre o in?plementagéo e periodo IOde
erreira Piaulino .
EF de nove anos | transicio;
no municipio o -
-Reorganizagdo  pedagdgica e
curricular de todo EF, assim como a
infraestrutura, equipamentos para
informatizacdo educativa, formacéo
dos profissionais,
redimensionamento da rede fisica,
tempo de permanéncia do estudante,
normas regimentais e estabilidade
de equipes.
Deliberagdo | Jodo Gualberto de | Dispde sobre o |-Deliberagdo a ampliacéo,
CME n° | Carvalho Menezes | ensino obrigatdria, do ensino fundamental
03/06, de fundamental de | de nove anos e 0 compromisso com
14/12/2006 nove anos no | a efetivagdo e aprimoramento da

sistema municipal
de ensino de Sédo
Paulo

educacao basica do municipio;

-Regime de colaboragdo entre o
sistema estadual e municipal para
implantag&o até 2010;
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-Estabelecimento de diretrizes gerais
relativas a organizacdo da pratica
educativa e curricular;

-Periodo de transicdo: 2007 a 2009, a
SME devera elaborar um projeto
municipal de implantacdo do EF de
nove anos;

-SME elaboracdo e execucdo de
relatérios anuais para o CME sobre
0 processo de implantagéo;

-Elaboracdo e execu¢do do novo
projeto pedagdgico para o EF de
nove anos priorizando as condicdes
socioculturais e  educacionais,
melhorias na qualidade da formacao
dos alunos, zelando pela equidade
de aprendizagem, apoiadas nas
DCNEI, do EF e nas normas
estabelecidas pelo sistema de ensino
para cada etapa da educacao basica.

Parecer Antonia Sarah Aziz | Consulta  sobre [Procedimentos em casos de
CME Rocha ampliacédo do | transferéncia — estado ou municipio,
134/08, de | |40 Martins | €nSino periodo de transico;
11/12/2008 P fundamental de N - .
Ferreira Piaulino NOVE aN0S -Relacdo entre alfabetizagéo e série
- sy - 1T I .
Regina Célia Lico de matricula;
Suzuki - Idades e séries de ingresso;
~Conclusdo do EF.
Parecer Antonia Sarah Aziz | Projeto de (Reorientacdo curricular para El e
CME n° | Rocha implantacdo do | EF;
143/09, de | . . ensino « .
07/07/09 :;Ircrj;ra Piad\l/ilﬁ:)tms fundamental  de —Elaborgg_ao \ de i te~xt_os legais
nove anos de | Necessarios a ampliacao;
Regina Celia Lico | duragdo na rede |-Demandas: estudo articulado entre
Suzuki municipal de | demanda e prédios e equipamentos
ensino para analise e planejamento e

projecdo das necessidades de
espacos fisicos para atendimento
aos alunos do E.F,;

- Redimensionamento da rede fisica;

- Infraestrutura.

Fonte: Klein, 2011, p. 98.
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Em 2010, finalmente, a rede municipal de educacao de S&o Paulo consolida o ingresso

das criancas de seis anos de idade no EF de nove anos.



45

2.6 A Base Nacional Comum Curricular e a transicao da El para o EF

Apds um longo processo de debates e negociacdo com diferentes atores do campo
educacional e com a sociedade brasileira foi aprovada, em 2017, a Gltima versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual complementa e revisa a versao anterior (2%) e
cumpre a atribuicdo do MEC e do CNE ao oferecer a “proposta de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para os alunos da Educacéo Bésica, pactuada com os Estados, Distrito Federal
e 0s Municipios” (BRASIL, 2017). Esse documento, a BNCC, tem carater normativo e, por
isso, define 0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica (1° ano, p.7).
Portanto, ele ndo s6 orienta como determina o curriculo do pais, de modo que atribuido a uma

dada regido estara sendo proposto em todas as demais do Brasil. Segundo seu texto:

Aplica-se a educacéo escolar, tal como define o §1° do Artigo 1° da LDBN,
Lei n®9.394/1996, indica os conhecimentos e competéncias que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade. (BRASIL, 2017)

Apoiada as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e aos seus principios éticos
politicos e estéticos, a BNCC soma a isso, pressupostos que conduzem a educacédo brasileira
para a “formacdo humana integral e para constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (1° ano, p. 7). Nesse contexto e fundamentada nos principios éticos, politicos e
estéticos, mencionados anteriormente, a BNCC adota dez competéncias gerais, que se

interrelacionam e perpassam todos 0s componentes curriculares ao longo da
educacdo basica, sobrepondo-se e interligando-se na construgdo de
conhecimentos e habilidade e na formacao de atitudes e valores, nos termos
da LDB. (BRASIL, 2017)

A seguir, apresentamos, no Quadro 5, as dez competéncias gerais da BNCC, como posto

no documento normativo:



Quadro 5 - As dez competéncias gerais da BNCC

COMPETENCIA

DESCRICAO

Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a
realidade (fatos, informacGes, fendmenos e processos linguisticos,
culturais, sociais, econémicos, cientificos, tecnolégicos e naturais)
colaborando para a construgdo de uma sociedade solidéria.

Pensamento cientifico,
critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e inventar solu¢cGes com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

Repertorio cultural

Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as
diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também para participar de préaticas diversificadas da producéo
artistico-cultural.

Comunicagéo

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou
verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Cultura digital

Utilizar as tecnologias digitais de comunicacdo e informacédo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do
cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas.

Trabalho e projeto de
vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relagcBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
aos seu projeto de vida pessoal, profissional e social, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentacao

Argumentar com base em fator, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental em &mbito local, regional e global, com
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posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e dos planetas.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
reconhecendo suas emocles e as dos outros, com autocritica e
capacidade e para lidar com elas e com a pressao do grupo.

Autoconhecimento e
autocuidado

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade dos individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceito de origem, géneros, etnia, orientacéo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convicgao religiosa ou de qualquer natureza,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se
comprometer.

Empatia e cooperacéo

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
Responsabilidade e flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes, com
cidadania base nos conhecimentos construidos na escola, segundo principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Base Nacional Curricular, 2017, p. 18 e 19.

Como define a BNCC, tais competéncias representam um ‘“chamamento a
responsabilidade que envolve a ciéncia e a €tica, devendo constituir-se em instrumentos para
que a sociedade possa recriar valores perdidos ou jamais alcangados”. (1° ano, p. 19). Esse
documento propde a organizar todo o curriculo, da EI ao EM. Muito embora difira em sua
estrutura nos segmentos, a BNCC segue 0os mesmos principios ao longo de toda a educacéo
basica. Atentamos, aqui, apenas aos segmentos da El e EF, especificamente ao 1° ano, tanto
para exemplificar como para dialogar com seu texto.

Na El (creche e pré-escola), a proposta apoiou-se nas Diretrizes Nacionais Curriculares
da Educacdo Infantil (DNCEIs), que norteou, fundamentou e alinhou os processos de educacgéo
para a El, suas agOes, seus curriculos e sua concepgdo de crianca, infancia e ensino e
aprendizagem, servindo de base para outros, como é o caso da BNCC. Quanto a isso, pode-se
observar, na Resolugdo CNE/CEB n°. 5/2002, em seu art. 4°, que a concepgdo de crianca esta

em simetria com a adotada na BNCC, também quando:

define a crianca como sujeito histérico e de direitos, que interage, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009)
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Compreendemos, portanto, que a concepcao de crianca contida nesses documentos é a
de um ser potente, que brinca, protagoniza seu conhecimento, construindo e apropriando-se de
outros “por meio de suas acdes e interacdes com pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento ¢ socializagao” (1° ano, p. 33). Ainda em consonancia com as
DCNEIls, a BNCC as préticas pedagogicas, articulados pelas interacdes e brincadeiras, em eixos
estruturantes.

Os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas e as competéncias gerais da educacao
béasica propostas pela BNCC asseguram seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento na
El, respeitando o processo de crescimento e de construgdo das criangas sobre 0 seu entorno,
além de propor um ambiente de convivio que as convidem a vivenciarem situagdes desafiadoras
e a sentirem-se provocadas a soluciona-las e, consequentemente, a “construirem significados
sobre si e 0 mundo social e natural” (1° ano, p. 33). O documento descreve os direitos de
aprendizagens e desenvolvimento da El e orienta os profissionais da educacao ao que se deve
considerar, reiterando a importancia e a necessidade de se imprimir intencionalidade educativa
as préaticas pedagogicas a toda EI (creche e pré-escola), assim como no EF. O Quadro 6, a

sequir, especifica os direitos previstos:

Quadro 6 - Direitos de aprendizagens e desenvolvimento na EI

DIREITOS DE DESENVOLVIMENTO NA EI
APRENDIZAGEM

Com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito a relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Conviver

De diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas
possibilidades de acesso a producdes culturais. A participacdo e as
transformacdes introduzidas pelas criangas nas brincadeiras devem ser
valorizadas, tendo em vista sua imaginacdo, criatividade, experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Brincar

Ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestao
escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Participar




Explorar

Movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza,
na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar

Como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogoes,
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se

E construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interac6es, brincadeiras e linguagens vivenciadas

na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: Brasil, 2017, p. 34.
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Tendo em vista que, na BNCC, as aprendizagens e o desenvolvimento da EI tém eixos

estruturantes (interacbes e brincadeiras) que asseguram os seis direitos de aprendizagens

(conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se), a organizacao curricular

esta estruturada em cinco campos de experiéncias (O eu, 0 outro e 0 nés; Corpo, gestos e

movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Oralidade e escrita; Espagos, tempos, quantidades,

relacBes e transformacdes). O quadro 7 a seguir apresenta como a BNCC organiza 0s campos

de experiéncia:

Quadro 7 - Campos de experiéncia, de acordo com a BNCC

CAMPOS DE EXPERIENCIA

O eu, o outro e 0 nés

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo préprio
de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes,
com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia,
na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si e
sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais
e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as
criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na educacdo infantil, € preciso criar oportunidades
para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceberem a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que
nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o0 mundo, 0 espaco e 0s
objetos do seu entorno, estabelecem relagfes, expressam-se, brincam e produzem




conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como
a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e expressam-se
no entrelacamento do corpo, da emocdo e da linguagem. As criangas conhecem e reconhecem,
com o0 corpo, suas sensacgdes, fungdes corporais e, nos seus gestos e movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o
que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na educacéo infantil, o corpo
das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das préaticas pedagogicas de
cuidado fisico, orientadas a emancipacao e a liberdade e ndo a submissdo. Assim, a instituicao
escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas
pelo espirito ludico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
com ele ocupar e usar o espaco (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.).

Tracos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras.
Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas préprias
produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos,
gestos, dangas, mimicas, encenacdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulacédo de diversos
materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos
outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover a
participacdo das criangas em tempos e espacos para a producdo, manifestacdo e apreciacdo
artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressao pessoal das criangas permitindo que elas se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Oralidade e escrita

A Educacdo Infantil é a etapa em que as criancas estdo se apropriando da lingua oral e, por
meio de variadas situagdes nas quais podem falar e ouvir, vdo ampliando e enriquecendo seus
recursos de expressao e de compreensao, seu vocabulério, o que possibilita a internalizacao de
estruturas linguisticas mais complexas. Ouvir a leitura de textos pelo professor ¢ uma das
possibilidades mais ricas de desenvolvimento da oralidade, pelo incentivo & escuta atenta, pela
formulacédo de perguntas e respostas, de questionamentos, pelo convivio com novas palavras e
novas estruturas sintaticas, além de se constituir em alternativa para introduzir a crian¢a no
universo da escrita. Desde cedo, a crianga manifesta desejo de se apropriar da leitura e da
escrita: ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgdo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, géneros, suportes e portadores. Sobretudo a
presenca da literatura infantil na Educacdo Infantil introduz a crianga na escrita: aléem do
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginacdo e da ampliacdo do
conhecimento de mundo, a leitura de histoérias, contos poemas e cordéis, entre outros, realizado
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pelo professor, 0 mediador entre 0s textos e as criancas, propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacéo dos livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criangas vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revela, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, & medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como representacdo da oralidade.

Espagcos, tempos, quantidades, relagdes e transformactes

As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se
situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanhd
etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, 0s fendbmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacfes da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e 0 mundo sociocultural (as relagdes de
parentesco e sociais entre as pessoas gque conhece; como vivem e em que trabalham essas
pessoas; quais suas tradi¢oes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relagdes entre quantidade, dimensGes,
medidas, comparagdo de pesos e comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de
formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que
igualmente agugam sua curiosidade. Portanto, a educagdo infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informagdes para buscar respostas
as suas curiosidades e indagacgdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para
que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-
los em seu cotidiano.

Fonte: Brasil, 2017, p. 36 - 37.

Vale também destacar que os campos de experiéncias apresentado acima, sdo ainda
organizados em trés etapas (criancas de zero a 1 ano e seis meses, criancas de 1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses e, criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses), nas quais estdo detalhados seus

objetivos. Segue abaixo, um fragmento da BNCC (p. 44) como exemplo:



Figura 1 - Objetivos para El organizados por grupos etarios

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 1l meses)

Bebés (zeroalanc e
6 meses)

(EI01TSO1)
Explorar sons produzidos
cOom O Proprio Corpoe ¢

com objetos do ambiente,

(EI01TS02)

Tracar marcas gréficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
nscantes e tintas.

(EIO1TS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancdoes,
musicas e melodias.

(EI02TS01)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
MUSICais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02TS02)

Utilizar materiais vanados com
possibilidades de manipulacdo
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

@ volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e
melodias.

Fonte: Brasil, 2017, p. 44.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 1l meses)

(E1037S0))

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes,
criagbes musicais, festas.

(EI037S02)

Expressar-se livremente

por medo de desenho,
pintura, colagem, dobradura
@ escultura, criando
producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EI037S03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracso,
altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras
2 30 ouvir musicas e sons.
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Observa-se que cada campo de experiéncia esta organizado em trés colunas, respeitando

a faixa etéria (etapas) e suas habilidades. Verifica-se, também, que cada objetivo de

aprendizagem e desenvolvimento é caracterizado por um codigo alfanumérico tal como exposto

EIO3TSOA

a sequir:

O 12 par de
letras indica a
etapa da El.

/

O 19 par
nimeros indi
grupo de
etaria:
01:0-1labm
02: 1a 7m -
11m

03:4a-5al1llm

de
cao
faixa

3 a

v

O ultimo par de nimeros indica a
posicdo da habilidade da
numeracdo sequencial do campo
de experiéncia para cada
grupo/faixa etaria.

A4

O 22 par de letras indica o campo de experiéncias:
EO: O eu, o outro e o nds

CG: Corpo, gestos e movimentos

TS: Tragos, sons, cores e formas

OE: oralidade e escrita

ET: Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacgdes
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Seguindo o critério acima, o codigo EI03TSO01 refere-se ao primeiro objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento proposto no campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e
formas” para criancas de 4 anos a 5 anos ¢ 11 meses. Vale explicar aqui que nos dedicamos a
apresentar, com mais vagar, a organizacdo da estrutura curricular da etapa da educacao infantil
por entendermos que a transicao entre ela e o EF é fundante para essa pesquisa e para trazer ao
leitor uma breve apresentac&o de como a BNCC a concebe. E preciso ressaltar que ha na BNCC,
um subitem especifico - A transicdo da educacédo infantil para o ensino fundamental - que
compde o capitulo 3 da etapa da educacdo infantil. Em seu primeiro paragrafo, orienta-se que

a passagem seja cuidadosa e que se tenha:

muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuacdo dos processos de aprendizagens das
criancas, respeitando suas singularidades e das diferentes relacdes que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacoes de
cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e
adaptagdo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo que a nova
etapa se construa com base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma
perspectiva de continuidade de seu percurso educativo. (BRASIL, 2017)

Observamos que essa atencdo esta em consonancia com a prevista na legislacéao federal,
assim como nas normas e nos procedimentos estabelecidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo e pelo Conselho Municipal de Educacao de Sdo Paulo. A BNCC orienta ainda que
os educadores estejam atentos as informacdes contidas nos varios registros avaliativos
construidos na El, tais como relatérios, portfélios ou outros, que buscam evidenciar o processo
de cada crianca e permitir a compreensdao de sua trajetoria. Outra orientacdo sdo as
possibilidades de trocas entre os professores da El e os dos EF, seja por meio de conversas, de
visitas ou de trocas de materiais, aspectos que, segundo o documento, facilitariam a insergéo
das criancas nessa nova etapa da vida escolar. Acreditamos que esse intercambio de informacao
e formacdo sejam recursos fundamentais ndo sé para as criangas, mas também na formacéo e

no amparo dos docentes. Para garantia de uma transicdo bem-sucedida, a BNCC aponta para o

indispensavel equilibrio entre as diversas mudancas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova
etapa se construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer,
evitando a fragmentagdo e a descontinuidade do trabalho pedagdgico.
(BRASIL, 2017)



54

Mas, se esse documento apresenta as sinteses das aprendizagens esperadas em cada

campo de experiéncias para que as criangas tenham condicGes favoraveis de ingressar no EF,

ele também ressalta que:

[...] essas sinteses devem ser compreendidas como elementos balizadores e
indicadores de objetivos a serem explorados em todo o segmento da El e a
serem ampliados e aprofundados no EF e, ndo, como condi¢do ou pré-

requisito para o acesso ao EF. (BRASIL, 2017)

Essa ressalva faz um apontamento importante e esclarece que ndo se trata de “pre-

parar” (grifo nosso) o aluno para a etapa seguinte, como foi considerada, por anos, a Ultima

série da educacdo infantil. Ao contrério, estipula que, no decorrer da El, as aprendizagens

previstas sejam contempladas durante todo esse segmento. O quadro 8 apresenta as sinteses das

aprendizagens para a transicdo para o ensino fundamental.

Quadro 8 - sintese das aprendizagens para a transicdo para o EF

Campo de
Experiéncia

Sinteses das aprendizagens esperadas

O eu, o outro e o
nos

Respeitar e expressar sentimentos e emogdes, atuando com
progressiva autonomia emocional.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

Agir com progressiva autonomia em relagdo ao proprio corpo e ao
espaco que ocupa, apresentando independéncia e iniciativa.
Conhecer, respeitar e cumprir regras de convivio social,
manifestando respeito pelos outros a lidar com conflitos.

Corpo, gestos e
movimentos

Reconhecer a importéncia de acbes e situacdes do cotidiano que
contribuem para o cuidado de sua salde e a manutencdo de
ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacéo, vestir-se
e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.
Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacdo) como instrumento de interacdo com o outro e com 0
meio.

Coordenar suas habilidades psicomotoras finas.

Tracos, sons, cores
e formas

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a
musica, percebendo-a como forma de expressdo individual e
coletiva.

Reconhecer as artes visuais como meio de comunicacao, expressao
e construgédo do conhecimento.

Relacionar-se com o0 outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacGes, observacdes e expressdo corporal.
Recriar a partir de imagens, figuras e objetos, usando materiais
simples e ensaiando algumas producdes expressivas.

Oralidade e escrita

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacfes de
interacdo, por diferentes meios.




Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacéo.

Espacos, tempos,
guantidades,

transformacdes

relacbes e

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
objetos, estabelecendo relagbes entre eles para a formulacdo, o
raciocinio e a resolucao de problemas.

Interagir com 0 meio ambiente e com fenbmenos naturais ou
artificiais, demonstrando atitudes de investigacdo, respeito e
preservacao.

Utilizar vocabulério relativo as nogdes de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicacao de suas experiéncias.
Resolver, criar e registrar situacGes-problema do cotidiano e
estratégias de resolucéo.

Utilizar unidades de medida (dia/noite, dia/semanas/ meses/ ano) e
nogdes de tempo (presente/ passado/ futuro, antes/agora/depois),
para responder a necessidades e questBes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
organizacdo de gréaficos basicos etc.).

Fonte: BRASIL, 2017.
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Ao adentrarmos o capitulo 4, A Etapa do Ensino Fundamental, a BNCC aponta sua

preocupacao com as transi¢des ndo so entre 0s segmentos, mas também entre as séries. Segundo

0 documento, como o EF é a etapa mais longa (nove anos) teremos, nela, alunos entre 6 e 14

anos e, portanto, criancas e adolescentes que ao longo do processo, também passardo por

mudancas fisicas, cognitivas, afetivas, sociais e emocionais. Estdo ai, cremos, 0s grandes

desafios a elaboracdo de curriculos que atendam aos varios perfis da clientela, que consigam

superar as rupturas que ocorrerem ndo sé nas passagens no interior da Educacdo Basica (EI-EF,

EF-EM) como também entre as fases de um mesmo segmento, caso do EF® anos iniciais e anos

finais ou seja, entre 0 5° e 0 6° ano.

> Apesar de este estudo dedicar-se apenas ao processo da El para o inicio do EF, especificamente o 1°
ano, compartilnamos essa mesma inquietacdo e, desde ja, sugerimos novos estudos a respeito das
transicOes de outros anos/séries.
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Na etapa do EF, anos iniciais, a BNCC valoriza as atividades ludicas de aprendizagem

e aponta para a

necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na educacéo infantil.
Tal articulagio precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias guanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre
os fendmenos, de testé-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construgdo de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 53 e 54)

Vale ressaltar que as criancas estdo e estardo vivenciando mudancas importantes
relacionadas ao desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo que repercutirdo nas relacdes
consigo, com outros e com 0 mundo. Sua autonomia estara em processo de ampliagdo e o ir e
vir serd cada vez mais fluido e independente. Da mesma forma, as relagcbes com as diversas
linguagens (leitura e escrita, matematica, ciéncias) proporcionardo o ingresso no mundo letrado
e a construcdo de novos conhecimentos seja no universo escolar, seja fora dele, no e para o
mundo. Havera ainda a ampliacdo dos processos de percepcdo, compreensdo e representacao e,
especialmente, do pensamento critico, 16gico e criativo. Portanto, as caracteristicas da faixa
etaria dos 6 aos 14 anos requerem

Um ambiente escolar que se organize em torno dos interesses manifestados
pelas criangas, pelas possibilidades de investigacdo e vivéncias e que a partir
dai, possam paulatinamente, ampliar a compreensdo, o que se da pela
mobilizacdo de operacdes cognitivas mais complexas e pela sensibilidade para
apreender o0 mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar”. (BRASIL, 2017, p.
55)

Segundo a BNCC, nos dois primeiros anos do EF, o curriculo e a acdo pedagogica
devem focar a alfabetizacdo, de forma a garantir situac6es de aprendizagens em que 0s alunos
se apropriem do sistema de escrita alfabética e que possam interagir em praticas diversificadas
de letramento. O ensino no EF estd organizado em areas do conhecimento e destaca-se que,
conforme o Parecer CNE/CEB n® 11/2010, elas devem favorecer “a comunicagido entre os
conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2010b). A seguir,
apresentaremos brevemente a organizacao do curriculo do EF, por a considerarmos essencial &
interpretacdo e compreensao dessa pesquisa.

Diferentemente da EIl, que é organizada em dois eixos estruturantes (interacfes e
brincadeiras), seis direitos de aprendizagens (conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se) a serem contemplados nos cincos campos de experiéncias (0 eu, 0 outro e 0 nos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espagos, tempo,
quantidades, relagdes e transformagdes) por meio dos objetivos de aprendizagem e distribuidos
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por faixa etaria (bebés — 0 a 1a 6m; criangas bem pequenas - 1a7m a 3a 11m; criancas pequenas
4a a 5allm), no EF as &reas de conhecimentos sdo cinco: Matematica, Linguagens, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso. Cada uma dessas areas envolve
competéncias especificas de componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Artes, Lingua
Inglesa e Educacéo Fisica, na area de conhecimento das Linguagens; Matematica, na area de
conhecimento da Matemaética; Historia e Geografia, na area de conhecimento das Ciéncias
Humanas; Ciéncias da Natureza, na area de conhecimento das Ciéncias e, finalmente, Ensino
Religioso, na area de conhecimento do Ensino Religioso), as quais devem ser trabalhadas e

desenvolvidas ao longo dos nove anos. No quadro 9 apresentamos essa organizagéo:

Quadro 9 - Competéncias gerais do EF, conforme a BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Componentes
curriculares

Anos Anos Finais
(1% an & (5% & OF ana)

Lingua Portuguesa

Linguagens

Educagao Fisica

Lingua
Inglesa

Ciéncias da
Natureza

Ciéncias
Humanas

Ensing
Religioso

Fonte: BRASIL, 2017.

Geografia

Ensino
Religioso
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Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente traz
um conjunto de habilidades que estéo relacionadas a objetos de conhecimento — aqui entendidos
como contelido, conceitos e processos - que, por sua vez, sdo organizados em unidade tematicas
(BRASIL, 2016, p.26). Apresentaremos, a seguir, um exemplo de como isso se configura na
area de conhecimento de Ciéncias da Natureza, no componente curricular de Ciéncias, no 1°

ano do EF:

Quadro 10 - Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades previstas para o
componente de Ciéncias, no 1° ano.

CIENCIAS - 12 ANO

UNIDADES

TEMATICAS

Vida e evolugao Corpo humano (EFO01C102) Localizar, nomear e representar
graficamente (por meio de desenhos) partes

Respeito &
e do corpo humano e explicar suas funcdes.

diversidade

(EFO1C103) Discutir as razdes pelas quais os
habitos de higiene do corpo (lavar as maos
antes de comer, escovar os dentes, limpar os
olhos, 0 nariz e as orefhas otc.) s30 necessérios
para a manutencao da sadde.

(EFO01C104) Comparar caracteristicas fisicas
entre os colegas, reconhecendo a diversidade e
a importancia da valorizac3o, do acolhimento e
do respeito as diferencas.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 27.

Cada unidade tematica permite contemplar um conjunto maior ou menor de objetos de
conhecimento que, assim como na El, é também no EF caracterizado por um cddigo

alfanumérico, como explicado abaixo:

EF01CI02

O Jultimo par de
ndmeros indica a
posicao da

o 1t o \ e
letras indica a g

sequencial do ano
etapa do EF

ou bloco de anos.
O 12 par de 0 2¢ par de letras indica 0 componente curricular:
nimeros indica 0 ¢ AR: Arte; Cl: Ciéncias; EF: Educagdo Fisica; GE: Geografia;
ano/série (01 a HI: Histéria; LI: Lingua Inglesa; LP: Lingua Portuguesa;
09), no caso 1¢ MA: Matemética
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Desse modo, segundo essa legenda, o codigo EF01CI02, por exemplo, refere-se a
segunda habilidade proposta em Ciéncias, no 1° ano do EF. Outro aspecto estruturante dessa
organizacdo normativa diz respeito as habilidades, que expressam as aprendizagens essenciais
que devem ser asseguradas nos diferentes contextos escolares. Para tal, elas seguem uma

sistematizacdo, conforme o exemplo a seguir, de Lingua Portuguesa (EFO1LP25):

Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos

Verbo(s) que Complemento do(s) Modificadores  do(s)
explicita(m)  ofs) verbo(s), que verbo(s) ou do
processo(s) explicitam o(s) complemento do (s)
cognitivo (s) objeto(s) de verbo(s), que
envolvido(s) na conhecimentos explicitam o contexto
habilidade. mobilizado(s) na e/ou uma  maior

habilidade. especificagdo da

A BNCC enfatiza que os critérios de organizacdo das habilidades expressam uma

combinacdo possivel e flexivel (ndo-engessada). Assim, no documento, 0s:

agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatério
para 0 desenho dos curriculos. A forma de apresentacdo adotada, tem por
objetivo assegurar a clareza, a precisao e a explicitagdo do que se espera que
todos os alunos aprendam na educacéo basica, fornecendo orienta¢fes para a
elaboracdo de curriculos em todo o pais adequados aos diferentes contextos.
(Brasil, 2017, p. 29)

Consequentemente, verifica-se uma organizacao curricular pontual, precisa e explicita,
do que se deve assegurar em uma proposta de ensino e aprendizagem em diferentes contextos.
Quanto as etapas, 0 EF também segue uma estrutura, a qual se divide em anos iniciais (1° ao 5°
ano — alunos de 6 anos a 10 anos de idade) e anos finais (6° ao 9° ano - alunos de 11 anos a 14
anos de idade). Ao tratar das areas de conhecimento, como dito anteriormente, a BNCC,
determina competéncias especificas por area (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e da
Natureza e, Ensino Religioso), a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa de
escolarizacéo.

A BNCC apresenta também uma preocupacéo permanente com 0S processos € com as
transicOes entre o segmento da El para o EF, dando énfase ora na perspectiva da crianca, ora na
formacéo e no entrosamento dos docentes dos dois segmentos. Sua estrutura busca garantir uma

educacéo justa, integral e inclusiva, pautada na proposta de direitos e objetivos de aprendizagem
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e no desenvolvimento de todos os alunos da educagdo bésica do territorio brasileiro. E
constatada uma permanente aten¢do com 0S processos e com a:

progressdo e consolidacdo das aprendizagens e com a amplia¢do das praticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criancas,
considerando tantos seus interesses e expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. (Brasil, 2017, p. 55)

Por isso, a expectativa que o documento deixa clara € a de que o ambiente escolar
propicie autonomia, compreensdo de normas e incentivos aos interesses pela vida social,
aspectos que possibilitardo a tomada de boas decisfes no enfrentamento de situacdes mais
complexas, como nas relagdes com 0s outros e consigo mesmos; com a natureza e com tudo
que ela representa; com a histdria e com a cultura; com as tecnologias e com o ambiente. Além
dos aspectos relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento, a BNCC orienta a necessidade
de elaborar e de delinear acdes que permitam um percurso continuo de aprendizagens e uma
maior integracdo entre as fases do EF, que correspondem a passagem do 5° para 0 6° ano. Nesse
sentido, espera-se que se facam intervencbes que garantam as adaptacOes e articulagoes
necessarias, a semelhanca do que foi orientado na passagem da El para o EF. O documento

retoma o Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e suas orientaces:

Os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para 0s
professores especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam
ressentir-se diante das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo
grande numero de docentes dos anos finais. (Brasil, 2017, p. 55)

Adverte, ainda, para o cuidado com as a¢des no processo de transi¢do, direcionando
para adaptacdes e ajustes necessarios, voltados para apoiarem o0s alunos, justamente para que o
processo de aprendizagem ndo sofra rupturas drésticas. Ao contrério, o pretendido é que se
assegurem situacdes de desenvolvimento, interesse, aprendizagem, ou seja, condi¢des de
sucesso escolar. No préximo capitulo, adentraremos no método da pesquisa e a justificativa por

sua escolha.
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3 METODO

Com o proposito de esclarecer a opcdo metodoldgica deste estudo, apresentamos nesse
capitulo, as particularidades das pesquisas que utilizam artigos cientificos como “fontes de
informacdes bibliograficas ou eletrdnicas para obtencdo de resultados de pesquisa de outros
autores, com o objetivo de fundamentar teoricamente um determinado tema” (BOTELHO;
CUNHA; MACEDO, 2011, p.133). Dentre tais particularidades, encontram-se os artigos de
revisdo de literatura que, por possuirem caracteristicas e objetivos distintos, sdo categorizados
como revisdo narrativa e revisdo bibliografica sisttmica. A revisdo integrativa, que foi
empregada nessa pesquisa, € uma das que compde 0 escopo dos artigos da revisao bibliografica
sistematica. De forma sucinta, compartilhamos abaixo os tipos de revisdo de literatura, tal como
apresentado em Botelho; Cunha; Macedo (2011, p. 125).

Figura 2 - Tipos de revisdo de literatura.

Tipos de Revisao da Literatura

| |

Revisdo Narrativa Revisad Bibliografica Sistematica
Meta Revisdo Revisdao Revisdo
Andlise Sistemdtica Qualitativa Integrativa

Fonte: WHITEMORE; KNAFL, 2005, adaptado por BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011

A revisdo narrativa e a revisdo sistematica diferenciam-se de acordo com alguns
critérios. A seguir, demonstraremos, na Figura 3 e de modo geral, os fundamentos que séo 0s
aspectos distintivos de uma e de outra: tipos de questdes, fonte, selecdo e avaliacdo dos dados,

sintese do conhecimento produzido e os efeitos que produzem, na pratica.
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Quadro 11 - Diferencas entre revisao narrativa e revisao sistematica

Itens Revisdo Narrativa Revisdo Sistematica

Questdo Ampla Especifica

Fonte Frequentemente ndo | Selecdo baseada em critérios
especificada, potencialmente | aplicados uniformemente
com viés

Selecéo Variavel Avaliacéo criteriosa e

reprodutivel

Avaliagdo Variavel Criteriosa e reprodutivel

Sintese Qualitativa Quantitativa

Interferéncias As vezes, baseada em resultados | Frequentemente, baseada em
de pesquisa clinica resultados de pesquisa clinica

Obs.: Vale notar, para fins de precisdo, que uma sintese quantitativa, quando inclui um método
estatistico, & uma meta-analise. (COOK, 1997)

Fonte: Cook; Mulrow; Raynes (1997) apud Botelho; Cunha; Macedo, 2011, p. 126.

Esses fundamentos serdo revistos em maiores detalhes quando explorarmos a revisdo

integrativa. Por ora, vamos explanar sobre a revisdo narrativa que, segundo Rother (2007, p. 1),

[...] sdo publicagbes amplas, apropriadas para descrever e discutir o
desenvolvimento ou o estado da arte de um determinado assunto, sob o ponto
de vista tedrico e contextual [...]. Constituem-se, basicamente, de analise da
literatura publicada em livros, artigos de revista impressa e/ou eletrénicas, de
acordo com a interpretacdo critica e pessoal do autor.

A autora ressalta ainda a importancia dos artigos narrativos quanto a educacao
continuada, pois eles “permitem ao leitor adquirir e atualizar o conhecimento sobre uma
tematica especifica, em curto espaco de tempo”. Entretanto, a revisdo narrativa ndo precisa
empregar critérios claros e explicitos para identificar os artigos que serdo objeto de analise.
Além disso, como a busca dos artigos pode ndo ser exaustiva e dispensar 0 emprego de
estrategias complexas para os localizar, tanto a sele¢do dos estudos como a interpretacdo das
informagdes estdo sujeitas a subjetividade dos autores. Trata-se de um tipo de método
qualitativo, utilizado para a fundamentacdo tedrica de artigos, dissertacoes, teses, trabalhos de
conclusao de cursos. Ja os artigos de revisao sistematica, “sao considerados trabalhos originais,
pois, além de utilizar, como fonte, os dados da literatura sobre um tema, sdo elaborados com

rigor metodologico” (ROTHER, 2007, p. 1). Alguns pesquisadores, tais como Whitemore e
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Knalf (2005), consideram que a revisao sistematica envolve quatro opcdes diferentes: meta-

andlise, revisdo sistematica, revisao qualitativa e revisdo integrativa. Na figura 3, apresentamos,

assim como fez Botelho, Cunha, Macedo (2011, p. 128), referenciando-se em Whitemore

(2005, p. 57), os tipos de revisdo de literatura.

Figura 3 - Tipos de revisdo de literatura

Tipo de Revisdo
e Exemplar

Revisdo
Integrativa
(REDEKER,
2000)

Meta-Anilise
(CLEMIMENS,
2001)

Revisdo
Sistemaitica
(FORBES, 1998)

Meta-sumario
Meta-sintese
Teoria
constituida
formalmente
Meta-estudo
(Beck, 2002)

Definicio

Um sumdrio da literatura,
num conceito especifico
OU numa area de
conteddo, em que a
pesquisa é sumariada
(resumida), analisada, e as
conclusdes totais sdo
extraidas

Um sumdrio de pesquisas
passadas, que usa técnicas
de estatisticas para
transformar descobertas
de estudos com hipoteses
idénticas ou relativas em
uma medida comum e que
calcula o efeito total, a
magnitude do efeito, e
efeitos de subamostras
Um sumdrio de pesquisas
passadas, que usa um
objetivo e uma
abordagem rigorosa de
estudos com hipoteses
idénticas ou relativas

Um sumdrio de pesquisas
passadas, que combina as
descobertas de multipos
estudos qualitativos

Proposito

Revisar
métodos,
teorias, efou
estudos
empiricos sobre
um topico
particular

Estimar o efeito
de intervencoes
ou de
relacionamento
5

Sumariar
(resummir)
evidéncia
concernente a
um problema
clinico
especifico
Informar
pesgquisas ou
praticas pela
sumarizacao
{resuma) de
processos ou
experiéncias

Escopo

Limitada
ou ampla

Limitada

Limitada

Limitada
ou ampla

Amostra Andlise

Pesquisa Marrativa
quantitativa
ou
qualitativa;
literatura
tedrica;
literatura
metodoldgica
Pesquisa
quantitativa
de
metodologia
similar

Estatistica

Marrativa ou
estatistica

Pesquisa
quantitativa
de
metodologia
similar

Pesquisa Marrativa

qualitativa

Fonte: Whitemore (2005). Adaptado por Botelho; Cunha; Macedo (2011, p. 128).
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3.1 A Revisédo Integrativa

Com origem na area da salde, a reviséo integrativa vem sendo amplamente utilizada
também nas ciéncias sociais e humanas. Por ser um método que permite analisar criticamente
os resultados de estudos realizados por diferentes autores, possibilita apontar os avancos
alcangcados em um tema, bem como as lacunas no conhecimento disponivel e/ou as contradi¢Ges
nele existentes, identificando-as e permitindo seu aprofundamento. Sobre isso, Vosgerau e
Romanowski (2014, p.167) afirmam que a revisdo integrativa tem por objetivo evidenciar “a
compreensdo do movimento da area, sua configuracdo, propensdes tedrico-metodoldgicas, por
meio de uma analise critica, que indica tendéncias, recorréncias e lacunas”. Portanto, a reviséo
integrativa tem como fungdo organizar, analisar, sistematizar e difundir conhecimento
cientifico, a partir de pesquisas ja realizadas, possibilitando a localizacdo de gaps e,
consequentemente, a sugestdo de possibilidades para estudos futuros. Cabe ressaltar que a
revisdo integrativa se caracteriza também por seu rigor metodoldgico e que, segundo
pesquisadores e revisores que fazem uso desse procedimento (Botelho, Cunha Macedo, 2011,

p.125), ela envolve seis etapas, como mostra a Figura 4:

Figura 4 - Seis etapas do processo da revisao integrativa.

Identificagdo do tema e selegdo do problema de pesquisa

Estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusdo

Identificagdo dos estudos pré-selecionados e selecionados

Categorizagdo dos estudos selecionados

Andlise e interpretagdo dos resultados

Apresentacdo da revisdo/sintese do conhecimento

Fonte: Botelho, Cunha, Macedo (2011, p. 129).
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Neste estudo, optamos pela revisdo integrativa por entendermos que é a mais adequada
para verificarmos e analisarmos, no tempo que dispomos, os propdsitos buscados. Esse tipo de
revisdo possui determinados procedimentos que devem ser respeitados e seguidos
rigorosamente. Assim, o levantamento de fontes bibliograficas, ou seja, a identificacdo de

pesquisas de outros pesquisadores, é 0 primeiro passo a ser seguido.

3.1.2 Procedimento de Coleta de dados

Seguindo as etapas orientadas por Botelho, Cunha Macedo (2011, p.125) e ja descritas
anteriormente, é fundamental, na revisdao integrativa, entender o referencial tedrico que a
conduz, ja que ao assegurar sua exposicao e compreensao, torna-se possivel delinear como a
area se caracteriza. Neste estudo buscou-se mapear e analisar, a partir de artigos cientificos
publicados em revista em versao eletrdnica, 0 que ja havia sido investigado, compreendido e
investido na transicéo da El para o EF, entre os anos de 2006 até dezembro de 2021. Para tanto,
delimitamos, em primeiro lugar, o que o portal eletrdnico de periodicos cientificos seria o
SCiELO, que abarca as principais revistas brasileiras. Em seguida, especificamos quais seriam
as revistas a serem pesquisadas e determinamos que buscariamos artigos naquelas que sao as
mais consultadas. Verificamos, ainda, que a grande maioria da producdo bibliografica sobre
esse tema estava concentrada entre os anos 2010 e 2012 e entendemos que isso fazia sentido ja
que o ano limite para a normatizacao do ensino fundamental de nove anos foi 2010.

O proximo passo foi definir os critérios estabelecidos para a inclusdo de artigos para
fins de analise, conforme especificado abaixo:

e Critérios de inclusdo: artigos que (a) atendessem aos descritores educacéo infantil
e ensino fundamental e ensino fundamental de nove anos combinando-os entre si
e, posteriormente, combinando cada um deles com transicdo, trajetéria e
passagem; (b) tivessem sido publicados entre 2006 a 2021 no Brasil, com texto
completo disponivel na web; (c) obtivessem qualificagdo Al em periodicos, na
area de Educacéo, Psicologia ou da Psicologia da Educacédo; (d) tratassem da

transicdo entre a El e o EF.

Foram também adotados critérios de exclusdo, a saber:

e Critérios de exclusao: foram descartados os artigos (a) repetidos ou fora dos anos
de periodo especificado; (b) realizados fora do territério brasileiro; (c) tratando de
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outras transi¢des que ndo a da educacéo infantil para o ensino fundamental, como,

por exemplo, a do ensino médio para o ensino superior.

O levantamento por artigos que atendessem aos nossos critérios de pesquisa comegou
com a busca por palavras-chave — educacéo infantil, ensino fundamental e ensino fundamental
de nove anos — no titulo, no resumo ou nas palavras-chave, combinando-as entre si, ja que 0
nosso foco era determinar pesquisas que as tivessem inter-relacionado, ou seja, artigos que
estivessem tratando dos dois segmentos da educacdo bésica: educacdo infantil e ensino
fundamental, entre os anos de 2006 a 2021. Os resultados desse levantamento apontaram para
104 artigos sobre educagéo infantil e ensino fundamental; 07 artigos para educagdo infantil e
ensino fundamental de nove anos; 43 artigos para ensino fundamental e ensino fundamental de
nove anos.

Em seguida, debrucamo-nos sobre os titulos e suas palavras-chave para, por meio de
sua leitura, podermos refinar nossa busca e verificar aqueles que tivessem relevancia para o
nosso estudo. O resultado foi 55 artigos, distribuidos da seguinte forma: educacdo infantil e
ensino fundamental: 22 artigos; educacdo infantil e ensino fundamental de nove anos: 7 artigos;
ensino fundamental e ensino fundamental de nove anos: 26 artigos. Apos a leitura dos resumos,
selecionamos aqueles que eram de interesse: 34 artigos, assim dispostos: educacédo infantil e
ensino fundamental: 14 artigos; educacéo infantil e ensino fundamental de nove anos: 4 artigos;
ensino fundamental e ensino fundamental de nove anos: 16 artigos.

Selecionados esses 34 artigos, fizemos outro levantamento na base SciELO, agora
empregando termos mais especificos, combinando os descritores: ensino fundamental e
educacdo infantil e ensino fundamental de nove anos com transicao e trajetoria e passagem. Os

resultados estdo registrados na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 - Resultados dos cruzamentos entre educacdo infantil e transicdo e trajetoria e
passagem; ensino fundamental e transicdo e trajetoria e passagem e, ensino fundamental de
nove anos com transicdo e trajetoria e passagem

Palavras-chave Educacao Infantil Ensino Ensino
Fundamental Fundamental de
nove anos
Transicao 18 40 0
Trajetdria 26 42 01
Passagem 14 14 0

Fonte: Elaborado pela autora.
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A proxima etapa foi realizar a leitura dos resumos desses novos artigos, para selecionar
aqueles pertinentes a esse estudo, que pudessem, portanto, responder ao problema da pesquisa.

Esses dados sdo apresentados na Tabela 2, que se segue:

Tabela 2 - Resultados da leitura dos resumos dos artigos que envolveram os cruzamentos El e
transicdo e trajetdria e passagem; EF e transicdo e trajetoria e passagem e, EF de nove anos com
transicao e trajetdria e passagem

Total de Total de Total de
artigos artigos artigos

18 40
26 42
14 14
58 96

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com a tabela 2, pode-se constatar que, dos 18 artigos que articulavam
educacao infantil (El) e transicdo, apenas 05 foram selecionados; ja dos 26 referentes a El e
trajetoria, nenhum artigo foi selecionado; e, no que se refere a El e passagem, escolhemos
apenas 03. Dos artigos que articulavam EF e transicdo ficamos apenas com 03 deles; EF e
trajetoria, com apenas 02; e EF e passagem, 03 artigos. Das combina¢fes empregadas com a
palavra-chave EF de nove anos (transicdo, trajetéria e passagem), nenhum artigo foi
selecionado, provavelmente porque, a partir da discussdao da normatizacdo da ampliacdo do
ensino fundamental de nove anos, esses termos foram caindo em desuso. Enfim, chegamos a
um total de 16 artigos nessa segunda busca. Em seguida, reunimos os resultados dos dois
levantamentos: 34 artigos do primeiro e 16 do segundo, aplicando, entdo, os critérios de
excluséo, como indica a Tabela 3:
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Tabela 3 - Total de artigos: selecionados, excluidos e incluidos.

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos observar, portanto, que dos 50 artigos avaliados detalhadamente, 25 foram
excluidos por ndo atenderem aos critérios estipulados, notadamente por ndo terem obtido a
qualificacdo Al ou por estarem duplicados. Assim, 25 estudos mostraram-se apropriados para
serem incluidos em nosso estudo. Para apresentarmos alguns dados sobre eles, organizamos,
abaixo, na Tabela 4, os periddicos nos quais eles foram publicados, a quantidade de estudos
selecionados em cada revista, bem como 0 més e o ano de publicacdo de cada um deles.

Tabela 4 - Revista nas quais os artigos selecionados foram publicados, nimero de artigos
selecionados por revista, més e ano de publicacdo. Fonte: elaborado pela autora, com base nas
informacdes do SciELO.
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Mai. 2020
01 Jun. 2009

Fonte: Elaborado pela autora.

Como jéa citado anteriormente, a maioria dos estudos estdo concentrados entre 2011 e
2017 e, nessa organizacdo, esse dado pode ser facilmente notado, na tabela 5.

Tabela 5 - NUmero de artigos nos anos pesquisados

2006

2008
2009
2010
2011 11
2012
2015
2017
2020

Fonte: Elaborado pela autora
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Assim, seguimos para proxima etapa: segunda leitura integral de todo o material
coletado e o registro de uma ficha de leitura (vide apéndice), adaptada dos estudos
desenvolvidos por Pangardes (2010), Rachman (2008) e por Brzezinski (2006), podendo assim,
realizar cruzamentos interessantes e enriquecer a analise posterior. Essa ficha de leitura

contemplou 0s seguintes aspectos:

e Titulo do artigo

¢ Ano de publicacao
e Autores

e Periddico

e Objetivos
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e Género da pesquisa
¢ Procedimentos metodoldgicos
e Participantes

e Resultados

Nesta etapa do processo da revisdo integrativa, foi realizado um resumo dos artigos
pesquisados, dos quais constavam diferentes aspectos. Observamos que todos tratam de
“Politicas Publicas”, porém, eles se diferenciam por darem maior énfase a determinados temas,
como: (1) Transicdo da El para o EF, que se subdivide em dois subtemas: Crianca e Formacéo
Docente; (2) Implantacdo da Lei 11.274/06 e (3) Curriculo. A distribuicdo do numero de artigos

em cada um dos temas pode ser observada no gréafico abaixo.

Grafico 1 - Numero de artigos que discutem as Politicas Publicas em relacdo a diferentes
aspectos, envolvendo a transigéo da El para o EF.

B TRANSIGAO DA EI PARA O EF H IMPLANTAGAO DA LEI 11.274/06 = CURRICULO

FFonte: Flaborado pela pesquisadora

Atentamos que, dentre os temas, 0 mais abordado foi a Transicao da El para o EF, com
14 artigos. Ja Implantacéo da Lei n® 11.274/06 teve 7 artigos e Curriculo, 4 artigos. Esses temas
foram analisados qualitativamente, buscando salientar suas principais ideias, bem como seus
pontos de divergéncia e convergéncia. O leitor encontrara aqui, portanto, como outros
pesquisadores estudaram a mudanca entre a El e o EF, seus enfoques, olhares, metodologias

empregadas, recursos utilizados e os principais topicos localizados no periodo. Sera possivel



72

verificar, também, que os artigos se articulam, razdo pela qual puderam ser agrupados em
subcategorias ou subtemas. Vale ainda reforcar que cada pesquisador, mesmo quando centrou
seu olhar em assuntos, questdes ou procedimentos metodoldgicos semelhantes, assumiu uma
compreensdo propria do fendbmeno em estudo, imprimindo nele seu olhar, sua leitura e,
particularmente, sua analise, todos aspectos que em muito contribuem para o enriquecimento
de outros interesses e estudos cientificos.

Antes de seguirmos para o proximo capitulo, acreditamos na importancia de apresentar
ao leitor, por meio do gréafico 2, os subtemas que compdem o tema Transi¢cdo da El para o EF

sendo: 6 artigos que discutem a Crianga e 4 artigos, que discutem a Formagéo Docente.

Graéfico 2 - Subtemas que compdem o tema Transicdo da El para o EF

w

N

[EN

CRIANCA FORMAGAO DOCENTE

Fonte: Elaborado pela autora.

Eles também foram analisados qualitativamente, com a intencdo de verificar quais eram

suas principais convicgdes e 0 quanto eles se aproximavam ou se afastavam de outros estudos.
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4 ANALISE DOS ARTIGOS E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

N&o ha transicéo que ndo implique um ponto de partida, um
processo e um ponto de chegada. [...] Temos de saber o que
fomos e 0 que somos, para sabermos 0 que seremos.

Paulo Freire, Educacdo e Mudanca (1979).

Neste capitulo apresentaremos um resumo analitico de cada um dos artigos encontrados
em cada subcategoria, com o objetivo de explicitar do que tratavam e, assim, proporcionar um
panorama mais amplo de como os pesquisadores tém estudado a “transi¢do” da EI ao EF. Com
isso, adentramos para a quinta etapa do processo da revisdo integrativa: analise dos artigos e
interpretacdo dos resultados.

Ao pesquisar artigos que tratam da transi¢do da El ao EF, algumas leis se mostraram
presentes na maioria dos artigos: a Constituicdo de 1988; o Estatuto da Crianga e do
Adolescente; a LDB de 1996; as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil; o Plano
Nacional da Educacdo; a Lei n® 11.114/05, que determinou a obrigatoriedade da inclusao das
criangas de seis anos de idade; e, ainda, a Lei n® 11.274/06, que determinou a ampliacdo do EF
para nove anos, orientando, portanto, as politicas publicas que orientaram essa passagem da El
ao EF.

4.1 Transicdo da El para o EF

Como relatamos anteriormente, nesse tema foram encontrados outros topicos de
discussdo que, mesmo sendo mais especificos (crianca e formacdo docente), incorporaram e
dialogaram, mais especificamente, com a transicdo. Por isso, foram agrupados na mesma
categoria.

Kramer (2006) escreveu um ensaio no qual discutiu a educagéo infantil no contexto das
politicas educacionais no Brasil e apresentou os desafios desse campo. Em uma retrospectiva
de todo o cenario politico nacional, apoiou-se nos documentos oficiais desde 1970 até 2006,
focando a educacdo compensatoria até a necessidade da ampliacdo do EF de nove anos,
entendido como uma possibilidade positiva de melhorias na qualidade de ensino oferecido a
crianga, protagonista e produtora de cultura. Em seguida, abordou um dos maiores desafios das
politicas educacionais, que é a formacdo docente dos profissionais da El e a importancia de
serem feitas mudancas emergenciais no curriculo do curso de pedagogia.

A autora explicitou que a El e EF séo indissociaveis e que, tanto em uma etapa como na

outra, o objetivo é garantir o acesso a todas as criancas, assegurando-lhes o direito de brincar,
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criar e aprender, fazendo um convite a reflexdo: que féssemos, na El e no EF, capazes de ver,
entender e lidar com as criangas como criancas e ndo s6 como alunos. Segundo a autora, a nova
organizacdo do EF requeria dialogo institucional e pedagogico, na escola e entre escolas, com
propostas curriculares claras, sem esquecer da formacgdo continua dos professores que
trabalhavam nessas duas etapas de ensino. Kramer finalizou posicionando-se a favor da
inclusédo das criangas de seis anos no ensino fundamental, comemorando e pontuando que essa
foi uma conquista: a de tornar a crianca de seis anos reconhecida nas politicas educacionais da
educacdo brasileira, relembrando que a EI, apesar de ndo ser obrigatoria (até o ano em que 0
artigo foi publicado), seria um dever do Estado, direito da crianga e op¢do da familia. Havia
ainda muito trabalho a ser feito no ensino fundamental, mas essa mudanca era, para a autora,
absolutamente necessaria.

Souza (2008) discutiu a intricada relacdo da EI com o EF, buscando focalizar um fio
condutor, um elo de articulagdo entre as duas etapas, que atendesse as necessidades, trajetorias
e identidades de cada estagio educativo. A pesquisadora utilizou como fonte, a bibliografia
especializada da El e os dados de uma pesquisa empirica que estava em andamento, coordenada
pela Universidade Federal do Parana (UFPR), envolvendo 36 municipios, incluindo Curitiba e
aregido metropolitana, o Vale do Ribeira e o litoral paranaense. A autora, em seu texto, retomou
o0 regulamento da Instrucdo Publica de 1907, desse mesmo estado, que previa a presenca do
ensino infantil como etapa independente do primario.

A partir desse momento histérico, passou a descrever o processo de mobilizacdo
nacional em prol da infancia e da EI, de como ela poderia estar junto de outras etapas da
educacao basica. Abordou também a necessidade de incrementar e dar visibilidade a producao
cientifica para a El, estimulando outras areas da ciéncia a realizarem estudos relativos as
criangas pequenas, suas praticas sociais e politicas. Kramer (2006) considerava fundamental
problematizar a relacdo de uma etapa com a outra, pois a identidade e a diferenciacdo nascem
com o outro, cabendo, portanto, refletir sobre o cuidar e o educar como aspectos indissociaveis
das duas etapas da educacdo. Segundo Souza (2008), um dos elos que poderia concretizar o
estar junto sem ser igual (fragmento do titulo do artigo), seria, tanto no EI como no EF, um
projeto de formacdo humana, voltado a emancipagcdo de criancas e adultos que tivessem
relagbes com a escola, com projetos que promovessem uma educacdo de boa qualidade,
inventiva, critica, acolhedora, propositiva, provocativa e planejada.

O ensaio escrito por Marcello e Bujes (2011) se propde a analisar como 0 ensino de

nove anos (e sua nova organizagdo curricular) tornou-se representativo de um processo de
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“mudangas de énfases” (2011, p. 53). Sob a luz de Foucault e de textos oficiais, as autoras
dialogam com os estudos de Hultqvist (2011 apud Saraiva, Veja-Neto, 2009, p. 53) e Baker
(2011 apud Saraiva, Veja-Neto, 2009, p. 53), relatando como, na Suécia e nos Estados Unidos,
profundas modificacGes se deram no cuidado e no atendimento as criancas pré-escolares, bem
como na proposta e na organizagdo do ensino. O histdrico sobre a concepcao de infancia desses
dois paises trouxe reflexdes sobre “as questdes de linguagem e sua relagdo com o processo de
descrever a crianga, familia e Estado” (p. 55); j& as analises de Baker (1998, apud Saraiva, Veja-
Neto, 2009, p. 57) analisou o modo como se constroem “praticas de resgate” moral, intelectual
e econdmico destinadas a infancia.

As pesquisadoras questionaram a perspectiva de infancia e de crianca que é, em geral,
adotada, mostrando o que ocorre quando foram impostas mudancas que desrespeitaram o
processo de desenvolvimento, os modos de pensar e a educacdo a elas oferecida. Ao analisarem
0s textos oficiais brasileiros sobre a implantacdo do EF de nove anos, buscaram verificar como
era o conceito de crianga veiculado nesses documentos, questionando em que “medida e de que
forma, em torno dele, sdo produzidas estratégias para gerir, conduzir e mesmo pensar a propria
crianga, a familia, o Estado e a sociedade” (p. 61). Afirmam as autoras que, por um longo tempo,
as concepgdes de crianga e infancia tensionaram as concepcdes e as praticas pedagogicas nas
séries iniciais do EF e perguntavam se antecipar a entrada das criancas (de seis anos) no EF
tensionaria também as concepcoes e praticas que regiam o segundo ciclo do fundamental (séries
finais). Contudo, segundo elas, deferiam-se considerar que outras exigéncias e - por que nao?
— tensdes surgiriam na El, gerando duvidas sobre se valeria a pena aumentar a oferta de vagas
para a educacdo infantil e creche.

O artigo escrito por Campos, Bhering, Esposito, Gimenes, Abuchaim, Valle e
Unbehaum (2011) apresentou os resultados de uma pesquisa que procurou avaliar se a
qualidade da EIl, em seis cidades brasileiras, trés delas capitais, interferiam no desempenho
escolar de criangas no inicio do EF. As autoras, no inicio do artigo, citaram os marcos legais
que fundamentavam o ingresso da crianca de seis anos no EF e sua ampliagdo para nove anos.
Em seguida, apresentaram as descobertas de outras pesquisas, inclusive internacionais, a
respeito da influéncia positiva de El de boa qualidade no desempenho dos alunos, ao longo de
sua carreira escolar. Em seu estudo, constataram que ndo é so a qualidade da EI que interfere
positivamente no desenvolvimento cognitivo e socioemocional das criangas, e, sim, “o tipo de

transicdo que ocorre no momento do ingresso na primeira série e a qualidade da educacao
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oferecida no EF, no momento da avaliacdo dos resultados obtidos (Ideb)” (CAMPQOS;
BHERING; ESPOSITO; GIMENES; ABUCHAIM; VALLE; UNBEHAUM, 2011p. 20).

Além disso, as autoras compartilharam, de forma concisa, outras variaveis que
interferiam nos resultados: a renda, as atitudes das familias em relacéo a educacéo dos filhos e
a idade da mae. Em relacdo as politicas publicas, merece atencao a idade da crianca que ingressa
no 1° ano e que chega ao segundo, j& que ela se associava aos resultados/notas na Provinha
Brasil, sugerindo que 0s muito novos e 0s que tinham algum atraso escolar apresentavam
resultados piores que os demais. Evidenciaram ainda a necessidade urgente de adocdo de
politicas educacionais que permitissem ganhos de qualidade da El (creche e pré-escola), fosse
em sua infraestrutura, na formacdo continuada aos profissionais e no sistema de superviséo,
pois isso promovia efeitos positivos na qualidade da EI, na permanéncia das criancas nas
escolas e no desempenho escolar futuro.

Segundo elas, as politicas publicas influenciam diretamente a organizacédo curricular, a
infraestrutura das escolas, os materiais adotados, a formacdo inicial e continuada dos
professores e gestores, a qualidade e a equidade do ensino, enfim, todo o contexto escolar. Além
do mais, as preocupacdes em relacdo a implantacdo do EF de nove anos estavam centradas
nesses desafios, na adocdo de uma concepcao de crianga que a entendesse como protagonista e
produtora de cultura e no didlogo entre a El e EF.

Quanto aos cuidados a transicdo da primeira para 0 segundo, as autoras consideraram
que deveria se estender tanto para antes da pré-escola (creches) como para depois dela (1° e 2°
ciclo do EF), 0 EM e o ensino superior (ES).

Os estudos acima, apontaram para a preocupacao com a construcdo de um curriculo
inovador, critico, acolhedor, propositivo, provocativo e estruturado, que adicionasse ao
universo escolar um ensino de boa qualidade. Almejava-se, ainda, que esse mesmo curriculo
incentive o protagonismo das criangas em uma EI de boa qualidade que as leve a um futuro
promissor em termos da permanéncia e do desempenho bem-sucedido na escola. Defende-se
que a familia reconheca e valorize a dedicagdo, o envolvimento e a responsabilidades dos
educadores e, finalmente, que outras experiéncias bem-sucedidas sirvam de inspiracdo e
fortalecimento a Educacgdo. Além disso, as politicas educacionais devem estar a servi¢o dessa
causa e ndo de intencdes politicas e financeiras. Por fim, salienta-se a importancia de haver
respeito as criangas, a seus processos de desenvolvimento, a sua faixa-etaria e motivacdes,

considerando, igualmente, a necessidade de haver articulacdo entre as escolas e os atores que
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nela convivam. A educacdo de boa qualidade € um dever do Estado e um direito das criancgas e

de jovens.

4.1.1 Crianca

O tema “Crianga” deveria ter sido de central relevancia para qualquer discussao sobre o
EF de nove anos, ja que essa etapa de ensino passava a abrigar aquelas de seis anos de idade.
No entanto, a passagem delas para o EF foi homologada sem que tivesse havido uma solida
reflexdo quanto ao desenvolvimento dessa faixa-etaria, 0 que acabou por acarretar, tanto quanto
se pdde ver, uma série de percalgcos em seu acolhimento.

O artigo de Marturano, Trivellato-Ferreira e Gardinal (2009) avaliou a intensidade do
estresse percebido pelas criancas em situacfes cotidianas da vida escolar, ao investigar as
associaces existentes entre a percepcdo de estresse (em diferentes dominios da vida escolar) e
os indicadores de desempenho e ajustamento ao 12 primeiro ano do EF. Além disso, o estudo
explorou a influéncia de duas variaveis que também poderiam afetar a transicdo: a experiéncia
prévia em El e a mudanca de escola, na passagem da EI para o 12 ano. Tais investigacdes foram
realizadas por meio de alguns instrumentos, a saber:

e 0 Inventario de Estresses Escolares (IEE), que investiga o impacto de
determinadas ocorréncias de situac@es da vida escolar, bem como a intensidade
de seus efeitos;

e 0 Teste de Desempenho Escolar (TDE), que avalia o desempenho escolar em
trés areas — leitura, escrita e aritmética — e classifica o resultado alcancado pela
crianga de acordo com as normas para 0 ano em que ela se encontra;

e a Avaliacdo do Desempenho do Professor (Teacher Report Form - TRF-D),
que averigua o desempenho escolar por meio de um item de competéncia
social;

e a Avaliacdo do Ajustamento em Sala de Aula (TRF-A), que mede o
ajustamento, tal como percebido pelo professor, de cada crianga em relacéo a
outras da mesma idade, indicado em uma escala de sete pontos, que procura
saber, por exemplo: em que grau ela esta se comportando adequadamente? Em
que grau esta se esforgando em seu trabalho? Quanto esta aprendendo? Em que

grau ele/ela é feliz?

Os resultados apontaram situacGes em que 0 estresse percebido nas criangas se mostrou

de moderado a alto, sempre que havia: relagdes interpessoais negativas com os colegas, quando
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se ficava longe da mae, quando os pais brigavam porque elas ndo se saiam bem na escola, ou
na hora da li¢do e, ainda, quando a professora mandava bilhetes aos responsaveis. Alguns dados
destacaram-se com mais expressividade: os conflitos com os colegas, o enfrentamento para
alcancar dominio nas demandas ndo académicas, a falta de alguém para ajuda-las a se
defenderem e, também, as situacGes de provocacdo, gozacdo ou agressdo que tinham de
enfrentar, dentre outras. A pesquisa revelou que muitas criancas percebiam a escola como um
lugar pouco seguro, onde frequentemente se machucavam, perdiam seus objetos, brigavam e
presenciavam agressdes verbais por parte dos adultos. No dominio do desempenho escolar, as
criangas que nao fizeram a El, ao que tudo indicava, se sentiam pressionadas pela cobranca da
familia e pela prépria percepcédo de que ndo estavam evoluindo bem nos estudos. Um dado bem
relevante e relacionado a mudanca da El para o EF foi 0 quanto as criancas se sentiram
estressadas nessa passagem, por permanecerem um tempo maior em um ambiente que ainda
Ihes era estranho. Assim, os pesquisadores concluiram pela necessidade de trabalhar a transicao,
com a pretensdo de minimizar o estresse que as criangas vivenciavam. Além disso, sublinharam

que cabia:

aos gestores publicos garantir a universalidade do acesso a El, que contribui
efetivamente para diminuir o estresse, elevar o desempenho e promover o
ajustamento da crianca ao novo contexto. A escola cabe implementar medidas
de acolhimento que favorecam uma transi¢do tranquila, bem como a promogéo
de projetos e programas que auxiliem as criangas a enfrentarem a transicéo.
(Marturano; Trivellato-Ferreira; Gardinal, 2009, p. 100)

Neves, Gouvéa e Castanheiras (2011), verificando quais eram as necessidades da nova
faixa etaria de seis anos no EF, examinaram as semelhancas e diferencas entre essa etapa e a da
El. As autoras fizeram um breve relato, a partir da vivéncia de um grupo de criangas de Belo
Horizonte (MG) que, em 2008, estava na pré-escola e, no ano seguinte, 2009, se encontravam
no EF. Segundo as autoras, a transi¢do entre as praticas pedagogicas adotadas na Educacéo
Infantil para as do Ensino Fundamental é muito tensa. No infantil, a cultura de pares é uma
marca importante, bem como o é a centralidade do brincar, presente e estruturado na
organizacédo das rotinas, no tempo e no espaco. Ja no EF, porém, as criangas, por pertencerem
a uma cultura grafocéntrica, tiveram que se voltar a apropriacéo da lingua escrita, em diversas
situacOes coletivas e individuais.

Quanto as brincadeiras, a experimentagdo e investigacdo sistémica e interessada por
parte dos alunos acerca dos usos e sentidos da lingua escrita, ainda que essa ndo fosse a proposta
pensada pela professora, ela era contemplada na EI. Ja no EF, as criancas se depararam com

uma lacuna entre as experiéncias vividas na El e as praticas da nova escola. O brincar, como
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elemento central da cultura de pares e do cotidiano infantil, quase néo tinha lugar, evidenciando
que havia, no EF, entre sua cultura escolar e o interesse das criangas pelo brincar uma grande
discrepancia. As praticas educativas desse segmento organizavam-se em torno da repeticao de
atividades voltadas ao treino psicomotor, considerado pré-requisito para a consolidacdo do
sistema de escrita. No entanto, mesmo repetindo o que estava sendo formalmente ensinado, mas
também com seus pares, as criancas atribuiam novas significagdes ao que vivenciavam, em
funcdo de suas necessidades e demandas. As pesquisadoras concluiram que, em relacédo a El e
ao EF, a falta de didlogo entre essas etapas de ensino, presente na nova organizacdo do sistema
educacional brasileiro, refletia-se adicionalmente na passagem de um segmento para outro,
causando estresse tal como percebido pelas criancas. Esse fato evidenciou a necessidade de uma
maior integracao do brincar com o letramento nas praticas educativas, elementos fundamentais
na cultura infantil.

Motta (2011) discutiu alguns achados de sua pesquisa de doutorado na qual analisou
ndo s6 a passagem das criancas da El para o EF como a acdo da cultura escolar nas culturas da
infancia, que transforma criancas em alunos. Segundo o artigo, a pesquisadora mudou-se para
0 municipio de Trés Rios (RJ), para que pudesse observar o 3° periodo da EI (frequentado por
criangas de 5 anos) até o 2° ano do EF. A autora, em suas analises, apoiou-se nos estudos de
Bakhtin (2002, 200, 1998, 1997), Vigotski (2001, 200, 1998, 1997), Foucault (1992, 1988,
1977), Certeau (1994) e Sacristan (2000, 2005).

Ao final do 1° ano de observacdo das interacBes das criancas, em uma escola que
privilegiava as ldgicas infantis, seus espacos de criacdo e as brincadeiras, a pesquisadora foi
forcada a tomar uma decisdo quanto ao encaminhamento do estudo: permanecia nesse ano, mas
observando outra turma ou seguia com 0 mesmo grupo de criangas para 0 ano seguinte? A
opcao tomada foi por acompanhar a turma para que se pudesse pesquisar, em sala de aula, as
culturas infantis. Essa escolha possibilitou que a autora verificasse que a cultura institucional
tendia a uniformizar ndo apenas os comportamentos dos alunos como o que deles se esperava.
Porém, “a0 mesmo tempo que as criangas aprendiam a ser alunos, descobriram seu poder de
resisténcia” (Motta, 2011, p. 168)

Foi possivel observar que, as criangas ora demostravam comportamentos
institucionalizados, ora recorriam aos que lhes era familiar na El e ora mesclavam os dois.
Agrupavam, por exemplo, as mesas para desenharem livremente. Muitos ainda ficavam sem

fazer nada, com a cabeca deitada na mesa, enquanto outras ‘colavam’ as atividades relativas a
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licdo de casa, revelando que esse ato € aprendido muito cedo, como uma estratégia para que se
possa fazer os deveres de casa mesmo sem saber ler e escrever.

Outras criancas brincavam exclusivamente nos momentos oportunos, dando asas a
imaginacédo e criando novos significados para os objetos do contexto escolar, na tentativa de
inseri-los no contexto das brincadeiras. Esse foi 0 caso de duas criancas que brincavam com os
l&pis, como se fossem personagens de faz-de-conta. Como afirma Motta, “como em tudo mais,
as criangas se apropriavam da construcdo temporal, reproduzindo-as interpretativamente”
(2011, p. 170), outro exemplo, a crianca reproduz a acdo de baixar a cabeca, proprio repertorio
gestual, permitido pelas regras da escola, para manifestacdo contraria a professora. A
pesquisadora concluiu que se havia uma acdo disciplinar transformando a crianga em aluno,
havia outra que buscava transformar a realidade, recriando-a de acordo com o0 contexto
sociocultural. Segundo ela, “as criangas aprendem a ser alunos sem deixarem de compor um
grupo social a parte, com caracteristicas e cultura proprias” (MOTTA, 2011, p. 171).

Gardinal-Pizato, Marturano e Fontaine (2012) verificaram se o impacto do tempo de
exposicdo a El interferia no desempenho académico das criancas e avaliaram seu progresso
escolar na trajetéria do 3° ao 5° ano do EF. Segundo as autoras, a literatura nacional e
internacional sugere que a EI, mesmo sem ter a atribuicdo de preparar a insercéo das criangas
para sua escolarizacdo no EF (Lei n® 9.394/96), “opera como um construtor de competéncias
facilitadoras de uma trajetéria escolar bem-sucedida” (GARDINAL-PIZATO;
MARTURANO; FONTAINE, 2012, p. 188). Assim, baseando-se no estudo cientifico de
Trivellato-Ferreira e Marturano (2008) e adotando uma perspectiva de desenvolvimento
humano, as autoras constataram que as crian¢as que concluiram um ano na El eram bem
avaliadas, quando comparadas aos colegas que ndo tiveram essa experiéncia, confirmando os
efeitos facilitadores dessa etapa de ensino no EF.

Os resultados desse estudo sugeriram haver um forte e duradouro impacto da EIl na
posterior trajetoria escolar. E inquestionavel que a experiéncia na El influencia positivamente
0 desempenho das criangas em sua trajetdria escolar, independentemente da classe social a qual
pertencem. Nesse sentido, as pesquisadoras reiteraram, mais uma vez, a importancia de
assegurar-se a todas as criangas o0 ingresso e a permanéncia na El. Seus resultados abrem uma
discussao sobre as praticas e as politicas publicas no campo da El, ao defenderem que nédo basta
universalizar o acesso a essa etapa (PNE — Lei n® 10.172/01), pois é preciso assegurar, com
equidade, as criancas de camadas desprivilegiadas, uma educagdo infantil de boa qualidade,

para que se dar um fim as diferencas sociais na trajetdria escolar dos futuros alunos.
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Cintra e Almeida (2017) relataram, por sua vez, os resultados de uma pesquisa que
verificava como estava sendo tratada a motricidade das criangcas seis anos que, com a
implantacdo do ensino de nove anos, passaram a frequentar o EF. As pesquisadoras, apoiando-
se na teoria psicogenética de Henri Wallon e valendo-se de observagdes do cotidiano escolar,
constataram situacdes categorizadas em quatro eixos tematicos: (1) movimento e processo de
ensino; (2) espaco e movimento; (3) movimento e representacdo; e, (4) movimento e
autodisciplina mental.

O primeiro desses eixos evidenciou que o movimento, em sua fungdo cinética, foi um
dos fatores que mais influenciou e exigiu a atencao da professora tanto em relacdo a gestdo da
classe como do contetdo a ser ensinado. Houve momentos em que as criangas se arrastavam na
sala, levando a professora a interromper, por varias vezes, a atividade proposta. Essa € uma
situacdo que seria facilmente evitada, mostra o artigo, se a docente tivesse planejado atividades
que incluissem o movimento. J& 0 movimento em fungdo tonica, mais especificamente aqueles
que se referem as reacdes posturais, muitas vezes passou despercebido pela professora. O artigo
indica que se os alunos tivessem sido reunidos em grupos menores, a docente conseguiria
observar as reacOes deles quanto ao que ela estava lhes oferecendo, como o olhar, ao ténus de
seus musculos, o cansacgo, a atencdo, oS movimentos expressivos etc. Nesse caso, indica o
artigo, a solucéo seria reavaliar a aula e, caso se mostrasse necessario, reorganiza-la e/ou propor
outra, aproveitando a experiéncia adquirida em futuros planejamentos.

A recomendacao para o segundo eixo foi a de que a professora considerasse que ndo ha
como ingressar criancas de seis anos em espacos limitados, sem brinquedos e sem haver
continuidade do que foi vivenciado na El. Ja para o terceiro eixo, movimento e representacdo,
foram observados dois momentos de representacdo: o primeiro, mostra um aluno imitando um
personagem da televisdo, possivelmente um objeto de admiracdo, reproduzindo suas falas e
gestos; o0 outro apresenta a professora pedindo o microfone para uma explica¢do, mas querendo
com isso chamar a atencdo dos alunos desatentos. As autoras, baseadas no aporte walloniano,
entenderam essas situacfes como instancias de imitagdo refletida, pois, a imitacdo observada
no primeiro caso foi a que levou a professora a, mais tarde, como mostrou 0 segundo caso,
solicitar o microfone supondo que com isso alcancaria a atengéo de toda a sala. Em outras
situacOes o simulacro (ato sem objeto real) esteve presente nas brincadeiras observadas, com as
criancas dando vida, por meio da imaginagdo, a materiais do cotidiano escolar: um lapis que

representava espadas, 0 apontador que se convertia em carrinhos etc.
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No quarto eixo tematico, movimento e autodisciplina mental, as autoras consideraram
COMO Ser apenas entre os dez e treze anos que a crianga é capaz de permanecer, por mais tempo,
“em uma mesma atividade e a depender menos dos simbolos concretos, seu pensamento
tornando-se capaz de abstragdo” (CINTRA; ALMEIDA, 2017, p. 211). No entanto, foram
observadas criangas que, embora manipulassem objetos enquanto a professora explicava um
contetdo na lousa, eram capazes de lhe responder prontamente, quando ela lhes fazia algum
questionamento. Outras, por sua vez, dedicavam-se a atividade, mas sem conseguirem se atentar
a nada. Nesse caso, 0 artigo sugere que as docentes propusessem, a partir de objetos e situacdes
que interessassem as criangas, um ensino motivador e instigante.

O artigo conclui, levando em consideragao a fungdo especifica da escola de “instruir as
novas geracoes e coloca-las em contato com novas formas de organizagdo e de relagdes grupais”
(CINTRA; ALMEIDA, 2017, p. 212). O ato motor deveria ser contemplado em todas as
disciplinas, especialmente, nos anos iniciais do ensino fundamental, pois a integracdo do
movimento as atividades escolares permitiria ndo apenas uma gestdo mais tranquila da classe
como um desenvolvimento condizente com as necessidades da faixa etria dos seis anos de
idade. Seria importante levar em conta que, nessa idade, a falta de atencdo e de concentragédo
preponderam nas criancas, dado que “a maturagdo dos centros nervosos de inibigdo e
discriminacdo ainda ndo se completou” (CINTRA; ALMEIDA, 2017, p. 212). Dessa forma,
seria importante que atividades envolvendo movimentos com duracdo mais curta ou
intercalados fossem realizadas, para que se pudesse ir, aos poucos, ampliando o periodo exigido
de concentracdo e atencdo. Ressaltaram, sobretudo, que gestores e professores, precisariam
ofertar espacos para o brincar e para o imaginar, aspectos importantes para o fortalecimento da
representacéo e da abstragdo, no desenvolvimento infantil.

O artigo de Carbonieri, Eidit e Magalh&es (2020) preocupou-se em verificar o papel da
brincadeira de papéis sociais na gestacdo das novas atividades e na promocdo do
desenvolvimento psiquico das criangas, com o objetivo de planejar a transi¢cdo ao proximo
periodo do desenvolvimento, que envolvem as atividades de estudo. Apoiadas na Psicologia
Historico-Cultural, as autoras descreveram as etapas do desenvolvimento das fungdes psiquicas
elementares pelas quais as criangas passam e que lhes ddo condigdes de, futuramente,
apropriarem-se de formas mais elaboradas de conhecimento do real, expressas nas ciéncias, na
filosofia e nas artes. Os resultados apontaram que a possibilidade de reproduzirem as relacdes
sociais mantidas com os adultos motiva a crianga a brincar, dado ser no interior dessa atividade

que se desenvolve o autocontrole da conduta e da imaginacdo, incluidas, geralmente no
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universo da El e caracterizadas como atividades ndo produtivas, ja& que delas ndo se espera
nenhum resultado objetivo. As atividades produtivas, por sua vez, sdo aquelas que visam a um
resultado e, nesse processo, sao desenvolvidas importantes capacidades psiquicas, como a
analise e planejamento, o incremento da percepcao e a capacidade de operar com formas mais
gerias e abstratas de conhecimento da realidade (CARBONIERI; EDIT; MAGALHAES, 2020,
p. 7).

O artigo concluiu que essas atividades sdao prioridades no universo escolar, justamente
por levarem as criancas a desenvolverem possibilidades psiquicas imprescindiveis ao
desenvolvimento do pensamento tedrico. Esse € o motivo pelo qual se mostra necessario
garantir condicdes, na El e no inicio do EF, para que elas se acontegcam, sempre considerando
as caracteristicas das criangas, ou seja, seus interesses, motivos e necessidades.

Enfim, esses seis Ultimos artigos evidenciam o quanto o processo de desenvolvimento
infantil depende do brincar, seja no aspecto motor, no cognitivo ou no socioemocional.
Segundos os pesquisadores, ha que se promover situacdes de brincadeiras, de jogos de papéis,
de imaginacdo e de livre escolha, que precisam estar previstas e inseridas, de maneira central,
na proposta curricular voltada a faixa etaria dos seis anos de idade. Se a cultura
institucionalizada tende a engessar as criangas, ensinando-as a serem alunos, € gracas a sua
faixa etaria, a sua forma de agir e de pensar no tempo e no espaco que Seus interesses, seus
impulsos, suas descobertas e sua imaginacao serdo respeitados, rompendo com o instituido e

levando-as a produzirem sua propria cultura, sua prépria infancia.

4.1.2 Formacdo Docente

Se no tema anterior prevaleceu a crianga como objeto central do EF, etapa em que se
deveria dar continuidade no acolhimento e no processo de transi¢do, aqui deparamo-nos com 0
guanto as politicas publicas educacionais deveriam preparar o docente e neles, centrar seus
investimentos.

O artigo escrito por Kramer, Nunes e Corsino (2011) discutiu e analisou as politicas
educacionais voltadas a expansao da obrigatoriedade da matricula e aos desafios de se trabalhar
com criancgas de seis anos no EF. Além disso, as autoras sugeriram ser prioritarias as praticas
pedagogicas que se dedicam a leitura e a escrita na El e EF, a formacdo dos professores, a
organizacéo dos sistemas de ensino, as politicas e para a gestdo publica. A escrita do artigo esta
apoiada a Benjamin (1987), Bakhtin (1998) e Vigotski (1972, 2009), autores que concebem as
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criangas como constituidas a partir de suas classes sociais, etnia e género, com diferencgas
fisicas, psicoldgicas e culturais e, em especial, como produtoras de cultura.

Segundo as pesquisadoras, 0 ingresso da crianga de seis anos no EF tem implicacdes
nas demais etapas, modalidades e niveis de ensino, provocando reflexdes quanto as concepcoes,
praticas educacionais e posturas a serem seguidas nas novas relagdes que seriam estabelecidas.
Apontaram que outras perspectivas, distintas das que assumiram, vinham provocando a
retomada de praticas convencionais descontextualizadas de leitura e escrita, que adotam a
repeticdo, treinam as criangas para cobrir pontilhados e a fazer cdpias sem nenhum proposito,
atividades tidas, entretanto, como necessarias para garantir que elas sigam com sucesso seu
percurso académico.

Outra questdo que as incomodavam eram as dificuldades do ensino para responder as
exigéncias da leitura e da escrita, especialmente na transicdo da El para o EF. As autoras
assinalaram que essa gama diversificada de concepcdes sobre tais aprendizagens era traduzida
em praticas pedagogicas que se tornaram, elas mesmas, em um desafio ainda maior, pois
incidiam na organizacdo dos espagos, nos planejamentos, nas rotinas, nas atividades propostas,
na selecdo de materiais e em ac¢des puramente instrucionais. Com a proposta da implantacédo do
EF de nove anos e sem que, em nenhum momento, a comunidade escolar fosse convidada a
debater a respeito de sua obrigatoriedade, as interpretacfes sobre concepcdes educativas e sobre
0 que se esperava das criancas da El ou das criancas dos anos iniciais do EF cairam por terra.
Em seu lugar, surgiram muitas insegurancas, que passaram a ocupar 0s planejamentos
educacionais, 0s quais tendiam a se esquecer das historias politicas e da memdria dos
professores, centralizando a atengdo nas novas orientacGes para a reorganizacdo da El e do EF.

Por fim, as autoras concluiram e sugeriram que a formacéo continuada de professores e
gestores deveria ser feita de forma reflexiva, sempre considerando as concep¢oes de infancia e
as formas como se daria a insercdo das populagdes infantis: as concepgdes de linguagem,
alfabetizacéo, leitura e escrita; a importancia da leitura literaria, dos processos de imaginacao e
da criacdo de conhecimentos cientificos e artisticos, bem como seu papel na reflexdo nas
praticas pedagdgicas relativas a infancia, a juventude e a idade adulta; a diversidade, a
contemporaneidade e as mudancgas; 0 acesso aos conhecimentos tedricos, aos documentos
legais relativos ao EF de nove anos e as DCNs, bem como a tematizacdo das praticas
pedagdgicas tanto na EIl, como no EF. Entenderam que o estudo teérico de autores que
produziram conhecimentos cientificos poderia contribuir para que se repensassem alternativas

praticas e que criassem espacos de colaboracdo. Finalizando, mostraram que atuar nas
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transicOes poderia contribuir, em muito, para que, nas escolas de El e EF, fossem espacos
abertos espacos para a prosa do dia a dia, nos quais as narrativas tecidas favorecessem 0s nexos,
os sentidos, além das mudancgas institucionais e pessoais.

O artigo de Nogueira e Catanante (2011) descreveu, inicialmente, as principais leis que
resultaram na ampliag&o do EF de nove anos e, em seguida, conceituam o trabalho docente e a
preocupacdo com ele, no cenério educacional. Dedicaram-se a analisar, por meio de relatos
obtidos em entrevistas com professoras, se e como a implantacdo da nova organizacédo do EF
de nove anos colocava os docentes no papel de meros executores de prescri¢cdes que incidiam
nas formas de pensar no ensino e na aprendizagem e, ainda, em como isso afetaria as condi¢fes
de trabalho. Para essa discussdo, as autoras se apoiaram em alguns estudiosos que trabalham
com formacao e as condigdes de trabalho docente (Amigues, 2004; Bronckart, 2006; Clot, 2006;
Dejours, 2004; Schwartz, 1996, 2000; Souza-e-Silva, Faita, 2002), além de Vigotski (2006) e
Bakthin (2006). O artigo convida o leitor a refletir sobre como os professores se viram nesse
contexto, apesar das orientacGes oferecidas pelos 6rgaos superiores (MEC, CNE) que, nao
obstante, deixaram lacunas, ddvidas, insegurancas, resisténcias e agdes que marcaram a
reorganizacdo. As autoras dialogaram e conceituaram, em termos metodologicos, 0s conceitos
empregados pela ergonomia francesa (trabalho prescrito, realizado e real, que permitem analisar
a complexidade da atividade de ensino como trabalho). Nesse contexto, segundos elas, 0

trabalho prescrito configura-se

nos documentos produzidos pelas instituicbes sobre as tarefas que os
professores/trabalhadores devem realizar, que, em principio sdo tomados
como textos de prescricdo de trabalho; ja o trabalho realizado refere-se a
atividade que é efetivamente realizada; o trabalho real, por sua vez, “designa
as caracteristicas efetivas das diversas tarefas realizadas pelos trabalhadores
em uma situacdo concreta. (BRONCKART, 2006, apud NOGUEIRA;
CATANANTE, 2011, p. 208)
E inclui:

além da atividade realizada, todas as atividades nédo realizadas, suspensas,
contrariadas ou que algum impedimento ndo deixou que realizassem
(LOUSADA, 2004, apud NOGUEIRA; CATANANTE, 2011, p.275).

Nesse aspecto, ao analisar os resultados em termos de trabalho prescrito e realizado,
foram encontradas muitos impedimentos e dilemas por vezes insuperaveis, que integravam o
trabalho real, possibilitando afirmar que as varias dimensdes do trabalho sdo sempre
interligadas: o trabalho real marca e é marcado pela tensdo do prescrito e do realizado.

Foi percebido também que os impasses relacionados a forma de lidar com o processo

de desenvolvimento das atividades simbolicas e da linguagem escrita, em detrimento de
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propostas que atendessem as necessidades da faixa etaria (espaco e tempo adequado para
brincadeiras, desenvolvimento de diferentes linguagens e processo ludico de letramento), bem
como a permanéncia excessiva em sala de aula, caracteristica do processo formalizado no EF,
tdo distante do que é feito na El, aléem da alfabetizacdo precoce causavam dificuldades ao
processo de escolarizacdo e, consequentemente, as condicGes de trabalho do professor. Ou seja,
0 processo de implantacdo do EF e a transi¢do entre 0s niveis de ensino, com suas imposicdes
e a falta de formacéo continuada, ocasionaram impasses na conducao de “como” e “o que” se
ofertar as criangas e isso, justamente, por nao se ter incluido os educadores nas discussfes da
reorganizam desse processo e por se considerar o docente um mero executor de disposicoes
emanadas do nivel hierarquico superior. Assim, se 0 conhecimento que os professores possuem,
sobre o desenvolvimento infantil, suas necessidades, espaco e tempo para o brincar, a
socializacdo das diversas linguagens infantis, os espacos para o letramento e o lidico nao séo
considerados, as condi¢des educativas sao afetadas pelas condigdes e prescri¢bes do trabalho.
No artigo de Correa (2011), a autora apresenta uma analise do processo de ampliacéo
do EF e seus reflexos sobre a EI, com base em uma pesquisa realizada entre 2008 e 2010, em
um sistema municipal do interior do estado de S&o Paulo. O estudo conta, também com uma
analise dos estagios do curso de Pedagogia de uma universidade publica paulistana, que eram
acompanhados pela autora. O texto apresenta um breve relato da EI no pais, mostrando como
essa etapa de ensino tem sido historicamente colocada em segundo plano, mesmo quando se
considera como marco a Constituicdo de 1988 e as orientacdes do MEC e do CNE.
Constatou-se que, para essa etapa educacional, as politicas publicas permaneciam
insuficientes e que o EF continua como o maior alvo de investimentos. A partir de roteiros de
observacdo, entrevistas com a equipe pedagdgica e com os professores, acrescido dos relatorios
de estagio, os resultados esclarecem o quanto as politicas publicas vinham priorizando o EF, ao
mesmo tempo que ndo o preparavam para a implantacdo de novas mudancas e desconsideravam

a realidade da escola. Segundo a pesquisadora:

uma politica que altera de modo t&o significativo a organizagdo etéaria do EF
deveria levar em conta os seus efeitos sobre a organizacao da etapa anterior:
atendimento de boa qualidade; cuidados com as criangas e com a interagdo no
brincar; rotinas que respeitassem as necessidades de seu publico e a
preocupagdo em preparar as criangas para o ingresso no EF. Como isso ndo
era feito, as consequéncias eram a preocupacao e as angustias causadas aos
professores. (CORREA, 2011, p.117)

Os dados também sugeriram a necessaria integracdo da El e o EF, especialmente no

momento da transicdo entre o Ultimo ano da pré-escola e o primeiro do EF, apontando a urgente
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necessidade de reformular os curriculos, na formacdo inicial oferecida pelos cursos de
Pedagogia e na formac&o continuada promovida nas escolas, além de salientarem a importancia
de se se promover didlogos entre as equipes escolares dessas duas etapas da educacgéo basica.

Martinati e Rocha (2015) analisaram a transi¢cdo da EIl para o EF da perspectiva das
criancas e das professoras. Para tanto, previram duas fases: a primeira, acompanhando uma
turma de alunos de cinco e seis anos de uma escola municipal de Educagdo Infantil (EMEI),
durante seu 2° semestre; a segunda, investigando uma turma de alunos vindos da EMEI e outras
criancas matriculadas em uma escola municipal de Ensino Fundamental (EMEF), que se
localizava na mesma regido. Varios instrumentos foram empregados: observacGes e registros
do cotidiano escolar, entrevistas com as duas professoras e com as criangas e analise dos
projetos pedagdgicos das duas escolas. Os resultados apontaram que a professora da EMEI
procurou ndo se aprofundar sobre a transi¢cdo para o EF com as criancas. Entretanto, em um
dado momento, estreitou 0s momentos das brincadeiras e comegou a valorizar a alfabetizagéo.
Da mesma forma, pouco conversaram com 0s pais das criancas sobre as eventuais mudancas,
alegando que falar demais sobre seus alunos poderia ser ruim e justificando a predominancia
de siléncio sobre o assunto. Para essa escola, promover um “ritual de despedida” para as
criangas e seus pais, como orientava o referencial curricular nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI), ndo foi uma prioridade.

Segundo as pesquisadoras, a professora mostrou-se receosa em falar sobre o fim do
percurso na EMEI e sobre a ida das criancas para EMEF, porgue ndo lhes queria gerar ansiedade
e sofrimento, motivo pelo qual optou por evitar a questdo. Com a professora da EMEF néo foi
diferente, quando o assunto se centrava em questdes afetivas. Sua relacdo com as criancas
aparentava distanciamento. Quando uma crian¢a se mostrou infeliz durante o processo de
adaptacéo, a professora ndo procurou saber o que estava acontecendo, mesmo quando o0 motivo
foi revelado por um colega da turma. Assim, quando a crianca foi questionada pelas
pesquisadoras quanto ao que escolheria — ficar no EF ou voltar para El — ela respondeu que
gostaria de voltar para EMEI pois ali, além de ter “muita gente”, existiam pessoas que a
assustavam (MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 315). Todas as criangas, com a excec¢do de uma,
desejavam voltar a EMEI, porque sentiam saudades dos desenhos que produziam, dos amigos,
das brincadeiras, do parque, dos afetos.

Na andlise dos projetos pedagogicos, verificou-se a auséncia de dialogo entre as
unidades de El e EF, revelando que o cuidado com a transi¢do foi pouco ou néo existiu. Era,

portanto, inevitdvel o choque que as criancas tiveram ao migrarem para o EF, visto que
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desconheciam os diferentes papéis ai exigidos e o que delas se esperava. Na El, o trabalho
centrava-se no lddico e, no EF, na alfabetizagdo, seguindo uma rotina rigida. Nesse contexto,
as criancas desempenhavam dois comportamentos: “o de alunos que brincam e o de alunos que
estudam” (MARTINATI; ROCHA, 2015, p. 316). Ao mesmo tempo em que Se ajustavam as
condutas exigentes, elas as burlavam e continuavam a cobrar da professora a promessa de que
teriam um tempo para brincar. Ficou claro que as professoras ndo inseriam em seus
planejamentos nada que dissesse respeito a transicao, porque se sentiam pressionadas a cumprir
os contetdos programados, especificamente os relativos a alfabetizacdo. A Secretaria de
Educacdo ndo abriu nenhum didlogo entre as unidades de ensino que pudesse levar seus
professores a discutirem a transi¢do, de modo que isso também impactou o trabalho docente.

A conclusdo das autoras foi a de que havia, mais do que nunca, a necessidade de
reconhecer gque a transicdo das criancas da El para o EF vinha ocorrendo de forma desarticulada,
desconsiderando a importancia de se motivar as criangas. Finalizando esse argumento,
recomendaram que 0 processo de ingresso das criancas de seis anos no EF fosse feito
assegurando a continuidade do que as elas viveram na EIl. Nesse contexto, os professores
brasileiros defrontam-se com exigéncias complexas e dificeis de serem conciliadas.

Como ja descrito anteriormente, a formacdo dos professores evidencia as condi¢des e a
qualidade do ensino ofertado as criancas. Ndo cabem mais préticas convencionais e
mecanizadas, pautadas pela descontextualizacdo e pela repeticdo. A caréncia de investimento
na formacéo inicial e continuada dos docentes tem implicacfes diretas nos atores envolvidos e
em todos os niveis de ensino. Pesquisas apontam que as criangas, mesmo as pequenas,
observam o0s desajustes e os conflitos de seus professores que, por ndo participarem de
formacOes que discutam as varias concepgdes de infancia, de linguagem, de alfabetizagdo, de
leitura, de leitura literaria, de escrita, das praticas pedagdgicas, planejamento ou curriculo,
ficam de maos vazias, com receios emocionais e fisicos diante do despreparo para lidar com a
emocao, com a cognicao e com a motricidade, cientes de que Ihes faltam conhecimento para
exercerem seu papel mediador nas relagdes interpessoais, para o “como fazer”, “o que ensinar”,
“0 como preparar-se” e preparar as criangas para o enfrentamento de novos desafios.

Reiteradamente, observa-se, a partir dos artigos desse subtema, o quanto eles dialogam
com os anteriores. A transicdo da EI, em especial na implantagdo do EF de nove anos, indica
que a base de todo o processo necessita ser cuidada. Os pesquisadores demonstraram o quanto
a formacado inicial e continuada, assim, como a necessidade de um diélogo entre as escolas e

suas equipes, precisa ocorrer. As politicas publicas educacionais que orientaram esse momento
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delicado deveriam incluir agdes como as de formagéo docente, integracdo de etapas de ensino,
orientando quais seriam as adequadas condicdes de trabalho e como se daria a preparacéo para
implantacdo, ja que mudancas implicam, igualmente, em angulstias e preocupacfes que
interferem nas acdes educativas e, consequentemente, na aprendizagem das criancas e em seu

desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor.

4.2 Implantacdo da Lei n°. 11.274/2006

Com foco mais centrado na implantacdo da Lei n° 11.274/2006, foram selecionados
sete artigos que tratavam de politicas publicas analisando a sua implementacdo, sendo dois
ensaios e cinco pesquisas de natureza qualitativa.

O ensaio escrito por Santos e Vieira (2006) procurou apresentar como foi implantada a
Lei n° 11.274/06 em Minas Gerias (MG), considerando a realidade brasileira e as politicas
federais, ja que, desde 2004, a ampliacdo e obrigatoriedade da matricula das criangas com seis
anos de idade foi antecipada e, consequentemente, o EF passou a ter nove anos. Essa medida
levou a reflexdo sobre a cultura pedagdgica da alfabetizacdo no EF e procurou reverter 0s
resultados negativos, evidenciados pelas avaliagdes externas (SIMAVE — Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacdo Publica — e SAEB — Sistema Nacional de Avaliacdo de Educagdo
Bésica), no desempenho escolar. Para compreender os motivos e as consequéncias de tais
resultados negativos, os pesquisadores apoiaram-se em documentos oficiais e na legislacdo
nacional, em depoimentos de dirigentes e de especialistas, em artigos jornalisticos publicados
na imprensa e nas informacdes demograficas e educacionais, além de apoiarem-se nas politicas
federais.

Os autores ressaltaram a necessidade de uma reflexao sobre os efeitos de uma politica e
suas interacdes com as demais. No artigo, 0s autores, discorrem sobre as consequéncias e
justificativas utilizadas pela gestdo da educacdo no estado de Minas Gerais e sobre alguns dos
desafios que iriam ser encontrados: assegurar sucesso no desempenho académico das criangas
de classes desfavorecidas, preencher as salas aulas que ficaram vazias e atribuir aulas aos
professores que as perderam. Segundo Santos e Vieira (2006), as opinides de dirigentes de
municipios e suas consideragdes quanto ao sucesso na implantacdo do novo EF apontavam para
a caréncia em investimentos em espacos ludicos no EF, para a necessidade de se implementar
mudancas nas praticas pedagogicas desse ciclo e para caréncias na formagdo docente.

Assinalaram também as angustias e davidas que surgiram quando se constatava a precariedade
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e a inadequacgdo da infraestrutura escolar para receber criancas de seis anos e 0 quanto o
curriculo ndo contemplava as necessidades da faixa etéria.

Outro aspecto que exigia reflexdo e pesquisa, segundo 0s mesmos autores, foi 0 processo
de apropriacdo da Lei n°. 11.274/06 em Minas Gerais, que ndo envolvia apenas as interpretacdes
sobre sua implementagdo como também o fato de que o ingresso da crianga de seis anos no EF
ndo seguia um modelo Unico nem no estado e nem no Brasil. Aos poucos, Santos e Vieira (2006)
foram apresentando as razdes que levaram a decisdo pela implementacdo, de natureza
demogréfica, financeira, politica e educacional. Em seguida, adentraram as normas da
implementacdo e as agdes de formacdo, relatando que os Decretos, Resolugdes, Pareceres e
Orientagdes foram consultados e revistos, inclusive para a producdo de cadernos de orientagoes.
Os autores realizaram ainda um levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes no Portal
CAPES®, com o objetivo de verificar quantos estudos cientificos haviam sido produzidos,
constatando que, até aquele momento, ndo tinha conseguido localizar nenhum, nem mesmo
estudos correlatos.

Concluiram, portanto, que a literatura na area, por sua escassez, carecia de analise: das
politicas pablicas no campo da educacéo e seus possiveis efeitos a curto, médio e longo prazo;
de estudos que discutissem, do ponto de vista politico, socioldgico e pedagdgico, o ingresso da
crianga de seis anos no EF; de pesquisas voltadas as reformas educacionais que requeriam
aportes de maior vulto e demandavam mais tempo, sobretudo durante sua fase de
implementacdo; de propostas pedagdgica e de politicas de educacdo que ndo buscassem apenas
solucionar problemas funcionais. Ressaltavam, ainda, que as reformas no EF produziriam
efeitos na El que, em geral, implicavam diminuicéo e desorganizagéo da oferta.

O artigo de Dantas e Maciel, publicado em 2010, reflete sobre o processo de
consolidagdo do EF de nove anos. As pesquisadoras, apoiadas na legislagdo brasileira e nas
orientacbes do MEC, informaram que os documentos orientadores dessa ampliagdo do EF
tinham duas intengdes: oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo de
escolarizagdo obrigatoria e assegurar que, ao ingressar mais cedo no sistema de ensino, as
criangas prosseguiriam nos estudos, alcancando um maior nivel de escolaridade. Afirmavam
que, ao implantar uma nova organizagéo do EF, fazia-se importante repensar todo seu conjunto:

a reorganizacgédo pedagodgica de propostas, os curriculos e os projetos politico-pedagdgico, no

& A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundagdo do
Ministério da Educacdo (MEC), atua na expansdo e consolida¢cdo da pds-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado) em todos os estados brasileiros.
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sentido de assegurar o pleno desenvolvimento das criangas em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual, social e cognitivo. Tratava-se, portanto, de refletir sobre como alcancar os objetivos
do EF e aumentar as possibilidades de aprendizagem dos alunos, sem limitar essa proposta a
alfabetizacéo.

Em consonancia com o que propunham como objeto de estudo, o artigo O ensino
fundamental de nove anos do Distrito Federal apresenta o historico da implantacdo do ensino
na capital do pais, iniciado em 2005, ainda no formato experimental, com o apoio do Bloco
Inicial de Alfabetizacdo (BIA), criado em 2006. Relataram que a consolidacdo do atendimento
das criangas no EF do Distrito Federal se deu, de fato, em 2008. Além de discorrerem sobre as
peculiaridades que envolveram sua implantacao, os pesquisadores participaram do cotidiano de
duas classes de 1° ano de duas escolas publicas, vinculadas a regional de ensino do Plano Piloto.

A partir do que observaram, as autoras passam a focar a formacao das professoras para
a adoc¢do da nova lei, ou seja, em como elas entendiam essa nova organizacao, seus papéis e
suas praticas e se viam essa lei apenas como uma necessidade emergencial. Revelaram que a
experiéncia na area era fator importante na intencionalidade da atuacdo docente, tal como a
formacédo continuada era fundamental tanto a oferta de uma boa qualidade de ensino quanto ao
desenvolvimento integral dos alunos. Falaram da importancia das atividades ludicas, do brincar
e de se trabalhar com projetos, entendendo-0s como estratégia favorecedora do processo de um
ensino e aprendizagem significativos na transicdo da El para o EF.

Concluiram que os profissionais da educacdo precisavam estar preparados para criar
espacgos de trocas e de aprendizagens, nos quais todos pudessem interagir de forma coesa,
colaborativa e relevante, por meio de experiéncias afetivas. Salientaram, em especial, que a
“infancia pudesse ser vivida em toda sua plenitude” (DANTAS; MACIEL, 2010, p. 171).
Finalizaram afirmando que deveria ser dada atencéo para assegurar uma excelente recepgao das
criangas no ensino fundamental e que discussdes e debates deveriam ocorrer no interior de cada
escola, “o que implicaria reorganizacdo dos curriculos, dos projetos politico-pedagogicos e das
propostas pedagogicas em geral” (DANTAS; MACIEL, 2010, p. 172). Como afirmaram,
independentemente do nivel de escolaridade, na implantacdo da lei que proveu a ampliagdo do
EF para nove anos, seria imperioso garantir que todos os alunos tivessem as necessidades
levantadas anteriormente satisfeitas e que os docentes tivessem a possibilidade de ver, entender
e lidar com as criangas como tal e ndo somente como alunos, considerando, para isso, 0 aprender

e o brincar.
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O artigo escrito por Arelaro, Jacomini e Klein (2011), Avaliando politicas educacionais:
um estudo sobre a implantag¢éo do ensino fundamental de nove anos no Estado de S&o Paulo,
pautou-se nas Leis n® 11.114/05 e 11.274/06 e em dados de pesquisa (respectivamente a de
2006 e 2009). O estudo tinha natureza exploratoria e versava sobre o ingresso da crianga de seis
anos de idade nas escolas de oito e de nove anos de duragdo, situadas nas redes de ensino
municipal de Suzano e de S8o Paulo e na rede estadual do estado de S&o Paulo, analisando as
mudancas ocorridas em suas dinamicas, com a implementacao dessas leis.

Apds um breve historico de implantacdo das referidas leis, o artigo discutiu, a luz de
trés principios educacionais — direito a educacao, gestao democrética e qualidade de ensino —
0s motivos que levaram o ensino fundamental a uma nova organizacdo. O direito a educacao
para a faixa etaria dos seis anos foi argumentado com maior rigor para as criancas das classes
menos favorecidas, visto que na rede privada ja contava com a matricula dessas criangas.
Oferecer as criancas de seis anos a entrada no EF decorreu, portanto, do fato de ele ndo ser
obrigatorio para essa faixa etaria e/ou por ndo existirem vagas suficientes na EI, aspecto que
ensejou certo consenso pois, mudando a organizacao desse segmento, se poderia garantir mais
criancas matriculadas na rede, tornando o direito a educacdo mais viavel.

Assim, a opcdo encontrada foi adotar uma politica nacional que garantisse a
transferéncia da uma para a outra etapa de ensino, implicando mudanca radical no atendimento
das criancas com seis anos de idade. As autoras mencionaram algumas consideracdes
educacionais pois, na medida em que essas criancas ja ndo estavam recebendo uma
escolarizagdo compativel com suas necessidades, era importante discutir outras possibilidades,
uma das quais seria manter as criangas na EI. Mostraram que a rotina do ensino fundamental
foi pouco alterada, mas que a alfabetizagéo foi antecipada, desconsiderando as diferengas
culturais, sociais das criangas, bem como seus ritmos de aprendizagem. Mas,
fundamentalmente, o brincar foi deixado de lado.

Por esse motivo, as autoras posicionam-se contrarias a ampliacdo do EF, inclusive,
porque a implantacdo das leis ndo garantiu a formacg&o continuada dos docentes, tdo necessaria
para atender a essa clientela. Da mesma forma, mostraram que antecipar os processos da antiga
12 série ndo eliminou os problemas no ensino, aumentando, antes, a insuficiéncia de recursos
financeiros até mesmo para custear a compra de materiais adequados a faixa etaria. Finalizaram
0 artigo sugerindo que se abrissem novas discussfes sobre o futuro da pré-escola nessa nova
organizacgéo escolar, inclusive, considerando a ampliagdo da EI como uma alternativa para que

se pudesse manter, nela, as criancas de seis anos.
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Pasini e Marin (2011) apresentaram, em seu artigo, os resultados de uma pesquisa
realizada em oito escolas da rede municipal de Rondonia, cujo objetivo foi o de verificar em
que condicBes ocorreu a implantagdo do EF de nove anos nesse estado. Os dados foram
produzidos com base em documentos, entrevistas individuais e coletivas e por meio de registros
fotogréficos. As autoras explanaram os passos historicos que se deram durante tal implantacéo,
mostrando como a visao da El foi construida de forma perversa: de um lado, a creche, destinada
aos pobres, que necessitavam de servicos de cuidados e assisténcia social e, de outro, as pre-
escolas, frequentadas pelas criancas de familias mais abastadas, que buscavam preparar seus
filhos para serem matriculados no EF. Em sintese, uma educacdo excludente, que negava o
conhecimento para uns e os cuidados e o brincar para outros.

As pesquisadoras afirmaram que, a partir da aprovacdo da Constituicdo de 1988 e de
varios outros documentos (ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, LDB — Lei de
Diretrizes e Bases, RCNEI — Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, DCNs
— Diretrizes Curriculares Nacionais e outros), o direito a educacdo para criancas de zero a seis
anos de idade foi sendo construido e regulamentado, com equidade. De forma sintetizada,
chegaram a Lei n® 11.274/06, que garantiu o EF de nove anos na escola publica, iniciando-se
aos seis anos de idade, com o objetivo primordial de formar o cidad&o brasileiro. No decorrer
do texto, as autoras dialogaram e discutiram com outros estudos que trataram da implantagéo
dessa lei, deixando claro que como esse foi um processo que, se trazia aspectos positivos,
carregava também outros muitos negativos. Os primeiros eram aqueles que justificavam a
mudanca: a universalizacao da oferta de ensino a populacgéo de seis anos de idade; a equiparacdo
do Brasil a outros paises da América Latina, com matriculas de criangas mais jovens no EF; a
superacao da evasdo e do fracasso escolar, mediante maior tempo de permanéncia na escola, as
experiéncias j& alcancadas em algumas redes de ensino com essa faixa etaria no EF. Em
contrapartida, 0s aspectos negativos eram preocupantes: dividas quanto ao respeito a infancia
e a presenca de um possivel descaso em relacdo a El; a precariedade da formacéo docente; as
condicBes das escolas do EF; a rapidez na aplicacdo e na adequacao a Lei e a suspeita de que
tal politica representasse apenas uma medida de interesse econbémico, em detrimento do
pedagdgico.

Os resultados apontaram que a implantagdo ocorreu de forma apressada, sem nenhuma
preparacdo cuidadosa que garantisse: (a) as alteracGes necessarias dos aspectos estruturais das
escolas, (b) as adaptacdes curriculares e (c) a auséncia de formagéo continuada das equipes
pedagogicas e docentes para enfrentar a nova situacdo. Ficou evidenciado que j& se tinha
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decorrido quase dois anos da matricula das criangas de seis anos no EF que comegaram a chegar
0s mobiliérios que atenderiam a esse publico. O mesmo ocorreu com as discussdes sobre as
mudangas curriculares e nada se passou na formacdo de professores para que eles pudessem
dirimir suas davidas e lidar bem com as necessidades dos anos iniciais, configurando uma
situacdo de franca desconsideracdo com a histéria profissional e politica daqueles que faziam o
dia a dia das escolas.

O artigo de Arelaro (2017) analisou se a implantacdo da politica do EF de nove anos
contribuia, por meio de um ensino de melhor qualidade e de maneira democratica, para a boa
formacdo das criancas brasileiras. A pesquisa aconteceu entre 2012 a 2014 e envolveu a
realizacdo de entrevistas — com pais, criancas, gestores pedagogicos e professores — e a
observacao do cotidiano escolar de 11 escolas, entre municipais e estaduais, e a EAFEUSP
(Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo), além de
documentos oficiais. A pesquisadora discutiu, no decorrer do artigo, se essa politica poderia ser
considerada como um avanco para as criancas; se o direito a educacgdo foi ampliado; se a gestdo
democratica foi estimulada e se a qualidade do ensino tinha melhorado. Com isso, foi
disponibilizando dados que desfavoreciam a implantacédo da Lei n® 11.274/06. De acordo com
ela, a politica de ampliacdo do EF para nove anos e a antecipacdo da idade de ingresso das
criangas nessa outra etapa de ensino ndo representou, necessariamente, um ganho para a
educacdo das criancas pequenas. Quanto ao aumento das vagas na El, esperado pela antecipacéo
da idade de ingresso no EF, ndo ocorreu. No quesito gestdo democratica tinha-se um longo
caminho a percorrer para que se tornasse efetiva no sistema educacional brasileiro e paulista.
Foi apontado um grande descompasso entre os desejos das equipes escolares e os das familias,
quanto a participacdo nas discussfes propostas.

Segundo Arelaro (2017), professores e gestores escolares defenderam como
necessidades primordiais para a nova reorganizacdo do EF a formacao continuada, a ampliacéo
da discussdo sobre o curriculo (tanto para a nova turma, como para as demais), reformas na
estrutura escolar, a reorganizagdo do ensino e a presenga materiais pedagogico nas escolas. Ja
as entrevistas demonstraram que o curriculo do 1° ano do EF ndo passava de uma adaptagéo
simplista do curriculo da antiga 12 série, com pequenas adequagdes metodoldgicas a fim de
garantir momentos de brincadeiras que, muitas vezes, ndo contavam com espaco fisico
adequado, como parques e brinquedotecas.

Em relacéo ao curriculo do EF, as criancas passaram da ludicidade e do brincar, para
focar macicamente na alfabetizagdo. Para concluir, Arelaro (2017) mostra que se um dos
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propositos do novo EF era propor um ensino mais atraente para os alunos de 7 a 14 anos, ele
foi pouco modificado, inclusive para que se pudesse acolher os novos alunos. Conclui ela: “fica
a impressdo de que as razdes de ordem econdmica e financeira tiveram preponderancia as de
ordem educacional e pedagdgica” (ARELARO, 2017, p. 175).

O artigo de Santaina e Forell (2017) é um ensaio que buscou analisar se o0 EF de nove
anos seria uma politica educacional que poderia, estrategicamente, ser interpretada como um
governamento dos infantis. Destacaram que a opgéo pelo termo “infantis” em vez de “crianca”
decorreu da compreenséo de que infancia seria uma producéo histérica e cultural socialmente,
permeada por relagdes de saber e poder; ja “crian¢a” seria uma nocdo temporal, associada a
questdes do desenvolvimento bioldgico.

Apoiados metodologicamente na perspectiva dos estudos pos-estruturalistas (Foucault),
0s autores analisaram as publicacdes do MEC a respeito da nova reorganizacdo do EF desde o
ano de 2004, retornando um pouco no tempo até chegar a Lei Federal n® 10.172/01 (PNE).
Com essa perspectiva, foram mostrando que a implantacdo de um ensino de nove anos ja se
anunciava em alguns documentos oficiais, mas que, a cada nova mudanca na LDB (1961, 1971),
a nomenclatura das etapas de ensino era alterada. A idade de entrada no primario — ou nos anos
iniciais do EF — mantinha-se, por outro lado, constante: a partir dos 7 anos.

De acordo com o estudo, ndo era raro encontrar criancas de seis anos matriculadas no
EF, ja que antecipar dava certa ascensdo a sociedade, concepcao de que a crianga se apresentava
mais inteligente do que outras da mesma idade e estava preparada para o ensino formal. Ao
longo do tempo, as atividades escolares organizaram-se de forma a ordenar e socializar sua
clientela, mas, principalmente, acabaram por disciplinar as criangas, durante sua permanéncia
na escola. Com isso, ressaltaram os autores, elas podiam ser categorizadas em ‘criangas’ € em
‘alunos’. Em um dos textos oficiais, Orientacdes para a Inclusdo da Crianga de Seis Anos
(2007), os pesquisadores fizeram uma reflexdo sobre o titulo: se a inclusdo das criangas na
instituicdo escolar ocorria no EF, subtendia-se que as que ocupavam a El ndo estavam na escola
e, ainda, que como a El ndo tinha carater obrigatério, ela ndo seria oficial. Cabe esclarecer que,
a partir de 2013, por meio da Lei n° 12.796, a El passou a ser obrigatoria para criangas de 4
anos.

Outra questdo era o “curriculo inovador”. O MEC orientava que se obedecesse a fase de
desenvolvimento das criangas de seis anos, ndo reproduzindo o que antes era oferecido na 12
série, ou seja, recomendava a adocdo de atividades lidicas, de modo a propiciar uma

alfabetizacdo prazerosa, por meio de jogos e brincadeiras. Enfim, os autores concluiram que ao
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estudarem a ampliacdo do EF de nove anos entenderam que ele “tornou-se condi¢do de
possibilidades para a efetivacdo de outras politicas e programas que vieram exercer o governo
dos infantis” (SANTAINA; FORELL, 2017, p. 196), como, por exemplo, o Programa Mais
Educacdo e o PNAIC e “constituir formas de subjetiva¢ao ¢ governo dos infantis como modo
de constitui¢ao de uma populagao escolarizada” (SANTAINA; FORELL, 2017, p. 196).
Favero, Guerra, Santos, Delazeri (2017) revisaram publicagdes brasileiras que tratavam
do 1° ano do ensino fundamental de nove anos, com o objetivo de identificar os principais
temas, conclus@es e orientacdes propostos. Nesse estudo, a analise dos contetdos foi feita por
categorias tematicas: politica educacional; implantacdo do ensino fundamental de nove anos;
alfabetizacdo e letramento. Os resultados apontaram um distanciamento entre a politica
educacional e a pratica pedagodgica, ao mesmo tempo que se reconhecia que, por mais que se
tivesse avancado em relacao aos cuidados devidos a infancia, ainda havia muito por fazer.
Apesar de essa politica educacional ter sido pensada para oportunizar maiores
perspectivas educacionais as criancas de familias mais pobres, seu percurso ndo deu seguranca
aos profissionais da educacdo. O documento que orientava a respeito dos trés primeiros anos
do ensino fundamental admitia ser preciso repensa-lo como um todo e ndo focar apenas em seu
primeiro ano. As autoras questionavam os motivos pelos quais ndo se fez um investimento na
El, embora reconhecessem que investimentos nessa etapa do ensino sempre havia sido um
ponto critico. A segunda categoria, implantacdo do novo EF, revelou os muitos problemas na
infraestrutura das escolas, na proposta curricular e na formacdo docente. A necessidade de
repensar uma politica que integrasse a EI e o EF, além de urgente, causava demasiada
preocupacdo aos professores do 1° ano. Mas, com a alfabetizacédo, as atividades ludicas e o
brincar foram deixando de ser centrais para ceder lugar a atividades mecanicas e conservadoras.
Os autores concluem que a incluséo da crianga de seis anos no EF representou um passo
importante para a democratizagdo do ensino, mas, se ela tivesse sido associada a uma boa
formacé&o docente, a um quadro de funcionarios que conseguisse atender as necessidades de sua
clientela e propiciasse um ambiente adequado a essa faixa-etaria, com materiais didatico e
mobiliario compativel, teria sido uma excelente possibilidade de propiciar um ensino de boa
qualidade as criangas com seis anos de idade.
Como pbde ser observado, os autores ndo sdo unanimes quanto ao acerto da ampliacdo
do EF para nove anos. Todos, porém, concordaram em alguns temas: as razdes que levaram a
sua implantagdo; a existéncia de efeitos causados por politica educacional em outras; a

necessidade da elaboracdo de politicas educacionais ndo servir apenas (ou principalmente) a
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resolucéo de problemas funcionais; a necessidade de investimento em infraestrutura, materiais
pedagogicos, espacos ludicos e melhorias das praticas pedagogicas; a importancia de se contar
com uma reflexdo consistente sobre a cultura pedagdgica da alfabetizacdo; a caréncia em
pesquisas cientificas que tratassem das criancas pequenas e dos processos de transicdes entre
as etapas de ensino; a falta de projetos pedagdgicos que cuidassem da transicdo entre a El e EF;
a caréncia de uma reorganizacdo pedagdgica com propostas inovadoras, curriculo e projeto
politico-pedagdgico interessantes, que assegurassem o pleno desenvolvimento das criangas; e,
finalmente, a urgéncia de formacao inicial e continuada dos professores e da equipe pedagogica
para preparar, de forma adequada, os docentes para conhecerem e lidarem com a infancia e com
o0 brincar. Enfim, uma boa implantacdo de politicas educacionais exigiria que se pensasse no
conjunto da escola basica, pois alteracbes em uma de suas etapas implicaria, inevitavelmente,

mudancas nas demais, independentemente do fato de se voltarem a EI ou ao Ensino Médio.

4.3 Curriculo

Os artigos que estudaram as politicas publicas que se centravam no Curriculo estdo
muito imbricados com o subtema anterior, que aborda a implantacdo do Ensino de nove anos.
S&o quatro artigos que evidenciam os desafios encontrados no processo de transicdo da El e do
EF.

No artigo escrito por Kishimoto, Pinazza, Morgado e Toyofuki, em 2011, discute-se
uma proposta educativa que, aliada ao jogo e ao plano de ensino, fosse uma estratégia de
integracdo das criangas de seis anos ao EF, que superasse alguns “desalinhos” da politica
publica desse nivel de ensino (KISHIMOTO; PINAZZA; MORGADO; TOYOFUKI, 2011, p.
191). Apo6s um breve relato histdrico da legislagéo brasileira sobre a ampliacdo do ensino de
nove anos, os autores apontam um dos discursos do MEC, que dizia que as criancas no EF de
nove anos teriam mais tempo para a alfabetizacdo e letramento. O estudo dedicou-se
precisamente a fornecer uma proposta pedagogica apropriada a faixa etaria dos seis anos.

Para tal, foi selecionada a Escola de Aplicacdo da Universidade de S&o Paulo
(EAFEUSP), ou seja, uma institui¢do descolada da politica publica e das demais escolas da rede
estadual. Os pesquisadores localizaram, no artigo, a instituicdo, seu historico e seu
funcionamento, indicando que o EF de nove anos era ai oferecido desde 2006 e que, a partir de
2005, a EAFEUSP delineou um plano de ensino apropriado a essa nova organizacao. Diante
desse cenério, viu-se a necessidade de repensar seus espacos, materiais didaticos, mobiliarios,

equipamentos e, ainda, de rever as necessidades das criangas de seis anos, cuidando do
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curriculo, seus contetdos e préticas pedagogicas, repensando, ao mesmo tempo, todo o EF
oferecido pela escola de Aplicacdo (EA).

Em parceria com os docentes e pesquisadores da Faculdade de Educacéo, foi utilizada
como referencial tedrico a literatura que tratava de jogos, além do Referencial Curricular
Nacional para a EI (RCNs) e dos Parametros Curriculares Nacionais para o EF | (PCNs).
Davydoy (1988, apud KISHIMOTO; PINAZZA; MORGADO; TOYOFUKI, 2011) e
Vygotsky (1978, apud KISHIMOTO; PINAZZA; MORGADO; TOYOFUKI, 2011) sdo
citados no decorrer do artigo. Segundo os autores, a relacdo do brincar e a atividade infantil é
clara na teoria de Vygotsky: “o brincar como situagdo imaginaria difere substancialmente do
trabalho e de outras formas de atividade” (KISHIMOTO; PINAZZA; MORGADO;
TOYOFUKI, 2011, p. 93), sendo uma das subcategorias do brincar (KISHIMOTO; PINAZZA,
MORGADO; TOYOFUKI, 2011, p. 94) que implica acdo mental e tomada de consciéncia,
“baseada em regras” (KISHIMOTO; PINAZZA; MORGADO; TOYOFUKI, 2011, p. 98), que
possibilita “a realizagdo de tendéncias que ndo podem ser imediatamente gratificadas”
(KISHIMOTO; PINAZZA; MORGADO; TOYOFUKI, 2011, p. 94). De forma clara, o estudo
vai demonstrando muitas possibilidades de atividades com jogos em diferentes areas do
conhecimento; demonstrando o quanto, neles, as criangas se aproximam umas das outras,
relacionando-se e trocando informagdes, construindo significados, ressignificando as
aprendizagens e ampliando seus conhecimentos.

Fica evidente, também, como o professor, ao propor atividades intencionais e
interessantes, cria situacOes significativas e encantadoras para as crian¢as por meio de jogos,
fazendo uso da diversidade de ambientes: ora na quadra, ora na biblioteca, ora no parque ou ora
no canto da sala. O mobiliario, a organizacéo e uso dos acervos e dos materiais, na quantidade
necessaria e de boa qualidade, possibilitam a riqueza da experiéncia educativa e convidam as
criancas a conhecer. A formacéo de grupo de estudos por parte dos educadores da instituicdo
foi um incentivo para que se aprimorasse a qualidade da educacéo.

Entrevistas com os professores apontaram sucesso na oferta de jogos e, com as criancas,
elas declararam o quanto aquela escola era “legal!” Por fim, os pais, quando entrevistados,
afirmaram ter consciéncia do quanto os jogos ajudavam seus filhos em suas aprendizagens. Os
quatro estudiosos concluiram o artigo, afirmando que a diversidade dos recursos pedagdgicos
“possibilitam o enfrentamento dos imensos desafios para a superagdao dos desalinhos entre o
que se propde a lei e 0 que se realiza na préatica curricular” (KISHIMOTO; PINAZZA,
MORGADO; TOYOFUKI, 2011, p. 206). No plano das politicas publicas, o estudo ressaltou
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dois desencontros: dificuldades estruturais da escola para receber as criancas de seis anos e as
urgentes mudancas que precisavam ser feitas no plano curricular. Cabia, portanto, verificar nos
espacos escolares 0s recursos materiais e humanos para se ter uma organizacdo assertiva dos
tempos e das rotinas, trazendo bons resultados na qualidade da pratica pedagdgica.

No que tange as mudancas a serem implementadas, a que mais urgia era que se
implantasse um curriculo sélido e consistente, pautado em uma educacao democratica, na qual
se assegurasse a presenca ativa de todos os envolvidos. Segundo os pesquisadores, por meio de
um processo colaborativo, em consonancia com as pretensdes e com 0s suportes estruturais das
politicas publicas, o curriculo poderia induzir a uma pratica educativa capaz de desenvolver as
diversas expressdes humanas, levando aos aprendizados esperados. Assim, 0 projeto
pedagdgico apresentado poderia ser realmente formativo, promovendo, ao mesmo tempo, a
satisfacdo e a justica social.

Moss (2011) discute, em seu artigo, a relacdo da EI com o ensino obrigatorio, suas
ofertas de ensino e a maneira como consolidaram-se as politicas publicas educacionais de
alguns paises da OCDE. O autor buscou informacdes de paises distantes do Brasil, visto que
tais questfes tendem a ser mais importantes a medida que as politicas educacionais se expandem
e todos podem delas se beneficiar. Assim, observou que a diversidade e a forma de pensar na
El eram consideradas, em alguns paises, apenas como um mero processo de preparacdo ao
ensino obrigatério. Mas, ha, também, em outras nacGes, um olhar cuidadoso, no qual
prepondera o cuidado a infancia e a seus atores, com primazia ao respeito, a criatividade e a
ética na formacdo e na constituicdo do cidaddo. Portanto, ha que se prezar pela transicéo entre
essas duas etapas de ensino, mantendo um dialogo préximo entre elas.

Esse mesmo autor indica quatro possibilidades de relacionamento da EI com o ensino
obrigatorio/escola primaria. A primeira diz respeito a subordinacéo da El ao EF, quando ela é
vista como preparacdo para a escola, ou seja, sua funcdo é a de preparar criancas para
alcancarem um bom desempenho escolar no EF; a segunda caracteriza-se pelo distanciamento
da El em relacéo ao EF, que se revela quando ha um impasse entre essas duas etapas de ensino,
uma recusando a outra e definindo-se a partir de uma negacdo mutua; na terceira, trata-se de
preparar a escola para receber as criangas, invertendo-se o modelo preparatorio, pois o EF
adota 0 modelo da EI para que que as criangcas possam nele se adaptar; e, finalmente, ha a
quarta, que vislumbra uma possivel convergéncia nas praticas e concepc¢des advindas desses
dois niveis de ensino, que passam a ser integrados a partir do reconhecimento de suas diferentes

historias e concepgoes.
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O pesquisador também argumenta que esse ponto de convergéncia deveria existir ndo
sO na transicao dessas etapas e, sim, em todas elas, como a transi¢do do ensino primario para o
secundario e desse Ultimo para o EM, visto que com isso se teria uma solucdo plenamente
satisfatoria. Esse ponto de convergéncia consistiria em um espaco aberto para uma discussao
democrética e inclusiva, no qual se buscasse alcancar uma visao igualmente compartida. Em se
dispondo de espacos para essa discussdo, com o educador reflexivo e democratico, pensador e
pesquisador, construtor e colaborador no processo de construcéo de conhecimento e valores, as
criancas seriam guiadas, na medida em que avangassem em suas descobertas, buscando novos
interesses ou aprofundando outros.

O artigo de Durli e Schneider (2015) detalha o processo de implantagéo do EF de nove
anos nos estados sulinos do Parana, Santa Catariana e Rio Grande do Sul. Nesse estudo, sdo
apresentadas as duvidas, insegurancas e questionamentos que mobilizaram gestores e
professores da area da educacao, quando das imposi¢oes recebidas para a implantacdo da nova
organizacdo curricular. Os maiores desconfortos, que tambeém apareceram em outros estados
brasileiros, diziam respeito a data de corte para 0 ingresso no primeiro ano, 0 que gerou, no
contexto das redes de ensino, muitas polémicas e varias disputas entre interesses diversos. Por
meio da Resolugcdo CNE/CEB 01, em 14/01/10, apds quatro anos desde as primeiras normativas
e orientacOes nacionais sobre o processo de implantagéo, ficou estabelecido que, em todo o

territorio nacional:

para o ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental, a crianga devera ter seis
(seis) anos de idade completos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a
matricula. (BRASIL, 2010)

Outro grande impasse mencionado foi aquele que girou em torno de davidas quanto ao
processo de implantacdo do EF nove anos: ele deveria ele ser gradativo ou simultaneo nos trés
estados? A opcdo, por consenso, foi a de que ele deveria ser gradativo. Mas, 0 que mais
desestabilizou os interessados em educacao foi o curriculo e, em seguida, a formacéo docente.
A (re)definicao do “que” e “como” ensinar, tanto no 1° ano adicional, como nos demais, néo se
restringiu apenas ao EF de nove anos, incluindo também, a El e 0 EM. Essas duas preocupagdes
foram o disparador para varios conjuntos de documentos e materiais orientadores. Surgiram,
como seria de se esperar, muitas resisténcias a esse respeito, uma vez que os profissionais que
lidavam com as questdes da escola em seu dia a dia ndo participaram desse didlogo e muito
menos da constru¢do dos documentos norteadores.

As pesquisadoras concluiram que os encaminhamentos quanto ao processo de transi¢ao

do EF/8 anos para o EF/9 anos nos estados sulinos, mesmo com a imposi¢édo das orientacfes
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do poder central, foram marcados por procedimentos singulares. O estudo evidenciou que 0s
desdobramentos sobre a politica feita ao processo de implantacao, produzida pelo poder central
nos sistemas de ensino, foram intermediados, em sua maioria, pelo CEE (Conselho Estadual de
Educacao) e pela SEE (Secretaria Estadual de Educacéo) de cada um desses estados federados.
No decorrer do processo, prevaleceu a reproducdo dos textos normativos e orientadores
nacionais que atuaram como base das propostas de implantagdo adotadas. J& em relacdo a
proposta curricular, em contraposicao as forcas regulatorias nacionais, os estados federados
sulistas ndo a constituiram: ela ficou polarizada ante as propostas locais e as orientacGes
federais, revelando as tens@es histéricas, politicas, educacionais e sociais da época. Segundo as
autoras, teria sido melhor se atencdo fosse dada aos anos finais, considerando, como
norteadoras, as experiéncias dos anos iniciais.

Rocha e Ribeiro (2017) analisam outros estudos (de 2008 até 2015) sobre a ampliacédo
do EF seus respectivos recortes de analise. Os achados revelaram que os desafios de se construir
um novo curriculo era complexo, tinham origens diversas e que demonstravam grande
complexidade quando se questionavam pais, criancas, equipe pedagogicas, secretarios de
educacdo e professores. As adversidades iam além do curriculo, mas duas delas mostraram-se
mais representativas: as atividades ludicas e a linguagem. Essa Ultima constituia o ponto central
na proposta curricular e do trabalho dos docentes dos primeiros anos. Examinaram-se, nesse
campo, atividades de letramento e alfabetizacdo, com propostas muito variadas: jogos, ditados,
copias, idas a biblioteca. Embora se fique com a impressdo de que tudo era bastante
diversificado, as que prevaleciam focavam na alfabetizacdo com atividades de repeticéo,
essencialmente mecénicas, em que as criangas passavam horas sentadas, em propostas
descontextualizadas e sem inovacdo. Quanto as atividades ludicas, sua inclusdo no cotidiano
era igualmente escassa. Mesmo quando se contava com um pargue e com brinquedos, elas s6
eram encontradas em poucas escolas e utilizadas como recompensas por tarefas cumpridas.

Para orientarem sua pesquisa, 0S autores recorreram a teoria historico-cultural, na qual
a linguagem e as brincadeiras sdo tratadas como relevantes para o desenvolvimento da
consciéncia. A partir do objetivo da propria pesquisa — discutir “se” ¢ “de que forma” as
atividades ludicas integravam o curriculo dos primeiros anos. Os mesmo, pesquisadores, Rocha
e Ribeiro (2015), observaram uma turma de 1° ano em seu dia a dia, ao longo de um semestre.
O estudo revelou que o tempo para brincadeiras era incipiente e que, as que eram oportunizadas,
estavam a servico das aprendizagens dos conteudos escolares. As brincadeiras de faz-de-conta

sO aconteciam em sala de aula, em episodios curtos (de poucos segundos a um minuto e meio),
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como por exemplo, quando trés criangas pegaram um desenho de coelhinho para pintar e sairam
pulando para suas mesas. Em outra situagéo, era uma atividade que se inseria no meio de outra,
de natureza escolar, uma garota que jogou a borracha na mesa do colega e que, quando ele a
olhou, a garota pegou sua tesoura e passava sobre a mesa fazendo barulho de carro de corrida,
sendo prontamente imitada pelo colega, que reproduzia o mesmo som fazendo uso da borracha.
Os autores destacaram que em termos de linguagem, “poucos enunciados eram produzidos e,
qguando ocorriam eram simples, frequentemente onomatopeias representando barulhos de
carros” (ROCHA; RIBEIRO, 2017, p. 252). Quando “pegos” pela professora, 1a vinha punigéo.

Assim, brincar de faz de conta, em situagdes em que as criancas estavam proibidas de o
fazer, tornavam-se acOes ludicas simplistas que, muitas vezes, resultavam em castigos. Esses
micro-episodios, segundo os pesquisadores, ndo envolviam todas as criancas, pois, para
algumas delas, representavam desobediéncia, indisciplina, resultando no fato de que poucas se
arriscavam a brincar. O que se constatou foi que, ao contrario da EIl, em que o brincar era o
ponto central da proposta curricular, as atividades lidicas, no EF, estavam a servigo do
professor, auxiliando-o a ensinar as criancas a ler e escrever. Concluiu-se que, para a inclusao
das brincadeiras no universo escolar, seria preciso um forte investimento ndo sé na adequacao
de estrutura fisica, como na disponibilizacdo de brinquedos e jogos, no convencimento da
comunidade escolar de que brincar ndo seria perda de tempo e que sua inclusdo na proposta
curricular era necessaria e desejavel. Era central, portanto, oportunizar dialogos, debates,
discussOes e acdes que resultassem em um projeto para infancia, um curriculo inovador para a
infancia e para as criangas de seis anos.

De acordo com os artigos, deste tema: Curriculo, fica evidenciado que o ponto central
do curriculo dos 1° anos era a alfabetizacdo. Dessa maneira, 0 que as orientacdes do MEC
propunham a respeito de um curriculo inovador, dindmico, que respeitasse a infancia e a faixa
etaria dos seis anos de idade, cai por terra. O que se presenciava era tanto a caréncia de
integracdo das criancas de seis anos no EF que ocasionava, consequentemente, confusdes e
desalinhos nas politicas publicas voltadas para esse nivel de ensino, como as muitas fragilidades
da equipe pedagogica (gestdo) e docente que, perdidas, ndo sabiam bem nem como e nem o que
ensinar. Como visto, ja se sabia hd tempos que a inser¢do de atividades ludicas, jogos e
brincadeiras em diferentes areas de conhecimento ndo so as ampliariam como promoveriam
intensa interacbes de pares, permitindo a negociacdo, a construcdo de significados e a
ressignificacdo de aprendizagens. Assim, essas mesmas atividades, por envolverem as criangas

nas atividades de ensino, fariam com que elas se interessassem por descobrir 0 novo e aprender
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mais. Efetivamente, um curriculo democrético, criativo e ético geraria ndo apenas alunos
participativos e motivados como, também, educadores reflexivos, pensadores, pesquisadores e
colaborativos, em termos de conhecimentos e valores. Em especial, esse curriculo ensejaria
uma abertura as criangas para que se tornassem, portanto, protagonistas da sua prépria
aprendizagem: ao vivenciarem descobertas, buscariam por novas ou aprofundariam outras.
Enfim, um curriculo solido e consistente para nortear, por meio de jogos, o0 ensino da leitura,
da escrita e do calculo seria (e ainda hoje é) ndo s6 desejavel como possivel, algo que ja se sabia
a época, mas que ainda néo se faz presente nas escolas.

Como ultima andlise, compartilha-se abaixo a Tabela 6 em que contém os autores dos
trabalhos selecionados e institui¢des a que se vinculam.
Tabela 6 — Autores dos trabalhos selecionados e institui¢fes a que se vinculam.
NOME INSTITUICAO

Kramer, S. Doutora em Educacdo e Profa. do
Departamento de Educacdo da PUC-RJ, pos-
doutorado na New York University; Profa. da
PUC-RJ e coordenadora do Curso de
Especializagdo em Educagdo Infantil e do
Curso de Especializacdo em Estudos
Judaicos na mesma universidade.
Pds-doutora em Educacdo pela Universidade
de Londres e Profa. do Departamento de
Adm. Escolar da Faculdade de Educacédo da
UFMG;

Santos, L. L.de C. P.;

Vieira, L. M. F. Doutoranda de Educacdo pela Universidade
de Paris V e profa. do Departamento de Adm.
Escolar da Faculdade de Educacdo da
UFMG.

Souza, G. Profa. do setor de Educacdo da UFPR, Profa.

da Pds-Graduacdo em Educacdo da mesma
universidade e coordenadora do Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Infancia e
Educacéo Infantil (NEPIE).

Maturano, E. M.; Trivellato-Ferreira, M. de
C.

Universidade de Séo Paulo-USP;
Centro Universitario Bardo de Maua;
Prefeitura Municipal de Dois Cérregos.

Dantas, A. G; Mestranda em Psicologia pelo Instituto de
Psicologia da UnB;
Doutora em Psicologia e Profa. do Programa

Maciel, D. M. A. de PoOs-Graduacdo em Processos de
Desenvolvimento Humano e Saude, do
Instituo de Psicologia da UnB.

Kishimoto, T. M,; Profa. titular da FEUSP, Presidente da

Comissdo de Cooperacdo Internacional,
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coordenadora da Labrimp, do Museu da
educacdo e do brinquedo e do Grupo de
Pesquisa Contextos Integrados de Educacéo
Infantil, membro do International Toy
Research Association;

Profa. Doutora da FEUSP. Coordenadora do
Pinazza, M. A,; Grupo de Pesquisa Contextos Integrados de
Educacdo Infantil. Representante brasileira
na European Early Childhood Education
Research Association;

Graduada em Pedagogia pela FEUSP.
Educadora da Escola de Aplicacdo da

Morgado, R. de F. C.; FEUSP. Graduada em pedagogia pela
FEUSP. Educadora da Escola de Aplicacéo
da FEUSP.

Graduada em Pedagogia pela FEUSP.
Educadora da Escola de Aplicacdo da

Toyofuki, K. R. FEUSP. Graduada em pedagogia pela
FEUSP. Educadora da Escola de Aplicacéo
da FEUSP.

Nogueira, A. L. H.; Catanante, L. T. Doutora em psicologia educacional pela

Faculdade de Educacdo da UFC, docente da
area de Psicologia da Educacao na Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo
Preto da USP;

Graduada em pedagogia pela FFCLPR da
USP, docente efetiva da rede municipal de
ensino de Sertdozinho (SP).

Neves, V. F. A, Profa. Municipal de Belo Horizonte, doutora
em Educacéo pela UFMG e pesquisadora do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacgdo
Infantil (NEPEI/UFMG);

Profa. Associada da Faculdade de Educacéo
UFMG, pesquisadora do Grupo de Estudos e

Gouvéa, M. C. S; Pesquisas em Histéria da Educacgdo
(GEPHE/UFMG) e do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educacéo Infantil

(NEPEI/UFMG);
Profa. Associada da Faculdade de educacéo
Castanheira, M. UFMG e diretora do Centro de
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita
(CEALE/UFMG).
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Arelaro, L. R. G.;

Jacomi, M. A;;

Klein, S. B.

Profa. titular da FEUSP, realiza pesquisas na
area de politica educacional, gestdo de
sistemas e financiamento da educacao;

Profa. do curso de licenciatura plena em
Ciéncias da UNIFESP — Campus Diadema,
realiza pesquisa na darea de politica
educacional e gestéo escolar;

Coordenadora pedagdgica da rede municipal
de ensino de S&o Paulo, mestre na linha de
pesquisa Estado, Sociedade e Educacdo da
FEUSP.

Campos, M. M.; Bhering, E. B. Esposito, Y ;
Gimens, N.; Abuchaim, B.; Valle, R
Unbehaum, S.

Equipe da pesquisa “Educacdo Infantil no
Brasil: avaliagdo qualitativa e quantitativa” -
sdo membros do Departamento de Pesquisas
Educacionais da Educacdo Carlos Chagas
(FCC).

Marcello, F. A.;

Bujes, M. I. E.

Doutora em Educacdo pela UFRGS, mestre
em Educacdo e graduada em pedagogia
(Infantil) pela mesma Universidade, Profa.
da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra),
no curso de pedagogia e no Programa de P6s-
graduacdo em Educacao;

Doutora em Educagdo e graduada em
Pedagogia pela UFRGS.

Motta, F. M. N.

Doutora em Educacdo pela PUC-RJ. Profa.
Adjunta do Departamento de Educagédo e
Sociedade do Instituto Disciplinar da UFRJ.

Pansini, F.;

Marin, A. P.

Profa. do Departamento de Educacdo da
UNIR, mestre em Ciéncias da Linguagem,
integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo e Psicologia na Amazonia —
GEPPEA;

Mestranda em Psicologia e licenciada em
Pedagogia pela UNIR, participa do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo e
Psicologia na Amazbnia - GEPPEA,
tecnologa em Adm. de pequenas e médias em
presas pela UNOPAR e especialista em
metodologia didatica do ensino superior pela
Faculdade de Rolim Moura — FAROL.

Correa, B. C.

Profa. Dra. do curso de Pedagogia do
Departamento de Psicologia e Educacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto — USP.
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Kramer, S.; Doutora em Educacdo e Profa. do
Departamento de Educacdo da PUC-RJ, p6s-
doutorado na New York University, Profa. da
PUC-RJ e coordenadora do Curso de
Especializacdo em Educacdo Infantil e do
Curso de Especializacgdo em Estudos
Judaicos na mesma universidade;

Nunes, M. F.: Psicologa pela PUC-RJ, mestre em Educacdo
pela UNERJ, Profa. do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da UNIRIO e Profa.
da PUC-RJ;

Corsino, P. Pedagoga pela Universidade Santa Ursula,
mestre em Educacdo PUC-RJ e doutorado em
Educacéo pela PUC-RJ, Profa. da UFRJ.

Moss, P. Prof. de Early Childhood Provision na
unidade de pesquisa Thomas Coram, do
Institut of Education, University of London,
edita a revista multinacional e multilingue
Children in Europe.

Gardinal-Pizato, E. C.; Doutora em Psicologia pelo Programa de
Pds-graduacdo em Psicologia da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo

Preto da USP;

Marturano, E. M. Profa. Titular da Faculdade de Medicina e
Ribeirdo Preto da USP;

Fontaine, A. M. G. V. Profa. Catedratica da Faculdade de

Psicologia de Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Porto.

Durli, Z.; Doutora em Educacéo pela UFSC, profa. da
UFSC;
Scheneider, M. P. Pdés-doutora em Politica Educativa pela

Universidade do Minho — Portugal, profa. do
Programa de p6s-graduagdo em Educacgéo da
Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC).

Martinati, A. Z.; Mestre em Educagdo (PUC-Campinas),
membro do Grupo de Pesquisa Formacgéo e
Trabalho Docente na Linha de Pesquisa
“Forma¢ao de Professores e Praticas
Pedagogicas” (PUC-Campinas), tutora da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
UNESP;

Rocha, M. S. P. M. L. Doutora em Educagdo (Unicamp), profa.
permanente do Programa de Pds-graduacéo
em Educacdo PUCC, lider do Grupo de
Pesquisa Formacdo e Trabalho Docente na
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Linha de Pesquisa “Formacao de Professores
¢ Praticas Pedagogicas” (PUC-Campinas).
Cintra, F. B.; Mestre em Educacdo: Psicologia da
Educacdo pela PUC-SP, docente da
prefeitura municipal de S&o Paulo;

Doutora em Educacdo: Psicologia da
Almeida, L. R. Educacdo PUC-SP, docente do Programa de
Estudos Poés-graduados em  Educacdo:
Psicologia da Educacdo PUC-SP e vice
coordenadora do mestrado profissional em
Educacdo: Formacdo de Formadores da
mesma instituicdo.

Santaiana, R. S. e Foell, L. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

Rocha, M. S.P. M. L; Pontificia Catélica de Campinas, Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo PUC-
Campinas;

Ribeiro, R. B. Centro Universitario de Itajuba (MG).

Favero, E.: Doutora em Psicologia pela UFRGS, Profa.

Adjunta da Universidade Estadual do Oeste
do Parana (UEOPR);

Guerra, D.: Discente do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Oeste do Parang;
Graduacdo em Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol pela Uni&o Educacional
Santos, H. L. M. M. do Médio Oeste Paranaense, discente do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual
do Oeste do Parang;

Delazeri, C. M. Discente do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UEOPR).

Carbonieri, J.; Eidt, N. M. e Magalhaes, C. | Universidade Estadual de Londrina — PR

A partir do levantamento realizado sobre os autores dos trabalhos selecionados e
instituicOes a que se vinculam, observou-se que Kramer, S.; Maturano, E. M. e Arelaro, L. R.
G. escreveram cada um deles dois artigos e que esses autores estdo vinculados as faculdades de
educacdo de suas respectivas universidades: Pontificia Universidade de Catolica do Rio de
Janeiro— PUC-RJ (Kramer, S.) e Universidade de Sao Paulo — USP (Maturano, E. M. e Arelaro,
L. R. G.). Nesta mesma anélise, outros resultados foram identificados, como as areas de
\dedicacdo dos pesquisadores: vinte e cinco pesquisadores sdo da area da Educacdo, cinco da
Psicologia e cinco da area da Psicologia da Educacdo. Os demais estdo inseridos em &reas

correlatas, como, por exemplo, a da linguagem.
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Quanto as instituicdes, verificamos que a maioria dos pesquisadores estdo vinculados a
Universidade de Sdo Paulo — USP (dez estudiosos) e a Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro — PUC -RJ (cinco estudiosos) e a Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG
(cinco estudiosos). Em seguida, vem a Pontificia Universidade Catolica de Campinas — PUC
Campinas (trés estudiosos). Este levantamento, em particular, ndo tem como objetivo qualificar
as universidades e seus pesquisadores, mas so quantificar, no periodo estudado, de 2006 a 2021,
a concentracdo de investigadores e as universidades as quais se vinculavam, a época em que

escreveram os artigos analisados aqui.



110



111

CONSIDERACOES FINAIS

A licdo ja sabemos de cor, s6 nos resta aprender
Beto Guedes, Sol de Primavera, 1979.

O presente estudo foi motivado pela alteracdo na organizacdo do EF, por todo Brasil,
assim como vivéncia da pesquisadora, que nesse momento histérico — o da nova organizagéo
da educacéo basica, da El e do EF — atuava como docente nas duas etapas de ensino.

O objetivo geral do presente trabalho foi investigar as lacunas e avangos dos estudos
sobre a tematica da transicdo da El para o EF, realizando uma analise critica dos artigos
divulgados em periddicos de 2006 a 2021. Assim, as seguintes perguntas foram feitas: como a
literatura especializada tem verificado a transicdo da El para o EF? Partindo do pressuposto de
que a transicdo da EI para o EF é ainda um tema relevante, quais aspectos ou a que recorte de
analise os pesquisadores tém se dedicado?

Para isso, recorreu-se a Revisao Integrativa, método que prop@e alcangar, por meio da
revisdo da literatura, uma sintese dos resultados obtidos, a fim de ampliar os conhecimentos
cientificos sobre o tema. A pesquisa contemplou aqueles que atendessem aos descritores
‘educacdo infantil’ e ‘ensino fundamental’ e ‘ensino fundamental de nove anos’, combinando-
0s entre si inicialmente e, posteriormente, combinando cada um deles com ‘transicdo’ e
‘trajetdria’ e ‘passagem’; publicados entre os anos selecionados, no Brasil, com texto completo
disponivel na web; em revistas que obtivessem qualificacdo Al e em periddicos da area de
Educacao, Psicologia ou Psicologia da Educacdo, desde que tratassem apenas da transicdo da
El ao EF. Em seguida, realizou-se a sintese dos resultados alcancados, discutiu-se suas
categorias e a analise gerou resultados que promoveram uma visdo ampla e sistematizada do
que se tem produzido a respeito desse tema.

Nesta tese, optou-se por esse método por saber que ele seria 0 mais adequado para
verificar e analisar, no tempo que se tinha disponivel, as respostas buscadas. Os achados
apontaram que todos os artigos selecionados focavam em politicas pablicas, ja que foi por meio
de uma delas que se reformulou e ampliou a educacdo basica. De fato, foi com a Lei n®
11.114/05 que ficou determinada a obrigatoriedade da inclusdo das criancas de seis anos de
idade no EF e, ainda, com a Lei n° 11.274/06, que ficou decidida a ampliagdo do EF para nove
anos. Os artigos dialogam e discutem, em seus recortes de analise, 0s pontos positivos e

negativos da transicédo entre a El e o EF.
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As modificagfes na educacdo com a implementacdo das leis, anteriormente citadas,
tiveram como propoésito promover maior qualidade, menor vulnerabilidade e maior sucesso
escolar. Em outras palavras, as politicas publicas buscaram garantir a absoluta atencéo aos anos
iniciais do EF, assegurando as criancas 0 ingresso mais cedo nele e uma permanéncia bem-
sucedida ao longo de sua escolarizagdo, dando mais qualidade e equidade ao ensino.

Neste processo de implementacéo das leis, muitas insegurancas surgiram. N&o obstante,
a cada demanda, discussdes foram realizadas e orientac6es foram dadas, a fim de garantir que
0 processo ocorresse no prazo previsto e em condigdes favoraveis. Porém, é preciso ressaltar
que a lei ndo foi acompanhada, como deveria ter sido feito pelos estados e pelos municipios.
As discussdes envolvendo os educadores e as orientacdes pelos diversos 6rgdos (MEC, CNE,
CEB, CEE, SME), que se mostraram insuficientes, o foram porque se davam em espacos muito
distantes da escola, sem que assessores e/ou supervisores das secretarias estaduais e municipais
de educacgdo estivessem o mais perto possivel do chdo da escola, com toda a qualificacdo
necessaria para informar, formar e esclarecer as equipes gestora e docente, dando-lhes
seguranca e condicdes de realizar o solicitado em bons termos.

Assim, as escolas levaram a efeito a atualizacdo do projeto politico-pedagdgico de cada
escola, a reorganizacdo curricular da El e do EF, a reorganizacdo da infraestrutura, o
desdobramento em ciclos na El e no EF, as avaliagdes, as concepgdes de infancia e de crianca,
a formacdo continuada das equipes gestora e docente. Mas, se tudo foi sendo pensado e ajustado
para atender as orientacOes, determinacdes e as politicas educacionais, a analise dos artigos
mostra que seria necessario que os responsaveis pela implementacdo do EF de nove anos
estivessem assessorando as instituicdes de ensino, assegurando que o processo fosse bem
implementado. Esta foi, sem davida, a maior lacuna verificada.

Pode-se constatar também que muitos pesquisadores, em seus artigos, se dedicaram a
investigar o0 momento historico que as criancas e seus educadores estavam vivendo. A
diversidade de temas surgiu, assim, ora com posicionamentos a favor e ora contra a proposta;
outros indicaram ter muitas duvidas, mas, querendo dialogar e refletir; finalmente, outros ndo
chegaram a um consenso. Porém, seus questionamentos puderam contribuir para que outras
pesquisas investigassem e verificassem outras possibilidades, que apoiassem a educacéo e,
consequentemente, o processo educacional.

Verificou-se que os estudos indicaram que havia muito a ser feito pelas transicdes e
Seus processos. Seus autores pontuaram que as transi¢cbes perduram e ndo Sdo um assunto

esquecido ou finalizado, uma vez que seus temas permanecem atuais: investimentos em
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pesquisas cientificas; projetos politico-pedagogico que dialogassem com o curriculo e com as
praticas da escola; curriculo inovador ja na graduagdo docente, a fim de que os professores
chegassem as escolas mais bem preparados; infraestrutura adaptada as criancas de seis anos e
igualmente para outras faixas etarias; equipe docente fortalecida e valorizada, com boas
condigdes de trabalho; elaboragdo de uma concepgéo de crianga que a veja protagonista da sua
aprendizagem, construtora de cultura e capaz; politicas educacionais que considerassem a
formacdo docente inicial e continuada; formacdes que oportunizassem espacos de dialogos
reflexivos e que propusessem maior qualidade na educacdo e voz aos seus atores, tendéncias
verificadas e que precisariam ser vistas e revistas por gestores de politicas publicas. Enfim,
ficou claro a caréncia de investimentos em muitos e variados aspectos.

Ainda hoje e algo muito apontados nos artigos, encontra-se nas escolas um curriculo
equivocado e retrogrado, que nao orienta o educador a lidar com a diversidade de seu publico
e nem mesmo oferece condic¢des para que se elabore um planejamento que considere ndo apenas
a diversidade, como também a criatividade, a ética, a estética, o acolhimento, os saberes de seus
alunos, o desenvolvimento socioemocional, a faixa-etaria em que ele esta. Ha de se oportunizar
curriculos inovadores e ludicos que motivem 0s interesses das criangas e se apresentem como
recurso potente para o ensino e a aprendizagem de toda a educacéo basica. Infelizmente, o que
algumas pesquisas apontaram é que 0 espaco que poderia promover mudancas a favor da
qualidade e da equidade, apenas reforca o siléncio e o distanciamento em razdo do desalinho
entre 0s processos educativos, especialmente, na transicao entre as etapas da El e EF.

Ficou patente a necessidade de se construir um fio condutor para o atendimento das
criangas, respeitando, inclusive, as necessidades da El (creche e pré-escola). Inalterado também
permanece o0 interesse por mais pesquisas que levem este segmento a receber a atencgdo que ele
exige, focando em politicas publicas e em préaticas sociais adequadas, pois o que foi verificado,
ainda na analise dos artigos, é que uma educacao infantil de boa qualidade enseja uma maior
permanéncia na escola e um melhor desempenho académico das criangas. Portanto, seria
fundamental que os processos legais e educacionais respeitassem o desenvolvimento infantil e
nele investissem, uma vez que a tensdo causada por acelerar as criangas pode desencadear agoes
inadequadas, colocando em ddvidas o prdprio projeto de implantagéo e a nova organizacdo do
EF.

Outro aspecto de relevancia foi o tempo do processo, quatro anos, para a ampliacdo do
EF para nove anos, além da matricula das criangas com seis anos neste segmento. Estas a¢oes

geraram estresse em todos os envolvidos: alunos, docentes e familiares. Foi possivel verificar
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que as criangas notaram o esgotamento fisico e mental causado pelo ambiente escolar e como
essa apreensédo as afetou, inclusive porque a passagem da El para o EF ndo se mostrou tdo
acolhedora e também néo disponibilizou, em tempo habil, uma estrutura adequada. Essa é outra
varidvel muito discutida: o que afinal, foi feito nos Gltimos anos, para que as criancas ndo
vissem a escola como um ambiente hostil e desagradavel? S&o situacdes que conspiraram para
que, ao sair do portdo da escola de El e entrar no de EF, as criangas deixassem de ser vistas
como tal e passassem a ser vistas como alunos, todos vestindo uniformes, como se, na cultura
institucional, a infancia deixasse de existir ao se tornarem alunos. Porém, em alguma medida,
ainda que em meio a um vendaval de protocolos e procedimentos, de atividades repetitivas e
descontextualizadas, as criangas seguiram sendo 0 que sdo e permanecem constituidoras de
culturas infantis. Os resultados mostraram que elas ndo deixaram de se descobrir, permitindo-
se desfrutar do poder da imaginacao, dos jogos simbadlicos e recorreram a multiplas resisténcias,
para permanecerem na condicdo de criangas que s&o. Mais do que nunca, fica a certeza de que
elas precisam de atividades que lhes assegurem o pleno desenvolvimento em termos motor,
cognitivo e afetivo e que lhes mostrem como lidar com desafios, como enfrentar o erro, como
vencer a frustracdo, como vibrar com as pequenas vitorias e, em especial, como pensar
abstratamente. As escolas ainda tém muito a investir nesses aspectos.

A BNCC preconiza que a transi¢cdo da etapa da EI para o EF seja tratada com todo o
respeito que o momento pede, dando énfase ora a perspectiva da crianca, ora a formacéo e ao
entrosamento dos docentes dos dois segmentos. Orienta para que ambas sejam estruturas
educativas que oferecam uma educacao justa, integral e inclusiva, pautada na proposta de
direitos e objetivos de aprendizagem e no desenvolvimento de todos os alunos da educacao
béasica do territdrio brasileiro. Essas orientacdes chegaram ap0s sete anos da data limite para a
implantacdo da lei. De qualquer forma, o documento pontua, claramente, a necessidade de
mudangas e de uma nova organizacdo. A normativa (BNCC) também destaca que o cuidado
deve ocorrer ndo s6 na passagem da El ao EF e, também, para as outras transi¢des, inclusive
entre séries, como é o caso do 5° para o 6° ano, em que os alunos deixam de ter professores
generalistas e passam a contar com especialistas. Constatamos, igualmente que, quando essa
articulacdo ndo é priorizada, as transicdes tendem a acontecer de forma desalinhada,
ocasionando inseguranca, gerando descrenca das criancas, dos professores e das familias,
desvalorizando a escola e as politicas educacionais.

Foi possivel ver que, na promogdo do ingresso mais cedo das criangas de seis anos, a

alfabetizacdo também foi antecipada, algo que permanece até os dias atuais. O ingresso da
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crianca de seis anos no ensino fundamental ndo tinha esse objetivo, mas os professores de 1°
ano (antiga 1@ série), ndo foram preparados para a chegada da nova faixa etéria e reiteraram a
acao simplista de reproduzir aquilo que sabiam fazer ou o que conheciam fazer naquele
momento. Desconsiderando as orientacGes recebidas por meio de documentos e, sim alfabetizar
e apresentar atividades grafocéntricas, descontextualizadas, ocupando, no curriculo, o tempo da
ludicidade e do brincar, que antes eram aspectos centrais da EI. Aqui, novamente, apontamos a
falta de orientacdo ao docente, algo que poderia ser de facil solucdo se as politicas publicas
tivessem previsto e garantido a formacdo continuada dos educadores, com encontros de
formagé&o e de assessoria.

Diante do discutido, concluimos que esta pesquisa respondeu ao seu objetivo geral, que
foi a de investigar as lacunas e avancos dos estudos sobre a tematica da transicao da El para o
EF e contribuiu, pontualmente, com a literatura especializada, situando a discussao académica
sobre a transicdo da El ao EF. Quanto aos aspectos ou recortes de analise mais comumente
adotados pelos pesquisadores, verificamos que todos tratam de “Politicas Publicas”,
diferenciando-se, porém, por aprofundarem determinados temas, como a Transi¢do da El para
0 EF, a Implantacdo da Lei 11.274/06 e o Curriculo. Ainda no tema Transicao da El para o EF
foi possivel constatar subtemas de discussdo, como: Crianca e Formacdo Docente.

Esta pesquisa vislumbra e anseia por politicas publicas que de fato assegurem uma
escola adequada e inovadora para os seus alunos, seja em infraestrutura ou no curriculo, no
respeito a crianca e ao seu desenvolvimento integral, em formacdes iniciais e continuadas aos
docentes, sempre buscando prepara-los para lidar bem com a diversidade de seu publico; no
acolhimento aos alunos e, igualmente, aos professores, no trato com questdes socioemocionais;
na oferta de assessoria formativa e esclarecedora a toda comunidade e supervisdo do trabalho
realizado em cada escola dos diferentes estados e municipios.

De forma geral, considera-se a necessidade de articulagdo entre 0s processos macro e
micro no funcionamento e nas analises das politicas educacionais. Segundo Mainardes (2006,
p. 50), apoiado na teoria de Stephen Ball e colaboradores (Bowe; Ball; Gold, 1992; Ball, 1994):

O foco deveria incidir sobre a formacdo do discurso da politica e sobre a
interpretacdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica
fazem para relacionar os textos da politica a pratica. Isso envolve identificar
processos de resisténcia, acomodacdes, subterflgios e conformismo, dentro e
entre as arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre
0s discursos nessas arenas.

Assim, compreende-se que a politica ndo € feita e finalizada no momento legislativo: os
textos precisam ser lidos com relagcdo ao tempo e ao local especifico de sua producéo.
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De fato, os textos politicos sdo feitos de discussdes, disputas, consensos e acordos, pois
aos autores compete o controle das representacdes politicas, com suas limitacbes materiais e
possibilidades. Assim, pode-se inferir que o autor de cada um dos artigos aqui referidos
investigou e concluiu sua pesquisa também a partir da interpretacdo ativa dos participantes de
seus estudos ou de suas proprias concepcoes, inclusive seu posicionamento politico. Contudo,
esta tese ndo tinha como objetivo tal aprofundamento. Portanto, sugerimos que outras pesquisas
sejam realizadas, tanto a fim de investigar a transicdo entre as etapas de ensino e entre as séries,
como por exemplo, a do 2° ano para o0 3° e a do 3° ano para o0 4° ano, momento em que Se encerra
a formacdo do 1° ciclo do EF e se inicia 0 2° ciclo, como, um estudo aprofundado da politicas
educacionais: seus pontos de congruéncia e inconsisténcia na elaboracdo de suas leis até sua

pratica.
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APENDICE - Fichas de leitura

As criancas de 0 a 6 anos nas politicas educacionais no Brasil:

educacdo infantil e/é fundamental

2006

Kramer, S.

Doutora em Educacéo e Profa. do Departamento de Educag&o da
PUC-RJ, pds-doutorado na New York University, profa. da PUC-
RJ e coordenadora do Curso de Especializagdo em Educacao
Infantil e do Curso de Especializacdo em Estudos Judaicos na

mesma universidade.

Educacédo e Sociedade, Campinas, vol. 27, n. 96 — Especial, p.
797-818

Discutir a EI no contexto das politicas educacionais no Brasil. Para
tanto, a proposta foi:
e situar a El no cenério politico nacional e apresentar os desafios
que se faziam presentes nesse campo;
o focalizar a formacdo de profissionais de EI, um dos maiores
desafios das politicas educacionais;
o dialogar sobre a importancia das mudancas curriculares do
curso de pedagogia;
e analisar a El e EF (agora com nove anos) como instancias
indissociaveis do processo de democratizagdo da educacdo
brasileira
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e destacar a relevancia desta articulacdo no que se refere
as criangas e ao trabalho pedagogico nas creches, pré-escolas
e escolas.

Ensaio

O estudo concluiu que:

e a mudanca do ensino fundamental era absolutamente
necessaria, mesmo implicando muito trabalho;

e havia ainda muito a realizar para alcancar uma educagdo de
boa qualidade;

e contar com financiamento, com politicas educacionais e com
a democratizagdo de creches, pré-escolas
e turmas de educacdo infantil em escolas, na rede publica, privada
ou ONGs era importante;

e aformacdo daqueles que se encarregam desse nivel de ensino
era central, exigindo-se, deles escolaridade inicial no ensino médio
e na universidade ou, ainda, formag&o em servico, para que possam
assumir seu papel na formacao cientifica e cultural dos estudantes;
e Que as criangas devem ser atendidas nas suas necessidades (a
de aprender e a de brincar) e que tanto na EI quanto no EF sejamos
capazes de ver, entender e lidar com as criangas como criancas e
ndo s6 como alunos. A inclusdo de crian¢as de 6 anos no EF requer
dialogo entre El e EFG, dialogo institucional e pedagdgico, dentro
das escolas de entre as escolas, com alternativas curriculares claras.

Politicas publicas educacionais; Transi¢do da El para o EF
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“Agora seu filho entra mais cedo na escola”: a crianca de seis ndos no

Ensino Fundamental de nove anos em Minas Gerais

2006

Santos, L. L. de C. P.; Vieira, L. M. F.

Pds-doutora em Educagdo pela Univ. de Londres e Profa. do
Departamento de Adm. Escolar da Faculdade de Educagdo da UFMG;
Doutoranda de Educagdo pela Universidade de Paris V e profa. do

Departamento de Adm. Escolar da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Educacdo e Sociedade, Campinas, vol. 27, n.96 — Especial, p. 775-796

e apresentar como foi implantado o EF de 9 anos em Minas
Gerais, considerando a realidade educacional brasileira;

e analisar a ampliacdlo em MG e identificar que condicGes
possibilitaram sua emergéncia e as consequéncias de sua
implementacdo para o ensino fundamental e para a educagéo
infantil;

e discutir os efeitos de uma politica em suas interagdes com
outras politicas.

Ensaio

Os resultados apontaram:




e a necessidade de tratar o ingresso de crianca de 6 anos no
ensino fundamental ampliado como objeto de pesquisa, como
fendmeno a ser interrogado, na perspectiva de uma analise politica,
sociologica e pedagogica. Sair do lugar do "sou contra” ou "sou a
favor”, ou quem é a favor é "democratico”, quem é contra ou

levanta questdes € "atrasado";

e aimportancia de se considerar que as reformas educacionais,
nos primeiros anos de sua implementacdo, muitas vezes
apresentam resultados positivos, que tendem a decrescer e a
desaparecer com 0s anos;

e 0 fato de as mudancas educacionais somente se consolidarem
no interior da cultura escolar se for fomentado o entusiasmo que se
observa no processo de sua implantacdo e neutralizadas as
oposi¢des que possam gerar;

e a importancia de se lembrar que politicas educacionais e
estratégias pedagogicas ndo podem resultar da necessidade de
solucionar problemas funcionais, como, por exemplo, a alocagédo
de professores excedentes e o preenchimento de espacos 0Ci0sos
nas escolas, devido a diminuig&o do efetivo de alunos, decorréncia
de queda de fecundidade;

e a constatacdo de certa desqualificacdo da area da educacao
infantil no interior das politicas publicas, uma auséncia de
preocupagdo em pensar nos impactos da inclusdo de criangas de 6
anos na educacdo fundamental, em relagdo as matriculas e ao
acesso a educacdo infantil para as idades inferiores a 6 anos;

e 0 reconhecimento de que os conhecimentos sobre os quais se
baseiam as orientacBes e recomendacdes do MEC e da Secretaria
de Estado da Educagdo de Minas Gerais para a inclusdo das
criancas de 6 anos no ensino fundamental foram, em grande parte,
produzidos no contexto da educagao infantil - nas creches, nas pré-
escolas e nos grupos de estudos e pesquisas da area presentes nas
redes de educacdo basica, nas universidades e outros centros, onde
destacamos o papel da ANPEd. Vale apontar aqui o documento de
Orientacbes do MEC, que se baseia nos conhecimentos
acumulados no campo da educagdo infantil, cuja equipe de
elaboragdo inclui especialistas da area;

e a produgdo tedrica e algumas experiéncias inovadoras,
fortalecendo a perspectiva e as interacBes de alterar a cultura
“escolarizante” do EF e oferecer novas abordagens do processo de
alfabetizacdo.

Politicas publicas educacionais; Implantacdo da Lei n® 11.274/06
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Educacdo da infancia: estar junto sem ser igual. Conflitos e alternativas

da relag&o da educacdo infantil com o ensino fundamental!

2008

Souza, Gizele

Profa. do setor de Educacdo da UFPR, profa. da Pds-Graduagdo em
Educacdo da mesma universidade e coordenadora do Nducleo de

Estudos e Pesquisas sobre Infancia e Educacéo Infantil (NEPIE).

Educar em Revista, Curitiba, n. 31, p. 17-31

e Discutir a especificidade da EI na relacdo com o EF, etapas
constitutivas da educagdo basica, segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional n. 9394/96 em vigor;

e Problematizar da intricada relacdo entre a El e o EF, a partir
dos olhos da pesquisadora da El e no intuito de demarcar as
particularidades dessa area de pertencimento e identificar em fio
condutor, um elo de articulagdo no trabalho com o EF que preserve
as peculiaridades, trajetorias e identidade de cada etapa educativa
(El e EF).

Ensaio




O estudo aponta que:

* um dos elos entre a educacéo infantil e o ensino fundamental
€ a constituicdo de um projeto de formagdo humana, voltado para
a emancipacdo das criancas e dos adultos que atuam nesses

espacos.

Politicas publicas educacionais; Transi¢ao da El para o EF
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Estresse cotidiano na transicdo da 12 série: percepcao dos alunos e
associacdo com desempenho e ajustamento

2009

Maturano, E. M.; Trivellato-Ferreira, M. de C.

Universidade de Sédo Paulo, Ribeirdo Preto;
Centro Universitario Bardo de Mau;
Prefeitura Municipal de Dois Corregos

Psicologia: Reflexao e Critica, n. 22, p. 93-101

o Avaliar a intensidade do estresse percebido, associado ao
cotidiano escolar na transi¢do da 12 série, em escolas publicas;

e aexperiéncia prévia e a mudanca de escola na passagem da EF
para a 12 série;

e investigar associacOes entre desempenho, ajustamento e
estresse em dominios especificos da vida escolar.

Pesquisa qualitativa e quantitativa.

Instrumentos utilizados:

1) Inventario de Estressores Escolares — IEE. Derivado da entrevista
proposta por Rende (1994), investiga a ocorréncia de situacGes da
vida escolar, bem como a intensidade de seus efeitos. Os itens s&o
apresentados oralmente e abrangem situacdes cotidianas em quatro
dominios: desempenho académico (7 itens), relacdo familia-escola
(5), relacionamento com os companheiros (5) e adaptacdo a
demandas ndo académicas do contexto escolar (13). A crianca

informa se o item aconteceu com ela durante o ano e, caso tenha
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acontecido, indica o quanto aquela situacdo a perturbou (nada, s6 um
pouco, mais ou menos, muito). Na avaliagdo das respostas atribui-se
a cada item ocorrido um valor, de acordo com o grau do efeito

relatado (zero = ndo perturbou nada; trés = perturbou muito).

2) Teste de Desempenho Escolar - TDE (Stein, 1994). Avalia o
desempenho escolar em trés areas — leitura, escrita e aritmética — e
classifica o resultado da crianga de acordo com normas para a série
em que ela se encontra. Apresenta indices de consisténcia interna
entre 0,93 e 0,98 (Stein, 1994) e ¢ sensivel a diferencas entre alunos
com e sem dificuldade de aprendizagem, indicados pelo professor
(Capellini, Tonelotto, & Ciasca, 2004).

3) Avaliacdo do Desempenho pelo Professor — TRF-D. Avalia o
desempenho por meio de um item de competéncia social do TRF
(Teacher Report Form) de Achenbach (Silvares, 1998); é formado
por duas escalas de cinco pontos, onde o professor informa o nivel
do desempenho atual do aluno em Portugués e Matematica (nivel
bastante baixo, nivel um pouco baixo, nivel médio, nivel um pouco

acima da média, nivel bastante acima da média). (Gardinal, 2007).

4) Avaliacdo do Ajustamento em Sala de Aula — TRF-A. Avalia o
ajustamento por meio do item 111 da avaliacdo de competéncia social
do TRF, preenchido pelo professor. A avaliagdo consiste em
comparar a crianga com outras da mesma idade, indicando, em
escalas de sete pontos: Em que grau esta se esforcando no seu
trabalho? Em que grau esta se comportando adequadamente? Quanto
esta aprendendo? Em que grau ele/a é feliz?

Participaram 171 alunos da 12 série (84 meninos e 87 meninas), com
idades entre 6 e 8 anos. Todos frequentavam a 12 série pela primeira
vez, em escolas de dois municipios do estado de SP; com excegdo de
9 criancas que faziam a 12 série na mesma escola onde haviam
frequentado a El; participaram também do estudo 18 professores que
responderam a questionarios, ap6s a assinatura do T.C.L.E.

O estudo mostrou:




e relacdo entre o estresse e os incidentes de agressao fisica e
verbal, relatados com alta frequéncia e considerados altamente
perturbadores pelas criancas;

e evidéncias empiricas das dificuldades que as criangas
encontram no dia a dia da 12 série;

e nas recomendacdes, que esforcos devem ser feitos nas escolas
para ajudar a melhorar a convivéncia entre os alunos, incluindo um
trabalho de apoio aos professores. O foco deve estar em trabalhar
a transi¢do, no sentido de minimizar o estresse que as criangas
experimentam;

e a responsabilidade de os gestores publicos garantirem a
universalidade do acesso a educacdo infantil, que contribui,
efetivamente, para minimizar o estresse, elevar o desempenho e
promover o ajustamento da crian¢a ao novo contexto;

e a responsabilidade de a escola, implementar medidas de
acolhimento, que favorecam uma transigéo tranquila;

e indica, também, que programas cujo objetivo estava em ajudar
os alunos a enfrentarem as tarefas envolvidas na transi¢do vinham
mostrando resultados promissores.

Politicas publicas educacionais; Transicao da El para o EF; Crianca
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Ensino fundamental de nove anos e a insercao de criangas de seis anos

na escolarizagdo obrigatoria no Distrito Federal: estudo de caso

2010

Dantas, A. G.; Maciel, D. M. A.

Mestranda em Psicologia pelo Instituto de Psicologia da UnB;
Doutora em Psicologia e profa. do Programa de P6s-Graduagdo em
Processos de Desenvolvimento Humano e Salde, do Instituo de

Psicologia da UnB.

Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 31, n.110, p. 157-175

e Colocar em questdo as peculiaridades do novo ensino
fundamental e contribuir para otimizacéo da a¢do docente e para a
efetivacdo da medida junto as instituicbes escolares;

e  contribuir pra a compreensao do processo de ampliacéo do EF
no Distrito Federal e da insercdo das criangas de seis anos nesse
nivel de ensino.

Qualitativa

) imersdo no cotidiano das classes de primeiro ano de duas
escolas publicas do Distrito, vinculadas a regional de ensino do
Plano Piloto.

* participaram do estudo alunos e professoras das classes referidas: na
primeira escola, um jardim de infancia que atende criancas entre 4 e 6
anos e aqueles Gltimas que oferece o primeiro ano do EF, a turma
participante da pesquisa foi indicada pela direcdo e conta com 25
alunos. Na segunda, uma escola-classe que atende criancas a partir dos
6 anos tem alunos até com 14 anos, a turma escolhida conta com 14
alunos, na mesma faixa etaria da primeira. Ambas do periodo
vespertino.
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e Revisdo e a mudanga de determinadas concepgdes de
avaliagdo que se traduzem e se perpetuam em praticas
discriminatdrias e redutoras das possibilidades de aprender;

e que professores e a equipe pedagdgica reflitam sobre o que
deve ser priorizado em cada etapa de ensino e planejem como
organizar o processo de aprendizagem das criancas e
adolescentes;

e garantir, mesmo no periodo de transicao entre as duas
estruturas, propostas curriculares que assegurem as mais diversas
aprendizagens para 0 sucesso tanto das criangas e adolescentes,
guanto da escola enquanto instituicao;

e 0 foco é garantir condi¢Ges adequadas para recepcionar as
criangas no EF; reorganizar os curriculos e o projeto politico-
pedagdgico e das propostas pedagdgicas em geral.

Politicas publicas educacionais; Implantacdo da Lei n° 11.274/06




Jogo e letramento: criangas de 6 anos no ensino fundamental

2011

Kishimoto, T. M.; Pinazza, M. A.; Morgado, R. de F. C.; Toyofuki, K.
R.

Profa. Titular da FEUSP, presidente da Comissdo de Cooperacao
Internacional, coordenadora da Labrimp, do Museu da educagéo e do
brinquedo e do Grupo de Pesquisa Contextos Integrados de Educacéo
Infantil, membro do International Toy Research Association;

Profa. Doutora da FEUSP. Coordenadora do Grupo de Pesquisa
Contextos Integrados de Educacdo Infantil. Representante brasileira na
European Early Childhood Education Research Association;
Graduada em pedagogia pela FEUSP. Educadora da Escola de
Aplicacdo da FEUSP. Graduada em pedagogia pela FEUSP.
Educadora da Escola de Aplicagdo da FEUSP

Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.37, n.1, 220 p. 191-210

o Discutir a proposta de uma experiéncia educativa em que se
alia 0 jogo ao processo de letramento no 1° ano do EF de nove
ano;

o verificar se uma analise do curriculo, assentada no ludico
seria uma possibilidade de atividade para o letramento.

Qualitativa

Instrumentos:

« analise do plano de ensino;

* registros de desempenho das criangas;
* entrevistas com pais;

* depoimentos orais de criangas;

* registros das professoras;

* relatdrios da brinquedoteca.
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Acompanhamento de cinco turmas do 1° EF9, (ensino fundamental
de 9 anos) no periodo de 2006 a 2010, focalizando:

o plano de ensino;

os registros de desempenho dos alunos;

os registros da professora da 1? série,

os depoimentos de professoras de 22 a 52 séries (2010);

o0s dados de entrevistas com pais;

o0s depoimentos das crian¢as em 2006, 2007 e 2010;

o contetdo de 99 relatérios do Laboratério de Brinquedos e
Materiais Pedagdgicos (Labrimp), que retratavam as vivéncias
com jogos e brincadeiras.

Os dados indicaram que:

e a0 curriculo implementado, em seus aspectos estruturais e
pedagogicos, atendia as necessidades das criancgas, ajustava-se as
concepcdes de atividade, mediagdes e uso de jogos imaginarios,
com apoio de signos e artefatos;

e  constatou-se que as mediagdes eram adequadas quando havia
dois docentes para desenvolver as atividades relacionadas a
pedagogia dos jogos destinados ao letramento;

e no plano das politicas publicas, a implementacdo dessa
préatica iria exigir atencéo para os aspectos estruturais (organizagdo
do tempo e do espaco escolar, incluindo mobiliario, e contratacao
de profissionais) e pedagdgicos (reestruturacdo do curriculo,
planejamento, propostas de atividades, acompanhamento e
avaliacdo).

Politicas publicas educacionais; Curriculo
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Trabalho docente e desenvolvimento de atividades simbolicas:

consideragdes para o ensino fundamental de nove anos

2011

Nogueira, A. L. H.; Catanante, L. T.

Doutora em psicologia educacional pela Faculdade de Educacéo da
UFC, docente da area de Psicologia da Educagdo na Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da USP;

Graduada em pedagogia pela FFCLPR da USP, docente efetiva da rede
municipal de ensino de Sertdozinho (SP).

Educacdo e Pesquisa, S&o Paulo, v.37, n.1, 220p. 175-190

e Discutir como a implementagdo do EF de nove anos (EF9)
poderia afetar as condic¢Ges do trabalho dos professores e produzir
formas de intervencdo educativa (atividades reelaboradas pelo
trabalhador, a partir dos instrumentos materiais e simbolicos
socialmente construidos e a ele disponibilizados), considerando
seus recursos e meios de trabalho, com destaque para o
conhecimento do processo de desenvolvimento infantil;
e analisar trechos de entrevistas realizadas com as professoras
da El e/ou EF, que problematiza os ajustes e renormalizacGes
efetivadas pelo profissional ao preencher lacunas entre o trabalho
prescrito, realizado e real;
o fundamentar os comentarios acerca da importancia de efetivar
tempo e espago para brincadeiras na rotina escolar que é condicéo
basica para efetivar o direito a educacdo previsto pela proposta de
ampliacdo do EF.

Qualitativa

e Instrumentos: trechos de entrevistas realizadas com
professoras da educacdo infantil e/ou ensino fundamental.

e 6 professores atuantes na El e/ou EF de diferentes redes de
ensino de quatro cidades do interior do Estado de S&o Paulo.

e Os comentéarios das professoras trouxeram 0s impasses
relacionados a forma de lidar com o processo de desenvolvimento
das atividades simbolicas e da linguagem escrita. Segundo elas, em
detrimento de propostas que atendam as necessidades da faixa
etaria (espago e tempo adequado para brincadeiras,
desenvolvimento de diferentes linguagens e processo ludico de
letramento), a permanéncia em sala de aula, caracteristica do
processo formalizado no EF, e alfabetizagdo precoce podem causar
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dificuldades ao longo do processo de escolarizagdo. Assim 0
estudo salientou:

e a importdncia de se assegurar tempo e espago para as
brincadeiras na rotina escolar, tendo em vista ser preciso organizar
propostas educativas que atendam as peculiaridades e necessidades
das criangas de 6 anos, tidas como condicdo bésica para que se
respeito o direito a educacdo, previsto na prépria proposta de
ampliacdo do ensino fundamental;

e ao discutir as entrevistas entre o trabalho prescrito e o
realizador, emergem impedimentos e dilemas, muitas vezes
insuperaveis, que integram o trabalho real. Dai ser possivel dizer
que as vérias dimensdes do trabalho sdo sempre interligadas: o
trabalho real marca e é marcado pela tensdo do prescrito e o
realizado;

Politicas publicas educacionais; Transicdo da El para o EF; Formacao

docente




A passagem da educacéo infantil para o ensino fundamental: tensdes

contemporaneas

2011

Neves, V. F. A.; Gouvéa, M. C. S.; Castanheira, M.

Profa. Municipal de Belo Horizonte, doutora em Educacdo pela
UFMG e pesquisadora do Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Infantil (NEPEI/UFMG), Profa. Associada da Faculdade de Educagéo
UFMG, pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia da
Educagdo (GEPHE/UFMG) e do Ndcleo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Infantil (NEPEI/UFMG);

Profa. Associada da Faculdade de educacdo UFMG e diretora do
Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE/UFMG).

Educacao e Pesquisa, S&o Paulo, v.37, n.1, 220p. 121-140

No contexto da ampliacdo do EF para nove anos, o artigo tem como
objetivo:

« relatar como foi vivida a transicdo de uma escola de El para o EF,
por um grupo de criancas, na cidade de Belo Horizonte.

Qualitativa.

Instrumentos:
. anotac@es no diario de campo;
. gravacdes em video das salas de aulas;
. gravacdes em 4audio de entrevistas informais e
semiestruturadas com professoras, criangas e suas familias; e,
. artefatos escritos usados e/ou produzidos nas salas de
aulas.

O processo de construgdo e analise dos dados baseou-se na
abordagem interpretativa da sociologia da infancia (Gaskins,
Miller, Corsaro, 1992; Corsaro, 2005) e na etnografia interacional
(Baker, Green, 2007; Castanheira et al., 2001).

e um grupo de criancas que, em 2008, frequentava a El e, em
2009, o 1° ano do ensino fundamental, suas familias e professores

Verificou-se que:
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° as praticas educativas que assumiram centralidade na
El e no EF se estruturavam em torno da brincadeira e do
letramento, mas situadas diferencialmente nos dois
segmentos;
. na escola da El, a centralidade do brincar esteve
presente na organizagdo das rotinas institucionais. No entanto,
tendo em vista sua condi¢do de sujeitos inseridos em uma
cultura grafocéntrica, as criangas voltaram-se para a
apropriacdo da lingua escrita, engajando-se individual e
coletivamente em diversos eventos do letramento;
o ao se inserirem no EF, as criangas depararam-se com
um hiato entre as experiéncias desenvolvidas na El e as
praticas educativas da nova escola: o brincar foi situado em
segundo plano;
. a falta de dialogo presente na organizacao do sistema
educacional brasileiro em relacdo aos dois niveis da educagédo
béasica se refletiu no processo escolar, cheio de desencontros,
vivenciados pelas criancas pesquisadas;
. nesse sentido, a investigacdo, ao ter como foco o
registro da experiéncia infantil, evidenciou a necessidade de
uma maior integracdo entre o brincar e o letramento nas
préaticas pedagdgicas da El e do EF.

Politicas publicas educacionais; Transicdo da El para o EF; Crianca
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O ensino fundamental de nove anos e o direito a educacgao

2011

Arelaro, L. R. G.; Jacomi, M. A.; Klein, S. B.

Profa. titular da FEUSP, realiza pesquisas na area de politica
educacional, gestdo de sistemas e financiamento da educag&o;

Profa. do curso de licenciatura plena em Ciéncias da UNIFESP —
Campus Diadema, realiza pesquisa na area de politica educacional e
gestdo escolar; Coordenadora pedagodgica da rede municipal de ensino
de Sdo Paulo, mestre na linha de pesquisa Estado, Sociedade e
Educacdo da FEUSP.

Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.37, n.1, 220p. 35-51

e realizar um estudo exploratorio sobre a implementacdo do
ingresso de criangas de 6 anos nas escolas de ensino fundamental
de oito e nove anos de duragdo, nas redes de ensino municipal de
S&o Paulo e Suzano e na rede estadual de S&o Paulo, analisando as
mudangcas ocorridas na dindmica das escolas com a implementacéo
das leis.

Qualitativa.

. Os documentos que fundamentaram as propostas
governamentais sobre o ensino fundamental de nove anos,
com as orientacOes para a efetivacdo dessa politica, foram: as
Leis Federais no 11.114/05, que instituiu o inicio da
obrigatoriedade do EF aos 6 anos de idade, e a de no
11.274/06, que ampliou a duracdo do EF de nove anos,
mantido o inicio aos 6 anos, nas trés redes de ensino estudadas;
) os dados foram coletados por meio de entrevistas e
questionarios com os diferentes segmentos dos profissionais
da educacdo e com pais de criancas de 6 anos matriculadas no
1°ano do EF;
) para a analise, foram utilizados os documentos e 0s
dados empiricos da pesquisa, avaliando as politicas
educacionais e a implementagdo do ensino fundamental de
nove anos no Estado de S&o Paulo.

e 57 criancas de seis anos, 6 gestores e 4 professoras de primeiro

ano. Das demais séries do EF, participaram 36 pais e 59

professores.

Verificou-se:

e Que as criangas estdo ndo tém sido submetidas a um regime de
trabalho compativel com suas necessidades;
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e consideram como possibilidade manter as criancas de seis
anos na El;
e 0 curriculo do primeiro ano refletia somente uma adaptacéo
simplista do antigo curriculo da primeira série, com pequenas
adequacdes metodoldgicas, que ndo incorporavam o brincar como
fundamental na infancia;
e evidenciou a insuficiéncia de recursos materiais e financeiros,
a falta de orientacéo para os professores;
e  bem como de discuss6es sobre o futuro da pré-escola, na nova
organizacdo escolar, inclusive como alternativa, a ampliacao da El
para a permanéncia da crianca de 6 anos.

Politicas publicas e educacionais; Implantagéo da Lei n° 11.274/06
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A contribuicdo da educacdo infantil de boa qualidade e seus impactos

no inicio do ensino fundamental

2011

Campos, M. M.; Bhering, E. B. Esposito, Y.; Gimens, N.; Abuchaim,
B.; Valle, R.; Unbehaum, S.

Fizeram parte da equipe da pesquisa “Educagdo Infantil no Brasil:
avaliagdo qualitativa e quantitativa” - S&0 membros do Departamento

de Pesquisas Educacionais da Educagédo Carlos Chagas (FCC).

Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.37, n.1, 220p. 15-33

° Avaliar a qualidade de 150 instituicGes de EI em seis
capitais brasileiras: Belém, Campo Grande, Florianépolis,
Fortaleza, Rio de Janeiro e Teresina (estudo de qualidade);
. Estimar o impacto da frequéncia das creches e pré-
escolas no desempenho dos alunos no inicio do EF em trés
dessas capitais: Campo Grande, Floriandpolis e Teresina
(estudo de impacto);
. Caracterizar a politica municipal de El nas seis
capitais mencionadas.

Qualitativa e quantitativa

° revisar a literatura sobre o impacto da El no EF;
o descrever os principais procedimentos e resultados do
estudo de qualidade e do estudo de impacto;

Obs.: O estudo da qualidade, dimens&o da pesquisa cujo objetivo

foi avaliar os ambientes nos quais as criangas passam a maior parte
de seu tempo quando na instituicdo, foi desenvolvido em seis
capitais brasileiras, sendo duas na regido Nordeste e as demais
situadas nas outras quatro regifes do pais. Nas cidades onde o
estudo de impacto ndo foi realizado, isto é, Rio de Janeiro,
Fortaleza e Belém, 20 instituicbes municipais, privadas e
conveniadas foram selecionadas para a avaliagdo de qualidade,
totalizando 60 instituicdes; e nas cidades onde o estudo de impacto
ocorreu (Campo Grande, Floriandpolis e Teresina), 30 instituicoes
municipais foram selecionadas.

e 762 alunos de escolas publicas, com notas na Provinha Brasil,
dos quais 605 haviam frequentado uma pré-escola avaliada no
estudo de qualidade (a média para o conjunto total foi de 3,4




pontos, o que corresponde ao nivel de qualidade basico.
Classificadas como inadequado estdo as médias nas subescalas
Atividades e Estrutura do Programa; como bésico, as subescalas
Espaco e imobiliario, Pais e equipe, Linguagem e raciocinio e
Rotinas de cuidado pessoas; e como adequado, apenas a subescala
Interacdo. e 157 criangas que ndo frequentaram a El.

O estudo revelou que:

o a frequéncia a pré-escola de boa qualidade influi
positivamente no desempenho dos alunos, na Provinha Brasil;
° a idade da crianca é um fator importante nos

resultados da prova, assim como a escolaridade da mée, a
renda familiar e o IDEB da escola do EF.

. Vale esclarecer que os resultados da Provinha Brasil
em relacdo a faixa etéria, mostra que as médias mais altas se
situam na faixa etaria entre 7,5 e 8 anos, idade esperada para
alunos do segundo ano do EF, que deveriam ingressas no
primeiro ano aos 6 anos completos. Tanto as criangas mais
novas, quanto as mais velhas obtiveram médias mais baixas,
sugerindo que a idade em que as criancas ingressam no EF é
fator associado aos resultados aferidos pela Provinha Brasil
em escolas publicas.

Politicas publicas educacionais; Transi¢ao da El para o EF
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Ampliacdo do ensino fundamental: a que demandas atende? A que
regras obedece? A que racionalidade corresponde?

2011

Marcello, F. A.; Bujes, M. |.E

Doutora em Educacdo pela UFRGS, mestre em Educacéo e graduada
em pedagogia (Infantil) pela mesma Universidade, profa. da
Universidade Luterana do Brasil (Ulbra), no curso de pedagogia e no
Programa de Pos-graduagéo em Educacéo;

Doutora em Educacéo e graduada em pedagogia pela UFRGS
Educacdo e Pesquisa, S&o Paulo, v.37, n.1, 220p. 175-190

e Analisar, a partir de um conjunto de materiais oficiais e a luz
do referencial foucaultiano, como o EF de 9 anos (e a nova
organizagdo curricular nele implicada) torna-se efeito
emblematico de um processo de “mudancgas de énfases”: acerca
dos tipos de racionalidade que orientam préticas sociais voltadas
para criancas pequenas (Saraiva Veiga-Neto, 2009).

Ensaio

Instrumentos
- Publicac6es do MEC sobre o EF de nove anos, com atencédo especial
para 0s seguintes:

o Ensino de nove anos: orientacfes gerais;

o ampliacdo do ensino de nove anos: relatorio
do Programa; 3) 3° relatério do Programa: Ampliacéo
do ensino de nove anos;

o EF de nove anos: orientacdo para a inclusdo
da crianca de 6 anos de idade;
o EF nove anos: passo a passo do processo de

implementacéo.

Os dados indicam que:

e ao colocar em primeiro plano, na analise dos documentos
oficiais, o conceito de crianca, foi possivel capturar uma série de
tensdes entre educagdo infantil e educacdo fundamental,
especialmente naquilo que elas produzem, demandam, restringem,
modificam; ou, em uma palavra, naquilo que elas perspectivam;
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e pode-se afirmar que, por um longo tempo, foram as concepcdes
de crianga/infancia defendidas no territorio da educacdo infantil
que, de certa forma, tencionaram concepgoes e praticas pedagdgicas
correntes nas séries iniciais do ensino fundamental;

e mostra que trazer criancgas de 6 anos para ao ensino fundamental
também coloca a educacdo infantil sob a luz dos refletores. Se antes
era 0 ensino fundamental com suas praticas um foco de preocupacéao
(0 que ele ndo deixa de ser no presente), é interessante notar que 0s
rearranjos como este se expressam por meio de novas matrizes de
inteligibilidade que migram da educacdo das criancas maiores
(aquelas de mais de 6 anos).

Politicas publicas educacionais; Transicao da El para o EF




De criangas a alunos: transformagdes sociais na passagem da educacao

infantil para o ensino fundamental

2011

Motta, F. M. N

Doutora em Educacéo pela PUC-RJ. Profa Adjunta do Departamento
de Educacdo e Sociedade do Instituto Disciplinar da UFRJ.

Educacdo e Pesquisa, S&o Paulo, v.37, n.1, 220p.157-173

o Discutir os achados de uma pesquisa de doutorado que analisa
a passagem das criancas da El para o EF e a agdo da cultura escolar
sobre as culturas infantis transformando de agentes sociais de
criangas em alunos. A crianga vista como um agente social que
transforma o meio, as pessoas e a si mesmas, como protagonistas
de seus processos de transicéo.

Qualitativa

Instrumentos:

1) uma pesquisa de doutorado (De criancas a alunos: transformagdes
sociais na passagem da educacéo infantil para o ensino fundamental);
2) os fundamentos tedrico-metodolégicos foram tecidos em dialogos
com os conceitos elaborados especialmente, num primeiro plano, por
Bakhtin (principal categoria de analise dos dados do campo) e Vigotski
(fornecendo subsidios para um pensamento dialético em torno das
culturas infantil e escolar), em outro plano, considerou-se Foucault e
Certeau (na analise de estratégias de poder das taticas de resisténcia
encontradas nas praticas observadas e suas influéncias na subjetivacao
dos sujeitos) e Sacristan.

Abordar a poténcia das criangas permite enxerga-las ndo somente
assujeitadas a um sistema disciplinar, mas como sujeitos que se
apropriam dos elementos desse sistema para reproduzi-los
interpretativamente. Com este estudo, foi possivel afirmar que:

e as criangas aprendem a ser alunos sem deixaram de compor
um grupo social a parte, com caracteristicas e cultura préprias, pois:
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a. mesmo quando submetidas aos constrangimentos
inerentes ao papel de aluno, ndo deixam de exercer sua agéncia
(agency) enguanto grupo social.
b. as acdes de solidariedade, as téticas de resisténcia, 0s
Corpos permanentemente em movimento, as comunicagoes
escondidas, a invisibilidade de um movimento ininterrupto,
tudo isso leva a apreensdo de que as criancas sdo bem mais
potentes do que a acdo disciplinadora permitiria pensar.
Concluiu-se que, criangas sdo um grupo geracional com

caracteristicas préprias e, como tal, merecem ser estudadas qualquer
que seja seu contexto no qual se encontram. O que ndo podemos
esquecer é que criangas de 6, 7 ou mesmo de 10 anos sdo ainda
criangas, estejam mais ou menos escolarizadas. Criancas e alunos, e

ndo mais criangas ou alunos.

Politicas publicas educacionais; Transicao da El para o EF; Crianca




O ingresso de criangas de 6 anos no ensino fundamental: uma pesquisa

em Rondobnia

2011

Pansini, F.; Marin, A. P.

Profa. do Departamento de Educagdo da UNIR, mestre em Ciéncias da
Linguagem, integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo
e Psicologia na Amazénia — GEPPEA;

Mestranda em Psicologia e licenciada em pedagogia pela UNIR,
participa do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo e Psicologia
na Amazodnia — GEPPEA, tecn6loga em Adm. de pequenas e médias
em presas pela UNOPAR e especialista em metodologia didatica do

ensino superior pela Faculdade de Rolim Moura — FAROL.

Educacdo e Pesquisa, S&o Paulo, v.37, n.1, 220p.87-103

e Investigar em que condigdes se deu a implantacdo do EF de
nove anos em Ronddnia.

Qualitativa
Os dados foram coletados durante uma pesquisa qualitativa realizada
em 2007 a 2009 pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia e
Educacdo na Amazonia (GEPPEA), com apoio do CNPq.

Os instrumentos utilizados foram:

analise documental,

entrevistas (individuais e coletivas) e,

registros fotograficos.

Para obtencdo de dados complementares sobre os
processos pedagdgicos e educacionais, foi entrevistada a
Coordenadora Pedago6gica da Representacdo de Ensino
(REN), Orgéo representativo da secretaria do estado da
Educacéo (Seduc) no municipio. A entrevista foi gravada, com
a anuéncia da coordenadora, e depois transcrita.

o 42 professores e professoras de 1° a 3° ano das dez
escolas publicas da rede estadual do municipio de Rolim de
Moura. Entretanto, oito escolas participaram: uma ndo foi
incluida porque estava extinguindo os anos iniciais e na outra
ndo houve concordancia por parte das professoras em
participar.
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Os dados indicaram que:

e a implantacdo da referida politica nas escolas investigadas
ocorreu de forma intempestiva, sem nenhuma preparacgao prévia que
garantisse as alteraces dos aspectos estruturais das escolas; as
adaptacOes curriculares e/ou discussdes/formacao junto as equipes
pedagogicas, professores e comunidades;

e por falta de formacdo dos docentes, eles se mostraram
“apavorados”, em especial, com o processo de alfabetizacdo.

Politicas publicas educacionais; Implantacdo da Lei n° 11.274/06




Educacéo Infantil e Ensino Fundamental: desafios e desencontros na
implantacdo de uma nova politica

2011

Correa, B. C.

Profa doutora do curso de pedagogia do Departamento de Psicologia e
Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo
Preto - USP

Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.37, n.1, 220p.105-120

e Analisar o processo de ampliacdo do EF e seus reflexos sobre
a El, em um sistema municipal de ensino, no interior do Estado de
Sdo Paulo.

Qualitativa.

e Instrumentos:

a. legislacdo educacional em vigor, aprovada em ambito federal
e municipal, bem como as demais orientagcdes regulamentacdes
do governo e, como foco especifico de andlise, selecionou-se
uma escola publica que compunha o sistema municipal de
educacéo de uma cidade situada no interior de SP;

b.o projeto inicial deu origem a dois estudos complementares
em nivel de iniciag&o cientifica e, assim pode-se acompanhar trés
escolas municipais, sendo duas de EF e uma de EI entre os anos
de 2008 e 2010. Em todos os casos, foram elaborados roteiros de
observacao de entrevistas especificos, e 0s cuidados éticos.

e uma escola publica de EF que compunha o sistema municipal
de educacdo de uma cidade situada no interior do estado de Séo
Paulo, onde a reorganizacdo foi implementada a partir de 2007;

e trésturmas de alunos de escolas municipais, sendo duas de EF
e uma de EI, de 2008 a 2010. Em uma das escolas, 0s
pesquisadores acompanharam pessoalmente duas turmas de
criancas de 2008, quando se deu o ingresso delas no 1° ano, até
2010, quando elas completaram o Ciclo | do EF.

Os resultados revelaram, de modo geral:

e como as atuais politicas publicas tém priorizado
investimentos no EF, sem aumentar de modo significativo
0 Seu montante, a0 mesmo tempo em que, na implantacéo
de novas medidas, desconsideram a realidade da escola e
ndo a prepararam para as mudancas.
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Infancia e criangas de 6 anos: desafios das transi¢des na educacéo

infantil e no ensino fundamental

2011

Kramer, S.; Nunes, M. F.; Corsino, P.

Doutora em Educacéo e Profa. do Departamento de Educacéo da PUC-
RJ, pés-doutorado na New York University, Profa. da PUC-RJ e
coordenadora do Curso de Especializagdo em Educacéao Infantil e do
Curso de Especializacdo em Estudos Judaicos na mesma universidade.
Psicologa pela PUC-RJ, mestre em Educacdo pela UNERJ, Profa do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo da Unirio e Profa. da PUC-
RJ.

Pedagoga pela Universidade Santa Ursula, mestre em Educagio PUC-
RJ e doutorado em Educacdo pela PUC-RJ, Profa. da UFRJ.

Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.37, n.1, 220p. 69-85

Refletir, para além, transicdes e desafios na organizagdo dos sistemas
de ensino e em termos de politicas e gestdo publica, de propostas
curriculares e de formacgéo de professores e de todos os profissionais
envolvidos na El e no EF. Com estes focos, o estudo busca:

. analisar as politicas da educacdo basica no contexto
da expansdo da obrigatoriedade e a os desafios para se
trabalhar com as criancas de 6 anos;

) apresentar e problematizar a pesquisa desenvolvida
(Kramer, 2009), no que se refere as praticas de leitura e escrita
observadas;

) sugerir prioridades para o trabalho com a leitura e
escrita na EIl e nos anos iniciais do EF, para a formagéo e
transicoes.

Ensaio

O estudo revela que:
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e  para a politica do MEC da época (2016) — a inclusdo das
criangas de 6 anos no ensino fundamental — n&o viesse a ser apenas
mais uma instituindo o mesmo, seria preciso que a prioridade fosse
colocada nas criancas e nos adultos que com elas trabalham. Isso
significaria garantir condigdes para que a préatica pedagdgica se
realize como processo de humanizacdo e formacdo cultural,
requerendo que o trabalho — com as criangas de 6 anos na educacao
infantil e no ensino fundamental e, ainda, com seus professores —
favoreca situacBes de narrativa de experiéncias vividas, de leitura
literéria e de escrita como registro da vida e de tudo o que foi
aprendido;

e aescolarizacdo esta pautada em um modelo de conhecimento
que cinde ciéncia, arte e vida e, também, no controle do
conhecimento, com propostas de solucdes prefixadas e previsiveis;
e as praticas pedagodgicas na educacao infantil e no ensino
fundamental precisam urgentemente se deslocarem, desse modelo e
favorecam a construgcdo de significados singulares ndo sé
previamente determinados, mas constituidos nos acontecimentos da
histéria;

e que sejam delineadas estratégias de transi¢cdo entre as etapas,
cuja omissdo se constitui em grave problema. Atuar nas transicdes
pode contribuir para criar, nas escolas de educacgéo infantil e ensino
fundamental, espacos para a prosa do dia a dia, onde as narrativas
tecidas favoregam os nexos, o0s sentidos, as mudangas institucionais
e pessoais.

Politicas publicas educacionais; Transi¢do da El para o EF; Formag&o
docente




Qual o futuro da relacdo entre educacéo infantil e ensino obrigatério?

2011

Moss, P.

Prof. de Early Childhood Provision na unidade de pesquisa Thomas

Coram, do Institut of Education, University of London, edita a revista

multinacional e multilingue Children in Europe.

Cadernos de Pesquisa, v. 41, n.142

Debater a conjuntura cultural e estrutural que contextualiza a

relacéo entre a El e EF para:

1.

considerar quatro possibilidades de relagdo da pré-escola com

a escolaridade primaria:

a. preparacdo para a escola;

b. distanciamento entre a escola obrigatoria e a educacao
infantil -possibilidades de ajustamentos e de construgdo de
vinculos solidos;

c. preparacdo da escola para receber a crianca;

d. vislumbre de um possivel ponto de convergéncia
pedag6gica, marcada por respeito muatuo, dialogo e
construcdo conjunta, visando uma parceria forte e igualitaria
entre a El e a escola.

. Discutir algumas questdes criticas e argumentar que a
relacdo da El e o ensino obrigatorio ndo deveria se limitar aos
primeiros escolares, pois uma solucdo plena requereria
considerar o0 ensino secundario.

Ensaio

Esse estudo revelou:
a necessidade de repensar a relacdo entre El e ensino

obrigatorio como importante oportunidade de definir questbes
criticas e buscar respostas que sejam aplicaveis a todo espectro da
infancia e, mesmo a todo curso da vida;

o0 “cuidado” como parte integral da educacdo, talvez bem mais

entendido como uma ética, uma maneira de pensar e se relacionar
com 0 outro, ao invés de se investir em como introduzir a educagéo
por disciplinas, organizar o conceito de educacdo em torno de
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temas-chave, considerados essenciais para o desabrochar da vida e
da cidadania democratica, igualmente aplicadas antes, durante e
depois do ensino obrigatério;

e 0 ponto de convergéncia pedagdgica poderia ser um espaco
para deliberacdo democrética e inclusiva, estimular uma visdo
compartilhada da pré-escola e escola;

e 05 servicos de El e as escolas de ensino obrigatrio como
podendo ser igualmente vistos como féruns, ou pontos de encontro
para cidaddos, jovens e velhos, em que muitos projetos seriam
possiveis: sociais, culturais, éticos, estéticos, econémicos e
politicos;

e aEleaescola, por sua vez, poderiam ser vistas como oficinas
ou laboratérios colaborativos, lugares de experimentacao e criacao,
imbuidas de valores fundamentais, como democracia, solidariedade
e de experiéncias;

e como o educador deveria ser: reflexivo e democrético,
pensador e pesquisador critico, um construtor colaborativo de
conhecimento e valores, um desbravador curioso, propenso a se
encantar e surpreender; tal educador poderia envolver uma
combinagéo de estudos genéricos, independentemente da idade das
criancas com as quais iria trabalhar apés sua formacdo, permitindo
que cada estudante gradue-se com um perfil particular, definindo
suas areas de interesse e especialidade e; finalmente,

e aimportancia de colocar-se contra as propostas de ensino em
que sdo agrupados criancas e adolescentes de varias idades, em
abordagem holistica para prover cuidado, aprendizagem, saude,
bem-estar e desenvolvimento e, assim, o que poderia significar uma
escola com criangas na faixa etéria das creches até o ensino médio.

Politica publicas educacionais; Curriculo




Acesso a educacdo infantil e as trajetdrias de desempenho escolar no

ensino fundamental

2012

Gardinal-Pizato, E. C.; Marturano, E. M.; Fontaine, A. M. G. V.

Doutora em Psicologia pelo Programa de Pds-graduacdo em

Psicologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo
Preto da USP;
Profa. Titular da Faculdade de Medicina e Ribeirdo Preto da USP;

Profa. Catedratica da Faculdade de Psicologia de Ciéncias da

Educacdo da Universidade de Porto.

Paideia, v.22, n.52. p.187-196

o verificar o impacto do tempo de exposi¢do a El sobre
0 desempenho académico;

e avaliar o progresso escolar das criangas, na trajetoria
do 3° a0 5° ano do EF, em funcéo da exposicdo a El.

Qualitativa e quantitativa

e O estudo seguiu um delineamento de pesquisa
longitudinal,

Os instrumentos utilizados foram:

e Critério de Classificacgdo Econémica Brasil
(associacéo Brasileira de Empresas de Pesquisa— ABEP);
e Escala de Competéncia Académica do Sistema de
avaliacdo de Habilidades Sociais — SSRS;

e Avaliacdo Pedagogica;

o (Teste de Desempenho Escolar) trés vezes: no
segundo semestre do 3° ano (agosto-setembro), no
segundo semestre do 4° ano (agosto-setembro) e no
primeiro semestre do 5° ano (maio-junho).

294 alunos de escolas publicas: 146 meninos e 148

meninas, que for distribuidos em trés grupos de acordo com o
nimero de anos na El: Grupo 0 com 30 alunos, sem acesso
prévio a El; Grupo 1, com 78 alunos que haviam completado
um ano na EI; Grupo 2, com 186 alunos, que haviam
completado dois anos na EI.

Controlado o efeito do nivel socioecondmico, a analise de variancia

com medidas repetidas indicou:
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° gue o0 acesso a EI foi constantemente associado a
melhor desempenho, independente da classe social;
. a importancia de garantir a todas as criangas 0

ingresso e a permanéncia na El, como etapa de qualidade

Politicas publicas educacionais; Transicao da El para o EF; Crianca




A ampliacéo do ensino fundamental na regido sul do Brasil: pontos e
contrapontos da proposta curricular

2015

Durli, Z.; Scheneider, M. P.

Doutora em Educacéo pela UFSC, profa. da UFSC;

Pds-doutora em Politica Educativa pela Universidade do Minho —
Portugal, profa. do Programa de pos-graduacdo em Educagdo da
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC).

Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 31, n. 1, p.223-247

o Refletir sobre demandas curriculares as escolas de educacdo
basica com a exigéncia de implantacdo do EF de nove anos
considerando como campo de estudo o processo instituido na
Regido Sul do Brasil.

Qualitativa

e 0 artigo toma como base uma investigacao realizada
entre 0s anos de 2012 e 2013 que trata da implantacéo do
EF de nove anos na regido sul do brasil e que contou com
o financiamento do CNPQ;

e 0 estudo envolveu apenas a rede estadual dos trés
sulinos —Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul —
como campo empirico para o levantamento dos
procedimentos e agdes desencadeadas na implantacéo do
EF de nove anos na regido sul do brasil.

e 0 estudo fez a opcao pelas redes estaduais deu atencéo
as questdes de acesso, hipoteticamente mais facilitado aos
documentos produzidos, bem como as condi¢cdes de
obtencdo de informagBes pontuais sobre o processo
vivenciado em cada estado.

e 0 estudo considerou o fato de os municipios situados
na regido sul orientarem-se pelas normas emanadas das
instancias do aparato regulador dos sistemas estaduais —
secretaria de estado de educacdo (SEE) e conselhos
estaduais de educacédo (CEE);

e 0 estudo teve como corpus analitico um conjunto de
documentos originados no SEE e CEE, no recorte
temporal de 2005 a 2011, além de dados estatisticos
disponibilizados pelo INEP e informagbes fornecidas
pelos gestores de cada um dos estados da regido;

e 0 recorte geografico adotado ndao impediu o estudo de
considerar a teméatica do EF de nove anos no contexto
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mais amplo da reforma da educacdo conduzida no brasil
nas Ultimas décadas.

O estudo permitiu evidenciar:

o os desdobramentos da politica de ampliacdo do EF,
produzida pelo poder central nos sistemas de ensino dos
Estados que compdem a Regido Sul, foram intermediados, em
sua extensa maioria, pelos Conselhos Estaduais de Educacéo
e Secretarias de Estado da Educacdo de cada um dos entes
federados;

° o fato de que nenhum dos trés estados (Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul) chegou a apresentar, de forma
objetiva e pratica, uma proposta curricular para a rede,
preferindo atribuir essa responsabilidade as escolas ou
sistemas municipais (no caso do Parand), porém sem o devido
preparo dos professores a quem se atribui a responsabilidade
de protagonizar uma ampla e profunda reforma curricular,
evidenciando a fragilidade na superacdo dos programas
tradicionais praticados no modelo anterior, quando as criancas
entravam na escola com 7 anos;

° a necessidade de uma reforma curricular que
contemple a colaboragdo dos professores, a formagao
continuada desses profissionais; e ndo mais importante,

. a necessidade de atencdo com a transicdo da
terminalidade do EF, a importancia de se considerar a
experiéncia nos anos iniciais como elemento importante no
encaminhamento da implantagdo do EF de nove anos nos anos
finais do EF. (estados sulinos).

Politicas publicas educacionais; Curriculo




“Faz

de conta que as criangas ja cresceram”: o processo de transi¢ao

da educacdo infantil para o ensino fundamental

2015

Martinati, A. Z.; Rocha, M. S. P. M. L.

Mestre em Educacéo (PUC-Campinas), membro do Grupo de Pesquisa

Formagdo e Trabalho Docente na Linha de Pesquisa “Formacéo de

Professores e Praticas Pedagogicas” (PUC-Campinas), tutora da

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP;

Doutora em Educagdo (Unicamp), profa. permanente do Programa de

Pds-graduagdo em Educacdo PUC-Campinas, lider do Grupo de

Pesquisa Formagdo e Trabalho Docente na Linha de Pesquisa

“Formagao de Professores e Praticas Pedagdgicas” (PUC-Campinas).

Psicologia Escolar e Educacional, Séo Paulo, v.19, n.2

o Analisar a transicdo da El para o EF, a partir da
perspectiva de criangas e professoras.

Qualitativa

e Os procedimentos utilizados foram: observacéo do cotidiano
escolar, entrevistas com as duas professoras e com as criancas,
analise documental dos projetos pedag6gicos das duas escolas e
questionario com os pais.

¢ O trabalho de campo foi realizado em duas fases:

1. junto a uma turma da El,

2. junto a uma turma do EF, na qual quatro das dez criangas
acompanhadas na EI tinham sido matriculadas.

e  Os procedimentos utilizados foram:

1. observacdo do cotidiano;

2. entrevistas com as professoras e as criancas;
3. anélise documental e,

4. questionario com 0s pais.

° (2° semestre de 2011): realizada com uma turma de
uma EMEI, do municipio de Campinas (SP), composta por 15
criangas de 5 e 6 anos de idade e sua professora. Deste grupo,
10 criancas ingressariam no EF em 2012;
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o (1° semestre de 2012): realizada junto a uma turma de
uma EMEF, proxima da EMEI estudada, ja que foram
encaminhadas 5 crian¢as do grupo acompanhado na El.

Os resultados indicaram:

e  poucos cuidados com a transicdo do El para o EF, em ambas
as instituicGes;

e  desarticulacdo e descontinuidade no trabalho pedagdgico e
distintas maneiras de as criangas responderem a isso: ora ajustam
suas condutas as exigéncias do novo contexto escolar, ora as
burlam, cobram o cumprimento das promessas de tempo para
brincar e algumas criancas externalizam sofrimento psiquico, ao
gual as professoras reagem timidamente.

Transicao da El para o EF; Formacao docente
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Uma leitura walloniana do movimento: criangas de seis anos no ensino

fundamental

2017

Cintra, F. B.; Almeida, L. R.

Mestre em Educacéo: Psicologia da educagéo pela PUC-SP, docente
da prefeitura municipal de Sao Paulo;

Doutora em Educagdo: Psicologia da Educa¢do PUC-SP, docente do
Programa de Estudos Pds-graduados em Educacdo: Psicologia da
Educagdo PUC-SP e vice coordenadora do mestrado profissional em

Educacdo: Formacao de Formadores da mesma instituicéo.

Psicologia Escolar e Educacional, So Paulo, v.21, n. 2, p. 205-214

o Compreender como estava sendo tratada a
motricidade das criancas de seis anos que, com a implantagédo
do ensino de nove anos, passaram a frequentar o ensino
fundamental.

Qualitativa

1. Como instrumento metodoldgico utilizou-se da observacéo,
aceitando-se que esta ndo é uma cOpia exata do fendmeno
observado e que consiste em um recorte da realidade feito pelo
pesquisador;

2. As sessdes de observagdo, foram distribuidas em quatro
semanas consecutivas, eram anotadas palavras ou frases curtas que
pudessem ajudar a recordar os eventos quando fosse redigir o
diario de campo. O registro era feito no mesmo dia da sesséo,
conforme orientagdes de Bogdan e Biken (1991/2010), evitando o
esquecimento;

3. A cada registro, identificava-se cada sessdo com a turma
observada (B ou C), data e horéario (inicio e término) e um nimero
para indicar a ordem daquela sessdo no total do estudo;

4. O registro era descritivo, principalmente em relagdo ao
comportamento e as atitudes dos alunos e dos professores;

5. Ao longo do diario de campo, 0s sentimentos, as impressdes,
o0s problemas e as especulagbes do pesquisador foram registrados,
sem, entretanto, mistura-los a descricdo objetiva. Esse tipo de
anotacdo era feito em paragrafo recuado e precedido pelas iniciais
C.O. (comentérios do observador).

6. Terminada a fase de producdo de informages, foi feita a
leitura dos diarios de campo, permitindo a retomada dos fatos
observados e uma visdo do todo.
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7. Para sistematizar as informacdes, foi elaborado um quadro
com quatro colunas: registro das observagdes, comentarios do
observador, eixos tematicos e teoria de apoio. A primeira coluna
continha a descricdo dos fatos observados, e a segunda, as
observacdes do pesquisador. Tendo por base a psicogenética
walloniana, na terceira coluna, foram registradas sugestfes de
eixos tematicos para discussdo de cada cena ou episédio, e na
quarta coluna, os conceitos tedricos que dariam suporte a essa
discusséo.

o Duas turmas de 1° ano, com 26 alunos cada, observadas em

diferentes periodos do turno escolar, com diferentes professores e

em diferentes espagos;

° duas professoras graduadas em Pedagogia, com doze anos de

experiéncia no magistério.

O estudo apontou que:

¢ aescola ainda ndo reconhece a importancia do ato motor para
o desenvolvimento cognitivo e afetivo, de modo que oferece
poucas oportunidades para que as criangas de seis anos
vivenciem o espaco fisico — fundamental para a construcéo do
espaco mental — e poucos momentos para brincadeiras de ficgdo
— importantes para o fortalecimento da representacao.

Politicas publicas educacionais; Transicao da El para o EF; Crianca




A quem interessa a antecipac¢ao do ensino fundamental?

2017

Arelaro, L.

Profa. titular da FEUSP, realiza pesquisas na area de politica
educacional, gestdo de sistemas e financiamento da educago.

Caderno Cedes, Campinas, v.37, n. 102, p. 155-178

° Analisar as propostas de implantacdo de quatro
governos municipais paulistas, a do governo estadual e o da
Escola de Aplicacdo da FEUSP (Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo).

Qualitativa

o A pesquisa foi desenvolvida de janeiro de 2012 a
dezembro de 2014 e constitui-se de estudos qualitativos que
envolveram a realizacdo de entrevistas e de observacdo do
cotidiano escolar de todas as unidades escolares participantes,
pelo periodo de seis meses a um ano;

o Os estudos incluem a opinido de alunos e de seus pais
ou responsaveis, que foram feitos de participantes da
pesquisa;

. A pesquisa exigiu ainda levantamentos estatisticos, da
legislacdo e de documentos oficias orientadores da nova
politica escolar e dos estudos ja produzidos pelo tema
(GORNI, 2007; ANGOTTI, 2009; ARELARO, 2012;
FARIA; FINCO, 2011; FARIA; MELLO, 2012;
NASCIMENTO, 2013).

A pesquisa envolveu 11 escolas, das quais 3 eram estaduais, 7
municipais e a EAFEUSP.
Foram feitas entrevistas com:

e 14 coordenadores pedagdgicos, diretores ou vice-diretores;

e 36 professores;

e 270 criangas;

e 73 pais/responsaveis;

e 16 membros dos conselhos de escolas;

e  5dirigentes ou técnicos de Secretarias de Educagéo; e

e 5 membros das diretorias das entidades sindicais que
representam os professores, além de especialistas da educacdo dos
municipios e do estado.

O estudo revelou que:
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e  problematizar a politica de ampliacdo do EF para 9 anos e de
antecipacdo da idade de ingresso das criancas no EF para 5 ou 6
anos de idade, considerando-a uma medida que ndo
necessariamente representou um ganho na educacdo de criangas
pequenas;

e  aantecipacdo de gque o ingresso das criancas de 6 anos no EF
pudesse gerar mais vagas na El ndo ocorreu;

e em relacdo a responsabilidade de atendimento da demanda, o
EF de nove anos mostrou-se um impulsionador do processo de
municipalizagdo do ensino, fendmeno observado em Osasco e em
Diadema, passaram a assumir todas as matriculas das criangas
ingressantes no EF dos anos iniciais até o 5° ano e, portanto, da
desresponsabilizacéo do estado para com o atendimento dessa faixa
etéria;

e  apesar de gestdo democratica ser um principio educacional,
ainda ha um longo caminho a ser percorrido para a para se tronar
efetiva no sistema educacional brasileiro e paulista;

e 0 esvaziamento dos conselhos escolares, reduzidos a um papel
burocrético formal, com pouca participacdo e distanciamento das
discussdes sobre o PPP (projeto Politico Pedagdgico);

e 0 descompasso entre 0s desejos das equipes escolares e 0s das
familias na vida escolar dos filhos;

e  a necessidade de formacdo continuada para os professores, a
ampliagdo da discussdo sobre o curriculo, assim como reformas e
reorganizacdo da estrutura fisica e de material das escolas;

e asentrevistas com professores e gestores, sobre o curriculo do
1° ano do EF, refletiu somente uma adaptagdo simplista do antigo
curriculo: pequenas adequagfes metodoldgicas para garantir
momento de brincadeiras, porém com limitagdes por falta de
espacos fisicos (brinquedotecas e parques);

e a antecipagdo da matricula prejudicou a reorganizacdo do
ensino fundamental, assim como as criangas de 5 e 6 anos. no que
tange ao brincar e a ludicidade, propostas centrais da El, ndo tém
seguimento no EF;

e a antecipacdo ndo trouxe, para 0 EF, uma dindmica mais
atrativa as necessidades das criancas de 7 a 10 anos, os dados
sugerem que a rotina da escola de EF pouco foi alterada para receber
esses alunos novos. Nesse sentido, ndo foram 0s anos seguintes que
se modificaram: foi o novo 1° ano que perdeu em vigor e
criatividade, j& que foi muito pouco alterado.

Politica publicas educacionais; Transi¢cdo da El para o EF; Formacao
docente




Ensino Fundamental de nove anos: das estratégias do Governo dos
infantis nas politicas educacionais

2017

Santaiana, R. S.; Foell, L.

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Caderno Cedes, Campinas, v.37, n.102, p. 179-200

o analisar os discursos das publica¢c@es do MEC de 2001 a 2004;
e problematizar a infancia que emerge por uma vontade de
poder, instituida por uma politica operacionalizada pelo Estado.

Ensaio

. Metodologicamente, esse artigo se insere na
perspectiva dos Estudos Pos-Estruturalistas, fazendo uma
andlise dos discursos das publicacbes do Ministério da
Educacdo, desde 2004, retornando, estrategicamente, um
pouco mais de tempo, até chegarmos Lei Federal no 10.172,
de 9 de janeiro de 2001.

O estudo apontou para:

e o fato de aescola ser colocada como a melhor possibilidade de
melhoria de vida (no campo intelectual e profissional), tornando-
se mais e mais responsavel do ponto de vista social. Ao apresentar
o Ensino Fundamental como a melhor opgdo para as criangas de
seis anos, privilegiou-se um formato escolar, reconhecidamente
institucional, que desde seu surgimento foi atrelado a transmissao
do conhecimento e da cultura mundialmente acumulados.
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A vida cotidiana e as brincadeiras no primeiro ano do ensino

fundamental

2017

Rocha, M. S. P. M. L.; Ribeiro, R. B.

Pontificia Catolica de Campinas, Programa de Pds-graduacdo em
Educagdo PUC-Campinas;
Centro Universitario de Itajubd (MG)

Caderno Cedes, Campinas, v.37, n.102, p. 237-258

e  Discutir se e de que forma a atividade lGdica tem integrado o
curriculo de primeiros anos do ensino fundamental de nove anos,

Qualitativa

o Revisdo bibliografica na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), buscando trabalhos de 2008
a 2015, com os termos “ensino fundamental de nove anos” e
“ensino fundamental de 9 anos”;

o a pesquisa de campo foi realizada em uma turma de
primeiro ano de uma escola municipal, localizada em
Campinas, cidade do interior do estado de S&do Paulo. Essa
instituicdo de ensino, atendia; predominantemente, a criangas
de classes populares em bairros de periferia. Do conjunto de
informacGes, foram recortadas as produzidas por observacdes
do cotidiano escolar, numa frequéncia de uma vez por semana,
alongo do segundo semestre letivo;

) foi observado o dia a dia das criangas de seis anos de
idade.
. Professores, alunos, pais, orientadores pedagogicos e

secretarios de educagdo.

O estudo evidencia:

e agrande distancia entre o que se projetou para o EF de nove
anos e o que vinha se materializando em contextos concretos, de
turmas de primeiros anos, destacando questdes relativas a atividade
ludica;

e que os professores precisam oferecer maiores e melhores
possibilidades para as criancas brincarem e desenvolverem-se;

e ainclusdo de brincadeiras no cotidiano escolar ndo é nada
simples, pois requer agdes que ultrapassam decisfes individuais,
trazendo o enfrentamento de desafios variados: adequar a estrutura
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fisica, construir e disponibilizar o acervo de brinquedos e jogos,
convencer a comunidade escolar brincar ndo é um tempo perdido;
e anecessidade de se construir um curriculo inovador.
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O primeiro ano do ensino fundamental de nove anos: uma reviséo

tedrica

2017

Favero, E.; Guerra, D.; Santos, H. L. M. M.; Delazeri, C. M.

Doutora em Psicologia pela UFRGS, Profa. Adjunta da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UEOPR);

Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do
Parang;

Graduacdo em Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol pela Unido
Educacional do Médio Oeste Paranaense, discente do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UEOPR);
Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UEOPR).

Psicologia Escolar e Educacional, Séo Paulo, v. 21, n.3

o Revisar publicag@es brasileiras que tratam do tema do
primeiro ano do ensino fundamental de nove anos, de modo a
identificar os principais temas dessas publicacdes, as
conclusdes e orientagBes propostas pelos autores.

Qualitativa
O estudo consistiu em:

. uma revisao bibliografica nas bases de dados SciELO
— Scientific Electronic Library Online e no Portal de
Periédicos da CAPES, considerando o periodo 2005-2015 e
utilizando-se os termos: “Ensino Fundamental de Nove Anos”
¢ “Primeiro Ano do Ensino Fundamental.”

. Os resultados revelaram  preocupacfes, em
especialmente, quanto ao descompasso entre a politica
educacional e a pratica pedagdgica. E importante considerar
que a ampliacgdo do tempo de escolarizagdo ndo é,
necessariamente, um indicador de qualidade no ensino.
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A transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental: a gestacéo
da atividade de estudo

2020

Carbonieri, J.; Eidt, N. M.; Magalhaes, C.

Universidade Estadual de Londrina - PR

Psicologia Escolar e Educacéo, v.24

° Compreender o papel da brincadeira de papéis sociais
na gestacdo das novas atividades e na promogdo do
desenvolvimento psiquico das criancas, visando a transicao ao
préximo periodo do desenvolvimento, qual seja, a atividade de
estudo.

Qualitativa

. De natureza teérico-conceitual, apoiou-se nos
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural representados
por autores classicos como Davydov (2008), Elkonin (1969,
1987, 2009), Leontiev (2016), Mukhina (1996) e Vigotski
(1996, 2018) e autores contemporéneos como Pasqualini
(2013, 2014), Pasqualini e Abrantes (2016), Pasqualini e Edit
(2016) e Brigatto e Pasqualini (2019).

Os resultados evidenciaram que:

e na brincadeira de papéis, as criangas reproduzem as relacoes
sociais existentes entre os homens e, no interior dessa atividade, é
desenvolvido o autodominio da conduta e a imaginag&o;

e nas atividades produtivas, que sdo desempenhadas na busca de
um dado resultado, permitem que sejam desenvolvidas
importantes capacidades psiquicas, como a de analise e
planejamento, imprescindiveis ao pensamento teorico;

e necessario garantir na El e no inicio do EF, condicdes para que
elas se acontegam, considerando as caracteristicas das criangas, ou
seja, seus interesses, motivos e necessidades.
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