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Ensinar lingua oral deve significar para a
escola possibilitar acesso a usos da linguagem
mais formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente e voluntario da
enunciacdo, tendo em vista a importancia que
o dominio da palavra publica tem no exercicio
da cidadania.

(BRASIL, 1997, p.67.)



RESUMO

Antes da década de 1990, no Brasil, somente a escrita tinha visibilidade no
ensino da Lingua Portuguesa. A fala e a escrita eram concebidas como modalidades
dicotdbmicas, sendo que a Ultima estava destinada a supremacia. A oralidade era
destinado o lugar do comum, do cotidiano e, por isso, ndo precisava ser ensinada, ja
que era inata ao ser humano. A implementacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais®, em 1998, e a concepcao de letramento trouxeram uma nova viséo sobre
0 ensino da oralidade. A partir de entéo, as editoras passaram a tentar se adequar a
esse novo olhar, inserindo nos livros atividades que trabalhassem com essa
modalidade. Diante da importancia do ensino da oralidade, este trabalho se propde a
analisar, com base nos géneros do discurso e na concepcdo de fala e escrita
proposta por Marcuschi (2001), como o0s géneros e as atividades orais sao
trabalhados no livro “Presente Lingua Portuguesa 5” (2012), de Débora Vaz, Elody
Nunes Moraes, Rosangela Veliago, observando se a obra esta de acordo com a
proposta dos PCN. Para tanto, a presente monografia trard discussdes sobre
alfabetizacao, oralidade e letramento, lingua oral e escrita e sobre a insercéo do livro
didatico no Brasil. Além disso, no desenvolvimento deste trabalho, sera feita uma
breve descricdo dos géneros e das atividades orais presentes na obra e,

posteriormente, a analise do corpus e as consideracdes finais.

! Nas demais mengdes aos Parametros Curriculares Nacionais sera adotada a sigla PCN.
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1 INTRODUCAO

A partir da década de 1990, algumas mudancas na area da educacao, no que
concerne a alfabetizacdo, ao surgimento de novas teorias, como a implementacéo
dos PCN, em 1998, fizeram com que a oralidade deixasse de ocupar o lugar da
informalidade e passasse a ser integrada ao ensino da Lingua Portuguesa ao lado
da escrita. A partir desse momento, foi destinado as praticas escolares garantir que
os alunos do primeiro ciclo fossem capazes de

o utilizar a linguagem oral com eficicia, sabendo adequéa-la a inten¢des
e situagcbes comunicativas que requeiram conversar num grupo,
expressar sentimentos e opinides, defender pontos de vista, relatar
acontecimentos, expor sobre temas estudados;

e participar de diferentes situacdes de comunicacdo oral, acolhendo e
considerando as opinides alheias e respeitando os diferentes modos
de falar [...] (BRASIL, 1997, p.68.)

Para que o ensino da oralidade garanta que os alunos realizem os varios usos
da lingua e participem de diferentes situacdes de comunicacao oral, a escola deve
estar instrumentalizada para a consciéncia de que ensinar lingua oral é “desenvolver
o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e
de outras areas e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do
termo”. (BRASIL, 1997, p.67.)

Essas mudangas fizeram com que as editoras, assim como 0s autores e
editores de livros didaticos, iniciassem um processo de “adequacdo” a essas novas
diretrizes, tendo como base os PCN. Tendo em vista as dificuldades dos autores de
livros didaticos e dos editores de se adequarem aos PCN, no que diz respeito ao
ensino da oralidade, e a importancia da lingua oral na vida social e afetiva dos
alunos, mostrou-se relevante estudar como os livros didaticos trabalham com essa
modalidade.

Tendo em vista tal importancia, este trabalho tem o objetivo contribuir com os
estudos existentes sobre a oralidade e, também, ampliar o repertério sobre o tema.
Além disso, como objetivo especifico, visa analisar, com base na concepcao de
lingua oral e escrita proposta por Marcuschi (2001) e nos géneros do discurso, 0s
géneros e a atividade oral trabalhados no exemplar escolhido, verificando se este
esta de acordo com a proposta dos PCN.

Como este trabalho € uma monografia e, portanto, ndo sera possivel analisar

uma amostra grande de exemplares de livros didaticos, foi escolhido para a analise



um livro didatico do Ensino Fundamental |, “Presente Lingua Portuguesa 5”, das
autoras Vaz, Moraes e Veliago (2012). Esse livro faz parte de uma Colecdo
composta por 5 volumes, que contempla todos os anos do Ciclo 1.

Além da definicAo dos objetivos e do corpus, foram selecionadas algumas
obras para compor o referencial teérico do trabalho. Para definir e caracterizar
alfabetizacao, letramento e oralidade foram utilizados os textos de Marcuschi (2001)
e Soares (2004). Com a finalidade de discutir a relacdo entre oralidade e escrita
foram abordadas as obras de Marcuschi (2001), Schneuwly e Dolz et al (2004).

O corpus deste trabalho € um livro didatico e, para contextualizar o
surgimento dessa modalidade de livros no Brasil, foram usados como base os textos
de Bairro (2009) e Freitas & Rodrigues (2008). Para diferenciar os géneros orais das
atividades orais, assim como caracteriza-los, foram utilizados os textos de Aquino
(2015), Beltrao e Gordilho (2007), Pereira (2013), Schneuwly e Dolz et al (2004) e
Travaglia (2015).

Posteriormente a definicdo do referencial tedrico, foram elencados todos os
textos e atividades que trabalham com a oralidade no livro. Depois, foi feita a analise
dessas atividades, tendo em vista o referencial tedrico lido, com o objetivo de
constatar se o livro respeita a proposta dos PCN. Por fim, foram tecidas as
consideracdes finais.

1.1 APRESENTACAO DO CORPUS

O critério de escolha adotado para a selecdo do livro “Presente Lingua
Portuguesa 5” como corpus deste trabalho é a sua grande aceitacéo pelos colégios
particulares da cidade de S&o Paulo. Lancado em 2012, o livro ja estd em sua 32.
edicdo e entre as escolas que o adotam estdo alguns dos colégios mais renomados
da cidade: Instituto de Educacao Beatissima Virgem Maria (Brooklin), Colégio Miguel
de Cervantes (Morumbi), Colégio Visconde de Porto Seguro (Morumbi), Colégio
Franciscano Pio Xl (Morumbi), Colégio Notre Dame (Sumaré), Escola Cidade
Jardim / Play Pen (Cidade Jardim), Colégio Benjamin Constant (Vila Mariana),
Colégio S&o Luis (Jardins), Builders Educagéo bilingue (Pompeia), Colégio Elvira

Brandao (Chacara Santo Anténio), entre outros.



“Presente Lingua Portuguesa 5” foi escrito por Débora Vaz, Elody Nunes
Moraes, Rosangela Veliago? e publicado pela Editora Moderna, no ano de 2012. O
volume faz parte da colegédo de 5 livros do “Projeto Presente Lingua Portuguesa”,
destinado ao Ensino Fundamental |I. Desde o seu lancamento € facilmente
encontrado em grandes livrarias pelo preco de R$ 125,00 (cento e vinte cinco reais),
valor sugerido pela Editora Moderna.

No que concerne a estrutura, o livro estd organizado em quatro unidades.
Todas trabalham, pelo menos, um género textual, a gramatica, a producao textual e
a linguagem oral. O quadro a seguir ilustra os géneros escritos e orais trabalhados

em cada unidade da obra.

> Débora Vaz — Licenciada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
Professora em cursos para formacdo de professores e coordenadores pedagdgicos. Diretora
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de professores.
Elody Nunes Moraes — Graduada em Pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo e em Comunicacao
Social pela FIAM. Possui experiéncia na teoria e na préatica do ensino de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental da rede publica e particular. Atualmente exerce o cargo de professora de
primeira a quarta série do Ensino Fundamental da rede particular.
Rosangela Veliago — Licenciada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
Professora em cursos para formacado de professores e coordenadores pedagogicos. Coordenadora
pedagodgica de Educacdao Infantil. Autora de publicac¢des dirigidas a formacao de professores.
Disponivel em:
<http://moderna.com.br/main.jsp?lumPageld=4028818B2E24D324012E3469E60A34AF&itemId=8A8
A8A823B429731013B61EC52E44636>. Acesso em: 14 set. 2015.



Quadro 1 — Géneros escritos e orais trabalhados em cada unidade do livro

“Presente Lingua Portuguesa 5”

Numero da unidade | Género escrito trabalhado Género oral trabalhado
1 Contos etiolégicos africanos Reconto

Poemas Declamacao de poema
2 Noticias e Crbnicas Debate
3 Mitos gregos Debate

Artigos de opiniao Debate
4 Contos de Mistério Reconto

Como é observado no quadro, em todas as unidades do livro é proposta, pelo
menos, uma atividade sobre a oralidade®. Como o objetivo deste trabalho é analisar
essas atividades, as apresentarei brevemente.

Na primeira unidade do livro é trabalhado o conto “As duas mulheres e o céu’,
de llan Brenman, para propor uma atividade oral de reconto desse conto. Além
disso, sdo apresentados varios poemas, como “Soneto”, de Camodes, “Velhas
arvores”, de Olavo Bilac, “Apartheid soneto”, de Avelino de Araujo e “Rio: o ir’, de
Arnaldo Antunes, para sugerir a declamacéo de um dos poemas apresentados.

Na unidade 2 o livro expde a noticia “Homem que achou R$ 6 mil na rua
encontra dono do dinheiro”, publicada no portal G1, para propor um debate em que
sera discutida a questdo da devolucdo ou ndo do dinheiro que foi encontrado na rua.

Na unidade 3 sao trabalhados alguns mitos gregos, entre eles “Prometeu e os
primeiros homens”, para sugerir um debate em que sera discutida a absolvigdo ou
nao de Prometeu. Ainda nessa unidade sdo apresentadas reportagens do site
<planetasustentavel.abril.com.br> e da Folha de S.Paulo sobre o uso das sacolas

plasticas para que seja introduzido um debate sobre 0 uso ou nédo de garrafas PET.

® Em todas as unidades do livro ha uma sego denominada “Atividade permanente — Linguagem oral”,
que tem como objetivo “suscitar momentos de fala e de escrita nos alunos para que compreendam o
funcionamento dos géneros de textos orais nas diferentes esferas: discursiva, escolar, doméstica,

jornalistica, literaria etc.” (2012, p.XXX)
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Na quarta unidade sdo apresentados alguns contos de mistério, como
“‘Dangando com o morto”, de Angela-Lago e “As lagrimas do Sombreirdo”, de Luis
Alfredo Arango, com o intuito de introduzir o género e solicitar que os alunos contem

um conto de mistério que lhes sera relatado por seus familiares.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E
ORALIDADE

Para entender o conceito de oralidade, assim como compreender em qual
contexto educacional o ensino dessa modalidade foi priorizado, € necessario
retomar, brevemente, um pouco da histéria do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, assim como os conceitos de alfabetizac&o e de letramento®.

Por volta da década de 1970, o ensino da leitura e da escrita no Brasil passou
a ser centrado nas habilidades de codificacdo e de decodificacdo de textos escritos.
Foram desenvolvidos varios métodos de alfabetizac&o (sintéticos® e analiticos®), que
tinham como objetivo padronizar o ensino da leitura e da escrita.

Essa perspectiva mecanicista da alfabetizacdo, que integrava o paradigma do
estruturalismo’, logo passou a ser criticada, ja& que muitas criancas consideradas
alfabetizadas concluiam seus estudos conseguindo apenas decodificar os codigos,
mas nao compreendendo 0s seus significados.

Diante de tal problematica, estudiosos de diversas areas (Psicologia, Historia,
Sociologia, Pedagogia, entre outras) buscavam redefinir o ensino da leitura e da
escrita, rompendo com o modelo mecanicista vigente. Nos anos 80, 0 ensino da
lingua deixou de considerar apenas a estrutura e passou a abordar a funcéo
comunicativa e os usos da lingua. A partir desse momento, comecaram a ser
pensadas e desenvolvidas atividades de leitura e escrita mais significativas. Nessa
mesma época surgiu o conceito de “analfabeto funcional” — aquele que decodifica o

cadigo, mas ndo consegue decifrar o seu significado.

* Como ndo é o objetivo contar a histéria da Lingua Portuguesa, mas apenas situar a
oralidade no ensino brasileiro, priorizou-se a retomada do Ensino da Lingua Portuguesa a partir da
década de 1970.

®> Nesse método ha a correspondéncia entre o som e a grafia, entre o oral e 0 escrito, por
meio do aprendizado de letra por letra, ou silaba por silaba e palavra por palavra.

® Ao contrario do método sintético, o analitico parte de uma estrutura maior para a menor, ou
seja, da frase séo extraidas palavras e, depois, as silabas.

" para os estruturalistas, a lingua era considerada um sistema abstrato e social, enquanto a
fala traria 0s usos desse sistema e seria algo individual dos falantes. Dentro dessa perspectiva,

estudar o ensino da lingua seria mais viavel, ja que a lingua é sistematica, enquanto a fala, néo.
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No inicio da década de 1990, a alfabetizacdo ganhou outro sentido no pais
com sua vinculacdo ao conceito de letramento. De acordo com Soares (2003, p.16)

pode-se definir:

[alfabetizacdo] como processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema da
escrita, alfabético e ortografico; [...] [letramento] entendido este, no que se
refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo em
eventos variados de leitura e de escrita, e 0 consequente desenvolvimento
de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagdo a essas
préaticas [...]

No que diz respeito ao tema, Marcuschi afirma que a alfabetizacdo
“compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever”’ (2001,
p.122). Ainda de acordo com o autor, ndo necessariamente a alfabetizacdo tem que
ser desenvolvida no ambito escolar, ela pode ser realizada no ambito familiar, como
aconteceu na Suécia, no final do século XVIII.

O letramento, por sua vez, seria um “processo de aprendizagem social e
histérica da leitura em contextos informais e para usos utilitarios” (MARCUSCHI,
p.122). Nesse sentido, entende-se que um individuo, mesmo que ndo tenha o
dominio da lingua escrita, mas que consegue, por exemplo, ler a placa de um
onibus, tem algum grau de letramento, jA que ele usa seu conhecimento, mesmo
gue minimo, da leitura em uma pratica social.

Embora Soares e Marcuschi definam separadamente os conceitos de
alfabetizacao e de letramento, € evidente a relacdo entre eles. Grosso modo pode-
-se pensar em uma alfabetizacdo (apropriacdo da leitura e da escrita) inserida dentro
de praticas sociais. Desse modo, o0 ensino da Lingua Portuguesa ganhou um novo
sentido na vida dos alunos, ja que passou a ser associada as atividades cotidianas.

Essa nova forma de conceber a alfabetizacdo passou a valorizar também o
ensino da oralidade, que pode ser definida como “pratica social que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal ao mais
formal e nos mais variados contextos de uso” (MARCUSCHI, 2001, p.126). Essa
valorizacdo se deu por meio dos PCN (1997, p.15), que passou a salientar a

importancia ndo so6 do ensino da lingua escrita, mas também da oral:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a
participagdo social efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica,
tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visbes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a
escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso
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aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos.

Além dos PCN, o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil
também salientou que a aprendizagem oral é importante, pois permite ao aluno
‘comunicar ideias, pensamentos e intengdes de diversas naturezas, influenciar o
outro e estabelecer relacdes interpessoais [...] Quanto mais as criangcas puderem
falar em situacbes diferentes, mais poderdo desenvolver suas capacidades
comunicativas de maneira significativa”. (1998, p.120.)

Como consequéncia dessas novas concepcles tedricas e metodoldgicas,
notaram-se mudancgas em diversas esferas. Enquanto o governo passou a elaborar
novos documentos com orienta¢des para o ensino da Lingua Portuguesa, as escolas
tiveram que aderir as novas concepcdes de ensino e aprendizagem propostas pelo
Estado.

Além disso, as editoras, por questdes Obvias, também passaram a mudar a
abordagem do ensino de Lingua Portuguesa em seus livros didaticos. Se por volta
da década de 1970, produziam cartilhas que usavam os métodos da silabacéo, da
palavracdo, entre outros, a partir dos anos 1990, adotaram a teoria dos géneros
textuais, proposta por Mikhail Bakhtin (2003). Essa teoria iria de encontro a nova
nocédo de alfabetizacdo aliada ao letramento, abarcando os géneros discursivos

(orais e escritos).

2.2 LINGUAS ORAL E ESCRITA

Como foi observado nos PCN publicados no final da década de 1990, o
ensino das linguas oral e escrita é fundamental. O livro didatico “Presente Lingua
Portuguesa 5”, que sera analisado, trabalha oralidade, muitas vezes, partindo de
textos escritos. Isso sugere a existéncia de uma relacdo intrinseca entre a oralidade
e a escrita.

Marcuschi em seu texto “Oralidade e escrita” (2001) discute a relagao entre
oralidade e escrita, retomando o histérico dessas duas préticas discursivas na
civilizacdo. Embora, cronologicamente, a lingua oral tenha primazia em relacdo a
lingua escrita, isso néo |he garantiu maior prestigio ou importancia. Como se trata de

uma prética social inerente ao individuo, antes da década de 1990, ndo se pensava
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no ensino da oralidade como uma necessidade. A oralidade era vista como algo
natural, de conhecimento de todos.

Por outro lado, a escrita, com o passar do tempo, foi se tornando cada vez
mais um bem social indispensavel a civilizacdo. Desde antes de Cristo, ela tornou-se
importante para 0s povos antigos, ja que estes a utilizavam para se expressar €, nos
dias de hoje, em quase todas as praticas sociais ela € utilizada (para pegar um
onibus, preencher um formuléario, ler placas de transito, redigir e-mails, e até para
estudar a oralidade).

O grande uso da escrita nas praticas sociais tornou-a essencial e
indispensavel, e, como ninguém nasce com o dominio dessa pratica, coube a escola
0 ensino desse saber. As instituicdes de ensino e os materiais didaticos passaram
entdo a priorizar o ensino da Lingua Portuguesa em sua forma escrita. Por manter
essa relagdo intrinseca com a escola, a escrita acabou assumindo um lugar de
prestigio e de conhecimento em nossa sociedade, enquanto a lingua oral foi
destinado o lugar da informalidade.

Contrariando o pensamento de que existe uma supremacia da escrita em
relacdo a oralidade, Marcuschi (2001) defende a ideia que “a oralidade e a escrita
nao sao responsaveis por dominios estanques e dicotbmicos [...] ha praticas sociais
mediadas preferencialmente pela escrita e outras pela tradigdo oral.” (p.36-37.)

Schneuwly e Dolz et al (2004), em seu texto “Palavra e ficcionalizacdo: um
caminho para o ensino da linguagem oral”, acreditam na existéncia de uma relacéo

entre a escrita e a oralidade, reiterando as ideias presentes na fala de Marcuschi:

Nao existe ‘o oral’, mas ‘os orais’ sob multiplas formas, que, por outro lado,
entram em relacdo com os escritos, de maneiras muito diversas: podem se
aproximar da escrita e mesmo dela depender — como € 0 caso da exposi¢ao
oral ou, ainda mais, do teatro e da leitura para os outros —, como também
podem estar mais distanciados. Nao existe uma esséncia mitica do oral que
permitiia  fundar sua didatica, mas praticas de linguagem muito
diferenciadas, que se dao, prioritariamente, pelo uso da palavra (falada),
mas também por meio da escrita [...]. (p.135.)

Ainda de acordo com Marcuschi, as diferengcas entre fala e escrita estéo
dentro do “continuum tipolégico das praticas sociais de produgéo textual” (2001,
p.37). Esse continuo relaciona os textos de cada modalidade de acordo com as
estratégias de formulacéo textual. Essas estratégias, por sua vez, sdo responsaveis
por determinar o continuo das caracteristicas que diferenciam e aproximam 0sS varios

tipos de estrutura, de selecdes lexicais, entre outras. Pensando nisso, e com base
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no ponto de vista sociointeracional, Marcuschi elaborou um quadro inserindo os

diversos géneros textuais dentro do mencionado continuo:

Quadro 2 — Distribuicdo dos géneros textuais no continuo, Marcuschi (2001,
p.41).

COMUNICACOES COMUNICACOES TEXTOS X708
PESSOAIS PUBLICAS INSTRUCIONAIS - ACADEMICOS

-

. e extos académcos \‘
* dirvignyti dhaminen artigos cientificos
* textos préfissionais
« editoriais' de jornais
« manuais dscolares * documentos oficius

* leis

I
: o IR SICHEI0S « relatérios écnicos
{ y ; * textos pubhcqél.'los . insmlckf de uso indans A imating
* noticias de jornal s cartas comerciais .
» cartas do leitor o narrativas rrccaites g el
|

* formuldrios
* entrevistas

|
Cartas pessqais * telegramas

| | atas de reunides

P-=OOMM

1

I

« bilhetes | * volantes de TUR: S e e |

= 7 = convocggdes ] 1

| - % ~
EouSo0s | -~ *comunicados | e |
« inscrigdes em paredes * ayisos I’  anincios classiﬁqido_s oot o Lo DINVES, Se SN S e A
| \ * noticidrio de ridio |  * noticidrio de TV ,’ * exposiglo académica
S |

l v
! s _ *explicagdps técnicas_ _ -~ 7 * aulas

« conferéncia
« discursos oficiais

. ir'fquérilos " discursos (cstivosr noticidrio de TV a0 vivo « relatop
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Ao observar o quadro, percebe-se que ha géneros orais que se aproximam
dos géneros escritos e géneros escritos que se aproximam dos orais. Bilhetes e
cartas, por exemplo, embora sejam géneros escritos, se apresentam no continuum
mais proximos dos géneros orais. Isso se deve a um menor nivel de planejamento e
a uma selecdo de vocabulos mais simples, préprios dessas situacbes de
comunicacado. Por outro lado, as exposi¢cdes académicas apresentam caracteristicas
préprias dos géneros escritos, como um nivel de planejamento maior, um léxico
especifico, entre outras caracteristicas.

Portanto, o corpus deste trabalho, ou seja, as atividades e 0s géneros orais
extraidos do livro “Presente Lingua Portuguesa 5”, sera analisado com base nas

ideias aqui expostas, em que a oralidade e a escrita ndo serdo entendidas como
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dicotomias, mas sim como duas modalidades que se relacionam dentro de um

continuo das préticas discursivas.
2.3 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

De acordo com Freitas & Rodrigues, antes do surgimento da imprensa, na
Europa, “os livros eram raros, 0s proprios estudantes universitarios europeus
produziam seus cadernos de textos” (2008, p.2). Bairro (2009) afirma que a
invencdo da imprensa®, por Johannes Gutenberg, no século XV, garantiu grandes
transformacdes na Europa. Iniciou-se um processo em que a escrita deixou de ser
monopolizada e 0s materiais escritos passaram a ser divulgados com maior
facilidade. Entre esses materiais, pode-se citar o livro didatico, que comecou a ser
produzido em série.

Diferentemente do que ocorreu no continente europeu, 0 surgimento da
imprensa nao significou grandes mudancgas para o Brasil, isso porque a maioria da
populacdo (indios e portugueses extraditados) ndo era alfabetizada e a Coroa
portuguesa nao permitia a publicacdo de livros na Colonia. Somente com a chegada
da Corte ao Brasil, em 1806, a imprensa passou a ser valorizada, pois se tornou um
importante instrumento de divulgac&do e de manipulacdo de ideias da Coroa.’

O primeiro livro didatico utilizado no Brasil foi a “Cartilha Maternal”, elaborada
pelo poeta e pedagogo portugués Jodo de Deus e publicada em 1876. O livro era
importado de Portugal e adotado na Escola Normal de S&do Paulo (1883).

No Brasil foram escritos o “Manual Explicativo do Método de Leitura” (1859),
do brasileiro Francisco Alvez da Silva Castilho, “Cartilha Nacional” (1880), de Hilario

Ribeiro, “Cartilha da Infancia” (1980), de Thomaz Galhardo, “Primeiro Livro de

® Sobre a invencdo da imprensa ha controvérsias, o jornalista francés Olivier Tosseri, em seu
artigo “Gutemberg nao inventou a imprensa”, publicado na revista Histéria Viva, periddico on-line do
portal UOL, afirma que Gutemberg foi responsavel apenas por reinventar a imprensa, pois a técnica
de imprimir j& havia sido descoberta e utilizada pelos chineses.

°E importante ressaltar que, mesmo com a vinda da Coroa portuguesa para o Brasil e com a
valorizagdo da imprensa nacional, os livros ndo eram acessiveis para a maioria da populacdo. Em
geral, eles eram importados da Franca por um prego bastante alto. Além disso, a maioria da

populacédo era analfabeta.
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Leitura” (1892), de Felisberto de Carvalho, “Cartilha Analitica” (1907), de Arnaldo
Barreto, “Cartilha do Povo” (1928), de Lourenco Filho™°.

Na década de 1930, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova foi
elaborado pelos liberais com o apoio da Escola Nova. Esse manifesto defendia a
implantacdo de uma escola laica, gratuita e obrigatéria. A partir de entdo, foram
iniciadas discussfes entre os que apoiavam o ensino tradicional, pautado na
aristocracia rural e na igreja, e os defensores da Escola Nova, que pensavam em
uma educacéo popular.

No ano de 1937, o Estado Novo criou o Instituto Nacional do Livro (INL).
Coube a esse 6rgao criar politicas publicas para o livro didético, legitimando-o e
ajudando no aumento de sua producéo. No entanto, foi apenas em 1934, no governo
de Getulio Vargas, que o 6rgdo ganhou algumas atribuices, como editar livros,
elaborar uma enciclopédia, criar um diciondrio nacional e expandir as bibliotecas.

Em 1945, o Decreto-Lei n. 1.006 instituiu a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD) e a ela ficou destinada a funcdo de estabelecer a primeira politica
de legislacéo para cuidar da producado do livro didatico, de sua circulacdo e de seu
controle. No entanto, a legitimidade dessa comissdo passou a ser questionada e o
art. 5° do Decreto-Lei n. 8.460, de 26/12/1945, acabou concedendo ao professor a
escolha das obras a serem trabalhadas com os alunos.

Em 1966, foi criada a Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED),
fruto de um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-
-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID). Entre as funcbes
destinadas a COLTED estava a distribuicdo gratuita de cerca de 50 milhdes de
livros, ao longo de trés anos.

Em 1971, a Fundacdo Nacional de Material Escolar (FENAME) passou a
desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF).
Nesse periodo, 0 governo passou a comprar os livros com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) e com a ajuda dos Estados. No entanto, a
verba néo foi suficiente para atender a todas as escolas e muitas ficaram sem

receber os livros.

10 As primeiras cartilhas nacionais priorizavam a alfabetizacdo com base no método sintético,

posteriormente, passaram ao método analitico.
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No inicio da década de 1980, foi criada a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), que nao vingou. Foi entdo que, em 1998, o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) substituiu o PLIDEF, por meio do decreto n. 91.542, de
19/8/1985. Para Freitas & Rodrigues (2008), o PNLD trouxe mudancas significativas
em relacdo aos livros didaticos, entre elas a oferta de livros para até o Ensino
Fundamental das escolas publicas; as diretrizes para a elaboracdo dos livros
didaticos e a avaliacdo destes; a compra do livio com a renda federal.

A partir desse momento, as editoras tiveram que se adequar as diretrizes do

PNLD para que pudessem ter seus livros aprovados e vendidos para o governo.
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3 DESENVOLVIMENTO

3.1 RECONTAR, DEBATER E RECITAR

Com foi observado na apresentacdo do corpus, o livro “Presente Lingua
Portuguesa 5” trabalha a oralidade por meio do reconto de historias, do debate e da
declamacédo de poemas. Com o objetivo esclarecer se esses recursos podem ser
definidos como géneros orais e caracteriza-los, sera feita uma distincdo entre
géneros e atividades, com base nas ideias propostas por Travaglia (2013, p.3), em

seu texto “Géneros orais — conceituagao e caracterizagao”:

Os géneros sdo instrumentos cuja apropriagdo leva o0s sujeitos a
desenvolverem capacidades e competéncias individuais correspondentes
aos géneros. Tais capacidades e competéncias sdo capacidades e
competéncias linguisticas e discursivas de construcdo e de escolha do
género apropriado para a acdo em dada situacdo social localizada. J& as
atividades sdo acgdes mediadas por objetivos especificos, socialmente
elaboradas por gerac6es precedentes e disponiveis para serem realizadas,
usando determinados instrumentos para este fim construidos.

A diferenciagdo explicitada por Travaglia mostra a dificuldade de classificar
em géneros ou atividades determinados elementos. Enquanto o0s géneros sao
instrumentos que possibilitam aos individuos desenvolverem capacidades e
competéncias em situacBes sociais especificas, as atividades sdo acdes que
apresentam objetivos.

Mais complexo ainda que diferenciar género e atividade, seria definir o que
pertence ou ndo aos géneros orais. Para tentar sanar esse problema, Travaglia
(2013) define o género oral como aquele que tem como suporte a voz humana e é
produzido para a realizacdo oral. Sendo assim, uma peca de teatro, por exemplo,
embora seja escrita, pode ser classificada como pertencente ao género oral, ja que
ela foi concebida para ser realizada oralmente.

O autor ainda classifica reconto e debate como géneros orais, sendo o
primeiro pertencente a esfera literaria e o segundo, a escolar. Em contrapartida,
considera o recital de poesias como uma atividade, ja que, de acordo com ele, o
recital ndo contempla os critérios necessarios para que possa ser considerado um

género oral.
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Partindo, portanto, das ideias propostas por Travaglia, neste trabalho o
reconto e o debate serdo entendidos como géneros orais e a declamacédo de
poesias como atividade oral.

Sobre o género oral reconto, Pereira (2013, p.11) afirma que recontar é:

[...] contar novamente como indica o prefixo reduplicativo. E um processo
amplo e remoto, porém muito utilizado hoje nos meios educacionais,
principalmente nas séries iniciais € no Ensino Fundamental como atividade
ulterior a leitura de narrativas. Ao recontar, reconstruimos situacoes,
respeitamos o essencial, incluindo ou excluindo detalhes que contribuam
para enriquecer a apresentacdo do texto. Pode constituir tanto uma
atividade oral quanto uma elaboragéo escrita a qual resulta no texto para
ser lido. [...]

Conforme afirma Pereira, recontar é contar novamente uma histéria. Para
tanto, é necessario que aquele que reconta a reconstrua, selecionando aquilo que é
essencial e organizando os acontecimentos no tempo. Como neste trabalho o
reconto € entendido como um género oral, € necessario ainda pensar na importancia
dos recursos paralinguisticos. O volume da fala, a sua velocidade, o seu ritmo, o tom
da voz, entre outros recursos, influenciam na recepcédo da mensagem por parte dos
ouvintes.

Sobre o género oral debate, Aquino (2005, p.144) afirma que debater é
“apresentar uma posicdo em torno de algum tema, podendo englobar uma
negociagdo em maior ou menor escala, tentando-se acordo com o(s) interlocutor
(es), criando-se e/ou administrando-se conflitos”. Para a autora, o debate tem a
funcdo importante de ampliar os conhecimentos de um determinado grupo, pois
procura resolver e trazer problemas para a discusséo. Outra caracteristica relevante
do género € a selecdo de um topico que merece destaque na ocasido em que ocorre
0 debate.

Schneuwly e Dolz et al (2004) ressaltam que o debate pertence ao género
oral e como tal “inclui um conjunto de capacidades nesse modo de comunicacao:
gestédo da palavra entre os participantes, escuta do outro, retomada de seu discurso
em suas proprias intervencodes etc.” Além disso, para os autores, 0 género trabalha
com as capacidades linguistica, cognitiva, social e individual. Ou seja, é necessario
gue o individuo seja capaz de tomar a palavra de forma apropriada, que tenha
capacidade critica, saiba escutar e respeitar a opinido do outro, aléem de se

posicionar em relacédo ao tema abordado.
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A atividade oral declamacdo de poemas, assim como O0S @éneros
mencionados, também apresenta caracteristicas proprias. Para Beltrdo e Gordilho
(2007 apud. SOUSA, 2011, p.14),

€ quase uma melodia — tem ritmo, que resulta da cadéncia harmoniosa entre
silabas acentuadas e atonas. E dar intensidade vocal e entonagéo,
equilibrando a fala para garantir a espontaneidade do discurso. E revelar ao
publico os sentimentos inerentes ao poema, utilizando, inclusive, expresséo
corporal.

Por meio da caracterizacdo proposta por Beltrdo e Gordilho, percebe-se que
h&d uma diferenca notavel entre ler um poema e declama-lo. A atividade de
declamacéo exige do individuo a interpretacdo do texto para transmitir toda a
emocao presente nele, diferentemente de sua simples leitura. Desse modo, uma boa
performance e o0 uso adequado de recursos paralinguisticos sdo essenciais para a
realizagdo dessa atividade com sucesso.

Conforme foi observado, os géneros orais reconto e debate, assim como a
atividade oral declamacdo de poemas, apresentam caracteristicas especificas e
outras comuns ligadas a oralidade. Embora algumas dessas caracteristicas préprias
da oralidade tenham sido citadas, como o0s recursos paralinguisticos e a
performance, € importante que sejam considerados outros meios linguisticos
préprios da comunicacdo oral que ndao foram mencionados. Schneuwly; Dolz et al

(2011, p.134), propdem um quadro em que organizam esses meios:

Quadro 3 — Meios linguisticos préprios da comunicac¢éo oral,
Schneuwly; Dolz et al (2011, p.134).

MEIOS MEIOS POSICAO DOS | ASPECTO DISPOSICAO DOS
PARALINGUISTICOS | CINESICOS LOCUTORES | EXTERIOR LUGARES
gualidade da voz atitudes ocupacéo de roupas lugares
melodia corporais lugares disfarces disposicéo
elocucdo e pausas movimentos espaco pessoal penteado iluminacao
respiracéo gestos distancias oculos disposi¢éo das cadeiras
risos trocas de contato fisico limpeza ordem
suspiros olhares ventilagéo
mimicas faciais decoracéo
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No quadro percebe-se que ndo apenas 0s meios paralinguisticos e cinésicos
sdo caracteristicos dos géneros e atividades orais, mas também a posicdo dos
locutores, o0 aspecto exterior e a disposicado dos lugares dos participantes. Portanto,
€ importante transcender a caracterizacdo aqui feita sobre os géneros e a atividade
oral abordados, pensando também no papel desses meios linguisticos préprios da

comunicacéo oral.
3. 2 ANALISE
Unidade 1

A primeira unidade do livro aborda o género oral reconto e a atividade oral
declamacdo de poemas. Para trabalhar com o reconto, o livro usa como base o
conto etiolégico “As duas mulheres e o céu”, de llan Brenman (Anexo A). O texto
traz a histéria de duas mulheres africanas que estavam conversando distraidamente
e amassando com seus pildes os graos de trigo, quando acabaram furando o céu
com os pildes e originando as estrelas.

Depois de uma série de exercicios que trabalham o conto, a se¢ao “Atividade
permanente: linguagem oral” propde no enunciado a realizagdo do reconto e traz

cinco orientacdes:

| Atividade permanente JIERIEGELETEY

Releiam o conto eticldgico As duas mulheres e o céu. Em peque-
nos grupos, preparem um reconto oral dessa histéria de acordo com as
orentagles a seguir.

Leiam © conto até que seja possivel recontd-lo com capricho. Nédo &
necessario decora-lo.

Dividam o conto e distribuam uma parte para cada membro do grupo.

+ Ensalem até que o reconto esteja organizado de modo gue seja bom ouvi-o.
Definam para quem a histdna sera contada.
Convidemn o publico e apresentem o reconto.

No enunciado é solicitado aos alunos que leiam o conto “As duas mulheres e

0 Céu”, em grupos, para que preparem um reconto oral. O livro parte, portanto, da
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lingua escrita para trabalhar com a oralidade por meio de um processo de
retextualizacdo do texto escrito. Para auxiliar os alunos na passagem da lingua
escrita para a oral, sdo elencadas cinco orientacoes.

A primeira instrucdo solicita aos alunos a leitura do conto para que seja
possivel conta-lo “com capricho”, mas sem a necessidade de decora-lo. Nessa etapa
é realizado um trabalho de memorizacdo e de sintese da narrativa, em que serao
selecionados os fatos mais importantes do conto para que a unidade da narrativa
seja preservada no reconto oral.

Em seguida, o livro propde que seja feita a divisdo do conto entre os membros
de cada grupo. A partir desse momento, embora a atividade ainda esteja centrada
na lingua escrita, € iniciado o trabalho com a situacdo comunicativa reconto, iSso
porque os locutores devem se organizar pensando em quem vai recontar cada parte
da historia.

A terceira orientacdo pede aos alunos que organizem o texto de modo que
seja bom ouvi-lo. Nessa fase fica implicito o uso de recursos paralinguisticos, como
0 ajuste do tom de voz e a realizacdo das pausas necessarias, para que 0 reconto
seja bem aceito pelos ouvintes. Isso evidencia a preocupacdo com 0S meios
linguisticos proprios da comunicacgéao oral.

Por fim, é solicitado aos alunos que pensem em quem sSerdo 0S Seus
interlocutores e que os convidem para a apresentacdo do reconto. Desse modo, 0
livro evidencia a importancia do papel dos interlocutores em uma situacao
comunicativa, assim como a necessidade do locutor de adequar-se a eles. Para
tanto, os alunos devem pensar em quais recursos linguisticos e nao linguisticos
serdo necessarios para conseguir a atencéo de seu publico.

De modo geral, mesmo que a realizacdo do reconto oral parta de um texto
escrito, nota-se a preocupacdo das autoras com o que € proposto pelos PCN, no
que diz respeito ao trabalho com a oralidade. Isso porque o livro consegue inserir 0s
alunos em uma situacdo comunicativa especifica oral, que € a do reconto, nao
considerando apenas as caracteristicas escritas do género, mas também as
caracteristicas proprias dos géneros orais.

Portanto, na proposta de realizacdo do género oral reconto percebe-se a
relacdo entre oralidade e escrita. Embora o reconto pertenca ao género oral, ele

exige um maior nivel de planejamento, a selegcdo de um vocabulério especifico, a
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organizacdo do texto oral em uma narrativa linear e a preparacdo para uma
apresentacao formal diante dos colegas de classe.

Para trabalhar com os poemas sédo usados como base um soneto, de Luis de
Camdes (Anexo B), “Apartheid”, de Avelino de Araujo (Anexo C), “Velhas arvores”,
de Olavo Bilac (Anexo D), o e “Rio: o ir", de Arnaldo Antunes (Anexo E), entre
outros.

Assim como no exercicio oral do reconto, o enunciado dessa atividade deixa

claro o que devera ser realizado, ou seja, a “declamagao do poema”:

Naw O 1Tg E-g SULFS BT T LA p - = £ WP
" Atividade perr nte . lmguagum oral

Nesta unidade, vocé aprendeu varios poemas, Escoiha um
deles e se prepare para deciama-lo para a classe. Para isso, é
preciso que voce: N3o se esqueca de
dizer 0 nome do poema
e do autor no momento
apresente-0 a um colega que possa ajudé-lo, apontando da apresentagao.
como mehorar a declamagao.

decore 0 poema;

Além de definir a atividade oral a ser desenvolvida, o enunciado solicita a
selecdo de um poema escrito, dentro da coletanea apresentada no livro, para a
realizacdo da atividade. Em seguida, sdo apresentadas duas orientacbes e um
quadro com instru¢cdes adicionais.

A primeira orientagdo centra-se na memorizagdo do poema. No entanto,
diferentemente do trabalho realizado com o reconto, é solicitado ao aluno que
decore o texto escolhido. Ainda que essa orientacdo pareca priorizar a lingua escrita
em detrimento da lingua oral, ela € importante para que o aluno consiga realizar a
atividade com confianca.

O livro também instrui o estudante a declamar o poema escolhido para um
amigo, trabalhando a posicdo dos locutores, de modo que ele possa ajuda-lo a
melhorar sua declamacédo. No entanto, ndo ha nenhuma orientacdo explicita ou
implicita que determine o que é necessario para “melhorar” a declamacao do aluno,
se é 0 seu tom de voz ou a sua gesticulagdo, por exemplo.

Além das instrugdes, o quadro “Atencgao!” orienta os alunos a apresentarem

algumas informacfes basicas, como o home do poema e do seu autor, no momento
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da declamacao. Essas orientagbes sao importantes, pois trabalham com a questao
da autoria.

Em suma, a atividade oral declamacdo de poema proposta no livro,
diferentemente do reconto oral, ndo garante, somente com as instru¢cées que
apresenta, que o trabalho com a oralidade seja realizado por completo. A auséncia
de instru¢bes mais especificas também ndo permite tracar uma relacdo clara entre
as modalidades oral e escrita.

O modo como a atividade oral serda conduzida definira se sera possivel
estabelecer uma relacdo entre as modalidades escrita e oral. Caso os alunos se
detenham somente a memorizagdo do texto e ndo usem 0s meios de comunicacao
oral (paralinguisticos e cinésicos), a atividade consistirA apenas na oralizacdo do

texto escrito e no trabalho com a posicao dos locutores.

Unidade 2

A segunda unidade do livro aborda o género oral debate. Para tanto, o livro
lanca mao de uma noticia publicada no portal G1, que recupera a histéria de um
comerciante de Sao Paulo, Vagner Teles de Souza, que encontrou na rua a quantia
de 6 mil reais e a devolveu para seu dono, Hélio Jorge Pires. Observe:
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DRI inguagem oral

Leia a notiua a seguir para discuti-la com seus colegas de classe,

4> i v I ] Ix i + Flip'.e’.’ﬂ globo comisao-paulainoticia2010/0/homem-que-ach H_B | |

Homem gque achou RS 6 mil na rua
encontra dono do dinheiro

Valor havia acabado de ser sacado por aposentado, em Barretos.
Dinheiro foi encontrado por homem que develveu ao banco.

Do G1-5F, com informagdes da EPTV

© comerciante Vagner Teles de Souza e o aposentado Hélio Jorge Pires protagoniza-
ram um encontro emocionante, em Barretos (SP), na tarde desta quinta-feira (19).
Pires recuperou.R$ 6 mil que havia perdido gragas a Souza, mas os dois ainda nao se '
conheciam.

O aposentado, que recebe um salaric minimo por més, sacou R$ 6 mil do banco
na semana passada, dinheiro que recebeu de uma heranca. Na salda da agéncia, o
dinheire caiu na rua, mas ele 50 percebeu depois. "Virando a esquina dei falta do di-
nheiro, foi engragado porque tirel até a roupa”, disse.

O pacote foi encontrade em seguida pelo comerciante, que devolveu ao banco.
Havia uma etiqueta da instituicdo. A gerente e o caixa da agéncia conseguiram iden-
tificar o dono e lhe entregaram o dinheiro, *Todo mundo comegou a chorar no meio
da rua”, contou Pires, emocionado.

Souza disse que se sentiu recompensado por conhecer Pires. “E o dono do dinheiro.
Tendo condigBes ou ndo, ele é o dono de direito”, disse.

¥

[Disponive! em: hilp/gl globo.comfao-paulohnalica201 008 hemen-gue-achou-r-&-mil-na-na-enconira-
dono-do-dinhetro himl. Acesso em: jun. 2012

Vamos organizar um debate. Metade da classe vai defender a devolugéo
do dinheiro @ a outra metade vai defender a ideia de que quem encontrou
pode ficar com ele. Este € um debate simulado.

Preparem-se para o debate. Sigam as instrugdes.

Leiam novamente a noticia e [stem argumentos a favor da devolugao ou
contra ela, dependendo do grupo ao qual pertencem.

* Discutam com ¢ grupo outros argumentos gue podem ser usados,
Definam as regras do debate.
E mportante que todos participem!

Com base na leitura do texto e na discussao, o livro propde a realizacdo do
género oral debate. Estabelece no enunciado do exercicio o tépico a ser discutido “a
devolugao do dinheiro encontrado”. Em seguida, propde a divisédo da classe em dois
grupos, um favoravel a devolucéo do dinheiro e outro, contrario. Nesse momento, é
desenvolvida a questdo da posicéo dos locutores dentro do espaco da sala de aula.
A divisdo da sala em dois grupos e a ocupacdo de cada grupo em um determinado

espaco evidenciam posicionamentos contrarios, o que é proprio do género debate.
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A primeira e a segunda orienta¢des dizem respeito a selecdo de argumentos.
Os alunos deverdo ler novamente a noticia e listar argumentos contrarios ou
favoraveis a devolucédo do dinheiro. Essa etapa permitira aos estudantes expressar
suas opinides, defender suas ideias e respeitar a opinido dos outros colegas de
grupo.

As duas instrucdes finais referem-se as regras do debate e a participacédo dos
alunos na situacdo comunicativa em questdo. Aos estudantes caberad também a
tarefa de definir as regras do debate, sendo assim, novamente terdo que expressar
suas opinides e negociar com o0s colegas para chegarem a um consenso. A Ultima
orientacdo enfatiza a questdo da gestdo da palavra, pois destaca que todos terdo
que participar do debate, ou seja, todos deverdo tomar a palavra em algum
momento da atividade.

Com base na andlise feita, percebe-se que o debate proposto no livro
obedece as recomendacgdes dos PCN. Ele insere os alunos em uma determinada
situacdo de comunicacao oral, a do debate, trabalhando as caracteristicas proprias
do género: o desenvolvimento de um tdpico; a selecdo de argumentos; a exposi¢ao
e a defesa desses argumentos; o0 respeito a opinido e ao turno dos outros colegas.
Tais caracteristicas evidenciam um nivel razoavel de planejamento.

No entanto, isso néo significa que o género se aproxime mais da modalidade
escrita. Embora o trabalho com o debate parta de um texto escrito e 0s argumentos
sejam preparados com antecedéncia, ele € desenvolvido oralmente, fazendo com
que os participantes tenham que lidar com situacfes imprevistas, proprias da
comunicacado oral, como a contra-argumentacao do interlocutor, por exemplo. Além
disso, 0 uso de meios linguisticos préprios da comunicacdo oral, como a posicao dos

locutores, aproxima o género da modalidade oral.

Unidade 3

A terceira unidade também trabalha o género debate com base em um texto
literario e em textos jornalisticos. O texto literario € um mito grego, o de Prometeu
(Anexo F), ja os textos jornalisticos sao reportagens e artigos de opiniéo sobre o0 uso

das sacolas plasticas (Anexos G, H e I).
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Primeiramente, na unidade, é trabalhado o mito de Prometeu, que conta a
histéria de como ele roubou o fogo do Olimpo, enganando aos deuses, e acabou

sendo punido por Zeus. Observe o exercicio:

A SalElE EuER R linguagem oral

Mem sempre & simples decidir a respeito do que é moralmente bom ou
certg, Chamamos isso de dilema moral,

Prometeu, desejando favorecer ahurmanidade, roubou ofogo do Qlimpo,
enganando os poderosos deuses ofimpicos,

Zeus puniu Prometeu com um castigo terrivel: prendeu-o com fortis-
simas correntes junto go atto do monte Céucaso para que, diariamente,
fosse bicado por uma aguia, que Ihe destruiria o figado. Gomo Prometeu
era imortal, o ciclo s reiniciava a cada dia. Terrivel, nac?

Roubar o que nao nos pertence ndc & certo. Mas e nesse ¢caso?
Justifica-se?
Se Prometeu fosse julgado novamente, gual seria seu veredito? Cul

pado ou inocente? Que argumentos vocé apresentaria para absolvé-lo
ou condend-lo?

R

+ Digam com clareza o gue pensarm.

¢ Esparem a vez de falar.

» Ougam atentamente a argumentagéo do outro.
| » Usem argumentos que nao sejam contraditérios.,
i ¢ Nao fujam do assunta,

No enunciado da atividade, o livro propde uma reflexdo a respeito do que é
moralmente bom ou certo, tendo em vista o mito de Prometeu. Para tanto, recupera
um pouco da histéria do mito e, entéo, traz o tépico do debate: “Prometeu € culpado
ou inocente?”. Diferentemente do debate trabalhado anteriormente, neste ndo sao
dadas instru¢des concernentes a organizacdo da sala, se seré dividida em grupos,
um de defesa e outro contra. S6 € solicitado aos alunos que se posicionem sobre 0
topico e pensem em argumentos favoraveis e contrarios a atitude de Prometeu.
Nesse sentido, percebe-se um avanco no trabalho com o género debate, isso
porque a acdo de pensar em argumentos favoraveis e contrarios conduz os alunos a
antecipar o discurso de seus colegas, facilitando a contra-argumentacéo.

Apo6s a introducao do topico do debate, no quadro “Atencao!” sdo dadas cinco

instrucdes. A primeira diz respeito a clareza da fala dos alunos, que sugere,



29

implicitamente, o uso dos meios paralinguisticos. Portanto, os alunos terdo que
trabalhar com a qualidade da voz, a elocucdo, as pausas e até com a respiracao.
Além disso, para dizerem o que pensam com clareza, sera necessario que suas
ideias sobre o assunto estejam bem claras.

Assim como no debate da unidade 2, neste também é destacada a questédo
da gestdo da palavra, enfatizando o respeito ao turno do outro — “Esperem a vez de
falar”. Além disso, € solicitado aos alunos que ougam atentamente a fala do outro;
essa instrucdo, além de reiterar a anterior, é importante para que os alunos
consigam contra-argumentar a fala de seus colegas.

Sobre a questdo dos argumentos, o livro apresenta a proposta de o0s
estudantes ndo usarem argumentos contraditérios. Para tanto, sdo instruidos a
prestar atencdo no que os colegas dizem, conforme recomenda a orientacédo
anterior, e a pensar em argumentos que sejam coerentes com a posi¢cao defendida
por eles. Em seguida, € ressaltada a questdo da manutenc¢éo do topico discutido, ou
seja, € enfatizada a importancia de ndo se desviar do tema proposto.

Na segunda atividade da unidade 3 sobre o género debate, os alunos séao
convidados a recordarem-se dos textos sobre 0 uso de sacolas plasticas trabalhados
na unidade para pensarem a utilizagéo das garrafas PET.

Assim como o debate proposto na unidade 2, este adota as recomendacdes
dos PCN, no que concerne ao trabalho com a oralidade. Os alunos novamente sao
colocados diante de uma determinada situacdo de comunicacdo oral para
trabalharem as caracteristicas proprias do género em questdo: desenvolvimento e
manutencdo de um topico; selecdo de argumentos; exposicdo e defesa desses
argumentos; respeito a opinido e ao turno dos outros colegas.

A relacdo entre lingua oral e lingua escrita novamente é estabelecida, além
de trabalhar com elementos da estrutura argumentativa, proprios da modalidade
escrita (desenvolvimento de topico, elaboracdo e selecdo de argumentos, entre
outros), sdo considerados os meios de comunicagdo oral, como a posi¢cao dos

locutores. No entanto, o trabalho com o género é aprofundado, observe:
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l CHGEL U ELTN TR linguagem oral

S8o muitas as questdes envolvendo a preservacio do meio ambiente
& uma vida com escolhas mais sustentaveis, Depois de ler alguns textos
sobre as sacolinhas plastcas, vocé 4 deve ter uma opini@o a respeitc do
assunto, nao & verdade? Mas vocé sabia que as garafas de refngerants, mais
conhecidas como garrafas PET, tambem estdo no centro das discussdes
sobre meio ambiente? Por isso vamos organizar um debate,

! O professor vai separar a classe em dois grupos: um defenderd o uso
das garrafas plasticas e o outro sera contra. Ainda que sua opiniao seja
diferente, vocé tera de defender a posigao que Seu grupo representar.

Cada grupo deve se reunir @ pesquisar um pouco mais sabre o assunto,
Depois, escolham um colega para comegar o debate, do qual tados podem
particpar. O mediador serd o professor

Atencao

Para debater & preciso ouvir a posicdo de quem esta falando e buscar |
argumantos que sjudem a fortalecer a posico do ssu grupo. i

* Registre abaixo argumentos que ajudem a defender a opinido que seu
grupo representara.

Como observado, o topico do debate € o uso das garrafas PET. No
enunciado, o professor é instruido a dividir a sala em dois grupos, um a favor e o
outro contra a utilizacéo das referidas garrafas, trabalhando a posi¢éo dos locutores.
A divisdo nédo sera feita com base no posicionamento pessoal dos alunos, mas sim
de acordo com as necessidades da atividade. Esse exercicio irA ajuda-los a
desenvolver argumentos, inclusive, contrarios a prépria opinido.

Algumas novidades séo trazidas nesse debate. A primeira se relaciona ao
tema e a segunda, a forma de organizacdo da atividade. Os alunos sé@o convidados
a pesquisarem sobre o0 assunto a ser debatido para que consigam se aprofundar
sobre o tema. Além disso, é estabelecido que o organizador do debate sera o
professor.

O quadro “Atencao!” orienta os alunos a ouvir o grupo oposto e a buscar
argumentos favoraveis ao seu grupo. Para esquematizar os argumentos que seréao
utilizados pelo grupo, é solicitado aos estudantes que registrem uma lista de

argumentos por escrito.
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Os alunos novamente séo colocados diante de uma determinada situacao de
comunicacdo oral, que trabalha as caracteristicas proprias do género debate. No
entanto, essa situacdo de comunicacdo se aproxima mais do uso formal e real da
lingua, conforme recomendam os PCN. Diferentemente do debate sugerido na
unidade 2, os alunos nao terdo controle sobre o ponto de vista que defenderéo, eles
ndo poderdo escolher a qual grupo pertencera (favoravel ou contra o uso de garrafas

PET) — quem controlara essa situacao sera o professor, que atuara como mediador.

Unidade 4

A Ultima Unidade do livro aborda novamente o género reconto. Antes de
apresentar a proposta, sdo trabalhados dois contos de mistério. O primeiro,
“Dangando com o morto”, de Angela-Lago (Anexo J), trata da histéria de uma vilva
gue estava contando o dinheiro que encontrara debaixo do colchdo de seu falecido
marido, quando este ressuscita em forma de caveira e manifesta sua vontade de
dancar. De tanto dancar, o morto vai se desmantelando até que a viuva pede ao filho
que guarde os pedacos do falecido e tudo o que Ihe pertencia em um bau e o feche
com pregos. No final do conto, a mulher termina sem o dinheiro, pois junto com 0s
pedacos do marido foi também guardado o dinheiro.

O segundo conto, “As lagrimas do Sombreirdao”, de Luis Alfredo Arango
(Anexo K), traz a historia de uma menina, chamada Celina, que era muito feliz até
ouvir o “Sombreirdo”, pequeno homem fantasma que usava um chapéu de abas
largas (sombreirdo) e cantava belas musicas. Desde entdo, a menina fica com medo
e entristece, ja que ela era a Unica a ouvir suas cancfes. Tentando afasta-la do
fantasma, sua mae a deixa morando em uma igreja. No final da histéria, de tanta
tristeza por ndo ouvir mais as cancdes de Sombreirdo, a garota falece e o fantasma
aparece cantando para todos os moradores da cidade.

Depois de apresentar os contos de mistério, € explicitada a proposta de

reconto de lendas ou causos:
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L Atividade PE.I"n'l-anurtq_' IEgu,a-_J"vm aral =

= . e —

A histtrias desta wunidade s40 mesmo de arepar.
Certarmants, na sua famiia também 30 conlados cau-
505 de medo ou landas urbanas, que 50 pequenas
Fésténias transmitidas oralmenta envolvendo eplsodas
am cue hd wna manifestagdo sobrenatural,

Pama contar bem uma Rsidoa,
A precisn 88 prepanar. Depos
8 DL UM CRUED OU wma
fgrta, peonhe-0s 3 akuim

IIma hisbdria muto conhecida & 2 da “Lora do pr 6 CEURCE di qUS nio e
harbeina-, A parsonagom & uma garota do pele mulk- peaciy da nenbum detane,
la clara @ cabalas ine que cosluma ser visa am Voo pode usar recuians
banhsiros QREUBBENVDE Dard mm._r o

| ouvre com uma pontinia da

Poga aos adultos de sua casa qué [he contam | mecio, como muder © tom
causos de medo ou lendas urbanas qua conha- g oz, vanar o ntmo etc
cam. Sua tareia serd recontd-las para seus colegas S L S
de classe.

Escreva na inha abaixo o titulo do causo ou da landa que voch val
rasooniar,

Na proposta é definido o que sdo causos de medo ou lendas urbanas. Além
disso, os alunos sédo convidados a relembrar os contos e as lendas contados pela
sua familia e também a famosa histéria da “Loira do Banheiro”. Depois disso, é
solicitado aos estudantes que pecam aos seus familiares que contem causos de
medo ou lendas urbanas para que eles recontem aos colegas de classe. Sendo
assim, pela primeira vez nesse volume, os alunos devem partir de um texto oral,
causos e lendas contados oralmente por seus familiares, para realizarem o trabalho
com o reconto.

No quadro “Dica!” sdo apresentadas algumas instrugdes importantes para a
realizacdo do reconto. Os alunos séo orientados a recontarem a lenda ou 0 causo
para alguém para se certificarem de que nenhuma parte da historia foi esquecida.
Assim como no reconto da unidade 1, é reiterada a importancia da unidade da
narrativa e do trabalho com a memorizagdo. Aléem disso, ao contar a historia para
alguém, é trabalhada a questéo da posicao dos locutores, nesse momento, o aluno
se coloca na posic¢ao de locutor e o outro de seu interlocutor.

Diferentemente do trabalho realizado com os géneros orais nas unidades
anteriores, os alunos sao orientados, de forma explicita, a usar 0S recursos
paralinguisticos, como tom de voz, ritmo, entre outros. Sendo assim, é evidenciado o
trabalho com os meios linguisticos préprios da comunicagao oral.

Assim como no trabalho com os outros géneros explorados no livro,

novamente os estudantes séo inseridos em uma situagcdo comunicativa especifica
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oral, que é a do reconto. No entanto, nesse ultimo trabalho € percebida uma maior
preocupagao com o0s elementos da comunicagdo oral. Sem deixar de lado a
importancia da narrativa para o reconto, caracteristica propria da modalidade escrita,
sao trabalhados os meios linguisticos proprios da comunicacgéo oral e é usado como

base para a realizacdo do exercicio um texto oral.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base na analise dos géneros orais e da atividade oral desenvolvidas no
livro “Presente Lingua Portuguesa 5, percebe-se que todos os géneros trabalhados,
com excegcdo da atividade oral, inserem os alunos em uma situagdo de
comunicacdo. Essas situacdes possibilitam o uso da linguagem oral, a expresséo de
opinido, a defesa de pontos de vista, 0 respeito ao ponto de vista do outro, etc.

Em todos os casos também, com excecdo da atividade oral declamacéo de
poema, observou-se a relagdo entre as modalidades escrita e oral. Nos géneros
orais trabalhados foram notadas caracteristicas tanto da lingua escrita (tipos textuais
narrativo e argumentativo) como da lingua oral (meios linguisticos préprios da
comunicacdo oral), em maior ou menor escala. Isso confirma o pensamento de
Marcuschi (2001) de que a fala e a escrita ndo séo estanques e dicotémicas.

No entanto, no que concerne ao uso da lingua oral, o livro ndo explora todos
0S seus recursos. Ao se analisar os géneros trabalhados, tendo em vista o quadro 2,
proposto por Schneuwly; Dolz et al (2004), percebe-se que ndo sdo desenvolvidos
alguns recursos proprios da comunicagdo oral, tais como, 0S meios cinésicos, 0
aspecto exterior e a disposicao dos lugares. Na atividade oral declamacdo de
poemas, por exemplo, seria essencial o trabalho com os meios cinésicos. Além
disso, grande parte das atividades realizadas com os géneros orais tem como base
textos escritos, ja que o Unico género que se baseia em um texto oral € o do reconto
de um causo ou de uma lenda urbana.

De modo geral, a falta de exemplos de textos orais reais faz com que
aspectos relevantes da comunicacao oral ndo sejam trabalhados no livro. Sendo
assim, percebe-se que, embora tenha havido um avanco no ensino da oralidade,
com a implementagédo dos PCN e a concepgéo de letramento, os livros didaticos
ainda tém muito o que desenvolver e aplicar a respeito da oralidade. Nao se pode
pensar no ensino da oralidade apenas com base em textos escritos, € necessario
trazer exemplos vivos de situagdes de comunicacéo oral, como videos ou gravacdes

de audio.
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ANEXOS

1

2

ANEXO A - Conto “As duas mulheres e o céu”, de Illan Brenman

Ln—" De olho no texto GeIfeEllFETe1Te]
\'&' 7 ——— -

Como sera que nasceram as estrelas no céu? Em vanas

culturas, existem lendas e contos para explicar sua ongem.

Neste conto africano, vocé val descobrir uma nova possibilidade.

------------------------------

As duas mulheres e o céu =

No comego dos tempos, a distancia entre o céu e a terra era
bem pequena: ndo passava da altura de uma girafa,

Certo dia, numa aldeia africana, duas mulheres estavam com
os seus pildes amassando grios de trigo. As duas nio paravam de
falar. Era uma fofoca atrds da outra. Uma delas, empolgando-se
muito com o falatorio, levantou o pildo téo alto que fez um furo
no céu.

— Aijliiiiiiiiiiiiiiii! — gritou o céu.

Téo animadas com a conversa estavam as duas mulheres, que
ndo ouviram o grito.

Acontece que ndo parou por ai. O espago celeste comegava
a ganhar furos e mais furos porque as duas mulheres, de tio
empolgadas com a conversa, ndo perceberam que seus pildes
rasgavam o céu, que continuava a gritar.
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¢ L4 em cima, o tapete azulado chorou, berrou € nada adiantou. Final-
mente, tomou uma decisao:

., — Assim n4o di mais, vou me afastar da terra 0 maximo que puder.

¢ Subiu, subiu 0 maisalto que pdde. Quando chegou ld no topo do mundo,
50ssegou;

s — Aqui estd bom. Ninguém mais vai conseguir me furar,

10 Todos os furos que as duas mulheres fizeram nunca mais foram fechados,
Os africanos dizem que esses furos podem ser vistos diariamente durante
a noite: sdo as estrelas do céu.

llan Brenman, As narralivas preferidas de um contador de histdrias.
S0 Paulo: DCL - Difusdo Cultural do Livro, 2005.

Vocé deve ter reparado que os paragrafos estdo numerados.
Responda quais paragrafos correspondem a cada uma das partes
do conto,

() Qual paragrafo indica a situagéo inicial dessa narrativa?
O paragrafo 1.

e Quais paragrafos descrevem um problema?
Os paragrafos 2 a 6.

) Apartir de qual parégrafo a situagao comega a se normalizar?
A partir do paragrafo 7.

() Pelo desfecho descobrimos que esse conto & etiolégico. Por qué?
Porque explica o surgimento das estrelas.

O conto As duas mutheres e 0 céu é breve, mas tem uma estrutura muito parecida com a
de outros contos que vocé conhece. Ha uma introdugio, em que Se apresenta uma siuagio
nicial, depois aparece um conflito ou um problemas, por fim, um desfecho, em que S8 rasoive

o confiito ou se cria uma nova possbilidade.

23 B
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ANEXO B — soneto de Luis de Camodes

K ,':' De olho no texto ZIGTHIFETET

O amor sempre inspirou grandes poetas.

Luis de Camées, conhecido como o maior poeta da lingua portuguesa,
escreveu este poema sobre 0 amor ha mais de 400 anos. Ele ja foi até
cantado por roqueiros. Agora é sua vez de conhecé-lo,

............................

Amor ¢ um fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi e nio se sente;

E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer;

E um néo querer mais que bem querer;
E um andar solitério por entre a gente;
£ nunca contentar-se de contente;

E um cuidar que ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata Jealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragées humanos amizade,
Se tio contrdrio a si € 0 mesmo Amor?

Joda Alves das Neves e Douglas Tufano forgs. .
Lwls de Camdes. firica, dpica. leatro, cartas.
Sd0 Paulo: Moderna, 1980,

Soneto éuma pequena COMPOsigao podtica. Seus versos s3o distnbuidos
em duas estrofes de quatro versos, chamadas quartetos, seguidas de duas
esirofes de trés versos, chamadas tercetos.
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ANEXO C - poema “Apartheid”, de Avelino de Araujo

Viejam como o poeta Avelino de Aralijo representou a separacao entre
brancos e negros.

.-'|Lpar[hf:ld soneto
e —
—cr ~— 4

Aveling de Aradgjo

O poema de Camées e o de Avelino de Araljo parecem completamente
diferentes, ndo 62 Um “fala” de amor; o outro, de desamor e ddo. Mas ales
tém algo em comum, O que sera?

A seguir vao algumas pistas,
) Quantas estrofes cada poema tem?

Quatro estrofes

() Ha quantos versos em cada estrofe?

As duas primeiras estrofes tém quatro versos e as outras duas tém trés versos.

() Opoema de Gambes é um soneto. E o de Avelino de Aratijo, também
&7 Por qué?

Também ¢ um soneto, Sabe-se que & um soneto pela sua estrutura: dols quartetos e

dois tercetos. Além disso, a palavra soneto esta presente no titulo do poema,

4 B
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ANEXO D - poema “Velhas arvores”, de Olavo Bilac

N D ol no texro SRS

Ah, se as arvores pudessem falar Quamas historjas, quantos
acontecimentes...

O poema a segur fol esamto por Olavo Bllac no sacuio XIX, por volta
de 1888. Mesmo sendo de uma epoca em que nenhum dg Nds sequer
pensava em nascer, ele & bem atual. Vamos ver por que?

...................

Velhas aArvores

Olha estas velhas arvores, mys}ejas,
DO que as 4rvores novas, mas anyga s
Tanto mais belas quanto mais antigas,
Vencedoras da 1dade e das procelas...

O homenm, a fera, e 0 inseto, 3 sombra delas
Vivem, livres de fomes e fadigas;

E em seus galhos abngam- se as cantigas

E 05 amores das aves tagarelas.

N3o choremos, amigo, a mocidade!
Envelhe¢amos rindo! envehecamos
Como as drvores fortes envelhecem:

Na gloria da alegria e da bondade,
Agasalhando os passaros nos ramos,
Dando sombra e consolo a0s que padecem!

Clined Bilae, (levo Barc- obva sownda
10 de [aneiroc Nova agudar 1996,
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ANEXO E - poema “Rio: o ir”, de Arnaldo Antunes

a) Se a palavra enwelhecamos nao fosse repetida por Olavo Bilac, ©
sentido do texto mudaria?

Mao.

b) Por que © posta prefenu repetir a palavra?
Provaveimente para enfatizar o erwelhecimento das pessoas e das arvores.

() Olavo Bilac explica por que acha que as &rvores velhas s20 mais belas
& amigas que as drvores novas?

Sim, pois diz que as pessoas e os animais podem aproveitar sua sombra e seus

frutos para saciar a fome @ o cansago, e 0s passarcs podem abrigar-se nelas.

GOb@er\r& a seguir um poema de Arnaldo Antunes. Ele se chama
Ria: o ir e foi produzido em 1997.

+ Por que vocé acha que 0 poema tem esse nome?

Arnaldo Antunes, 2 ow +
COFPOS M) MEHN0 E3PACO.
530 Faule: Perspectiva, 1997
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ANEXO F — mito “Prometeu e os primeiros homens”, de Claude Pouzadoux

L IEIL VG GRS L organizacao

Conhega mais este mito grego, que conta como foi 0 surgimento
dos homens.

Prometeu e 05 primeims homens

Crone ndo era apenas um deus violento ¢ dvido de poder. Ele presidia
uma ra¢a de homens a que os deuses tinham dado uma existéncia amena e
pacifica, semethante 4 deles. Como os deuses, os homens nao envelheciam
e nio sabiam o que era cansago nem dor. Para se alimentar, nio precisavam
trabalhar, porque a terra, sem ser cultivada, produzia o ano inteiro frutos
em abundéncia. Sem esforco, portanto, os homens colhiam frutas deliciosas
nos arbustos, abaixando-se somente para catar os morangos saberosissimos
que a natureza lhes oferecia. N3o necessitavam usar roupa, porque s6 havia
uma estagdo, a primavera,

Sua vida tranquila era marcada por festas em que as relagbes de amizade
e miituo benquerer se expandiam. Esses tempos eram chamados de idade
de ouro porque tinham a pureza, a riqueza ¢ a eternidade do ouro. Mas essa
raga de homens acabou se extinguindo, & outra a sucedeu.

Em seguida, os deuses criaram do barro os seres vivos. Sem perceber, pri-
vilegiaram os animais, em detrimento dos homens,

De fato, os primeiros receberam as qualidades fisicas que lhes permitiam
se adaptar perfeitamente ao meio natural. Alguns, como o urso, foram dota-
dos de grande forga; outros, menores, como os passarinhos, ganharam asas
para fugir.

A divisdo parecia equitativa, e as qualidades distribuidas entre as diversas
espécies se equilibravam. Mas uma das espécies foi esquecida: a humana.
Com sua pele apenas, os homens n3o podiam suportar o frio, e seus bragos
nus ndo eram suficientemente robustos para combater os animais selvagens.
A raca humana estava ameacada de extingdo...

Prometeu, filho do titd Jdpeto, sentiu pena dos fracos mortais. Ele sabia
que a inteligéncia deles possibilitaria que fabricassem armas e construissem
abrigos se eles tivessem meios para isso, mas lhes faltava um elemento essen-
cial: o fogo. Com o fogo, poderiam endurecer a ponta de suas langas, a fim
de tornd-las mais resistentes, e se aquecer em seu lar.

Ora, 0s deuses conservavam com o maior cuidado a preciosa chama s
parasi. Prometeu teve que penetrar discretamente na forja de Hefesto, o deus
do fogo, para roubar a chama, que levou para os homens oculta no oco de
uma raiz.
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Zeds ndo ignorou por muito tempeo esse furto. Assim que notou o bri-
Iko de uma chama entre os mortais, o poderoso soberano deu vazio a
sua colera. Mo mesmo instante jurow se vingar dos hemens e do benfeitor
deles, Prometeu,

Combatendo wma esperteza com outra, teve a ideia de produzir uma
cristura irresistivelmente encantadora que causaria a desgraga dos homens.
Assim, usando barro, criou a primeira mulher, que chamou de Pandora
Contou com a ajuda de Hefesto, gue a enfeftou com as joias mais delicadas,
¢ de Atena, que a vestiu com um teckdo vaporoso, preso ma dntura por um
cimto trabalhado artisticamente.

Quando ela ficou pronta, Zeus a mandou 4 casa de Epimetey, irmio
de Prometen. Conhecia a ingenuidade ¢ a imprudéncia desse deus. Nao
pedendo resistir aos atrativos de tio bela pessoa, Epimeteu esquecen que
¢ [fmdo o prevenira contra os presentes de Zeus. Recebeu Pandora e a
imstabou em sua casa

Pandora havia trazido consige uma caixa que ndo deversa abelr em hipé-
wse nenhuma. Isso The fora expressamente recomendado por Zeus ao The
dar a caina. Era mals uma esperteza, porque ele sabia muito bem que um dia
ajovemn iria querer descobrir o conteddo dela.

Movida pela curiosidade, Pandora acabou abrindo a caixa... de onde saiu
precipitadamente um vento de desgragas, Apavorada, ela viu passar a fisiono-
miaameacadora da crueldade & o sorriso malicioso do éngina. Ouvin os gritos
queixosos dos miscraveis ¢ dos sofredores, Outras desgragas comegavam a
12 propagar assim no vasto mundo. Quando Pandora descobriu seu trigico
erro, tampou rapidamente a caixa. E entdo a Esperanca e todas as promessas
de felicidade para os homens ficaram para sempre trancadas ali.

Nada disso se devia a0 acaso: a primeira etapa da temivel vinganga de Zeus
SE CONSUMEATA,

0 segundo castigo, mais cruel, irla atingir Prometeu. Zeus o acorrenton
a wm rochedo com cadeias que o prendiam dolorosamente pelos bragos e
pernas. Assim exposto, sem poder se defender, Prometeu sofria todos os dias
oataque de uma dguia que vinha lhe devorar o figado. E todos os dias, para
seu suplicio, seu figado se recompunha. Em troca de um favor, Prometeu
receben uma terrivel punicio.

Qluanto aos homens, eles aprenderam com isso que um bem podia vir
scompanhado de uma desgraga.

Dlasche Payaido. Comos @ lenoer o misakepia pooga.
Teacha I e Echuarco Brancli. 530 Faubo: Companhia des Lisas, 2001
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ANEXO G - reportagem “As sacolas de plastico devem ser substituidas”, de Revista

da Semana

k IR RGP compreensao

Vamos ler uma reportagem que apresenta os argumentos € as
justificativas de quem & a favor e de quem & contra a proibigao da circulagao
de sacolinhas piasticas nos supermercados do estado de Sao Paulo.

Na sua cidade, essa lei também vigora?

O que vocé pensa sobre essa proibigao? Vocd a defenderia ou ndo?
Que argumentos usaria para sustentar seu ponto de vista?

O texto que vocé leré foi publicado numa revista chamada Planeta
sustentavel. O titulo assume a forma de uma pergunta: as sacolas de
plastico devem ser substituidas?

QOVocé imagina que a reportagem defendera ou ndo a proibigao da
circulagio de sacolinhas plasticas? Por qué?

S - -
sustentavel.abril.com.br/noticia’attude/conteudo = Q

As sacolas de plastico devem ser substituidas?

Elas levam 300 anos para se decompor, mas ha divergéncias
sobre como lidar com isso

Da redagao
Revista da Semana - 15/10/2007

Quando surgiram, no fim da dé-
cada de 1950, as sacolas de plasti-
co eram motivo de orgutho das re-
des de supermercados e simbolo
de status entre as donas de casa,

Em meio século, passaram de
simbolo da modernidade a vi-
|ds do meio ambiente. Celebrida-
des como a atriz Keira Knightley e
Ivanka Trump desfilam hoje com
sacolas de pano que trazem a ins-
crigdo "I'm not a plastic bag" (Eu
ndo sou uma sacola de pldstico),
como a da foto ao lado.

“Eu n@o sou uma sacola de
plastico®, diz a sacola de pano
que & moda em Nova York.




O motivo: o plastico polui — e muito. As sacolas sao incapazes de se de-
compor em curto prazo. Trata-se, portanto, de uma decisdo ldgica: aboli-las
dos supermercados. Parece evidente, mas ndo é tdo simples. Existem diver-
géncias ambientais, culturais e politicas sobre como eliminar esse problema.
Conheca os argumentos de cada lado.

Acham que sim

As sacolas de plastico demoram pelo menos 300 anos para sumir no meio
ambiente. Em todo o0 mundo sdo produzidos 500 bilhdes de unidades a cada
ano, o equivalente a 1,4 bilhdo por dia ou a 1 mithdo por minuto. No Brasil,
1 bilh3o de sacolas sdo distribuidas nos supermercados mensalmente — o que
dé 66 sacolas por brasileiro ao més.

Sacola pldstica polui racde de corals.

No total, sdo 210 mil toneladas de plastico filme, a matéria-prima das sa-
colas, ou 10% de todo o detrito do pais. Ndo ha ddvida: é muito lixo. Algu-
mas altermnativas estdo sendo adotadas. Uma delas, muito popular na Europa
e nos Estados Unidos, & o uso de sacolas de pano ou sacos € caixas de pa-
pel. Em Nova York, as que levam a inscri¢do “Eu ndo sou uma sacola de plas-
tico” viraram febre.

Em S3o Francisco, as sacolas de plastico foram banidas. Somente as feitas
de produtos derivados do milho ou de papel reciclado podem ser usadas. Ou-
tra solugd@o é a cobranga de uma taxa por sacola, como acontece na Irlanda
desde 2002, O dinheiro é revertido em projetos ambientais.
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ANEXO H - artigo de opinidao “De sacolinhas”, de Folha de S.Paulo

" De olho no texto orggnizaq&o

Voc val ler um artigo de opinido de uma colunista que n&o esta convencida
demeaaboligéodassaoolhhasplésﬁcaswtejadefato relacionada ao desejo
de diminuigio de embalagens e da produgo de lixo. Vamos 14, essa questac
de fato é muito polémica!
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ANEXO | - artigo de opinido “O caso das sacolas”, de Hélio Shcwartsman

De olho no texto sl

Continuamos com a polémica sobre 0 uso das sacolinhas plasticas, O
autor do proximo texto de opini@o langa muitas duvidas sobre a decis3c de
abdi-as dos supermercados. Leia atentamente esse artigo e quem sabe
vood podera decidir sobre a melhor escolha.
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ANEXO J - conto de mistério “Dangando com o morto”, de Angela Lago

UL Deolho no texto ZTnT N eres

Prepare-se! La vém duas histérias de arrepar, daquelas que dao um
friozinho na espinha...

Dan¢ando com o morto

A vidva estava na cozinha com o filho, contando feliz o dinheiro que ti-
nha encontrado debaixe do colchao, quando o marido, falecido fazia meses,
apareceu e veio sentar-se a mesa com eles.

A mulher ndo se intimidou:

— O que € que vocé estd fazendo aqui, seu miserdvel?! Me d4 paz! Vocé
estd morto! Trate de voltar para debaixo da terra.

~ Nem pensar - disse o morto, — Estou me sentindo vivinho.

A mulher mandou o filho buscar um espelho. Entregou ao morto para que
ele visse a sua cara de caddver.

— E... Estou abatido. Deve ser falta de exercicio — disse o falecido.

E mandou o filho buscar a sanfona, e convidou a mulher para dangar. Ela, é
claro, ndo quis saber de dangar com o defunte, que cheirava pior que gambd.

O morto nem ligou. Comegou a dangar sozinho. De repente a mulher viu

que um dedo dele estava caindo, e ordenou: @
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— Toca mais rapido, menino!

Assim que o ritmo se acelerou, caiu outro pedago.

— Mais depresa, que eu também vou dancar — ela resolven.

E comegou a requebrar e saltar ¢ jogar a perna para o alto e balancar a saia.

O marido, animado, tratava de acompanhar as pireetas da mulher, ¢ en-
quanto isso o corpo dele desmoronava, Até que sd ficou a caveira pulando
no chido, batendo o queixo,

A mulher caprichou uma pirueta, a cavelra imitou )
#oqueino desmontou. Pronto S
Mais que depressa, a mulher mandouw o filha
buscar um hai para guardar os pedagos do marido: %

marteladas, para que o morto nunca mais
escapulisse.

Enterraram o defunto de novo, Depois
Joparam bastante cimento em cima,

56 no dia seguinte a vidva lembrou do
dinhetre do marido, que ela tinha deixado em
cima da mesa,

— Cad@?!

— Usi, mie! Nio era para guardar no bad tudo
que fosse dele?

Angeda-Lagh (b i jluvig ooy, Sole ke pan saoydke
@ esgueipia, 530 Paglo; Compankya dasLetrinkas g

— Pie tudo que ¢ dele, filho. Tudo. Que cu vou
procurar uns pregos e um martglo,
Dali a pouco ela volton e caprichou nas
/
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ANEXO K - conto de mistério “As lagrimas do Sombreirdo”, de Luis Alfredo Arango

Algumas assombragoes dangam, outras preferem fazer outras coisas.
Lesa mass este conto e descubra o qué.

............................

As lagrimas do Sombreirao
Versao de Luis Alfredo Arango

Um relato da tradigdo oral da Guatemala

Celina era uma menina muito bonita. Os moradores do beco do Carro-
celro, no bairro do Belém, viam-na todos os dias, mas nunca se
cansavam de admiréd-la. E que quanto mais Celina crescia, mais

‘bonita ficava.

— Que olhos tdo lindos!

— E mesmo, sio tio grandes!

— E que cabelos ela tem!

— Tao longos e ondulados!

— Ela é idéntica a Virgem do Socorro da Catedral!

E era verdade. Celina parecia-se muito coma pequena
estatua da Virgem do Socorro, morena e cheia de
graga. Até o seu nome era especial, como vindo do
céu ou entao tirado de algum livro de histérias.

A fama de sua beleza comegou a se espalhar por
toda a cidade. Além de ser bonita, mas muito bonita
mesmo, Celina era muito trabalhadeira: ajudava a
mie a fazer tortilhas de milho para vender nas man-
sdes dos ricos.

Vé-la correr pelas ruas, vendendo as tortilhas que
a mie fazia, era o deleite de jovens e velhos. Todos
ficavam impressionados com a sua beleza.

Uma tarde, por volta das seis horas, na esquina
da rua Belém com o beco do Carroceiro, sem mais nem
menos apareceram quatro mulas amarradas ao poste de
luz. Elas traziam no lombo cargas de carvio.

— Nao serao as mulas do Sombreirdo? — sugeriu uma
mulher.

— Cruz-credo, moga, vire essa boca pra la! — retrucou
outra a0 passar.

Essa noite Celina se sentia muito cansada de tanto
trabalhar o dia inteiro, e ja estava quase pegando nosono
quando ouviu uma cangdo muito linda: era a voz de
alguém que cantava acompanhado por um violao.




— Mae, ouca essa musica!

— Que musica? Vocé estd sonhando, menina.

— Nao, mde, ouga que beleza!

Mas a mulher ndo ouvia muisica nenhuma.

— E melhor vocé dormir, minha filha,

Celina, no entanto, ndo conseguia adormecer, ouvindo aquela can¢io tio
encantadora. A voz do cantor chegava claramente aos seus ouvidos:

Es uma pombinha branca
tal como a flor do limao.
Ou tu me dds tua palavra,
Ou morrerei de paixdo.

As onze horas da noite, o beco do Carroceire mergulhou num completo
siléncio, e as mulas carvoeiras sumiram na escuridio.

Noite apos noite, aquilo se repetia. A unica coisa que as demais pessoas
notavam eram as mulas, com a sua carga de carvao, amarradas ao poste,
Celina, no entanto, deleitava-se com as cangdes que escutava.

Certa noile, 4sescondidas da mie, a menina saiu para espiar na escuridio,
pois desejava muito conhecer o dono daguela voz maravithosa. Por pouco
nio morrede susto, Era o Sombreirao! Um homenzinho mimisculo com um
chapéu enorme, sapatinhos de verniz e esporas de prata. Enquanto dangava
e cantava tocando o seu violiozinho de madrepérola, ia cativando a garota:

As estrelas ld no céu
caminham a par e par,
Assim caminham meus olhos
guando te vejo passar.

Nessa noite Celina mal conseguiu dormir. Nao podia parar de pensar no
Sombreirdo. E passou o dia inteirinho lembrando-se dos versos que ouvi-
ra. Queria e a0 mesmo tempo nio queria que chegasse a noite. Queria e ao
mesmo tempo nio queria rever o Sombreirdo. Desde entdo, Celina parou de
comer e parou de sorrir.

— O que € que vocé tem, minha filha? — perguntava-lhe a mae, — Esta
sentindo alguma dor? Vocé esta doente?

Mas Celina nao respondia.

— Isso é coisa do Sombreirio, que deve ter enfeiticado a menina —
disse alguém & mae de Celina, que, desesperada, seguindo os conselhos
dos vizinhos, levou-a para bem longe de casa e trancou-a numa igreja.

O povo acredita que os fantasmas nao podem entrar nas igrejas.
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Na noite seguinte, chegando ao beco do Carroceire, o Sombreirao ndo
encontrou mais a jovem. Ficou louco procurando Celina por toda a cidade,
sem encontra-la. Ao amanhecer, ele se foi, em siléncio, levando as mulas.

A mie de Celina e os vizinhos ficaram muito contentes por terem conse-
guido livrd-la do Sombreirdo. Celina, porém, encerrada na igreja, adoeceu
de tristeza e, certo dia, amanheceu morta.

Estavam todos velando a menina na casa de sua mae, quando
escutaram um pranto de partir o coragao, mas que os deixou
gelados de susto. Era o Sombreirio, que vinha arrastando as
suas mulas! Parou junto ao poste da esquina ¢, chorando,
comegou a cantar esta cangao:

Oh! coragdo de pau-santo,
ramo de limgo florido!

Por que deixas esquecido

a quem sempre te quis tanto?
Aaaaaaai... aaai!

Amanhd, quando te fores,
sairei pelos caminhos

para cobrir o teu lengo

de lagrimas e suspiros...

Ninguém soube a que horas partiu o Som-
breirdo. Foi se afastando, chorando, chorando,
até se fundir com a escuridio da noite. Pela
manha, quando saiam desolados da casa da
mae de Celina, todos ficaram maravilhados: um
rastro de ldgrimas cristalizadas, como gotas de
brilhante, estendia-se ao longo do caminho!

Os drouses da luz. Coedigio Latino-americana
Cerlac. Sio Paulo: Melhoramentos, 2004.



