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Resumo:

Esta pesquisa tem a intencdo de analisar como um projeto educativo
antirracista de cultura e jogos africanos e afro-diaspéricos é atravessado pelas
orientacdes pedagogicas da lei 10.639/03, pelos arcaboucos teoricos e
praticos dos Multiletramentos e da decolonialidade. A questdo central do
trabalho pode ser descrita nos seguintes termos: Como a decolonialidade, os
multiletramentos e as orientacdes pedagogicas da Lei n°® 10.639/03 atravessam
um projeto de praticas antirracistas e pode favorecer o letramento racial critico
(LRC) de educandos, educandas e educadores de uma escola municipal de
ensino fundamental (EMEF) de Sao Paulo? A busca de respostas a tal
guestionamento é feita pela pesquisa critica com a abordagem qualitativa. Os
dados séo obtidos e selecionados por meio da analise de praticas pedagdgicas
inseridas em um projeto didatico organizado por uma professora de artes em
parceria com docentes do quinto ano do fundamental e que se materializou em
uma EMEF da regido noroeste do municipio de Sdo Paulo. Ha também dados
obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas com a professora-formadora
do projeto, em materiais audiovisuais publicados na web e dados encontrados
nos portais Portal Educa e Escola online (EOL). Os referenciais teoéricos
pesquisados para os multiletramentos sdo de LIBERALI (2009, 2012, 2020),
NEW LONDON GROUP (1996), STREET (2014) e ROJO (2013). Os estudos
de LRC estdo embasados em FERREIRA (2014, 2015). Para a fundamentacéo
a respeito de decolonialidade foram consultados autores do grupo da
Modernidade/ Colonialidade, como CASTRO-GOMEZ e GROSFOGUEL (2007)
e MIGNOLO (2015), além de documentos oficiais brasileiros, tais como
Constituicdo Federal, de 1988 e as leis 10.639/03 e 11645/08. A andlise de
dados foi realizada por meio das a¢fes de reflexdo critica: descrever que é
relatar os fatos concretos para que se possa entender_o que subjaz as acles
em sala de aula, o informar que retoma alguns conceitos e teorias
fundamentais para iluminar as ac6es e escolhas descritas no confrontar,
guestionando as teorias e préaticas dentro do contexto socio-historico-cultural, e
0 reconstruir que busca transformar as praticas pedagdgicas por meio da
reflexdo critica (SMYTH, 1992). No reconstruir repensam-se 0s caminhos e
descaminhos tomados na acdo e as possibilidades de afinacdo que poderéo
ser empregadas no mesmo ou em outro contexto. Portanto, baseados nos
achados da analise e da reflexado, sera elaborada uma nova proposta formativa
a ser sugerida em outra unidade escolar, buscando praticas antirracistas cada
vez mais potentes. Os resultados ratificaram que praticas antirracistas
atravessadas pela lei 10.639/03, pelos Multiletramentos e pela decolonialidade
criam condicbes que favorecem o letramento racial critico, ou seja, o
processo de transformacéo dos sujeitos, permitindo o desenvolvimento de uma
postura critica de combate ao racismo. Entretanto, além destes
atravessamentos, é importante que haja a transformacao dos agentes para
uma atuacgao propositiva e engajada.

Palavras-chave: Multiletramentos; Decolonialidade; Lei 10.639/03; Educacéo
antirracista.
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ABSTRACT:

This research intends to analyze how an African culture and games project is
based on the law 10.639/03 and is crossed by the theoretical and practical
frameworks of Multiliteracies and decoloniality. The central issue of the work
can be described in the following terms: How decoloniality, multiliteracies and
the demands of Law n°® 10.639/03 cross a project of anti-racist practices for the
critical racial literacy (CRL) of students and educators of a school Municipal
Elementary School (EMEF) in Sdo Paulo? The search for answers to such
questioning will be through critical research with a qualitative approach. The
data will be obtained through the analysis of pedagogical practices inserted in a
didactic project organized by an arts teacher in partnership with teachers of the
fifth year of elementary school that materialized in an EMEF in the northwest
region of the municipality of S&o Paulo and through interviews semi-structured
and audiovisual materials published on the web and data found in PortalEduca
and Escola online (EOL) portals. The theoretical references to be researched
for multiliteracies will be LIBERALI (2009, 2012, 2020), NEW LONDON GROUP
(1996), STREET (2014) and ROJO (2013) which converged to the LRC studies
that will be based by FERREIRA (2014, 2015). For the reasoning regarding
decoloniality, authors from the Modernity/Coloniality group will be used, such as
CASTRO-GOMEZ (2007), GROSFOGUEL (2007) and MIGNOLO (2015, in
addition to documents such as the Federal Constitution 1988 and laws
10.639/03 and 11.645/08. Data analysis was carried out through critical
reflection actions: describing what it is to report the concrete facts so that one
can understand what underlies actions in the classroom, informing that
resuming some fundamental concepts and theories for teaching and learning,
confront questioning theories and practices within the socio-historical-cultural
context and the reconstruction that seeks to transform pedagogical practices
through critical reflection (SMYTH, 1992). After confronting it, through reflection,
the paths and paths taken in the action and the possibilities of tuning are
rethought. This step is to reconstruct the project to be used in the same or
another context. Therefore, based on the findings of the analysis and reflection,
a new training proposal will be elaborated to be suggested in another school
unit, seeking increasingly potent anti-racist practices. The results confirmed that
anti-racist practices crossed by law 10.639/03, by Multiliteracies and by
deloconiality, favored critical racial literacy, that is, in the process of
transformation of subjects, allowing the development of a critical stance in the
face of combating racism, however., in addition to these crossings, it is
important that there is a transformation of the agents for a purposeful and
engaged action.

Key words: Multiliteracies; Decoloniality; Law 10.639/03; Anti-racist education.
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INTRODUCAO

Quando escrevemos, exteriorizamos nOSSOS pensamentos, NoOS
expomos a um leitor, que interpretard o escrito conforme seus juizos de
valores. Como diz Bakhtin (2003 apud MARCHEZAN, 2015, p. 196) “eu me
torno outro da minha prépria histéria”.

Registrar sobre 0 meu caminho € trazer a tona algumas memoarias que
pondero ser marcantes para a minha formag&o como profissional da educacéao.
Discorro, pois, sobre alguns movimentos identitarios que me construiram e me
reconstruiram até este momento. Lembrando que, ao falar desta identidade, o
faco tal como elucida Dubar (2005, p, 135): “eu nunca posso ter certeza de que
minha identidade para mim mesmo coincide com minha identidade para o
Outro”.

Este breve memorial seguird uma ordem linear cronolégica, para uma
melhor compreenséo, embora entenda que as concepcdes de vida e o sentido
gue damos a ela sejam mais complexos que 0S marcos temporais entre o
passado, presente e o futuro.

Sendo assim, volto a 1978 quando nascia a terceira filha de Isaias Alves
e de Francisca Felix. Nasci em Sao Paulo. Minha mde sempre batalhadora.
Tenho lembrancas vivas dela sempre trabalhando, buscando a cada dia por
melhoria de vida para suas quatro filhas.

Como uma menina branca, em uma familia humilde, tinha muitas
dificuldades, mas usufruia de privilégios da branquitude, que tornou a vida mais
facil. Decerto que esta consciéncia s6 emergiu na fase adulta.

Hoje entendo que a branquitude e as condigdes sociais me propiciaram
mais momentos alegres do que tristes, tinha muitos amigos, vivia numa rua
calma, onde brincavamos de pega-pega, queimada e carrinho de rolima.
Houve momentos incriveis em minha infancia que renderam Otimas
lembrangas. Sempre tive contato com criang¢as, na maioria branca, quase todas
com a mesma idade. Em toda a minha vida escolar basica estudei em escolas
publicas, as quais eram relativamente préximas da minha casa, podendo ir

sozinha, assiduamente e feliz, sobretudo no periodo do Ensino Fundamental.
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Demorei alguns anos para entrar na universidade apdés a saida do
ensino médio, pois passei por dificuldades financeiras e foi um periodo em que
tive algumas decepcdes tipicas dos pdés 18. Entretanto, cada minuto vivido
valeu a pena. Algumas situacdes adversas me propiciaram novas concepc¢oes
de mundo. Percebi a necessidade de usar o poder da visao critica, reconhecer
o contexto deste mundo, ser a intérprete da minha historia, cultivar a
solidariedade, querer uma sociedade mais justa e solidaria e, acima de tudo,
confiar sempre na capacidade transformadora da educacéo.

Esse periodo me deu uma boa base para a minha profissdo docente.
Quando pondero sobre a importancia da educagédo, falo com conhecimento de
causa. Ao ler Paulo Freire ', Jussara Hoffman 2 ou Milton Santos 2 e muitos
outros que falam sobre o poder emancipador e transformador da educacéao,
relaciono suas ponderac¢des com a minha prépria vida.

Sempre desejei ser professora. Inicialmente, pensava na area de
Historia, influenciada por uma 6tima educadora dessa area. Adorava datas, 0s
acontecimentos, as guerras. Em 2001, quando resolvi cursar faculdade,
procurei o curso de Histoéria; todavia, tal desejo ndo se concretizou. Entdo, optei
pelas Letras, embora como segunda opcdo, e apaixonei-me pela Lingua
Portuguesa.

Ao concluir a licenciatura, a minha primeira colocacdo na area foi em
uma escola particular, elitista e tradicional na regidao central de  S&o
Paulo. Minha vida profissional comegava ali. Como todo inicio, passei por
obstéculos, cobrancas e davidas em relacdo ao oficio docente.

Atualmente, ao analisar as dificuldades, vejo que eram corriqueiras
relativamente a profissao, assim como a organizacdo da sala, a preparacao de

atividades e a cobranca por resultados, mas que na época me causaram

1 Paulo Freire (1921-1997) foi um dos mais importantes pedagogos brasileiros. O educador
criou um método de ensino inovador acreditando que a educacdo era uma ferramenta
essencial para a transformacéo da sociedade. Disponivel
em: <https://www.ebiografia.com/quem_foi_paulo_freire_pedagogia/>. Acesso em: 24 abr.
2022.

2 Jussara Hoffmann é um dos nomes mais conhecidos como especialistas em avaliacdo da
aprendizagem do pais. Disponivel em: <https://ensinareeducar.com.br/2020/12/18/jussara-
hoffmann-e-a-avaliacao-mediadora/>. Acesso em: 24 abr. 2022

3 Milton Santos foi professor de Geografia Humana na Universidade Catélica de Salvador entre
1956-1960. Lecionou a mesma cadeira na USP entre 1983-1995. Tornou-se professor da
Universidade Federal da Bahia em 1961 e professor emérito da USP em 1997. Como
pesquisador alcangou a categoria 1A do CNPq. Disponivel em:
<https://www.ebiografia.com/milton_santos/#:~:text=Milton%20foi%20professor%20de%20Geo
grafia,s%C3%A9rie%20de%20importantes%20institui%C3%A7%C3%B5es%20brasileiras.
Acesso em: 24 abr. 2022.
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desespero. Porquanto, fui contratada para dar aulas de reforco para
estudantes do ensino fundamental | e Il e, muitas vezes, me sentia
desanimada, pois ndo via meu trabalho ser reconhecido, nem dar frutos, que
no caso seriam a melhoria e o avango das aprendizagens.

Além disso, entendo que as querelas fossem necessarias, pois
propiciaram muito aprendizado, me mobilizando para buscar o “ser
mais”, na perspectiva de Paulo Freire, pois a escola em que me iniciei no
magistério era particular e tradicional e, talvez, se eu tivesse um inicio mais
brando, ndo teria me mobilizado e constituido a visdo que tenho atualmente.

Ademais, entre escolas conheci muitas pessoas que me aconselharam e
inspiraram. Creio que soube aproveitar cada conselho, cada vivéncia, no
sentido de incorporar ou refutar comportamentos. Enfim, me constitui e
reconstitui na troca de experiéncias, a fim de me tornar uma profissional
consciente. A vista disto, o que descobri nessa trajetéria foi uma pratica mais
responsavel e uma consideracdo maior por mim mesma, enquanto profissional
da educacdo, e por meu aluno, enquanto sujeito ativo no processo de
ensino/aprendizagem.

Igualmente, valeu pelas experiéncias vividas, pois cada escola tinha
uma caracteristica que, com o passar do tempo, fui incorporando. Nessa
direcédo, Larrosa Bondia (2002, p. 21) diz:

E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que Nos
acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma... esse é o
saber da experiéncia: 0 que se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que vai lhe acontecendo ao largo da vida e no modo
como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No
saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que séo as coisas,
mas do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece... por isso
ninguém pode aprender da experiéncia de outro a menos que essa
experiéncia seja de algum modo revivida e tornada prépria.

Sendo assim, as muitas experiéncias profissionais e pessoais
colaboraram e colaboram muito para eu entender toda a complexidade da
escola, da educacao e de seus sujeitos.

Segundo Freire (1996), essa sensacao do inacabado deve fazer parte
da rotina do educador, levando-o a um aprimorar-se constante, aprendendo
cada vez mais sobre si, seus limites e possibilidades.

Quando comecei a me preparar, em um curso especializado, para
concursos, assimilei algumas proposicées essenciais para a docéncia e que,

muitas vezes, na universidade, ou nao vemos ou estudamos de modo raso, tal
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como formacéo integral dos estudantes, gestdo democrética, aspectos legais
da educacéo inclusiva, entre outros.

Dentre as ideias por mim confrontadas, estdo as ponderadas por Saviani
(1997), que coloca o saber elaborado como necessério, e impde a escola a
obrigacdo de universaliza-lo, de modo que todos a ele tenham acesso,
pressupondo que essa entrada nos bens culturais da humanidade consente ao
individuo perceber-se como integrante do todo social, ajudando-o a centrar em
sua realidade historica e social, a entender-se, percebendo sua condi¢ao.

Saviani (1997) assegura ainda que o professor, ao entrar na sala de
aula, consciente de seu trabalho e do valor que ele tem para a histéria dos
alunos, preocupando-se em trabalhar de um modo mais critico e consciente,
buscando sempre novas formas de lidar com o conhecimento, esta adotando
uma atitude politica, numa acgéo pela democratizacao social.

Corroborando com Saviani, Libaneo (1984) expressa que, ao entrar na
sala de aula provido de livros, planejamento e ideias, o professor ndo é so
presenca fisica, mas, antes, ele comparece como portador de media¢cdes que
tornam possivel o trabalho docente, que vai garantir o acesso do aluno ao
saber.

Em 2003, casei-me com Carlos, um homem negro, e logo depois nasceu
a minha filha, Ana Heloisa Alves da Silva. Uma década depois nascia meu
segundo filho, Gabriel Alves. Com a maternidade, realmente minha viséo
mudou em relacdo a educacgéo e a seus atores.

De fato, exibo esses aspectos, principalmente o da maternidade, pois
este determina alguns pontos de vista que tenho hoje. Antes entendia que,
‘nunca havia sido racista e por muito tempo também ndo tinha sido
antirracista”, mas me casar com uma pessoa negra e ter filhos pardos me fez
entender e refletir sobre assuntos que antes ndo me afetavam. Hoje sei que,
pelo fato de estar em uma sociedade racista, é certeza que tenha cometido
alguma forma de racismo, velada ou abertamente.

Sendo assim, como profissional de educacédo, como pesquisadora e
Como pessoa, sou capaz de entender que a branquitude confere privilégios ao
branco nesta sociedade em virtude de ser assim classificado, pois vivemos em
uma sociedade ndo somente cisheteronormativa e capitalista, mas estrutural e

historicamente racista.
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Sobre isso, pois, pondero questdes que reverberam nas minhas
concepcgOes de mundo e posicionamentos. Por exemplo, ldentifico-me como
catélica (cristd), respeito a minha fé e as demais. Compreendo, por exemplo,
gue o candomblé é uma expresséo religiosa de matriz africana, mas constituida
aqui no Brasil, que ndo pode ser deixada de lado quando discorro dos saberes
constituidos e acumulados historicamente pelos africanos diasporos.
Ademais, levanto esta questdo, pois corroboro com Fontana (2000, p.
105) quando discorre que:
N&o somos apenas professores, mas um feixe de muitas condicdes e

papéis sociais, meméria de sentidos diversos. Nos, professoras,
somos mulheres numa sociedade ainda patriarcal. Somos mées, mas

também filhas, netas e irmas e ainda esposas ou “tias”, “rainhas do
lar”, companheiras. Somos brancas, ndo-brancas, quase brancas,
embranquecidas numa sociedade vinculada pelo racismo. [...] Nesse
jogo, somos muitas a um s6 tempo. E essas muitas se multiplicam, ja
que sendo 0 que somos, somos também a negacdo do que nao
somos e, nesse sentido, 0 que ndo somos também nos constitui, esta
em noés. Ser e também ndo ser: ai radica e é produzida a
singularidade.

Nesta direcdo, compreendo que a pesquisa envolve atos politicos, com
necessidade de escolhas e posicionamentos constantes. Por isso, para além
das disposicdes em relacdo ao referencial tedrico, a revisdo bibliografica, a
metodologia do trabalho e as formas de melhor administra-lo, que sao
apontados ao longo do trabalho, penso ser pertinente informar o meu local de
anancio.

E certo que, como ser no mundo e estudiosa, entendo os meus
privilégios e reconheco que ha um pacto narcisistico (BENTO, 2002) entre os
brancos. Sei que mesmo pessoas que se dizem nao racistas podem praticar
atos racistas, e que falar sobre e ndo compactuar com o racismo estrutural sdo
alguns dos passos nessa jornada antirracista para uma sociedade mais justa e
equanime.

Por muito tempo também acreditei na harmonia entre as racas e na dita
democracia racial; entretanto, alguns episédios de racismo, principalmente do
estrutural, que se da de forma sutil (ou ndo), pelo olhar, por um comentério,
transformaram a minha perspectiva nas questdes relacionadas a este assunto
e trouxeram reflexdes para minha vida pessoal e profissional.

Identifico-me com Baptista e Gopar (2019) quando nos apresentam o
conceito de locus enunciativo, que pressupde um espaco de troca no qual um

enunciador que fala tem em vista um enunciatario para quem fala. Os autores
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ressalvam a importancia dos
gestos de decolonialidade e do didlogo para o reconhecimento de
nossas diversas, multiplas e plurais identidades, invisibilizadas e/ou
silenciadas, bem como para o deslocamento e a desconstru¢do de
uma perspectiva Unica de conhecimento, sobretudo, no complexo

campo das linguagens e acdes humanas (BAPTISTA E GOPAR,
2019, p. 24).

Assim Baptista e Gopar (2019, p. 24) afirmam que as possibilidades
epistemoldgicas abalizadas pela pedagogia critica e decolonial

vao além dos determinismos e relativismos historicos e apontam para

a natureza ética, politica e ideoldgica da educacéo e da pesquisa e

para o reconhecimento e conhecimento do conflito Norte-Sul e dos

problemas do colonialismo e do eurocentrismo presentes na
linguagem e na educacéo.

7

Por certo, para uma educacao antirracista e decolonial, € necessario
guebrar com modelos de conhecimento Unico e pensamento eurocentrado,
além de perceber toda a colonialidade do saber e ser que nos envolve e influi
nas nossas decisdes ideologicas educacionais.

Neste sentido, busco estudar o tema racismo e suas intersecgdes, por
acreditar que € preciso que nés, brancos, estudemos branquitude, racismo,
colonialidade etc. por questdo ética. Neste caminho, Rosane Borges (2017,
s/p), para a matéria “O que é lugar de fala e como ele é aplicado no debate
publico”, discorre que pensar lugar de fala € uma postura ética, pois “saber o
lugar de onde falamos é fundamental para pensarmos as hierarquias, as
questdes de desigualdade, pobreza, racismo e sexismo”.

Vale ressaltar, como nos traz Ribeiro (2017), filésofa e feminista, que
pensar lugares de fala para algumas pensadoras como hooks e Kilomba, é
para desestabilizar e criar fissuras e tensdes, a fim de fazer surgir ndo somente
contradiscursos, posto que ser contra, ainda é ser contra alguma coisa. Para
essas autoras, contradiscursos

sdo contra hegemobnicos no sentido de que visam desestabilizar a
norma, mas igualmente séo discursos potentes e construidos a partir
de outros referenciais e geografias; visam pensar outras
possibilidades de existéncias para além das impostas pelo regime
discursivo dominante (RIBEIRO, 2017, p. 40).

A autora discorre que por mais que as pessoas que pertencem a grupos
privilegiados sejam conscientes e condenem duramente as exploracdes, elas

nao deixarédo de ser favorecidas, estruturalmente falando, pelas opressdes que
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infligem a outros grupos (RIBEIRO, 2017, p, 40).

Posto isto, € capital que pessoas pertencentes aos grupos sociais
privilegiados, em termos de espaco social, consigam enxergar as hierarquias
produzidas a partir desse lugar, e como isso impacta diretamente na
constituicdo dos lugares de grupos subalternizados.

Apés apresentar minhas visbes de mundo relacionadas a
minha identidade, apresento como o0 mestrado se materializou no meu
cotidiano. A formacdo no mestrado sempre foi um sonho, que foi sendo
protelado em detrimento a aspiracfes também importantes para mim e para
minha familia. Esse sonho foi sendo realizado aos poucos, mesmo antes da
aprovacao, por cada leitura, consulta ao site do programa, e acabou tendo uma
fase a mais, a partir de 2020, influenciado pelas circunstancias da pandemia de
covid 19.

No fim de 2019, houve deteccdo da infeccdo pelo coronavirus (Sars-
CoV-2) na China. No Brasil, o primeiro caso foi registrado no fim de fevereiro
de 2020. O ano iniciava-se com rumores nunca ouvidos por nds, simples
terraqueos. Havia noticias sobre um virus que j& amedrontava o outro lado do
planeta. Tivemos, porém, o carnaval aqui no Brasil e tudo parecia estar na
maior normalidade.

Contudo, sumariamente, ainda era desconhecida a evolucéo viral e a
patogenicidade do Sars-CoV-2. Pouco sabiamos sobre esse virus e, por isso,
nos deparamos com a necessidade de ficar em casa para quebrar a cadeia de
transmissao. O novo virus obrigou a populacdo a adaptar seu estilo de vida.
Como, inicialmente, ndo havia uma vacina aprovada pela Organiza¢cdo Mundial
da Saude (OMS) que protegesse da covid-2019, reforcou-se entre a
populacdo, em geral, a adocdo das medidas de prevencdo contra o contagio,
indicadas pela OMS: realizar higiene das maos, evitar ambientes fechados e
contato com pessoas provenientes da regido onde a pandemia se iniciou.

Santos, B. (2020) pondera que ocorreu desvelamento das tensdes
vividas por n6s no campo politico e “mediatico”, que, juntos, apavoraram o0
povo sobre as consequéncias da crise do coronavirus, desconhecendo suas
causas. Resistimos em meio a politica de extrema-direita, que tomava conta do
mundo e se caracteriza, entre outros aspectos, pela pulsdo “antissistema, a
manipulag&o grosseira dos instrumentos democraticos, a xenofobia, o atague a

investigacao cientifica independente e a liberdade de expressao” (SANTOS, B.,
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2020, p. 25), além do uso das midias para difundir Fake News e depreciar os
meios de comunicagdo convencionais. Ou seja, na pratica, atacar a imprensa
livre e a democracia.

A pandemia trouxe, portanto, um cenario muito desafiador e que
precisou ser entendido de modo aprofundado. Gerou novos conhecimentos e
mapeou possibilidades de agbes para o presente e para o futuro. As redes de
ensino de todo o pais interromperam suas atividades presenciais e se
organizaram, com maior ou menor rapidez, para que 0 ensino continuasse
mesmo que a distancia. Perante toda essa situacdo, nos professores também
tivemos que nos adaptar, transformando nossas préticas e aprendendo novos
recursos e modos de ensinar e aprender, dentro de um novo modelo de
educacdo mediada por tecnologia. Com a suspensdo das atividades
presenciais docentes, as formacdes em servico e formacao continuada também
passaram a ser mediadas por tecnologia e surgiram novos formatos, como
palestras por plataformas online e cursos de extensdo mais curtos.

Voltando os olhos para a historia, em geral, € importante destacar que
0S povos originarios brasileiros, assim como 0s povos do continente africano e
em demais lugares nos quais se implantou o colonialismo europeu e norte-
americano, foram — e ainda sdo — as maiores vitimas de contaminacfes e
doencas trazidas pelos “brancos”. Assinalo também a ponderagdo de Angatu*
(2022, p. 2) com relacédo ao tema. Para o pesquisador,

a preocupacdo dos governos e dos grupos econ0micos ndo €
necessariamente com os mortos pelo coronavirus, mas com o perigo
social que isto pode gerar a partir do colapso da rede publica de

saude. Ou seja, o descontrole social que coloca em perigo o
funcionamento do sistema politico e socioeconémico desigual.

Também em 2020, durante o cume dessa grande crise sanitéria global,
0 assassinato de George Floyd, nos Estados Unidos da América, deflagrou
protestos antirracistas, tornando a questdo racial e a luta antirracista mais
visiveis nas midias brasileiras, repercutindo o coro para o grito “Black lives

matter™. Todavia, ainda € um grito que precisa ser mais ecoado, pois apesar

4 Casé Angatu usou o conhecimento académico como mais uma flecha em seu arco, se tornou
pos-doutor e passou a dar aulas na faculdade sem prova, lista de presencga, apenas do resgate
dos conhecimentos ancestrais. Reconhece-se como parte do povo Tupinamba de Olivenca e
engajou-se na luta do seu povo.

> Black Lives Matter (em portugués, Vidas Negras Importam), que tiveram como estopim o
assassinato de George Floyd pela policia estadunidense, a discussédo sobre a violéncia policial
contra a populagéo negra ganhou forga em todo 0 mundo, inclusive no Brasil. E o que aponta o



23
dos avancos, precisamos nos questionar: todas as vidas pretas realmente
importam no Brasil?

Nessa ocasido, perante 0s muitos genocidios em curso na hossa
histéria, o debate a proposito do antirracismo surge e intensifica o
guestionamento sobre como os brancos podem e devem agir na luta contra o
racismo e a desigualdade racial.

Neste sentido, relato duas experiéncias formativas que possuem uma
relagé@o estreita com 0s assuntos: combate ao racismo, educagao antirracista e
letramento racial critico (LRC); e que contribuiram significantemente com a
minha entrada no Mestrado, com 0s meus novos estudos e o0 modo de me
entender como pessoa.

O primeiro foi o curso do projeto Diversidades, que integra o Programa
de Inclusdo e Diversidade do Senac e tem como objetivo difundir a cultura
inclusiva e a diversidade como valor. A etapa que cursei foi em torno do tema
Educacao e Antirracismo. O curso foi muito interessante, pois discutiu assuntos
pertinentes como branquitude e cotas raciais que representavam uma lacuna
na minha formacdo. Inclusive ndo atribuia a branquitude um lugar de
vantagens simbdlicas, subjetivas e materiais disponiveis para as pessoas, que
como eu, sao identificadas como brancas em uma sociedade na qual o racismo
€ estrutural. Igualmente ndo me atentava que essas vantagens eram, sim, um
privilégio.

O segundo foi uma palestra proferida pela Professora Mestre, estudiosa
e militante, Joyce Suellen Lopes Dias® , em uma apresentacdo sobre LRC.
Sobre o0s principios orientadores, como alteridade, equidade, respeito a
diversidade, trouxe contribuicbes importantes para o nosso coletivo. Além do
mais, percebi o quanto ainda teria que aprender sobre as relagdes raciais na
sociedade como um todo.

A palestra deixou-me verdadeiramente afetada e envergonhada,

sentimentos legitimados pelas palavras de Kilomba’ em entrevista a revista

estudo do pesquisador do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (Neab) da Ufes Washington
Siqueira. Disponivel em: <https://www.ufes.br/conteudo/estudo-aponta-black-lives-matter-
internacionalizou-debate-da-violencia-contra-negros>. Acesso em: 24 jul. 2022.

& Joyce Suellen Lopes Dias é Mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (PUC-
SP), gestora do CEU EMEF Perus e formadora de formadores ativistas da causa preta.
Disponivel em: <https://www.escavador.com/sobre/10760673/joyce-suellen-lopes-dias>.
Acesso em: 10 mai. 2021.

" Grada Kilomba: ‘O racismo estd sempre se adaptando ao contemporaneo’. Disponivel em:
<https://revistacult.uol.com.br/home/grada-kilomba/>. Acesso em: 02 set.2022.
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Cult (2016, n.p.):

A vergonha é um processo muito construtivo porque é o momento em
gue as pessoas se repensam e comegam a reparar que, talvez, a
forma como elas se veem nao é a forma como o0s que estdo na
marginalidade as veem; que, talvez, sejam imagens diferentes. E
comecam, entdo, a construir um quebra-cabeca com essas varias
pecas. Talvez percebam que elas representam o poder, a opresséo, e
dai se perguntem: “Como eu comegarei a desconstruir isso?”. Esse &
o processo da vergonha — de reflexdo, muito construtivo, que leva a
outra etapa, que é a do reconhecimento. Descobrem-se varios
conhecimentos, varias vozes e criam-se varios quebra-cabecas.

A partir dessas reflexdes, muitas questdes relacionadas a preconceitos e
ideias pré-concebidas foram seriamente refletidas por mim, pois, como nos traz
Wallon (1954) “o habito precede as escolhas”. Entendo que muitas opinides
gue temos estdo intrinsecas nessa sociedade na qual vivemos — racista,
homofdbica, cisteronormativa, machista etc. —, por isso precisamos de muita
atencao e reconstrucdo das nossas praticas e convicgoes.

Diante desta premissa e das reflexdes suscitadas ap6s a palestra da
senhora Joyce Dias, considero que poderiamos ter feito mais para melhorar e
confortar o processo educativo dos nossos estudantes. Acredito hoje, por
exemplo, que algumas certezas pedagdgicas de que temos muitas vezes nos
cegam, nos impedindo de tomar decisfes que favorecam a vida de nossos
alunos e de nossas alunas.

Pensando em ampliar nossas discussoes e reflexdes, formamos, gestao
escolar e professores, um grupo via aplicativo de mensagens denominado
‘Educacao antirracista” para, além de revisitar saberes sobre a cultura e
histéria africanas e afro-diaspéricas, discutirmos como o cenario de crise
sanitaria, em consequéncia da pandemia do coronavirus, evidenciou
desigualdades sociais historicamente construidas e profundamente
atravessadas pelos conceitos de raca, condicdo de deficiéncia, local de
residéncia e género.

O desvelamento provocou um debate sobre questdes fundamentais para
a elaboracéo de curriculos escolares e préaticas educativas que visassem uma
educacado integral, antirracista e georreferenciada, a partir das poténcias e
demandas do territério Noroeste da cidade de Sao Paulo, do qual as escolas
aqui mencionadas fazem parte. O grupo formado também propiciou ricos
debates e trocas de material de estudo como livros, pesquisas, artigos, videos,

charges, imagens e outros. A partir dessas leituras, percebi que as questdes
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debatidas poderiam ser aprofundadas no curso de mestrado que, como ja
contei, sempre foi um sonho.

A decisdo de me inscrever no mestrado foi um momento bem
angustiante, pois apresentei um projeto de pesquisa cujo tema era
relacionado ao racismo e suas intersec¢gbes, novos letramentos,
multiletramentos: “a outra histéria”, que rompia com o paradigma da historia
Gnica e dos saberes eurocéntricos (ADICHIE, 2019),
multiculturalismo, decolonialidade etc.

A principio, acreditei que este assunto poderia se enquadrar mais em
outros programas, como linguistica e curriculo, mas ndo exatamente no
Mestrado em Educacéo: Formacdo de Formadores (Formep). Todavia, 0 meu
esforco era entender mais sobre tais tematicas em uma perspectiva formativa,
consoante com a proposta de intervencao deste programa.

Assim, realizei uma pesquisa no banco de monografias e teses da PUC-
SP, li alguns trabalhos do programa e percebi que poderia desenvolver o
assunto pretendido sob o olhar dos novos letramentos e multiletramentos,
pedagogia engajada etc. Identificar essas possibilidades instigou-me a
relacionar o tema de pesquisa a minha historia de vida pessoal e profissional,
pois conforme indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das RelacBes Etnicos Raciais (DCNERER) e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana,

A luta pela superacdo do racismo e da discriminacao racial €, pois,
tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicdo politica.
(BRASIL, 2004, p. 16).

Neste caminho, sempre que leio a critica analitica da pesquisa de
Cavalleiro (2007, p. 25) sobre a discriminacdo das criancas negras em sala de
aula, em que a autora mostra inumeras situacbes de preconceito racial
ocorridas durante as aulas e afirma que os educadores ndo percebiam o
conflito que se delineava, talvez por ndo saber lidar com tal problema,
preferiam o siléncio [...], questiono-me quantas vezes engrossei essa lista,
cometendo uma segunda violéncia, deixando essas criancas vitimas de
racismo, sozinhas com suas angustias.

Reflito, entdo, e me pergunto se nao percebia por ingenuidade ou

comodismo que racismo, discriminag&do e preconceito racial persistiam na
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sociedade, as vezes, de modo velado ou nao, e que isto refletia diretamente na
escola.

Posteriormente, essa visédo ingénua (FREIRE, 1996) ou acomodada foi
se tornando mais critica e indagac¢6es surgiram, por exemplo: Os professores
reconhecem o racismo como um problema na escola? Por que ha falta de
habilidade de alunos e educadores(as) para lidarem com racismo no interior da
escola? Quais as decorréncias provocadas naqueles que sofrem a
discriminagdo racial em ambiente escolar? Serd possivel prevenir esses
conflitos raciais para que ndo acontegcam mais e, assim, se evitem seus efeitos
perniciosos?

Diante dos diversos questionamentos, busquei autoformacao. Alguns
pontos eram entendidos por meio da teoria, outros pela préatica. Aspectos
histéricos contribuiram bastante para uma visdo mais ampla sobre o assunto.

Todavia, logo percebi que para haver mudancas no chdo da escola, era
necessario formacédo e reflexdes coletivas para que as acBes pedagodgicas
surtissem efeitos. Ler o estudo de Eliane Cavalleiro (2007), “Do siléncio do lar
ao siléncio escolar”, no horario de formacao coletivo de minha unidade escolar,
me fez entender que as manifestacdes do racismo na educacgao brasileira eram
muito mais intrincadas do que eu concebia ou que a minha percepcéo imediata
alcancava.

A leitura da obra da pesquisadora permitiu uma visdo mais acentuada
do que ocorre em nosso ambiente escolar, revelando a intensa
discriminacéo racial ai presente. Em suas palavras:

A escola atua na difusédo de preconceito e da discriminacéo [...] Tais
praticas, embora ndo se iniciem na escola, contam com seu reforco, a
partir das relagBes diarias, na difusdo de valores, crencas,
comportamentos e atitudes de hostilidade em relagdo ao grupo negro
[...] a escola tem perpetuado desigualdades de tratamento e minado

efetivas  oportunidades igualitirias a todas as criangas
(CAVALLEIRO, 2007, p. 99).

Contudo, apesar da formacdo coletiva em servico sobre racismo e
discriminacédo racial, o que percebi é que as praticas antirracistas continuavam
a ser responsivas e nao propositivas, sendo que, ao se discorrer em educacao
antirracista, € preciso perceber que esta deve ser sistemética e organizada,
nao somente no momento em que os conflitos acontecem. Isto €, ndo se deve
pautar nosso comportamento sé no repudio ao racismo, mas na construcao de

caminhos, ferramentas e praticas que visem a mudanca, na forma como se
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enxerga e como se ensina o0s outros a entenderem o mundo e as pessoas.

Neste liame, temos como apoio a lei 10.639/03, que preconiza praticas
pedagogicas continuas e sistematicas, com a valorizacdo da cultura afro-
brasileira como constituinte e formadora da sociedade brasileira. Nessa
perspectiva, os negros sdo considerados como sujeitos histéricos, valorizando-
se, portanto, o pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros
brasileiros: na cultura, nas suas diversas vertentes tais como danca, musica,
literatura e as religides de matrizes africanas; nos multiplos conhecimentos
sobre as variadas é&reas do saber, tais como agricultura, arquitetura,
metalurgia, filosofia e outros; buscando sempre o combate ao racismo e a
construcdo de identidades.

Perante o cenario, considero essencial a formacédo pedaglgica e
metodolégica da equipe escolar, pois estamos em constante processo de
reconstrucdo de vivéncias e de aprendizagens, ja que professores, gestores,
inspetores, enfim a comunidade escolar no geral, sdo frutos de uma educacéo
hegemonica e colonial. Sendo assim, reproduzem em sala de aula saberes e
metodologias racistas e excludentes, ora de modo inconsciente ora de modo
consciente.

Por conseguinte, como mostram estudos, 0 que acontece € que mesmo
guando se ministram conteudos relacionados a temética negra, por vezes, se
criam ou reforcam estereotipos (BENTO & CARONE, 2002). Ou ainda, como
afirma Jussara Nascimento dos Santos, no Nucleo de educacao étnico racial
da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo (NEER/SME-SP), as
criancas negras e pardas sao tratadas como pobres, com as mais diversas
dificuldades e, ndo, como sujeitos potentes, capazes, criativos e de direitos.

Sendo assim, além de analisar uma pratica antirracista atravessada pela
lei 10.639/03, pelos arcaboucos tedricos e préaticos do multiletramentos e da
decolonialidade, esta investigacdo tem como potencial fornecer subsidios
para (re)construir praticas educativas antirracistas decoloniais
multiletradas para ser ministradas em uma escola do territério noroeste
darede municipal de Séo Paulo.

Neste caminhar, pelas acfes de intervencdo possiveis de serem
alcancadas, a linha de pesquisa do programa de Mestrado em Educacéo:
formacdo e formadores, na qual se articula minha pesquisa € o de

“Desenvolvimento profissional do formador e préaticas educativas”, pois esta
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tem como eixo organizador a formacéo profissional do formador de professores
e as suas implicacdes. Pretendo, neste estudo, refletir sobre a préatica e a
apropriacdo de conhecimentos especificos, habilidades, valores, disposicdes
para atuacdo nos espacos educativos.

Acredito que o saber construido pela pesquisa podera contribuir,
primeiramente, na escola, em efetivas acdes pedagdgicas antirracistas e,
ainda conforme Cavalleiro (apud SANTOS, 2013, p. 78), demostrar que “nao
apenas 0s negros saem perdendo, mas os brancos também perdem guando
crescem com a utopia da superioridade”.

Além do mais busco, junto com o meu coletivo de trabalho, garantir o
direito a autoemancipacao dos saberes das populagdes chamadas “periféricas”
(em sentido antagbnico ao que se ajustou situar 0 eurocentrismo como
sindbnimo de “centro epistemoldgico”). Enfim, empreender a busca por um
curriculo e por uma construcdo geografica, historica, literaria, socioldgica,
filoséfica e de um pensamento educacional que estimulem perspectivas néo
eurocéntricas da modernidade, sem, evidentemente, desconsiderar toda a
producdo estabelecida no decorrer dos séculos pelos europeus.

Posso dizer que as inquietacdes em relagdo ao tema racismo no interior
da escola se alojam sobre as praticas educativas antirracistas propositivas,
preconizadas nas legislacdes vigentes, tais como na lei 10.639/03 e em varios
documentos curriculares federais como as DCNERER e Indicadores de
Qualidade na Educacéo-Relacdes Raciais que me instigam a indagar: Como a
Educacao das relacGes étnico-raciais estd sendo estabelecida e desenvolvida
no interior da escola? Como estdo presentes na sala de aula, acdes e projetos
pedagdgicos antirracistas e como estes tém colaborado para a construcdo do
respeito a diversidade étnico-racial, para a melhoria das relacdes, para a
superagao do racismo e promoc¢ao da igualdade? Seriam positivos, de forma a
romper com O racismo e promover a equidade ou negativos, reforcando
esteredtipos e desigualdades? Enfim, que movimentos as praticas pedagogicas
antirracistas tém provocado no ambiente escolar?

Com estas demandas e com a perspectiva de colaborar na construcao
do conhecimento a respeito das praticas antirracistas bem-sucedidas
desenvolvidas pelos professores sobre LRC, o questionamento do trabalho
pode ser expresso nos seguintes termos: Como a decolonialidade,

multiletramentos e as demandas da Lei n® 10.639/03 atravessam um projeto
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de préticas antirracistas para o LRC de educandos e educandas de uma escola
municipal de Sao Paulo?

O objetivo geral da pesquisa € compreender como a decolonialidade,
multiletramentos e as demandas da Lei n°® 10.639/03 atravessam um projeto
para o LRC da comunidade de uma escola municipal da regido noroeste de
Sado Paulo e, a partir disso, desenvolver um projeto de praticas antirracistas
colaborativas para alunos de uma EMEF da mesma regido. Os objetivos
especificos sdo os seguintes:

1) Apresentar e analisar pontos confluentes do projeto educativo
analisado com a historia de vida da professora-organizadora que o idealizou ;

2) Descrever as atividades de um projeto educativo de pesquisa e
reconhecimento de nossas origens por meio da cultura dos jogos africanos;

3) Informar as atividades do projeto sob a perspectiva da
decolonialidade, da lei 10.639/03 e dos arcaboucos teodricos dos
multiletramentos;

4) Confrontar as praticas do projeto afro e os contextos sdcio-historicos
gue o transcorrem;

5) Propor a construcdo de uma atividade social decolonial antirracista
alicercada no multiletramento engajado junto a comunidade escolar de
referéncia da pesquisa.

O texto que se segue esta estruturado em cinco capitulos, além desta
introducéo e das consideracdes finais.

No primeiro capitulo apresento um panorama sobre os estudos
correlatos relacionados ao tema estudado. Pesquisei sobre a lei 10.639/03,
letramentos raciais criticos e praticas antirracistas. Essa etapa foi interessante,
pois forneceu caminhos de escrita e ideias de praticas antirracistas bem-
sucedidas.

No segundo capitulo, realizo o levantamento dos diversos saberes ja
construidos sobre o tema. Te¢co uma reflexdo tedrica e epistemoldgica sobre a
guestdo do racismo no Brasil. Discuto o contexto histérico e tedérico de
desenvolvimento das questfes raciais em educacdo e a construcdo da Lei
10.639/03, tendo como foco itens relacionados as diretrizes curriculares para
as relacbes étnico-raciais.

No decorrer da pesquisa, percebi a necessidade de ponderar acerca do

assunto decolonialidade, com base em um grupo de estudiosos renomados,
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em sua maioria latino-americanos, conhecidos como decoloniais (embora
entenda que estes autores atuem em um universo colonial). S&o eles: o
socidlogo peruano Anibal Quijano, a pedagoga da decolonialidade Catherine
Walsh, o socidlogo Immanuel Wallerstein, o filosofo Nelson Maldonado-Torres,
0 semidlogo Walter Mignolo, o sociélogo Ramon Grosfoguel e os classicos do
pensamento negro, como Frantz Fanon, conectados ao grupo de pesquisa
denominado Modernidade/Colonialidade.

Trouxe autores brasileiros com pensamentos decoloniais como Abdias
do Nascimento (1978), Paulo Freire (1978), Casé Angatu (2022) e Ailton
Krenak (2019).

Discorro sobre os diversos letramentos praticados no cotidiano escolar,
desde o letramento colonial até os estudos dos multiletramentos: como estes
se alicercam na multimodalidade, multiculturalidade e nas multimidias.
Também explano elementos da pedagogia dos multiletramentos e comparo-os
com os subsidios do multiletramento engajado: imersdo, emersao e pratica
transformada.

Baseada em Ferreira (2014, p. 250) pondero que a teoria racial critica —
TRC é uma ferramenta pedagodgica de que o docente vai lancar mao para
trabalhar na perspectiva de “que, para termos uma sociedade mais justa e
igualitaria, temos que mobilizar todas as identidades de raca branca e negra
para refletir sobre raca e racismo e fazer um trabalho critico no contexto
escolar”.

No terceiro capitulo, explico sobre o caminho e (des)caminhos
metodolégicos que segui para que, além de atingir os objetivos, os
fundamentos tedricos sejam contemplados a contento e, dessa forma, manter a
rigorosidade metodologica da pesquisa. Emprego, como metodologia, a
pesquisa critica, que indica a relagdo teoria-pratica como meio estrutural da
transformacdo com a abordagem quantitativa. Realizo a analise de um projeto
de praticas antirracistas para o levantamento dos dados, complementados com
entrevistas semiestruturadas, via aplicativo de mensagem, além de
informacdes publicadas em redes sociais e materiais escritos e imagéticos
cedidos pela organizadora do projeto.

No quarto capitulo, faco uma secédo para discorrer sobre pontos de
histéria de vida da participante em sua infancia e na época como professora.

Entendi serem necessarios esses apontamentos por perceber que havia
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confluéncia entre a historia e o projeto. No decorrer das aulas e dos cursos
realizados sobre o tema racismo, verifiguei que seria importante inserir um
topico com relacdo a subjetividade e, para tanto, fiz uma breve explicacéo
trazendo as Prof.2s Dr3s. Vera Placco e Vera Souza (2006), Gonzalez Rey
(2010) e AGUIAR (2000). Finalizo o capitulo com o projeto “Afro Brasil”, que
sera descrito e analisado por meio das categorias baseados em Smyth (1992):
descrever, informar e confrontar.

O capitulo 5 trata da etapa do reconstruir (SMYTH, 1992): farei uma
proposta de atividade decolonial e antirracista, fundamentada nos
multiletramentos para docentes e estudantes em outra unidade escolar do
mesmo territorio.

Para as consideracdes finais, retomo as nossas questfes iniciais — 0
problema e os objetivos — com o intuito de costurar possiveis aproximacdes
entre o referencial tedrico e os dados empiricos da pesquisa, além de tecer
algumas prospeccdes dos possiveis desdobramentos do debate em curso em

Nosso pais sobre relacdes raciais e educacao.
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CAPITULO 1 - PANORAMA DAS PRODUCOES CORRELATAS

A presente secao tem como finalidade exibir algumas pesquisas que, de
algum modo, fizeram parte das reflexfes para a construcao do trabalho, além
da relagdo com o tema e os objetivos propostos neste trabalho académico. E
preciso fazer este levantamento das produgdes referentes ao tema escolhido
para que, como pesquisadora, reflita sobre o que ja foi feito e possa fazer
avancar o conhecimento.

Deste modo, realizei um levantamento no site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) com os seguintes descritores: 1.
Letramento racial critico 2. Praticas antirracistas 3. Lei 10.639/03. Encontrei,
ainda, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdo da PUC-SP, duas
pesquisas que utilizaram a mesma abordagem metodolégica e foram muito
inspiradoras para a escolha da possivel metodologia desta pesquisa.

Nos sites mencionados, acessei 0s resumos de teses e dissertacdes. No
total foram lidas vinte pesquisas, das quais destaquei onze, para a constituicao
desta etapa dos estudos correlatos.

De modo geral, pesquisadores como MUNANGA (1994, 2004),
CAVALLEIRO (2001), GOMES (2001) e SILVA (1987), apareceram com
frequéncia nos estudos relacionados as questdes raciais, levantados para esta
pesquisa. Esses estudiosos tém apresentado propostas de acdes para uma
educacdo antirracista, decolonial e de estimulo a reparacéo de siléncios sobre
a Africa e o povo negro na histéria do Brasil, considerando a falta de
referéncias a propostas mais inovadoras com o intuito de combater o racismo e
fortalecer identidades.

As pesquisas encontradas trazem em comum o0 emprego da abordagem
metodoldgica qualitativa. Os instrumentos para coletas de dados mais
utilizados foram: questionarios, analise de documentos, observacdes em sala
de aula e entrevistas. Do ponto de vista técnico, o procedimento predominante
€ o bibliografico e documental.

Dentre as metodologias de pesquisa que apresentam abordagem
gualitativa, o estudo de caso, a etnografia e a pesquisa documental
configuram-se como aqueles comumente utilizados.

Iniciei a investigacdo com o descritor “Letramento” na BDTD. A busca

retornou 3.504 ocorréncias. Logo apdés, procurei por “Letramento racial”. A
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pesquisa teve seis resultados. Em seguida, investiguei “Letramento racial
critico”, que resultou em quatro trabalhos. Entretanto, uma dessas pesquisas
ndo estava relacionada diretamente ao enfoque similar ao LRC cunhado por
Lia Vainer, mas sim ao letramento voltado somente a questdo de leitura e
escrita e, por isso, nao foi considerada neste trabalho.

Certamente, definir o que é letramento ndo € algo simples, menos ainda
conceituar LRC, sobretudo porque este processo pode ser considerado sob as
mais diferentes perspectivas. Sendo assim, dos quatro trabalhos encontrados,
escolhi os trés que tinham alguma relagdo com o LRC, que embasa este
estudo.

A primeira pesquisa analisada foi de Oliveira (2019). A pesquisadora
objetivou compreender como o livro de Literatura Infantil contribui na promocéao
do LRC e na percepcdo das criangcas com relacdo a sua identidade racial, a
partir da visdo das professoras e dos professores. O contexto de sua pesquisa
foram trés escolas municipais da rede publica da cidade de Ponta Grossa-PR.

A metodologia utilizada foi a qualitativa, com narrativa e estudo de caso
do tipo etnografico. Os instrumentos empregados para coleta de dados foram:
guestionario, observacdes em sala de aula registradas no diario de campo,
entrevistas e narrativas autobiograficas com as professoras das turmas
observadas.

Os resultados indicaram a possibilidade de dialogos em sala de aula que
promovam o LRC a partir do uso de livros de Literatura Infantil (LI). Nessa
perspectiva, foi possivel concluir, a partir das analises feitas, que a LI pode ser
um instrumento facilitador para discutir a proposito das questdes raciais em
sala de aula, visto que a contacao de histérias e as praticas de letramento(s)
promovem um aprendizado significativo aos educandos, de modo que se
tornam criticos e ativos para além da escola.

Ja Souta (2017) buscou identificar o papel da escola e instituicbes e/ou
meios na (re)construcdo da(s) identidade(s) raciais e analisar como uma
sequéncia didatica (SD) abordando o género relato autobiografico, com a
perspectiva do LRC e da educacdo antirracista, pode contribuir para a
construcdo da identidade étnico-racial. Sua opcdo metodolégica foi a pesquisa-
intervencdo, com a perspectiva do LRC e a educacdo antirracista, com
aplicacdo de uma SD e o relato autobiogréfico, que foi instrumento de geracdo

de dados, assim como o diario de bordo. A pesquisadora concluiu que, por
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meio de um trabalho na perspectiva do LRC e da educacdo antirracista, é
possivel ressignificar a branquitude, contribuindo assim para a formacédo de
cidadaos criticos que possam construir um mundo menos excludente.

Da mesma forma que Oliveira (2019), o contexto foi de um colégio da
rede publica estadual do Parana; contudo Souta (2017) teve alunas/alunos
negras/negros e brancas/brancos como participes, enquanto os participantes
em Oliveira (2019) eram criancgas e professoras.

Vieira (2021), em seu resumo, indica como objetivo geral analisar,
debater, desinvisibilizar e dessilenciar casos de racismo operados de forma
discursiva em instituicoes de ensino, por meio de narrativas escrito-
narradas/contadas por Conceicdo Evaristo, entendendo que mais do que um
estudo, a investigacao era “a materializacédo da vivéncia decolonial de homem,
preto, pobre, professor, na luta pela existéncia, resisténcia e reexisténcia”.

Sendo assim, a opcado metodologica do pesquisador foi a
Escrevivéncia  , uma técnica metodoldgica de posicionalidades epistémicas
imbricadas da intelectual Concei¢ao Evaristo.

Dito isto, é interessante salientar que esses pesquisadores demonstram
o LRC como importante para a constru¢cdo de uma sociedade mais equanime
e, ainda, percebem as narrativas literarias (mesmo que representadas em
géneros diferentes), como instrumentos importantes na constituicdo de
identidades.

ApoOs a leitura dos trabalhos, considerando pertinente conceituar e
entender melhor as caracteristicas da expressdo “praticas antirracistas”,
passei a utiliza-la como indexador, cuja busca apresentou sete resultados.
Destes, apos a leitura de seus resumos e consideracdes finais, escolhi trés,
por considera-los pertinentes e potentes para a pesquisa. As ideias em
comum nos trabalhos escolhidos perpassam a quebra de paradigmas com
foco para uma educacdo antirracista e a necessidade de se romper com a
verdade absoluta, desenhada pelo cientificismo branco, e introduzir na acao
didatica e curricular conhecimentos plurais, para além da desigualdade social
e do racismo estrutural. Além do mais, esquadrinharam formas metodoldgicas
e epistemoldgicas para abordagens pedagdgicas inerentes ao proposito de

uma formacdo humana, com criticidade e questionamento constante.

8 Escrevivéncia é um conceito cunhado por Conceicdo Evaristo (1996) em sua dissertacéo de
mestrado e significa: “a escrita que nasce do cotidiano, das lembrangas, da experiéncia de vida
da prépria autora e do seu povo”.
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Observei em Nascimento Junior (2018) que o diadlogo entre posicdes e
correntes diferentes sempre serviram para o enriquecimento e discussdo. E
também o papel da dialética, tdo importante para o desenvolvimento
académico, social, politico, cultural e educacional da sociedade vigente. O
pesquisador objetivou identificar os retratos revelados da temética antirracista
expressa no cotidiano escolar, apreendidos nos resumos das dissertacées na
area de educacéo, defendidas no periodo compreendido entre os anos de 2006
a 2016.

Nascimento Junior (2018) realizou uma pesquisa de base bibliogréfica,
de natureza qualitativa e exploratoria, ao passo que Silva (2013) valeu-se de
uma perspectiva tedrica marxista e utilizou como método o materialismo
histérico-dialético no enfoque qualitativo, com a utilizacdo de alguns
procedimentos/instrumentos como: pesquisa documental, aplicacdo de
guestionarios e entrevistas semiestruturadas.

Silva (2013) objetivou identificar como a ERER Negras tem sido
pensada e se materializado nos curriculos praticados pelos professores dos
Anos Iniciais da Educacdo Béasica da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal. O estudo abordou as interfaces entre as teorias curriculares com as
praticas pedagogicas relativas ao ensino de historia e cultura afro-brasileira,
desdobrando essa ideia central em objetivos especificos: identificar as teorias
curriculares que se relacionam com a educacdo das relacdes étnico-raciais
negras, destacando as teorias criticas; desvelar o curriculo oficial das escolas
publicas do Distrito Federal, prioritariamente o item que direciona para o estudo
da populacao afro-brasileira; analisar o curriculo praticado pelos professores,
gue atuam em regéncia de classe nos Anos Iniciais do EF, acerca da tematica
africana e afro-brasileira; e compreender as politicas curriculares e de
formagdo continuada de professores gerenciada pela Secretaria de Educacéo
do Distrito Federal, segundo o chefe do setor e os coordenadores regionais
sobre as questfes étnico-raciais negras para 0s anos iniciais.

A pesquisa assinalou a coexisténcia de duas concepcgodes curriculares
nos Anos Iniciais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal: o Curriculo
festivo, expresso por ocorrer de maneira esporadica ou mesmo cotidiana, mas
apolitica, em momentos isolados da realidade socio-histdrica do pais com
relacéo as questdes étnico-raciais negras; e o Curriculo antirracista, que € vivo,

critico e emancipatério, construido coletivamente.
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A possibilidade da constru¢éo de um curriculo antirracista, vivo, critico e
emancipatorio € devida a implementacdo da lei 10.639/03, que corrobora com
a ruptura profunda com um tipo de fazer pedagdgico que ndo conhece as
diferencas resultantes do nosso processo de formacao nacional e precisa ser
cumprida por todos os sistemas de ensino.

Diante dessa premissa, senti a necessidade de conhecer o que ja foi
estudado sobre essa legislagdo. Por meio do descritor “lei 10.639/03” encontrei
617 trabalhos. Perante o grande numero de trabalhos, utilizei como filtro as
pesquisas publicadas nos ultimos trés anos totalizando 100 pesquisas. Com o
namero alto ainda, li algumas e escolhi duas, uma que descreve os caminhos
para a aprovacdo da lei e outra que mostrou os desafios e problemas
decorrentes da sua néo efetivacao.

Essas fontes trazem uma série de reflexdes e descricbes de diversas
tentativas de concretizacdo da Lei 10.639/03: possibilitou-me compreender
melhor os caminhos e apostas para a implementacéo da Lei e, ainda, ajudou-
me a identificar e contextualizar as a¢des dos sujeitos coletivos e individuais na
promocao de propostas referenciadas na nova legislagéo.

E muito pertinente entender a Lei 10.639/03 pela urgéncia de uma virada
epistemoldgica, para conhecimentos decoloniais, em especial afro-brasileiros,
gue refutem o curriculo eurocentrado, racista e epistemicidio.

A Lei 10.639/03 representou um passo nas politicas de reparacéo
histérica para a educacdo béasica. Nos fundamentos tedricos da legislacao,
afirma-se que o racismo estrutural no Brasil se explicita por meio de um
sistema meritocratico, aumenta desigualdades e suscita injustica. H4 também
uma demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagdo
e afirmacao de direitos, no que diz respeito a educacéo, destacando-se que 0
reconhecimento requer estratégias de valorizacéo da diversidade.

Neste sentido, Conceicdo (2011), com o objetivo central de refletir sobre
0s caminhos que levaram a aprovacao da referida lei, identificou as diversas
iniciativas legislativas anteriores com propésitos semelhantes a lei de 2003.
Trata-se de uma pesquisa de base bibliografica, de natureza qualitativa, que
destacou que a lei ndo foi somente fruto de inciativas parlamentares, mas sim
de luta e envolvimento do movimento negro. Além disso, o reconhecimento
passa pela ressignificacdo de termos como negro e raca, pela superacdo do
etnocentrismo e das perspectivas eurocéntricas de interpretacdo da realidade
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brasileira e pela desconstru¢cdo de mentalidades e visdes sobre a historia da
Africa e dos afro-brasileiros.

Nesse liame, temos Souza (2021), que tinha como objetivo geral
evidenciar o problema da evasdo, dadas as condi¢cdes socioecondmicas,
raciais, culturais e de trajetérias educacionais pelas quais o/a aluno/a negro/a
vivencia no seu cotidiano escolar e que o/a leva ao abandono educacional.
Participaram da sua pesquisa alunos/as negros/as e pardos/as do 9° ano do
ensino fundamental e do 1° ano do ensino médio entre os anos de 2010 e
2018.

A pesquisa de campo foi realizada em dois colégios estaduais da regiao
sul de Goiania: Colégio Estadual Antdnio Oliveira da Silva e Colégio Estadual
de Periodo Integral Pedro Xavier Teixeira. A abordagem metodologica foi a
verificacdo de documentos em busca de informacdes nas fichas individuais
dos/as alunos/as evadidos/as arquivadas na secretaria da escola; por relato
memorial das experiéncias proprias ao longo do trabalho como docente em
sala de aula; e, por ultimo, bibliogréfico.

A critica apontou a todo tempo, auséncia de comprometimento politico
efetivo na reinvengdo da escola, para reconstruir a histéria afrodescendente e
indigenista da qual o imaginario social eurocéntrico destruiu saberes, calou
vozes, e destituiu seres. Sao centenarios de luta pela igualdade e pela justica
social, e ainda ha muito caminho a trilhar.

Azeredo (2018) desenvolveu uma pratica pedagbgica com uma
abordagem curricular que visava atender a lei 10.639/2003. O pesquisador
tinha como objetivo geral relacionar o género biografico ao ensino das relacdes
étnico-raciais, no Brasil dos anos 50 e 60 do século passado e nos tempos
atuais, como também a construcdo de identidades étnico-raciais e sociais.

Seus objetivos especificos foram: caracterizar as praticas pedagdgicas
gue viabilizem o aprendizado das rela¢gdes étnico-raciais e de pertencimento, e
produzir um recurso didatico-pedagogico que instrumentalize os professores no
ato de refletir e debater sobre o0 ensino das relacdes étnico-raciais e de
pertencimento nos alunos, a partir das biografias e da autobiografia “O quarto
de despejo”, de Carolina Maria de Jesus. Seu contexto envolveu uma unidade
escolar da rede publica de ensino, alunos da Educacdo de jovens e adultos
(EJA), na unidade escolar no CIEP Asa Branca, na cidade de Nova Iguagu.

Azeredo (2018) concluiu que a pratica pedagdgica € mais do que um
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projeto escolar ao qual sera aferido uma nota, mas sim a possibilidade de
debater, conversar e de construir pontes utilizando histérias de vida em que a
luta contra o racismo e a intolerancia estejam presentes e que promovam uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Busquei na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdo da PUC-SP as
dissertagbes “Relagbes de género, interseccionalidades e formagéo docente”
de Maria Nazareth Moreira Vasconcelos e “Pedagogia dos multiletramentos em
um projeto de leitura nos anos iniciais do ensino fundamental: construcdo de
base para um projeto de compartilhamento pedagdgico” de Nordeci de Lima
Silva, pois ja havia lido e me interessado pela parte metodoldgica desses
trabalhos. Retomei-os por entender como inspirador o modo como as autoras
apresentaram a metodologia e a pesquisa-formacao realizada por elas.

Vasconcelos (2018), com o objetivo geral de analisar criticamente os
possiveis desdobramentos de uma proposta de formagdo docente nos
discursos referentes as relacdes de género e interseccionalidades, teve como
participantes profissionais de duas escolas municipais de Ensino Fundamental
de Séao Paulo. A metodologia utilizada pela pesquisadora foi a da Pesquisa
Critica de Colaboracgédo, que atribui a linguagem o papel mediador e constitutivo
das relagbes humanas e tem a premissa do didlogo e do estabelecimento de
compromisso com a transformacéo da realidade. Os dados foram produzidos
por meio de trés procedimentos: questionarios entregues as pessoas
participantes; coleta de dados censitarios em portais eletrébnicos e nos
documentos institucionais das escolas e transcri¢ao da gravagao dos encontros
formativos.

A andlise dos dados se baseou nas acdes de descrever, informar,
confrontar pertinentes ao processo reflexivo que gerard subsidios para o
reconstruir. A pesquisa mostrou que € possivel uma formacdo provocar
mudancas nos discursos de educadores e educadoras a respeito das relacées
de género e interseccionalidades, fazendo com que compreendam o papel da
escola no combate ao racismo e a LGBTQIAP+fobia. Foi possivel perceber, no
entanto, que é necessario oferecer uma formacdo que viabilize também a
vivéncia de atividades concretas e ndo somente a discussdo de ideias, para
gue as pessoas se sintam mais mobilizadas a realizarem atividades com a
tematica da formacdo em sala de aula, transformando-se, assim, em

verdadeiros/as agentes de mudanga.



39

Silva (2019) buscou compreender 0 processo de intervencdo
pedagogica de uma professora, mediado pelas praticas de multiletramentos,
em uma classe de terceiro ano do Ensino Fundamental I, no contexto socio-
histérico-cultural da escola e, a partir disso, desenvolver uma proposta de
compartilhamento de praticas pedagdgicas colaborativas entre os professores.
Especificamente, a pesquisadora buscou descrever as atividades de um
projeto de leitura organizado sob a perspectiva dos multiletramentos; avaliar as
praticas de multiletramentos da professora pesquisadora no processo de
aprendizagem; sugerir apontamentos para desenvolvimento de praticas de
multiletramentos junto aos demais professores da escola.

A metodologia de pesquisa adotada foi a qualitativa interpretativa, a
partir de observacdes em sala de aula, filmagem e entrevistas. Nove criancas
com idades entre oito e doze anos, além da professora da classe, participaram
dessa investigacdo por intermédio de entrevistas, flmagens, material produzido
em aula, cadernos e jogos de regras, com o intuito de avancar com a leitura e a
escrita para a alfabetizacéo.

Vale pontuar que a professora doutora Fernanda Liberali na sua primeira
aula da disciplina “Multiletramentos engajado”, do programa de Mestrado
Formep, ministrada no segundo semestre de 2021, sugeriu-nos a leitura dessa
dissertacdo. Isso me chamou bastante atencdo, pois coaduna com 0O NOSsSO
interesse de analisar também um projeto de leitura, embora Silva (2019)
tivesse o foco no letramento alfabetizador e n6és no LRC. Revelando a
transformacéo de sua praxis pedagodgica, essa dissertacdo trouxe informacoes
sobre as perspectivas de multiletramentos no processo de aprendizagem dos
educandos e pontos de vista sdo importantes também nesta pesquisa.

Tanto Silva (2019) quanto Vasconcelos (2018) utilizam como
fundamento tedrico-metodologico a Critica Colaborativa, por buscarem uma
compreensao critica sobre o contexto soécio-historico-cultural dos sujeitos
envolvidos, por meio de acbes colaborativas e intervencdes pedagogicas das
praticas de multiletramentos.

Silva (2019) revela que tais praticas despertam a criatividade, o
dinamismo, a inovacdo, o interesse e a motivacdo para a producdo de
sentidos, para a desencapsulacdo das acbes pedagodgicas, para a
aprendizagem expansiva e para a valorizacdo do meio sociocultural do

educando, dentro de perspectivas multimodais, multimididticas e multiculturais,
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com praticas transformadoras.

Consoante com a pesquisadora, que utilizou procedimentos de producao
e coleta de dados (videos, fotos, atividades pedagogicas e relatorios), que
foram analisados com base na linguagem da reflexdo critica — descrever,
informar, confrontar e reconstruir —, pretendo utilizar tais procedimentos e o
fundamento tedrico-metodoldgico da Pesquisa Critica .

A leitura das pesquisas correlatas foi muito proveitosa, pois apontou
caminhos tedricos para fundamentacdo da investigacdo, andlise de distintas
metodologias, indicando um rumo para desenvolver a escrita e buscar
referéncias. Este exercicio permitiu apreciagcbes que foram ao encontro da
minha teméatica e que apresentaram teses para fundamentar os topicos e dar
subsidio a pratica.

Verifiquei que este trabalho se diferencia das pesquisas analisadas em
relacdo ao LRC, pois aquelas apresentavam como foco formativo os
estudantes, enquanto esta investigacdo envolve professores, estudantes,
gestao escolar e educadores da limpeza, secretaria e inspetoria da escola, em
uma formacéo coletiva.

A seguir, apresento um quadro resumo com a descricao das pesquisas
correlatas, organizadas seguindo a ordem da busca dos descritores para
facilitar a correlacdo das nossas ideias, destacando que apresentaram estudos
gue permitiram ampliar o dialogo e contribuir com a tematica desta

investigacao.

Quadro 1: Resumo de correlatas

Descritores Autor Titulo Stricto-Sensu Ano

Letramento racial | OLIVEIRA, Keila

critico de. Letramento racial Mestrado 2019
critico nas series UEPG
iniciais do ensino
fundamental | a
partir de livros de
literatura infantil: os
primeiros livros séo
para sempre.
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SOUTA, M.
Quando me dei Mestrado 2017
conta de que
era negra (0)/
branca(o)?”: um UEPG
estudo a partir
de relatos
autobiograficos
de estudantes
adolescentes.
VIEIRA,
Edergénio Cadernos Mestrado 2021
Negreiros negros: casos UEG
de racismo e
discriminagdo
em instituicbes
de ensino.
SOUSA, Iél:ggﬁteui:: AI;frrgticas
André Luiz Anti . t Mestrado 2016
Praticas Amaéancio ntirracistas no
: . Ensino UFMG
antirracistas
Fundamental.
sgeReDo, | AT v
Guirigfgens de Carolina Maria de Msségfo 2018
Jesus: o uso do
biografico e do
autobiogréfico no
ensino das relacdes
étnico raciais
NASCIMENTO Educacéo e Mestrado
JUNIOR, diversidade étnico-
Raimundo racial PUC-GO 2018
Nonato. ’
SILVA, niracista nos piesitado
Frar_10|sco anos iniciais do UNB 2013
Thiago. ;
ensino
fundamental no
Distrito Federal:
reflexdes
curriculares
Lei CONCEICAO,
10639/03 Manoel Vitorino Das reivindicages Mestrado 2011
da a lei: caminhos da PUC- SP

lei 10.639 / 03.
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SOUZA, Rella(.;ﬁes étnico—.
Mafroaria do raciais na escola: Mestrado 2021
Carmo Teixeira desafios A
de contemporaneos. PUC-GO
' 2021.
SILVA,
Nordeci Pedagogia dos Mestrado 2019
Metodologia de Lima. multiletramentos em
PCCol um projeto de PUC- SP.
leitura nos anos
iniciais do ensino
fundamental:
construcao de
base para um
projeto de
compartilhamento
pedagdgico.
VASCONCELO Relacdes de género, Mestrado 2018
S, Maria interseccionalidades PUC- SP.
Nazareth e formacéo docente.
Moreira.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Tais pesquisas foram benéficas para entender as préaticas educativas
antirracistas e por luz no processo de elaboragdo e aplicacdo dessas
atividades no interior da escola, de modo propositivo, colaborativo e criativo,
proporcionando o0 ndo silenciamento de nossas educandas e n0oSs0S
educandos, o combate ao racismo, e a constituicdo e o fortalecimento de suas
identidades.

Por isso, ao retomar as pesquisas lidas, percebi que as relacionadas ao
LRC abordavam o tema na perspectiva de leitura e escrita, com atividades em
torno do letramento, tendo como tema teores raciais. Entretanto, neste
trabalho, o LRC ¢é pensado no universo dos multiletramentos, sendo
considerada uma pedagogia multiletrada, decolonial e antirracista, envolvendo

pontos como multimodalidade, multiculturalidade e multimidias.
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CAPITULO 2 - TESSITURAS DE SABERES

Este segundo capitulo tem como objetivo dialogar com alguns conceitos
importantes para entender as conjunturas e interseccdes em torno de questdes
raciais, de racismo, educacdo antirracista, pensamento decolonial,
multiletramentos e letramento racial critico.

Para tanto, ndo me pautei somente nos estudos académicos, mas
também em saberes outros, tais como noticias, entrevistas e artigos
publicados, palestras, lives em suportes virtuais, visando materializar aqui um
trabalho académico decolonizado. Dessa forma, busquei promover uma
ecologia de saberes, que parte do questionamento da coeréncia da
monocultura do saber, de tal modo que outros conhecimentos passam a ter
validade para “participar de debates epistemolégicos com outros saberes,
nomeadamente com o saber cientifico” (SANTOS B., 2002, p. 250).

2.1 Definicdo de raca como um constructo social

Esta secado faz-se necesséria para pontuar que, ao falar de raca, ndo se
faz uma tentativa de justaposicdo a uma definicdo da biologia, no sentido de
dizer que pessoas brancas, negras, amarelas e indigenas pertencem a
espécies diferentes, mas sim de demonstra-la como um constructo social.

Ou seja, nha presente pesquisa, 0 termo raca € visto no sentido de
construcdo social e, neste sentido, € desnecessario empregar as acepcdes
raca, negro ou branco entre aspas. Tal ponto de vista esta plenamente de
acordo com a 6tica de alguns intelectuais como Guimarédes e Huntley (2000) e
Munanga (2004), e com 0s movimentos sociais, principalmente, 0 movimento
negro.

Ha um consenso nas linhas de pesquisa sobre relacbes raciais,
principalmente depois da Segunda Guerra Mundial, no que diz respeito a
espécie humana, de que inexistem as ragcas no sentido biologico
(GUIMARAES, 2002, p. 48). Por conseguinte, o uso desse conceito com
significado biolégico, comum na ciéncia do século XIX, é hoje considerado
como estrutura, sem fundamento cientifico, de ideias racistas.

Contudo, o problema fundamental ndo esta na raga, que é uma

classificacdo pseudocientifica abdicada pelos proprios cientistas da area
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biologica. O problema esta no racismo que hierarquiza, desumaniza e justifica
a discriminacao existente, como um constructo social.

No Brasil, a raca € uma ideia importante na luta contra o racismo. Lutar
pela eliminagdo do racismo € uma atitude emancipatoéria da utilizagdo do termo
(cf.: SANTOS, B., 2002; GOMES, 2007). Vale lembrar que aqui no solo
brasileiro o racismo foi criado com base na sua negacdo: 0s racismos atuais
nao precisam mais conceituar o que € raca. A maioria dos paises ocidentais
cometem o0 racismo antinegro e antidrabes, por exemplo, sem apelar para as
imagens de superioridade e inferioridade, servindo-se das significacbes de
diferencas culturais e identitarias.

A maior parte da discussdo da classificacdo racial humana e sua
importancia social circunda em volta do bindmio aparéncia fisica/origem
geografica ou, resumidamente, cor/ancestralidade. No contexto morfolégico,
fenotipico, classificam-se as pessoas como pertencentes a certo grupo por
meio de um conjunto de caracteristicas fisicas, tais como cor da pele ou textura
do cabelo.

No Brasil, o termo "cor" € usado como um sinénimo de raca. "Raca"
pode também significar origem em uma regido do globo, assumindo o
significado de "ancestralidade geogréfica" — fala-se entdo de uma raca africana,
raca oriental etc. (PENA, 2002 apud MUNANGA, 2004, p. 45).

Oracy Nogueira (2006) evidenciou essa dicotomia ao distinguir o
preconceito "de marca" do preconceito "de origem". O primeiro vitimiza a
aparéncia e se funda nas descri¢cdes fisicas do individuo, enquanto o segundo
depende da percepcdo de que o individuo descende de certo grupo étnico.
Nogueira associou um como "de marca” com o Brasil e o outro como "de
origem" com os Estados Unidos.

O emprego do conceito raga como construto social € um exemplo do seu
uso de em uma perspectiva emancipatoria. A emancipacdo com o mesmo
sentido que propugna Gomes (2007, p. 7):

A emancipacao entendida como transformag&o social e cultural, como
libertacdo do ser humano, esteve presente nas agdes da comunidade
negra organizada, com todas as tensfes e contradicbes proprias

desse processo, tanto no periodo da escraviddo, quanto na poés-
abolicdo e a partir do advento da Republica.

A raca pode ser vista tanto de modo emancipatério quanto como forma

de excecdo. Assume uma forma emancipatéria quando usada contra a
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opressdo. No entanto a raca ndo deixa de ser também uma prisdo, uma
adverténcia (FANON, 1983, 37-39), que se impbe desde sempre aquelas
pessoas classificadas socialmente como negras e leva o ativista a lutar em um
conflito existente antes mesmo da sua prépria existéncia (SANTOS, B. 2006, p.
95).

Guimaraes (1999, p. 29) propde uma definicdo de raga que auxilie “a
compreender certas acdes subjetivamente intencionadas, ou 0 sentido
subjetivo que orienta certas acdes sociais”. Simultaneamente, contextos
histéricos, demograficos e socioculturais peculiares contribuem para demarcar,
mais objetivamente, os preceitos definidores do pertencimento e filiacdo racial
gue remeta a um grupo ou a uma construcao identitaria, segundo lembra Stuart
Hall (2003).

Para Schwarcz (2012, p. 34),

Raca €, pois, uma categoria classificatéria que deve ser
compreendida como uma construcdo local, histérica e cultural, que
tanto pertence a ordem das representacdes sociais — assim como sao
as fantasias, mitos e ideologias — como exerce influéncia real no
mundo, por meio da produc¢do e reproducéo de identidades coletivas
e de hierarquias sociais politicamente poderosas.

Corroborando com Schwarcz (2012), Hall (2003, p. 347), diz que raca
nao seria uma categoria de esséncia, trata-se de um constructo historico e
social que, deste modo, se transforma no transcorrer do tempo. Existe,
portanto, a probabilidade de reconstruir o termo extinguindo a classificacao
social superior e inferior que Ihe é conferida.

Para finalizar esta secéo e introduzir a proxima, reitero que entendo raca
como um constructo social que mobiliza situacbes de discriminagao e
preconceitos raciais, além do sistema de hierarquia, desigualdade e opressao
gue se organiza por meio dela, ou seja, o racismo antinegro (NOGUERA,
2014).

O racismo antinegro € sisteméatico e de dominacdo na raga, na
hierarquia sociorracial entre corpos negros e brancos. Sobretudo aqui no
Brasil, ele é estrutural e estruturante nas relacbes sociais, pois organiza,
estrutura, integra a organizacdo econdmica, politica, cultural e discursiva de

nossa sociedade.
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2.2 Racismo estrutural no brasil: da escravidao ao regime de trabalho

livre

A presente secdo traduz-se na preocupacao em ressaltar as origens das
formulagdes politicas e cientificas que modelaram o racismo e o preconceito
racial na sociedade Dbrasileira, buscando compreender como estas
enveredaram pelo imaginario da populacdo e encontraram proposicoes
sisteméaticas para justificar a ideia da inferioridade intelectual e moral da
populacado negra.

O racismo no Brasil € de carater estrutural e sistémico, ou seja, define
posicdes sociais, representacdes e narrativas que produzem o apagamento
histérico da resisténcia negra e do passado escravagista, naturalizam
desigualdades raciais e atenuam os efeitos da discriminacdo de negros e
negras por meio do discurso da miscigenagao e do mito da democracia racial.

Pereira (2013, p. 2) comenta que Florestan Fernandes ponderava que o
brasileiro “tem preconceito de ter preconceito” e, nessa direcao, teria:

dois niveis diferentes de percepcdo da realidade e de acédo ligados
com a ‘cor’ e a ‘raga’: primeiro, o nivel manifesto, em que a igualdade
racial e a democracia racial se presumem e proclamam; segundo, o

nivel disfargcado, em que fun¢bes colaterais agem por meio, abaixo e
além da estratificagdo social (FERNANDES, 2007, p. 82).

Entdo, mesmo que se garanta firmemente que vivemos em um pais sem
conflitos raciais e com iguais oportunidades para todos os brasileiros, como
apontou Fernandes (2007) as desigualdades raciais se perpetuam na nossa
sociedade. Ainda no século XXl, conforme demonstram pesquisas que
calculam o desenvolvimento do pais nas areas econdmicas, sociais e politicas,
se as acles continuarem a ser tomadas ao passo que estdo, as proximas
décadas permanecerdo no mesmo limbo, quica pior.

Corroborando com Fernandes (2007), a antropdloga Lilia Moritz
Schwarcz no livro intitulado “Racismo no Brasil” (2001 apud PEREIRA, 2013,
p.2) traz duas pesquisas: uma realizada na USP em 1988 revela que 97% dos
entrevistados responderam que ndo eram racistas, mas 98% dos mesmos
entrevistados responderam que conheciam pessoas racistas; ou seja, quase
todos conheciam pessoas racistas, contudo nenhum deles afirmava ser racista.

O resultado da segunda pesquisa foi bastante semelhante, pois 10% dos

entrevistados afirmaram que eram racistas, sendo que 89% deles afirmaram a
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existéncia de racismo no Brasil (SCHWARCZ, 2001, p. 11, 76), ou seja, ha uma
discrepancia nos nimeros entre pessoas que se reconhecem racistas versus a
existéncia de racismo.

As desigualdades étnico-raciais no Brasil tém suas origens historicas e
sdo constantes. A populacdo de cor/raca preta ou parda possui austeras
desvantagens em relagdo a branca, no que tange ao acesso a mercado de
trabalho, distribuicdo de rendimento e condicbes de moradia, educacéo,
protecdo de violéncia e representacdo politica, apesar de o censo demogréfico
de 2010 demonstrar que a composicdo de nossa populacdo é majoritariamente
afrodescendente. Ou seja, a populagéo brasileira negra, apesar de ser maioria,
ainda é tratada como minoria em igualdade de direitos.

Historicamente, o Brasil, desde o periodo colonial até a Constituicdo
Federal de 1988, teve, no aspecto juridico, uma postura ativa e permissiva
diante da discriminag&o e do racismo que atinge a populacdo afrodescendente
brasileira até hoje.

Por exemplo, o Artigo 3° da Lei n. 1 de 1837, trazia que

Sao prohibidos de frequentar as Escolas Publicas: 1° Todas as
pessoas que padecerem moléstias contagiosas. 2° Os escravos, e 0S
pretos Africanos, ainda que sejam livres ou libertos.

Ja o Decreto n°® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas
escolas publicas do pais ndo fossem admitidos escravos, e previa que a
instrucéo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores.

Nessa mesma linha, o Decreto n°® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas
estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populacdo aos bancos escolares.

A partir da Abolicdo da escraviddo em 1888, os negros nédo obtiveram
grandes melhorias em suas vidas: permaneceram sem teto, sem-terra para
trabalhar e muitos se valiam da mendicidade para continuar a viver.

No pés-abolicdo, foram estabelecidas politicas que visavam ao
branqueamento da populacdo pela eliminacdo simbodlica e material da
presenca dos negros. Para tanto se usou de atribuicdes legais para reprimir e
limitar o acesso da populacdo negra aos mais variados espagos sociais e
politicos, ndo lhes permitindo o acesso ao trabalho, negando-lhes o servico

formal, a educacao, a cidadania, o direito ao voto, impedindo-lhes a pratica de
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sua cultura, lingua e religido, legitimando e executando o racismo.

A populacdo ex-escravizada ndo era apatica a esse processo e a recusa
das elites em aceita-la nos trabalhos superiores certamente se conectou com a
resisténcia do grupo, ndo por ndo aceitar a modernidade industrial, burguesa e
europeia, mas sim pelo lugar imposto pelas elites.

A dupla situacdo de preconceito dos dominantes / resisténcia dos
dominados levou a maiores dificuldades para a ascensdo social dos negros,
gue souberam agir e sobreviver num contexto adverso, impondo sua marca no
espaco urbano (DOS SANTOS, 1998).

A ideologia do branqueamento é obra do tempo em que o Brasil se
inseriu na sociedade de classes. A elite brasileira desejava progredir, tendo
como modelo a grande poténcia dos arredores, os Estados Unidos da América.
Dentro do ideal de civilizag&o, o trabalhador negro era indesejado na sociedade
de classes, significando retrocesso, dado o passado colonial e escravocrata
desses paises. A elite queria se apegar ao futuro, atraida por uma ideia de
“progresso”, devidamente influenciada pelo intelectual francés Auguste Comte.

No século XIX, uma elite de intelectuais, especialmente médicos,
juristas, escritores, tais como: Francisco José Oliveira Viana, Silvio Romero,
Jodo Batista Lacerda, Raimundo Nina Rodrigues, Euclides da Cunha, Edgard
Roquette Pinto, Hermann Von Lhering, Oswaldo Cruz, Miguel Pereira, e
Azevedo Sodré contribuiram para implantar e fortalecer a ideologia do
branqueamento depois do fim da monarquia.

Assim, as politicas estatais como as Leis de Terra e as Leis de
Imigracdo do século XIX, buscando o branqueamento da populacéo brasileira,
podem ser consideradas responsaveis por processos radicais de desigualdade
racial que permanecem visiveis até hoje: davam oportunidades a imigrantes
europeus, em detrimento da demarcacdo de terras para indigenas e
guilombolas, por exemplo, ou ainda em prejuizo de oportunidades de trabalho
para as familias de negros libertos e indigenas.

Em virtude disso, mesmo apés o periodo colonial, a populacdo afro-
brasileira esbarrou na visdo instituida, que dificultava o seu acesso, em
condicOes de igualdade, a duas esferas principais da vida social: o mercado de
trabalho e a educacéo.

Haja vista que a chegada de uma sociedade industrial de trabalho livre
nao resultou na incorporagao efetiva da populagcédo negra, em funcéo da
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presenca de elementos substantivos do codigo colonial, na forma de
estereotipos, discriminagcdes e racismo. Tais dados, como registram 0s jornais
e documentos da época, permaneceram operando a hierarquia entre brancos e
negros apesar da nova ordem social, o que era demonstrado pela preferéncia
dada aos brancos na obten¢cédo de emprego em uma sociedade discriminatéria.

Em relagdo a educagdo, o cenario também nédo foi diferente. A
populacdo negra estava submetida a desvantagens ocupacionais,
habitacionais e locacionais, as quais foram determinantes para a sua
manutencg&o nos estratos educacionais mais baixos. Essas dificuldades estéo
refletidas até os dias atuais e serdo explanadas e detalhadas mais a frente.

Em 1911, no Congresso Universal das Racas, em Paris, Jodo Baptista
de Lacerda apresentou um artigo “Sur les métis au Brésil’ (Sobre os mesticos
do Brasil), utilizando a tela "A Redencdo de CAM" para ilustra-lo. A obra
apresenta uma mulher negra retinta que agradece por sua filha, j& mais clara,
ter se casado com um homem branco, fazendo com que seu neto finalmente

alcancasse o ideal do embranquecimento.

Fonte: Reproducéo fotografica César Barreto °.

Destaque-se que Lacerda foi um dos principais intelectuais brasileiros
defensores das ideias de embranquecimento, aprovando a miscigenagéo no
Brasil, acompanhada de um ideéario de branqueamento como solugdo para o
desenvolvimento do pais. Ele defendia a positividade da miscigenacdo, no
caso brasileiro, por conta da sobreposicdo dos tracos dos brancos sobre a
negra e a indigena.

° Disponivel em <https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3281/a-redencao-de-cam>.


https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3281/a-redencao-de-cam
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Com efeito, em 1933, o socidlogo e autor Gilberto Freyre publicava o
livro Casa-Grande & Senzala, que se tornava a obra sobre relagdes raciais no
Brasil, mais influente, tanto no contexto nacional quanto internacionalmente.
No geral, confere-se a este livro a responsabilidade de ser a obra matriz da
ideologia da democracia racial no Brasil, bem como do luso-tropicalismo em
Portugal e nos paises africanos de Lingua Portuguesa (VALENTIM, 2003, p.67-
73 apud CARDOSO 2008, p. 44).

Vale destacar que na constituicdo brasileira de 1934, havia trechos que
abordavam a responsabilidade do Estado de fomentar a educagdo eugénica,
isto €, o Brasil era abertamente racista e confiava na teoria de superioridade
racial branca. O tratamento dado pelo Estado novo ao processo eugénico
influenciou na elaboracdo e pratica de politicas publicas, dentre elas, as
migratérias e educacionais. Alguns dos brasileiros que apoiavam ideias
eugenistas eram personalidades intelectuais como Julio de Mesquita, o
proprietario do jornal O Estado de S. Paulo; Oliveira Vianna, jurista, sociélogo
‘imortal’ pela Academia Brasileira de Letras e criador da Faculdade de Medicina
em S&o Paulo; e o escritor Monteiro Lobato.

A sociedade brasileira poderia mostrar alguns casos de preconceito de
cor, ndo denotando, porém, que fossem atitudes racistas. Gilberto Freyre
defendia fielmente a ideia da democracia racial — depois renomeada mito da
democracia racial pelo soci6logo Florestan Fernandes (1978, p. 253-254 apud
CARDOSO, 2008, p. 69).

No que diz respeito ao mito, Munanga (2004, p. 89) pondera:

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem biolégica
e cultural entre as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito
profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia
harmoniosa entre os individuos de todas as camadas sociais e
grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as
desigualdades e impedindo os membros das comunidades nao-

brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusao da
gual séo vitimas na sociedade.

Munanga (2004) e Souza, J. (2017) nos apresentam uma critica a
Gilberto Freyre e a Sérgio Buarque'®, sendo, respectivamente, um pelos seus
pressupostos e influéncias culturalistas/racistas e outro, adepto das ideias
freyreanas. Os autores consideram que Buarque regrediu em relacdo a seu

precursor, ja que Freyre havia ao menos criticado, dentro do paradigma

10 Escreveu a obra historiografica e sociologica Raizes do Brasil.
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culturalista/racista, a tese do americano e do europeu como Seres superiores.
Sérgio Buarque aceitou que o brasileiro tem o complexo de vira-lata, descrito
por Nelson Rodrigues nas décadas de 1958, que desmoraliza e apresenta todo
0 povo do Brasil como particularmente inferior.

ApOs os anos 50, a questdo racial aparece como tema menor em
detrimento da chamada questdo social, devido também, ao fortalecimento do
mito da democracia racial que deu base para a construcdo do discurso da
unidade entre brancos, negros e indios, que disfarcou as hierarquias e as
discriminagdes existentes nas relagdes entre brancos e ndo-brancos.

Ao ponderar sobre os dados da desigualdade racial presentes, por
exemplo, no Censo Populacional de 1950, Fernandes mostrou que a estrutura
racial da sociedade brasileira beneficiava o monopdlio da riqueza, da
autoridade e do poder pelos brancos.

Posto isto, Paixdo e Carvano (2008, p. 285) analisam a obra de

Fernandes e afirmam que:

a condicdo do negro no periodo que se seguiu da abolicdo até o
comeco dos anos 1920, portanto, teria sido uma situacdo de extrema
pendria do ponto de vista material e moral. Ou, tal como nos termos
do préprio Florestan Fernandes, a situagcdo do negro paulistano
naquele periodo se caracterizaria fundamentalmente pela dupla
condicdo de pauperismo e anomia. Este processo, de carater
sociopatico, como que se retroalimentava sendo impossivel
determinar com preciséo qual termo determinava o outro.

A hegemonia branca é uma realidade, um pouco menor do quanto foi no
passado. A organizacdo da sociedade transporta o0 negro e o mulato para a
pobreza, o desemprego ou o subdesemprego, e para o ‘trabalho de negro’
(FERNANDES, 1972, p. 90).

Santos, J. (1994, p. 47-48) pondera que durante o governo Médici
(1969-1974) “nenhum jornal, grande ou pequeno, podia publicar nada sobre
indios, esquadrdao da morte, movimento negro e guerrilha — era como se, por
decreto, tais problemas néo existissem”.

O golpe militar de 1964 fez cessar as liderancas opositoras do governo,
especialmente, deslocar a intelectualidade negra que se formou a partir da
década de 1930. Ja em 1968, a questdo racial configurava-se, na Lei de
Seguranca Nacional, subverséo, pois o racismo foi tratado como invencéao da
esquerda impulsionada por 6rgaos internacionais. Neste sentido, qualquer ideia

gue discutisse o equilibrio das relacfes raciais no Brasil, contrariava 0 maior
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orgulho brasileiro que era a ideia da democracia racial.

A questédo racial no periodo da ditadura era vista como “inexpressiva e
secundaria”, ja que os militares nao observavam nela nenhum perigo para seu
projeto politico. Desdenhavam do potencial critico da intelectualidade negra e,
por isso, naquele momento, ndo foi combatida abertamente. O racismo,
arraigado nos 6rgdos de repressdo e em sua intelectualidade branca, néo
permitia enxergar as acdes de resisténcia politca no movimento negro
daqueles primeiros tempos.

Deste modo, a questdo étnico-racial negra ressurgiu a partir de um
movimento negro (MN) organizado com suas reivindicagbes nas principais
areas urbanas do pais, durante o processo de redemocratizacdo. Nesse
periodo, houve a publicacdo de trabalhos académicos que discutiam, entre
outros problemas, a relacdo imediata e direta entre preconceito e escravidao,
como heranca histérica e mostravam como a discriminagcdo racial era
plenamente ajustada com a ordem capitalista industrial.

Assim, a ideologia de democracia racial passou a ser contraposta pelo
movimento negro a partir da década de cinquenta. A academia, por sua vez,
passaria a criticA-la com maior forca pela influéncia do sociélogo Florestan
Fernandes, sobretudo, a partir da década de sessenta do século passado,
guando ele defendeu a tese de Provimento de Catedra na Universidade de Séo
Paulo intitulada Integracé&o do negro na sociedade de classes.

Estudos sobre as relacdes raciais foram publicados no Brasil no final da
década de 1970. Eles traziam uma série de novidades, se comparados as
pesquisas publicadas na década de 1950, como discorrem Guimardes e
Huntley (2000, p. 23-24):

Os estudos de desigualdades raciais [ttm] como hipéteses: (a) as
desigualdades sociais existentes entre brancos e negros se devem a
diferencgas de oportunidades e diferengas de tratamento, e ndo a uma
heranca do passado; (b) as desigualdades maiores ocorrem entre
brancos e pardos, por um lado, e entre brancos e pretos, de outro, de
modo que, para todos os efeitos praticos, isto €, de oportunidades de
vida, existe uma bipolaridade na sociedade brasileira entre brancos e
ndo brancos; (c) o ciclo cumulativo da desvantagem. A cada geracao
aumenta a desigualdade entre brancos e negros.

Nessa mesma ocasido ja se demostrava que o0s indicadores
educacionais e de renda de pretos e pardos eram analogos, consentindo o

agrupamento dos dois segmentos em uma Unica categoria de analise “negro”,
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que passou a ser admitida na maioria das politicas publicas.

Ja nos fins dos anos 1970, jovens negros que apreciavam o som de
James Brown !l foram vistos como uma ameaca pela ditadura militar. O
movimento Black Rio'?, que reunia milhares de pessoas em bailes soul nas
periferias da cidade, foi considerado pelos 6rgdos de inteligéncia do regime
COmMOo uma ameaga a seguranga nacional.

Fernandes (1965) em seu livro classico “Integragdo do negro na
sociedade de classes”, empregava a expressao ‘preconceito de cor’ como
sinbnimo de ‘preconceito de raga’. O termo ‘racismo’ passou a ganhar forga na
academia com a publicagéo, nos anos 70, de “Discriminacdo e Desigualdades
raciais no Brasil”, de autoria do socidlogo Carlos Hasenbalg, que demonstrou
gue o racismo é um elemento inconfundivel e que proporciona desigualdades
entre negros e brancos (HASENBALG, 2005, p. 230-231), sendo, portanto,

essas desigualdades raciais, ndo s6 desigualdades sociais.

O efeito da raca sobre estrutura de classe e a evolucdo das
desigualdades raciais dependerda da emergéncia de movimentos
raciais e das formas assumidas por estes, bem como da forma como
0S movimentos raciais se ligam a outras lutas e movimentos sociais
(HASENBALG, 2005, p. 231).

Somente apdés a promulgacdo da Constituicdo de 1988 se procurou
efetivar a condicdo de um Estado democratico de direito com énfase na
cidadania e na dignidade da pessoa humana. A realidade, contudo, ainda é
marcada por posturas subjetivas e objetivas de racismo e discriminagdo aos
afrodescendentes, que, sabidamente, enfrentam dificuldades para o acesso e a
permanéncia nas escolas.

Como o Brasil foi um dos ultimos paises a abolirem a escravidao, esta
representacdo nao surpreende e indica que, apesar dos muitos avan¢os nas
politicas de reparacdo historica, hA um longo caminho a ser percorrido para
gue a igualdade de oportunidades entre negros e brancos seja atingida. José

Vicente, reitor da Faculdade Zumbi dos Palmares, afirma que “Se ndo houver

11 James Brown (1933-2006) foi um cantor, compositor e produtor musical norte-americano,
autor de "l Feel Good", um de seus grandes sucessos. Inventor do funk, se tornou um dos
maiores nomes do showbiz. Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/james_brown/>.
Acesso em: 02 set. 2022.

12 Movimento Black Rio é um movimento e contracultura que surgiu nos anos 1970 no Rio de
Janeiro, inspirado pela revolugdo da funk music norte-americana, em que ha uma mistura de
ritmos da chamada "Black music brasileira": funk, soul, jazz, samba e forro.


http://www.ebiografia.com/james_brown/
http://www.ebiografia.com/james_brown/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_cultural
https://pt.wikipedia.org/wiki/Contracultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
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reconhecimento de que ainda ha racismo e que suas nuances produzem
desigualdades nas mais diferentes esferas da vida brasileira, ndo sera possivel
ter igualdade com acesso a oportunidades para todos”*3.

Assim, a disparidade entre brancos e negros persiste com a fragilidade
de politicas publicas para o seu enfrentamento. Segundo a pesquisa realizada
pelo Instituto de Pesquisa EcondGmica Aplicada — Ipea, intitulada “Vidas
Perdidas e Racismo no Brasil”, o percentual de negros assassinados no Brasil
€ 132% maior do que o de brancos.

Ainda, levantamento feito pela ONG Todos Pela Educacdo, com base
em dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), exibe que
76% dos adolescentes brancos entre 15 e 17 anos estdo matriculados no
Ensino Médio, sendo que o nimero cai para 62% entre a populacéo preta —
uma diferenca de 14 pontos percentuais, isto €, uma dimensdo maior de
negros estd em situacdo de atraso escolar ou fora da escola.

No Brasil, as manifestacfes violentas contra negros, o isolamento social
em alguns espacos publicos, a descaracterizacdo e a desonra de algumas
religides e cultos acontecem com frequéncia preocupante. Sdo exemplos de
desrespeito que ferem os principios basicos da Declaracdo dos Direitos
Humanos, principalmente o seu Artigo 2.° que afirma que:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaragdo sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou

qualquer outra condi¢do.” sendo, portanto, comportamentos pessoais
e coletivos inaceitaveis.

Sendo assim, para se construir uma sociedade equanime, é
imprescindivel compreender qual o papel que cada estrutura socioeconémica
desempenha na reproducdo do racismo, com a finalidade de desenhar
estratégias eficazes para o seu enfrentamento.

Para corroborar com esta assertiva, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010) mostra que trés em cada quatro pessoas pobres no
Brasil sdo negras, analisando que mais da metade da populacédo (54%) é de
pretos ou pardos; o dado € inquietante, pois confirma que os pontos raciais tém

relacdo direta com a vulnerabilidade social.

13 Obstaculos no caminho — desigualdade racial na educacgdo brasileira. Disponivel em:
<https://todospelaeducacao.org.br/noticias/obstaculos-no-caminho-desigualdade-racial-na-
educacao-brasileira/>. Acesso em: 02 set. 2022.



55
Nesta linha, sdo de maioria negras, as pessoas vendendo produtos no
sinal de transito ou no transporte publico, pedindo esmola nas ruas ou em

empregos cujos salarios sado desvalorizados.

Figura 2: Pessoas pobres no Brasil.
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Fonte: IBGE (2015)

Outros dados do Atlas da Violéncia 2018, documento desenvolvido por
pesquisadores do Férum Brasileiro de Seguranca Publica e Ipea, revelaram
gue a desigualdade das mortes violentas por raca/cor aumentou nos ultimos 10
anos. De acordo com 0s numeros, enquanto a taxa de homicidios de néo
negros diminuiu 6,8%, a quantidade de assassinatos contra negros subiu
23,1%. Os dados mostram ainda que 71,5% das pessoas assassinadas a cada
ano no Brasil sdo pretas ou pardas. Além disso, a taxa de homicidios de
mulheres negras foi 71% superior a de mulheres nao negras.

De acordo com reportagem publicada pelo UOL!*, um estudo divulgado
em novembro de 2020 pela PUCRS (Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul), em parceria com a Rede de Observatoérios da Divida Social na
América Latina (RedODSAL) apontou que nesse contexto de desigualdades,
trabalhadores negros recebem, em média, salario 17% menor que o de
brancos que tém a mesma origem social.

Apesar de tantos dados e informacfGes de 6rgdos oficiais, ainda ha
pessoas que acreditam ndo haver racismo. Hamilton Mourdo, em 2020, na
ocasido vice-presidente da Republica, ap6s um homem negro ser espancado,
morto e o caso ter tido repercussao e comog¢io nacional, disse que “no Brasil

nao existe racismo”.

14 Disponivel em: <https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2020/11/20/estudo-negros-salario-
classe-social-brancos-pucrs.htm>. Acesso em: 20 dez. 2022
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Figura 3: Nao existe racismo no Brasil?

APOS MORTE EM MERCADO NO RS *
MOURAO: "NO BRASIL NAO EXISTE RACISMO"
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Fonte: CNN Brasil 1
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N&o existe racismo no Brasil? Existe sim. O racismo brasileiro € produto
de uma configuracdo historica, social e cultural particular, visto que a negativa
da sua existéncia € um modo discursivo, ideologico, historico, social e politico
de naturalizar praticas repetidas por tempos.

O caso foi somente mais um; conforme o Anuéario do Férum Brasileiro de
Seguranca Publica (FBSP), o nimero de mortes por policiais de pessoas
negras cresceu 5,8%. Entre 2020 e 2021, negros e pardos representaram
84,1% das vitimas de intervengbes policiais, 0 que significa 54% dos
brasileiros. No caso das pessoas brancas, o0 numero de mortes teve queda de

30,9% no mesmo periodo, segundo a pesquisa (IPEA, 2019).

15 Disponivel em: <https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/no-brasil-nao-existe-racismo-diz-mourao/>.
Acesso em: 20 ago. 2022.


http://www.cnnbrasil.com.br/nacional/no-brasil-nao-existe-racismo-diz-mourao/
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Figura 4: As vitimas das intervencdes
Vitimas de mortes praticadas pelas policias no Brasil

Em 2021, foram 6.145 pessoas mortas, o que representou uma reducdo de 4,9% em
comparag¢ao com
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Fonte: 16° Anuario Brasileiro de Seguranca Publica E

Renato Sergio de Lima, presidente do Férum Brasileiro de Seguranca
Publica afirma:

A gente esté olhando para os numeros e percebendo que, enquanto o
Brasil faz de conta que ndo tem problemas raciais, um racismo
estrutural que organiza as relagdes sociais do pais, quem morre e
guem mata € proporcionalmente muito mais negros do que brancos
(DIAS & ADORNO, 2020, s/p).

Pimentel, pesquisadora do forum discorre sobre os dados e afirma que
“a matanga de negros pelas forcas policiais € algo que virou parte da cultura
policial” (DIAS & ADORNO, 2020, s/p). E ainda n&o se pode esquecer que o
Brasil € um pais de herancga escravocrata, que “normatiza” os eventos violentos
gue incidem na populacao negra.

Rafael Alcadipani, professor de Gestdo Publica da FGV (Fundacao
Getulio Vargas), discorre que a discriminagdo racial € um fator preponderante
para a quantidade de negros mortos pela policia. Segundo o professor, “o
Brasil é um pais violento, principalmente contra a populacdo negra" (DIAS &
ADORNO, 2020, s/p).

Corroborando com as assertivas acima, ADL, Choice e Djonga (2018,
s/p) por meio de seu rap denunciam com poesia toda esta violéncia sofrida

pelo povo preto.
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[..]

Eu sei, eu sei

Parece que nés sé apanha

Mas no meu lugar se ponha e suponha que

No século XXI, a cada 23 minutos morre um jovem negro
E vocé € negro que nem eu, pretin, 0

Né&o ficaria preocupado?

Eu sei bem o que cé pensou dai

Rezando néo tava, deve ser desocupado

Mas o menor tava voltando do trampo

Disseram que o tiro so foi precipitado.

No Brasil, a raca, apesar de ser ressignificada positivamente pelo MN,

nao deixa de ser uma ideia que o opressor inventou para classificar o outro em
uma posi¢ao hierarquica inferior, ocasionando 0s racismos presentes na
nacdo. Neste sentido, os movimentos negros denominam o poder e privilégios
inerentes a identidade racial branca, tal como n&do ser morto “por engano” pela
policia, como branquitude. Ao fazerem isso, opdem-se ao significado normativo
que naturaliza o branco como universal, ou seja, racializa-o e o insere como
responsavel nas questdes de raga e racismo, ndo mais como mero expectador.
A seguir, uma sec¢ao dedicada a explicar essa relacao entre racismo e
branquitude. E a necessidade dos brancos se posicionarem criticamente frente

as demandas raciais presentes no Brasil.

2.3 Racismo e Branquitude: Por que (ainda) precisamos falar de

privilégios?

Esta secdo abordara o tema branquitude como privilégio. Entende-se
por branquitude a condi¢cdo sociorracial vivenciada pelos sujeitos brancos, o
que envolve um conjunto de informacdes que vao desde nossa apreensao
sobre o fendtipo da raca branca até os aspectos mais concretos, expressos
pelas posi¢coes socioecondmicas mais beneficiadas pelos individuos brancos.

Os estudos sobre o tema compdem uma dimensao da analise sobre as
relacées raciais comumente invisibilizadas na academia brasileira e pouco
debatidas nos movimentos sociais. Por conseguinte, as teorias produzidas
sobre o racismo ndo discutem o impacto do preconceito racial e do racismo
para o grupo classificado como branco e, por sua vez, acabam por ndo indagar

também os privilégios e poder que o branco possui em uma sociedade racista
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em virtude de ser assim classificado (HASENBALG, 2005, p. 230 -231).

Nesta direcdo, Cardoso (2008), professor na Unilab (Universidade da
Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira) e um dos organizadores
do livro “Branquitude: Estudos sobre a Identidade Branca no Brasil” e militante
do movimento negro, identificou duas formas como o branco lida com seu lugar
de privilégio em uma sociedade racista: a “branquitude critica”, que pertence ao
individuo ou grupo de brancos que reprova publicamente o racismo, e a
“branquitude acritica”, que acredita no branco como digno de suas vantagens
por causa de sua superioridade racial.

Conforme o pesquisador,

Pesquisadores e ativistas brancos antirracistas exemplificam a
branquitude critica, enquanto brancos de pensamentos ou
pertencentes a grupos de ultradireita, os integrantes de grupos
neonazistas, outros brancos que comungam com o ideal da

superioridade racial, mesmo em siléncio, representam a branquitude
acritica (CARDOSO, 2008, p. 178).

Em relacdo a esses grupos neonazistas, a antropéloga Adriana Dias, da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), afirma que discursos de édio
tém aumentado e sido validados pela falta de punicdo aos casos de
discriminacdo, racismo ou injuria racial. Por isso as células de grupos
neonazistas cresceram 270,6% no Brasil entre janeiro de 2019 e maio de 2021,
e estao espalhadas por todo o pais.

Segundo a antropéloga, 0s neonazistas

comecam sempre com o masculinismo, ou seja, eles tém um 6dio ao
feminino e, por isso, uma masculinidade toxica. Eles tém
antissemitismo, eles tém &dio a negro, eles tém édio a LGBTQIAP+,

odio a nordestinos, 6dio a imigrantes, negagdo do holocausto
(NUNES, 2022, s/p).

Os dados pontuados pela pesquisadora mostram ainda que existem
cerca de 530 grupos de apoio ao nazismo no Brasil, com, pelo menos, 10 mil
apoiadores.

Por outro lado, nas universidades americanas, em meados dos anos
1990, fortaleceram-se as disposi¢Oes de investigagdo em que o branco era
tomado como objeto de estudo. Os trabalhos ficaram conhecidos como estudos
criticos da branquitude. A formulacdo e a aplicacdo do termo branquitude
alterou o0 modo como se pesquisava a categoria raca nha sociedade

estadunidense.
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Anteriormente pensava-se que a abordagem sobre as relagdes raciais
deveria se reduzir aos grupos considerados como negros, e/ou grupos néao
brancos. No entanto, as pesquisas no tocante a identidade racial branca
corroboraram para que, como com qualquer outro grupo étnico e racial, o
estudo sobre as relacdes raciais se beneficiasse com a pesquisa sobre o
branco.

Deste modo, a branquitude também €& compreendida como constructo

social e, assim sendo, retoma-se 0 debate a respeito da importancia da
utilizacdo do termo como instrumento analitico. Vale enfatizar que, a
branquitude possui distintas definicbes de acordo com a visibilidade dada a ela.

Cardoso (2008, p. 174-175) apresenta autores dos estudos criticos da
branquitude, que dialogam especialmente com a linha dos estudos culturais,
além da teoria feminista, pds-colonial e marxista, tais como Ruth Frankenberg e
David R. Roediger, e outros autores como Stuart Hall e Paul Gilroy que tém
colaborado expressivamente com os estudos criticos sobre a identidade racial
branca.

Uma primeira proposta de estudos sustenta que o ideal do ativismo e da
teoria antirracista consiste em suprimir a identidade racial branca como
subjugadora, tragcando uma identidade racial antirracista e isenta de culpa
(WARE, 2004, p. 9-10 apud CARDOSO, 2008, p. 174). Essa ideia pretende
ressignificar e restaurar a imagem racial branca que, sem deixar de ser branca,
deixaria de possuir tragos racistas. Nao se propde, assim, o apagamento da
diferenca e, sim, o fim da hierarquia entre os diferentes, o que resulta no
favorecimento de uns em detrimento de outros (SANTOS, 2006, p. 290 apud
CARDOSO, 2008, p.174).

A segunda proposta dos estudos criticos da branquitude entende que a
identidade racial branca assim como foi construida deve ser desconstruida e
defende a extingdo da ideia de raca branca (ROEDIGER, 2000, p. 1-17 apud
CARDOSO, 2008, p. 174).

Essa linha de tedricos criticos compreendem a questdo racial pelo viés
da identidade racial privilegiada branca, logo, propde a eliminacdo da branquitude e,
por via de decorréncia, a eliminacdo da negritude. Em resumo, enquanto a primeira
linha de estudos criticos da branquitude sugere a sua reconstrucdo, mantendo-se
uma sociedade racializada com a eliminagdo das hierarquias sociais; a segunda

linha de pensamento subjaz o projeto de uma sociedade nao racializada.
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Vale advertir que, nesta pesquisa, 0 conceito de branquitude &
empregado para assinalar o conjunto de privilégios concretos e simbdlicos
concedidos a populacdo branca, e, provenientes do processo histérico de
escravizacao e subalternizacdo da populacdo negra e afrodescendentes que
se estendeu durante quase quatro séculos em terras brasileiras.

Apesar de ser convincente o estudo de Fanon (1983) de que a
humanidade precisa se emancipar dos conceitos e marcas da negritude e da
“branquitude”, esta dissertacdo segue em direcdo a linha de estudos que
propde a ressignificacdo da branquitude. Fiz esta escolha tendo em conta a
realidade brasileira e a necessidade de esta ser utilizada de maneira
emancipatoria. Neste sentido, Cardoso (2008, p 188) cita o estudo de Ramos
(1995), que ndo utiliza o termo branquitude mas se ocupa em compreender 0
local social do branco brasileiro; e Bento (2002) que se utiliza do conceito
branquitude e dos pactos decorrentes desse grupo.

Diante disso, Cardoso (2008) pontua em sua monografia “O branco
“invisivel”: um estudo sobre a emergéncia da branquitude nas pesquisas sobre
as relacdes raciais no Brasil (Periodo: 1957-2007)", que até 2008 havia poucos
trabalhos relacionados a branquitude, mas que o tema era emergente.

A busca por teses e dissertacOes realizadas no més de dezembro de
2020 utilizando o instrumento de busca da biblioteca digital brasileira de teses
e dissertacOes (http://bdtd.ibict.br/) com a palavra branquitude apresentou 138
resultados, um numero nao tdo pequeno de pesquisas realizadas sobre
branco/branquitude. Isto é um fato importante, pois € uma forma de mostrar
gue os individuos brancos nas relacfes raciais devem ser vistos enguanto
elementos importantes para compreensdo do tipo de racismo que ocorre em
NOSSo pais.

O racismo no Brasil, certamente, sempre foi tido como um problema
anico e exclusivo do negro, significando, ainda, que sua resolucédo era e é de
responsabilidade exclusivamente da populacdo negra, quando se sabe que
ndo. De fato, reconhecer os préprios privilégios, perceber que mesmo pessoas
nao racistas podem praticar atos preconceituosos ou mesmo que deixar de
falar sobre o assunto é, de alguma forma, compactuar com o racismo estrutural
sao alguns dos primeiros passos nessa jornada antirracista.

Por conseguinte, o combate ao racismo exige um trabalho de toda a
populacdo, especialmente das pessoas brancas que precisam se reconhecer


http://bdtd.ibict.br/)
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como privilegiadas e maiores como beneficiarias do sistema escravagista.
Neste sentido, Bento (2002, p. 3) argumenta que:

Na verdade, o legado da escravidao para o branco é um assunto que
0 pais ndo quer discutir, pois 0os brancos sairam da escraviddo com
uma heranca simbolica e concreta extremamente positiva, fruto da
apropriacdo do trabalho de quatro séculos de outro grupo. Ha
beneficios concretos e simbdlicos em se evitar caracterizar o lugar
ocupado pelo branco na histéria do Brasil. Este siléncio e cegueira

permitem n&o prestar contas, ndo compensar, ndo indenizar os
negros: no final das contas, sdo interesses econdmicos em jogo.

Na mesma diregdo, Cardoso (2014), em seu estudo sobre
pesquisadores brancos que se ocupam com a tematica negra, ou 0 negro-
tema, argumenta que os individuos brancos ndo sédo capazes de se verem
racialmente. Conforme o autor, por conta da condicdo dada ao branco de ser
humano por exceléncia, isto é, o sujeito branco torna-se incapaz de se
reconhecer racialmente, porquanto ao pensar em racializacdo vislumbra
exclusivamente os ndo-brancos.

No artigo “A experiéncia da branquitude diante de conflitos raciais:
estudos de realidades brasileiras e estadunidenses”, Rossato e Gesser (2001)
explanam como eles experienciaram a branquitude. Exponho o relato completo
de Rossato, pesquisador brasileiro que expressa a forma que branquitude esta
intrinseca na sua vida. Ele reconta uma histéria que aconteceu com ele durante
0 tempo em que estava estudando como graduando nos Estados Unidos da
América. Um amigo afro-brasileiro algumas vezes costumava contar a ele
sobre as ocorréncias de racismo que ele tinha sofrido na universidade em que
os dois estudavam. Conforme o autor, ele tinha dificuldade em confiar nas
experiéncias do seu amigo e falava para ele que talvez tivesse havido algum
tipo de mal-entendido (ROSSATO e GESSER, 2001). Na direcdo De Rossato,
Ladson-Billings (1998, p. 16) reconta a seguinte historia:

Uma mulher branca dividiu uma experiéncia pessoal de ir ao
supermercado na vizinhanca onde morava, e, quando chegou ao
caixa, descobriu que ndo tinha levado com ela o seu taldo de
cheques. A caixa disse para ela que ela podia levar as mercadorias e
trazer o cheque mais tarde. Quando ela contou esta historia para um
amigo homem afro-estadunidense, ele disse que era exemplo de
privilégio que podia desfrutar porque ela era branca. Sua propriedade
branca era garantia subsidiaria para o carrinho cheio de mercadorias.
Ela insistiu que aquele supermercado era uma loja que tinha boa
politica de vizinhanca, e a mesma coisa teria acontecido com ele.
Determinado a mostrar a sua amiga que suas experiéncias vividas

eram qualitativamente diferentes, o jovem homem foi ao mesmo
supermercado dias depois e fingiu que deixou o seu cheque em casa.
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A amiga dele estava em pé do lado de fora observando a interacao. O
mesmo caixa, que tinha atendido a amiga dele, disse para o jovem
afro-estadunidense que ele poderia deixar os itens que ele comprou
do lado do caixa enquanto ele fosse buscar o seu taldo de cheques. A
mulher branca ficou chocada enquanto o homem afro-estadunidense
olhou para ela com um olhar de EU NAO DISSE!! (LADSON-
BILLINGS, 1998, p. 16).

Rossato entende que a limitagdo de entender que, sim, 0S negros sao
tratados de modo diferente em situacdes que exigem confianca, se apreende
dada a sua formacéo hegemonica, que era e é influenciada pela branquitude.

No contexto brasileiro, estudos sobre branquitude realizados por Bento
(2002), cita que muito se fala sobre o0 negro. Nas suas palavras:

Evitar focalizar o branco é evitar discutir as diferentes dimensdes do
privilégio. Mesmo em situacdo de pobreza, o branco tem o privilégio
simbdlico da brancura, o que ndo é pouca coisa. Assim, tentar diluir o
debate sobre raga analisando apenas a classe social é uma saida de
emergéncia permanentemente utilizada, embora todos os mapas que
comparem a situacéo de trabalhadores negros e brancos, nos dltimos
vinte anos, explicitem que entre os explorados, entre os pobres, 0s
negros encontram um déficit muito maior em todas as dimensfes da
vida, na salde, na educagdo, no trabalho. A pobreza tem cor,
qualquer brasileiro minimamente informado foi exposto a essa

afirmacgdo, mas ndo é conveniente considera-la (BENTO, 2002, p.
30).

Contudo, a branquitude é um assunto que necessita ser considerado em
cursos de formacdo de professores para que esteredtipos sejam
desconstruidos e discutidos em nome da igualdade e da justica social. Nesse
sentido, a educacédo nado pode ficar a parte da discussao, de forma direta e/ou
indireta, nos debates diarios entre docentes e estudantes, dentro das relagbes
estabelecidas na comunidade escolar e, especialmente, nos ultimos anos, nas
discussdes politicas presentes dentro e fora do espaco escolar.

Em relacdo a essa questao de raca e ainda de identificacdo com a raga,
Munanga (2004), em entrevista a Revista Estudos Avancados, discorre que,
embora pareca simples, ndo é facil determinar quem é negro aqui no Brasil, ja
gue aqui se desenvolveu o desejo de branqueamento na populacdo, ou seja,
introjetaram o ideal de branqueamento como beleza, perfeicdo etc. O
antropdlogo afirma, ainda, que “os conceitos de negro e de branco tém um
fundamento etnossemantico, politico e ideolégico, mas ndo um conteudo
bioldgico”.

De tal modo, racismo pode ser percebido como uma ideologia que

postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos (Programa
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Nacional de Direitos Humanos, 1996 p. 12) e pode ser definido também como
a teoria ou ideia de que existe uma relagdo de causa e efeito entre as
caracteristicas fisicas herdadas por uma pessoa e certos tragos de
sua personalidade, inteligéncia ou cultura. E, somados a isso, a

nocdo de que certas racas sdo naturalmente inferiores ou superiores
a outras (BEATO, 1998, p. 1 apud MUNANGA, 1999, p. 60).

Corroborando com essa ideia, Rufino dos Santos assim o conceitua:

Racismo é a suposicdo de que ha racas e, em seguida, a
caracterizagdo biogenética de fendmenos puramente sociais e
culturais. E uma modalidade de dominac&o ou, antes, uma maneira
de justificar a dominagdo de um grupo sobre outro, inspirada nas
diferencas fenotipicas da nossa espécie. Ignorancia e interesses
combinados, como se vé (SANTOS, 1990, p. 12 apud MUNANGA,
1999, p. 61).

Vale ressaltar que, o racismo se encontra no mundo das ideias, e a
discriminacédo racial injusta seria a objetivacdo do preconceito, isto €, a pratica
de racismo (GOMES, 1995, p. 58-59). Diante do que ja foi mencionado, pode-
se notar que os entendimentos, no que diz respeito a preconceito de cor ou de
raca, discriminacao racial e racismo, ndo sao estaticos.

De acordo com Banton e Miles (1994, p. 270 apud GUIMARAES, 2004,
p. 25).

Até o final dos anos 1960, a maioria dos dicionarios e livros escolares
definia [o racismo] como uma doutrina, dogma, ideologia, ou conjunto
de crencas. O nucleo dessa doutrina era de que a raca determinava a
cultura, e dai derivam as crengas na superioridade racial.

Nos anos 1970, a palavra foi usada em sentido ampliado para incorporar
praticas e atitudes, assim como crengas; neste propdsito, racismo passa a
denotar todo o complexo de fatores que produzem discriminacdo racial e,
algumas vezes, frouxamente, designa também aqueles [fatores] que produzem
desvantagens raciais (BANTON & MILES, 1994, p. 276 apud GUIMARAES,
2004, p. 25).

Por sua vez, Hasenbalg e Silva (1999) apontam que as desigualdades
entre brancos e negros ndo podem ser explanadas s6 por fatores regionais,
nem somente pelas conjunturas socioecondmicas das familias, mas também
deve-se levar em conta o critério de raga/cor.

Embora uma melhor condi¢édo socioecondmica reduza a propor¢éo de
criancas que ndo tém acesso a escola, independentemente de sua
cor, ainda persiste uma diferenca clara nos niveis gerais de acesso
entre criangas brancas e néo-brancas, mesmo nos niveis mais

elevados de renda familiar per capita (HASENBALG & SILVA,
1999, p. 88).
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Na sociedade contemporanea, diferentes autores tém utilizado o termo

racismo de forma mais ampla (SANTOS, 2006, p. 37), pois a opressdo mundial
causaria uma discriminagao injusta que nao tem por base tdo somente a raca
em seu significado bioldgico, embora se possa afirmar que essa concepcao
restrita de racismo se mantenha implicitamente, sobretudo no contexto
europeu. A titulo ilustrativo, Santos (2002, p. 128) cita a discriminacdo que
enfrentam o0s imigrantes nos paises europeus e nos Estados Unidos da
América.

Assim sendo, ao pensar o racismo na realidade brasileira, ndo se deve
fechar os olhos a sua situacdo. De acordo com a definicdo do socidlogo
Anténio Sérgio Alfredo Guimaraes (2004, p. 17):

Racismo é referido, em primeiro lugar, como sendo uma doutrina,
guer se queira cientifica, quer ndo, que prega a existéncia de racas
humanas, com diferentes qualidades e habilidades, ordenadas de tal

modo que as racas formem um gradiente hierarquico de qualidades
morais, psicolégicas, fisicas e intelectuais.

Além disso, Guimardes (2004) define racismo com maior proximidade
com o significado classico do racismo, ou seja, como constructo social; logo,
ndo pode ser substituido, por exemplo, pelo de imigrante, como no caso do
neorracismo, ou “racismo sem raga’ proposto no contexto europeu pelo
intelectual Balibar (1991, apud SANTOS, 2002, p. 128). O soci6logo ainda
definira o racismo conhecido como institucional da seguinte forma:

Chama-se, ainda, de racismo o sistema de desigualdades de
oportunidades, inscritas na estrutura da sociedade, que podem ser
verificadas apenas estatisticamente através da estrutura de

desigualdades raciais, seja na educagdo, na saude publica, no
emprego, na renda, na moradia etc. (GUIMARAES, 2004, p.18).

Vale evidenciar que, muitas vezes, o racismo a brasileira é praticado por
meio do olhar'®. Dito isto, podemos até pensar que afirmar que alguém esta
sendo racista ou se esta sendo vitima de racismo por meio de um olhar é muito
subjetivo. Entretanto, quando muitos relatos subjetivos ocorrem, os fatos se
tornam objetivos. Gomes (2002, p. 38), em relagéo a essa constatacéo, afirma

gque os negros se deparam com diferentes olhares que se cruzam, que se

16 No olhar, conforme o Michaelis on-line, de "Preservar surpresas desagradaveis, e/ou
submeter (alguém, algo ou a si proprio) a analise, avaliacéo, critica etc.; analisar, avaliar”.
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chocam e que se encontram.
A autora ainda destaca a estigmatizacdo que esses estudantes sofrem
no ambiente escolar:
a diferenca racial é transformada em deficiéncia e em desigualdade e
essa transformacéo € justificada por meio de um olhar que isola o
negro dentro das injustas condi¢cdes socioecondmicas que incidem,

de modo geral, sobre a classe trabalhadora brasileira (GOMES, 2002,
p. 40).

Munanga (2004, p. 6) relata um caso pessoal que destaca também essa
guestao do olhar e alerta para a discriminagao velada, mas sentida:
Estou aqui, como disse, ha 28 anos. Vou a restaurantes utilizados
pela classe média e a centros de alimentacdo nos shoppings.
Encontro familias brancas comendo (homem, mulher e filhos), mas
dificilmente estdo ali familias negras. H4 uma classe média negra,
mas que se auto discrimina e que é também discriminada. Desafio
vocés a me dizerem que encontraram quatro familias negras em
cinco restaurantes de classe média em Sao Paulo. Vejamos o meu
caso: em meu segundo casamento (que € interracial) percebia
aquelas “olhadas” — mulher branca, filhos negros do primeiro

casamento e filhos mesticos do segundo. Ninguém me expulsava
desses lugares, mas eu via as “olhadas”.

N&o obstante, diversos estudos revelam que, mesmo em igualdade de
condicbes socioecondmicas, persiste um diferencial racial nas oportunidades
educacionais entre brancos e negros. Assim, afirma-se que o racismo continua
sendo a explicagdo mais solida para as desigualdades entre brancos e negros,
tendo em conta consideracbes empiricas, sejam elas recolhidas de dados
guantitativos, sejam de observac¢des participantes ou documentos.

Assim, o conjunto de preconceitos direcionados a populacdo negra
encontra-se enraizado no inconsciente e na subjetividade das pessoas e
instituicdes, se expressando em acfes e atitudes discriminatorias regulares,
mensuraveis e observaveis. Violéncia policial que atinge na grande maioria das
vezes a populagdo negra, maior niumero de mortes proporcionalmente aos
doentes na atual crise da Covid-19'7 e todos os dados de desigualdade na

educacao ja mencionados, sdo alguns exemplos.

17 Estudo publicado em novembro de 2020 mostra que homens negros sdo 0s que mais
morrem pela covid-19 no pais: séo 250 6bitos pela doenga a cada 100 mil habitantes. Entre os
brancos, sdo 157 mortes a cada 100 mil. Os dados sédo do levantamento da ONG Instituto
Polis, que analisou casos da cidade de Sdo Paulo. Disponivel em:
https://www.medicina.ufmg.br/negros-morrem-mais-pela-covid-19/. Acesso em: 02 set. 2022


http://www.medicina.ufmg.br/negros-morrem-mais-pela-covid-19/
http://www.medicina.ufmg.br/negros-morrem-mais-pela-covid-19/

67

Nesta altura das ponderacdes, pode-se entdo questionar a relagéo entre
a ideologia do branqueamento e a questio de educac&o antirracista. E possivel
estabelecer duas relacdes, sendo a primeira: a ideologia de branqueamento
nao seria um método de embranquecimento fisico, mas também - e
especialmente — intelectual e cultural, almejava-se n&o a destruicdo dos tracos
negroides que manifestavam fisicamente a inferioridade humana, mas também
a desintegracdo dos habitos culturais e comportamentais de tais povos que
eram tidos como inferiores.

A integracdo de tais povos a cultura europeia denota, na realidade, o
apagamento, ou melhor, a aniquilagdo das contribuicbes culturais dessas
organizacfes sociais. A desintegracdo dos padrdoes de organizacdo social,
cultural e politica de tais grupos, tem sido um dos instrumentos mais eficazes
no genocidio e epistemicidio dos povos originarios e dos povos africanos.

A segunda relac&o poderia ser essa politica de branqueamento imposta
a populacéao brasileira que, além das questdes sociais e econémicas atribuidas
desde a colonizacdo a populacdo negra, foi responsavel pela constituicdo

desse racismo estrutural arraigado no cerne da nossa sociedade.

2.4 Racismo e Educagcdo: como romper com oS impactos do

aprendizado eurocentrista?

. a educacdo é uma das chaves para desmontar a estrutura de
injustica racial. “A mudanca vem pelo estudo e pela militancia”.

Silvio Almeida (2018)

Com efeito, a intencdo desta secao é trazer elementos que demonstrem
a escola como instituicdo formal fundamental na constituicdo de sujeitos que se
posicionem em ac¢des no enfrentamento e no combate ao racismo.

Como trouxe na epigrafe, o conhecimento ndo pode ser somente para
um grupo de privilegiados.

Portanto, nesta secdo busco explicar o que se entende por educacao
antirracista e como no nosso sistema educacional ha disputas em torno do
combate ao racismo, com duas vertentes: uma que "combate" o racismo, mas
mantém os processos de desigualdades, por exemplo, é contra atitudes

racistas e também contra as cotas universitarias; a outra enfrenta o racismo e
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as disparidades sociais e raciais, defendendo politicas de equidade,
principalmente na area da educacdo que, sem proselitismos, é base de
desenvolvimento de um pais.

Desta forma, os debates a respeito das relagdes étnico-raciais, racismo
epistemoldgico e socioldgico, tem sido tema de estudos que focalizam a
comunidade escolar (MUNANGA, 1994; CAVALLEIRO, 2001; 2007). A
literatura estudada assinala que nosso sistema educacional ndo acolhe a todos
com equidade. A discriminagdo acontece, segrega e nao garante a formacéo
imprescindivel para que o educando se torne um cidaddo consciente, ndo
exclusivamente de seus deveres, mas também de seus direitos.

Confirma tal assertiva uma pesquisa realizada pela Fundacao Instituto
de Pesquisas Econdmicas (FIPE) em 2009, a pedido do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Aplicada em mais
de 500 escolas publicas de todo o pais e baseada em entrevistas com mais de
18,5 mil alunos, pais, maes, diretores, professores e funcionarios, a
investigacao revelou que 99,3% das pessoas no ambiente escolar demonstram
algum tipo de preconceito étnico-racial, socioeconémico, com relacdo a
portadores de necessidades especiais, género, geracao, orientacdo sexual ou
territorial. Entre estes, de acordo com os dados da pesquisa, 94,2% tém
preconceito étnico-racial.

Nessa direcdo, estudos apontam a existéncia do racismo, do
preconceito e da discriminacao racial na sociedade brasileira e, em especial, no
ambiente escolar; e 0 que isso acarreta aos educandos negros: auto-rejeicao,
desenvolvimento de baixa autoestima com auséncia de reconhecimento de
capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro igual racialmente; timidez, com
pouca ou nenhuma participacdo em sala de aula; auséncia de reconhecimento
positivo de seu pertencimento racial; dificuldades no processo de
aprendizagem; recusa em ir a escola e, consequentemente, evasao escolar.

Ao contrario, para o estudante branco, acarretam a estagnacdo de um
sentimento irreal de superioridade, proporcionando a criagcdo de um circulo
vicioso que reforgca a discriminacgéo racial no cotidiano escolar, bem como em
outros espacos da esfera publica.

Sendo assim, ao pensar na peculiaridade do segmento negro e na sua
relacdo com a educacao escolar brasileira, a diferenca racial € transformada

em deficiéncia e em desigualdade e essa transformacéo é justificada por meio
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de um olhar que isola o negro dentro das injustas condi¢cdes socioecondmicas
gue incidem, de modo geral, sobre a classe trabalhadora brasileira.

Desse modo, Gomes (2002, p. 40) ressalta que € comum sentencas

como:

“o aluno negro é mais fraco e apresenta mais dificuldades porque é

pobre”; “o aluno negro e pobre ndo come direito e por isso é mais
desatento”; “eles vém de uma familia desestruturada”; “basta dar
alimentacdo e emprego que os alunos negros se sairdo bem na
escola e 0 negro encontrard um lugar na sociedade...”.

Reconhecem-se, em tais frases, imbricagbes com o aspecto econdmico,
0 social e o racial; entretanto, ndo se pode considerar mera coincidéncia, nem
tampouco reeditar mais uma versdo do mito da inferioridade do negro. No
geral, tais fatos sdo percebidos como uma simples coincidéncia, de forma que
a escola desconsidera a seriedade da questédo da desigualdade social e racial,
da néo integracéo do negro na sociedade de classes e da presenca perversa
do racismo estrutural da sociedade brasileira.

Em Santos E. (2014), encontra-se um panorama explicativo que mostra
um amplo intervalo temporal entre os direitos dos negros a educacdo e sua
efetiva incluséo no sistema educacional:

As politicas publicas da metade do século XIX apontam as origens da
discriminacgédo racial na educacdo do negro. O Decreto n° 1.331 que
estabelecia que os negros escravos ndo fossem admitidos em
escolas publicas brasileiras ilustra o processo de exclusdo. Em 1878,
h&d um decreto, 7031-A, que d& a primeira abertura legal para os
negros estudarem a noite, com a restricdo de serem homens livres ou
libertos a partir de 14 anos. Apenas no ano de 1961 sdo criadas
politicas publicas educacionais brasileiras, LDB 4024/61 — com
indicativos do trato na questdo racial — condenando qualquer
tratamento desigual por conviccao filosofica, politica ou religiosa, bem

como, quaisquer preconceitos de classe ou raga (SANTOS E., 2014,
p. 79).

A partir da explanacdo acima € possivel entender que a questdo da
escolarizacdo do negro aqui no Brasil, no pés-abolicdo, passou pela negacéo
de direito de acesso, ou seja, ndo se pode dizer que o0 negro tinha uma
educacdo negligente, eurocentrada; na verdade, ele nao tinha acesso a
nenhuma educacéo formal. Por isso o compromisso com uma educacao
antirracista é urgente. As negligéncias historicas estdo evidenciadas nos
documentos oficiais na nagao.

Para mudar essa situacdo em relacdo a questdo racial no ambiente

escolar, é necessario assumir o compromisso pedagdgico e social de superar o
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racismo, entendendo-o a luz da histéria e da realidade social e racial do nosso
pais. Em suma, na prépria estrutura da escola brasileira, do modo como é
pensada e realizada, é imprescindivel que a escola rompa com o paradigma
gue exclui o aluno e a aluna negros e pobres.

Importante, portanto, é ndo negar que o preconceito e a discriminagéo
raciais estabelecem um problema de grande monta para a crianga negra, Visto
gue esta sofre direta e cotidianamente maus tratos, agressfes e injusticas, que
afetam a sua infancia e comprometem todo o seu desenvolvimento intelectual.

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e € papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promoc¢ao do ser humano na sua integralidade, estimular
a formacao de valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas
e as caracteristicas préprias de grupos e minorias. Portanto, a educacao é
importante no processo de formacdo de qualquer sociedade e abre caminhos
para a ampliacdo da cidadania de um povo. No entanto, a escola tem
demonstrado omissdo quanto ao dever de respeitar a diversidade racial e
reconhecer com dignidade as criangas e a juventude negra.

Assim, ao analisar os dados do IBGE (2010) que apontam as
desigualdades entre brancos e negros na educacdo, constata-se a
necessidade de politicas especificas que revertam a situagcdo. Os numeros sao
ilustrativos dessa situagao, a saber:

Negros tém menor nimero de anos de estudos do que pessoas
brancas (4,2 anos para negros e 6,2 anos para brancos);

Na faixa etaria de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras nao
a]fabeEizadas € 12% maior do que o de pessoas brancas na mesma
situacgao;

Cerca de 15% das criangas brancas entre 10 e 14 anos encontram-se

no mercado de trabalho, enquanto 40,5% das crian¢cas negras, na
mesma faixa etéria, vivem essa situacao.

Por consequéncia, segundo dados do IBGE (2010), 14% da populacéo
brasileira ndo sabe ler e escrever um bilhete simples ou assinar o proprio
nome. No meio das mulheres negras, cerca de 12% sao analfabetas. No caso
das mulheres brancas, em torno de 6% estdo nessa situacdo. Um pouco mais
da metade das mulheres negras brasileiras (55,2%) nao tém instrucao escolar
ou ndo concluiram o ensino fundamental. Entre as mulheres brancas, 41%.

Além destes dados, cabe destacar o fato de que menos de 7% das
mulheres negras brasileiras (6,71%) tém Ensino Superior completo. No caso
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das mulheres brancas, 17% ja o concluiram.

Posto isto, o racismo e seus resultados no dia a dia e nos sistemas
educacionais precisam ser dessilenciados pela comunidade escolar. E
imprescindivel identifica-los e combaté-los, assim como garantir que todos o0s
educadores digam ndo ao racismo e juntos agenciem o respeito matuo e a
possibilidade de se falar sobre as diferencas humanas sem medo.

E verdade que no cotidiano escolar, muitos profissionais dizem perceber
os conflitos e as discriminagBes raciais entre os proprios estudantes e entre
professores e alunos. Muitos também compreendem em quais momentos
ocorrem atitudes e praticas discriminatorias e preconceituosas que evitam a
realizacdo de uma educacao antidiscriminatoria.

Contudo, € necessario desenvolver um olhar mais atento e preocupado
com as relagbes estabelecidas para se constituirem tratamentos diferenciados
que hierarguizem o pertencimento racial dos estudantes.

Além do mais, o racismo na escola ndo se restringe as relacdes
interpessoais. Os multiplos materiais didatico-pedagdgicos — livros, revistas,
jornais, entre outros — usados em sala de aula apresentam somente pessoas
brancas com e como referéncia positiva. O uso de recursos pedagogicos com
tal estilo remonta a um processo de socializacdo racista, marcadamente
branco-eurocéntrico e etnocéntrico, que historicamente exalta representacées
de individuos brancos, eurocentrados e estadunidenses como referéncias
positivas em detrimento de outros saberes.

Ha, ainda, outros fatores que favorecem a criacdo de estereétipos e de
juizos preconceituosos e atitudes discriminatérias contra os estudantes negros.
Dissimulacdes, apelidos, xingamentos, ironias consolidam a perpetuacéo de
discriminagbes raciais latentes. Acontecimentos nos quais educandos e
educandas negros sdo abordados por seus colegas e/ou professores com
palavras preconceituosas e discriminatérias mostram uma préatica ofensiva
contra a humanidade, um ensaio de transforma-los em animais irracionais ou
coisas, nao sujeitos sociais.

Assim, buscar solucfes para essas dificuldades ndo € um trabalho téo-
somente em beneficio dos estudantes negros; representa um trabalho em favor
de todos os brasileiros quer sejam pessoas pretas, pardas, indigenas, brancas
ou amarelas. Por esta razdo, uma educacédo antirracista ndo sO proporciona o

bem-estar do ser humano, em geral, como também promove a construcao
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saudavel da cidadania e da democracia brasileira.

Portanto, ao analisar o carater social da escola, percebe-se que é de
suma importancia a articulacéo entre educacao, cidadania e raca, visto que se
precisa ir “além das discussfes sobre temas transversais ou propostas
curriculares emergentes” (GOMES, 2001, p. 83). Deste modo, as préticas
pedagdgicas necessitardo considerar:

a diversidade de classe, sexo, idade, raca, cultura, crengas etc.,
presentes na vida da escola e pensar (e repensar) o curriculo e os
conteldos escolares a partir dessa realidade tdo diversa. A
construcéo de préaticas democréticas e ndo preconceituosas implica o

reconhecimento do direito a diferenca, e isso inclui as diferencas
raciais (GOMES, 2001, p. 87).

A escola deve, pois, estar comprometida com projetos que visem a
mudanca nas atitudes dos alunos e professores em relagdo ao racismo e ao
seu combate. Como determina a Constituicdo Federal de 1988, a escola ira
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca [...] € quaisquer
formas de discriminagéo.” (BRASIL, 1988, p. 9).

Desta maneira, a educacdo plural, democrética, expurgada dos
mecanismos de recalque das identidades e da autoestima dos grupos
subordinados, pode constituir-se em um dos valores de reflgio desses grupos,
desenvolvendo um trabalho de boa qualidade, ensinando o que é importante
aos alunos e oferecendo condi¢des para a resisténcia (SILVA, A., 1987)

Entretanto, os PPP*® tém-se recusado a aceitar, por desconhecimento
de quem os elabora ou por escolha mesmo, temas ligados a religido e cultura
africanas. Um exemplo disso é que as escolas ndo percebem, ndo reconhecem
os terreiros de Candomblé como territérios de resisténcia cultural, de
manutengdo de mitos e de cosmovisdo de mundo, de representagcdo e de
ressignificacdo do mundo africano — negados pelos curriculos escolares que,
guando consideravam a préatica da educacdo religiosa, tinham contetudo
confessional e norteado pelos ideais do Catolicismo, ao invés de ensinar
contetdos de varias religides. E pior: os conteudos eram elaborados para
inferiorizar as demais religides.

Contudo, resisténcia € importante pois, como discorre Munanga (1996,

p. 214), as facetas da ideologia racista no Brasil séo graves e “se praticam sem

18 PPP - Projeto Politico Pedagdgico é um documento institucional escolar que aponta as
diretrizes do processo de ensino e o perfil que a escola pretende construir, indicando as acdes
gue serdo tomadas para atingir os objetivos gerais da instituicdo(Brasil, 1996, sp).
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discurso, em siléncio, para ndo chamar a atencdo e ndo desencadear um
processo de conscientizacdo, ao contrario do que aconteceu nos paises de
racismo aberto”. O siléncio, o implicito, a sutileza, o velado, o paternalismo sao
alguns aspectos dessa ideologia.

Assim sendo, a partir da apreensdo quanto ao racismo estrutural e
institucional, tal como discutido anteriormente, precisa-se refletir como uma
sociedade de base racista desconstruiu o modo de vida e organizacéo
vigentes. Neste liame, uma educacao antirracista corrobora como um recurso
imprescindivel no processo de melhoria do ensino e da preparacdo das
criangas e jovens para a pratica cidada.

A educacdo antirracista €, assim, uma construcdo que busca a
erradicacao do racismo e da discriminacdo. Por meio dela, construimos novos
sentidos e abandonamos os esteredtipos tao enraizados na nossa maneira de
ver o0 mundo, tendo como objetivo alterar de modo positivo a realidade vivida
pela populacdo negra e trilhar rumo a uma sociedade democratica, justa e
equitativa, revertendo os cruéis efeitos de séculos de preconceito,
discriminagao e racismo.

Partindo disso, é necesséario perceber a educagdo antirracista como
propositiva, ndo somente responsiva; isto é, ndo se pautar exclusivamente no
repudio ao racismo, mas na construcdo de caminhos, ferramentas e praticas
gue visem a mudanca na forma como se enxerga e como se ensina 0s outros a
entenderem o mundo e as pessoas.

Logo, ela se d& pela construcdo de uma agenda, a qual visa
proporcionar a pais, educandos, professores e a toda a sociedade, ferramentas
e narrativas que funcionam no sentido de dar visibilidade e positivacdo ao que
€ estigmatizado, muitas vezes, por falta de conhecimento.

Convergindo, Cavalleiro (2007) aponta que a sociedade se guia pela
construcdo de esteredtipos e caracteristicas negativas sobre pessoas negras e
sobre aspectos relacionados as suas culturas, modos de ver o mundo,
religiosidade etc. e, concomitante a isso, acontece a positivacdo da imagem do
branco — sempre tido como a regra, o belo, o intelectual, o bom.

Entdo, o que se percebe é que, ou por falta de conhecimento sobre
aspectos afrorreferenciados, ou ainda, mesmo tendo esse saber, mas
mantendo uma postura que reforca as discriminagdes raciais, oS agentes

educadores sao indispensaveis para denunciar e combater, desde muito cedo,
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a perversidade do racismo impregnado na escola brasileira que deve ser um
espaco de multiplas proposi¢cées humanizadas de ensino-aprendizagem para o
bem-vivert®,

Assim, é preciso responsabilidade social de/para todos da/na
comunidade escolar com a existéncia de negros e negras que circulam nesses
espacos e, sobretudo, com a reconstrucdo do imaginario de brancos e brancas
gue, fatalmente, possuem muito mais direitos e privilégios que a populacdo
negra no Brasil.

Por isso, em razao do entendimento sobre a construcao e a perpetuacao
de séculos do racismo estrutural no Brasil, percebo que o racismo ndo se
encontra exclusivamente na esfera fisica, mas também na esfera simbdlica.

Dai a urgéncia de uma virada epistemolégica, para conhecimentos
decoloniais, em especial afro-brasileiros, de modo a refutar o curriculo
eurocentrado, racista e epistemicida. A vista disto, na préxima secéo, discorro

sobre como as identidades raciais sdo aprendidas.

2.4.1 ldentidades raciais sdo apreendidas

Respeito aos nossos tracos fisicos.

Relag®es justas.

Ressignificar no nosso dia a dia tudo aquilo que nos diminui.

Aquilo que é feito do mundo para conosco e de nés para nés mesmos.

Ser representado na politica.

Ter informacéo, acima de tudo para sabermos o que houve e o que esta por vir [...]
(Lazaro Ramos, 2017, p. 96%°)

Na epigrafe, LAzaro Ramos explicita a necessidade de ressignificar a
identidade racial negra. Acredito ressignificar a identidade branca também se
faz importante no sentido de se perceber como grupo racial privilegiado. Para
tanto, as “historias outras”?! séo capitais.

A instituicdo escolar é o lugar de suma importancia na formacao e na

ressignificagéo das identidades dos educandos. E onde se contam as historias

19 Bem-Viver é um conceito filoséfico proveniente da Filosofia da Libertacdo. Euclides Mance
(Revista Camponesa da AACCRN, 2013) afirma que é necessario “assegurar a todas as
pessoas as condi¢fes econdmicas, ecoldgicas, politicas, educativas, informativas e éticas para
realizar as suas liberdades, tanto publicas quanto privadas”. O autor concebe que expandir as
liberdades implica realizacdo do bem-viver de cada um e de todos.

20 | azaro Ramos é um ator, apresentador, cineasta e escritor de literatura infantil brasileiro, que
iniciou a carreira artistica no Bando de Teatro Olodum.

21 Uma “histéria outra”: o legado dos povos africanos também como uma das matrizes
formadoras da identidade nacional e o reconhecimento da l6gica da dominacado epistémica da
modernidade que invisibilizou histérias, culturas e a producdo de conhecimentos fora do
espectro europeu. Sugere-se, entdo, um “pensamento-outro” (WALSH, 2005, apud OLIVEIRA
2010, p. 222).
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constituidas historicamente, valores, habitos, ética e, infelizmente, até mesmo
onde se reproduzem preconceitos raciais, de género, de classe, ou seja,
formamos nossa identidade.

Por esta razdo, a escola tem como funcéo criar oportunidades para que
0s estudantes expressem suas experiéncias, propiciando a discussédo do seu
processo de obtencdo de conhecimentos, respeitando as questdes culturais
que cada um traz. E nesse processo que se constréi a identidade, resgatando
origens e histérias, praticando a reflexdo e buscando o entendimento e o
combate a discriminagéo.

Estdo claros, pois, os desafios de uma escola preconizada nos
documentos oficiais que seja para e de todos, composta por geracdes e com
ritmos de aprendizagens diferentes, e que traga em seu interior problemas
sociais cada vez mais marcantes como conflitos sociais e raciais que estéo
cada vez mais expostos na realidade do Brasil. No entanto, os fundamentos
das atividades pedagogicas e educadoras nem sempre se concretizam com o
gue € oferecido na formacéao inicial dos docentes, bem como se exibem, com
forca, a diversidade e as diferencas identitarias e étnico-raciais, colocando
também em xeque a formacgé&o do professorado.

De acordo com Carvalho (2012), a instituicdo escolar € um espaco social
no qual os adolescentes compartiiham significados, referéncias,
representacdes e praticas identitarias presentes nas sociedades. Faz-se,
portanto, indispensavel uma escola democrética, igualitaria e equanime, em
que os professores sejam mobilizados a se desvelarem enquanto sujeitos
socioculturais, nas suas corporeidades, nas suas historicidades, nos seus
relacionamentos subjetivos, nas suas linguagens etc.

Uma vez que as identidades estudantis, antes sufocadas, se
apresentam e se estabelecem em confronto com a cultura escolar hegemonica
(modos de regulacdo, regimes de gestdo e producdo simbdlica), o conflito
surge e o sistema escolar pode tentar resistir aos novos contetudos, novos
significados ou novas perspectivas de reconceitualizacfes identitarias ou
étnico-raciais. Segundo Munanga (1994, p. 177-178),

a identidade € uma realidade sempre presente em todas as
sociedades humanas. Qualquer grupo humano, através do sistema
axiolégico, sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua
cultura para definir-se em contraposicdo ao alheio. A definicdo de si

(autodefinicdo) e a definicdo dos outros (identidade atribuida) tém
fungcbes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protecédo do
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territério contra inimigos externos, as manipulacdes ideoldgicas por
interesses econdmicos, politicos, psicoldgicos etc.

Assim, as negritudes, ou seja, as identidades negras sao decorréncias
sociais, individuais e coletivas de pertencimento as culturas processadas nos
territérios, no caso, aqui no Brasil. E a parte do processamento de aprendizado
de uma realidade vivida enquanto habitante de um lugar, que passa pelos
lados da cultura e das pressdes sociais. No caso das populacdes negras, 0s
efeitos do racismo antinegro funcionam como pressdes sociais.

Por outro lado, as identidades incidem em um reconhecimento de si e do
seu coletivo dentro das culturas operadas em uma sociedade plural de
formacdo social. Esse reconhecimento ndo é essencial e completamente
consciente, uma vez que faz parte do subjetivo humano.

Nesse contexto, a escola e os docentes estdo sendo desafiados a um
trabalho significativo, pois devem aprender a educar estudantes diferentes e
permitir-lhes imagem diferente daquela padronizada, estereotipada e
racializada.

Do mesmo modo, no enfrentamento dessas questdes, as dimensdes
politica e identitaria sdo extremamente dificeis, pois colocar em evidéncia a
discusséo sobre o racismo pode provocar reacdes intensas, tais como a dor, a
raiva, a tristeza, a impoténcia, a culpa, a agressividade etc., sem contar o fato
de gque a escola ndo € somente um espaco de construcdo de conhecimentos,
mas também de relagfes interpessoais.

Vale retomar que a educacéo antirracista mobiliza uma questéo delicada
nas relacdes sociais e raciais brasileiras que, historicamente, sempre se
regularam pela negacao das tensdes e dos confrontos de toda ordem: o sigilo
envolvendo a questdo racial, seja na escola ou na familia, que ndo oferece
repertorio para que a crianca enfrente o racismo presente na sociedade.

Nessa direcdo, apresento na proxima secdo a Lei 10.639/03, que
representou um passo nas politicas de reparacao para a educacao basica. Nos
fundamentos tedricos da legislacdo, afirma-se que o racismo estrutural no
Brasil se explicita por meio de um sistema meritocratico, aumenta
desigualdades e suscita injustica. Ha também uma demanda da comunidade
afro-brasileira por reconhecimento, valorizacéo e afirmacéo de direitos, no que
diz respeito a educacao. Tal reconhecimento requer estratégias de valorizacao

da diversidade e de denuncia.
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2.5 Legislacédo Educacional Antirracista: 10.639/03.

A presente secdo apresenta a trajetoria da Lei Federal n°. 10.639/03,
destacando-a como importante instrumento de reparagdo histérica na
educacao para o combate ao racismo e reconhecimento de identidades.

A redemocratizacdo politica, a relagdo entre o Estado brasileiro, a luta
antirracista e a pressao politica desempenhada pelo MN refletem-se na
constituicdo vigente, que criminalizou a pratica de racismo, possibilitou a
criacdo da Fundacdo Cultural Palmares estabelecida em 1988 e na
institucionalizagdo de Zumbi dos Palmares como heréi nacional, em 1995.

Registre-se que ha pouco mais de quarenta anos, Martin Luther King
Jr.?2 nos degraus do Lincoln Memorial, proferiu a frase 'l Have a Dream’, a qual
ficaria para sempre na historia. O ativista inflamou a praca exigindo igualdade
entre negros e brancos numa terra de preconceito e opressao, cuja populacéo
negra era marginalizada em guetos e nao tinha direitos democraticos basicos,
como o voto. Entre as suas reivindicagbes, pediu o fim da segregagdao no
ensino publico; uma legislagéo clara a respeito dos direitos civis, que proibisse
a discriminacgéao racial no emprego; o fim da brutalidade policial com militantes
dos direitos civis; e a criagdo de um salario-minimo igualitario para todos os
trabalhadores. Infelizmente, ainda ndo se pode dizer que o sonho de Martin se
tornou realidade. Avancou-se muito, todavia ainda ha muito que se fazer.

N&o obstante, no Brasil, em relacdo aos direitos civis temos a
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) que, teoricamente, garante igualdade e
equidade de direitos a todos, independentemente de qualquer diversidade. Ha
também, por exemplo, o Estatuto da igualdade racial, que se destina a garantir
a populagédo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacdo e
as demais formas de intolerancia étnica.

Segundo Silva Jr. (2003), o reconhecimento da pluralidade étnica da
sociedade brasileira e a garantia de ensino a respeito das contribuicbes das
diferentes etnias na formacédo do seu povo pela Constituicdo Federal de 88,

nos seus artigos 215 e 242, significaram um marco para a redefinicdo do papel

22 Martin Luther King Jr. (1929-1968) foi um ativista norte-americano que lutou contra a
discriminagdo racial e tornou-se um dos mais importantes lideres dos movimentos pelos
direitos civis dos negros nos Estados Unidos. Recebeu o Prémio Nobel da Paz em 1964.
Disponivel em <https://www.ebiografia.com/martin_luther_king/>. Acesso em 07 jul. 2022.
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da Africa na compreens&o da nacionalidade brasileira.

Apos tal consideracéo de carater legal e que atendia a antigos clamores
dos movimentos negros, que ha muito tempo mostravam a importancia da
inclusdo da histéria dos negros nos curriculos escolares, assim como 0
reconhecimento do carater pluriétnico da nacdo brasileira, as discussbes se
intensificaram no inicio dos anos 90 do século passado.

Ja nos meados dos anos 90, o Ministério da Educacédo (MEC) elaborou
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com os temas transversais, entre
0s quais um relativo a diversidade cultural. Logo apdés a sua publicacéo, os
professores receberam os PCN, incluindo o volume da é&rea curricular de
Histdria, que destaca a importancia social do conhecimento da trajetéria do
ensino de historia e critica a visdo eurocéntrica que instituiu determinado
modelo de identidade nacional.

Apresenta ainda, como um de seus objetivos especificos, a construcao
da nocdo de identidade, relacionando identidades individuais, sociais e
coletivas e propondo a apresentacdo de outros sujeitos historicos diferentes
daqueles que dominaram o ensino dessa &rea curricular no Brasil.

A partir dos anos 2000, o papel do Estado como propulsor das
transformacgdes sociais, reconheceu as disparidades entre brancos e negros
em nossa sociedade e a necessidade de intervir de forma positiva, assumindo
o compromisso de eliminar as desigualdades raciais, dando importantes
passos rumo a afirmacdo dos direitos humanos basicos e fundamentais da
populacao negra brasileira.

Em ambito Mundial, em 2001, ocorreu a Conferéncia de Durban, a
Terceira Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo, Xenofobia e
Intolerancias Correlatas, realizada na Africa do Sul. Foi considerada um marco
na politica racial implementada durante a gestdo de Lula, uma vez que o
documento da Conferéncia serviu como embasamento das politicas de
governo, influenciando, inclusive, o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que passou a utilizar o critério de autodeclaracdo de
Cor/Raga em suas entrevistas.

Ja em 2003, ap6s a Conferéncia de Durban, fundou-se a Secretaria
Especial de Politicas de Promocdo da lIgualdade Racial (Seppir). Essa
Secretaria foi criada no dia 21 de marco, Dia Internacional pela Eliminacdo da
Discriminacdo Racial, estabelecido pela Organizagdo das Nacbes Unidas



79
(ONU) em 1960, com o objetivo principal de elaborar, promover e incentivar
propostas que minimizassem as desigualdades raciais no Brasil.

Posto isto, na administracédo do governo Lula foi conferido um status as
exigéncias do movimento negro dentro do governo federal maior do que o
havia sido concedido até entdo. Naquela época, a posicéo institucional da
Seppir era superior a de outros érgdos anteriormente criados, nomeadamente
a Fundacéo Cultural Palmares, criada no governo de José Sarney em 1988 e o
Grupo Interministerial para valorizagdo da Populagédo Negra (GTI), criado no
governo FHC em 1995 (COSTA, 2006, p. 146).

Entre as politicas pela igualdade racial de maior destaque sob a
existéncia da Seppir, destacam-se a inclusdo da obrigatoriedade da teméatica
afro-brasileira no curriculo oficial da rede de ensino, a aprovacdo do Estatuto
da lgualdade Racial, o Plano de Enfrentamento a Violéncia contra a Juventude
Negra, o Programa Brasil Quilombola (PBQ) e o Sistema Nacional de
Promocao da lgualdade Racial (Sinapir). A Seppir foi a secretaria responsavel
pela lei 10.639/03, em marco de 2003, que alterou a LDB (Lei Diretrizes e
Bases) e instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos
africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio, reconhecendo e
resgatando historicamente a contribuicdo dos negros na construcao e formacao
da sociedade brasileira e cultura afro-brasileiras e africanas.

Neste sentido, a Lei 10.639/03, regulamentada em 2004, representou
mais um passo nas politicas de ac¢bes afirmativas e de reparacdo para a
educacao basica. Houve também uma demanda da comunidade afro-brasileira
por reconhecimento, valorizacéo e afirmacado de direitos, no que diz respeito a
educacdo, promovendo estratégias de valorizacdo da diversidade. Além disso,
tal reconhecimento passa pela ressignificacdo de termos como negro e raga,
pela superagcdo do etnocentrismo e das perspectivas eurocéntricas de
interpretacdo da realidade brasileira e pela desconstrucdo de mentalidades e
visbes sobre a historia da Africa e dos afro-brasileiros. Mobiliza-se, assim, a
dimensdo confltante e delicada do reconhecimento da diferenca
afrodescendente com certa intencionalidade de reinterpretar e ressignificar a
Histéria e as relacbes étnico-raciais no Brasil pela via dos curriculos da
educacao basica.

Baseada na ideia do multiculturalismo como dado da realidade

brasileira, na perspectiva da interculturalidade e na critica ao eurocentrismo
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nos curriculos oficiais, a proposta de releitura da Histéria trouxe implicacées
objetivas para a pratica de ensino e, consequentemente, para a formacao
docente, uma vez que a grande maioria dos educadores tem em sua formacao
inicial, uma perspectiva tedrica marcadamente hegemonizada por um olhar
eurocéntrico e monocultural (SILVA, 2003 apud OLIVEIRA L., 2014, p. 372),
mesmo passados quase vinte anos da promulgacao da lei. Obstante o avanco
das discussdes e dos debates publicos da questdo racial negra no Brasil, em
torno do resgate da ancestralidade africana, da reparacdo historica, para a
grande maioria dos afrodescendentes brasileiros, 0 mito da democracia ainda
esta muito arraigado.

A lei 10.639/03 também influenciou a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) 22 , de 2018, que estabeleceu a inclusdo de conteudos ligados as
teméticas indigena e afro-brasileira, visando assim assegurar a diversidade
étnico-racial no tocante ao conteudo da area de Humanidades e suas
tecnologias. Essas legislacbes conservam acertadamente os ndo brancos
como objetos centrais de suas abordagens pedagadgicas.

Em relacdo a educacéo, além da lei citada, promulgaram-se também o
Parecer 03/2004 que aprovou as DCNERER para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileiras e Africanas; e a Resolugcdo CNE/CP 01/2004, que
detalha os direitos e as obrigac6es dos entes federados ante a implementacéo
da lei.

Tal conjunto de dispositivos legais sdo considerados como indutores de
uma politica educacional voltada para a afirmacdo da diversidade cultural e da
concretizacdo de uma educacao das relacbes étnico-raciais nas escolas,
desencadeada a partir dos anos 2000. Corroboram para a ruptura profunda
com um tipo de fazer pedagogico que ndo conhece as diferencas resultantes
do nosso processo de formacdo nacional e precisam ser cumpridos por todos
0s sistemas de ensino, exigindo o reconhecimento da contribuicdo dos
diferentes povos e culturas para sua conformacdo como nacdo, de forma a

ressaltar a pluralidade étnico-racial como um valor, pensada em novo

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecgou a ser elaborada em 2015, a partir de
uma analise aprofundada dos documentos -curriculares brasileiros realizada por 116
especialistas indicados por secretarias municipais e estaduais de educacdo e por
universidades. Nesse periodo, teve inicio um longo processo de mobilizagdo nacional em torno
das previsdes de conteddo do documento. Em 2017, considerando as versfes anteriores do
documento, o MEC concluiu a sistematizac@o das contribuicdes e encaminhou uma terceira e
tltima versdo do texto ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Disponivel em:
<https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/BNCC/o-que-e-BNCC.html>. Acesso em: 1 Set. 2022.
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paradigma de politica educacional que articule o Ministério da Educagdo em
seu conjunto na direcdo do combate ao racismo e da valorizagdo da educacédo
das relacdes étnico-raciais.

Nesse contexto, foi aprovado, em 2009, o Plano Nacional das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009).

Vale ressaltar que a criacdo de leis que garantem a inclusdo de
tematicas sobre a Histéria africana e afro-brasileira, bem como leis que
garantem a abordagem da Histéria indigena, permitiram novos pontos de vista
e narrativas histéricas menos eurocéntricas e brancocéntricas. Entretanto,
ainda assim, essas narrativas ndo colocam o branco colonizador europeu como
um sujeito racializado, tampouco como possuidor de privilégios historicamente
construidos. A DCNERER e Cultura Afro-brasileira e Africana no intuito de
corroborar com a aplicabilidade da Lei 10.639/03, estabeleceu:

A educacéo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacgéo de um povo e é papel da escola, de forma democrética
e comprometida com a promocdo do ser humano nha sua
integralidade, estimular a formacdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas
préprias de grupos e minorias.

Assim, a educacgédo é essencial no processo de formagéo de qualquer

sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um
povo (BRASIL, 2004, p. 7).

O que se observa € que, passados quase vinte anos da lei (2003 a
2023), os Conselhos de Educacao, as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacgéo e o proprio Ministério da Educacdo vém agindo, porém lentamente,
ainda de modo assistematico e desintegrado, no sentido de divulga-la e de
criar as condicdes sistémicas para a sua concreta aplicacao.

O MEC, por exemplo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada
Alfabetizag&o e Diversidade buscou,

com o objetivo de elaborar programas educacionais em prol do
acesso e permanéncia de negros e negras na educacgdo escolar em
todos os niveis, tratar a diversidade étnico-racial como um valor que
deve estar presente no processo de ensino aprendizagem e avancar

no enfrentamento das desigualdades existentes no espaco escolar
(BRASIL, 2008, p. 5).

Destaque-se, também, a ampliacdo de cursos de especializacdo sobre
Historia da Africa, relacdes étnico-raciais e educacdo em diversas

universidades, assim como grupos de pesquisa e disciplinas vinculadas a
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diferentes programas de doutorado e mestrado que abordam questdes

vinculadas e essa tematica.

Oliveira (2014, p. 372) discorre que:

As DCNERER referenciam-se no reconhecimento do
multiculturalismo como dado da realidade brasileira, na perspectiva
da interculturalidade e na critica ao eurocentrismo nos curriculos
oficiais. Sua proposta de releitura da Historia traz implicagcbes
objetivas para a préatica de ensino.

Com os debates em torno da Lei n® 10.639/03, observam-se algumas
afinidades com as ponderacdes sobre a colonialidade do poder, do saber e do
ser e a possibilidade de novas construcdes teoricas para a emergéncia da
diferenca colonial no Brasil, além da possibilidade de uma proposta de
interculturalidade critica e de uma pedagogia decolonial.

Entretanto, mesmo quando se estabelece por decretos de lei a Histoéria e
cultura afro-brasileira na escola, ndo se tem a garantia do efetivo aprendizado,
nem tampouco de afirmacao das identidades dos educandos negros, pois € por
meio do habitus que, conforme definido por Bourdieu (2009, p. 190), séo “as
posicoes que lhes sao oferecidas por um determinado estado do campo
intelectual e, ao mesmo tempo, adotar as tomadas de posi¢do estéticas ou
ideolégicas objetivamente vinculadas a estas posicdes” que a crianca
afrodescendente entra em sintonia com o educador metafisicamente, incorpora
pensamentos e padrdes de conduta que reduzem ou nao a possibilidade de ser
e se revelar enquanto presenca.

Necessariamente, a Lei n° 10.639/03 compendia uma discussao de
esfera nacional e direciona as unidades educacionais para a proposicao de
atividades relevantes em relacdo aos conhecimentos das diversas populactes
africanas, suas origens e contribuicdes para 0 nosso cotidiano e historia, num
movimento de construgdo e redimensionamento curricular e agdo educativa,
salientando a importancia do contexto e sua diversidade cultural.

Posto isto, crencas, valores, cultura ndo estdo contemplados somente
na ciéncia da educacdo no EF contemporaneo, nem deve ser ensinada, mas
vivida. Deve-se ensinar e transmitir informac¢des sobre o tema; entretanto se o
discurso oculto, ndo mudar ndo se vive efetivamente essa experiéncia.
Suplantar a desigualdade étnica racial requer transformacdo nos discursos,
raciocinios, l6gicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.

Consoante com a Lei n°® 10.639/03, o LRC, objeto deste estudo, atende
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as suas demandas no que tange ao ensino de Historia e de Cultura Afro-
Brasileira e se dara por diferentes meios, inclusive, a realizacdo de projetos de
diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacédo e
estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes em
acontecimentos da histéria do Brasil, na constru¢do econdmica, social e
cultural do pais, destacando-se a acdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de
luta social tais como:

Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e
Souza, Jodo Céndido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José
Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro,
Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos,
Clovis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha,

Tereza Santos, Emmanuel Araljo, Cuti, Alzira Rufino, Falcdo dos
Santos, entre outros (BRASIL, 2004, p. 22).

Por este motivo, as DCNERER e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana e do parecer do CNE (Conselho Nacional de
Educacao) também corroboram com o LRC, pois um dos seus objetivos € a
garantia do igual direito as histérias e culturas que compdem a nacéo
brasileira, cujos conteudos indicados devem conduzir a reeducagédo das
relagbes étnico-raciais, por meio da valorizagdo da Historia e Cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos.

Portanto, tratar em perspectiva positiva a Histéria da Africa, ndo s6 de
acusacao, miséria e discriminacdes que atingem o continente, mas nos topicos
pertinentes, se fara articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no
Brasil e serdo abordados temas relativos ao papel dos ancidaos e dos griots
como guardibes. Preferencialmente as areas de Educacdo Artistica, de
Literatura e Historia Brasileiras, todavia ndo exclusivamente, ministrardo os
conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Assim, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na
educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino, a lei requer a
adocéao de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizacéo
da diversidade e o reconhecimento das contribuicbes do povo africano na
constituicdo da nacéo brasileira. Isso implica promover justica e iguais direitos
sociais, civis, culturais e econdmicos, bem como valorizagédo da diversidade, ou
seja, daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compdem a

populacao brasileira.
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Reconhecer exige que se questionem relacdes étnico-raciais baseadas
em preconceitos que desqualificam os negros e salientam estere6tipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, proprios de
uma sociedade hierarquica e desigual.

Ademais, conhecer também € valorizar, divulgar e respeitar o0s
processos historicos de resisténcia negros desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde
as formas individuais até as coletivas. Ou seja, reconhecer exige a valoriza¢ao
e respeito as pessoas negras, a sua ascendéncia africana, sua cultura e
histéria. Significa buscar compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao
sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco
das religibes de raiz africana.

Por outro lado, implica criar condi¢cdes para que os alunos negros nao
sejam abandonados em virtude da cor da sua pele, depreciados em virtude de
seus antepassados terem sido explorados como escravos, bem como né&o
sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem
respeito a comunidade negra.

E importante que estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populacdo negra, contenham instalagées e equipamentos sélidos,
modernos, com docentes competentes no dominio dos conteudos de ensino,
comprometidos com a educacdo de negros e brancos, no sentido de que
venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes e palavras que impliqguem desrespeito e discriminacgao.

Vale, aqui, ressaltar a importancia do tema branquitude, principalmente,
no viés em que o grupo de brancos se recusa a pensar sobre seu privilégio
racial, quando se sente discriminado por politicas de discriminagdes “justas” —
como as politicas de acdes afirmativas, por exemplo — e passa a questionar a
ideia de pertenca étnica e racial.

Em suma, a lei n°® 10.639/03 € um processo complexo e se imbrica com
um elenco de temas que requerem a formatacdo de um novo modelo
educacional, alicercado em principios democraticos e inclusivos de respeito e
tolerancia a diversidade. No apoio a 10.639/03 h& a lei 12.288/2010, que foi


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12288.htm
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promulgada em 20 de julho de 2010 e traz no seu 1° artigo, o entendimento de
gue esta foi criada para efetivar a igualdade de condi¢cdes e acesso de uma
grande parcela da populacdo — pretos e pardos — aos direitos considerados
basicos, por exemplo, a educagdo. Com muito valor e importancia para todos
gue entendem que as desigualdades de género e raca precisavam ser
debatidas e estruturadas no &mbito politico e juridico.

Embora os avancos apresentados, relembro que, durante o governo de
Jair Bolsonaro essas leis, tal qual secretarias governamentais relacionadas ao
movimento negro ou as relagdes raciais, sofreram ataques diretos, por meio da
tentativa de relativismos histéricos e negacionismos, que diminuem o peso das
relacdes étnico-raciais nos processos histéricos de ampliacdo da cidadania e
manutencdo de poder. Sob a égide do governo de Jair Bolsonaro, o futuro e a
atuacao da Secretaria Nacional de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
(Seppir) preocuparam organizagbes do movimento negro da sociedade civil,
gue se mobilizaram para defender o 6rgdo e seus programas nos quatro anos
de governo.

A extingdo da Seppir, que era parte do Ministério de Direitos Humanos
(MDH), chegou a ser discutida pela equipe de transicdo do governo do

presidente Bolsonaro.

2.6 Reparacao Histdrica: o que deve ser feito a partir de agora?

As acles exigidas pelos pareceres, diretrizes e legislacbes citadas
acima, destinadas as comunidades escolares, respondem as exigéncias de
politicas de reparagdo historica, reconhecimento e valorizagdo de histérias,
culturas e identidades dos movimentos sociais negros.

Por um posicionamento politico progressista, optei por utilizar a
expressao ‘reparacao historica”, pois quando se fala em acado afirmativa
remete-se a ideia de se estar fazendo um favor, contudo corroboro com
Noguera (2020, s/p) que assevera:

Reparacgéo é o ressarcimento de uma divida historica a ser paga para
um povo ou segmento da populagdo de um pais, em razdo de crimes

cometidos contra antepassados africanos, estes reconhecidos como
sujeitos historicos.
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Contudo, em muitos materiais aparecem os termos “ac¢des afirmativas”,
sendo aqui utilizados conforme empregados nos estudos. E importante
ressaltar que em alguns momentos aparecem como sinénimos, isto &, “acao
afirmativa” e “reparagéo histérica” séo vistas como formas de ressarcimento.

A lei 10.639/03 € um dos exemplos das reparagdes historicas possiveis:
um conjunto de politicas publicas que ndo visam substituir a visdo eurocéntrica
pela africana, mas sim gerar justica social e valorizar as diferencas para
produzir a igualdade.

Posto isto,

politicas de reparacdes e de reconhecimento formar&o programas de
acOes afirmativas, isto é, conjuntos de ag¢des politicas dirigidas a
correcao de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de
tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizagdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatéria (BRASIL, 1996, p. 12).

Complementando:

as reparagbes histéricas atendem ao determinado pelo Programa
Nacional de Direitos Humanos, bem como a compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao
racismo e a discrimina¢des, tais como: a Convencao da UNESCO de
1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas de
ensino, bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminac&o Racial, Xenofobia e Discrimina¢des Correlatas de 2001
(BRASIL, 1996, p. 12).

A lei discorre sobre a importancia estratégica que tem a escola, a
educacdo e a juventude no combate ao racismo e na defesa dos direitos
humanos. Desse modo, as politicas de reparacao historica visam favorecer
grupos historicamente discriminados de forma injusta seja em funcao de seu
género, opcao sexual, pertenca étnica e racial, crenca religiosa, entre outros.

Em razao disso, o principio da politica de agdo afirmativa encontra-se na
ideia de que a igualdade deve ultrapassar os limites meramente formais e
realizar-se materialmente de acordo com a peculiaridade de cada caso, o0 que
alude nao somente tratar igualmente os iguais, todavia, principalmente, “tratar
desigualmente os desiguais na medida de suas desigualdades”
(ARISTOTELES, 2001, p. 139 apud CARDOSO, 2008, p.100).

O presidente dos Estados Unidos da América, John Fitzgerald Kennedy
cunhou o termo affirmative action em 1961 sendo o primeiro politico a utilizar
essa expressdo “acao afirmativa” em um texto oficial. Em resumo, essas

politicas igualmente conhecidas como discriminacdo positiva ou politicas
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compensatorias objetivavam:

Coibir as discriminacdes “injustas”, praticadas no dia a dia;

Estimular a diversidade e ampliar a representatividade dos grupos
discriminados “injustamente”, nos diversos segmentos, sobretudo,
naqueles de prestigio e poder aquisitivo;

Estimular personalidades que sejam referéncias positivas para
juventude;

Estimular as transformacfes na sociedade, com o objetivo de influir
no imaginario coletivo, que inibam o preconceito, o racismo, e outros
pressupostos e ideologias que resultem em discriminacdes “injustas”,
ou outras praticas de opressdo semelhantes (CARDOSO, 2008,
p.100).

As politicas de reparacdo historica aludem a um conjunto de taticas e
acOes que visam beneficiar grupos sociais que se encontram em desvantagem
social, em virtude de discriminagdes “injustas”. O sistema de cotas seria uma
dessas modalidades, entretanto, ha outras estratégias como:

A erradicagdo da discriminagéo “injusta”, mediante a identificacdo de
praticas de racismo;

A adocao de diretrizes, propositadamente inclusivas, que produzam o
efeito de melhorar as perspectivas dos integrantes de grupos
especificos;

A implantacdo de programas de assisténcia social destinados a
divulgar oportunidades de emprego aos integrantes de determinados
grupos, além de atrair candidatos qualificados que integrem tais
grupos;

Tratamento preferencial no emprego e em outras areas que séo
conferidos aos integrantes desses grupos;

A redefinicdo do principio do mérito, isto é, a condicdo de
pertencimento a um determinado grupo se tornaria uma qualificacéo,

ao invés de constituir uma forma de exclusdo (CARDOSO, 2008,
p.100).

Um exemplo dessas politicas sdo as cotas universitarias. Estas séo
medidas reparatdrias que objetivam corrigir injusticas historicas, responsaveis
por impedir, principalmente, a populacdo negra de desempenhar o direito
humano de ingressar e permanecer nas universidades publicas, que pertencem
a todos, e ndo somente aos extratos privilegiados da sociedade.

Nessa diregcdo, em 2012, o Supremo Tribunal Federal deu parecer
favoravel a reserva de vagas para o ingresso em universidades federais, o que
ja acontecia na Universidade de Brasilia (UnB), Universidade do Estado da
Bahia (UNEB) e Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).

Vale destacar que a promulgacédo da Lei de Cotas (n° 12.711/12) foi
resultado das lutas do MN e representou um passo importante em direcdo a

democratizacdo do ensino superior no Brasil.



88

Em vista disso, a Seppir instituiu a Politica Nacional de Promocéao da
Igualdade Racial e recolocou a questdo racial na agenda nacional e a
importancia de se adotarem politicas publicas afirmativas de forma
democratica, descentralizada e transversal. O principal objetivo dos atos é
promover alteracdo positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra e
trilhar rumo a uma sociedade democratica, justa e igualitaria, revertendo os
perversos efeitos de séculos de discriminacdo racial e racismo.

No que se refere ao debate sobre politicas de reparacdo histérica, ha
muitos que argumentam a respeito da sua importancia. Para citar quatro
autores de destaque na academia, cujos argumentos se confrontam nesse
debate, situaria Munanga e Guimaraes, na posicdo a favor das politicas de
acao afirmativa; e lvone Maggie e Peter Fry, na posi¢ao contraria.

Assim, Cardoso (2008, p. 106) apresenta que uma das justificativas de
Maggie e Fry desfavoraveis a essas politicas afirmativas refere-se ao fato de
gue elas contrariam o entendimento de democracia racial brasileira, que
mesmo que existam sO no imaginario das pessoas, faz parte da tradicdo
cultural brasileira (DAMATTA, 1984, p.47 apud CARDOSO, 2008, p.106). Em
suma, como na teoria ndo h& grandes conflitos raciais, ndo faz parte de nossa
tradicdo cultural o binarismo violento e explicito entre negros e brancos tal
como a experiéncia dos negros norte-americanos, entdo nao é necessario
fazer o recorte racial.

Fry (2005, p. 336, apud MUNANGA 2006, p. 07), um dos principais
intelectuais dessas criticas no Brasil afirma que

a acao afirmativa ndo veio somente para compensar negros pelo
passado de escraviddo e pelo presente da discriminagdo. Veio
desfazer a ‘mistura racial’ para produzir sé duas ragas. Antes uma
sociedade de classes que recusa reconhecer as identidades raciais, o
Brasil é agora imaginado como uma sociedade de ‘ragas’ e ‘etnias’
distintas. As politicas de acado afirmativa racial terdo a consequéncia

de estimular os pertencimentos ‘raciais’, assim fortalecendo a crenca
em ragas.

Diante disso, Munanga (2020, s/p apud TOLENTINO, 2020, s/p)
evidencia que “qualquer proposta de mudanca em beneficio dos excluidos
jamais recebera um apoio unanime, sobretudo quando se trata de um pais
racista”. As reparacdes histdéricas movimentam as estruturas da nossa

sociedade, construida sob os signos do racismo e da escravidao.

Unicamente para ilustrar essas politicas afirmativas por diferentes partes
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do mundo, pode-se lembrar da india. Para garantir a participacdo na vida
econdmica e politica dos dalits, a Constituicdo indiana reserva (sistema de
cota), acento de parlamentares dessa etnia no congresso, emprego publico,
universidades. Outros sistemas de acdo afirmativa também foram implantados
na Colémbia, Israel, China, Peru, Nigéria, lugoslavia e Unido Soviética. O
objetivo € “sempre beneficiar grupos discriminados por motivos raciais, étnicos,
de classe ou de género” (MEDEIRQOS, 2002, p. 69).

No Brasil, propaga-se que os programas sociais sdo bons e abrangem
0S seus objetivos, isto é, alcancam de igual modo todas as pessoas,
independentemente da cor da pele. Entretanto, estudos confiaveis apontam
gue isso é um grande engano.

Neste sentido, Telles (2003 apud DOMINGUES, 2005) discorre que
somente as politicas publicas de carater social ndo sdo capazes de determinar
0s parametros no combate ao racismo e quaisquer formas de exclusdo. Ao
contrario, contribuem na reproducdo e na separacao existente entre negros e
brancos na base de classes. Os negros sédo desigualmente menosprezados por
tais politicas de cotas sociais e nao estritamente raciais.

As politicas de reparagdo histérica presentes no territério brasileiro sao
formas concretas de acesso ao conhecimento emancipatério defendido pelo
MN. Vale reforcar que emancipacédo é entendida como forma de transformacéao
social e cultural em que o oprimido objetiva libertar-se das amarras da
opressao (GOMES, 2007, p. 7).

O socidlogo Elisio Estanque contribui para o assunto. Em suas palavras:

Por seu lado, os caminhos emancipatérios, de que fala Boaventura de
Sousa Santos, também eles funcionam segundo modelos
ambivalentes, sob constelacdes, na base das quais 0s grupos e as
pessoas promovem hierarquias discrepantes, por vezes antagonicas,
onde as igualdades e as diferengas capacitantes se inscrevem. Para
evitar o risco de trivializar o conceito de emancipacdo — porque, se
ela esta em todo lado, néo esta em lado nenhum — ha que situar as
propostas emancipatérias em propor¢cdes adequadas. E esse o
objetivo de uma teoria critica pds-moderna, que passa, desde logo,
pela identificacdo dos multiplos lugares de opresséo e suas possiveis
interligacdes. Dir-se-4 que a propria identificacdo de tais situacdes
constitui em si mesma um primeiro passo para orientacdo
emancipatodria da acg¢do, ja que a nomeacao pressupde a existéncia

de actores com capacidade de -categorizar relagdes enquanto
opressivas (ESTANQUE, 2004, p. 300 apud CARDOSO, 2008).

Sendo assim, o fragmento acima ilustra algo bem comum na realidade

brasileira, na qual temos multiplos lugares de opressao, ou seja, temos muitos
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casos de racismo, mas ndo temos os racistas. De fato, racista comumente € o
outro. O opressor € o outro. A escola muitas vezes é um lugar de opressao,
mas ndo se enxerga assim. Com parametros distintos, se ndo antagonicos,
guanto a seus posicionamentos, chega-se a diferentes conclusées quando se
discute o lugar da escola para a¢des e imobilismos sobre racismos.
Normalmente a escola é concebida como o lugar de igualdade, no qual
todos devem ser tratados como iguais, mas como sabemos ndo o sao. Devido
a varios fatores, seus atores, tais como professores e diretores, se utilizam dos
argumentos de igualdade, e até de fraternidade, para embasar criticas a
politicas que reconhegcam a diversidade e a importancia de tratar de forma
diferente os desiguais, para melhor combater desigualdades, tendendo
também a identificar o racismo como um exercicio de alteridade. Em
sintese: racistas sdo 0s outros.
A respeito disto, Cavalleiro (2001, p. 146-148) discorre:
E um senso comum acreditar que nas escolas todos estejam
usufruindo das mesmas oportunidades. Todavia, a qualidade das
relacdes nesse espaco pode ser geradora de graves desigualdades.
Ao se acharem igualitarias, livres do preconceito e da discriminacao

muitas escolas tém perpetuado desigualdades de tratamento e
minado unidades igualitarias a todas as criangas.

Diante desta realidade, muitos pesquisadores aqui mencionados tém
estudado e apresentado propostas de acdes de educacao para a diversidade e
de estimulo a reparacéo de siléncios sobre a Africa e o povo negro na histéria
do Brasil, considerando a falta de referéncias a propostas mais inovadoras com
o intuito de combater o racismo e fortalecer identidades.

Assim, é importante salientar os estudos realizados sobre o tema racial
e as proposicoes relacionadas a escola, pois, embora esta instituicdo devesse
ser um espaco de ciéncia e pesquisa, boa parte das posturas sobre este
assunto se embasam em proselitismos desconhecendo histéria, fatos e
debates. Tal ocorréncia ndo deixa de ser fruto também de todo o percurso de
apagamento da cultura e historia negra que acabou por gerar um verdadeiro
epistemicidio negro.

Nessa direcdo, dois autores trabalham com a ideia de epistemicidio:
Boaventura de Souza Santos (1995) e Sueli Carneiro (2005). Neste estudo,
vamos nos ater sobre o entendimento da autora e filésofa, dado no capitulo 3
de sua tese de doutorado intitulada “A constru¢cdo do outro como n&o-ser como
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fundamento do ser”.

A filésofa destaca que Boaventura de Souza Santos (1995, p. 97)
entende que “o epistemicidio se constituiu num dos instrumentos mais eficazes
e duradouros da dominacao étnica/racial’, isto €, pode ser entendido sob uma
Otica racial como um projeto estrutural de invisibilizagc&o e silenciamento. Assim

a autora sinaliza:

Para nos, porém, o epistemicidio é, para além da anulagdo e
desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados, um
processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educacgdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos
de deslegitimacdo do negro como portador e produtor de
conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela
caréncia material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos
processos de discriminacdo correntes no processo educativo. Isto
porque ndo é possivel desqualificar as formas de conhecimento dos
povos dominados sem desqualifica-los também, individual e
coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe
a razdo, a condicdo para alcancar o conhecimento “legitimo” ou
legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade do
subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender etc. E
uma forma de sequestro da razdo em duplo sentido: pela negacgéo da
racionalidade do Outro ou pela assimilacdo cultural que em outros
casos lhe é imposta. Sendo, pois, um processo persistente de
producdo da inferioridade intelectual ou da negacéo da possibilidade
de realizar as capacidades intelectuais, o epistemicidio nas suas
vinculagbes com as racialidades realiza, sobre seres humanos
instituidos como diferentes e inferiores constitui, uma tecnologia que
integra o dispositivo de racialidade/biopoder, e que tem por
caracteristica especifica compartilhar caracteristicas tanto do
dispositivo quanto do biopoder, a saber, disciplinar/ normalizar e
matar ou anular (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Para elucidar a explicagcdo acima, pode-se citar o estudo de Histéria
Geral ou de literatura, no Ensino Fundamental, em que se aprende muito sobre
o Ocidente e quase nada sobre o Oriente, posto que se aprende muito sobre
as “aquisi¢des” europeias, entretanto, nada sobre a Africa e muito menos sobre
os reinos africanos. O desconhecimento da historia africana agrada as
epistemologias dominantes, pois invisibiliza, subalterniza e nega outros povos;
em suma, acontece, pois, silencia, anula, subalterniza e invisibiliza saberes néo
hegemonicos.

A Lei em questdo baseia-se na perspectiva do multiculturalismo como
dado da realidade brasileira, na perspectiva da interculturalidade e na critica ao
eurocentrismo nos curriculos oficiais. Sua proposta de releitura da Historia traz

implicacdes objetivas para a pratica de ensino.
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2.7 A Educacéo Antirracista na cidade de Sao Paulo

A educacédo paulistana concebe a escola como espaco de formacao e
de construcdo das identidades sociais de todos os estudantes e deve se
comprometer com a transformagéo social.

Diante disso, algumas normativas foram promulgadas em prol a uma
educacdo mais igualitaria e antirracista nos ultimos vinte e cinco anos. A lei
municipal n°. 11.973/96 e o decreto n°. 36.173/96, por exemplo, determinavam
a incorporacao, ao curriculo escolar, de estudos contra a discriminacéo racial.
Tais documentos, embora ndo possam ser considerados acabados, podem ser
pensados, no contexto em que foram organizados, como um grande passo
dado a partir das reivindicac6es do Movimento Negro de S&o Paulo.

Ja em 2004, um grupo chamado “Diversidade” foi criado dentro da SME
com o fim de debater a tematica da exclusdo social e as perspectivas de
inclus&o pelo viés curricular da rede municipal.

Em 2005, o Nucleo de Educacdo Etnico-Racial (NEER) foi criado para
inserir as DCNERER e o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
nos estabelecimentos de ensino da Rede Municipal de Ensino de Sado Paulo
por meio da formacédo continuada de professores e gestores, tendo por base a
educacdo para a convivéncia e o ensino para a aprendizagem e producdo de
conhecimento sobre histdria e cultura afro-brasileira, indigena, imigrante,
migrante e latino-americana.

A criacdo deste nudcleo foi muito importante por duas vias: uma, que
preconizou a criagcdo de equipes técnicas, pois uma equipe especializada é
capaz de pensar de modo decolonial; e outra, pois ofereceu formacgéo para
seus professores e para 0 grupo técnico e gestor das escolas evitando a
reproducdo de esteredtipos e a cultura do “mesmo” como se fosse o “outro”.

Sobre isso, o Conselho Nacional de Educagédo (2004) afirma que a
atribuicdo dada aos municipios para a realizacdo das “Diretrizes”:

Preconiza a primordialidade de se instituir “equipes técnicas
permanentes para os assuntos relacionados a diversidade, incluindo
a educacdo das relagcbes étnico-raciais”, no seio das secretarias
municipais de educacdo. Interessante notar que na redacao
transparece a ideia de que o tema da educacao das relagGes étnico-
raciais estd baseado em conhecimento cientifico no ambito da
sociologia, antropologia, historia, filosofia e pedagogia. Reforcando,

desse modo, o carater socioldégico do termo raca (GUIMARAES,
2003; MUNANGA, 2004) evidenciado no Parecer CNE/CP 003/2004
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(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004).

A Secretaria Municipal de Sao Paulo (SME-SP), consoante com a
sociedade e sentindo a necessidade de avancar nas discussdes relacionadas
ao segmento afro-brasileiro, convoca, em 2007, professores para compor o
Grupo Referéncia “Dialogos sobre Diversidade Etnico-Racial e Cultural” com
dois objetivos basicos da constituicdo do grupo: 1) formar professores para que
exercessem o papel de multiplicadores na rede municipal de ensino; e 2)
contribuir para a elaboragdo das diretrizes norteadoras do documento
“Orientagdes Etnico-Raciais e Culturais” a ser disponibilizado na rede municipal
de ensino.

Na ocasido, o IBGE divulgou que a populacdo do Municipio de Séao
Paulo possuia 30% de negros (ou 3.565.800), ou seja, apesar de a cidade de
Salvador, no estado da Bahia, ser proporcionalmente considerada a capital
negra do Brasil, em termos absolutos Sdo Paulo é a cidade brasileira com
maior nimero de negros.

A SME, com dados colhidos pelo Centro de Informética da Assessoria
Técnica de Planejamento (ATP/CI), divulgara que quase 936.000 educandos
estavam sob a responsabilidade do municipio paulistano, distribuidos nas
seguintes modalidades de ensino: Educacdo Infantil, 407.589 educandos;
Ensino Fundamental, 525.367; e Ensino Médio, 2.953. Em todas as
modalidades, os educandos negros (pretos e pardos) representam mais de
50% do total dos alunos matriculados.

Os dados séo incorporados ao documento citado acima. Sabe-se que
um documento ndo iria desarraigar complexos de inferioridade e superioridade,
discriminagbes e préticas racistas do cotidiano escolar. Entretanto a
sensibilizacdo para o tema étnico-racial proposto por ele e uma série de acdes
conjugadas, com certeza, colaborariam para o fortalecimento de uma educacao
antirracista e plural. Ja naquele momento, a SME-SP entendia que educar para
a igualdade era uma tarefa urgente e imprescindivel para a construcao da
sociedade do futuro.

Atualmente a rede municipal de Sao Paulo é a maior do pais composta
por treze diretorias de ensino, em um total de 3.870 unidades de ensino de
diferentes modalidades, sendo dessas 501 unidades destinadas ao ensino
fundamental e mais oito unidades que oferecem ensino fundamental e médio.

Sobre os sujeitos inseridos nesse contexto, em toda a rede sao quase 1 milh&o
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de alunos e 58.418 educadores.

Assim, ao objetivar desenvolvimento e bom emprego sucessivo e
permanente das Leis Federais n°10.639/03 e n°11.645/08, da Lei Municipal
n°16.478/16 e do Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010), a educacao
para as relacdes étnico-raciais da SME-SP é parte integrante das Politicas
Puablicas de Curriculo e de Formacao Continuada, por meio do seu Nucleo de
Educacéo Etnico-Racial (NERER).

O nucleo é formado por trés areas de trabalho: a) Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; b) Histéria e Cultura Indigena e Educagdo Escolar
Indigena; e c) Educacéo para Imigrantes e Educagéo Escolar para Populagbes
em Situacao de Itinerancia. A SME/SP representada pelo NERER possui um
trabalho riquissimo nessas trés frentes apresentadas, mas esta pesquisa
focard somente na afro-brasileira e africana.

Por isso os marcos legais referenciados séo resultados do caminho
histérico de Ilutas e mobilizacbes sociais dos movimentos sociais e do
Movimento Negro que, ao longo dos tempos, buscou a representacdo de
identidades sécio-raciais, historicamente marginalizadas.

As legislagbes podem ser empregadas como ferramentas conceituais e
tedricas que auxiliam na desconstrucdo de percepcdes falsas sobre o outro e
ajudam na construcdo de uma cultura de igualdade, impedindo, portanto, a
“folclorizacao” das histdrias e culturas. Neste liame, a Lei Organica do
Municipio de S&o Paulo, de 2008, instituiu o Programa de Metas de 2013-2016,
o qual trouxe medidas importantes para as relacées étnico-raciais. Um ponto
importante foi o Relatorio do Grupo de Trabalho Intersecretarial direcionado as
relacdes étnico-raciais. Nesse relatorio, sdo apresentados o Plano de Acdes
Estratégicas pelas Secretarias Municipais de Educacédo; Cultura; Governo; e

Esporte, Lazer e Recreagdo que resultaram em politicas publicas como:

acervo bibliografico africano, afro-brasileiro e indigena, para todas as
escolas da rede municipal de ensino; formacao inicial e permanente
para professoras/es, coordenadores/as pedagogicos; diretores/as;
supervisores/as, sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais
(INSTITUTO VLADIMIR HERZOG, 2015, p. 7).

O Relatério também destaca desdobramentos complementares no

cumprimento da meta 58, tais como:

Impressao e Distribuicdo da Sintese da Colecdo Histdria Geral da
Africa (dois volumes), desenvolvido pela Unesco em parceira com o
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Ministério da Educacdo, para toda a Rede Municipal de Ensino,
Bibliotecas Municipais, Centros Culturais, Casas de Cultura,
Bibliotecas Comunitarias. Elaboracdo e distribuicdo do Livro
Paradidatico “O Que Vocé Sabe Sobre a Africa” tendo como
referéncia a Sintese da Cole¢&o Historia Geral da Africa, para toda a
Rede Municipal de Ensino (CEl, EMEI, FUNDAMENTAL | E I,
ENSINO MEDIO, EJA e Creches Conveniadas). Projeto:
Africanizando os Espacos da Cidade por uma Infancia Sem Racismo,
Programa S&o Paulo Carinhosa e Sociedade Civil. (SAO PAULO,
2013-2016, p. 7).

Em funcédo disso, viabilizou-se a implementacdo das Leis Federais
n°10.639/2003 e n°11.645/2008, que incluem no curriculo oficial da rede de
ensino a tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, sob
responsabilidade da Secretaria Municipal de Igualdade Racial, mas elaborada,
executada e monitorada em parceria com as Secretarias Municipais de
Educacédo, Cultura, Governo e Esporte, Lazer e Recreacao (INSTITUTO
VLADIMIR HERZOG, 2015, p. 6).

Houve a preocupacgdo, também, com publicacbes, tal como a Colecdo
“‘Respeitar é Preciso”, produzida pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Séao Paulo e a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania de Séao
Paulo, em atendimento a meta 63 do Programa de Metas 2013-2016 da cidade
de Sé&o Paulo: “Implementar a Educacdo em Direitos Humanos na rede
municipal de ensino”, também como um desdobramento do programa “Mais
Educacao Sao Paulo”, que visava:

Combater os preconceitos, a discriminagdo, as violéncias, a
negligéncia, o desrespeito; e a humilhagdo nas praticas escolares
aponta para a perspectiva da construcdo de uma educacdo que
respeita valores essenciais a salvaguarda da dignidade de todos e de
cada um, algo que somente se pode conseguir com o esforco
autébnomo, consciente e permanente da Rede Municipal de Educacao

em torno de seus desafios. E isso que o Projeto Respeitar é Preciso!
visa subsidiar (SAO PAULO, 2013-2016, p. 6).

Um modo muito efetivo de enfrentar esse desafio é oferecer aos
educandos representacdes gréficas, literarias, cientificas e artisticas que
considerem essa diversidade, para que encontrem nos textos lidos
personagens que protagonizam diferentes historias. Dessa forma, bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos se reconhecerdo em suas identidades
e poderdo abarcar toda a diversidade étnica e racial do mundo como uma
grandeza de experiéncias e possibilidades.
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Em 2022, ainda houve a publicagdo do Curriculo da Cidade com
orientacdes pedagogicas, conceitos e praticas para promocao de vivéncias
antirracistas direcionadas a populacédo negra, o qual € consoante com a Lei
n°10.639/03. Além disso, fornece subsidios para a implementacdo da Lei n°
11.645/2008, que obriga as redes de ensino a trabalharem a tematica “historia
e cultura afro-brasileira e indigena.” Para além da lei, a SME reforgca o
compromisso de a educacdo antirracista estar nos projetos das escolas,

deixando de ser uma tematicafacultativa nas escolas.

2.8 Didlogos possiveis entre Educacéo Antirracista e Decolonialidade

Esta secdo tem como intencéo relacionar a educacao antirracista e a
decolonialidade que apresentou como foco “a emancipagao de todos os tipos
de dominacédo e opressao, em um dialogo interdisciplinar entre a economia, a
politica e a cultura” (ROSEVICS, 2017, p. 189).

Os principais teodricos decoloniais sdo: o filésofo argentino Enrique
Dussel, o sociélogo peruano Anibal Quijano, o semiblogo e tedrico cultural
argentino-norte-americano Walter Mignolo, o socidélogo porto-riguenho Ramoén
Grosfoguel, a linguista norte-americana radicada no Equador Catherine Walsh,
o filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres, o antrop6logo colombiano
Arturo Escobar.

No Brasil, encontramos discussdo sobre o colonialismo na critica ao
processo opressor da colonizacdo de Freire (1978). Para o educador a
presenca do colonizador predador aniquilou a histéria e a cultura dos povos
originarios e também trouxe a opressdo e a exploracédo da classe dominante
em detrimento das classes menos favorecidas.

Além disso temos as contribui¢cdes etnoterritoriais dos intelectuais Airton
Krenak e Daniel Munduruku e intelectuais do movimento negro como Abdias
Nascimento, que tém difundido um conhecimento decolonial para o
agenciamento cultural e artistico das expressdes amerindias.

Candido (2009 apud KRENAK, 2019, p. 19) demostra isso quando

afirma que a literatura indigena do Brasil existe ha muitos séculos, mas antes
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era conhecida por traducdes e coletdneas feitas por escritores ndo indigenas,
linguistas e antropélogos na perspectiva colonial. Nos ultimos anos, porém, a
presenca de escritores como Ailton Krenak, Daniel Munduruku e escritoras
como Eliane Potiguara e Sonia Guajajara, revelam uma luta decolonial de
poder, de ser e de saber, para os afrodescendentes e indigenas.

Diante disso, a colonialidade do ser é fator proeminente nas disputas
epistémicas no campo educacional. Nessa direcao, a partir do pensamento de
Walsh (2006), € possivel afirmar que as disputas em torno da Lei 10.639/03 e
da Lei 10.645/08 na educacao, além de apresentarem carater epistemoldgico e
politico, também se caracterizam como um "projeto de existéncia e de vida".

Numa perspectiva critica, Walsh (2006) pensa sobre 0s processos
educacionais a partir de: “pensamento-outro”, “decolonialidade” e “pensamento
critico de fronteira”. a luta contra a ndo existéncia, a existéncia dominada e a
desumanizacdo. A autora elucida que a decolonialidade implica partir da
desumanizacdo e considerar as lutas dos povos historicamente
subalternizados pela existéncia, para a construcdo de outros modos de viver,
de poder e de saber. Assim sendo, decolonialidade € visibilizar as lutas contra
a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e
politicas.

Na mesma direcdo, Daniel Munduruku (2008) discorre sobre o carater
educativo da cultura indigena, principalmente porque busca ampliar o dialogo
com a sociedade brasileira, (re)ensinando as novas geracdes brasileiras ler

outros textos, outras culturas, outras identidades. A literatura indigena é
multicultural e nos convida a ver outras formas de vidas, diferentes identidades.

Como ponderam Oliveira e Candau (2010), um aspecto que pode ser
equiparado € o fato de pér em discusséo, nos sistemas de ensino e no espaco
académico, a questao do racismo epistémico, ou seja, a operacao teorica que
privilegiou a afirmacédo dos conhecimentos produzidos pelo ocidente como os
anicos legitimos e com capacidade de acesso a universalidade e a verdade.

Nesse liame, é interessante relembrar Abdias Nascimento, que discute a
guestdo do racismo epistémico ao mostrar varios meios de silenciamento e
inferiorizacdo da raca negra, da supresséo das linguas africanas, da negacéao
da histéria, da cultura e das religides trazidas pelos africanos escravizados
(NASCIMENTO, 2002, p. 312).
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O autor discorre acerca do monopdlio da terra brasileira, dos meios de
producdo, da direcdo politica e econdmica, da formacado cultural (educacao,
imprensa, comunicacdo de massa), tudo tdo zelosamente seguro nas maos de
classes dirigentes de origem branco-europeia (NASCIMENTO, 2002, p. 223),
ou seja, uma perspectiva semelhante a de “colonialidade do ser, do pensar e
do agir”.

Posto isto, Grosfoguel (2007, p. 35) pondera que tal hegemonia
epistemologica da modernidade europeia, “ndo admite nenhuma outra
epistemologia como espaco de producdo de pensamento critico nem
cientifico”.

Ja Castro-Gémez (2005 apud OLIVEIRA & CANDAU, 2010, p. 6)
corroborando com essa ideia, afirma que a Historia e as areas afins, ao estudar
0 passado das civiliza¢des, seus produtos culturais e institucionais, aceitaram,
muitas vezes, elaborar comparacdes a respeito do mundo europeu e, assim
sendo, justificaram o colonialismo. Desse modo, para o autor, 0S canones, 0
modelo, o padrdo de comparacdo, € o cerne da Historia Mundial, isto €&, a
Europa. Por essa perspectiva, o outro foi visto como mera natureza, uma visdo
gue se popularizou no século XVIIl e que teve suas repercussées na obra de
Hegel sobre a Filosofia da Histdria.

Na contraméo, a decolonialidade representa uma estratégia que vai
além da mudanca, da descolonizacdo, isto €, supfe ainda construcdo e
criacdo. Sua finalidade é a reconstrucéo radical do ser, do poder e do saber, ou
seja, uma categoria que serve como forca para questionar a negacao histérica
dos afrodescendentes e indigenas.

Contestando, pois, as concepc¢des de que diversos povos nao ocidentais
seriam ndo modernos, atrasados e nao civilizados, decolonizar-se cumpre um
papel fundamental do ponto de vista politico e epistemoldgico. Ciente da
complexidade das definicbes apresentadas a seguir — bem como dos projetos
politico-pedagdgicos aos quais elas se conectam — acredito no potencial dos
Seus usos para pensar 0s proprios projetos politico-pedagégicos e o fazer
docente.

Para tanto, este pensamento decolonial necessita ser ocasionado pelo
“giro decolonial”’, que se refere ao ato de abrir o pensamento ou, como Mignolo
(2006, s/p apud WALSH, 2006) diz, o ato de se “desprender da camisa de
forga” para outras formas de vida fora da colonialidade, seja ela do poder (a
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matriz colonial do poder que é capitalista) ou das suas deriva¢des: do saber, do
ser e da natureza (OLIVEIRA & CANDAU, 2010).

Ja Maldonado-Torres (2008) pondera que o giro decolonial tem relacéo
também com uma atitude decolonial. Para o autor, o giro decolonial é, em
linhas gerais, a consciéncia de que o sujeito tem em relagdo a sua realidade e
as suas possibilidades frente ao “proyecto de muerte y deshumanizacion”
moderno.

A palavra decolonial decorre de uma perspectiva teérica que estes
autores expressam, fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento
critico a partir dos subalternizados pela modernidade capitalista e, ainda, na
tentativa de construir um projeto tedrico para 0 repensamento critico e
transdisciplinar, caracterizando-se como for¢ca politica para rebater as
tendéncias académicas dominantes eurocéntricas de construcdo do
conhecimento histérico e social, sobretudo no campo educacional.

Conforme o mocambicano José P. Castiano, no quadro da modernidade,
o0 modo como se idealiza a ciéncia, em geral, € eurocéntrica e impregna
consigo consideracdes de centralidade epistémica que devem ser
guestionadas. Em suas palavras:

O eurocentrismo consiste em confundir ou sobrepor o discurso
“universalista” com momentos ou processos que, de facto, estdo
circunscritos ao continente europeu. Assim também, muitas
conquistas na cultura, na ciéncia, na economia, na politica, etc. que
sdo descritas como sendo europeias sao, de facto, produto da
criatividade de varios povos do mundo. Assim, no campo das

ciéncias, a modernidade cria o epistemicidio de outras regides do
mundo diferentes da Europa (CASTIANO, 2013, p. 45-46).

Diante disso, o ponto fundamental de um projeto de emancipacao
epistémica é a convivéncia de diferentes epistemes ou formas de producédo de
conhecimento entre intelectuais, tanto na academia, quanto nos movimentos
sociais, colocando em destaque a questdo da geopolitica do conhecimento. Foi
este 0 processo que estabeleceu a modernidade que ndo pode ser percebida
sem se tomar em conta coeréncias com a heranca colonial e as diferencas
étnicas que o poder moderno/colonial produziu.

Quijano (2007) também discorre sobre a colonialidade do saber,
apreendida como a repressdo de formas de producédo de conhecimento néo-
europeias, que recusa o legado intelectual e historico de povos indigenas e

africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e irracionais,
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pois pertencem a outra raga. O fato de conceituar ‘raga’ operou a inferiorizagao
de grupos humanos né&o-europeus, do ponto de vista da producdo da divisdo
racial do trabalho, do salario, da producao cultural e dos conhecimentos.

Essa afirmacdo da hegemonia epistemoldgica da modernidade europeia
traduz-se num racismo epistémico ou, como afirma Grosfoguel (2007 p. 35
apud OLIVEIRA & CANDAU, p. 20), na "epistemologia eurocéntrica ocidental
dominante, que ndo admite nenhuma outra epistemologia como espaco de
producdo de pensamento critico nem cientifico”.

O Grupo Modernidade/Colonialidade cunhou seis definigbes principais
relacionadas ao pensamento decolonial, a saber: a primeira, que se refere ao
mito de estabelecimento da modernidade, que foi uma invencdo das classes
dominantes europeias a partir do contato com a America.

A segunda tem ligagdo com a primeira, designando colonialidade como
a inferioridade de grupos humanos ndo europeus do ponto de vista da
producado da divisdo racial do trabalho, do salario, da producao cultural e dos
conhecimentos. A terceira refere-se ao racismo epistémico, que atuou na
negacao de faculdades cognitivas dos sujeitos racializados.

O quarto conceito se refere a diferenca colonial, que demanda um olhar
sobre abordagens epistemoldgicas e sobre as subjetividades subalternizadas.
O quinto é a transmodernidade. Segundo Dussel (2005), este conceito alude a
proposta, na perspectiva de uma filosofia da liberagdo, de concretizagdo de um
processo de integracdo, que inclui a “Modernidade/Alteridade” mundial
(DUSSEL, 2005, p. 66).

Por fim, no sexto, temos a interculturalidade critica e a pedagogia
decolonial. A interculturalidade critica é vista como processo e como projeto
politico. Caracteriza-se como ferramenta dos sujeitos subalternizados e dos
movimentos sociais.

Consoante com tal pensamento, Walsh (2005 apud OLIVEIRA &
CANDAU, 2010, p. 24) pondera também a questdo do “posicionamento critico
de fronteira” na diferenca colonial, isto €, um processo em que o fim ndo € uma
sociedade ideal, como abstrato universal, mas 0 questionamento e a
transformacdo da colonialidade do poder, do saber e do ser, sempre tendo
consciéncia de que essas relacfes de poder ndo desaparecem, porém podem

ser reconstruidas ou transformadas, acomodando-se de outro modo.
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Tal definicdo se vincula com as questbes educacionais por meio da
designada Pedagogia decolonial, que € refletida a partir da ideia de uma
pratica politica contraposta a geopolitica hegemonica monocultural e
monorracional. Porquanto, trata-se de visibilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicdes que tém como horizonte de suas praticas e relacdes
sociais a logica epistémica ocidental, a racializagdo do mundo e a manutencéo
da colonialidade.

Oliveira L. (2016, p. 40) discorre que decolonizar expressaria entao, no
campo da educacgdo, uma praxis fundamentada numa insurgéncia educativa
propositiva — logo ndo somente denunciativa — por isso o termo “DE” e nao
‘DES” — pois insurgir concebe a criacdo e a construcdo de novas condi¢des
sociais, politicas e culturais e de pensamento.

Por consequéncia, a construcdo de uma nogdo e visdo pedagogica se
projeta muito além dos processos de ensino e de transmissao de saber: uma
pedagogia idealizada como politica cultural, submergindo ndo somente o0s
espacos educativos formais, mas também as organizagcbes dos movimentos
sociais. DECOLONIZAR na educacdo € construir pedagogias além das
hegemoénicas. DESCOLONIZAR é denunciar as amarras coloniais e n&o
constituir novas formas de pensar e produzir conhecimento (OLIVEIRA L.,
2016, p. 40).

Mignolo (2003), entdo, discorre em favor de que “lugares” (de histéria,
de memodria, de dor, de linguas e saberes distintos) na América Latina, na
Africa, na Asia, s8o lugares epistémicos, ndo somente meio de estudo, mas
lugares de que se origina o pensamento.

E preciso, pois, pensar em um novo paradigma de educacdo. Uma
educacdo antirracista, contra-hegemonica, decolonial e multicultural. Nessa
perspectiva, letrar racial e criticamente possibilita praticas propositivas que
realmente formem sujeitos mais conscientes.

Gomes (2012, p. 102) assinala que descolonizar os curriculos é um
ponto de ruptura epistemoldgica e cultural. Em seus termos:

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educacao
escolar. Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades
curriculares, o empobrecimento do carater conteudista dos curriculos,
a necessidade de dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a

necessidade de formar professores e professoras reflexivos sobre as
culturas negadas e silenciadas nos curriculos.
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A perspectiva intercultural critica, enquanto metodologia de uma
educacdo antirracista perpassa pela agdo pedagogica descolonizada e delineia
caminhos que, na pratica, propdéem “um processo dindmico e permanente de
relacdo, comunicacao e aprendizagem entre culturas em condi¢do de respeito,
legitimidade mutua, simetria e igualdade” (WALSH, 2001, p. 10 apud OLIVEIRA
& CANDAU, 2010, p. 12). Tal processo oferece fluxos de trocas entre
diferentes pessoas, suas acfes, seus conhecimentos, saberes e suas praticas
culturalmente diversificadas e, assim, busca um novo sentido nas suas
diferencas, com sistematica negociacdo e atencdo as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, nos quais a interseccionalidade, enquanto pensamento
as reconhece e as confronta, em termos de dialogicidade, desobediéncia e de
descolonizacéao.

Apoés tecer algumas consideracdes entre decolonialidade e a proposi¢cao
de uma educacdo antirracista, com a ideia de quebrar paradigmas
hegemonicos e viabilizar epistemologias antes negadas ou apagadas e, ainda,
com a ideia de narrar historias ndo contadas ou mal contadas, apresento os
postulados dos multiletramentos engajados como possibilidade efetiva na
construgcdo e promocao de praticas antirracistas a luz das leis 10.639/03 e
10.645/08. Na mesma direcao se insere o LRC, que reconhece que o racismo
existe também na escola, pois ela ndo € um espaco imune e segmentado da
sociedade — ela é constituida e construida pelas mesmas pessoas que

circulam fora daquele espaco.

2.9 Arcaboucos dos Multiletramentos

Nesta secdo, abordarei os multiletramentos, exibindo postulados
referentes aos sentidos e as especificacdes do conceito, advindos dos novos
estudos do letramento e dos letramentos sociais; do letramento digital, dos
novos letramentos e do letramento critico; da teoria racial critica e do
letramento racial (ROJO, 2012, 2013; SOARES, 2008; HOWARD, 2013 apud
FERREIRA, 2015; STREET, 2014; SKERRET, 2011 apud FERREIRA, 2015;
TWINE e STEINBUGLER, 2006).
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O termo "letramento" apareceu no cenario brasileiro na década de 1980,
apesar de existir internacionalmente desde o final dos anos 40. No inicio da
década de 90, os processos de letramento aspiraram a se dispor dentro de um

aspecto ideoldgico, cobrindo-se, assim, de um sentido fundamentalmente

politico, j& que envolve uma inquestionavel relacédo de poder econémico-social.

Segundo Soares (1998, p. 18), letramento € “o0 estado ou condi¢do de
guem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem participa de
eventos em que a escrita é parte integrante da interacao entre pessoas”.

Ja para Street (2014, p. 1), letramento “é um termo sintese para resumir
as praticas sociais e as concepg¢des de leitura” e acrescenta que o letramento
tem um sentido politico e ideoldgico do qual ndo pode ser desvinculado.

Street (2014) contribuiu para a ampliacdo dos New Literacy Studies
(NLS) do ponto de vista teorico, pratico e metodoldgico. Seus estudos
procuraram compreender o papel da oralidade na histéria, na cultura e sua
interrelacdo com as praticas de letramento.

Por esse ponto de vista, tais processos sao Vvistos como acontecimentos
culturais, sujeitos a modificacées no tempo e no espaco. Para Street (2014), é
preciso atentar-se ao modo como as pessoas utilizam a linguagem em
diferentes contextos histéricos e sociais, analisando as ideologias e as relacdes
de poder que os atravessam, bem como as culturas locais, as questbes de
identidade e as relacdes entre 0s grupos.

Conhecendo a multiplicidade de cortes do letramento praticado em
contextos diversificados, o estudioso indica que rejeitemos o que ele chama de
teoria da grande divisdo (STREET, 2014), que consiste na adocdo de um olhar
etnocéntrico e hierarquico e no privilégio de uma Unica forma de letramento, em
detrimento das modificagdes que junto a ela coexistem. Como exemplo, pode-
se citar o fenbmeno que consiste no apagamento do negro nos livros didaticos
ou a sua apresentacao de forma estereotipada.

Street (2014) foca na natureza social do letramento e formula algumas
ideias como as de letramento colonial, letramento dominante, modelo
autbnomo e modelo ideoldgico, préaticas de letramento e eventos de letramento.
Tais acepcles articulam-se a este trabalho por abordar o letramento racial
como uma forma de letramento vernacular, ndo necessariamente escolar, que
escapa da naturalizacdo dos letramentos dominantes e da norma eurocéntrica

e branca.
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O letramento colonial ocorre quando sé&o transferidos valores e impostas
visfes de letramentos a comunidades locais, nas quais ja havia algum grau de
letramento (STREET, 2014). Nesse entendimento sdo colocadas determinadas
visbes dominadoras sobre uma populacao local, que interage com o letramento
e faz com que ele assuma novas formas e usos.

O letramento dominante (STREET, 2014) ocorre quando um grupo se
responsabiliza por expandir o letramento a outros membros de uma sociedade
e as subculturas dentro dela. Nesse liame, “o letramento estd sendo
introduzido junto com uma gama de caracteristicas da sociedade ocidental —
formas de industrializag&o, burocracia, escolarizagao formal, medicina e assim
por diante” (STREET, 2014, p. 52).

Acredito que os letramentos coloniais e dominantes podem sobrepor os
sujeitos em posicdes de deslocamento e/ou inferioridade, e corroborar a
violéncia contra determinados grupos, tais como os afrodescendentes. Em
contrapartida, o modelo ideolégico insere as praticas de leitura e escrita em
contextos culturais, alegacoes ideologicas e relagdes de poder. Street (2014, p.
143) considera a ideologia num sentido “que abrange a relagdo entre o
individuo e a instituicdo social e a mediacao da relacdo através de sistemas de
signos” e ndo como um conjunto de ideias sobre algo. O estudioso alerta para
o fato da pedagogizacdo do letramento, que consiste na associacdo do
letramento as nocbes de ensino e aprendizagem, em detrimento de outros
usos e significados, como o etnografico.

O letramento, nesse sentido, se torna uma chave simbdlica para varios
dos problemas mais graves da sociedade: questdes de identidade étnica,
conflito, sucesso (ou fracasso) podem ser eliminadas na forma de explicacdes
sobre como a conquista do letramento pode ser aperfeicoada e como a
distribuicdo do letramento pode ser ampliada (STREET, 2014, p. 141).

Em relacdo as mudancas socioculturais, surgem novos modos de
letramentos para dessilenciar discursos outrora silenciados, como o do
movimento negro, do feminismo, dentre outros, gerando outros letramentos,
como o racial.

Como nesta pesquisa o interesse € pelo LRC, estendo as explicacdes
para os seus conceitos. Consoante com Ferreira (2014, 2015), o letramento
racial parte das pressuposi¢des do letramento critico por implicar movimentos

reflexivos e de ressignificagdo das questdes e relacdes raciais. Letramentos
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locais e especificos, como o letramento racial, transitam por todos os modos ja
comentados, além do letramento critico.

No dominio dos estudos raciais, surgiram terminologias além da nocéo
de letramento racial, tais como letramento de reexisténcia (SOUZA, 2009),
letramento de sobrevivéncia (LOPES et al., 2018), dentre outras.

Ferreira (2014) articula pressupostos da teoria racial critica — TRC
(Critical Race Theory) — ao letramento racial. A TRC surgiu no campo judicial
como uma resposta aos limites da lei e as desigualdades sociais que afetavam
0s negros nos Estados Unidos, em meados da década de 70. Gloria Ladson
Billings é reconhecida por introduzir a TRC no campo educacional, que
considera e escuta as experiéncias vividas das pessoas de cor por meio de
métodos contranarrativos “counterstorytelling”, tais como histérias de familia,
pardbolas, depoimentos e crbnicas (cf. MILNER & HOWARD, 2013 apud
FERREIRA, 2014, p. 243).

As questdes raciais estabelecem um ponto atual na pauta politica do
Brasil, que tal como os Estados Unidos, conjuga de um passado escravista.
Além disso, o fato de “ser negro” e/ou assumir essa identidade ocasiona, ainda,
resultados negativos a vida dos negros, conforme exposto por Lazaro Ramos,
Maria Julia Coutinho?* e muitos outros. Assim sendo, depreendo a importancia
de ecoar a voz de sujeitos ocultados nas narrativas hegemdnicas, como 0s
negros, para que sejam construidos novos discursos e novas experiéncias.

Na area da Psicologia, Lia Vainer Schucman (2012), em sua tese
intitulada “Entre o encardido, o branco e o branquissimo”, analisa as ideias de
raca e os significados da branquitude. A autora traz a definicdo de letramento
racial organizada por Winddance Twine e Amy Steinbugler (2006).

Para Schucman (2012, p. 103), as pesquisadoras citadas acima adotam
0 conceito de letramento racial (Racial Literacy) “para ser usado ha
compreensao de como 0s sujeitos brancos adquirem consciéncia dos seus
privilégios, da estrutura racista da sociedade e como negociam sua
branquitude”. Ja Ferreira (2014, 2015), em oposi¢cdo, direciona-se,

principalmente, aos sujeitos negros.

24 Maria Julia Coutinho é jornalista, formada em jornalismo pela Faculdade de Comunicacéo
Social Céasper Libero. E reporter, redatora, editora, radialista, apresentadora, comentarista
politica, ancora. Foi a primeira mulher negra a assumir a bancada do Jornal Nacional, na Rede
Globo. Atualmente apresenta o Fantastico, pela mesma rede de TV. Disponivel em:
<https://primeirosnegros.com/maju-coutinho/>. Acesso em: 01 jan. 2023.


https://primeirosnegros.com/maju-coutinho/
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Apos fixar as ponderacdes sobre NLS e LRC, adentro as ideias dos
multiletramentos que s&o importantes neste trabalho. Segundo Rojo (2012), os
multiletramentos apontam para dois tipos especificos e importantes de
variedade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a multiplicidade
semiédtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ele se informa e se
comunica (ROJO, 2012, p. 13).

Para a autora, estes se distinguem dos “letramentos multiplos” por néo
focalizar simplesmente a diversidade de praticas letradas existentes na
sociedade como um todo. Conforme Rojo (2012), os textos multimodais s&o
compostos por linguagem verbal, imagens, multimodalidade, diagramacéo,
dentre outros recursos. Nessa conjuntura, para a pesquisadora, séo requeridas
novas préticas de (1) producéo e de (2) andlise critica como receptor.

O conceito foi cunhado por um grupo de professores e pesquisadores
denominado New London Group 2° (1996), que publicou o manifesto A
Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures (Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais), no qual asseveravam o
imperativo de a escola se adequar aos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea e incluir no curriculo a diversidade cultural.

Rojo (2012) enumera, ainda, trés de suas particularidades: (1) a
interatividade; (2) o carater de rompimento e transgressao das relacbes de
poder; e (3) as propriedades de hibridizagdo e fronteirizacdo. Esses
letramentos emergentes expdem propostas de sentidos vivos que transformam
0 processo educativo por meio da pluralidade linguistica e cultural:
multiculturalidade, multimidia e multimodalidade.

Nos ultimos tempos, existem muitas pesquisas académicas que tém se
debrucado sobre demandas culturais em diversos espacos educativos. O
debate multicultural apareceu no campo das lutas dos grupos sociais
discriminados e marginalizados e em movimentos sociais que procuravam dar

fala as minorias.

% The New London Group (Grupo Nova Londres) é como se chamava o grupo de
pesquisadores que, em 1994, se reuniu em New London para discutir os caminhos do
letramento. Esse grupo era formado pelos seguintes pesquisadores: Cazden, C., Cope, B.,
Fairclough, N., Gee, J. P., Kalantzis, M., Kress, G., Luke, A., Michaels, S., Nakata, M., Lo
Bianco, J. O grupo redigiu um manifesto, publicado em 1996 e reproduzido no livro de
KALANTZIS, M. e COPE, B. em 2000. O texto original foi publicado como: Cazden,
Courtney; Cope, Bill; Fairclough, Norman; Gee, Jim et al.
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Comumente, nas escolas, tendem a silenciar ou neutralizar as
diferencas pela dificuldade de lidar com a diversidade cultural existente; por
isso, é necessario ter atencdo para conflitos entre os diferentes sujeitos
socioculturais que compdem a escola e nos interrogar a respeito das
desigualdades e discriminacdes, auséncias e emergéncias, buscando o dialogo
e a valorizacao das particularidades que distinguem 0s grupos sociais.

Para Candau e Moreira (2014), ha trés possibilidades de perspectivas de
multiculturalismo: o assimilacionista, que procura integrar 0S sujeitos
socioculturais a cultura hegemaénica; o diferencialista, que favorece a énfase na
diferenca, entretanto protege situacdes e espacos proprios daquela identidade
cultural e favorece o isolamento de culturas “homogeneizadas”; e o interativo
ou interculturalidade, que promove a interagdo sociocultural entre diferentes
grupos de uma sociedade.

Pode-se compreender a definicdo de multiculturalismo com as varias
combinacdes de significado como uma diversidade de formas de conhecimento
gue se relacionam, cruzando fronteiras e criando saberes e fazeres (LIBERALI,
SANTIAGO, 2016). Essas convencgdes variam de acordo com o contexto e a
cultura e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos.

Posto isto, posso exemplificar tal assertiva discorrendo sobre o
vocabulario brasileiro, repleto de expressfes pejorativas racistas, que precisam
ser interpretadas com uma base multicultural e histérica. Logo abaixo,
apresento uma imagem que traz a fala racista que parece ser um “elogio”, mas
ndo é, pois no passado, serviu para ofender e/ou se dirigia as pessoas

escravizadas.
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Figura 5: Linguagem pré-branco

=

VEREADOR ARNALDO FARIA DE SA

CHAMA PITTA DE 'NEGRO DE ALMA BRANCA'
7 . & -

Fonte: G126

A expressao “alma branca” é utilizada para mostrar que a alma € pura, e
boa; normalmente os adjetivos “branca” ou “branco” estdo associados a
bondade, enquanto “negro(a)” e “preto(a)” estdo relacionados a maldade.
Deste modo, é preciso interpretar e ensinar a interpretar os varios tipos de
violéncia, entre elas, a linguistica, por meio da linguagem verbal e ndo verbal e
a imagética, ofuscando negros ou enaltecendo o branco.

Ademais, conforme o NLG (1996/2000), ao trabalhar com diversas
formas de linguagens, os estudantes tém rendimentos consideraveis nos
sentidos metacognitivos e metalinguisticos, além da emancipacdo da questédo
reflexiva critica sobre sistemas complexos e suas interacdes.

O dialogo da multiculturalidade ganha contornos pedagdgicos na relacao
com as multimidias e multimodalidades na orientacdo didatica dos
multiletramentos. Deste modo, a multiculturalidade marca suas praticas por dar
significagao aos “efeitos cognitivos, culturais e sociais e especificos” (LIBERALI
ET AL., 2015, p. 5) em um contexto de diversidade cultural.

As multimidias transportam os dados multimodais e multiculturais da
situacdo sociocultural. Tem-se como exemplo: computador, textos, imagens,
radios, artefatos que carregam consigo informacdes de multimodalidades.

Diante disso, Rojo (2013, p. 140) comenta que “inegavelmente, um dos
grandes desafios que 0s novos letramentos e os multiletramentos nos impdem
centra-se na profusdo de definicdes fronteiricas: midia, meio, modo, multimidia,

texto, hipertexto, suporte, ferramenta etc.”

26Disponivel em: <https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/07/13/bancada-do-psol-vai-
acionar-vereador-no-conselho-de-etica-apos-ele-dizer-que-pitta-era-negro-de-alma-branca-no-
plenario-da-camara.ghtml>. Acesso em: 18 ago. 2022.
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Uma vez que, os multiletramentos compreendem novas formas de

interacao, rupturas com os padrdes sociais e deslocamentos nas relagdes de
poder a partir da construcdo de uma visdo critica, a multimodalidade e os
recursos de multimidia sdo imprescindiveis nos multiletramentos. A interacéo
dos estudantes pode ser a mais instigante possivel; logo, o uso de imagens,
materiais audiovisuais como animacdes, videos, aplicativos e outros sdo
importantes, jA que atualmente as pessoas ndo sdo s6 consumidoras, mas

também produtoras de contetdo.

Nesse liame, Liberali et al (2015) delineiam que:

a multimodalidade esta ligada a integragdo de variados modos de
construir significado em que aspectos multimodais (visuais, espaciais,
auditivos, posturais, dentre outros) se adicionam ao texto escrito e
falado, por exemplo, na reconfiguracdo do modo como a linguagem é
usada. Assim, diagramacéo, cores, desenhos, posic¢des, tipo de letra,
imagens, dentre outros recursos, poderiam ser utilizados como base
para a criagcdo, analise, compreensao e interpretacdo da realidade
(LIBERALI et al., 2015, p. 6).

Apresento, logo abaixo, um grafico que explicita essas possibilidades

multimodais:

Posicdo

* Proximidade

Diregao

* Objetos

Fluxos
Outros

* Sons musicais
* Sonsvocais

* Ruidos

* Ritmo

* Timbre

* Volume

* QOutros

Figura 6: Multimodalidade e alguns componentes
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* Texturas

* Movimentos
Outros

linguagem

Sonoro
Gestos

Movimento corporal
* Proximidade fisica

Expressoes faciais

Olhar

Outros

Fonte: BUZATO (2021, s/p)
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Em vista da representagdo acima, a multimodalidade abarca
combinagdes de fala, gestos, texto, processamento de imagem e muitos outros
arranjos. Possui sempre duas ou mais modalidades de comunicacdo. O modo
como se concebem o0s atores sociais nas imagens aponta a maneira como 0
produtor do texto multimodal lida e trata as imagens dos atores sociais.

A propaganda a seguir representa alguns elementos apontados até
agora:

Figura 7: Propaganda com teor racista

E PELO CORPO
QUE SE RECONHECE
A VERDADEIRA NEGRA.

DEVASSA NEGRA. ENCORPADA,
ESTILO DARK ALE. DE ALTA FERMENTACAO,

CREMOSA E COM AROMA DE MALTE TORRADO.

A MODERACAO

Fonte: UOL?

Na imagem acima, as letras brancas, com os dizeres “é pelo corpo que
se conhece a verdadeira negra” ao lado de uma mulher preta de forma
erotizada, que por si s6 ja tem sua carga de machismo e racismo, cria um
duplo sentido na mensagem. Quem é a negra?

A combinacdo das palavras “devassa”, “encorpada”, “negra”, € ajustada
para ser entendida de modo pejorativo, uma vez que essa ideia € naturalizada
pela populacéo, que relaciona mulheres negras com lascividade; além do mais,
a vestimenta utilizada é comumente associada a erotizagcdo e a posicao
corporal sensualizada, aparentemente em cima da mesa, transforma a mulher
em um objeto.

Compreender essa multimodalidade €, também, desenvolver capacidade
de interpretar os cddigos e praticas “racializadas”, pois se amplia a visdo para
perceber quando algo é uma expressao de racismo e néo se tenta esconder tal

sentido, dizendo que foi um equivoco.

27 Disponivel em: <https://economia.uol.com.br/listas/propagandas-acusadas-de-racismo.htm>.
Acesso em: 18 ago. 2022.
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Entdo, para uma aprendizagem critica, principalmente neste momento
em que vivemos, em que os textos sdo multimodais, varios autores defendem
gue é indispensavel que as criancas aprendam a interpretar tanto o escrito
(literancia verbal) quanto o imagético (literancia visual) (cf. KRESS E VAN
LEEUWEN (2006 [1996], p. 15, LUKE, 2000, p. 73; UNSWORTH 2001, p. 71
apud VIEIRA, 2015, p. 102).

Neste caminho, os multiletramentos colaboram no rompimento de
paradigmas, pois partem da ideia de que o pensamento humano esta
estabelecido e socializado com base no jeito que a mente humana trabalha nos
fazeres diarios, ou seja, no todo (e ndo no fragmentado/em partes) e de que os
contextos sociais, culturais e materiais influenciam nesse processo.

Ampliando o debate e baseada nos postulados freireanos e
vygotskianos, Liberali (2022, p.134) nos apresenta o Multiletramento Engajado,
que pressupde que a realidade seja o ponto de partida e de chegada de toda
forma de trabalho pedagdgico, estruturando as escolhas por atividades da vida
gue podem se tornar objeto de experimentacao, reflexdo, analise, avaliacéo,
transformagao.

Para tanto, conforme a autora, é pertinente que 0s sujeitos possam optar
por como ser, agir, pensar, sentir, aprender, viver tais eventos de formas
criticas, expandidas, com a busca por um bem-viver coletivo. Desse modo,
para o bem-viver ser alcancado, trés acdes estabelecem as praticas do
Multiletramento Engajado: imersdo na realidade, construcdo critica de
generalizagcdes e producdo de mudanca social, com base em imerséo,
emersao, insercao, formas propostas por Freire (LIBERALI, 2022, p. 134).

A pratica situada do NLG (1996), que pressupfe que os aprendentes
imerjam em préaticas expressivas e relevantes em seu territrio, utilizando
multiplos papéis segundo suas condi¢cdes e experiéncias, expande-se com 0
conceito de imersdo de Paulo Freire e, segundo a teoria vygotskiana, com
saberes da vida cotidiana. Nessa imersdo na realidade, os participantes
entendem a relacdo entre a escola e suas vidas e a importancia do que estéo
aprendendo para sua forma de ser no mundo.

A emersado historica de Freire (1970) pressupde a sistematizacdo
generalizante dos saberes vividos. A proposta de instrucdo evidente e de
enquadramento critico do NLG estd integrada a ideia de conscientizacdo e

concretiza-se em atividades que proporcionem engajamento aos aprendentes
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em conhecimentos e tarefas que admitem acesso direto a tipos diferentes e
sistematizados de informacao.

O enquadramento critico implica criar contextos que envolvam os
aprendizes ndo s6é no campo da pratica, mas no controle e compreensao
intencional de um questionamento critico dos interesses envolvidos no
processo comunicativo quanto a questdes histéricas, sociais, culturais e
politicas (LIBERALI et al., 2015, p. 13). Baseia-se na valorizacdo de saberes
diversos, transmitidos em comunhéo, e defende um aprendizado significativo,
ndo mera memorizagdo como meio de introdugcdo de conceitos. Considera o
conhecimento prévio, desperta a colaboracdo, a resolucdo de problemas e a
consciéncia critica (LIBERALI et al., 2015).

Na producdo de Mudanca Social, que € a reconstrucdo da pratica
transformada pensada pelo NLG (1996), os participantes se tornam sujeitos e
transformadores de suas histérias e realidades. Por meio de propostas
didaticas, os estudantes vivenciam a reflexdo, a construcéo de possibilidades e
a proposicao de ac¢des concretas de transformacao (LIBERALI, 2022, p. 135).

Assim, a andlise, a avaliacdo e a proposicdo de ac¢des reconstroem o
patrimdénio de vivéncias (MEGALE & LIBERALI, 2020, p. 68). Sao esses 0s
meios pelos quais 0s sujeitos interagem com o mundo, e compreendem e
vivem aspectos linguisticos, culturais, emocionais e sociais, com aspectos
multiplos, sendo que € no brincar que experimentam cognitiva e afetivamente,

gue podem expandir os modos de sentir, pensar, agir e viver certas situacoes.

Quadro 2: Pedagogia dos multiletramentos versus multiletramento engajado

Pedagogia dos Multiletramentos bl el e

«Multiculturalidade Multimodalidade + Patrimonio vivencial

Multimidia; *Engajamento com a transformacéao
«Prética situada; *Imersao na realidade;
*Instrucéo evidente; + Construgao critica de generalizag¢0s;
«Pratica transformada. *Producédo de mudancga social.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora baseada em Liberali (2022, p. 136).

Depois das explicacdes a respeito dos estudos dos multiletramentos,

das pedagogias dos multiletramentos e do multiletramento engajado, afunilo as
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explanacdes para o letramento racial critico (LRC), que surge como uma
possibilidade de visibilizar essas epistemologias apagadas por séculos a fio e
tem sido empregado em estudos no campo da Educacédo, da Sociologia, da
Linguistica Aplicada e da Psicologia Critica (cf. GUINIER, 2004 e SKERRET,
2011 apud FERREIRA, 2015; SCHUCMAN, 2012; TWINE; STEINBUGLER,
2006; FERREIRA 2014, 2015).

Consoante com Ferreira (2014, 2015), entendo que o letramento racial
parte das pressuposicdes do letramento critico por implicar movimentos
reflexivos e de ressignificacdo das questOes e relacdes raciais. Letramentos
locais e especificos, como o letramento racial, transitam por todos os modos de
letramento ja comentados, além do letramento critico. Portanto, constata-se
gue a literatura sobre o letramento racial critico em lingua portuguesa esta em
processo de construcdo e ainda é bastante restrita. Mosley (2010) adota essa
terminologia, destacando a sua relagdo com os letramentos criticos e
escolares. Letramentos, alids, implicam movimentos de reflexdo e
ressignificacdo, ultrapassando o espaco escolar.

Conforme a antropologa afro-americana France Winddance Twine, que
formulou o pensamento de racial literacy (traduzido pela psicologa e
pesquisadora Lia Vainer Schucman como “letramento racial’), o letramento
critico racial pode ser entendido como uma forma de responder individualmente
as tensodes raciais. A ideia subjacente € a de que quase todo branco é racista,
mesmo que ndo queira, pois o racismo € um dado estrutural de nossa
formagéao social.

Para Schucman (2012), fundamentada em France Winddance Twine, o
letramento racial € um conjunto de préticas, baseado em seis fundamentos que
ja foram explicados no decorrer deste texto: além do reconhecimento da
branquitude, o entendimento de que o racismo é um problema atual, e ndo tao-
somente um legado historico; o entendimento de que as identidades raciais sé&o
apreendidas; a necessidade de se apropriar de uma gramatica e de um
vocabulario racial e desenvolver a capacidade de interpretar os cédigos e
praticas “racializadas”; e, por fim, analisar as formas em que o racismo é
intercedido por desigualdades de classes, hierarquias de género e
heteronormatividade.

Para finalizar a secéo, apresento o grafico abaixo, como sintese dos

conhecimentos levantados na pesquisa, para ilustrar como os postulados de
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multiletramentos, decolonialidade e a lei 10.639/03, como fruto do movimento
negro, bem como a formagéo e fortalecimento de identidades racializadas, séo
partes que formam um todo no desenvolvimento da construcdo de praticas
antirracistas.

Figura 8: Sintese da organizacao de saberes da pesquisa

Subjetividades
racializadas

Branquitude
Negritude

Praticas
antirracistas
decoloniais
multiletradas

Decolonialidade 10.639/03

Fonte: elaborada pela pesquisadora

As praticas antirracistas alicercadas pela lei n° 10.639/03, atravessadas
pelos arcaboucos decoloniais e dos multiletramentos se constituem em partes
gue ndao acabam em si. O movimento é circular, é ciclico. Estdo sempre se
renovando para acdo, para a reflexdo. Assim favorecem o letramento racial
critico dos sujeitos aprendentes, atuando continuamente para transformar a
consciéncia e para o bem-viver em um contexto intercultural para o combate
ao racismo e o fortalecimento de identidades de todos e todas os envolvidos e

envolvidas da comunidade escolar.
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CAPITULO 3 - CAMINHO METODOLOGICO

O presente capitulo tem como finalidade discorrer sobre o caminho
metodoldgico que trilhei para atingir o objetivo geral da pesquisa, qual seja o de
compreender como a decolonialidade, multiletramentos e as demandas da Lei
n° 10.639/03 atravessam um projeto para o LRC da comunidade de uma escola
municipal da regido noroeste de S&o Paulo e, a partir disso, desenvolver um
projeto de praticas antirracistas colaborativas para alunos de uma EMEF da
mesma regiao.

A intencdo é responder a seguinte questdo: Como a decolonialidade,
multiletramentos e as demandas da Lei n® 10.639/03 atravessam as praticas
pedagogicas em um projeto para o LRC da comunidade de uma escola
municipal de Sao Paulo?

Assim sendo, para alcancar as finalidades previstas para esta
investigacao, busquei a abordagem metodologica que mais se adequasse aos
seus objetivos. Luna (2009) discorre que o objetivo maior da pesquisa cientifica
€ produzir e socializar conhecimento. Portanto, € comum que 0 meio
académico tenha uma grande inquietagdo com o0 rigor nas pesquisas
educacionais trazendo a tona, entre outros, questionamentos sobre o0s
pressupostos metodoldgicos que as amparam (ANDRE, 2001).

Posto isto, o rigor metodolégico, conforme Aguiar, Soares e Machado
(2015), € uma das garantias para validar uma pesquisa, ou seja, de legitimar o
conhecimento produzido a partir dela. Conhecer os fundamentos tedrico-
metodolégicos nos quais a pesquisa serd desenvolvida €, pois, muito
importante. Por conseguinte, ao refletir sobre as razdes para desenvolver esta
pesquisa, me percebi incomodada por ela estar relacionada com minha histéria
pessoal e com minhas ideologias politica, social e de sentido de vida. Temi que
meu trabalho ndo apresentasse o rigor e a credibilidade devidos a uma
pesquisa académica.

Contudo, ao estudar sobre métodos, esta ansiedade foi dando lugar a
tranquilidade, pois racismo, o seu combate e as a¢Oes educativas em prol a
uma sociedade mais equanime, ndo era uma inquietacdo s6 minha, mas sim
um problema social, que tem base material, ou seja, o machismo, o racismo, a

intolerancia sexual, religiosa etc.: tudo isso se materializa no ambiente escolar,
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constituindo as relacdes que ali sdo estabelecidas.

Decidi, entdo, empregar como metodologia a pesquisa critica, que
propbe a relacdo teoria-pratica e que possui uma preocupacdo na qual a
histéria € um eixo de explicacdo e compreensao, idealizando os fenbmenos
estudados em um contexto mais amplo e comprovando que a realidade é
dindmica.

Para Gonzalez Rey (2010, p. 47), a pesquisa qualitativa exige que o
processo de analise seja interpretativo, visto que “o conhecimento se produz
em um processo construtivo-interpretativo do pesquisador sobre as expressoes
multiplas e complexas do sujeito estudado”.

Preocupado com a formacéo docente, Freire (1996/2002, p. 32) afirma
que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. A pesquisa € uma
atividade intrinseca ao trabalho do professor e da professora. Pesquisar exige
reflexdo critica sobre a pratica, e, na medida em que aproximamos nossas
concepcles tedricas a pratica, tornamo-nos melhores, passando de uma
condicdo ingénua para a uma ativa da acéo epistemoldgica. Para o autor, um
momento efetivo da formacéo permanente dos professores esta estabelecido
pela “reflexao critica sobre a pratica” (FREIRE, 1996/2002, p. 43).

Para a pesquisa critica, enfim, os homens sdo “seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica, também ¢é
igualmente inacabada” (FREIRE, 1970/2007, p. 83). Nessa perspectiva, as
pessoas sdo fazedoras de seus préprios projetos, nos quais elas se realizam e
lutam por ser cada vez mais humanas.

De tal modo, um projeto educativo antirracista tomado como instrumento
de analise, serd capaz de, além de formar, também fornecer dados que
possibilitem uma leitura compreensiva dos temas neles estudados e refletidos
e, que corroboram sobre as relagdes e as interacdes socio-raciais no ambiente
escolar, bem como o impacto que causa relacdes racialmente conflituosas no
desempenho escolar de estudantes negros.

Nessa direcdo, Kaufmann (2011, p. 63) pondera que “ndo existe
pesquisa sem leitura. Ja que nenhum assunto € radicalmente novo e nenhum
pesquisador pode pretender avancar sem o capital dos conhecimentos
adquiridos em determinada area”.

N&o se pode esquecer que, por ser mediado pelo pensamento, o
processo de andlise dos dados, além de historico, tem o afeto como um dos
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seus componentes fundamentais. Isso significa que a investigacdo & sempre
histérica e mediada pelos sentimentos e emocdes de quem analisa: o
pesquisador. Nesse contexto, corroboro com Hampaté Ba28 (2010, p. 211-212)

gue pondera:

Para que o trabalho de coleta seja bem-sucedido, o pesquisador
devera se armar de muita paciéncia, lembrando que deve ter “o
coracdo de uma pomba, a pele de um crocodilo e o estbmago de um
avestruz”. “O coragdo de uma pomba” para nunca se zangar nem se
inflamar, mesmo se lhe disserem coisas desagradaveis. Se alguém
se recusa a responder sua pergunta, indtil insistir; vale mais instalar-
se em outro ramo. Uma disputa aqui tera repercussées em outra
parte, enquanto uma saida discreta fard com que seja lembrado e,
muitas vezes, chamado de volta. “A pele de um crocodilo”, para
conseguir se deitar em qualquer lugar, sobre qualquer coisa, sem
fazer cerimdnias. Por ultimo, “o estdmago de uma avestruz’, para
conseguir comer de tudo sem adoecer ou enjoar-se. A condi¢cdo mais
importante de todas, porém, € saber renunciar ao habito de julgar
tudo segundo critérios pessoais. Para descobrir um novo mundo, é
preciso saber esquecer seu proprio mundo, do contrario o
pesquisador estara simplesmente transportando seu mundo consigo
ao invés de manter-se “a escuta”.

Esse pensamento de Hampéaté Ba traz poeticamente a postura do
pesquisador diante das amarguras que uma coleta de dados para uma analise
pode gerar. Levantei este ponto, porque nao foi diferente comigo. Ao iniciar a
pesquisa minhas expectativas eram grandes e tinha muitas ideias; contudo ao
tentar materializa-las, me deparei com alguns percalcos que serdo narrados a
seguir. Apés estas explanacfes, passo para o proximo item para esmiucar o
procedimento de coleta de dados.

3.1 Procedimentos de producdo e selecdo de dados

Antes de partir para o detalhamento do procedimento utilizado, informo
algumas mudancas que incidiram no meu plano inicial devido & expansao dos
saberes que tive no decorrer do curso de Mestrado e formagdes relacionadas
ao objeto de analise.

Inicialmente, a finalidade desta pesquisa era produzir e selecionar os
dados planejando, produzindo e aplicando um projeto antirracista com

caracteristicas de Cadeia Criativa (LIBERALI, 2009) e fundamentado na

8 Amadou Hampaté Ba foi historiador, genealogista, escritor e memorialista buscando
preservar a memdria tradicional africana, dedicou-se em coletar, transcrever e traduzir grande
parte de um patrimdnio ameacado de cair no esquecimento. Resultado de um longo percurso
de preservacao de verdadeiros tesouros da oralidade.
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pedagogia dos multiletramentos, na escola na qual trabalho, em uma turma do
fundamental 1.

Todavia, no segundo semestre de 2021, na disciplina “Multiletramento
Engajado na Formacédo de Educadores e de Formadores” com Profa. Dra.
Fernanda Coelho Liberali, ao estudar melhor os teéricos ligados aos
multiletramentos e a cadeia criativa reconheci equivocos nas minhas
concepcdes no tocante a esses estudos e, ao me apropriar deles, percebi
algumas dificuldades de prosseguir com a ideia inicial.

Uma das consideragGes imprecisas que tinha no meu planejamento era
pensar e desenvolver, individualmente, uma atividade/sequéncia abalizada na
cadeia criativa (LIBERALI, 2009), que recomenda parceiros e colaboracdo em
uma atividade, produzindo significados compartilhados (VYGOTSKY, 1934
apud Liberali et al 2018, p. 71). Ou seja, eu poderia até estar planejando
atividades adequadas aos estudantes, mas elas ndo poderiam ser
consideradas como parte de uma cadeia criativa, pois para isso é necessario o
processo de engajamento e reflexdo. O plano, porém, ndo era desenvolver
uma formacdo somente prescritiva.

Nessa direcdo, reformulei o dltimo objetivo especifico, mas optei por
relatar a ocorréncia aqui, para demonstrar o processo de transformacéo que a
pesquisa me causou, ja que promoveu movimentos reflexivos e expansivos e
me permitiu questionar as minhas compreensdes do tema e de como tratar o
assunto.

Por este motivo, mais uma mudanca incidiu no que eu idealizava como
pratica antirracista. Ao escolher o “Projeto afro”, além das caracteristicas
multiletradas e de decolonialidade que j& citei nos itens acima, algo que me
chamou atencéo foram os jogos africanos, mais especificamente o Mancala.

Pensei em desenvolver algo relacionado aos jogos numa perspectiva
decolonial, ancorada na Lei 10.639/03, com o intuito de reconhecer e valorizar
a cultura e a historia africana; entretanto, o percurso da pesquisa me permitiu
perceber que uma etapa formativa com a comunidade escolar reforcava a
necessidade de decoloniza¢do do pensamento do grupo, uma vez gque 0S jogos
africanos podem ser usados para propagar a riqueza cultural (FERNANDES,
2016) quanto a contribuicdo desses povos ha formacéo do Brasil, mas também
serem utilizados de modo estereotipado. Negacionismos historicos ou

narrativas falaciosas poderiam induzir a pensar que o periodo de escravizacao
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nao foi perverso, pois 0s escravizados até se divertiam ou viviam em harmonia
com a casa grande.

Portanto, a partir do que foi exposto, aléem de saber que na minha
realidade, engajamento e colaboracdo sdo acbes que exigem tempo, didlogo,
escuta, amadurecimento, escolhi construir uma atividade social ?° antirracista
decolonial alicercada pelo multiletramento engajado. Assim, foi possivel
introduzir vivéncias decoloniais e multiletradas para o0 LRC num ambiente
coletivo com professores, responsaveis, estudantes, gestores e outros
profissionais da escola e iniciar as conversar para tornar o PPP mais
antirracista, isto €, um PPP que organize e agencie um curriculo que contemple
o0 antirracismo em todas as suas dimensoes.

Sendo assim, dada a questao de tempo para a realizagdo do Mestrado e
das minhas demandas diarias de pesquisadora-trabalhadora, optei por buscar
no meu territério, um projeto que ja havia sido realizado e que trazia na sua
envergadura a pedagogia dos multiletramentos e a decolonialidade.

Entdo, no semestre em que cursei a disciplina “Multiletramento Engajado
na Formacdo de Educadores e de Formadores”, na qual a Profa. Dra.
Fernanda Coelho Liberali nos proporcionava muitas experiéncias multiletradas
e decoloniais, vivenciando na pratica as bases tedricas, participei como ouvinte
de uma live®® (formacdo) via Meet®!, que tinha como objetivo relatar praticas
antirracistas. Na ocasido, escutei sobre um projeto realizado em uma unidade
escolar da mesma regido em que trabalho. Gostei muito e no mesmo dia
contatei a professora e disse que estava interessada em conhecer mais sobre
o trabalho. A configuracdo de como foi planejado, colaborativo, de modo
coletivo, junto com os estudantes e outros professores, com atividades bem
significativas, com o envolvimento da comunidade e demais caracteristicas,
tudo isso me convenceu de que aquele poderia ser o projeto a ser investigado,
ou seja, 0 objeto desta pesquisa.

Encantei-me com a forma e o conteldo da apresentacdo. Percebi a
potencialidade do projeto para fazer um desenho entre a teoria do que estava

estudando e a pratica no chdo da escola.

2 Atividades Sociais partem de experiéncias feitas pelo grupo de pesquisadores do Grupo de
Pesquisa Linguagem em Atividades no Contexto Escolar (LACE) em contextos de formacgéo de
educadores e aprendizes.

%0 Live é uma transmiss&o normalmente feita por meio das redes sociais, ao vivo, por meio de
audio e video na web.

31 Meet € uma ferramenta da empresa Google para a realizacéo de videoconferéncias.



120
E importante frisar que o “encantar” a que me refiro é baseado no olhar
encantado africano discorrido por Eduardo Oliveira (2006, p. 162):

O olhar encantado néo cria 0 mundo das coisas. O mundo das coisas

€ o0 ja dado. O Olhar encantado recria 0 mundo. E uma matriz de

diversidade dos mundos. Ele ndo inventa uma ficcdo. Ele constroi

mundos. E que cada olhar constréi seu mundo. Mas isso nao é

aleatorio. Isso ndo se da no nada. Da-se no interior da forma cultural.

O encantamento é uma atitude diante do mundo. E uma das formas

culturais, e talvez uma das mais importantes, dos descendentes de
africanos e indigenas. O encantamento é uma atitude frente a vida.

O encantamento causado tem relagdo com inspiragdo, com um
movimento constante, sendo percebido como conhecimento que estimula a
vida, e assim se faz na ancestralidade.

Tendo explanado os percalgcos e o novo caminho encontrado, passo
para apontar os procedimentos de producdo e coleta de dados. Para tanto
retomo os objetivos especificos tracados para a pesquisa:

1) Apresentar e analisar pontos confluentes do projeto educativo
analisado com a histdria de vida da professora-organizadora que o idealizou.

2) Descrever as atividades de um projeto educativo de pesquisa e
reconhecimento de nossas origens por meio da cultura dos jogos africanos;

3) Informar as atividades do projeto sob a perspectiva da
decolonialidade, da lei 10.639/03 e dos arcaboucos tedricos dos
multiletramentos ;

4) Confrontar as praticas do projeto afro e os contextos sdcio-historicos
que o transcorrem;

5) Propor a construcdo de uma atividade social decolonial antirracista
alicercada no multiletramento engajado junto a comunidade escolar de
referéncia da pesquisa.

Posto isto, para alcancar os objetivos supracitados foram previstos
guatro procedimentos:

Em um primeiro momento, ocupei-me da leitura de alguns dados da
escola no banco de dados eletrébnico da SME (Secretaria Municipal de
Educacado) chamado de Sistema Escola Online (EOL), e planilhas e estatisticas
no “Portal Cultura Educa” para coleta de dados censitarios, que € um espaco
para materializar a integracéo de territérios educativos em didlogo com a rotina
das escolas e a vida comunitaria dos territérios de vivéncia das comunidades.

Desta forma, caracterizei o contexto de pesquisa.
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No segundo momento foi realizada uma analise de trés transmissdes
online, via redes sociais e por lives realizadas no modelo de entrevista
semiestruturada, com apresentacdo similar a um bate-papo virtual, transmitida
por Meet, trazendo questdes de identificacdo, formacao, vida profissional e vida
pessoal da época em que a professora-formadora do projeto era aluna e como
se tornou profissional.

No préximo momento, as seguintes questdes abertas foram respondidas
via aplicativo de mensagem.

1. Vocé acredita que desenvolveu as acdes do projeto com a tematica
étnico-racial numa perspectiva antirracista? Como foi? Enfrentou alguma
dificuldade? Qual ou quais? Faca um breve relato sobre a experiéncia.

2. Como o projeto contribuiu com os estudantes? Justifique.

3. Qual visdo de homem e de sociedade essa forma de trabalhar ajudou
a construir?

4. A que interesses minhas a¢des estao servindo?

5. Quem tem poder em minha sala de aula?

6. Acredito no que faco ou € mera reproducao?

As guestdes abertas em conjunto com a andlise das transmissdes online
possibilitaram o atendimento dos objetivos especificos da pesquisa, que
visavam descrever, informar, confrontar aspectos da decolonialidade e dos
multiletramentos acerca do projeto analisado e a descricdo do projeto
educativo antirracista “AFRO BRASIL — UM PROCESSO DE PESQUISA E
RECONHECIMENTO DE NOSSAS ORIGENS AFRICANAS POR MEIO DA
CULTURA DOS JOGOS”, doravante chamado de projeto Afro, realizado em
uma unidade da rede municipal de ensino do territdrio noroeste da cidade de
Sao Paulo.

Como ultimo procedimento, para atender ao objetivo especifico da
pesquisa de construir uma atividade social alicercada nos multiletramentos e na
decolonialidade em uma unidade escolar do territério noroeste da cidade de
séo Paulo, visitei o PPP dessa instituicdo no intuito de obter informagdes sobre
as relagcbes étnico-raciais e levantei alguns pontos convergentes para esta
proposta a ser feita e realizada.

Na sec¢do seguinte, apresento a professora-formadora que organizou e

materializou o projeto Afro que sera o objeto de analise deste trabalho.
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3.2 A professora-formadora organizadora do projeto

4P - Pretas, poetas, parceiras e poderosas

Mulher preta é aguerrida, é batalha, € sorriso, luta sem perder o
brilho.

UBUNTU (GUINIVER SANTOS DE SOUZA FERREIRA, 2022)

Nesta secdo discorro sobre a professora-formadora a qual organizou,
prop6s, materializou, junto com outros docentes, o projeto afro e o divulgou em
algumas lives transmitidas via Facebook e Youtube ou ainda em Podcasts ou
em momentos formativos pelo Meet. E valido sublinhar que corroboro com Rey
(2010) quando afirma que o conhecimento cientifico ndo se legitima pela
quantidade de sujeitos a serem estudados, mas pela qualidade de sua
expressao.

Destaco que converso com uma s professora na sua singularidade,
considerando-a como um ser Unico e detentora de uma subjetividade, conceito
assim definido por Gonzalez Rey (2012, p. 34):

E uma producdo do sujeito que tem como matéria-prima sua vida
social e a cultura, porém, ndo existe nenhum tipo de relagdo direta
entre o carater objetivo de uma experiéncia vivida e a forma em que
ela influencia o desenvolvimento psiquico da pessoa. Esse
desenvolvimento estd sempre metamorfoseado por uma producédo de
sentidos subjetivos que se definem na configuragdo subjetiva da
experiéncia vivida.

As reflexdes acerca dos estudos da “subjetividade” sdo extensas e,
certamente, existem varias definicbes. Contudo, neste trabalho como a
intengdo é explanar brevemente a respeito do conceito, apresento duas
explicagcbes pertinentes: a primeira, fundamentada em Placco e Souza (2006,
p. 43):

[subjetividade €] caracteristica propria de cada um em permanente
constituicdo, construida nas relacdes sociais, que permite a pessoa
um modo proprio de funcionar, de agir, de pensar, de ser no mundo,
modo que a faz atribuir significados e sentidos singulares as
situagdes vividas.

E o que faz cada um ser diferente do outro, diferenca que tem origem
nas significac@es atribuidas as experiéncias vividas, que por sua vez
séo produzidas no social.

Além disso, € necessario lembrar que a subjetividade, como uma
dimenséo dialética, articula as relagbes vividas, com toda sua forca afetiva e
cognitiva; e contém como elemento essencial a objetividade transformada em

psicologico (AGUIAR, 2000). Nessa direcao, exibo a segunda elucidagéo:
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A subjetividade é, assim, historica: constrdi-se ao longo da vida do
sujeito e, por essa razdo, nao pode refletir o imediato, uma vez que a
histéria da subjetividade devera, também, incorporar e refletir a
realidade objetiva. Ora, para que mudangas determinadas
historicamente, como processo subjetivo, que integra tanto aspectos
significados (conscientes) como n&o significados (inconscientes)
ocorram, ndo basta o processo de assimilacdo e construcao do novo,
pela linguagem e pensamento, ainda que ambos sejam sempre
mediados por sentimentos (AGUIAR, 2000, p.140).

Posto isto, vale destacar que, nesta investigacdo, a subjetividade da
professora que organizou o projeto Afro € imprescindivel em duas direcdes:
uma, como ja expliquei na fundamentacéo tedrica na sec¢do da branquitude,
gue aponta para muitos trabalhos envolvendo questfes raciais, principalmente
0s produzidos por brancos, em que 0 negro € posto como objeto de estudo; a
outra, adotada neste estudo, vé 0 negro como 0 sujeito constituido de uma
subjetividade potente, historica, perpassada de histérias capazes de fortalecer
identidades.

Assim, busco romper com a ldgica colonial da superioridade branca. Ao
escolher este projeto, porquanto, fiquei com receio de parecer soberba a ponto
de querer ser o “branco salvador”®? (guardadas as devidas propor¢ées) para
divulgar um trabalho. Todavia, tenho ciéncia de que o trabalho desenvolvido
tem por si proprio e por seus co-construtores, uma poténcia e uma histéria que
merecem ser contados e que, talvez, ndo consiga transmiti-lo com toda a sua
forca.

Dessa forma, apesar de o projeto apresentado ter sido realizado por um
grupo de professores e colaboradores, contatei diretamente somente a
participe descrita aqui. Com a pandemia do Covid-19, as formacdes e palestras
tiveram que ser online. Assim, entrei em contato com pessoas e conteudo que
seriam muito dificeis encontrar se fosse presencialmente.

Comeco com uma epigrafe que traz de modo poético um pouco da
nossa participante. Mulher preta, aguerrida. Batalhadora.

A professora-formadora idealizadora do projeto graduou-se em 2001
pela Faculdade de Belas Artes de Sdo Paulo, com Licenciatura e Habilitacdo

em Artes Plasticas, atualmente Artes Visuais. Desde 2002, é professora na

32 Resumidamente, o termo é usado quando alguém acredita que pode “resgatar’ pessoas
negras de uma situacdo de pobreza ou vulnerabilidade, simplesmente por ser branco e/ou vir
de uma posi¢do econbmica mais privilegiada. Disponivel em:
<https://janelasabertas.com/2019/09/27/complexo-de-branco-salvador/>. Acesso em 24 jul.
2022.
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Rede Publica Municipal de Sdo Paulo, atuando na EJA — modalidade CIEJA no
Bairro de Perus, regidao Noroeste paulistana. Voluntaria de cursos comunitarios
da UNEAFRO no Polo Quilombaque Perus, é arte-educadora, tratando de
guestbes étnico-raciais com criangas, jovens e adolescentes em contagcdes de
historia, oficinas de criacao literaria, manifestacdes culturais com musica e
danca em instituices publicas e privadas. Participa, desde 2014, do coletivo
literario Sarau Elo da Corrente, no Bairro de Pirituba. Seu primeiro livro de
poesia, Infinito Rubro-Carmim, esta sendo realizado sob a supervisdo e a

avaliacao dos Fundadores do Sarau Elo da Corrente.

3.3 Contexto da pesquisa

O projeto analisado foi realizado em uma escola da regido Noroeste de
Sao Paulo, da Diretoria Regional de Ensino (DRE) de Pirituba como 6rgao
externo administrativo. Falo de territério, pois o projeto foi idealizado e
realizado em uma unidade escolar por alguns anos, mas a professora se
transferiu para outra unidade escolar da regido, sempre trabalhando com
guestdes étnico-raciais, embora com outros conteudos por se tratar de publicos
de faixas etérias diferentes.

Entendo que cada escola possui suas especificidades, mas néao esta
isolada na regido/na cidade, principalmente quando trata de assuntos como
racismo estrutural que alicerca as diversas relacdes do pais. Por isso acredito
gue pensar o assunto, de modo coletivo, entre os muros e para além deles,
com a comunidade etc., pode favorecer transformacdes sociais amplas e
consistentes.

A zona Noroeste de Sédo Paulo € uma regido administrativa instituida
pela Prefeitura de Sdo Paulo juntando as Subprefeituras de Pirituba/Jaragud,
de Perus/Anhanguera e da Freguesia/Brasilandia.

De acordo com o censo de 2010, tem uma populacdo de
aproximadamente 1.050.000 habitantes e renda média por habitante de
R$751,60. A regido abriga, em seus limites, duas aldeias indigenas: Tekoa
Ytu e Tekoa Pyau.

Abaixo, um mapa marcado com escolas publicas presentes na regiao,
em que os circulos verdes claros (2) representam escolas de fundamental | e

os verdes mais escuros (3) representam as de fundamental .


https://pt.wikipedia.org/wiki/Prefeitura_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Subprefeitura_de_Pirituba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Subprefeitura_de_Perus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Subprefeitura_da_Freguesia_do_%C3%93
https://pt.wikipedia.org/wiki/2000
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aldeias
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%ADgena
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Figura 9: Mapa da presencga de escolas no territorio noroeste
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Fonte: Cultura Educa.®
Como a regido é muito populosa, ha uma presenca grande de escolas
na regido. Além da educacao, € importante que a regido tenha equipamentos
de cultura como teatros e bibliotecas. Por isso fiz o levantamento desses
espacos na regido e apresento, abaixo, 0 mapa de equipamentos culturais

publicos ou privados no territério noroeste.

Figura 10: Mapa da presenga de equipamentos culturais no territério noroeste

r =

Fonte: Cultura Educa/2022

Ao comparar ambas as representacdes, € possivel notar que, nos
bairros/regido em estudo, a presenca do Estado se consolida por meio das

33 Site Cultura Educa. Disponivel em:
<https://culturaeduca.cc/uf/SP/municipio/S%C3%A30%20Paulo-3550308/>. Acesso em: 20 jul.

2022.
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escolas. Os equipamentos de lazer e cultura institucionalizados sdo bem
escassos (situacdo comum nos bairros periféricos paulistanos). Ha uma
movimentacdo cultural grande fomentada por coletivos que, na maioria das
vezes, se sustentam e sobrevivem a propria sorte que possuem o seu valor,
contudo teria uma abrangéncia maior se tivesse apoio financeiro do Estado e
até da iniciativa privada mais capitalizada.

E importante fazer este levantamento para revelar que a escola, muitas
vezes, € 0 Unico lugar que oferece aos estudantes acesso a um recurso
cultural, a bibliotecas ou a salas de leitura, a espacos de lazer ou esportes etc.

Diante deste cenario de auséncias, destaco como emergéncia

(SANTOS, 2002) a construcdo de um curriculo antirracista, vivo, critico e
emancipatorio, o que € possivel devido a implementacéo da lei 10.639/03,
gue corrobora com a ruptura de um tipo de fazer pedagdgico que néo
conhece as diferengas resultantes do nosso processo de formag&o nacional.

Quadro 3: A estrutura metodolégica da pesquisa

Titulo Analise acerca do atravessamento da lei n° 10.639/03, dos multiletramentos
e da decolonialidade em praticas pedagdgicas antirracistas.

Objetivo Compreender como a decolonialidade, multiletramentos e as demandas da
Lei n° 10.639/03 atravessam um projeto para o LRC da comunidade de uma
escola municipal da regido noroeste de Sao Paulo e, a partir disso,
desenvolver um projeto de préticas antirracistas colaborativas para alunos
de uma EMEF da mesma regiéo.

geral

Objetivos 1) Apresentar e analisar pontos confluentes do projeto educativo analisado

- com a histdria de vida da professora-organizadora que o idealizou.
Especificos

2) Descrever as atividades de um projeto educativo de pesquisa e
reconhecimento de nossas origens por meio da cultura dos jogos africanos;

3) Informar as atividades do projeto sob a perspectiva da decolonialidade,
da lei 10.639/03 e dos arcaboucos tedricos dos multiletramentos ;

4) Confrontar as praticas do projeto afro e os contextos sécio-histéricos que
0 transcorrem;

5) Propor a construcéo de uma atividade social decolonial antirracista
alicercada no multiletramento engajado junto & comunidade escolar de
referéncia da pesquisa.

Questéo Como a decolonialidade, multiletramentos e as demandas da Lei n°
10.639/03 atravessam um projeto de préaticas antirracistas para o LRC de
educandos e educandas de uma escola municipal de Sao Paulo.

Método de Pesquisa Critica que propde a relacdo teoria-pratica que possui uma
pesquisa preocupacdo na qual a histéria é um eixo de explicagdo e compreenséo.
Neste sentido Liberali (2018) propde que esta acdo permite visualizar a
articulacdo entre a teoria e a pratica pedagogica, ao investigar o0s
pressupostos teéricos que, conscientemente ou nao, ddo suporte as acoes.
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Contexto Escolas da regido Noroeste da cidade de Sao Paulo
~ Lives transmitidas via midias sociais.

Producéo e i } s

selecio dos Entre\ilsta via aplicativo de mensagem. o

dados Selggao dos excertos para analise - escolher duas sequéncias de
atividades.

Categorias de IIDescrever
nformar

Smyth Confrontar
Reconstruir

- Orientacéo

Crelisfitaes o Participacdo em seminarios de orientacao

Pesquisa Mini qualificacdo
Apresentacdo em eventos
Comité de ética.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora baseada em Silva, N. (2019)

3.4 Procedimentos de analise

A reflexdo critica desta investigacdo fundamenta-se na analise dos
dados abalizados nos pressupostos tedricos de Smyth (1992), referenciados
por Liberali (2018), considerando as categorias: descrever, informar, confrontar
e reconstruir.

A categoria “descrever” diz respeito a delinear as ag¢des concretizadas
para a posteriori, refletir sobre elas. Apresentar as acfes serve como apoio
para promover oportunidades de auto-observacao. Desenvolver uma descricao
concreta da pratica permitiu aos educadores visualizar as a¢bBes e abrir
caminho para um autoconhecimento.

Ja a categoria “informar” destina-se a refletir acerca do embasamento
tedrico que cerca as atividades realizadas na escola. Muitas vezes, nés,
professores, realizamos atividades bem significativas, mas ficam no campo da
pratica cotidiana, dificultando um caminho reflexivo que leve ao seu
aprimoramento.

Diante do exposto, Liberali (2018, p. 49) discorre:

O informar envolve uma busca dos principios que embasam
(conscientemente ou ndo) as acdes. Esta relacionado ao

entendimento das teorias formais que sustentam as acdes e
os sentidos construidos nas praticas escolares.

A categoria informar € o momento em que os educadores conseguem
compreender, de modo mais coerente, quais as teorias com que esta

trabalhando e, assim, reorganizar o processo de ensino e aprendizagem.
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Esta etapa estd conectada a acdo de “confrontar” que no caso é
repensar o que foi feito, compreender os percursos histéricos que permitiram
chegar a agir da forma descrita, repensar as ideias e razbes, indagando os
fundamentos tedricos que ancoram o vivido, bem como avaliar e refletir as
possibilidades, na direcao do reconstruir.
Na categoria “reconstruir’ esquematizam-se as possibilidades de
materializacdo das praticas de forma diferente, tracejando o que foi feito,
transformando parte das acdes descritas, conservando, a partir de diferentes

vieses de andlise e permitindo uma transformacé&o das praticas.

Quadro 4: Categorias de Smyth (1992)

1- Descrever

2. Informar

3. Confrontar

4. Reconstruir

O que foi feito?

Qual o significado do
que foi feito?

Qual a
fundamentacéo para
das acbes?

Como chegou a ficar
assim? Quais
percursos histdricos
permitiram chegar a
agir da forma descrita?

O que fazer para agir
diferente?

No que é possivel
transformar a pratica
para outras realidades?

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, baseada em Smyth (1992)

A respeito dessa discussdo, Smyth (1992) salienta que as quatro
categorias fundamentam os processos reflexivos criticos sobre a pratica e
permitem o desenvolvimento de uma cadeia de estudos de caso que nao
apenas descrevem o que se realizou, mas também corroboram possibilidades

reais de transformacao das acoes.

3.5 Credibilidade da pesquisa

Esta pesquisa foi mediada por acdes formativas, as quais permitiram um
aprofundamento maior no tema por meio de discussfes realizadas em varias
atividades académicas. Dentre elas, estéo as disciplinas cursadas no Programa
de Mestrado Profissional em Educacédo: Formacdo de Formadores da PUC/SP.

Durante o periodo de formacdo no Mestrado, participei de acodes
formativas e formacdo continua para aprimorar meus conhecimentos e
corroborar a qualidade do meu trabalho.

A seguir, exibo a participagdo em eventos e cursos de formacao durante
0 Mestrado. No quadro abaixo, esta descrito o nome do evento ou curso de

gue participei, minha contribuicdo no evento, local e data de participacao.



Quadro 5: Participacédo em eventos
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praticas pedagogicas em
perspectiva antirracista”

EVENTO / CURSO CONTRIBUICAO LOCAL DATA
Analise acerca do
atravessamento da lei n°
_ . 10.639/03, dos| PUC-SP-
Orientag&o multiletramentos e da| FORMEP 2022
decolonialidade em praticas
pedagdgicas antirracistas.
Seminario de Préaticas de Apresentacdo Oral: Praticas PUC-SP- 2021
Ensino Antirracistas. EORMEP
itori PUC-SP-
Inpla/2021 Monitoria 2021
FORMEP
Universidade
Federal do 2021
Africanidades. Literatura infantil | Aluna/pesquisadora ABC - UFABC
e circularidades (Universidade
Federal do
ABC)
Curriculo da cidade — povos : APROEEM
indigenas: orientacdes Cursista 2021
pedagdgicas",

A . Universidade
Webconferéncia: Relatos e Apresentacéo Oral 2022
experiéncias do Curso Federal do
Africanidades/ 2021 ABC
Bienal do Livro Ouvinte Séo Paulo 2022
Virada Ods- Combate ao Ouvinte Séo Paulo 2022
racismo
“Lideranga educativa para a Escola do 2022
equidade racial: gestéo e Cursista Parlamento

Fonte: baseado em TELES (2018, p.135 apud SILVA N., 2019 p. 78)

A representacdo acima demostra a formacdo em conjunto com o

Mestrado para dar credibilidade a minha pesquisa. Durante minha trajetoria,

procurei participar de acdes formativas que colaborassem com a minha linha

da investigacdo, com a fundamentacao teorica e pratica deste trabalho.

As orientacfes e a mini-qualificacdo trouxeram contribuicbes valorosas

para a organizacdo e o lineamento teérico do trabalho. As leitoras criticas

foram generosas e respeitosas com o meu trabalho. Teceram elogios sobre

alguns pontos e indicaram possibilidades para torna-lo mais potente, a saber:
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A Prof.2 Dr.2 Fernanda Liberali sugeriu que realocasse o conceito de
branquitude e racismo estrutural, reouvesse a proposta de atividade social
deixando-a menos didatizada e reformulasse a categoria de analise confrontar.

A estudiosa, Mestre e diretora de escola, Joyce Suellen, sugeriu o
acréscimo das questbes da ditadura e das obras de artes, por exemplo, “A
redencdo de Cam”, no topico do processo de branqueamento, além de
acrescentar o Estatuto da igualdade racial.

Além de detalhar o caminho metodoldgico, sugerido pelas Prof.2 Dr.2
Mariana Reis e Larissa Marcuschelli, a colega de curso Daniela Pellossi
sugeriu que colocasse dados estatisticos mais recentes e organizasse alguns
assuntos semelhantes em uma Unica secdo. ApOs seguir tais orientacdes,
percebi o texto mais coeso, fluido e coerente.

Em relagcdo aos Cursos, destaco a modalidade de
aperfeicoamento “Lideranga educativa para a equidade racial: gestao e praticas
pedagogicas em perspectiva antirracista”, ministrada por Alexsandro do
Nascimento Santos, que € Diretor-Presidente da Escola do Parlamento.

O curso em questdo faz parte do programa de pés-graduacao “Poder
legislativo: interfaces contemporaneas”. Foi oferecido pela rede municipal de
Sao Paulo e foi muito importante, pois tinha por objetivo formar educadoras e
educadores que desempenham funcdes docentes em escolas de educacédo
bésica para que possam ampliar, aprofundar e aprimorar seus conhecimentos
no campo da lideranca educativa para a educagcdo das relacdes raciais/
educacao antirracista.

A estrutura curricular era bem ampla com regime didatico hibrido e
tratou dos seguintes tépicos: fundamentos para o estudo das relacbes raciais
no Brasil e educacgédo das relagfes raciais no Brasil: teorias, normas e praticas,
lideranca educativa e gestdo escolar para a equidade racial e praticas
pedagogicas em perspectiva antirracista.

Acrescente-se, também, o exame da banca de qualificacdo, ao qual esta
pesquisa foi submetida, bem como a avaliacdo por parte do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da PUC — SP, com a submissédo dos documentos
indicativos a pesquisa na Plataforma Brasil. O protocolo de submissdo da
pesquisa na Plataforma Brasil &: 67075223.1.0000.5482.

Na proxima secéo discuto os dados produzidos, a partir do panorama de

saberes e no caminho metodolégico levantado nos capitulos anteriores.
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CAPITULO 4 - DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS ANALISES

Nesta etapa, reflito com a finalidade de consolidar a resposta para a
guestdo de pesquisa. Para iniciar, penso sobre alguns pontos narrados pela
participe em relacdo ao seu tempo de discente e de docente, entendo a
confluéncia de saberes, bem como das experiéncias profissionais
desenvolvidas, os aspectos pessoais como cidada e, sobretudo, as escolhas
profissionais ao longo dos anos de atuagcdo como profissional da rede

municipal de Sdo Paulo que marcaram o projeto.

4.1 Histéria de vida da organizadora do projeto

Esta secéo pretende alcancar o primeiro objetivo especifico da pesquisa:
apresentar e analisar pontos confluentes do projeto educativo analisado com
a histéria de vida da professora-organizadora que o idealizou, pois percebi
sinais de que a subjetividade, ou seja, as marcas historicas e sociais, que
formam as disposicGes do sujeito, influenciaram na identidade profissional da
docente participante desta pesquisa, ou seja, a subjetividade atuou como a
gramética geradora das praticas.

Nesse contexto, relato alguns episodios vividos em seu tempo de aluna,
tais como: “a professora me disse que eu ndo seria nada”, "A professora
duvidou da minha escrita, usava umas palavras dificeis/ isso era uma
prerrogativa da minha familia”, “era preciso ser quinze vezes melhor que 0s
demais; um peso da escola dos anos 80", “ndo tinhamos voz”. Essas
passagens histéricas e sociais relatadas influenciaram na constituicdo da sua
subjetividade. E possivel perceber uma transformacio na voz durante as
narracoes.

Diante disso, minha reflexdo é que tal fato influencia o seu fazer e o seu
modo de conceber as relacdes raciais na escola, da mesma forma como

declara, em depoimento, bell hooks (2020, p. 69):

Foram as experiéncias dolorosas que me incentivaram a lutar para
ensinar de formas que fossem humanizadoras, que animassem o
espirito de meus estudantes de maneira que eles se elevassem na
direcdo de sua peculiar completude de pensar e de ser.
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Ja na época de escola, a professora-formadora vivenciava a presenca
branca como norma, a branquitude como privilégio: "A maioria dos professores
eram brancos”. Nao posso afirmar que, na infancia, ela ja tinha este
entendimento com relacdo aos conceitos de racismo e branquitude, mas
algumas agbes que ocorrem no ambiente escolar marcam as subjetividades
das criancas pretas; sendo assim, o letramento racial, critico ou acritico, se
inicia na escola.

Em vista disto, com base nas analises da fala, dos documentos e da
bibliografia do tema, apreendo que as Unicas vozes validadas no discurso
escolar eram as dominantes “branco-centrados” e que as criangas pretas
tinham suas subjetividades agredidas, silenciadas e apagadas.

E possivel perceber, no entanto, que a professora-formadora vé os
sujeitos como potentes, capazes, criativos e de direitos, quando ela expde: “eu
queria que eles aprendessem, acessassem identidades; brincassem; nem
sempre vivemos em um espaco que o0s terreiros estdo livres”. Tal
posicionamento demonstra confianca nas criancas e isto € um ponto chave
guando falamos de uma educacao antirracista.

Gomes (2002, p. 40) destaca as marcas que estudantes sofrem no

ambiente escolar, onde

a diferencga racial é transformada em deficiéncia e em desigualdade e
essa transformacdo € justificada por meio de um olhar que isola o
negro dentro das injustas condigBes socioecondmicas que incidem,
de modo geral, sobre a classe trabalhadora brasileira.

Com relacéo aos alunos negros, a professora fala de modo carinhoso e
emocionado, revelando desejar “dar para os meus um tratamento diferente”.
Em entrevista para Cenpec, a pesquisadora e doutora Petronilha B. Gongalves
e Silva3* (2021, s/p) afirma: “Se eu sou professora de uma escola publica, a
minha atividade e o meu ensino nao podem se dirigir a um Unico grupo.” Parece
contraditério a pratica da docente, mas nao o é, pois como ja demonstrado no
capitulo anterior, dada as auséncias de politicas educacionais para 0 povo
negro, alunos e alunas afrodescendentes precisam de movimentos

reparatorios.

34 Disponivel em: <https://www.cenpec.org.br/tematicas/petronilha-b-goncalves-e-silva-
diversidade-em-dialogo-na-educacao>. Acesso em: 20 set.2022.


http://www.cenpec.org.br/tematicas/petronilha-b-goncalves-e-silva-
http://www.cenpec.org.br/tematicas/petronilha-b-goncalves-e-silva-
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Diante disto, convergindo com a ideia de bell hooks, Paulo Freire
conjuga o “esperangar” como possibilidade de se constituir uma comunidade
gque reaja a Vvioléncia e a humilhacdo de um sistema de opresséo
fundamentado nas demandas dos favorecidos pelo sistema colonial e
escravista.

Dessa maneira, 0 movimento promovido pela professora-formadora tem
relacdo direta com o principio da equidade na educacdo e com o
enfrentamento ao racismo, pois sdo bases necessarias ndo s para a escola,
mas também para sociedade como um todo. Neste sentido, Petronilha (2021,
s/p) pondera:

O meu papel é por as diferentes visGes e projetos de sociedade em
dialogo. A gente sabe que as(os) professoras(es) influenciam

suas(seus) estudantes, entdo o projeto de sociedade das(dos)
professoras(es) marca suas(seus) estudantes.

Petronilha (2021, s/p) também afirma que

€ importante que as(os) professoras(es) conhecam as leis de
educacdo. Ndo s6 conhecam, mas que leiam, discutam e interpretem
essas determinacdes legais a partir da sua propria realidade. Ja
temos um robusto aparato legal para garantir uma educacéo voltada
as relacdes étnico-raciais.

Retomo este excerto, pois essa opinido é compartilhada pela professora-
formadora quando ela reconhece que “Tem a lei 10.639/03, como servidores
temos que cumprir/ antes delas ja havia a LDB e a Constituicdo”. Pressupde-
se, entdo, que ela conheca a legislagéo e, especificamente, a lei 10.639/03,
gue, como ja discutido neste trabalho, € um importante instrumento guia para
praticas antirracistas.

Confiando nas declaracdes da professora e nas imagens apresentadas,
percebo que os docentes envolvidos no projeto buscavam romper com o
paradigma que exclui o aluno e a aluna negros e pobres trazendo para sala de
aula uma representacdo grafica e artistica para “Visibilizar artistas e autores
negros e indigenas, para que 0s jovens tivessem representatividade nas
narrativas, elementos exitosos das vivéncias e influéncias afroindigenas na

nossa cultura”.
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Em funcdo disto, saliento que o emprego adequado dos recursos
pedagdgicos alude a um processo de escolarizagdo antirracista, jaA que
contrapbe marcadamente o modelo branco-eurocéntrico e etnocéntrico, que
historicamente sempre exaltou representacbes de sujeitos brancos,
eurocentrados e estadunidenses como referéncias positivas em detrimento de
outros conhecimentos.

E bom frisar que a professora-formadora diz que “Na época em que fiz o
projeto nem me lembro de usar a palavra antirracismo” e “Na verdade, minha
intengdo era inverter as polaridades no curriculo escolar”, mostrando que o
conhecimento tedrico ainda estava sendo constituido. Todavia j4 entendia seu
papel e de seus estudantes. Suas explicacbes ndo se regulavam em
classificagdes dentro das teorias, mas havia uma percepc¢ao do valor histérico e
politico de suas escolhas e formas de agir, provavelmente, pois ela teve a
experiéncia do racismo e os efeitos do privilégio branco na pele.

Posto isto, ha evidéncias de que o projeto contribuiu para que a
professora-formadora entrevistada refletisse criticamente sobre elementos
estruturais que o contornavam, uma vez que afirma: “Hoje quando retomo o
projeto, reavalio caminhos, penso noutras atividades e abordagens porque
tenho um pouco mais de vivéncia nas praticas antirracistas/étnicos raciais”.
Compreendo este depoimento como agao de “informar” e “confrontar” das suas
praticas.

Deste modo, proporciona um olhar mais cuidadoso e preocupado com
as relacbes formadas para desconstruir tratamentos diferenciados que
hierarquizam o pertencimento racial dos aprendizes: “por mais que seja uma
periferia, que temos nossos proprios codigos e linguagens, a gente precisa
conhecer a linguagem formal, porque ela vai ser cobrada em algum momento”
e, ainda, “dar para os meus um tratamento diferente” (referindo- se aos alunos
negros).

Certamente, trabalhar com a cultura africana € romper com uma filosofia
e cosmovisdo ocidental e fazer emergir no pensamento a C€OSMOViS&o
africana 3°, o modo de vida dos africanos dos varios povos, das diferentes

linguas, de toda a diversidade que ha, ou seja, € outro projeto civilizatério. O

35 Em universo de cosmologias africanas ndo ha disjungdes entre as vivéncias afetivas, sociais,
emocionais e tudo o mais que aporte o corpo e alma, tudo esta interligado
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gue marca o projeto é a filosofia do UBUNTUS3®: eu sou porque nds somos.

Assim a professora-formadora converge com Cavalleiro (2007, p. 99) ao
reconhecer que “educacgdo antirracista é necessaria, porque 0 nosSso pais é
racista” e “é preciso romper com as estruturas racistas”. Convém frisar que a
educacao antirracista corrobora o olhar atento para as pessoas que padecem
todos os dias o amargo da violéncia fisica, simbdlica e, em especial,
epistémica, porque ndo se reconhecem nas praticas educativas, nos livros
didaticos e muito menos nos espacos de poder, esses ocupados pela
branquitude.

Em uma de nossas conversas, a professora-formadora aponta “a
importancia de ndo minimizar o racismo considerando que é uma heranca
prejudicial que afeta indices de morte, de acesso e permanéncia em ambientes
publicos, de conquista de direitos, entre outras coisas”.

Em vista disto, a professora-formadora afirma “valorizar a producéo
cultural e utilizar no planejamento escolar. Imagens, videos, textos que usamos
detém nosso pensamento, ideologia e codigos de crencas e valores. O que eu
levo a sala de aula contempla a todos?”, por isso representatividade é algo
legitimo nas praticas do projeto afro: “Arthur Bispo do Rosério, Renata Felinto,
Solano Andrade, Martin Luther King” e outros ativistas estavam presentes em
momentos de “ludicidade, producdo ou compreensao das atividades”

Certamente, algumas questdes da histéria e de estilo de vida da
professora-organizadora eram intrinsecas ao projeto, por isso analisa-lo
somente nos seus aspectos pedagogicos formais, torna-lo-ia menos atrativo.
Neste sentido, quando analiso as praticas pedagogicas utilizadas,
considerando seu contexto socio-histoérico-cultural, modo de agir e pensar, a
partir dos preceitos que embasam suas atuacdes, apoio-me no enredo
pedagdgico de sua acao para estabelecer uma relagdo dialogica da préaxis.

Além do mais, a sua formacédo pessoal e académica possibilita que a

pratica seja mais critica e reflexiva, fornecendo um suporte pedagdgico para

3% Ubuntu é uma ontologia e uma epistemologia, expressando o conjunto da realidade e de
como podemos conhecé-la. Mas também significa a pessoa tomada em abstrato. A palavra
“bantu” significa pessoa, mas quando queremos falar da pessoa de modo abstrato, usamos
“ubuntu”, que nos leva a pensar a no¢cdo de humanidade, como conjunto das pessoas. Entéo, a
primeira acep¢do de ubuntu € o conjunto da realidade, de tudo o que existe e que pode ser
conhecido, enquanto a segunda é o conjunto das pessoas, a humanidade. E os humanos
vivem sempre relacionados com outras entidades cOsmicas ndo humanas. Disponivel em:
<https://sul21.com.br/ultimas-noticias-geral-areazero-2/2018/05/filosofia-africana-a-luta-pela-
razao-e-uma-cosmovisao-para-proteger-todas-as-formas-de-vida/>. Acesso em: 26 ago. 2022.
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tratar adequadamente as questbes raciais. Assinalo que a docente vive e
convive em um contexto sociocultural que influi nos seus ensinamentos. Pelos
seus relatos, a professora néo evita abordar o assunto, permitindo perguntas e
respostas, desafiando os estudantes a discutirem e irem além da aula.

Diante do apresentado, entendo que o projeto traz no seu bojo aspectos
da decolonialidade, além de praticas da pedagogia dos multiletramentos, pois
as concepcdes de vida, de educacdo e de conhecimento contra-hegemaonico
(cultural, artistico, histérico, linguistico etc.) estdo presentes na historia e

compreensao de mundo da organizadora do projeto analisado neste trabalho.

4.2 Descrever e informar

Com a intencdo de alcancar o segundo e terceiro objetivos especificos
da pesquisa que sdo: Descrever as atividades de um projeto educativo de
pesquisa e reconhecimento de nossas origens por meio da cultura dos
jogos africanos; e informar as atividades do projeto sob a perspectiva da
decolonialidade, da lei 10.639/03 e dos arcaboucos teoricos dos
multiletramentos, amparada pelas categorias de analise adotadas, descrevo e
informo duas praticas antirracistas inseridas do projeto Afro.

Em um panorama geral, temos que o projeto Afro era anual, composto
por atividades distribuidas pelos quatro bimestres do ano letivo, arranjadas por
performances corporais, literatura em parceria com o grupo de sarau do bairro
e leitura de obras de personalidades negras vistas como subalternizadas, além
de jogos e brincadeiras africanos. Ha evidéncias de que o projeto possuia
atividades intencionais e sistematicas, pois havia um cronograma pensado
previamente, mas flexivel e aberto para as proposi¢cdes e 0s acontecimentos
durante o desenvolvimento do projeto.

Tenho plena consciéncia de que seria conveniente que eu tivesse
analisado o PPP (Projeto Politico Pedagodgico) da escola no periodo em que o
projeto foi concretizado, para entender se era um projeto de professor ou de
escola, contudo nédo foi possivel. O vazio em relacdo ao PPP proporcionou
algumas reflexdes, por isso creio que mesmo com a sua falta, foi possivel obter
boas reflexdes, consideracdes e pertinéncia para indicar caminhos para a

proposicdo de novas praticas.
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Vale descrever que assisti a duas lives em redes sociais, participei de
uma palestra de relato de pratica com acesso pelo Meet, conversei com a
professora que organizou esse projeto na escola, mas nao foi possivel me
aprofundar em todas as atividades propostas. Sendo assim, vou cita-las, mas
ndo vou detalha-las, pois ndo tenho dados suficientes para isto. Poderia ter
promovido mais conversas com a professora-formadora do projeto, mas o
trabalho ficaria muito extenso e por vezes repetitivo, ja que aconteceram
atividades recorrentes. Optei, pois, por descrever, detalhadamente, duas
sequéncias de atividades inseridas no projeto.

Como em outras pesquisas 0 pesquisador observa um recorte da
realidade, nesta néao foi diferente. Poderia ter tido outros contrapontos, tal como
dos estudantes, de seus familiares ou de outros docentes, revelando os seus
sentimentos em relagdo a serem vistos e reconhecidos. Entretanto, optei por
uma declarante, pois além de ela ter organizado o projeto, ainda se mostrou
bem afetada por ele.

Poderia, também, ter buscado outros entrevistados que forneceriam
diferentes pareceres, convergentes ou divergentes do mesmo projeto; todavia
guando pensei nele e iniciei o levantamento dos dados, estavamos em 2021 e
as escolas estavam sob o efeito da pandemia do coronavirus e muitos casos
de Covid-19.

Diante desta situacdo, como encontrei bastante material para analise em
entrevistas e apresentacdes nas redes sociais, em lives e em momentos de
formacdo em servico na escola, creio que ja possuia dados suficientes para a
analise, principalmente para o foco do trabalho, ou seja, as praticas, e como
elas foram atravessadas pelos principios decoloniais tais como:
interculturalidade, multiculturalismo, epistemologias outras, pelas leis
10.639/03, 11.645/08 e pelos multiletramentos.

E interessante dizer que a professora-formadora me cedeu um e-book
organizado por bimestres, embora eu ndo tenha me preocupado em esclarecer
em qual momento aconteceu cada atividade, pois esse fato n&o influenciaria na
analise e nos objetivos propostos para este trabalho, uma vez que esta
organizacao foi pensada para uma realidade, baseada naquela comunidade e
por aqueles docentes. Ou seja, 0 tema, as competéncias a desenvolver, 0
material utilizado e a turma a ser trabalhada foram escolhas daquele grupo, ja

gue ha uma auséncia de documentos curriculares oficiais que orientem o
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trabalho nas escolas.

Em suma, as mesmas atividades poderiam ser realizadas em
momentos/bimestres diferentes, pois ndo h& um curriculo prescrito
determinando os conteddos bimestrais e, no caso deste projeto, as atividades
eram coesas e se relacionavam, mas n&o eram interdependentes.

Embora a lei 10.639/03 nos apresente alguns assuntos a serem
priorizados e introduzidos nos curriculos, ndo ha uma sistematizacao curricular
para informar, nas disciplinas ndo obrigatérias, quais conteudos devem se
planejar no ano, no ciclo ou bimestre, nem para quais turmas escolares.

Faco este apontamento, pois na pesquisa bibliografica e nas formacdes
para a credibilidade deste trabalho, encontrei criticas relacionadas a essa
auséncia. Nao pretendo me alongar, mas entendo que esta discusséo se faz
necessaria para entender os impactos e se refletir nem que seja para refutar, ja
gue as demandas das préticas antirracistas se encontram no patamar de
auséncia e de emergéncia nas escolas.

Dito isto, passo para a fase do descrever e do informar do projeto.
Elaborei um quadro organizado em quatro partes:

A primeira séo as transcri¢cdes colhidas sobre projeto Afro. Esta parte se
subdivide em duas: conteudo e estratégias, pois as narrativas colhidas traziam
estas informacgdes e considerei pertinente coloca-las. A segunda apresenta os
excertos da Lei 10.639/03 que se relacionam com as partes transcritas do
projeto, bem como a terceira que ratifica 0os pensamentos decoloniais e a
guarta parte, por fim, que apresenta conceitos dos multiletramentos e também
se desdobra em duas partes, sendo uma a propdésito da multiculturalidade e

outra a respeito de multimodalidade e multimidias.
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Quadro 6: Descrever e informar

DADOS DO PROJETO AFRO

CONTEUDO CURRICULAR BASEADO ESTRATEGIAS UTILIZADAS NAS AULAS
NO CURRICULO OFICIAL E NA LEI
10.639/03

1) “Literatura periférica, jogos”. 1) “Levantamento das palavras dos dialetos
Literatura Africana: Bichos da Africa 4. africanos presentes no nosso idioma na
“Os viajantes e o Monstro” (conto do povo | perspectiva de um pretogués” *’.
Angolano) Realizagcdo de rodas de conversa e debates.
“O Rei que punha fogo pela boca” Audicéo, fruicdo e analise das letras da
“Xangé, o trovao” musica.
“Os principes do Destino” Observacdo do continente africano para
Texto sobre a Filosofia Ubuntu. localizar os paises citados.
2) Poesias de Solano Andrade; 2) Leitura de textos de autores negros;

Trecho do discurso de Martin Luther King. | Realizacdo de um debate sobre Africa,

Poema musicado de Victoria Santa Cruz | partindo da questéio “Quantas Africas cabem
poetiza afro_peruana: Gritaram-me negra. na Africa”? Comentar aspectos encontrados e
trocar impressdes pessoais.

3)“Azonto; dance to lyanya; 3) Audicdo de cangdes de Africa do Grupo
Musicas tradicionais Africa do Sul — Tribo | Mawaca: Congoma, Ciranda, kali,

Swazi; Usar pandeiro, agogb e Ganza.

Cancéo Zulu; Capoeira, coco, cacuria para ritmar as rodas.
Coral Africano Watoto. “Promover de forma Iludica, brincadeiras

similares originarias do continente africano”.

4) “Hip hop” 4) Estimulo a percussao ritmica
Manifestag@es culturais- N6 do bambu; Aprimoramento de ritmo, melodia usando os
Peneira de fub& e beira mar. sons da musica “Africa”’, com copos acrilicos.
5) Coco de Alagoas e coco de Zambé; 5) Dancgar musicas de diferentes culturas e
Danca de jovem: “dancing Jambole”; experiéncias em diferentes ritmos.

“Gheto Kids”; Vivéncia musical Maculele.

6) Vivéncia corporal: ciranda cocuria; | 6) Experienciacdo de varias formas de
jabuti, jacaré e caranguejinho e ciranda | cirandas.

indiana, brincadeira de roda Brincadeiras similares originarias do
Jogo dos bambus africanos; continente africano.

7)‘Jogos de tabuleiro africanos” (Senet e | 7) Apresentacdo do jogo e das regras; jogar
mancala) com seus pares.

Organizacdo de um minicampeonato de
Mancala.

SUBSIDIOS DA LEI 10.639/03

v' Promogao do jeito préprio de ser, viver e pensar manifestado tanto no dia-a-dia,
guanto em celebragBes como congadas, mogambiques, ensaio, maracatus, roda de

37 Lélia Gonzalez, importante tedrica do movimento feminista negro, nomeou de pretogués
“‘que nada mais é do que a marca da africanizacdo do portugués falado no Brasil” .
(GONZALEZ, 2018, p. 323).
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samba.

v" Divulgacéo e estudo da participagdo dos africanos e de seus descendentes em
episddios da histdria do Brasil, de atuacao profissional, de criacao artistica, de luta
social.

v"  Diferentes meios, em atividades curriculares ou ndo, em que se formulem diferentes
formas de expressdo e de organizacdo de raciocinios e pensamentos de raiz da
cultura africana;

v As contribuicGes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais

v O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes
meios, em atividades curriculares ou nao, em que: - se explicitem, busquem
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule diferentes formas de
expressdo e de organizacdo de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura
africana;

v Trabalhos em salas de aula, laboratérios de informatica, sala de leitura, quadra

de esportes e outros ambientes escolares.

v" A histéria da ancestralidade e religiosidade africana; aos nubios e aos egipcios,
como civilizacbes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da
humanidade; As diversidades da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa,
Asia; — aos acordos politicos, econémicos, educacionais e culturais entre Africa,
Brasil e outros paises da diaspora;

v" 0O ensino de Cultura Africana abrangera: — as contribuicdes do Egito para a ciéncia e
filosofia ocidentais; — as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que
floresciam no século XVI.

ARCABOUCOS DE DECOLONIALIDADE

As referéncias sao vistas como subalternizados, sob a 6tica do colonizador.

Raca € uma constru¢do mental inventada para hierarquizar as popula¢des mundiais;
Afrocentricidade trata-se do movimento de corrigir o deslocamento e posicionar o
africano no centro de sua historia;

Valoriza-se a histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Promove o giro decolonial constituido pela atitude decolonial.

Construcao de outros modos de viver, de poder e de saber.

Confundir ou sobrepor o discurso “universalista”

Legado intelectual e histérico de povos indigenas e africanos.

ANANRN

NNANENENRN

ARCABOUCOS DOS MULTILETRAMENTOS

A producdo ndo é estritamente individual ou
de mao Unica (aluno-professor), mas
colaborativa — mais de um sujeito contribui
POLIFONIA/ MULTIPLICIDADE CULTURAL | para a producao e retextualizacao.

S&o interativos (colaborativos);

Fraturam e transgridem as relagdes de poder
estabelecidas.

O processo de producdo textual ndo é mais
exclusivamente linguistico, integra:
Imagem; Som; Movimento;

MULTIMODALIDADE Internet; aparelhos de som; projetor,
MULTIPLICIDADE SEMIOTICA MULTIMIDIA | Instrumentos musicais.
Modalidades linguisticas, sonoras,

audiovisuais, desenhos.

Sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas)
(ROJO, 2012, p. 23).

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Para demostrar detalhadamente esta etapa do “descrever e informar”,
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elaborei 0 quadro abaixo que estd dividido em seis partes, sendo que a
primeira coluna traz o0 nome da atividade e a segunda o atravessamento dos
arcaboucos praticos e teéricos dos multiletramentos, da decolonialidade e das
deliberacbes pedagogicas da lei 10.630/03. A analise das atividades foi

pensada do seguinte modo:

Quadro 7: Descrever e informar em detalhes

ARCABOUCOS DOS
MULTILETRAMENTOS

v’ Multimodalidade e  Multimidias:
Linguisticas, sonoras, audiovisuais,

Leitura do texto: “os viajantes e 0 monstro” desenhos.

v/ Multiculturalidade: Fraturam e
transgridem as relacdes de poder
estabelecidas. Povo Quioco.

v'  Pedagogia dos multiletramentos.

CONTEUDOS E ESTRATREGIAS
UTILIZADAS NAS AULAS

Leitura da capa, explorando toda a
multimodalidade presente nela: desenho, as
imagens e letras grandes;

Multimidias: pen drive, aparelho de som,
computador, projetor, videos, ferramentas
para manipulacdo dos arquivos/conteudos
digitais.

Multiculturalidade: Uma histéria do povo
Quioco que reside o Sul da Republica
Democratica do Congo, no Nordeste de
Angola e o Noroeste da Zambia.

Pratica situada: Brincadeira de roda; audicao
de musica.

Instrucéo evidente: Mapas e pesquisas sobre
paises africanos.

. » . ” ARCABOUCOS DA DECOLONIALIDADE
Leitura do texto: “os viajantes e o0 monstro

Uma histéria do povo Quioco que reside o v' Valoriza-se a historia e cultura afro-
Sul da Republica Demaocratica do Congo, no brasileira e africana.

Nordeste de Angola e o Noroeste da v' Construcéo de outros modos de
Zambia; viver, de poder e de saber.

v' Confundir ou sobrepor o discurso
“universalista”;

Apresentar historias de principes e princesas v' Legado intelectual e histérico de

nao eurocentrados. povos indigenas e africanos.

Trazer histérias “outras”;

Leitura do texto: “os viajantes e 0 monstro” SUBSIDIOS DA LEI 10.639/03

v' A histéria da ancestralidade e

Uma histéria do povo Quioco que reside o religiosidade africana; aos nibios e
Sul da Republica Democratica do Congo, no aos egipcios, como civilizacdes que
Nordeste de Angola e o Noroeste da contribuiram decisivamente para o_
Zambia”. desenvolvimento da humanidade; As

diversidades da diaspora, hoje, nas
Américas, Caribe, Europa, Asia;
Diferentes meios, em atividades
curriculares ou nao, em que se
formulem diferentes formas de
expressao e de organizacao de
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raciocinios e pensamentos de raiz da
cultura africana.

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Analisei cada atividade conforme apresentado no quadro: destaquei a
atividade, nomeei; descrevi a sua comanda, ou seja, 0 que era para ser
realizado, passo a passo, e cada parte relacionei com os arcaboucos teoricos e
praticos ja exibidos. Desta forma, consegui destacar como as praticas
antirracistas inseridas no projeto eram atravessadas pelas pedagogias
decoloniais e multiletradas, além de serem referenciadas pelas deliberactes
pedagdgicas da Lei 10.639/03.

Contudo, na dissertacao esta analise é apresentada de modo textual,
pois em quadros ficaria muito extensa e repetitiva. Sendo assim, descrevo a
atividade e ja informo textualmente os atravessamentos existentes.

Dito isto, apds expor as atividades que compunham o projeto e como foi
feita a apreciacdo e reflexdo das duas praticas escolhidas do projeto afro, sigo
com as proximas etapas.

Descrevo a atividade de leitura do conto “Os viajantes e o monstro”, do
livio Bichos da Africa 4, que apresenta uma estrutura bem pertinente a
proposta deste trabalho no que pese a pedagogia dos multiletramentos, a
decolonialidade e a lei 10.639.03, pois faz uso do texto escrito, mas também
usa a musica, a rima, o ritmo, o corpo, a brincadeira de roda, enfim 0s recursos
das multimidias, das multiculturais e das multimodalidades.

As aulas comecavam com a atividade de sensibilizagdo, musica e roda.
Foram lidos, com os estudantes, alguns contos do livro “Bichos da Africa”, do
escritor Rogério Andrade Barbosa, confirmando que é importante trabalhar, na
area de literatura afro-brasileira, com autores que conhecam e pesquisem a
cultura africana.

Na sequéncia de atividades, que descrevo com detalhes e que nomeei
como “Os viajantes e os monstros”, iniciou-se a audi¢do da musica Africa, do
grupo Palavra Cantada e, também, de mdusicas africanas apresentadas pelo
coral Africano Watoto®, e uma atividade de roda com as professoras e os

estudantes. Neste movimento de circularidade, os estudantes se imergem na

38 Watoto é um grupo de Uganda que resgata criancgas 6rfas e abandonadas, colocando-as em
familias. E ainda ajuda mulheres vulneraveis capacitando-as a serem as mées e lideres.
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cultura e vivenciam experiéncias que sdo caras para o povo de Africa para
aproveitarem os novos saberes que insurgirem.

O trabalho comecou com a leitura da capa, explorando toda a
multimodalidade presente nela: desenho, as imagens grandes, as letras e o
grafismo africano, que agucaram a curiosidade dos estudantes.

Posteriormente a leitura imagética da capa, os estudantes deveriam

produzir um desenho de observacédo a exemplo da ilustracdo abaixo:

Figura 11: Atividade de desenho de aluno

N7

Desenho de Observagao — Capa de Livro - Bichos da Africa 4-
Enzo de Moraes, 10 anos - 5°ano A

Fonte: elaborada pela pesquisadora

As criangas fizeram os desenhos de observacdo com base na capa do
livro, cujas representacdes nao foram meras reproducdes. Foram fundamentais
no processo de evolucéo das representacdes, pois por meio de imagens reais,
as meninas e meninos agucaram, expandiram suas percepg¢des visuais e
desenvolveram a habilidade de aprender a observar.

Esta expanséo se relaciona com os multiletramentos, pois como tratei
no capitulo tedrico, o NLG (1996) discorre que ambas as habilidades
desenvolvidas propiciam desenvolvimento consideravel nos sentidos
metacognitivos e metalinguisticos, além da emancipacdo da questédo
reflexivo-critica.

Em outra aula, foi feita a leitura compartilhada de um dos contos do livro
Bichos da Africa 4, “Os viajantes e o Monstro’ uma histéria do povo Quioco que

reside o Sul da Republica Democratica do Congo, no Nordeste de Angola e o
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Noroeste da Zambia”. Tal atividade converge para uma das deliberactes
pedagdgicas da 10.639/03, que discorre a propdsito de trabalhar historias e
geografia africanas. E ainda, quebrar o esteredtipo de que a Africa é um lugar
anico e ndo um continente com muitos povos e culturas diferentes.

Vale destacar que contar historias € uma atividade valorizada pelo povo
de Africa: falam de animais e da natureza, retratam tradicbes milenares,
denunciam males como a exploracdo do trabalho alheio e a escravidao, e
valorizam a oralidade, como um dos valores civilizatorios africanos. Essas
marcas de decolonialidade tém uma grande importancia nas vidas dos
africanos.

A leitura do conto teve como objetivo descobrir a magia do livro que eles
ja tinham observado, levantado hipoteses e feito desenhos de observacdo em
momentos anteriores.

No dia dessa aula, houve a retomada da leitura da capa e levantamento
do conhecimento prévio dos estudantes sobre o continente africano. Descrevo-
a, pois nesta etapa ha elementos dos multiletramentos (multimodalidade,
multiculturalidade e multimidias), as indicacbes da Lei 10.639/03 e as
conjecturas da decolonialidade que atravessam essa atividade. Ademais, ap0s
as leituras e formacdes complementares no curso de mestrado, observei que a
guestdo da subjetividade docente, principalmente, nas questdes raciais é um
item importante para a materializacdo da pratica e transformacao da realidade.

De tal modo, o jeito proprio da professora que guiou a tarefa foi
importante para a juncdo deste conjunto de conceitos e para a materializacao
das praticas antirracistas.

Em um primeiro momento pode parecer um emaranhado de teorias;
contudo ndo o é. Na realidade, é preciso enxergar como uma ideia esta
intrinseca na outra apontando para uma educacdo antirracista.

O organograma expresso abaixo esquematiza essa informacéao.
Demonstro como as estruturas tedricas convergem e se atravessam na
atividade de leitura do conto “Os viajantes e o monstro” como possibilidades de

se pensar praticas étnico-raciais mais equanimes.
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Figura 12: Organograma do atravessamento de saberes

10639/03/
11645/08

Divulgar a literatura
e producdo
artistica afro brasileira e africana.
Valores e atitudes que eduquem
cidadaos orgulhosos de si

Engajamento
Envolvimento
Alteridade

Atividade de leitura:
Os viajantes e os
monstros

SUBJETIVIDADE
DECOLONIALIDADE

Incentivar as histérias
africanas e
indigenas
Valorizar histérias outras.

Multimodalidade
Multimidias
Multiculturalidade

MULTILETRAMENTOS

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Assim sendo, a escolha e a leitura do conto do povo Quioco,
inicialmente, contempla trés pontos da representacdo acima: 0S
multiletramentos, na base da multiculturalidade, a decolonialidade consoante
com as leis 10.639/03, e 11.645/08, pois trazem nos seus bojos a valorizagcao e
divulgacdo das historias africanas, na perspectiva de fazer emergir essas
histérias de e sobre os povos africanos, antes apagadas.®®

Ademais, os multiletramentos funcionam, pautando-se em alguns
atributos importantes, a saber: polifonia / multiplicidade cultural e
hipermodalidade / multiplicidade semiédtica.

A producdo ndo € estritamente individual ou de mé&o unica (aluno-
professor), mas colaborativa — mais de um sujeito contribui para a producao e
retextualizagdo. Assim, quando a professora-formadora diz “Caramba como
tem um coletivo aqui e ndo estd dentro da escola, né? potencializando a

molecada” e “Os alunos vieram conduzindo esse trabalho, & medida que

3 E importante salientar que o ensino-aprendizagem da Literatura, tradicionalmente, divulga
nas escolas uma visao eurocéntrica, que esta erroneamente incrustada no fazer pedagégico na
maioria de nossos ambientes escolares, compondo uma ambiéncia racial desfavoravel aos
estudantes negros; por isso o trabalho com o conto africano j&4 se apresenta como uma quebra
de paradigma, inicial ainda, pois temos muito que avancar.
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gueriam saber mais sobre histérias”, além de demonstrar entender a
importancia do trabalho coletivo e colaborativo, utiliza-o para engajar o0s
estudantes.

Desse modo, outras bases dos multiletramentos apareceram no
momento da contacdo da histéria. Além do proprio uso do texto escrito do
género conto, explorou-se a multimodalidade, com o0s componentes
linguisticos da entonacao e ritmo, ou seja, “mudando o tom de voz, imitando as
vozes dos animais”, envolvendo as criangas na narracdo, sutilmente, dando
significado aos conhecimentos cognitivos. Enfim, suavemente os estudantes
aprendem algo novo, ouvindo um conto ludico e apreciando as ilustracdes
muitas vezes novas aos seus olhos.

A multimodalidade ainda é perceptivel no uso dos recursos sonoros,
por meio dos instrumentos musicais de matriz africana como o pandeiro e 0
Agogb para representar os sons descritos no texto e, também, dos recursos
audiovisuais, tais como sons de animais, da natureza e dos fendbmenos da
natureza para constituir o sentido da narrativa.

Além dos elementos multimodais, as multimidias atravessaram esta
atividade, bem como todo o projeto aqui analisado, representadas por pen
drive, aparelho de som, computador, projetor, videos, ferramentas para
manipulacdo dos arquivos/conteudos digitais.

O elemento subjetividade conectou as praticas, contribuindo para uma
pratica refletida e atravessada pelos arcaboucos dos estudos ja citados.
Corrobora, assim, com os estudos levantados que demonstram que, para a
pratica de uma educacdo antirracista propositiva € importante que a
subjetividade seja consciente, além de engajada e compromissada com o
combate ao racismo, com o rompimento da crenca do mito da democracia
racial e da ideia de igualdade de oportunidades, pois cada sujeito ird se dispor
no mundo conforme os seus valores, principios e construcao.

E também pertinente que se promova um ambiente confiavel e favoravel
para o desenvolvimento e fortalecimento das identidades, das subjetividades e
das aprendizagens por parte dos docentes, da gestao escolar, dos funcionarios
da escola, pois somente a introducdo de textos ligados a teméticas étnico-
raciais ou o uso de diferentes midias, ndo necessariamente garantem uma boa
gualidade de aprendizagem. Para ilustrar esta proposicéo, trouxe a foto abaixo,

em que se mostra o envolvimento de todos nas brincadeiras.
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Figura 13: Brincadeira do bambu

Fonte: Acervo da professora organizadora do projeto

Na foto, a professora brinca horizontalmente com as criancas. Ela
participa da brincadeira e se senta no chado. As criancas se mostram envolvidas
e interessadas a participar da atividade. O jogo compreende, além do ritmo, o
trabalho coletivo e a coordenagdo dos movimentos conjuntos. Neste liame,
reconhece-se um principio da decolonialidade, que afirma que o giro
decolonial precisa ser constituido por uma atitude decolonial, que, no caso das
guestdes étnico-raciais, ird valorizar os conhecimentos afro-brasileiros e
africanos e tornar visiveis outras histérias, saberes e formas de aprender que
valorizem o corpo, a oralidade, a ludicidade e a energia vital do brincar.

Como assevera Walsh (2010), para garantir a visibilidade da “historia
gue a histéria ndo conta”, € necessario pensar uma praxis baseada na criacao
e na construcdo de novas condicbes sociais, politicas, culturais e de
pensamento. Uma pedagogia que promova a transgressdo da logica que
negou aos oprimidos o protagonismo de suas historias.

No esboco tedrico da pedagogia dos multiletramentos, além dos tépicos
da multiculturalidade, multimodalidade e multimidia, os quais ja& destaquei,
exibo explanacdes relativas aos conceitos de pratica situada, instrugédo
evidente / enquadramento critico e prética transformada.

A professora-formadora do projeto ndo nomeou as suas etapas

conforme apresentadas pelo NLG. Ela utilizou a nomenclatura sugerida por um
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curso de que participou, chamado IRETI*. Para conhecimento, iréti, em loruba
quer dizer esperanca®!. Relacionando ao tema deste trabalho, iréti remete a
esperanca de mudar, de romper paradigmas, de causar giros epistemologicos,
gue tinham e tém como direcéo analisar ou planejar agdes de producao cultural
e artistica africana. A partir dessa perspectiva, as atividades antirracistas
devem ser pensadas, sempre tendo em mente que estas Sd0 necessariamente
multifacetadas, com multimodalidades interligadas com mdusica, danca, artes
visuais, performance, narragéo e artes cénicas.

Este grupo, iréti, sugere, para uma melhor organizagdo, dividir o
trabalho em fases: sensibilizacdo musical, pesquisa sobre Africa e vocabulario,
e jogo corporal e percussao ritmica.

Conforme a professora-formadora do projeto, “este formato favoreceu o
acompanhamento dos processos, uma pratica de construcdo refletida e
sistémica das atividades” e, embora, ela tenha empregado essas categorias, é
possivel perceber algumas similaridades entre as divisbes de tarefas
estabelecidas e as etapas propostas pelo NLG (1996): pratica situada,
instrugcéo evidente e prética transformada.

Sendo assim, vejo similitudes com a pratica situada, que, conforme
NLG (1996/2006, p. 35), proporciona uma imersao na experiéncia de vida dos
educandos.

Ha também semelhancas com a prética situada fundamentada pelo
NLG, se considerarmos conceitos decoloniais, como aqueles que valorizam
saberes e valores africanos e indigenas, e atribuem significados e sentidos
diferentes das epistemologias eurocéntricas.

Do mesmo modo, por exemplo, a acdo de rodar/circular, ou seja, de
circularidade, para o povo africano é reflexiva: “eu sou por meio do outro,
compreender que tudo que atinge a mim também atinge ao outro” (SILVA G.,
2013, p. 68). Este € um modo de pensar, ser e sentir de varios povos africanos,
tanto na infancia quanto na vida adulta, em festas ou em cultos religiosos.

Ja a roda (a circularidade) na infancia eurocentrada (digo infancia, pois
adulto em nossa sociedade ocidental raramente gira), € uma brincadeira livre

sem este refletir, pois a educacdo ou podemos até dizer o letramento colonial

40 Curso Iréti — Formagdo em Cultura Negra para Educadores tem por objetivo superar a
reconhecida caréncia no trato com os contelidos dessa tematica, capacitando profissionais da
educacao, liderangas comunitarias e agentes culturais.

41 Disponivel em: <https://translate.google.com/?sl=auto&tl=pt&text=%6C3%ACr%C3%A8ti&op=
translate&hl=pt>. Acesso em: 13 dez. 2022.
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nao valoriza a circularidade, o movimento, a corporeidade, a ludicidade e a
oralidade como saberes de vida, muito menos como saberes escolares.

Na verdade, o que quero explicitar ou problematizar € que ao se propor
uma atividade de roda, pode-se ter como base um pensamento eurocentrado
e, entdo, sera uma atividade livre que, talvez, ndo leve a reflexdo, pois a
cosmovisdo ocidental branca ndo a compreende assim, uma vez que esta
baseada na ideia do “eu”. No entanto, se estiver imerso em um axioma
africano, o rodar, o circular, ou seja, a circularidade acarretard um processo
reflexivo, pois nos valores civilizatérios africanos e afro-brasileiros, esse
movimento aponta para a renovagao, nao tem inicio nem fim: o processo € de
coletividade, pois o0 que se valoriza € 0 ‘nés’.

Como a cosmovisdo africana nos mostra, em uma estrutura circular, um
aprende do que foi ensinado pelo outro, que aprende ensinando. Todos podem
se ver e ser vistos, conduzir e emanar energia positiva e, ainda, se sentir parte
integrante e pertencente ao coletivo, em uma construcdo de bem-viver, em
uma perspectiva afrorreferenciada, colocando-se, principalmente, contra
guaisquer modos de silenciamento.

Assim sendo, fundamentada em um principio da decolonialidade,
participar de uma roda significa fazer parte de um coletivo, trocar energia e
imergir na situacdo proposta que, no caso, era conhecer a cultura africana e
perceber o seu apagamento na sociedade, além de fortalecer identidades dos
meninos e meninas negras do ambiente escolar e emergir a pretensao para
novos saberes e, por conseguinte, uma consciéncia critica.

Na etapa que a professora-formadora chamou de “pesquisa” percebo
semelhancas com a instrucao evidente/enquadramento critico da pedagogia
dos multiletramentos, pois ambas proporcionam engajamento dos estudantes
na construgdo de conhecimentos e em tarefas que admitem acesso direto a
tipos diferentes e sistematizados de informacéo.

Sendo assim, apos a atividade de sensibilizacdo, promovem-se debates
e rodas de conversa sobre a importancia de conhecer histérias dos povos que
formaram a populacdo brasileira, promovendo, como nos traz Carneiro, Krefta

e Folgado (2014), uma ecologia de saberes 2. Nesta perspectiva, 0s

42 Boaventura de Sousa Santos, em entrevista a Carneiro, Krefta e Folgado (2014), define
ecologia de saberes como um conceito “que visa promover o dialogo entre varios saberes que
podem ser considerados (teis para o avancgo das lutas sociais pelos que nelas intervém. E uma
proposta nova e, como tal, exige alguns cuidados”.
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estudantes dialogavam com diversos saberes: com os conhecimentos da area
humana, trazendo histérias sobre e do continente africano, e localizando, no
globo terrestre trazido pela professora, os paises citados nos contos e a
localidade do coral de Watoto; buscaram, entdo, onde ficavam Angola e
Uganda e conversaram sobre os dois paises.

Deste modo, o0 projeto conversa também com os conhecimentos das
linguagens e suas tecnologias, ao trabalhar textos literarios e musicais,
acrescentando informacfes sobre musicos e escritores brasileiros africanos e
afro-diaspéricos: “Havia leitura compartilhada, jograis e dramaticas.”

Por isso, contos tradicionais sdo entradas para se entender que a cultura
negra nao € unicamente uma expressao religiosa, folclérica e exotica, em uma
tentativa de responder ao colonialismo cognitivo, no qual a Africa e seus
descendentes dispersos sao vistos como sem passado, ou como parte da
humanidade cujas historias e culturas ndo sdo importantes.

Nessa direcdo, a oralidade € um recurso da lingua materna pouco
explorada no modelo de educacéo eurocentrada; ja a tradicdo oral africana
eterniza seus saberes por meio do compartilhamento oral dos mitos, pois estes
evidenciam valores de convivéncia e solidariedade, considerando: saber sobre
si mesmo (autoconhecimento); reconhecimento e manutencdo de valores de
convivéncia comunitaria; reveréncias aos ancestrais (MACHADO, 2008, p. 04).

Nessa direcao, Oliveira (2007, p. 237) também afirma que:

A maioria das culturas africanas encerra sua sabedoria na forma
narrativa dos mitos. Talvez porque os mitos ndo segreguem as
esferas do viver. Nao separa religido de politica, ética de trabalho,
conhecimento de acéo. Talvez, também, porque o mito mantenha seu

poder de segredo e encantamento, pois a0 mesmo tempo em que
revela, esconde e, ao mesmo tempo em que oculta, manifesta.

A leitura sobre histérias da Africa atribui historicidade ao continente, fato
que por muito tempo foi negado aos africanos e seus descendentes (lei
10.639/03). A presenca de personalidades negras traz a representacédo da
cultura negra de modo nado estereotipado — visibiliza sujeitos negros — o que
contribui, positivamente, para a pratica antirracista. Como a professora mesmo
diz, “Visibilizar artistas e autores negros e indigenas, para que 0S jovens
tivessem representatividade nas narrativas, elementos exitosos das vivéncias e

influéncias afroindigenas na nossa cultura’.
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Como uma pratica transformada no final de cada bloco de atividades,
era pedido que as criangas produzissem registros com o intuito de, no final do
projeto, ter formado um portfélio com as descobertas e reflexdes, para ser
deixado na escola como forma de registro e apresentacao para as familias em
uma data determinada pela escola. Ha também o fechamento do projeto, que
explico mais a frente, no evento promovido pela unidade escolar.

A pratica transformada permite aos estudantes uma autoavaliacdo e
uma autocritica; por iSso nesse momento as criancas, principalmente as
negras, percebiam as transformacdes, pois além de se enxergarem, se sentiam
representadas e, ainda, alcancavam toda a riqueza do conhecimento africano.
Este € um movimento importante para as criancas, tanto as brancas quanto as
pretas, pois mostra a Africa, sua cultura e sua histéria numa perspectiva de
poténcia.

Vérias outras atividades aconteceram no decorrer do ano letivo, para
além desta atividade de leitura que esmiucei. Cita-las-ei somente para
conhecimento informacional para o trabalho n&o ficar muito extenso. Outros
trés contos foram lidos: “O Rei que punha fogo pela boca”, “Xangé, o trovao” e
“Os principes do Destino”. As leituras foram perpassadas por musica, danca e
oralidade, e foram realizadas no decorrer do ano letivo, desempenhando um
papel importante no projeto, pois mostram a histéria africana na qual os
sujeitos séo reis e rainhas.

A maioria das tarefas era permeada por dancas, brincadeiras e musicas
africanas. A musicalidade negra tem sido parte do legado do MN, pois preserva
a estética preta e é fonte das suas identidades.

Além disso, como pondera Silva (2017), a musica é

tdo material quanto intangivel, tdo espiritual e teldrica, quanto quimica
e fisica. Pode nos levar ao contato com as coisas suspensas no
mundo e fixar nossos pés no chdo com as frequéncias mais baixas, a
exemplo daquelas emitidas pelos tambores gravissimos dos iorubas
diasporicos, chamados llis, ou dos contrabaixos sampleados e
reproduzidos uma oitava abaixo nos equipamentos dos DJs. (SILVA,
2017,s/p apud SAO PAULO, 2022a p. 184)

Tanto as atividades de leitura acompanhadas de instrumentos musicais
guanto as atividades que a professora formadora nomeou de “Hip hop,
literatura periférica e jogos” exploravam a oralidade e a musicalidade, que sé@o

valores civilizatérios importantes para os africanos. Por isso, € possivel

entendé-las também como exercicio acerca da decolonialidade do poder, do
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saber e do ser, além de uma proposta de interculturalidade critica, pois sao
trazidas para a sala de aula referéncias vistas como subalternizadas pela
modernidade capitalista, como a literatura e a danca periférica, na tentativa de
construir um quadro tedrico de reconstrucdo critica e transdisciplinar, para se
contestar as tendéncias académicas dominantes eurocéntricas.

O Hip Hop, por exemplo, quando trabalhado na perspectiva decolonial
e intercultural propicia uma consciéncia social e identitaria ao redor do mundo.
Artistas de areas periféricas de Sao Paulo, como Emicida e Racionais ou MCs
de debates trazem a tona valores civilizatérios africanos*® e afro-brasileiros e
outras formas de ensinar/aprender para além do método expositivo bancario
com 0s mesmos recursos midiaticos e multimodais.

Quando a professora-formadora nos diz que trabalhou com “o sarau Elo
da Corrente, de Pirituba, no bar do Santista” ou que trouxe “Arthur Bispo do
Rosario”, compreendido, muitas vezes, como um louco ou, ainda, o Grupo
Mawaca (um grupo que pesquisa e recria a musica das mais diversificadas
partes do globo), ou que pretendia ‘visibilizar artistas e autores negros e
indigenas, para que o0s jovens tivessem representatividade nas narrativas,
elementos exitosos das vivéncias e influéncias afro-indigenas na nossa
cultura”, ela traz uma multiplicidade cultural e polifénica, alicerces dos
multiletramentos (ROJO, 2012), ainda quase ausentes na escola, ou presentes
de maneira colonizadora (imagens de indigenas do periodo da colonizacao, por
exemplo),

Ao trazer Arthur Bispo do Rosario**, Renata Felinto*>, Solano Trindade*®

apresentam-se historias "outras"/ contra-hegemaénicas. Portanto, sdo

3 Valores Civilizatérios Afro-brasileiros - circularidade, religiosidade, corporeidade,
musicalidade, meméria, ancestralidade, cooperativismo, oralidade, energia vital e ludicidade,
por Azoilda Loretto da Trindade (1957-2015) intelectual negra que nos deixou como legado
seus escritos e producdes acerca dos valores civilizatérios afro-brasileiros que nos ajuda a
refletir sobre nossa identidade.

44 Bispo viveu na Col6nia Juliano Moreira, local onde pacientes psiquiatricos eram tratados.
Durante a internacdo, desenvolveu toda a sua obra, que, para ele, era uma missdo a ser
cumprida e apresentada no dia do juizo final. Foram mais de cinquenta anos vivendo na
Colbnia e mais de oitocentos objetos criados por ele. Disponivel em: <https://fcs.mg.gov.br/a-
arthur-bispo-do-rosario/>. Acesso em: 13 ago. 2022.

% Renata Felinto, artista visual, pesquisadora, educadora, escritora, performer e ilustradora.
Suas obras se fundamentam na questdo da identidade negra feminina e, por meio de
diferentes linguagens, questionam construcdes estéticas e culturais. Disponivel em:
<https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa637835/renata-felinto>. Acesso em: 13 ago.
2022.

4 Solano Trindade, poeta, fundador da Frente negra pernambucana participou de muitos
congressos para a promocédo da afrodescendéncia na cultura e na histéria, na literatura e nas
artes em geral
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oferecidas epistemologias antes invisibilizadas e silenciadas no cotidiano
escolar, uma proposta de interculturalidade, de uma pedagogia decolonial e
multiletrada, consolidada por meio das multimidias (internet, producao
artistica, radio etc.) e multimodalidades (visual, escrita, auditiva, sensitiva e
outros).

O trabalho no contexto da musicalidade propiciou, ainda, praticas
culturais com maracatu, jongo, samba e outros, como expressao de
conhecimento, tratando de elaboragfes culturais diversas e rompendo com
praticas eurocéntricas de folclorizar a cultura do outro, preconizadas pela lei
10.639/03.

Dentre muitos aspectos, para a decolonialidade ¢é imprescindivel
dialogar com as comunidades tradicionais e com 0S movimentos sociais, assim
como é eficaz incentivar a literatura indigena, africana e seus descendentes, ao
mesmo tempo em que € indispensavel indicar a analise de fontes historicas
gue ndo fundamentalmente se encontrem entremeadas pela perspectiva dos
colonizadores. Nessa direcdo, a professora-formadora estabeleceu parceria
com um coletivo de poesias perto da unidade escolar. Com disso, o0s
estudantes “tinham acesso a todos os livros lancados 14 (sarau “elo da
corrente”) eu levava para dentro da escola, os meninos precisam conhecer o
vizinho que era versador”. Os meninos e meninas mantinham contato com uma
literatura periférica que possibilitava se perceberem ndo sé como
consumidores, mas também como produtores de cultura.

Do mesmo modo, os professores rompem com uma praxis eurocentrada
e, em comunhdo e coletivamente, cultivam novos saberes “ao fazer uso da
metodologia dos saraus, que permite que 0s estudantes se expressem e
protestem por meio da poesia”, do jogo corporal e de uma linguagem informal.
Estas sao caracteristicas dos eventos periféricos, lembrando que os
professores trabalhavam na perspectiva de “que os alunos na periferia
precisam conhecer as duas formas (linguagem formal e informal)” e isto era
trabalhado em momentos oportunos.

Havia um trabalho de conhecimento da lingua materna, quando se
propunha ampliacdo de vocabulario no qual ela disponibilizava dicionarios para
gue as criancas aprendessem a manusea-los. Creio que assim fazia porque

‘para ela era muito importante que os alunos tivessem contato com o modo
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formal da lingua portuguesa”. Tem também um fato da infancia da entrevistada
gue pode ter influenciado essa prética: em uma das lives ela narra que “seus
pais nunca falavam o significado de uma palavra para ela, sempre diziam para
ela usar o dicionario, assim ela aprendia muitas palavras novas”.

Quanto a pedagogia dos saraus, penso ser uma forma de romper com
uma epistemologia eurocéntrica ocidental dominante que ndo admite outros
conhecimentos como espaco de producao de pensamento critico nem cientifico
(GROSFOGUEL, 2007, p. 35). Além disso, proporciona visibilidade a pessoas e
promove a escuta delas e de grupos tidos antes como subalternizados.

Estas estratégias sdo concordantes com uma educacado antirracista, que
estimula os estudantes a falar e pensar sobre um assunto, sem se sentir
“vigiados por medo das interpretagdes dos outros” (GILLBORN, 1995, p. 145
apud FERREIRA, 2012. p. 280).

S&o numerosos os desafios para as praticas de letramento racial critico
na educacdo béasica. A promulgacdo da Lei 10.639/03 ndo esta livre da
necessidade de tecer estratégias ligadas para que o dispositivo seja
verdadeiramente praticado. Os envolvidos potencialmente decolonizam as
atividades escolares, pois para se construir uma pedagogia decolonial n&o
basta abranger uma série de temas que antes ndo faziam parte dos
documentos curriculares oficiais; € preciso também transformar as préaticas.

Nesse contexto de transformacdo de praticas, se desenvolviam
sequéncias visando um giro decolonial e pedagogias multiletradas, conforme
ja mostrei na atividade de leitura “Os viajantes e 0 monstro”.

A proxima atividade que apresento é da etapa do projeto que envolvia o
jogo da familia do Mancala que além, das caracteristicas ja apresentadas no
guadro 6, acrescente-se que é nesta parte que foi feito o fechamento do
projeto, se amparando de todo o percurso formativo oferecido para consolidar
uma pratica transformada.

Assim sendo, apresento a sequéncia referente aos jogos africanos, cujo
foco eram os valores civilizatérios africanos: corporeidades, ludicidade e
circularidade. Esses valores sdo guias para o viver africano e seus
descendentes e na constituicdo de significado para este trabalho.

Posto isto, passo a “descrever e informar” esta sequéncia de atividades,
gue se referia aos jogos, mais especificamente sobre o Mancala e a finalizacéo

do projeto, além de apresentar caracteristicas anédlogas as etapas da
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pedagogia dos multiletramentos, cujas atividades eram mediadas por musicas,
poesia ou conto como atividade deleite.

Além disso, havia dancas e o movimento corporal era valorizado. Eram
varias atividades de cirandas e brincadeiras. Uma delas era o “n6 com bambu”.
Logo abaixo, apresento fotos que evidenciam que as crian¢as se envolviam, se

movimentavam e cooperavam umas com as outras.

Figura 14: Brincadeiras africanas

Fonte: Acervo da professora-formadora

Recuperando, a pratica situada, comecava com canc¢des, musicas de
artistas ou bandas multiculturais, como o Grupo Mawaca, que “pesquisa e
recria, em arranjos préprios, composi¢cdes das mais diversas culturas do mundo
de forma ludica e divertida”. Havia momentos somente de audi¢do, ja que a
musica proporciona diversas nuances de emocfes e, em outros momentos, se
ouvia para se mexer, dancar e rodar.

Em vista disto, as atividades desse momento do projeto aconteciam na
parte externa da escola em espacos abertos, contemplando uma das
indicagOes da lei 10.639/03 que diz que o docente precisa descobrir lugares
diversos no ambiente escolar.

Apés esta etapa, foi realizada a leitura do texto filosofico sul-africano
chamado UBUNTU que narra a histéria de um antropo6logo que, certa vez, fez
uma brincadeira com as criancas de uma tribo africana. E um exemplo “De

compartilhamento de frutas, na qual o antropdélogo espera uma competicdo e
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viu uma atitude de cooperacéo, pois as criancas se valeram do "Ubuntu: Como
um de nos pode ser feliz se todos 0s outros estiverem tristes?"

Na Filosofia Africana Ubuntu “a nossa existéncia € definida pela
existéncia de outras existéncias. Eu, nos, existimos porque vocé e 0s outros
existem” (CUNHA JUNIOR, 2010, p. 81 apud MACHADO, 2012, p. 8). Assim,
viver é fazer parte de uma teia que exige a colaboracdo de todas as partes
para formar um todo, de tal modo, que é necessario aliar educacao e filosofia
para o bem-viver em meio a nossa diversidade cultural e étnica.

ApoOs essa leitura, “fizeram uma dindmica de compartilhamento de

doces, inseridos em uma roda, com 0s pés unidos,” conforme foto abaixo:

Figura 15: Ubuntu

\ NTRIR VYL

Fonte: acervo da professora-formadora do projeto Afro

Para os sul-africanos do Deserto do Saara, Ubuntu € um conceito amplo
sobre a esséncia do ser humano e a forma como se comporta em sociedade?’.
E a capacidade de compreender, aceitar e tratar bem o outro.

A leitura sobre a filosofia Ubuntu e a brincadeira de compartilhamento de
doces foram realizadas para entender a importancia da colaboragéo, da ndo

competicdo e de que é necessario pensar no coletivo e no outro. Em seguida,

47 Disponivel em: <http://filosofia-
africana.weebly.com/uploads/1/3/2/1/13213792/alexandre_do_nascimento_-
_ubuntu_como_fundamento.pdf>. Acesso em: 20 set. 2022.


http://filosofia-/
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iniciaram uma jornada para trabalhar “de forma ludica, com brincadeiras
similares originarias do continente africano” (deliberacdo da lei 10.639/03),
‘jogos como Senet um jogo de tabuleiro muito popular no antigo Egito,” e “O
mancala, considerado também do Egito, pais do continente africano”.

Vale enfatizar que a ludicidade, do ponto de vista antirracista, ocorre
guando sé&o chamados elementos de diferentes ancestralidades para compor o
repertorio cultural de brincadeiras, cantigas, passatempos e jogos que
remontam as épocas infantis de nossos ancestrais. Nessa direcdo, ao se valer
da ludicidade, contemplaram-se pontos da lei 10.639/03 e dos estudos
decoloniais, pois as atividades trouxeram, na estrutura, a ancestralidade,
conhecimentos ligados a cultura e saberes intelectuais negros.

Deste modo, as professoras iniciaram um trabalho com os estudantes
relativo ao Mancala e ao Senet. Inicialmente, os aprendentes conheceram
brevemente os jogos, as regras gerais, pegas, tabuleiros. Logo ap0s, 0s
estudantes, por meio de conversa e exposicédo das ideias, escolheram um dos
jogos para a fase de aprofundar os saberes. “E o jogo escolhido foi o Mancala”.
Foi exposto que este, na realidade, ndo é um jogo especifico, mas uma familia
de jogos de mancala que possuem algumas regras comuns, mas também
algumas peculiaridades dependendo do pais em que é praticado.

Por conseguinte, houve o uso das multimidias, como projetor, internet,
computador e um tabuleiro para ratificar toda a riqueza e as possibilidades do

mancala.

Figural6: Projecdo de tabuleiros de mancala

Fonte: Acervo da professora-organizadora do projeto
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Em um préximo momento, as docentes “explanaram o processo de
difusédo entre outros continentes”. Em uma perspectiva intercultural, foi
explicado que, dependendo da regido, o mancala € conhecido por um
determinado nome. “No Brasil, os escravizados que trouxeram consigo seus
costumes, tradicbes, religido, cultura e ludicidade, trouxeram o Mancala
chamado de Adi”. Uma das modalidades mais praticadas na costa ocidental da
Africa é o Wari, que tem uma variagdo chamada Awelé*s,

E importante realcar o quanto a decolonialidade do curriculo e as
mudancas das formas de agir sdo urgentes e necessarias, pois quando se
introduz, por exemplo, uma atividade como o mancala, analogamente, a um
novelo de 18, retoma-se a histéria dos africanos diaspéricos, modos de ser e
viver dos nossos ancestrais, e escancara-se 0 epistemicidio ao qual fomos e
estamos submetidos.

Na etapa seguinte, que a professora-formadora chamou de ‘pesquisa e
vocabulario”, os estudantes levantaram e analisaram as regras gerais do
Mancala. Percebo, ai, semelhancas com a instrucdo evidente da pedagogia
dos multiletramentos, jA& que ambas as atividades buscam engajar o0s
estudantes na construcao de diferentes saberes:

‘jogado em duplas, com uma pessoa em frente a outra; o numero de
semente é distribuido igualmente nos buracos do tabuleiro; ha
alternancia de jogadas, a distribuicdo era no sentido anti-horario uma
a uma; ha captura das sementes, embora haja varios modos de
captura a partida termina quando restam poucas sementes ou
guando resta uma semente em cada lado; o ganhador é quem tiver o
maior nimero de sementes; 0 jogo envolve movimentos estratégicos,

exige  concentracgéo, antecipacdo e  esforco intelectual
(PROFESSORA-FORMADORA VIA MEET, 2021).”

Além destas, uma regra bem importante do jogo “Awalé é que quando
um jogador fica sem sementes para jogar, 0 outro precisa compartilhar as suas
para que se siga 0 jogo, pois este se baseia na generosidade e na partilha”.

Logo apds a pesquisa das regras e o jogo entre eles, iniciou-se um
processo para “explicar as questées multiculturais da colheita, e simbologia

religiosas ligadas ao jogo”. Oralmente foi explicado para os estudantes, toda “a

48 A SME-SP tem como politica pUblica a formacéo de professores em jogos de mancala Awele,
com o intuito de favorecer uma educacao antirracista e contemplar normativas da lei 10.639/03,
além de oferecer uma diversidade de jogos, ja que oferece também jogo da onca e xadrez.
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importancia da semeadura no contexto africano” e que o jogo Awalé é “semear
para colher e este € um principio fundamental”.

Como ja comentei, as transmissdes orais estavam presentes na rotina
das professoras e também dos estudantes, “‘quando o jogador diz o que vai
fazer”. Usualmente as criangas “comentam a jogada, possibilidades, erros, séo
muitos motivos para conversar’.

A modalidade linguistica, ou seja, a oralidade é um modo que também
esta presente no cerne do jogo Awalé. Como nos narra Oliveira (2003), é pela
oralidade e nas relacdes estabelecidas com os seres da natureza que a cultura
africana expressa a sua maneira de ver e estar no mundo.

Neste contexto, se valendo de recursos multimodais como ritmo, rima,
volume e mudanga de voz e outros, se reverbera a multiculturalidade das
histérias e da Histéria dos povos afro-brasileiros e africanos, valorizando a
oralidade que, para as sociedades africanas, tem um valor social como uma
pratica pedagdgica que, normalmente, ndo é considerada, em detrimento do ler
e escrever na escola ocidental.

Sendo assim, uma atividade com o mancala, para além do jogar, traz
referéncias da decolonialidade. Por exemplo, quando nédo se explica o que é
oralidade, mas sim se apropria dela como recurso pedagdgico de transmissao
de conhecimento, quebram-se padrdes coloniais do ser, do saber e do poder
Ademais, reconhece-se a existéncia plural de saberes, além do conhecimento
cientifico canénico que comumente valoriza a escrita.

Além dos aspectos da colheita, da oralidade, ha aspectos da cosmologia
religiosa que marcam o Mancala e que séo considerados sagrados a tradicao
africana, como, por exemplo, as sementes que sao utilizadas em varias
cerimdnias religiosas, nos patuds como oferenda aos Orixas ou nos proprios
domicilios para “trazer energia e coisas boas para a casa da gente”, além de
reconhecer que “as sementes sdo sagradas nas religides africanas”.

De fato, 0 jogo € rico e transcultural: envolve processos de cosmogonias
e cosmologias existentes na filosofia de cada povo africano, nas suas
diferentes formas de ser, que se configura com as propriedades das diferentes
denominacfes do Mancala.

Posto isto, considero que a proposta para finalizar o projeto, se relaciona
com a proposicdo da pratica transformada. A escola preparou um evento

aberto & comunidade, em comemorag¢do ao dia 20 de novembro, dia da
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Consciéncia Negra. A Lei 10.639/03 instituiu esse dia em homenagem ao lider
guilombola negro Zumbi dos Palmares. Data de sua morte, esse dia é marcado
pela luta contra o preconceito racial no Brasil. Houve varias palestras,
dindmicas e outras atividades, e a turma que participou do projeto analisado
fez duas intervencdes.

Na abertura, houve uma apresentagédo de “coco de Alagoas”, que é uma
danca que, conforme relatos, teria surgido da quebra das castanhas de coco
realizada nas reunides de negros quilombolas em Palmares. A sonoridade do
coco alagoano é caracterizada pelo uso das médos e dos pés, pelos
instrumentos como a bizunga, seguida do ganza e do pandeiro.

Em seguida, “houve um minicampeonato de mancala”. Nessa
oportunidade as criancas jogavam entre si e 0s visitantes assistiam as partidas,
conheciam as regras na pratica. Havia uma participacdo ativa, pois podiam
jogar com os estudantes.

Com efeito, esse momento transforma a realidade, por dois motivos: um
pela introducédo de uma danca, um ritmo musical e um jogo nao eurocentrados;
e 0 outro, pela apresentacdo de saberes decoloniais, mais especificamente
os africanos, como os instrumentos musicais da cultura africana, além do
mancala, que traz no seu bojo varios aspectos dos valores civilizatérios
africanos, tal como oralidade, circularidade e ancestralidade.

Nessa perspectiva, valer-se de instrumentos, de materiais, de
sabedorias tradicionais dos povos originarios ou africanos diaspdricos é dar-
lhes visibilidade, conhecer sua importancia na nossa jornada, entendé-los
como eficazes no desenvolvimento de nossa cultura e do nosso saber, é abrir
gretas e combater o epistemicidio provocado pelo colonialismo.

Dessa forma, os multiletramentos podem fortalecer a educagao
antirracista, pois também exigem um olhar geopolitico do conhecimento, no
gual o processo de ensino-aprendizagem demanda, da comunidade escolar em
geral, pesquisa, formacgao permanente continuada e respeito pelos saberes dos

educandos.

4.3 Confrontar as praticas com o contexto socio-histérico-cultural

Esta secdo tem como objetivo relacionar a teoria e a pratica e confronta-
las com a base sdcio-histérico-cultural e pedagdgica do projeto analisado.
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Versa ainda sobre o quarto objetivo especifico da pesquisa que € “confrontar
as praticas do projeto afro e os contextos sécio-histdéricos que o
transcorrem”.

Em virtude disto, Liberali (2018, p. 58) diz que “o objetivo fundamental do
confrontar € retomar o papel fundamental da sala de aula como espaco de
construgcdo de valores éticos em um determinado momento historico.” O
objetivo é atingido na acao e percebido no confronto do didlogo do descrever e
informar, pois € no confrontar que o ouvir o outro faz sentido.

Liberali (2018, p. 54) também afirma que as visdes e acdes adotadas
pelos docentes sdo entendidas ndo como preferéncias subjetivas, todavia
como normas culturais e histéricas que vdo sendo submersas. E nesse
movimento que se buscam as inconsisténcias da pratica.

O ato de confrontar nos desperta, enquanto professores, para as
possibilidades de transformacédo das praticas pedagdgicas articuladas com as
teorias a partir do contexto sécio-histérico-cultural e do posicionamento politico.

Vale salientar que para esta etapa de confrontar, voltei a campo (virtual)
para conversar com a professora-formadora e realizarmos a analise juntas, de
modo que ndo contivesse s6 o meu olhar. Para tanto, fiz algumas questdes
orientadoras desta fase pensadas por Liberali (2018, p. 54). Quem tinha ou tem
poder na sala de aula? Qual a intencionalidade das atividades? Assim, ela me
respondeu: “Os jovens e criancas, envolvidos, percebem que existe um
histérico e uma visdo hegemobnica, mas que somos produtores de
conhecimento e cultura na busca de visibilizar narrativas de progresso”.

Entdo, inicio ponderando que ela assumiu uma postura de resisténcia,
favoreceu uma educacdo contra-hegemoénica, sendo amorosa numa
perspectiva freireana. Foi guiada por um posicionamento marcado pelos
valores de uma educacdo de qualidade antirracista, decolonial e multiletrada
para todos e todas, tanto que ao ser questionada de suas acdes e intencdes
me respondeu que “a intencado era garantir a eles (estudantes do territério) que
conhecessem narrativas decoloniais, que tivessem acesso a autores, poesias,
historias, processos artisticos e jogos nao eurocéntricos”.

Por conseguinte, em comunhdo, buscou letrar racial, critica e
autonomamente educandos e educandas pois, como discorreu, “enquanto
professora apenas aponta as encruzilhadas... escolher a estrada é trabalho do

estudante, assim pode se desenvolver com maior autonomia”. Dessa maneira,
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favorece o fortalecimento das identidades.

Analisar o projeto, portanto, me permitiu inferir que a Lei 10.639/03, bem
como as DCN dela decorrentes, constituem instrumentos apropriados de
descolonizar os curriculos formais, pois reivindicam a presenca da historia,
arte, cultura dos africanos e seus descendentes no ch&o da escola. Quem
decoloniza, porém, sao o0s agentes engajados, criticos e antirracistas da
comunidade escolar. Ou seja, a lei é importante, entretanto € o coletivo da
escola que materializa um curriculo decolonial.

Posto isto, reafirmo a necessidade de ter trazido uma sec¢&o sobre tracos
da historia de vida da professora-formadora, pois entendo que pontos listados
como importantes aparecem na biografia dela desde a infancia, marcando sua
vida e a ajudando na sua formacdo como agente decolonizador da e para a
escola.

Todavia, é necessario destacar que ha outras formas de constituirmos
nossa subjetividade antirracista além da propria vivéncia. Um exemplo disto
seria pela formacao, ou seja, pelo LRC de todos e todas, desenvolvendo assim
um posicionamento critico para construir novas ou desconstruir velhas
concepcOes de mundo, principalmente quando se trata de assuntos como
racismo e antirracismo.

Ademais, os multiletramentos e seus elementos — multiculturalidade,
multimodalidade e multimidia — podem causar nos docentes certo receio, ja que
o rotineiro € mais confortavel. Como estes nutrem algumas crengas que
conduzem os seus trabalhos, para ficar tranquilos em meio a realidade
carregada de inovagdes e transformagfes constantes, as crengas servem
como um suporte, como um “chao firme” (SOARES & BEJARANO, 2008, p.
68).

Vale salientar, ainda, que ha forcas externas, como o movimento da
escola sem partido *° que nos Ultimos anos tem se arraigado e produzido
perseguicdes e um estado de medo nas escolas, buscando impedir agcbes e
reflexdes decoloniais.

Com efeito, tecer reflexdes sobre as praticas pedagodgicas numa

perspectiva critico-formativa, considerando os contextos sécio-historico-

49 Escola Sem Partido € um programa elaborado no ano de 2004, com foco no combate
ao "uso das escolas e universidades para fins de propaganda ideolégica, politica e partidaria”.
Disponivel em: <https://www.conjur.com.br/2021-jun-20/constituicao-stf-inconstitucionalidade-
escola-partido>. Acesso em: 12 set. 2022.


http://www.conjur.com.br/2021-jun-20/constituicao-stf-inconstitucionalidade-
http://www.conjur.com.br/2021-jun-20/constituicao-stf-inconstitucionalidade-
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culturais, as diversidades e 0s posicionamentos politicos de cada um, é
Importante para a transformacéo das agdes formativas e compartilhamento de
didlogos criticos e reflexivos nas comunidades escolares, tornando-as
colaborativas.

Por conseguinte, acredito que o corpo docente que atuou no projeto Afro
se transformou no processo enquanto trabalhava com as possibilidades e
conteudos apresentados pela docente organizadora. Esta, por sua vez, ja tinha
uma vida permeada pela musica, pelos conhecimentos africanos e, como nos
relatou, as questdes étnico-raciais perpassaram sua histéria desde sua época
de escola.

Também entendo que a equipe participante refletia sobre suas praticas
para transforma-las. A acdo de pensar criticamente era circular, continua e
gerava novas acodes. Vale destacar, que um percurso formativo é sempre um
processo, por vezes extenso, para que se torne visivel uma transformacgéo e a
vivéncia real e colaborativa de préticas pedagdgicas.

Dito isto, compreendo que a professora-formadora do projeto percebe a
escola como espaco de construcdo de diferentes saberes e interagdes
colaborativas. Para tanto, sabe a necessidade de contar outras historias nas
guais os participantes do processo educativo tenham ecoadas suas vozes, com
engajamento para se expressarem, interrogarem, produzirem cultura e
construirem saberes interdisciplinares, que relacionem as praticas sociais com
o letramento racial critico, ndo mais em uma visdo de letramento colonial,
mas sim no ponto de vista dos multiletramentos.

Nesse liame, a professora-formadora exibe uma perspectiva multicultural
ao afirmar “que é possivel (0s estudantes) reconhecer a prépria historia negada
e desenvolver trajetorias de superacédo e resisténcia”. Ela ainda assegura que
prefere “esperangar que uma parcela dos estudantes repensou sua identidade,
reconheceu no seu viver diario a ancestralidade afro-indigena, que néo se cala
diante de situacOes de opressao ou discriminagdo”.

De fato, 0 entendimento da potencializacdo dos didlogos multiculturais,
no uso de multimidias e de multimodalidades das praticas pedagogicas que
valorizam a colaboracdo e o aprendizado para e na vida, acarreta aos
estudantes, em suas palavras: “a possibilidade de serem multiplicadores da
histéria ndo hegemobnica, na pratica, na fala, na producdo académica, na

criacdo dos filhos” e, como ainda afirma, “acredito... que a maior colaboracéo é
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validar os processos de construgcdo oral de povos afro-indigenas”.

Ademais, nesse processo de aprendizagem, além dos educandos serem
agentes, as praticas estdo dentro do contexto da vida deles, por isso mais
interativas e engajadas.

Apoés levantar os pontos relevantes e significantes do projeto, passo a
discorrer sobre trés pontos possiveis de transformacdo para melhoria das
acOes: um deles foi a questao do tema estética, que considero um ponto dificil
e necessario nas discussbes étnico-raciais na escola, mas que nao foi
notadamente desenvolvido; o segundo consiste nos passos de se pesquisar o
vocabulério que se ndo conhecia por meio de dicionarios ou pesquisa, como
modo de aprendizado de novos léxicos; e o terceiro, a possibilidade de se
trabalhar com o Mancala durante todo o projeto, como uma estrutura com
tentaculos orientadores de outros saberes, a saber: o0 matemético, o raciocinio
l6gico, o historico, e muitos outros.

No que tange a questdo da estética, entendo que a populacédo negra é
exposta a modelos de padrdo estético e até de inteligéncia baseados em um
modelo eurocentrado, e que o olhar social, bem como os seus preconceitos
foram edificados historicamente em meio a sociedade capitalista ocidental
(SODRE, 1986).

Embora reconhegca que o desenvolvimento das atividades com a
tematica africana ja contribui para a quebra dos paradigmas eurocentrados,
acredito que o assunto sobre estética negra é um trabalho que precisa ser
realizado com muito cuidado e enfaticamente no campo das relagdes étnico-
raciais.

A prépria professora demonstra essa preocupa¢do em uma de suas
falas e aponta o assunto como disparador do trabalho: “quando eu cheguei na
escola, eu vi as meninas, muito jovens, é.... alisando o cabelo, do 2° e 3° ano,
€ guimica, eu pensava na saude delas, na saude emocional delas mesmas”.

Nessa direcdo, percebo que poderiam ter sido incluidas no projeto
narrativas e atividades que tratassem de modo mais profundo o0 assunto,
principalmente, a questdo do cabelo, pois para meninas e meninos negros, a
“rejeicdo do cabelo, muitas vezes, leva a uma sensacéo de inferioridade e de
baixa autoestima” (GOMES, 2008, p. 189). Muitas vezes o cabelo crespo é tido

como indesejavel, o que tem menor valor na divisdo social e na estética.
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A identidade étnico-racial do negro é afirmada por seu fenétipo e seus

sinais diacriticos principais que sdo a cor escura da pele e o cabelo crespo

(GOMES, 2008), ambos estdo unidos no processo de rejeicdo/aceitacdo do
corpo e da identificacdo negra.

Outra caracteristica diz respeito ao corpo de meninas e meninos negros,

que sdo comumente estereotipados e desrespeitados, sexualizados de

diferentes jeitos, como alertado no Curriculo da Cidade do municipio de Séao

Paulo:

desde muito cedo, ouvem frases como: “essa ai quando crescer vai
dar trabalho, uma negra e tanto, vai ser tipo mulata globeleza” e de
sua marginalizacdo “meninas negras nao tém corpo para o balé
classico, tém muita bunda” ou no caso dos meninos negros “esse ai
ja anda gingando feito malandro desde pequeno (SAO PAULO,
2022a, p. 178).

Além dessas questdes, outro ponto que observei como uma
possibilidade de mudanca foi em relacdo a metodologia adotada para
pesquisar o vocabulario. Entendo que esse tipo de aprendizado tem sua
importancia, entretanto se embasa na ideia de um ensino-aprendizagem
normativo, no qual ha o ensino de estruturas em isolado, a partir de exercicios
mecanicos para seu reforcar (LIBERALI, 2012).

Sendo assim, acredito que esse modelo de tarefa, que propde uma
reproducéo e nao criacdo, tem como foco sé o conteudo, ndo cabendo dentro
de uma proposta na perspectiva dos multiletramentos, que se vincula a valores
e interesses socio-historicos e culturalmente construidos. As proposices
supracitadas revelam enfoques estruturalista® e comportamentalista®!, que ndo
estabelecem dialogo com o mundo.

O terceiro achado é no tocante ao Mancala. Entendo que esse jogo
milenar poderia ser explorado durante todo o projeto, ou até ser o mote de um
projeto como uma estrutura com tentaculos orientadores de outros saberes: o
matematico, o raciocinio l6gico, o historico, o linguistico e muitos outros. Um
programa a ser aplicado em todos os anos escolares levando em consideragéo

as especificidades dos grupos.

%0 |iberali (2009, p. 11) discorre que o enfoque estruturalista € “o ensino normativo ou de
estruturas focaliza o trabalho com elementos linguisticos dissociados de seu contexto de uso”.
51 Liberali (2009, p. 9) discorre que, na corrente comportamentalista, “o professor torna-se o
detentor do conhecimento que, por meio de estimulo-resposta-esforco, determinard o que o
aluno aprendera”.
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Em suma, o movimento de confrontar reafirmou os atravessamentos dos
arcaboucgos praticos e teodricos decoloniais, multiletrados e alicer¢cados pelas
orientacdes didaticas da Lei 10.639/03 e revelou que as praticas antirracistas
confrontadas sao significativas e engajadas. Contudo mostrou, também,
espacos para o refinamento, suscitando as seguintes possibilidades de
mudancas: promover leituras ou atividades com o tema relacionado a estética;
introduzir outras atividades, para dinamizar a etapa denominada “pesquisa”
com diferentes performances como jogos teatrais e teatro do oprimido®? ; e
organizar os jogos como caminhos para outros saberes, tais como filosoficos e
matematicos numa perspectiva afrorreferenciada.
Depois das constatacOes perpetradas nesta pesquisa, sistematizo o que
esta etapa despontou. No quadro abaixo, destaco os pontos fortes do projeto e

0 que ainda é possivel ser transformado.

Quadro 8: Da etapa do confrontar para o reconstruir

PONTOS FORTES
Os recursos de ludicidade — musicas, tambores e outros instrumentos musicais.
Historias de Africa com reis e rainhas/pedagogia dos saraus
Corporeidade e circularidade — rodas e cantos
Engajamento e coletividade
Jogos africanos como disparadores de reflexdes filoséficas e histéricas africanas e afro-

diasporicas.
PONTOS POSSIVEIS DE SEREM TRANSFORMADOS

Privilegiar o tema sobre estética negra e a refutacdo do branco como padrdo natural de
beleza;

Aproveitar narrativas a propdsito da beleza africana e afro-diasporica.

Organizar 0s jogos em uma perspectiva mais sistematica com o intuito de trazer outros
saberes africanos, tal como a filosofia e a religiosidade bem como o desenvolvimento do
raciocinio l6gico, meméria, senso de antecipacao etc.

Fonte: elaborada pela pesquisadora

A partir das constatacdes elencadas, o proximo capitulo apresentara a
categoria reconstruir, propondo uma pratica antirracista alicercada no
multiletramento engajado, na decolonialidade e baseada na lei 10.639/03 para

uma escola municipal de Sao Paulo.

52 Teatro do Oprimido (TO) é uma metodologia de trabalho politico, social e artistico. E baseado na ideia
de que todo o mundo é teatro, todos os seres humanos s&o atores, mesmo que ndo fagam teatro. (cf.
BOAL, A. Teatro do Oprimido. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2005).
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CAPITULO 5 - PROPOSTA DE UM RECONSTRUIR ALICERCADO NO
MULTILETRAMENTO ENGAJADO

Na etapa do reconstruir, Smyth (1992) propde que, depois do confrontar,
a atividade possa ser aperfeicoada tanto para ser utilizada no mesmo contexto
guanto em outro. No caso presente, 0 reconstruir estd sendo pensado para
uma escola da cidade de S&o Paulo, que aqui sera chamada EMEF Sonho
Meu®3,

Como ja pontuei, ndo tive acesso ao PPP da escola na qual o projeto
Afro foi materializado. Considero esse fato como uma lacuna, pois
fundamentada pela bibliografia levantada para esta analise, reconheco que é
importante que o combate ao racismo e a agenda antirracista esteja presente
nesse documento de modo evidente nas dimensdes administrativa, financeira e
pedagogica da escola, para que as atividades sejam realmente propositivas e
sistematicas e ndo, um projeto baseado na pedagogia de eventos®*.

Nesta perspectiva, a proposta, aqui, € organizar uma sequéncia de
atividades com duragao de quatro encontros em momentos de cerca de uma
hora cada, em reunies colegiadas e de planejamento, que ocorrem,
normalmente, no inicio do ano com todos e todas da comunidade escolar. O
objetivo € criar uma reflexdo coletiva a propésito de racismo estrutural e
privilégio branco que resvalam na sociedade e na nossa escola e, a partir dai,
levantar proposi¢cdes para o ano letivo.

Aponto, no quadro a seguir, informacdes gerais da proposta, para depois

explana-la com detalhes e intengdes.

% Sonho Meu é o nome ficticio da escola para a qual esta sendo pensada a proposta de
atividade. Este nome ¢é inspirado na cancdo de samba composta por Dona Ivone Lara — A
Primeira-Dama do Samba. Devido ao contexto histérico da época de sua composicdo (havia
um debate acalorado sobre a anistia dos presos politicos e exilados do regime militar), a
cancdo acabou virando um dos hinos a anistia. Disponivel em:
<https://www.itaucultural.org.br/ocupacao/dona-ivone-lara/sonho-meu-sonho-nosso/>. Acesso
em: 2 set. 2022.

5 Rachel R. B. Bakke (2011) denominou como pedagogia do evento, isto &€, uma acio
pedagogica pontual sobre uma tematica especifica, sem integra¢éo com o curriculo escolar.
Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/campos/article/view/74239%#:.~:text=Bakke%20(2011)%20denominou%?2
0como%?20pedagogia,constitui%eC3%A7%C3%A30%20de%20uma%20educa%C3%A7%C3%
A30%20antirracista>. Acesso em: 28 jul. 2022.


https://www.itaucultural.org.br/ocupacao/dona-ivone-lara/sonho-meu-sonho-nosso/
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Quadro 9: Esquema da proposta de atividade social

ATIVIDADE SOCIAL: CONVENCAO

TEMA “Racismo estrutural e privilégio branco.”

COMUNIDADE Escola do territério noroeste da cidade de
Sao Paulo, que aqui sera chamada EMEF
Sonho meu.

SUJEITOS Comunidade escolar da EMEF — familiares,

estudantes, gestdo escolar, corpo docente e
funcionarios da escola.

DIVISAO DO TRABALHO Diretor escolar — responsavel pelo
chamamento dos sujeitos;

Coordenador pedagégico — Coordenar as
acoes e organizar 0S grupos.

Professores, familiares, estudantes e
funcionarios — formar grupos, debater e
registrar as proposicoes.

OBJETO Ouvir, sentir e entender os sentidos das
cancdes propostas;

Compreender as decorréncias do racismo
estrutural e privilégio branco.

Apreender racismo estrutural e privilégio
branco por meio de imagens.

REGRAS Seguir as regras necessarias para interacao;
trocar informacfes; posicionar-se e sugerir
possibilidades.

ARTEFATOS/ INSTRUMENTOS/ | Conversa e troca de informacgdes;

FERRAMENTAS Videos sobre o tema.

DURACAO Primeiro momento — quatro encontros de uma
hora;

Segundo momento — durante o ano

BNCC No que diz respeito a diversidade étnico-
racial, as legislacbes foram os textos que
subsidiaram a construcdo da Base Nacional,
entre elas (Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/200422). (BNCC,

2018; p. 20)
ODS ODS 4- Educacao de qualidade
ODS 10- Reducéo das Desigualdades
ODS 16- Paz
OBJETIVO GERAL Compreender como o racismo estrutural e o

privilégio branco atravessam o cotidiano
escolar para, na (re)construcdo do PPP, por
conseguinte, propor um capitulo ou um
manifesto para o documento em questao com
acOes para 0 ano letivo de 2023.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS Apresentar e discutir 0s conceitos racismo
estrutural e privilégio branco;

Levantar possibilidades de trabalho sobre o
tema e inser¢cdo no PPP para um trabalho
sistematico.

Discutir e refletir as proposicdes levantadas.
Propor um capitulo ou um manifesto para o
documento em questdo com acdes para o
ano letivo de 2023.

ELEMENTOS DE MULTIMIDIAS Computador; videos; musicas flipchart;
projetores; caixa de som; microfone.

ELEMENTOS DE MULTIMODALIDADE Linguistico, sonoro, imagético, ritmo.

INTERCULTURALIDADE Roda de conversas e reflexdes com a

comunidade escolar, que possui pessoas de
diferentes lugares tal como nordeste
brasileiro, Bolivia e Venezuela.

Encontros de geracbes entre estudantes,
responsaveis e funcionarios da escola, com
distintas formacdes propiciando uma ecologia

de saberes.

Conversa em peqguenos grupos para
2° E 3° ENCONTROS conceituar racismo estrutural e privilégio
branco;

EMERSAO Apresentar as consideragbes por meio de
performances;

Exibicdo de videos tedricos sobre o assunto.
Audicdo e reflexdo a respeito do samba da
Mangueira: “Histéria Pra Ninar Gente
Grande”. Fase preparativa para a pratica
transformada.

A curto prazo — Producédo de um capitulo para

3° e 4° ENCONTROS o PPP da EMEF com proposicfes, para um
B trabalho durante o ano letivo, que
PRODUCAO DE MUDANCA SOCIAL contemplem pelo menos dois eixos: 0 estético

e a ludicidade, na perspectiva africana ou
afro-diaspérica.

Médio e longo prazo — implantacdo de
praticas antirracistas decoloniais e
multiletradas propositivas.

Fonte: elaborada pela pesquisadora, com base em Liberali (2009)

5.1 Novo contexto para areconstrucao das acoes

Para elaborar a sugestéo da atividade social, utilizei a analise que fiz no
curso “Lideranga Educativa para Equidade Racial: Gestdo e Praticas
Pedagogicas em Perspectiva Antirracista”, turma de 2022, a respeito de um
PPP, o qual declarei como um dos expedientes de credibilidade desta analise,
realizado em parceria com a SME-SP e a Escola do Parlamento.

Durante as aulas fiz, junto com uma colega de curso e de escola, um
diagnéstico no PPP da escola para a qual esta sendo pensada esta fase do

reconstruir e utilizo, aqui, algumas informacdes que julgo serem pertinentes,
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pois mostram auséncias que podem ser preenchidas para a promog¢ao de uma
escola antirracista.

Para principiar as discussdes de um PPP e de um curriculo antirracista,
um primeiro passo é enxergar que os conflitos e desigualdades raciais existem
nas escolas. Sendo assim, mais do que metodologias para se trabalhar com
as diferencas, é preciso que os educadores e as educadoras reconhecam
a existéncia do preconceito e do racismo enquanto tal. Compreendendo a
sociedade brasileira a luz da histéria e das relagdes sociais, culturais e
politicas, podemos respeita-la e propor estratégias e politicas de reparagdo
histérica que se coloquem radicalmente contra toda e qualquer forma de
discriminacdo (GOMES & SILVA, 2002, p. 20).

O segundo passo é a escola se debrucar sobre o tema e, se possivel,
ter uma comissao de trabalho focada na questdo racial. Esse grupo deve ser
composto pelas familias, estudantes, a comunidade em geral, mas
principalmente, movimentos negros de cultura, artes e sociais. E preciso ter
uma equipe preparada para compreender questdes raciais e privilégio branco,
para promover conversas, reflexdo e mudancgas sobre os temas, ter facilidade
para o dialogo para assegurar aos responsaveis as posturas que seréo
tomadas em casos de racismo.

Reflexo das desigualdades presentes em nosso pais, a regido noroeste
da cidade de S&o Paulo se constitui com areas bastante contrastantes. O IDH
(indice de Desenvolvimento Humano) referente a regido de
Pirituba/Jaragua/Perus apresenta indice em torno de 0,795, que se mostra um
pouco abaixo do que é esperado em relacéo a outros bairros de Séao Paulo.

A unidade escolar situa-se numa avenida muito movimentada, com
intenso comércio, transito e circulacdo de pessoas. Ha muitas lojas comerciais
no entorno da Unidade Escolar. H& acougue, farmécia, padaria, loja de
construcdo, escritorios comerciais etc. A circulagdo de pessoas nas
proximidades da escola € intensa devido ao comércio e ao ponto de 6nibus
localizado em sua frente.

A escola teve a Ultima revisdo do PPP elaborada a partir de discussées
e avaliacdes realizadas no final do ano de 2021 e inicio de 2022. Levaram-se
em conta as orientacbes de SME, o Curriculo da Cidade, as avaliacdes
internas e externas dos alunos, a avaliacdo da Unidade e as demandas

apresentadas por todos os setores da comunidade escolar.
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O documento curricular prescrito pela SME-SP possui um carater
politico e histoérico. Por isso, as escolhas curriculares deverdo dar atencédo a
relevancia social e cultural do conhecimento; a relevancia para a formacao
intelectual dos(das) estudantes e potencialidade para a construcdo de
habilidades comuns (investigar, estabelecer relacbes, argumentar, justificar,
criticar); a potencialidade de estabelecimento de conexdes interdisciplinares e
contextualizacdes; a adequacdo aos interesses da faixa etaria e organizacao
dos espacos e tempos no ambiente escolar, de forma a possibilitar melhores
condi¢cdes ao desenvolvimento pedagdgico e relacao entre recursos didaticos;
e a articulagcdo satisfatoria entre contetudo e metodologia.

No PPP em andlise ndo consta a caracterizacdo dos corpos docente e
discente, da equipe de funcionarios técnico-administrativos e da equipe de
funcionéarios dos servigos terceirizados. Portanto, ndo ha informacgdes sobre a
identidade étnico-racial dos participantes, de modo a possibilitar a
compreensao da composicéao racial do alunado, do professorado e dos outros
funcionarios.

Ainda, na caracterizacdo das familias, da infraestrutura publica, bem
como dos espagos comunitarios e movimentos sociais presentes no territorio,
nédo séo explicitados os dados da composicéo racial, de modo a abranger as
diferentes configuracdes familiares presentes na comunidade, do ponto de
vista das relagdes étnico-raciais ou da igualdade racial.

Além disso, no PPP, ndo constam entidades, organiza¢des, espacos
culturais, espacos religiosos ou outros espacos liderados e/ou organizados
pela populacdo negra. Também ndo se apresentam indicadores
socioecondmicos detalhados por raga/cor, de modo a visibilizar eventuais
disparidades.

Na caracterizacdo da unidade educacional tampouco ha indicadores
do desempenho académico dos estudantes nas avaliacGes internas e externas
nem dos indices de reprovacdo, aprovacdo e abandono/evasao escolar
detalhados por raga/cor.

N&o ha dados, ainda, sobre ocorréncias de situagdes conflituosas e/ou
ocorréncias de situacBes de discriminacdo nas quais 0 componente racial
tenha sido mobilizado, como também né&o ha registro de propostas, de acdes
desenvolvidas em parceria com pesquisadoras/es, nucleos de estudo afro-

brasileiro e outros segmentos da universidade para a realizacdo de acbes de



172
pesquisa, extensdo ou formacdo continuada no campo da educacdo
antirracista. Tampouco sao apontadas acdes desenvolvidas em parceria com
organizacdes sociais, coletivos, entidades ou movimentos sociais negros com
foco no reconhecimento e valorizagdo da presenca da populagdo negra na
sociedade brasileira.

Finalmente, ndo h& o apontamento de propostas ou de agles ja
desenvolvidas, envolvendo a equipe da escola e as familias dos estudantes,
com o0 objetivo de ampliar o conhecimento, celebrar e valorizar a historia e a
cultura africana e afro-brasileira no territério, ou de ampliar o conhecimento
geral e o repertério didatico-pedagdgico dos professores sobre a cultura
africana e afro-brasileira e questdes relativas ao racismo na Escola/Sociedade.

Além disso, entre os principios/valores enunciados no PPP da Escola
aparece, de maneira parcial, o principio do reconhecimento e valorizagdo da
cultura africana e afro-brasileira e das identidades das pessoas negras ou das
brancas enquanto individuos racialmente privilegiados.

No PPP, pois, ha registros parciais de processos formativos adicionais
(além do Projeto Especial de Acdo), destinados a ampliar os saberes dos
professores e as boas préaticas ja desenvolvidas na unidade com foco na
educacao das relacdes étnico-raciais.

Com efeito, entendo ser importante fazer estes apontamentos, pois
revelam lacunas de pontos importantes no PPP: a unidade, mesmo que realize
acOes antirracistas, precisa organiza-las nesse documento com a intencdo de
sistematizar e criar um processo de praticas antirracistas de escola.

Deveras, penso que a atividade social sugerida pode ser realizada em
momentos coletivos ou colegiados nos quais se discutam varios assuntos,
inclusive a reformulacdo do PPP da escola. Nessas ocasifes participam
gestado, professores, funcionarios e familiares, que serdo 0s sujeitos desta
etapa.

Sendo assim, nesta atividade participardo por volta de 30 membros do
colegiado: representantes de familiares, estudantes, docentes, equipe gestora
e funcionéarios. Contudo, ha outros momentos coletivos, nos quais participam
todos os educadores e funcionarios. A EMEF possui 80 funcionarios. O corpo
docente € composto por 18 professoras de Ensino Fundamental | e 23
professores de Ensino Fundamental IlI, dentre os quais 2 professores

Orientadores da Sala de Leitura e 2 professores Orientadores de Educacao
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Digital; j& o corpo gestor € composto por cinco pessoas, dois coordenadores,
um diretor e duas assistentes de direcéo.

Efetivamente, atende cerca de mil estudantes de seis a quinze anos de
idade, em média, matriculados do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Ha,
ainda, os que estdo fora dessa faixa etéaria, pois tiveram problemas durante a
escolarizacdo e ficaram retidos ou entraram na escola com atraso.

A respeito dos estudantes da unidade escolar, em relacdo ao sexo
raca/cor, h4 dados do ultimo Censo Escolar, realizado pelo Ministério da
Educacado no ano de 2017, como registrado no grafico abaixo:

Figura 17: Gréfico — Raga/cor da EMEF Sonho Meu

Racalcor, segundo dados do CensoEscolar 2017 -
EMEF Sonho Meu.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, com dados do Censo Escolar

Tais informagdes do Censo Escolar s&o transmitidas pelos familiares no
momento da matricula. E possivel notar que os dados convergem com 0s
apresentados pelo IBGE (2010) em relacéo a porcentagem da populacdo negra
em S&o Paulo.

Apbés a apresentar o contexto, explicito a estrutura das praticas
transformadas por meio das agbes do Multiletramento Engajado: imersao da

realidade, construcao critica de generalizacdes.
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5.2. Atividade social pautada no multiletramento engajado e na
decolonialidade

O plano inicial € desenvolver a atividade social ‘conveng¢ao’ que segundo
o dicionario Michaelis % significa: “Acordo, ajuste ou combinacédo sobre
determinado assunto, atividade etc. e assembleia para deliberar sobre
guestdes de empenho comum ou para apresentar estudos, descobertas etc.”.

Pensando nas possibilidades, sem desconsiderar as dificuldades,
apresento uma proposta na perspectiva dos protétipos de Rojo (2012, p. 8),
isto é, "estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificacdes por parte
daqueles que queiram utiliza-las em outros contextos". Entendo-os como
sementes em gretas para um trabalho com o multiletramento engajado,
organizado em torno de conceitos como Atividade Social (LIBERALI, 2009),
multiculturalismo critico (CANDAU, 2008), multiletramentos (FREIRE, 1970;
NLG, 1996).

As atividades sociais privilegiam a multiculturalidade, as multimidias e a
multimodalidade (NLG, 1996), por meio do engajamento com a realidade na
brincadeira/performance (FREIRE, 1970; VYGOTSKY, 1991 apud LIBERALI
2009). Por conseguinte, proponho uma pratica antirracista com algumas
estratégias que podem ser reutilizadas para a organizacdo de formacdes ou
atividades sociais fundamentadas no multiletramento engajado, em
documentos oficiais nacionais como a BNCC e internacionais como o0s
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

As atividades sociais fomentam 0 engajamento responsavel com
posicdes ativistas transformadoras. As atividades antirracistas e decoloniais
séo respaldadas pela BNCC e influenciadas pela lei 10.639/03.

Os estudos a respeito de decolonialidade, multiculturalismo e, mais
especificamente, sobre letramento racial critico me fizeram perceber que para
tratar a questdo de racismo e discriminacdo na escola seria relevante que o
grupo compartilhasse e entendesse as ideias sobre racismo estrutural e
privilégio branco. Esta € uma condicdo para que as praticas sucedam de
modo engajado, propositivo, livre de estereétipos ou de uma pedagogia de
eventos somente para cumprir uma etapa burocratica.

Sendo assim, a tematica proposta, racismo estrutural e privilégio branco

corrobora com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda

SSDisponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/busca?id=mbRK>. Acesso em: 20 set. 2022.
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2030.

Para o planejamento das atividades houve um estudo preliminar da
realidade e escolha das principais questbes a serem abordadas com foco nos
diferentes objetivos dos 17 ODS. A proposta foca no objetivo 4 — Educacéo de
Qualidade — Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos;
no objetivo 10 — Reducéo das Desigualdades — Reduzir a desigualdade dentro
dos paises e entre os paises; e em parte do objetivo 16 — Paz e Justica —
Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos.

A seguir, apresento 0s elementos que compdem as fases do
Multiletramento Engajado da atividade social comecando com a Imersdo na
realidade, depois construcdo critica de generalizacfes e finalmente producdo

de mudanca social.

5.3 Imersao narealidade

Nesta etapa, os participantes se engajardo na realidade por meio da
discussdo do problema “racismo estrutural e privilégio branco” e, por
conseguinte, levantardo informalmente elementos que os afetam, se ou como
afetam.

Os formadores comecardao as conversas tocando a cancédo Nao Chore
Mais (versado de Gilberto Gil para "No woman, no cry" de Bob Marley), por
considerar que a musica desperta nuances e emocgdes intangiveis por outras
vias. Nessa direcao, a pesquisadora Nilma Lino Gomes, no Portal Geledés,
recomenda a musicalidade como componente de extrema importancia na
cultura afro-brasileira.

A musica como elemento cultural de formacédo da identidade africana
também foi um dos mais importantes instrumentos de resisténcia a escravidao
(GOMES, 2017, s/p). A escolha dessa cancao, em particular, se deu porque ela
apresenta varios elementos potentes para introduzir uma conversa sobre
antirracismo e pratica decolonial e multiletrada.

Primeiro, apresenta no seu bojo a interculturalidade em uma versao cuja
letra revela muita poesia e consciéncia, além de buscar humanizar e dar

esperanca as pessoas. O proprio titulo se constitui de uma frase célebre
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jamaicana, que € usada como consolo de que dias melhores virdo.

Em segundo lugar, os intérpretes possuem representatividade simbdlica
dadas suas particularidades geracionais, de género, e origem. Por fim, a
versao escolhida utiliza recursos multimodais: ritmo, instrumentos de producéo
musical e multimidiaticos.

Apés a audicdo da mdusica, sera realizada uma performance
denominada “caminhada do privilégio”, em que se fazem varias perguntas,
de respostas ‘sim’ ou ‘ndo’: para cada ‘sim’ se anda um passo para frente e
para cada ‘ndao’ se da um passo para tras.

No quadro a seguir, sdo apresentadas, em duas colunas, marcas do
privilégio branco na primeira e, na outra, marcas da desvantagem da
populacdo negra. A intencdo € jogar luz em questdes rotineiras vividas por
pessoas distintas, que sdo sentidas por pessoas de pele mais escura e, muitas
vezes passam despercebidas por pessoas brancas. Dessa forma, o0s
participantes, por meio de seus sentidos e dos seus corpos, serdo convidados
a perceber algumas dificuldades que determinados grupos enfrentam e a

distribuic&do desigual de privilégios em nossa sociedade.

Quadro 10: PERFORMANCE: ‘CAMINHADA DOS PRIVILEGIOS

Marcas do privilégio branco Marcas da desvantagem da populagéo negra

1. Se vier de um ambiente familiar que 6. Se 0s seus ancestrais vieram ao
o(a) apoiava em seus projetos e Brasil escravizadas, dé um passo
ambicOes, dé um passo a frente; atras.

2. Se 0s seus ancestrais vieram ao 7. Se as pessoas que o(a) criaram
Brasil voluntariamente e sao tiveram que trabalhar a noite, nos
europeus, dé um passo a frente; finais de semana ou em dois

empregos para sustentar a familia, dé

3. Se em estabelecimentos comerciais um passo atras.

VOCé ja obteve alguma vantagem tal
como, no caso de esguecer a

carteira poder pagar no outro dia, dé 8. Se segurancas de estabelecimentos
um passo a frente; comerciais o(a) seguem, dé um passo
atras.

4. Se o seu visual é relacionado a um
padrdo de beleza, dé um passo a

frente 9. Se as pessoas da sua cor geralmente
sdo elogiadas como “morena bonita”
5. Se 0 seu comportamento (e, em ou “negro bonito”, dé um passo atras.

especial, seus erros) sao raramente
atribuidos a sua cor/raca ou etnia,
dé um passo a frente. 10. Se vocé ja sentiu medo ao passar em
uma blitz policial, dé um passo atras.

Fonte: adaptado de Young (2006)
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A caminhada do privilégio foi empregada por Young (2006) para
favorecer o debate de temas como ‘“ragca e privilégios”, direcionando as
guestdes para tal debate. Adaptei as perguntas para discutir racismo estrutural
e privilégio branco.

Reconheco que uma atividade como essa pode contribuir para o
aprendizado, uma vez que este € potencializado pelos envolvidos na acéao,
considerando que se possibilita aos participantes uma reflexdo a respeito da
realidade social e uma confrontacéo de suas subjetividades.

Young (2006) discorre que, ao final da Caminhada do Privilégio, sdo
discutidas as emocoes, as percepcdes, 0s pensamentos, os aprendizados e a
intencdo de acdo/mudanca dos participantes, a partir do processo
desencadeado.

Assim sendo, apds a atividade, conversaremos e refletiremos sobre a
situacdo, com as seguintes questdes que nos servirdo de guias, embora nao
estanques:

Quadro 11: Questdes guias para reflexdo

Surpreenderam-se ao ver que foram ficando para tras?

Haviam se visto como privilegiadas?

Surpreenderam-se ao ver que estavam disparando na frente?

Sentiram-se com vergonha, por dar passos atras e ficar para o final?

Sentiram-se com vergonha de dar passos a frente e ficar no comeco?
Fonte: Elaborada pela autora, baseada em Young (2006)

Efetivamente, na prética, para melhor interacao coletiva e para favorecer
a reflexdo critica, encontros serdo organizados de modo a ndo seguir roteiro
pré-estabelecido e rigoroso, mas que viabilizem a participacdo ativa e engajada
de todos os participantes, a troca interpessoal e a co-constru¢cdo de
significados.

A partir dessa conversa e reflexdo, poderd ser criado um painel de
informacdes de forma interativa, utilizando artefatos digitais como mentimeter
ou um aplicativo de nuvem de palavras, ou instrumentos analégicos, como um
flipchart, cartolinas ou cartazes diversos. Assim, as discussdes se estruturarao
nas mdultiplas formas de representacdo multimodal da realidade, permitindo a
conexao e o envolvimento de todos com a tematica a ser expandida de forma

multicultural e critica.
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De fato, o movimento desencadeado pelo processo de Imersdo na

Realidade pressupde que os participantes fiquem intrigados por fatos de sua

realidade concreta e, a partir disso, possam ser apanhados em sua curiosidade
e seu desejo por mudar suas condi¢des de existir de forma mais ampla.

Porguanto, é importante que todos e todas tenham a oportunidade de

viver plenamente sua situacionalidade, na perspectiva freireana e perceber o

gue ainda nao tinha percebido de modo mais consistente. Esse mergulho no

existir criara o que Mignolo (2015) assinala como a ideia de que 0s espacgos e

0s tempos precisam ser uma construcdo a partir de préaticas de liberdade

coletiva (FREIRE, 1970).

5.4 Construcdao critica de generalizacdes

Por certo, o processo de construcdo critica de generalizagfes se iniciara
com o estabelecimento de relacdo entre diferentes formas de entender as
realidades. Apoés as atividades de imerséo, os participantes em grupos poderéo
elaborar conceitos referentes a racismo estrutural e privilégio branco. Nesse
momento, poderé haver troca de experiéncias, intrinsecas a conhecimentos de
mundo, que serdo intercalados a consideracdes epistemoldgicas, tais como
definicdo de raca, racismo, branquitude e outros.

Dito isto, como resultado, hd a apresentacdo de pontos de vista e troca
de ideias; parte-se, entdo, para um momento de confronta-los com outras
fontes para validar ou ndo, completar ou refutar o que foi conceituado e
refletido e, a partir desses conceitos, distinguirdo as expressdes para um
entendimento mais refinado.

Além do mais, como sugestdo, ofereco o video®® elaborado pelo Canal
Preto, em que a Dra. Maria Sylvia, presidente do portal Geledés, e a Dra.
Helena Teodoro, voluntaria do Instituto de Filosofia e Ciéncia Sociais — IFCS
elucidam como o racismo se estruturou no Brasil, durante e apds a escravidao,
além de explicar como a figura do negro foi associada a subalternizacao.

Para discutir o privilégio branco, sugiro o video “Chegou a hora de
falarmos sobre branquitude”™’, em que Lilia Schwarcz discute a branquitude e

como a historia foi acomodada em beneficio dos brancos. Entender isto é

%6 Cf.: <https://www.youtube.com/watch?v=IryL8ZAMq-E>. Acesso em: 20 set. 2022.
>7 Cf.: <https://www.youtube.com/watch?v=ZtgHIOcTAg8>. Acesso em: 20 set. 2022.


http://www.youtube.com/watch?v=lryL8ZAMq-E
http://www.youtube.com/watch?v=lryL8ZAMq-E
http://www.youtube.com/watch?v=ZtgHl0cTAg8
http://www.youtube.com/watch?v=ZtgHl0cTAg8
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fundamental para combater o racismo. Brancos devem atuar como aliados e
combater quaisquer atitudes racistas e, como profissionais da educacéo,
produzir materiais antirracistas também. Pode-se fazer uma atividade com
leitura de imagens, utilizando propagandas ou obras de arte tal como A
Redencdo de Cam, de Modesto Brocos, a partir da analise feita por Lilia
Schwarcz.%®

E importante enfatizar a necessidade do rigor metodoldgico para
ampliacdo da emersao e a possibilidade de posicionamento dos participantes
para que pensem em formas de agir e de viver os diferentes papéis efetivos
para assumir formas mais justas para todos e todas.

Porquanto, para tornar os conceitos mais dinamicos, sera proposto que
cada grupo utilize os saberes construidos para elaborar performances que
revelem as distintas situacdes a respeito do racismo e do privilégio branco. Por
exemplo: jogos teatrais representando uma conversa com representantes do
movimento negro; apresentacdo de cartazes com os conceitos sobre racismo
estrutural e privilégio branco; ou desenhos que representem o que foi pedido.

Sendo assim, 0s agentes se engajardo em um processo reflexivo sobre
0s contextos sécio-histéricos e tornar-se-do capazes de construir novas
alternativas para resolvé-las. Nessa interacdo, vidas e contextos serédo
transformados, o que favorecera melhores oportunidades para a entrada em
movimentos de formacao de novas realidades.

Em um processo como esse, todos e todas que participam sao
responsaveis pela formacdo uns dos outros. Ndo ha hierarquia entre os
membros do grupo, pois tal mobilidade permite que todos possam andar e
atuar onde exista demanda.

Nessa visdo, almejo que os participantes reflitam os modos de alcancgar
saidas conjuntas a partir de rigorosidade metddica. O trabalho conjunto, critico,
posicionado, que implica um desenvolvimento engajado dos sujeitos (LIBERALI
et al., 2021), permitira o design de novas formas de ser, estar, sentir, agir no
mundo. Para Mignolo (2015), tal movimento é chamado de desobediéncia
epistémica, ponto central para o processo decolonial.

Para finalizar este ponto, tocaremos o samba-enredo de 2019 da escola
de samba Mangueira, “Histéria Pra Ninar Gente Grande”, que carrega nos seus

trechos uma histéria outra, ou seja, resiste a ideia de uma histéria Unica e se

%8 Cf.: <https://lwww.youtube.com/watch?v=v3mtwEoBZJIM>. Acesso em: 20 set. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=v3mtwEoBZJM
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mostra como material pedagogico de grande potencial para o decolonial
(NASCIMENTO E., 2020).

SO para frisar, ouvindo essa musica, é possivel levantar alguns temas,
tal como a questdo da representatividade do feminismo negro e da mulher
como lider quando se canta “De ouvir as Marias, Mahins, Marielles...”. Por sua
vez, os versos “A liberdade é um dragdo no mar de Aracati/ Salve os caboclos
de julho/Quem foi de aco nos anos de chumbo” destacam a forga de culturas
subalternizadas, do trabalho, da resisténcia negra e indigena em diferentes
episodios da nossa histéria.

Reforca, ainda, a ideia de apresentar “a histéria que a histéria ndo conta/
teus herdis de barracbées/ Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, Jamelées”
assuntos estes consoantes com o pensamento decolonial, com a Lei 10.639/03

e com as questdes do multiletramento.

5.5 Producao de mudanca social

Nesta etapa, comecarei com uma primeira producéo social de mudanca
gue acarretara outras no decorrer do ano. No desenrolar da atividade acima,
havera reflexdes com analise, avaliagédo e proposi¢do de acdes: propostas para
0 combate ao racismo, que serdo consideradas, avaliadas, organizadas,
agregadas ao PPP e colocadas em pratica.

Os participantes serdo convidados a produzir um manifesto para o
combate ao racismo e privilégio branco desenvolvido de modo critico e
reflexivo com proposi¢cdes. O manifesto devera ser inserido no PPP e enviado
aos grupos e midias sociais da unidade escolar.

Entdo, baseado no projeto analisado que possibilitou acesso a uma
gama conveniente de conteudos e estratégias, destaco o0s jogos, por exemplo,
0 mancala, que € uma atividade muito potente, contudo ndo muito explorada
nas escolas.

Com efeito, o Mancala possibilita o trabalho com muitos conceitos
Importantes para a cultura afro-brasileira e africana, tais como: circularidade,
colheita, religiosidade, além de conteudos escolares relacionados as histoérias e
geografias africanas, bem como ao nosso curriculo ja enraizado, em atividades

de como matemaética envolvendo raciocinio logico.
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No momento do confrontar as acdes do projeto, percebi que poderia ter
reservado um tempo maior para se brincar, jogar, criar, trocar ideias e refletir.
Sendo assim, o mancala pode ser uma das proposicoes de trabalho ou projeto
inclusas no PPP que perpassem por todos os anos escolares, respeitando as
especificidades de cada grupo. A ideia € que ndo seja apenas um evento na
escola, mas sim um projeto de escola, inclusive prevendo atividades,
competicbes cooperativas dentro e fora da escola que, inclusive, séo
promovidas e incentivadas pela rede municipal de Sado Paulo da qual a escola
faz parte.

Ademais, espera-se que essas experiéncias proporcionem aos
participantes possibilidades de ecoar suas vozes e vezes no processo de
producdo de seu bem-viver e da sua comunidade, além da transformacéo de
seus contextos. Entdo, a partir dessa premissa, no manifesto a ser elaborado,
podem constar também proposi¢cdes de caminhos, possibilidades, contatos e
ideias urgentes na questao étnico-racial.

Apesar da potencialidade de assuntos e formas de trabalhar que o
projeto me proporcionou, retomo que senti falta do assunto estética. Destaco,
portanto, que pontos da estética africana devem ser discutidos na escola para
a desconstrucdo do padrdo branco de beleza e, assim, melhorar a autoestima
dos estudantes negros.

Como apontaram os estudos correlatos e relacionados a area racial, ha
nas escolas mais trabalhos em determinados campos e menos em outros. Para
exemplificar, ha mais trabalhos acerca dos negros no esporte, na musica e na
danca e menos sobre religiosidade, filosofia africana, arquitetura, engenharia
etc. Outros temas menos abordados tratam do “paradigma da naturalizagéo do
branco como referencial de beleza, sendo considerados desviantes os demais
que se afastam dele” (OLIVEIRA & CANDAU, 2010 p. 34) e, ainda, da estética
negra, como uma quebra desse modelo Unico e o repudio da uniformizacao
dos corpos negros e das peculiaridades fenotipicas tdo subjetivas da
populacao negra.

Nessa direcdo, apresento possibilidades de criacdo do manifesto que,
embora tenhamos a intencdo de construir coletivamente, é sempre necessario
ter uma base para a escrita, sugestdes e sistematizacao.

Conforme a norma, a linguagem empregada no manifesto deve ser

proporcional ao publico-alvo a que se destina. Deve possuir objetividade e
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precisdo da informacgdo contida no texto, ou seja, ndo pode gerar davidas no
leitor. Embora sua estrutura possa ser livre, deve ter obrigatoriamente algumas

caracteristicas, a saber:

QUADRO 12: Sugestéo de escrita do manifesto

TITULO: (Sugestéo de titulo para o manifesto)

Combate a opressao cultural da branquitude. Denuncie o racismo sutil e ostensivo.
E composto, normalmente, de palavras ou expressdes que definem e resumem a
problematica discutida no texto.

CORPO:

1° paragrafo- quem escreve/reivindica se apresenta;

O coletivo da escola composta por familiares, estudantes, docentes, gestores e funcionarios

da escola (sugestdo do primeiro paragrafo).

2° paragrafo em diante: revelada a questao-problema e os motivos pelos quais o assunto
esta em discussdao: ldentificacdo da problemética/ Analise da problemética/ Argumentagéo

dos autores sobre o assunto:
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CONCLUSAO:

Ultimo paragrafo- Apresentam-se as possiveis solu¢es para o problema.

1. Pensar em diferentes materiais para a valorizagcéo e fortalecimento de identidades
como os livros para a valorizagdo do cabelo crespo: “Amor de cabelo” — Matthew A. Cherry;
“As trancas de Bintou” — Nilma Lino Gomes; “Qual penteado eu vou?” e/ou “O Black power
de tayo” — Kiusam de Oliveira. Trabalhar com anima¢6es como: "Hair Love" que trouxe na
sua envergadura representatividade, aceitacdo e autoestima (sugestdo para o Ultimo
paragrafo).

2. Promover encontros com grupos do movimento negro ou com as préprias familias
gque atuem nessa area, realizando palestras diversas, por exemplo, de penteados,
turbantes, contextualizando as trancas nagos e outros (sugestéo para o uUltimo paragrafo).

NA REGIAO NOROESTE NA CIDADE DE SAO PAULO TEM MUITAS ATIVIDADES E
GRUPOS PARA PARCERIAS:

1) Quilombo da Parada - Instituto Esperanca Garcia;

2) Casarao Arte Livre, no Jaragua,;

3) Espaco Cultural Libertario Foféao Rock’n Bar, na zona norte, o Sarau Segunda Negra
mistura poesia e ritmos como punk, reggae, rap, samba e outros!

IMPLANTAR O MANCALA COMO PROJETO DE ESCOLA E BUSCAR:

1) A decolonialidade dos saberes hegemonicos;

2) Do ponto de vista sociol6gico — a interacao fisiolégica e motora dos diferentes aspectos
que os jogos atingem na vida estudantes;

3) As regras como um fator de responsabilidade — cidadania/direitos e deveres;
4) A cooperatividade e a competitividade saudavel durante o jogo.
IDENTIFICACAO:
Séao Paulo, __ de fevereiro de 2023.

Assinatura de todos os manifestantes:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A experiéncia dessas performances abrira espaco para que os saberes
estabelecidos se tornem propulsores de recursos emocionais, cognitivos,
conceituais, posturais e éticos. Nessa direcao, Freire é enfatico ao defender o

posicionamento epistemoldgico. Em suas palavras:

a pratica educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa
a deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos
escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer, a pratica
educativa é téo interessada em possibilitar o ensino de contetidos as
pessoas quanto em sua conscientiza¢éo (FREIRE, 2001, p.16).


https://instagram.com/sarausegundanegra
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Assim, a escola, que sempre foi brancocéntrica ora por privilegiar
conhecimentos europeus e, atualmente, por privilegiar os norte-americanos,
precisa se posicionar contra a epistemologia do racismo se entendendo como
um espaco de confronto de visdes de mundo diferentes, interculturais e, para
além da transmissdo de conhecimento e consumo de cultura, espaco de

conscientizacdo e producao de saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de concluir, chego neste momento da pesquisa anunciando que
estamos chegando ao fim da Década Internacional de Afrodescendentes
(2015-2024), que alerta para a precariedade dessa populacdo, em varios
espacos do mundo, em termos de “reconhecimento, justica e
desenvolvimento”. Avangamos, mas ainda temos muito a fazer.

Nessa direcdo, lembro que a populacédo negra no Brasil chega a 54% do
total, conforme aponta o IBGE, mas que ainda ndo ocupa lugar equivalente nos
curriculos praticados nas instituicdes escolares.

Apesar de representar a maioria populacional no nosso pais, percebo
gue quando se discute racismo, historia, filosofias e religibes afro-brasileiras, o
mito da democracia racial e preconceitos provenientes de racismo contra povos
africanos e os originarios ainda estdo muito arraigados na sociedade e, logo,
no chdo da escola dificultando a efetivacdo da lei 10.639/03 no coletivo
educativo.

Com esse panorama, iniciei esta pesquisa critica com uma abordagem
gualitativa, com a intencao de apresentar os atravessamentos dos arcaboucgos
tedricos e préticos da decolonialidade e dos multiletramentos em um projeto
antirracista alicercado pela Lei 10.639/03, materializado em uma escola no
municipio de Séo Paulo.

Quando optei por analisar praticas educativas inseridas em um projeto
afrorreferenciado, almejei compreender e refletir a respeito do ensino com
bases epistemoldgicas a partir da perspectiva "outra" baseada no grupo
"Modernidade/Colonialidade”. Esta ideia “outra” implica em uma mudanca de
paradigma e na construcdo de uma base epistemoldgica contra hegemonica
para se pensar curriculos emancipatérios e novos espacos interculturais,
criticos, multiletrados e decoloniais.

Para a analise desta pesquisa, foram coletados e selecionados dados
em documentos legais oficiais, nas propostas curriculares da rede municipal,
em portais oficiais como o EOL e o PortalEduca, além do projeto escrito em um
e-book, lives captadas via redes sociais e entrevistas semiestruturadas

realizadas via aplicativos de mensagens.
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Fiz, ainda, um levantamento de saberes no tocante a decolonialidade e
multiletramentos. Trouxe a tona importantes tedricos da area como Liberali
(2009, 2012, 2022) e os autores referentes ao grupo da
Modernidade/Colonialidade (MIGNOLO, 2015 e WALSH, 2006), alem das
contribuicbes de estudiosos como Casé Angatd (2020) e Abdias do
Nascimento (1978, 2002).

Apresentei um levantamento bibliografico com questfes a respeito de
raca e racismo estrutural. Busquei demostrar como a nossa sociedade foi e é
estruturada pelo racismo desde a colonizacdo até os dias atuais e como o
Estado contribui para isso por meio de leis ou de dificuldades para impedir o
povo negro no exercicio pleno da cidadania.

Expus estudos mais recentes que avangam no sentido de demonstrar
gue o assunto racial ndo esta atrelado apenas a aspectos econbémicos e
sociais, incluindo outras variantes e resultando na existéncia, no Brasil, de uma
politica de desigualdades e de uma producéo da diferenca.

No que concerne a lei 10.639/03, comemorando 20 anos da
promulgagéo (2003-2023) e conquista importante do movimento negro, mostrei
pesquisas que revelam o quao pouco a lei estd enraizada nas escolas, nos
curriculos e em outras esferas do sistema educacional. A sua concretizacao
tem se dado por meio de iniciativas individuais de docentes sensiveis ao tema.

Assim, percebe-se a necessaria atencdo a um processo de educacdo
antirracista comprometida com a formagcdo humana, com a pluralidade das
pessoas que circulam nas escolas de Educacdo Béasica. E necessario também
gue as DCNERER para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana possam fazer parte do rol de ac¢des pedagdgicas no cotidiano das
salas de aula.

A legislacdo provoca também indagacdes no que se refere a sua
consolidacdo em diferentes espacos como movimentos sociais, politicas
publicas, no ensino basico e nas pesquisas académicas.

A partir da analise obtida quanto as legislacdes educacionais raciais, €
possivel afirmar que os referenciais presentes permitem a abertura a uma
conversa decolonial, na medida em que expdem a colonialidade do saber e, ao
mesmo tempo, propiciam a explicitacdo da colonialidade do ser, ou seja,
permitem a mobilizagdo em torno das questdes explicitas e veladas do racismo

presente nas préticas sociais e educacionais no nosso pais.
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Os saberes e a analise dos documentos permitiram entender a operagéo
tedrica que privilegiou a afirmacdo dos conhecimentos produzidos pelo
ocidente como o0s Unicos legitimos e com capacidade de acesso a
universalidade e a verdade, o que Sueli Carneiro (2005) e Boaventura Santos
(1995) chamam de epistemicidio.

Assim, deveras, o racismo epistémico considera os conhecimentos nao
ocidentais como inferiores; no entanto, atualmente ja ndo é possivel negar a
existéncia de histérias e epistemes fora dos marcos conceituais e
historiogréficos do ocidente.

De fato, no cerne das discussdes escolares, essas epistemes
constituem uma das dire¢cdes da educacdo antirracista. E necessario romper
com a verdade absoluta, desenhada pelo cientificismo branco, e introduzir na
acdo didatica e curricular conhecimentos plurais, para além da desigualdade
social e do racismo estrutural. Buscar formas metodolégicas e epistemoldgicas
para abordagens pedagodgicas inerentes ao proposito de uma formacéo
humana, com criticidade e questionamento constante.

Nessa dire¢éo, no decorrer deste trabalho, utilizando as categorias de
andlise descrever, informar e confrontar foi possivel perceber que a lei
10.639/03, as estruturas tedricas e praticas dos multiletramentos e da
decolonialidade com as perspectivas adotadas pelos sujeitos envolvidos
favorecem uma educacao decolonial fronteirica, como abalizado por Walter
Mignolo (2015).

Como expliquei no inicio desta dissertacdo, a professora que organizou
0 projeto ndo permaneceu na escola a qual foi pensado e materializado; assim,
ndo é possivel saber se o projeto continuou. Na eventualidade de ter sido
interrompido, Gomes (2013) considera que mesmo os trabalhos descontinuos
sdo transformadores, pois colaboram com a formacdo dos individuos
envolvidos.

Por essas razdes, reconheco que o projeto Afro pbde favorecer o
letramento racial critico tanto dos estudantes quanto dos docentes, quica de
outros individuos que tiveram contato com ele de modo indireto, baseando-se
na assertiva de que o letramento critico jamais chega a um fim: € sempre e
essencialmente um processo, nao linear, continuo e multidimensional
(SOARES, 2003).

Realizei esta pesquisa durante um periodo perturbador e ameacador

para a democracia do nosso pais e perigosa para muitas vidas humanas, mas
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muito perigosa para as vidas negras. Surgiu, entdo, um questionamento que
veio a tona durante a escrita deste trabalho: “Vidas negras realmente
importam?”. Esta pergunta deve ser acompanhada de um “para quem”? Para a
familia de Genivaldo, com certeza: a vida negra dele importava; contudo, para
os policiais rodoviarios federais que o mataram asfixiado, ou seja, por aqueles
que deveriam protegé-lo, talvez néo.

Por certo, o Estado, principalmente o mais recente, na gestdo do
presidente Jair Bolsonaro, mas certamente sem eximir de responsabilidade os
outros estadistas, mantém uma necropolitica que marginaliza, fere e pune a
populacdo negra, especialmente jovens periféricos, mantendo uma estrutura na
gual ha racismo, mas ndo se tem como racista. Infelizmente, ainda é uma
realidade a afirmacdo de Elza Soares: “a carne mais barata do mercado,
continua sendo a carne negra”.

Diante de um cenario marcado por uma politica de violéncia ratificada
pelo Estado, na medida em que financia e confirma o comportamento de uma
policia com alta taxa de mortalidade, violéncia e aprisionamento na atuacao
contra negros, e diante de um quadro social evidentemente racista, € preciso
gue ndo nos habituemos com tudo isso.

N&o posso terminar este trabalho, sem discorrer sobre o periodo
sombrio da historia do nosso pais. Nossa democracia esteve em risco. Grupos
chamados de minorias estavam literalmente em perigo constante. Enquanto
fazia este estudo voltado para o combate ao racismo, via na grande midia e
nas redes sociais noticias do presidente Jair Bolsonaro e seus pares proferindo
discursos de o6dio que eram desanimadores ndo s6 no campo educacional,
mas como um pais. Era triste ver o desmantelamento da Fundagdo Zumbi dos
Palmares e de um 6rgdo como o SEPPIR, instituicbes criadas para se
responsabilizar pelo desenvolvimento educacional e cultural do povo africano e
afro-diasporico.

Entretanto, finalizo o trabalho com a felicidade de comecar o ano de
2023 com um grande esperancar ao ver representantes do povo brasileiro subir
a rampa do Planalto e uma mulher preta, periférica, catadora de papel passar a
faixa para o novo Presidente Luis Inacio Lula da Silva. Este sera um novo
governo, um novo ciclo, com uma energia mais leve que me faz esperar
politicas publicas educacionais de Estado que promovam o0 combate ao

racismo, a formacéo dos professores e a elaboracdo de bons materiais
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produzidos por intelectuais negros, negras e indigenas. Além disso, acredito
gue as cadeiras que serdo ocupadas por liderancas negras, indigenas e
LGBTQIP+, para além da representatividade, tenham forca de deliberar, além
da criacdo do Ministério dos povos indigenas para sinalizar que o antirracismo

é de todos e vai ser combatido em todas as esferas da sociedade.

Para refletir:

Assim como disse Luther King, de quem falei no inicio, ndo ha paz sem
memoéria e ndo ha paz saem justica, e justica é luta. Disse ele: eu tenho
um sonho, eu também tenho um sonho. E quero sonha-lo com todo o
povo brasileiro. Eu sonho com um futuro no qual nés ja vencemos. NGs
somos a vitoria dos nossos ancestrais. NOs somos a vitoria, também,
daqueles que virdo depois de nés. Muito obrigado. Viva o Brasil!” (SILVIO
ALMEIDA, 2023)
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