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RESUMO

CARVALHO, Keila Cristina Rocha. Trajetorias formativas, género e subjetividade:

representagoes sociais de professoras da Educacgao Infantil.

Considerando os expressivos indicadores de feminicidios, de violéncia fisica e
emocional contra meninas e mulheres, bem como de discrimina¢des decorrentes da
LGBTfobia que tem assolado o pais nos ultimos tempos e, paradoxalmente, a
presenca massiva de discursos conservadores que reivindicam o silenciamento das
questbes de género e sexualidade no ambito escolar e, sobretudo na Educagao
Infantil, buscamos nesta pesquisa, com base nos Estudos de Género e na Teoria
das Representagdes Sociais, investigar de que forma as significagdes construidas
por docentes que atuam em EMEIs (Escolas Municipais de Educagéo Infantil)
orientam suas praticas pedagogicas, contribuindo para movimentos de ruptura ou
reprodugao de esteredtipos. Em consonéncia com estas proposi¢cdes, nosso objetivo
geral tencionou desvelar e analisar as representagdes sociais construidas por
professoras da Educacao Infantil sobre diversidade de género. A partir do objetivo
central, apresentamos possiveis enfoques de analise, buscando contemplar os
seguintes objetivos especificos: revisitar a construgéo historica e social do conceito
de género, bem como sua insercdo nas politicas educacionais para a infancia;
analisar como as representagdes sociais de género das professoras orientam suas
praticas pedagodgicas e identificar as principais demandas formativas das docentes
no que se refere as questdbes de género, a fim de construir subsidios que
contemplem apontamentos para a formagao continuada, na perspectiva dos Direitos
Humanos. Para viabilizar a consecugdo de tais objetivos, utilizamos como
metodologia o grupo focal, discutindo estas questdes com professoras de duas
instituicbes educativas localizadas no extremo sul do municipio de Sdo Paulo. Os
dados obtidos foram analisados a luz dos pressupostos tedricos da Analise de
Conteudo (Franco) para desvelar as vozes docentes, indicando consensos,
divergéncias e alternativas para o trabalho com as relagbes de género no contexto
da Educacéo Infantil. Os resultados indicam a coexisténcia de multiplos discursos e
praticas e revelam movimentos ora de transgressao, ora de resignacao por parte das
docentes no que tange a abordagem de género e diversidade na infancia.
Evidenciam, ainda, a necessidade de fortalecimento dos coletivos escolares, por
meio de percursos formativos que possibilitem o combate a informacdes
equivocadas e o enfrentamento da ofensiva antigénero que temos testemunhado no
Brasil nos ultimos anos.

Palavras-chave: Género; Representacdes Sociais; Educacao Infantil.



ABSTRACT

CARVALHO, Keila Cristina Rocha. Trajetorias formativas, género e subjetividade:

representagoes sociais de professoras da Educacgao Infantil.

Considering the expressive indicators of femicide, physical and emotional violence
against girls and women, as well as discrimination resulting from LGBTphobia that
has plagued the country in recent times and, paradoxically, the massive presence of
conservative discourses that claim the silencing of gender issues and sexuality in the
school context, and especially in Early Childhood Education, we seek in this
research, based on Gender Studies and the Theory of Social Representations, to
investigate how the meanings constructed by teachers who work in EMEIs (Municipal
Schools of Early Childhood Education) guide their pedagogical practices, contributing
to movements of rupture or reproduction of stereotypes. In consonance with these
propositions, our general objective intended to unveil and analyze the social
representations constructed by Early Childhood Education teachers about gender
diversity. Based on the central objective, we present possible analytical approaches,
seeking to contemplate the following specific objectives: revisiting the historical and
social construction of the concept of gender, as well as its insertion in educational
policies for childhood; to analyze how the social representations of gender of the
teachers guide their pedagogical practices and identify the main training demands of
the teachers with regard to gender issues, in order to build subsidies that include
notes for continuing education, from the perspective of Human Rights. To enable the
achievement of such objectives, we used the focus group as a methodology,
discussing these issues with teachers from two educational institutions located in the
extreme south of the city of Sdo Paulo. The data obtained were analyzed in light of
the theoretical assumptions of Content Analysis (Franco) to unveil the teaching
voices, indicating consensus, divergence and alternatives for working with gender
relations in the context of Early Childhood Education. The results indicate the
coexistence of multiple discourses and practices and reveal movements, sometimes
of transgression, sometimes of resignation on the part of the teachers regarding the
approach to gender and diversity in childhood. They also highlight the need to
strengthen school collectives, through training courses that make it possible to
combat misinformation and confront the anti-gender offensive that we have
witnessed in Brazil in recent years.

Keywords: Gender; Social Representations; Child education.
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APRESENTAGAO

”

“Quem elegeu a busca, ndo pode recusar a travessia

Jodo Guimaraes Rosa

No contexto do Programa de Estudos Pds-Graduados em Educagao:
Formacdo de Formadores, fomos convidados a rememorar aspectos de nossa
trajetoria, articulando subjetividades em busca de caminhos que possam desvelar
nossa constituicdo identitaria enquanto docentes e, mais recentemente, na condi¢cao
de pesquisadores em Educacao.

Embora a tarefa pareca, num primeiro momento, bastante simples, trata-se,
na verdade, de um movimento complexo, que requer profundas reflexdes acerca de
nossas escolhas, limitagdes, potencialidades, etc. Evoco a frase de Guimaraes Rosa
para iniciar esta breve apresentacao, pois considero que a busca sempre foi um eixo
norteador na construgao de minha narrativa, especialmente no ambito profissional.

Nasci no final da década de 80, filha de um metalurgico e de uma dona de
casa que, como milhares de brasileiros, migraram de seu Estado de origem em
busca de oportunidades na metrépole paulistana. Minha infancia, a despeito das
dificuldades econbémicas, foi marcada pelo incentivo de meus pais em relacdo aos
estudos, entendidos por eles- que até entdo haviam cursado apenas a primeira
etapa do Ensino Fundamental- como a mais importante condi¢ao de transformagao
de nossa realidade.

Toda minha trajetéria escolar foi realizada em instituicbes publicas, no
extremo sul da cidade, regido de Parelheiros/SP, profundamente marcada por altos
indices de vulnerabilidade social e quase escasso acesso a bens culturais, servigos,
etc.

Neste contexto, a escola representava para mim um oasis, onde era possivel
conhecer e desfrutar de mundos inimaginaveis. Destaco aqui a especial
aproximacao com a Literatura que, para além de uma disciplina escolar, passou a
ser minha principal atividade de lazer, na qual me entretinha durante longas horas.

Nas brincadeiras, modos de interagir e enunciado de forma explicita, ja
aparecia meu desejo de ser professora. Em 1999, meu pai retomou seus estudos na
Educacao de Jovens e Adultos e, neste periodo, passei a ajuda-lo em suas tarefas

escolares. Foi nesta época que conheci Machado de Assis, Clarice Lispector,
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Graciliano Ramos e tantos outros escritores que me fizeram, aos 12 anos, decidir
estudar Letras.

O inicio da adolescéncia chegou e junto a ele, o desejo de certa
independéncia financeira: assim, comecei a oferecer aulas de reforgo escolar para
meus colegas de turma que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Esta
atividade se popularizou no bairro e precisei improvisar uma sala de aula em um
pequeno espaco de casa para acolher os “alunos” que chegavam semana apos
semana. Minha espontaneista acdo docente perdurou até pouco depois de meu
ingresso na Universidade.

Ja em fase de conclusédo do Ensino Médio, decidi buscar um emprego formal
para que pudesse custear os estudos que pretendia fazer. Destaco que, a época, eu
sequer tinha entendimento ou cogitava a possibilidade de ingresso em uma
Universidade Publica, visto que em minha familia ninguém jamais havia cursado o
Ensino Superior € nas escolas onde estudei esta tematica também ndo fora
abordada: para mim, lugares como a Universidade de Sao Paulo, por exemplo, eram
redutos exclusivos da elite; desde a infancia, a interdicdo simbdlica a este
prestigiado espaco de saber era muito clara.

Neste periodo vi,casualmente, uma propaganda do MEC a respeito do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e sobre o recém implementado Programa
Universidade para Todos (PROUNI). Percebi entdo, que esta poderia ser uma
grande oportunidade de obter uma bolsa de estudos e passei a buscar todas as
informagdes necessarias a inscricdo no certame. No final de 2005, realizei o Exame
e consegui a pontuagado exigida para a obtencdo de bolsa em uma IES privada.
Ressalto aqui a relevancia das politicas afirmativas e de democratizagdo do Ensino
Superior para que eu pudesse romper com o aparente determinismo de minhas
condicbes imediatas. Tal experiéncia produziu marcas indeléveis em meus
caminhos, inscrevendo, mais tarde, minha opgao pela escola publica alinhada as
concepgdes de inclusao, respeito a diversidade, equidade e compreendida como
uma importante ferramenta de transformacéao social.

Assim, em 2006, aos 17 anos, ingressei no curso de Licenciatura em Letras.
Durante o curso, continuei com as aulas particulares de reforgo escolar e passei a
trabalhar também em uma pequena escola de idiomas, atividades que me
permitiram arcar com as despesas de transporte, alimentagcdo, bem como aquisigcao

de livros e algumas idas a cinemas, teatros e espacgos culturais. Neste aspecto,
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destaco as significativas contribuigdes das disciplinas cursadas na graduagao, que
trouxeram impactos para a constituicdo de minha identidade docente: percebi que
muitas de minhas ag¢des espontédneas encontravam ressonancia na teoria, outras,
entretanto, precisavam ser reformuladas ou mesmo abolidas, ja que ndo dialogavam
com os pressupostos do conhecimento cientifico que eu passara a acessar na
Universidade.

A articulacdo entre a vida académica e profissional possibilitou, portanto, o
aprofundamento dos debates em sala de aula, pois tive a oportunidade de refletir
sobre a pratica a luz das dimensdes tedricas discutidas no curso. Embora tal
articulagao tenha contribuido sobremaneira para meu percurso formativo, é inegavel
que a formacao inicial pavimentada no curso de licenciatura possuia inumeras
fragilidades, das quais eu s6 me daria conta apdés meu ingresso efetivo na escola
publica, conforme descrevo a seguir.

No ultimo ano da graduagao, prestei o concurso para Professor de Ensino
Fundamental Il e Médio da Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo e, em
agosto de 2009, tendo concluido o curso, ingressei no magistério da rede municipal.
A primeira escola onde atuei constituiu um grande desafio para uma jovem de 20
anos, recém-formada: violéncia, gravidez precoce, abuso de substancias psicoativas
e precariedades de diversas ordens passaram a ser latentes em meu cotidiano,
representadas pelas vivéncias de meus alunos e alunas. Neste espago, construi
muitos saberes da docéncia que ndo nos sdo ensinados nos cursos de graduacéo,
mas que so podem ser efetivados em contextos de trabalho.

Aos poucos, fui aprendendo a ser professora daquele grupo de adolescentes
que teve uma importancia singular em minha constituicdo docente. Apesar de muitos
avangos nas praticas com os estudantes, sentia falta de um tempo/espaco
sistematizado para o debate com meus pares acerca das situacdes enfrentadas no
dia a dia .

Inquieta frente a este cenario, soube de um processo seletivo que ocorreria
em um CIEJA (Centro Integrado de Educagdo de Jovens e Adultos) vinculado a
Diretoria Regional de Educagédo (DRE) onde eu trabalhava e decidi me inscrever. Os
CIEJAs eram considerados escolas progressistas, com Projeto Politico Pedagdgico
inovador e com emblematico trabalho coletivo. Fui aprovada e, em margo de 2010,

passei a integrar o corpo docente da Unidade Escolar. No més seguinte fui
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convocada para a escolha de vaga em um segundo cargo na mesma rede,
passando entao a trabalhar em uma extenuante jornada em virtude do duplo vinculo.

Apesar do acumulo de atividades, considero que minha passagem pelo
CIEJA, onde permaneci por sete anos, assumindo as fungdes de professora e, mais
tarde, de Assistente Pedagodgico e Educacional, configura-se como a experiéncia
profissional mais significativa de minha carreira.

Nesse espago, em que trabalhavamos prioritariamente com populagdes
historicamente marginalizadas, mulheres, populagdo negra, pessoas com
deficiéncia, LGBTQIA+, migrantes, adolescentes em conflito com a lei, aprendi
valiosas licdes e pude romper com inumeros preconceitos e esteredtipos que ainda
carregava. Sublinho aqui o papel central conferido a formagao docente nesta escola:
semanalmente, participavamos de encontros para debater nossas vivéncias,
problematizar nossas praticas, compartilhar éxitos e fracassos, dialogar com atores
sociais do territério, além de desfrutar de textos académicos, cinema, literatura,
artes, vistos como recursos formativos imprescindiveis a ampliagcdo de nossos
repertérios e essenciais para o fortalecimento de projetos comprometidos com a
inclusdo. E neste contexto que, pela primeira vez, passo a me interessar pelos
estudos de género, especialmente em razdo de minha convivéncia diaria com
corpos dissidentes e com estudantes que rompiam com as fronteiras da
cisheteronormatividade.

Em consonancia com este percurso formativo, em 2011 ingressei no curso de
pds-graduagdo em Etica, Valores e Cidadania na Escola, na Universidade de S&o
Paulo (USP). Nesse programa tive a oportunidade de aprofundar debates acerca de
tematicas relacionadas a diversidade de género e ao campo dos Estudos Culturais,
aspectos que tiveram impacto significativo em minha pratica profissional e que
passaram a configurar temas de especial interesse em minha trajetéria
académico-profissional. Também neste periodo, realizei a Licenciatura em
Pedagogia.

Em 2015 prestei o concurso para Diretor de Escola e assumi o cargo em uma
Escola Municipal de Educagao Infantii (EMEI). A nova fungédo trouxe consigo
enormes dilemas, tanto no que se refere a atuagdo em um segmento até entdo
desconhecido (Educacédo Infantil) quanto no que tange a construgdo desta nova
forma identitaria, na confluéncia de atribuigcdes e pertencas, conforme nos apontam
Placco e Souza (2016).
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Neste cenario, passei a me preocupar com as questdes relativas a formagao
docente, especialmente no que concerne aos significados sociais construidos em
torno da docéncia para criangas pequenas e de que modo as relagbes de género
atravessam esta etapa. Observo em meu cotidiano que tal tematica suscita inumeras
duvidas e mesmo desconfortos em face do exponencial crescimento de pautas
retrogradas que apregoam “a defesa da familia” e a ndo adesdo a chamada
“ideologia de género”, tornando a mengao as questdes de género e sexualidade uma
verdadeira interdigcdo, sobretudo no ambito do trabalho com a primeira infancia.
Buscando a ampliagdo de repertorios para trabalhar tais pautas, ingressei no curso
de especializagdo em Sociopsicologia, na FESPSP, onde tive a oportunidade de
acessar referenciais tedricos sobre questdes como identidade, feminismos e
interseccionalidades.

Destaco que meu interesse em aprofundar os estudos nas questdes de
género perpassa minha trajetoria docente: durante o periodo em que trabalhei na
EJA constatei que a maioria esmagadora das matriculas era de mulheres que, de
diversas maneiras, sofreram multiplas violagdes de seus direitos, inclusive (e
sobretudo) do direito a Educagédo. Mesmo apos reinseridas no sistema de educagao
formal, as mulheres enfrentavam imensas dificuldades para permanecer estudando:
o cuidado com os filhos, a sobrecarga em razdo das tarefas domésticas, as
pressdes de seus companheiros para que deixassem a escola eram apenas alguns
dos problemas apontados para as enormes taxas de evasao feminina.

Chamava minha atengdo também o expressivo contingente de talentosos
jovens que, em razao de sua orientagdo sexual ou de sua identidade de género,
haviam sido excluidos da escola regular, espaco que, em vez de acolhimento e
aprendizagem, havia sido em suas trajetorias, sinbnimo de violéncias e de
preconceito.

Atualmente, como Diretora de Escola, tenho refletido sobre o papel da escola
da infancia no enfrentamento a desigualdade de género e de que maneira a
educacao dos meninos e meninas pode contribuir para uma sociedade em que
machismo, sexismo e LGBTfobia sejam erradicados de nossas vivéncias.

Deste modo, venho buscando elementos para responder a algumas de
minhas indagacgdes: quais os significados atribuidos a “ser homem” e “ser mulher”
em nossa cultura? De que modo a educagao escolar pode colaborar para a

superacao da perspectiva que utiliza o argumento da “natureza” como justificativa
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para fomentar a desigualdade de género? Como corpos e identidades dissonantes
da heteronormatividade sao acolhidos nas instituigdes educativas? O que a
educacao de criangas pequenas tem a ver com isso?

E importante considerar que a pesquisa que aqui proponho ndo tem a
pretensdao de construir respostas definitivas para todos estes questionamentos,
entretanto, é pertinente evidenciar que tais atravessamentos configuram temas de
especial interesse em minha pratica pedagogica e, mais recentemente, em minha

trajetoria académica.
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INTRODUGAO

O trabalho com as questdes de género no ambito da Educagdo Basica
constitui-se enquanto importante ferramenta de promocdo da equidade, na
perspectiva dos Direitos Humanos, afastando substancialmente de praticas que
postulam a hierarquizagcdo e a preponderancia de aspectos biologizantes no que
tange aos significados atribuidos a ser homem e ser mulher na sociedade
contemporanea. Deste modo, praticas pedagdgicas que considerem as relagdes de
género e diversidade podem contribuir sobremaneira para a ruptura com narrativas
hegemodnicas e para a constru¢ao de um curriculo emancipatério, que valorize as
singularidades e potencialidades de meninos e meninas desde os primeiros anos de
escolarizagao.

A despeito do reconhecimento acerca da relevancia desta tematica, bem
como de sua garantia constitucional e de sua inclusdao em documentos norteadores
para a Educacado, € inegavel que a desigualdade de género permanece latente,
manifestando-se em multiplos contextos, desde as assimetrias econbémicas e na
esfera publica, passando por questdes tais como violéncia sexual, expressiva
insercdo de mulheres em atividades nao remuneradas ou socialmente
desvalorizadas, dentre diversas outras.

Os impactos desta desigualdade fazem-se presentes desde a infancia: a
pesquisa “Por ser menina”, coordenada pela ONG Plan Internacional Brasil e
divulgada em 2021 revela, por exemplo, que as meninas sdo responsaveis por mais
que o dobro do trabalho doméstico realizado - 67,2% das meninas desempenham
estas atividades, ante a 31,9% dos meninos, dados que reforcam a tese de que elas
sdo precocemente responsabilizadas por tarefas de cuidado e maternagem.

Neste ambito, ndo se pode relegar o papel da socializagdo a um plano
secundario e é preciso reconhecer que instituicdes como escola, familia e religido
tém desempenhado uma fungdo preponderante na perpetuagcdo da concepgao
patriarcal e binaria que orienta nossa cultura e nossas percepg¢des, fixando modelos

dicotbmicos por meio da linguagem, dos valores e dos costumes: sob a égide

' Ver PLAN INTERNATIONAL. Relatorio Sintese - Pesquisa “Por ser Menina”: Percepgées,
Expectativas, Discriminagées, Barreiras, Violéncias baseadas em Género e Habilidades para a vida
das meninas de 6 a 14 anos nas cinco regibes do Brasil. Brasilia, 2021. Disponivel em:

https://plan.org.br/wp-content/uploads/2021/11/relatorio-por-ser-menina-final.pdf.
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androcéntrica, todas as expressdes que ndo dialogam com os referenciais de
masculinidade e cisheteronormatividade sao prontamente deslegitimadas e
combatidas.

Em consonédncia com este debate, faz-se pertinente rememorar que o
conceito de género estd fundamentalmente entrelacado a trajetéria do movimento
feminista, responsavel por postular a categoria género como uma construgéo social
relacional em oposicdo a sexo, entendido como uma dimensdo da natureza,
fundamentada, portanto, em pressupostos bioldgicos. E importante salientar, no
entanto, que trata-se de um conceito em disputa e, portanto, naturalmente,
carregado de polissemia.

Deste modo, a desnaturalizacdo da desigualdade constitui-se enquanto
compromisso social que deve ser assumido pelas instituicbes escolares, por meio da
problematizagao de suas praticas, bem como da constru¢ao de percursos formativos
comprometidos com a equidade. Nao se trata, evidentemente, de ignorar a
existéncia das diferengas, uma vez que a nogao politica de igualdade pressupde o
reconhecimento destas; trata-se essencialmente de subverter as relacdes de poder,
aspirando a isonomia no campo dos direitos.

Em face desta premente necessidade cumpre questionar: de que modo a
educacao escolar pode contribuir para a cisdo com a perspectiva do determinismo
biolégico comumente utilizado como justificativa para fomentar a desigualdade entre
homens e mulheres? Como corpos, comportamentos e identidades dissonantes dos
modelos socialmente preconizados sao acolhidos nas instituigdes educativas? De
que maneira as representacbes das/dos docentes orientam suas praticas
pedagdgicas, revelando movimentos de ruptura ou resisténcia? De que forma a
experiéncia escolar pode conduzir ao desvelamento das situacdes de opressao e,
consequentemente, subsidiar mobilizagbes de reivindicagdo da igualdade?

Para além destas questbes, € imprescindivel destacar que nosso atual
contexto politico, marcado pelo obscurantismo e pelo retrocesso, impde barreiras
significativas no que concerne ao avango da agenda de género enquanto uma
dimensao da qualidade na Educacao: embora o debate publico sobre este tema
tenha ganhado centralidade no Brasil nas ultimas décadas, verificamos,
paradoxalmente, o avanco de pautas conservadoras e fundamentalistas que
demandam o silenciamento desta discussado no contexto escolar, produzindo recuos

e descontinuidades no que tange as politicas curriculares e de formagéo docente.
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O exemplo mais emblematico acerca desta polémica pode ser evocado com
os ideais postulados pelo Escola Sem Partido, movimento organizado pela
sociedade civil a partir de 2004, com o objetivo de inviabilizar a suposta “doutrinagao
ideoldgica” nas escolas. As exigéncias do movimento subsidiaram a redagdo de
inumeros projetos de lei que ganharam notoriedade, sobretudo a partir da ascenséo
politica do ex-presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro.

As manifestacbes do referido movimento articularam os setores mais
conservadores da sociedade, pleiteando que debates sobre as questdes de género,
orientacdo sexual e diversidade fossem completamente excluidos dos curriculos e
das praticas pedagodgicas. Tal posicionamento produziu enorme polarizagdo e
impactou a aprovagao de diversos Planos Municipais de Educagao, a exemplo da
cidade de Sao Paulo, que optou por uma versao final do documento com a omissao

da palavra “género”:

Para justificar essa exclusao, utilizam o sintagma da “ideologia de género”,
com a finalidade de denunciar um suposto carater doutrinario que a
abordagem das relagbes de género, sexualidade e diversidade poderia ter
na formagcdo moral de criangas e adolescentes, criando um verdadeiro
panico nas familias em relagdo a esta tematica. Panico injustificado porque
género ndo € uma ideologia, mas sim um conceito que procura ampliar o
debate sobre a qualidade da educagao, democratica e acolhedora de todos
e todas, independentemente de seu pertencimento racial, étnico, religioso
ou de género. (VIANNA, 2018, p. 95).

Embora ndo tenham sido aprovados, dada sua inconstitucionalidade, projetos
de lei que advogam pela supressado das tematicas de género nos curriculos seguem
repercutindo no cotidiano escolar, sob a forma de censura, denuncias a docentes e
instituicdes que promovam debates no que concerne a questdes como machismo,
sexismo, LGBTfobia e etc. E indubitavel que este cenario fragiliza ainda mais as
politicas educacionais que vislumbram a promog¢ao da equidade, instaurando um
clima de controle, fiscalizagdo e censura das atividades, produzindo implicacdes
relevantes na autonomia e na profissionalidade docentes.

Outrossim, a andlise das pautas que apregoam a defesa dos “valores
tradicionais da familia”, contribuem para o esvaziamento conceitual do termo
“‘género”, reduzindo-o ao ambito da sexualidade, sem aprofundar perspectivas
histéricas e culturais, naturalmente dotadas de polissemia, conforme nos aponta

Louro:

Os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros —
feminino ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As
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possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os desejos e
prazeres — também s&o sempre socialmente estabelecidas e codificadas.
As identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas
por relagbes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade. (LOURO, 2000, p. 6).

Em face destas questdes, parece-nos relevante pensar de que maneira as
relacbes de género tém sido abordadas (ou silenciadas) nas escolas que se
dedicam a educacao de criangas pequenas, visto que a conquista de uma sociedade
mais equanime passa pela constru¢ao de novas mentalidades, processo no qual
criangas e seus professores e professoras devem assumir protagonismo.

A Educacdo Infantii ndo esta inserida, evidentemente, no paradigma da
neutralidade, mas, ao contrario, traduz distingdes sociais que se inscrevem nos
corpos, nas brincadeiras, nos arranjos arquitetonicos, nas relagdes entre meninos e
meninas etc. Sob essa perspectiva, entendemos que as significagdes docentes e a
interseccdo entre a dimensdo simbodlica e as praticas cotidianas caracterizam
contornos relevantes para nossa incursao.

Deste modo, o desvelamento das representagdes sociais docentes no que
tange as questdes de género pode contribuir fortemente para a criagdo de espacgos
de partilhamento de saberes, em que seja possivel dirimir esteredtipos, suplantar
posturas equivocadas e ressignificar praticas sexistas, propiciando uma formacéao
para o enfrentamento dos desafios e entraves que se apresentam a escola e
possibilitando o fortalecimento da intencionalidade docente e do compromisso com
uma sociedade mais plural e efetivamente democratica.

Considerando tais pressupostos, apresentamos nosso objetivo geral:

e Desvelar e analisar as representacdes sociais construidas por professoras da

Educacao Infantil sobre diversidade de género.

A partir do objetivo central, apresentamos possiveis enfoques de analise,
buscando contemplar os seguintes objetivos especificos:

e Reuvisitar a construgao histérica e social do conceito de género, bem como
sua insercao nas politicas educacionais para a infancia;

e Analisar como as representagdes sociais de género das professoras orientam
suas praticas pedagodgicas;

e Identificar as principais demandas formativas docentes no que se refere as
questdes de género e construir subsidios que contemplem apontamentos

para a formacao continuada.
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A relevancia do estudo ora proposto justifica-se pela necessidade de conferir
visibilidade as relagdes de género no ambito da escola da infancia, buscando
compreender dimensdes que viabilizam ou restringem as possibilidades de um
trabalho intencional com tais questdes, considerando especialmente o exponencial
crescimento da chamada pauta moral, defendida por movimentos conservadores
como um dos desafios para a escola contemporanea.

Em face do exposto, a presente pesquisa tem sua génese no contexto de
trabalho da pesquisadora: atuando como gestora de uma escola publica de
Educacao Infantil, que atende criangas de 4 a 6 anos, observa-se que ha grandes
inquietacbes das docentes no que se refere a consecugdao de um trabalho
sistematizado com as relagdes de género; identificam-se, ainda, incbmodos e
constrangimentos no que tange a intervencao frente a manifestagoées de sexualidade
em criangas. Tais dificuldades podem estar intrinsecamente ligadas a questdes de
formacao inicial e continuada, bem como vinculadas ao cenario politico ideoldgico da
atualidade. Para além destas hipoteses, consideramos que conhecer as
representacdes sociais sobre género de professoras que atuam com criancas
pequenas tem especial relevancia no que concerne ao desvelamento de
experiéncias subjetivas e formativas que podem corroborar com a transgressao e/ou
manutencdo das relagdes de poder. Fundamentado neste ideario, nosso problema
de pesquisa centra-se na seguinte questdo: De que maneira as experiéncias
formativas acerca das questdes de género podem contribuir para a
construgao/ressignificacdo de representacbes sociais e, consequentemente,
subsidiar praticas ancoradas na perspectiva da equidade?

Em consonéancia com estas proposi¢cdes, no primeiro capitulo tragamos um
breve historico acerca do conceito de género, suas origens historicas e sua
configuragdo no arcabougo das Ciéncias Sociais. Buscamos também, revisitar a
insercéo das tematicas de género em documentos norteadores da Educagao Basica
ao longo das ultimas décadas, bem como explicitar de que modo tais questdes
aparecem nas politicas publicas de Educacio Infantil na cidade de Sao Paulo,
considerando nosso contexto de pesquisa. Acrescentamos ainda, resultados de uma
revisdo integrativa que subsidiou nosso diagnostico acerca das tendéncias e
desafios para a abordagem das relacdes de género na escola da infancia.

No segundo capitulo, dedicamo-nos a discutir a intersecg¢ao entre a Teoria das

Representagdes Sociais e os Estudos de Género, apresentando pontos de
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convergéncia e possibilidades de contribuicdo. Enfatizamos também o contexto de
pesquisa, conferindo visibilidade as singularidades do territério onde se deu a
investigacao, além de apresentar o perfil das docentes participantes, considerando
questdes ancoradas em suas trajetérias formativas e em suas experiéncias
biograficas no que tange as relagbes de género. Neste capitulo tragamos ainda as
diretrizes do percurso metodoldgico, ressaltando a relevancia dos grupos focais
como ferramentas potentes para a realizacdo de uma investigacao que considere a
dialogicidade e a agéncia das participantes.

O terceiro capitulo apresentara os resultados obtidos, utilizando os
pressupostos tedricos da Andlise de Conteudo (Franco) para desvelar as vozes
docentes, indicando consensos, divergéncias e alternativas para o trabalho com as
relacbes de género no contexto da Educagao Infantil.

O ultimo capitulo, por fim, trara algumas proposi¢cées para a construgcado de
encaminhamentos formativos para a consolidacdo de uma proposta educativa

comprometida com a equidade de género, na perspectiva dos Direitos Humanos.
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1 ESTUDOS DE GENERO E EDUCAGAO

1.1 Género: breves consideragoes sobre o conceito

O conceito de género enquanto categoria relacional esta intrinsecamente
ligado a luta politica feminista por igualdade, conclamando a desnaturalizagcédo de
opressdes e violéncias e evidenciando que as relagdes assimétricas de poder nao
se justificam pelas diferengas entre os corpos, mas inscrevem-se nas construgdes
politicas, sociais, culturais e histéricas que estabelecem hierarquias e prescrevem
valores, normas e comportamentos tidos como adequados para homens e mulheres.

A partir deste prisma, explicita-se, portanto, que as concepgdes de género
ndo s&o univocas, mas ganham contornos distintos nas diferentes culturas e
recortes tempo-espaciais.

Em face destas consideragdes, cumpre esclarecer que, ao longo da Histéria é
possivel identificar multiplas acdes individuais e/ou coletivas que questionaram a
submissdo feminina e o binarismo de género. Contudo, considerando o feminismo
como um movimento social organizado, a discussédo que pretendemos realizar neste
trabalho esta circunscrita as formulagdes tedricas que ganharam centralidade no
Ocidente a partir do final do século XIX.

Em consonéncia com esta proposi¢cao, rememoramos 0 movimento sufragista,
que, posteriormente, passou a ser também denominado como primeira onda do
feminismo, cujas reivindicagdes estavam atreladas aos direitos politicos das
mulheres, mas também contemplavam pautas como ampliacdo do acesso a
escolarizagao, insergéo profissional, reorganizagao das dinamicas familiares, direito
a propriedade privada, etc.

A natureza das reivindicacbes revela, sem duvidas, que tais interesses
ancoravam-se nas demandas de mulheres brancas, de classe média,
distanciando-se das questdes de mulheres trabalhadoras, ja massivamente inseridas
em ocupacdes fora do espaco domeéstico, notadamente em nas atividades fabris.
(LOURO, 2020; PISCITELLI, 2009).

Apesar de suas limitagdes, a primeira onda do feminismo constituiu uma
importante contribuicdo para se repensar a subordinacdo da mulher no arcaboucgo
de uma sociedade profundamente marcada pela ideia de papéis sociais rigidos e

forjados em um esquema dicotémico.



33

Neste sentido, destacamos a década de 30 como um periodo de especial
relevancia no que concerne a formulagdo de algumas teorias sociais que apontam
para a ruptura com este ideario, ratificando o carater culturalmente construido dos
papeis sexuais, colocando em xeque a ideia de que haveria caracteristicas inatas
ligadas ao sexo biologico, postulando, assim, que as mulheres seriam mais
sensiveis, doceis e aptas ao cuidado, ao passo homens se apresentariam como
fortes, provedores e assertivos.

Para endossar tais concepgdes, podemos evocar os estudos conduzidos pela
antropologa Margareth Mead, que foram centrais para desvelar o modo como
diferentes culturas lidavam com a diferenca sexual, desmontando a tese de que
haveria um comportamento universal ligado ao sexo:

[...] Mead fez uma pesquisa comparativa entre trés sociedades tribais da
Nova Guiné, publicada no livro Sexo e temperamento em trés sociedades
primitivas. Seu objetivo era observar como as atitudes sociais se
relacionavam com as diferengas sexuais [...] essa diferenga era vista como
natural, como se resultasse das diferengas nos corpos femininos e
masculinos. Mead, ao contrario, foi pioneira ao mostrar que esses tragos de
carater sdo aprendidos desde que uma crianga nasce. Segundo ela, toda
cultura determina, de algum modo, os papéis dos homens e das mulheres,
mas ndo o faz necessariamente em termos de contraste entre
personalidades atribuidas pelas normas sociais para os dois sexos, nem em
termos de dominacao ou submissao. (PISCITELLI,2009, p. 128-129).

Em nosso contexto contemporaneo, a nogao de papéis distintos para homens
e mulheres, meninos e meninas permanece vigente e cada vez mais sofisticada na
medida em que se produzem e reproduzem espagos e vivéncias generificados:
basta mencionar, a titulo de exemplo, a declaracdo proferida pela ex ministra da
Mulher, Familia e Direitos Humanos “menino veste azul e menina veste rosa”. Dos
chas de revelagdo, passando pela escolha de brinquedos e brincadeiras, da
regulagdo dos comportamentos a inclinagdo “espontdanea” de meninas para a
maternagem, nossa cultura e nossos processos educativos se encarregam de
perpetuar as normas de género, conforme discutiremos mais detidamente nas
proximas secgoes.

Retomando o paradigma historico, verifica-se que, apesar de contribuir
fortemente para a contestagdo da naturalizagdo dos pressupostos bioldgicos acerca
dos atributos “femininos” e “masculinos”, esta abordagem ndo se dedicou a

compreender os aspectos e arranjos sociais que situavam as mulheres em posicoes
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inferiores, o que sé ocorreu efetivamente no ambito da chamada segunda onda do
feminismo, que se consolidou a partir da década de 1960 (PISCITELLI, 2009).

Destaca-se que a publicacdo de O segundo sexo, da filosofa Simone de
Beauvoir, em 1949, constituiu um marco e uma de suas mais célebres premissas
“‘Nao se nasce mulher, torna-se” orienta o pensamento feminista até os dias atuais.
Nesta obra, a autora enfatiza que para eliminar a dominagdo masculina, as reformas
legais ndao eram suficientes, ja que tal dominacdo configurava-se de modo
estruturante (LOURO, 2020).

Desta forma, algumas das problematizagbes elencadas por Beauvoir diziam
respeito a submissdo nos casamentos, a maternidade compulsoéria, a rigidez da
moral sexual para as mulheres, a auséncia de trabalhos e profissbes que
possibilitassem a emancipacido e a autonomia femininas etc., evidenciando o carater
essencialmente patriarcal da sociedade.

Sob a égide destas concepgdes, a segunda onda do feminismo legitima a
reivindicacao pela igualdade de direitos, mas transcende esta perspectiva na medida
em que se propde a questionar as raizes culturais e ontolégicas da desigualdade:
mapear as opressdes vivenciadas na vida cotidiana, no lar, nos relacionamentos e
na familia torna-se um objetivo desta vertente do feminismo, consolidando a
proposi¢des de que o pessoal é politico e de que a dominagao masculina ao longo
do tempo e no bojo de variadas culturas contribuia para o apagamento das mulheres
na historia, na politica, nas epistemologias e em outros contextos da vida coletiva:

Coloca-se aqui, no meu entender, uma das mais significativas marcas dos
Estudos Feministas: seu carater politico. Objetividade e neutralidade,
distanciamento e isengdo, que haviam se constituido, convencionalmente,
em condigbes indispensaveis para o fazer académico, eram
problematizados, subvertidos, transgredidos. Pesquisas passavam a langar
mao, cada vez com mais desembaraco, de lembrancas e de histdrias de
vida; de fontes iconograficas, de registros pessoais, de diarios, cartas e
romances. Pesquisadoras escreviam na primeira pessoa. Assumia-se, com
ousadia, que as questdes eram interessadas, que elas tinham origem numa
trajetoria histérica especifica que construiu o lugar social das mulheres e

que o estudo de tais questbes tinha (e tem) pretensbes de mudanca.
(LOURO, 2020, p. 23).

E no ambito desta efervescéncia tedrica que se engendra o conceito de
género, compreendido como uma rejeicdo ao determinismo biolégico contido na
ideia de sexo enquanto um dado da natureza . Deste modo, evidencia-se que as

relacbes assimétricas entre os sujeitos ndo se situam no plano das diferengas entre
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0s corpos, mas estdo sublinhadas nos arranjos sociais que postulam normas

arbitrarias para definir comportamentos e modos de ser e estar no mundo.:

No seu uso mais recente, o0 “género” parece ter aparecido primeiro entre as
feministas americanas que queriam insistir no carater fundamentalmente
social das distingdes baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejei¢gao ao
determinismo biolégico implicito no uso de termos como “sexo” ou
“diferenga sexual”. O género sublinhava também o aspecto relacional das
definicdes normativas das feminilidades. As que estavam mais preocupadas
com o fato de que a producdo dos estudos femininos centrava-se sobre as
mulheres de forma muito estreita e isolada, utilizaram o termo “género” para
introduzir uma nogao relacional no nosso vocabulario analitico. (SCOTT,
1995, p. 3).

Assim, notabiliza-se que “ser homem” e “ser mulher’ tém significados
diversos, que ganham sentidos singulares, ndo somente entre sociedades e
momentos histéricos distintos, mas no interior de uma determinada sociedade,
considerando sua constituicdo por diferentes grupos étnicos, sociais, religiosos,
raciais e de classe, conforme nos aponta Louro (2014).

No que concerne a este debate, cumpre ressaltar que as elaboracdes
feministas oportunizaram ainda, a constatacdo de que os sistemas de significagéo
produtores das nocgbes de diferencas entre homens e mulheres também se
configuravam como fontes de marginalizagdo para individuos que n&o se inseriam
nas dindmica da heterossexualidade, por exemplo.

A luz desta nocdo, entende-se, pois que género é um conceito relacional,
substancialmente impresso nas relagbes de poder que nao sao fixas, conforme
salienta Foucault (1988, p. 91) “la onde ha poder, ha resisténcia e, no entanto (ou
melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra em posigao de exterioridade em
relagao ao poder”.

Nao se trata, portanto, de reforcar a légica de oposicdo permanente entre
masculino e feminino, mas de compreender como estes poélos estdo intimamente
ligados e se constituem mutuamente. Deste modo, o conceito em pauta refuta
andlises fundamentadas em experiéncias pré-determinadas e essencialistas. E
notorio, por conseguinte, que o género € parte constituinte das identidades dos
individuos, sendo estas concebidas como multiplas, plurais, fluidas e até mesmo

ambiguas:

[...]o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que néo sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de
nos ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes diregdes, de tal
modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas
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[...]- A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma
fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de significacao e
representacao cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente. (HALL, 2006, p. 13).

Tais premissas estdo situadas no dmbito do pds-estruturalismo?, uma vez que
suas proposi¢cdes postulam que a construcdo das identidades e diferencas
perpassam questdes discursivas e buscam alinhar os significados culturais ao
contexto da linguagem, entendida, nesta perspectiva, como pratica social que
estabelece oposi¢cdes contrastantes, mas interdependentes.

Deste modo, identidade é sinbnimo de norma, calcada na ideia de um sujeito
universal, ao passo que a diferenca se traduz na figura do “outro”. Afirmar a
identidade e marcar a diferenga implica, pois, em relacdes de poder e producéo de
significados. Assim, verificamos que nossa sociedade possui um sistema
classificatério de oposi¢cdes binarias: bem x mal, civilizado x primitivo, homem x
mulher, valorizando sempre um em detrimento do outro- cumpre questionar entao,

como se configuram as hierarquias no interior de uma sociedade:

Um dos principios caros a essa abordagem é o de que significados sao
produzidos diferencial e hierarquicamente. Diferencialmente por ocorrerem
por meio de contrastes e oposigdes binarias (uma definicdo positiva se
baseia na negacdo ou repressdo de algo representado como sua antitese,
por exemplo, homem/mulher, identidade/diferenga, presencal/falta).
Hierarquicamente por haver um termo dominante, prioritario, e outro
subordinado, secundario. As oposi¢des reprimem as ambiguidades internas
e a heterogeneidade de cada categoria. Encobrem assim a
interdependéncia dos termos (pois, na verdade, o segundo é necessario ao
primeiro). (PINSKY, 2009, p. 169).

Considerando nossas dinamicas contemporaneas, identificamos que tais
dicotomias centram-se no paradigma de que ha um polo positivo (ou positivado) e
outro negativo. Nesta configuracdo, quanto maior a proximidade em relagao ao polo
positivado, mais humanidade €& conferida ao individuo, universalizando sua

experiéncia: o homem, heterossexual, cisgénero, branco e cristdo €, pois, 0 modelo

2 O pés-estruturalismo postula que a configuragdo das identidades e diferengas é resultado da
construgdo de uma rede de significados, sendo o discurso entendido como mecanismo que articula
disputas de poder, responsavel pela producdo de hierarquias. A linguagem é concebida como pratica
social multifacetada, como sistema de conhecimentos que se estabelecem por meio de posicoes
contrastantes. Trata-se, essencialmente, de uma critica a filosofia humanista que propde a ideia de
um sujeito social universal, recaindo na problematica do determinismo. Deste modo, rejeita-se a ideia
de oposi¢des binarias tais como razdo/emogdo, masculino/feminino, significado/significante, que,
naturalmente carregam em seu bojo a no¢ao de hierarquizagéo.
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hegemonico da sociedade, a partir do qual se estruturam narrativas e cosmovisdes
que se inscrevem como norma, relegando aqueles que se distanciam do padréao a
subalternidade.

Ampliando o debate sobre a existéncia de um sujeito universal, feministas
negras passaram a contestar também a identidade da categoria “mulher”,
explicitando que o movimento feminista até entdo havia concedido pouca atencao a
multiplicidade de vivéncias das mulheres, concentrando sua discussao em torno de
questdes de mulheres detentoras de privilégios: se as feministas brancas, de classe
média, lutavam por inser¢do no mercado de trabalho em atividades socialmente
reconhecidas, as mulheres negras e pobres, por sua vez, lidavam com as marcas da
escraviddo e com a perpetuagcao de atividades precarizadas, como € o caso do
trabalho doméstico, por exemplo; ao passo que mulheres brancas reivindicavam o
direito ao aborto e a contracepg¢do, as mulheres negras ainda esforgavam-se para
que seus filhos ja nascidos tivessem direito a sobrevivéncia. Tais reflexdes revelam
profundas assimetrias e coadunam com o pensamento de bell hooks que nos diz:
‘Enquanto mulheres usarem poder de classe e de raga para dominar outras
mulheres, a sororidade feminista ndo podera existir por completo” (HOOKS, 2020, p.
36).

Pensadoras como hooks (2020), Patricia Hill Collins (2019) e Angela Davis
(2016) sao, portanto, essenciais para a reconfiguragdo da ideia de opressao
indistinta, ja que situacdes particulares de dominagdo passam a ser analisadas,
considerando o lugar das estruturas de poder, que s&o muitas e fluidas, articulando
questdes tais como classe, género, raga orientagao sexual, pertencimento religioso,
origem etc. No Brasil, intelectuais negras como Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro
também trouxeram contribuicbes muitos significativas para a problematizagdo do
marcadores sociais da diferencga, especialmente em uma sociedade profundamente

assinalada pela desigualdade:

[...] um feminismo negro, construido no contexto de sociedades multirraciais,
pluriculturais e racistas — como sado as sociedades latino-americanas — tem
como principal eixo articulador o racismo e seu impacto sobre as relagdes
de género, uma vez que ele determina a propria hierarquia de género em
nossas sociedades. (CARNEIRO, 2011).

Embora ainda n&o utilizassem o conceito de interseccionalidade - cunhado

pela jurista norte-americana Kimberle Crenshaw em 1989 - as autoras supracitadas
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dialogam com estes pressupostos, ja que tal conceito postula que em nossa
sociedade coexistem diversos sistemas de opressao que se relacionam entre si e
funcionam como sobreposigdes, tendendo a promover a exclusdao de grupos ou

individuos de diferentes formas:

A interseccionalidade é uma conceituagcao do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o
racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posigcoes
relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. (CRENSHAW, 2002,
p. 177).

Uma discussdo bastante atual acerca de como a interseccionalidade pode
nos auxiliar na compreensao das variadas opressdes que incidem sobre alguns
grupos, pode ser encontrada nos dados da pesquisa “A educagao das meninas
negras em tempos de pandemia: aprofundando desigualdades”, realizada pelo
Instituto Geledés e divulgada em 2021. Os indicadores do estudo desvelam que as
meninas negras foram o grupo mais afetado no periodo pandémico pela sobrecarga
de tarefas domésticas, pelas situagcdes de abuso sexual, bem como pelo
desenvolvimento de baixa autoestima.; foram elas também que menos acessam as
plataformas educativas utilizadas para o ensino remoto emergencial. Evidencia-se,
portanto, que as desigualdades de género e raga operam simultaneamente,
acentuando disparidades e fomentando a segregacao.

Ainda no que concerne a leituras mais contemporaneas do conceito de
género na vertente pos-estruturalista, ndo se pode deixar de mencionar as
concepgdes teoricas da filosofa estadunidense Judith Butler, especialmente aquelas
contidas na obra Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade,
publicada em 1990. Tomando por base as categorias natureza e cultura, propostas
por Levi Strauss, Butler contrapde-se a oposigao entre sexo e género estabelecida
pelo movimento feminista, que consagra a nogao de sexo como um dado biolégico e
género como um registro cultural.

A autora enfatiza a ideia de performatividade, isto é, advoga que nos
expressamos conforme uma sequéncia de atos discursivamente constituidos, que
levam a manutengcdo de uma ordem compulsoéria, por meio da repeticdo de gestos,
signos e comportamentos, que reforcam a construgcao de atributos “femininos” e

“masculinos’:
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Se alguém “é” uma mulher, isso certamente ndo é tudo o que esse alguém
€; o termo ndo logra ser exaustivo, ndo porque os tragos predefinidos de
género da “pessoa” transcendam a parafernalia especifica de seu género,
mas porque 0 género nem sempre se constitui de maneira coerente ou
consistente nos diferentes contextos histéricos, e porque o género
estabelece intersegdes com modalidades raciais, classistas, étnicas,
sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas. Resulta
que se tornou impossivel separar a no¢do de “género” das intersecbes
politicas e culturais em que invariavelmente ela é produzida e mantida
(BUTLER, 2017, p. 21).

Butler aponta, ainda, que a ideia de sexo também é produzida no discurso e
inscrita em um conjunto de praticas, ancoradas em uma determinada moralidade
que requer a coeréncia total entre sexo, género e desejo. Tal coeréncia pode ser
desafiada pela propria Biologia, no caso das pessoas intersexo, por exemplo, e
ainda pela multiplicidade de praticas sociais e relagdes de poder.

No que tange a estes aspectos, individuos que rompem com essa suposta
congruéncia sao socialmente lidos como abjetos e relegados a marginalidade -
transexuais, travestis, gays “afeminados”, Iésbicas “masculinas” - mas também
contribuem para subverter o pensamento hegemonico, evidenciando que a categoria
“‘género” precisa contemplar muito mais que os antagonismos homem/mulher,
masculino/feminino.

A trajetdria do conceito de género e suas reformulagdes ao longo da histéria,
evidenciam, em sintese, o carater essencialmente politico e comprometido com o
debate sobre diferengas e desigualdades e com a poténcia de produgéo de diversas
masculinidades e feminilidades, que se articulam a dinamicas sociais de natureza

multifacetada.

1.2 Politicas de Educacao e a agenda de género: entre retrocessos e

resisténcias

A inclusdo de tematicas de género, sexualidade e diversidade nos curriculos
da Educagdo Basica comega a ganhar centralidade apds a promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988, dispositivo legal que ressalta a defesa ampla dos
direitos “sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo” (BRASIL, 2001, Art. 3) e afirma expressamente a

igualdade entre homens e mulheres como preceito constitucional (Art.5).
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Cumpre destacar, entretanto, que nio se trata de um processo linear, mas ao
contrario, a andlise do periodo pés redemocratizagdo revela uma série de
sucessivos avangos e retrocessos no que tange a inser¢géo das questdes de género
nos documentos norteadores, programas de formacéo, legislagbes e orientagdes
pedagodgicas. Tal afirmagéo parece-nos estar em consonancia com as consideragdes
de Tomas Tadeu da Silva (2006, p. 22):

O curriculo visto como produto acabado, concluido, ndo pode deixar de
revelar as marcas das relagées sociais de sua producdo. Desde sua génese
como macro texto de politica curricular até sua transformagdo em microtexto
de sala de aula, passando por seus diversos avatares intermediarios (guias,
diretrizes, livros didaticos) vao ficando registrados no curriculo os tragos das
disputas por predominio cultural, das negociagbes em torno das
representagdes dos diferentes grupos e das diferentes tradigées culturais,
das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e, de outro,
saberes subordinados, relegados, desprezados.

Evidencia-se, portanto, que os curriculos sao produto das demandas de
diferentes grupos sociais, refletindo de maneira contundente as dinamicas da
sociedade e do momento histérico em que se constroem, configurando um territorio
de disputas, conforme postula Arroyo (2011).

No que concerne a esta discussao, retomamos aqui alguns marcos legais e
rememoramos a construgdo de politicas publicas de educagado que consideramos
relevantes para compreender como as questdes de género atravessam o cotidiano
das escolas e de que forma os embates curriculares produzem avangos e recuos na
abordagem deste assunto.

Neste sentido, evocamos as disposigdes contidas na Lei de Diretrizes e
Bases - LDB (1996) que, embora ndo tenha tratado explicitamente sobre questdes
atreladas a diversidade de género, endossa o que ja constava na Constituigdo
Federal, ao reiterar principios tais como: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagogicas; respeito a liberdade e apregco a toleréncia” (BRASIL,
1996, p. 9), expressos em seu artigo 3°.

Avancando nesta discussao, destacamos a contribuicdo dos chamados
Temas Transversais, no arcaboug¢o dos Paradmetros Curriculares Nacionais (1998),
especificamente o eixo “Orientacdo Sexual”: apesar de o documento ter recebido
diversas criticas em relacdo a seu carater prescritivo, alinhado a influéncia dos

organismos internacionais (VIANNA, 2018), bem como no que se refere a énfase
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nos aspectos de prevengao e reproducdo, em detrimento de uma abordagem mais
vinculada a diversidade sexual, trata-se de um mecanismo importante para incluir e
oficializar a tematica, oportunizando a legitimacdo do papel da escola no debate
sobre saude e sexualidade de criangas e adolescentes, reconhecendo, portanto, que
esta discussao néo deveria estar circunscrita ao ambito familiar.

No tocante a Educacéao Infantil, etapa que se constitui como foco de nossa
pesquisa, salientamos a importancia do RCNEI - Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil -, também de 1998 (ainda que de maneira sutil e alicergada
em uma perspectiva binaria) para a afirmagao de que a construgéo da identidade de
género e da proépria sexualidade ultrapassa a mera constituicdo bioldgica dos
sujeitos, explicitando a relevancia de que meninas e meninos possam dialogar com

as possibilidades:

Dentre as questbes relacionadas a sexualidade, as relagdes de género
ocupam um lugar central. H& um vinculo basico entre o género de uma
pessoa e suas caracteristicas biolégicas, que a definem como do sexo
feminino ou masculino. Perceber-se e ser percebido como homem ou
mulher, pertencendo ao grupo dos homens ou das mulheres, dos meninos
ou das meninas, se da nas interacdes estabelecidas, principalmente nos
primeiros anos de vida e durante a adolescéncia. (RCNEI, 1998, vol. 2, p.
19).

Outro aspecto interessante trazido a baila pelo documento em pauta diz
respeito a diversidade de composicbes familiares como um elemento a ser
considerado pela escola no trabalho com as criangas: embora o texto esteja
claramente vinculado a nog¢ao de familia heteronormativa, o referencial representa
uma avango, especialmente se considerarmos que até entdo a Educacao Infantil

estava ainda profundamente atrelada a perspectiva assistencial e carecia de

diretrizes para sua organizagdo em ambito nacional:

A estrutura familiar na qual se insere a crianga fornece-lhe importantes
referéncias para sua representagdo quanto aos papéis de homem e mulher.
Em um mesmo grupo de creche ou pré-escola, as criangas podem pertencer
a estruturas familiares distintas, como uma que é criada pelo pai e pela
mae, outra que é criada s6 pela mae, ou so pelo pai, ou ainda outra criada
s6 por homens ou sé por mulheres. (RCNEI, 1998, vol. 2, p.20).

Cumpre explicitar, no entanto, que os RCNEI, a despeito da inclusdo das
questdes de género e de seu carater organizador da Educacéao Infantil apresentam

concepgdes equivocadas para a educacado da primeira infancia, exprimindo uma
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tendéncia e promover a escolarizagdo precoce das criangas ao estabelecer uma
polarizacao entre as dimensdes do cuidar e do educar, que devem constituir um
binbmio indissociavel. Enfatiza-se, ainda, uma predisposicdo a propor a
disciplinarizagdo: no volume 3, por exemplo, o eixo “Lingua escrita e oral” indica que
o documento toma o Ensino Fundamental como referéncia.

Mais de uma década depois, em 2009, sdo publicadas as Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI), que ao contrario dos RCNEI, se constituem como
documento obrigatorio, ja que n&o apresentam indicagbes de cunho orientador, mas
sim normativo, com o objetivo de fundamentar a construgdo dos curriculos
escolares.

Tais diretrizes explicitam uma concepg¢ao mais progressista sobre a Educagao
Infantil, enfatizando o protagonismo da crianga, concebida como sujeito de direitos e
produtora de cultura. Postulam-se os eixos “interagdes” e “brincadeiras”, como
pilares a serem desenvolvidos no trabalho com esta etapa da educacéo,
suplantando a nogao de “pré-escola”, preparatoria para o Ensino Fundamental. No
que concerne a insercdo da categoria género, observa-se, todavia, uma unica
referéncia ao termo, ao enfatizar que as escolas cumpram sua funcao sociopolitica e
pedagogica “construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com
o rompimento de relagdes de dominagao etaria, socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2009, p. 17)

Durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, ressaltamos também a
criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) que, visando atender a demandas histéricas de minorias e movimentos
sociais, implementou em 2004, as diretrizes do programa Brasil Sem Homofobia
(BSH), que preconizava, entre outras recomendacodes, a necessidade de formacéo
continuada de educadores nas tematicas de género, sexualidade e enfrentamento a
homofobia. Paradoxalmente, neste mesmo ano é fundado pelo advogado Miguel
Nagib, o Escola Sem Partido, iniciativa que defende o avango de uma agenda
conservadora para a educacao brasileira, alinhando-se a movimentos de extrema
direita e ao fundamentalismo religioso.

No que diz respeito as politicas de formagado continuada, salientamos o
impacto do programa Género e Diversidade na Escola (GDE) — proposta formativa

para docentes com atuacdo na Educacdo Basica e ofertado na modalidade a
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distancia - contemplava questbes de género, orientacdo sexual e relagdes étnico
raciais, com o objetivo de oferecer subsidios para que professores e professoras
pudessem lidar com a diversidade nas salas de aula, contribuindo para o combate a
preconceitos e estigmas. A respeito da configurac&o inicial do programa, Claudia
Vianna (2018, p. 87- 88) aponta que:

[...] Nasceu em 2006 como projeto piloto a partir de uma parceria entre a
Secretaria Especial de Politica para as Mulheres, o Centro
Latino-Americano de Sexualidade e Direitos Humanos da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (CLAM/UERJ) e o British Council, e contou com
a participagdo da Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade e da Secretaria de Educacdo a Distancia e Politicas de
Promocéao da Igualdade Racial. O projeto foi implantado em seis municipios-
Porto Velho (RO), Salvador (BA), Maringa (PR), Dourados (MS), Niteroi (RJ)
e Nova Iguagu (RJ)- e executado pelo CLAM, em parceria com o governo
federal. O CLAM também se responsabilizou pela elaboragdo de materiais
didaticos, pela selecdo dos cursistas, de tutores on-line e de orientadores
das areas tematicas. O certificado do curso foi emitido pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Em 2008, com a criacdo da Rede de Educacdo para a Diversidade, o GDE
teve uma ampliagdo significativa, passando a ser disponibilizado por diversas
Instituicbes de Ensino Superior, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Pesquisas mais recentes, tais como as de Garcia (2015) e Vasconcelos (2018)
denotam a relevancia desta politica para fomentar a inclusdo das tematicas de
género e sexualidade em projetos e outras propostas que colocam a diversidade no
centro da discussao sobre qualidade social da Educacgéo.

A analise deste breve momento historico permite verificar que no exercicio
dos dois mandatos do governo Lula® (2003 a 2006 e 2007 a 2010) a agenda de
género ganhou espago e visibilidade e passou a constar em planos e programas
elaborados para o ambito educacional. Nao se pode afirmar, no entanto, que esta
pauta tenha permanecido em uma trajetéria linear nos anos subsequentes: o
governo de Dilma Rousseff, sucessora de Lula e primeira mulher eleita a presidéncia
da Republica foi marcado por fortes embates e um exponencial crescimento de
grupos conservadores, especialmente no poder legislativo.

Assim, em 2011, tais conflitos se voltaram especificamente para a discussao
curricular, impulsionando o veto da presidenta ao Kit Escola Sem Homofobia,

desdobramento do programa Brasil Sem Homofobia. O conjunto de materiais

3 Durante o processo de elaboragdo da presente pesquisa, Luis Inacio Lula da Silva foi eleito
para o seu terceiro mandato como Presidente da Republica, em 30/10/2022, obtendo 59.563.912
votos (50,83% dos votos validos), vencendo, portanto, seu oponente Jair Messias Bolsonaro.
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educativos foi pejorativamente apelidado de “Kit gay” e acusado de promover o
‘homossexualismo” e a “promiscuidade”, configurando uma ameaca aos valores da
familia tradicional cristd. De acordo com o MEC, o veto restringia-se apenas a trés
videos contidos no material, podendo o restante dos conteudos ser normalmente
distribuido nas escolas publicas, o que de fato nunca ocorreu (VIANNA, 2018).

A partir deste momento, a agenda de género, ja bastante fragilizada passou a
ser alvo de inumeras polémicas e esteve no centro do debate publico. Em 2014,
mengdes as questdes de género foram completamente suprimidas do Plano
Nacional de Educagéao, durante sua tramitacdo no Congresso Nacional, embora as
versdes preliminares tivessem sublinhado a necessidade de enfrentamento de
desigualdades e assimetrias em diversos aspectos, incluindo género e orientagao
sexual, o texto final menciona de forma genérica a “erradicacado de todas as formas
de discriminagao”.

Em conformidade com a reivindicacdo do silenciamento destas tematicas de
nos curriculos, posteriormente foram aprovados diversos Planos Estaduais e
Municipais de Educacao que, sob forte pressao de bancadas e liderancas religiosas,
extinguiram de sua redacado final quaisquer referéncias a género e orientagéo
sexual. Chamamos atencgao, por exemplo, para o plano aprovado na cidade de Sao
Paulo em 2015 que, contrariando diversos documentos orientadores em vigor no
municipio, ratificou o posicionamento expresso no Plano Nacional.

No amago desta omisséo pleiteada por grupos conservadores, é importante
evocar a falacia da chamada “ideologia de género”, sintagma utilizado para
denunciar uma suposta doutrinagdo que ocorreria nas escolas, a partir da
contestagdo dos valores hegeménicos de masculinidades e feminilidades. Tais
grupos sustentam que a discussdo de temas ligados a diversidade sexual e de
género nas escolas configura um ataque a familia natural e ao direito desta de

demandar uma educagao escolar que esteja de acordo com seus valores morais:

Afinal, de acordo com as narrativas antigénero, a educacao das criangas
nao deve sofrer interferéncias indevidas por parte de escolas, que, ao sabor
da implantacdo de uma ditadura do gender, teriam se convertido em
“campos de reeducacao e doutrinagao”. Nao por acaso, o mundo da escola
tem recebido grande atengdo dos integrantes dos movimentos antigénero.
Ali, a defesa da primazia da familia na educagao moral dos filhos se faz
acompanhar de ataques aos curriculos e a liberdade docente, em nome do
“direito a uma escola nao-ideoldgica” ou a uma “escola sem género”.
Propostas educacionais inclusivas, antidiscriminatérias, voltadas a valorizar
a laicidade, o pluralismo, a promover o reconhecimento da diferenca e
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garantir o carater publico e cidadao da formacgao escolar, tendem a ser
percebidas e denunciadas por esses movimentos como uma “ameaga a
liberdade de expressdo, crenga e consciéncia” daquelas familias cujos
valores morais e religiosos (de ordem estritamente privada) sdo, segundo
eles mesmos, inconcilidveis com as normativas sobre direitos humanos
produzidas por instituicdes, como a ONU, “colonizadas pela agenda do
gender”. (JUNQUEIRA, 2017, p. 44).

No escopo desta problematica, sinalizamos o papel de organizagbes como o
Escola Sem Partido (ESP) e o Movimento Brasil Livre (MBL), que atuaram de forma
coordenada no sentido de propagar a suposta ideologia de género, instaurando o
panico moral que tem ressonancia no debate educacional até os dias atuais. Em sua
génese, tais grupos se preocupavam fundamentalmente com a chamada
“‘doutrinacdo marxista” nas escolas, mas neste periodo passaram a utilizar o
discurso pro-vida e pro familia (leia-se familia heteroparental) para atacar pautas
feministas, bem como os direitos da populagdo LGBTQIA+.

A empreitada reacionaria marcada pelas acirradas disputas em torno das
questdes de género também se fez presente em todo o processo de discussao da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), cuja versao final foi aprovada em 2017
com a completa omissdo das questdes de identidade de género, diversidade e sem
explicitar o compromisso de superacdo de pressupostos sexistas na educacéao
basica.

Para a etapa da Educacao Infantil o documento organiza-se em torno dos
Direitos de Aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se e de cinco Campos de Experiéncias: 1) O Eu, o Outro e o Nés; 2)
Corpo, gestos, movimentos, 3) Tracos, sons, cores e formas 4) Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo e 5) Espaco, tempo, quantidades, relacbes e
transformacgdes.

E importante sinalizar que os direitos de aprendizagem assinalados nos
campos de experiéncias propostos, na versdo preliminar do documento (2016),
traziam a mencgao explicita aos marcadores sociais da diferenga, conferindo especial
destaque as questdes de género e sexualidade em diversos trechos, como se

denota a seguir:

CONVIVER com criangas e adultos em pequenos e grandes grupos,
reconhecer e respeitar as diferentes identidades e pertencimento
étnico-racial, de género e de religiao; (Campo de experiéncias “O eu, o
outro, nés”). (BRASIL, 2016, p. 68).
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CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interagbes e exploragdes
com seu corpo; reconhecer e valorizar 0 seu pertencimento de género,
étnico-racial e religioso. (Campo de experiéncias “Corpo, gestos,
movimentos”). (BRASIL, 2016, p. 71).

CONHECER-SE, no contato criativo com manifestagcdes artisticas e
culturais locais e de outras comunidades, identificando e valorizando o seu
pertencimento étnico-racial, de género e de crenga religiosa, desenvolvendo
sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo peculiar de expressao
por meio do teatro, musica, danga, desenho e imagens. (Campo de
experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”). (BRASIL, 2016, p. 77).
CONVIVER com criangas e adultos e com eles criar estratégias para
investigar o mundo social e natural, demonstrando atitudes positivas em
relagéo a situagdes que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental, de
género, de lingua, de religido. (Campo de experiéncias “Espaco, tempo,
quantidades, relagdes e transformacdes”). (BRASIL, 2016, p. 80).

A partir de 2018, com a eleicdo de Jair Messias Bolsonaro, a agenda de
género nas politicas publicas ficou ainda mais enfraquecida, visto que o chefe do
executivo, cujo mandato encerrou-se em 2022, ndo apenas refutou a abordagem de
género na escola, como colecionou uma série de declaracbes de carater
discriminatorio a minorias: mulheres, pessoas negras, membros da comunidade
LGBTQIA+, povos indigenas etc. foram alvos constantes de depreciagdo durante
seu governo, reafirmando um posicionamento que se insere na contramao dos
Direitos Humanos. Cumpre lembrar que, em seu periodo de campanha, Bolsonaro
valeu-se de chavbées como “valorizagdo da vida”, “defesa da familia tradicional”,
‘combate a ditadura gay”, entre outros, para angariar popularidade, relegando
pautas como economia, seguranga publica, saude etc. a um plano secundario.

Todo este contexto de retrocessos tem produzido importantes impactos na
dinamica escolar e na profissionalidade docente: ainda que nenhum documento
restrinja o debate sobre género, a retirada do termo de documentos oficiais
intensifica uma onda retrograda, que implica na censura (e autocensura) do tema
nas instituicdes educativas.

Ndo se pode desconsiderar, porém, que apesar do advento de forcas
conservadoras, professores, pesquisadores e ativistas vém produzindo movimentos
de resisténcia, chamando atencdo para os alarmantes indicadores de violéncia
contra a mulher, crimes decorrentes da LGBTfobia, exploracdo sexual infantil e
legitimando que a escola pode e deve comprometer-se com a problematizagcédo de
tais assuntos, visando a superagao de desigualdades e o estabelecimento de um

pacto pela equidade.
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Outrossim, apontamos a decisdo do Superior Tribunal Federal (STF) que
declarou a inconstitucionalidade de leis que proibam a abordagem de género nas
escolas: o relator da deliberagdo argumenta que tal vedacdo fere principios
constitucionais e valores democraticos, corroborando com perseguigdes no
ambiente escolar e com o prestigio a perspectivas sectarias, privando os educandos
de refletir sobre a diversidade em seus multiplos aspectos.

Em sintese, no conciso histérico de politicas publicas de educacdo que
destacamos neste estudo, evidencia-se que género € uma categoria ainda por se
consolidar, uma vez que, num breve espagco temporal, acompanhamos timidos
progressos e substanciais declinios que sinalizam a relevancia de que o tema seja
constantemente pautado, sobretudo no ambito da formacao docente, entendida por
nds, como cenario privilegiado para a desconstrugao de estereotipos, para exercicio
da autonomia e o reconhecimento de singularidades como ferramentas potentes
para a construgcdo de uma sociedade mais justa, plural e democrética, para além da

esfera discursiva.

1.3 Educacao Infantil Paulistana: género como uma dimensao da qualidade
social

A histéria da educacéo infantil paulistana remonta ao ano de 1935, com a
criacao de Parques Infantis, por Mario de Andrade. Ao longo de seus quase 90 anos
de trajetdria, a rede municipal construiu inumeras propostas para o atendimento a
infancia em suas instituicbes escolares, revelando movimentos ora progressistas,
ora conservadores.

Em virtude das limitagbes de extensdo deste trabalho nos deteremos a
analisar brevemente os documentos que compdem a politica municipal para a
Educacao Infantil na atualidade, verificando a insergdo da categoria Género em suas
diretrizes.

A maior parte dos documentos aos quais se fara referéncia foi publicada ao
longo da gestao do prefeito Fernando Haddad (2013-2016) durante a implementacao
do Programa Mais Educagédo S&o Paulo - Reorganizagdo Curricular e Administrativa,
Ampliagcdo e Fortalecimento da Rede Municipal, que envolveu o debate entre
educadoras, educadores da rede e representantes da Secretaria Municipal de

Educacao, visando a elaboragdao de uma proposta construida de forma colegiada e
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comprometida com a (re)significacdo do olhar para as infancias e suas
singularidades, reiterando algumas concep¢des que fundamentam o trabalho
pedagdgico no municipio, tais como a autoria de bebés e criangas.

A partir de grupos de trabalho constituidos neste periodo, engendrou-se a
Orientagdo Normativa n? 01/2013 - Avaliagdo na Educacédo Infantil: aprimorando
olhares, que se propde a subsidiar profissionais da educacdo no que se refere a
adocdo de processos avaliativos que considerem o desenvolvimento integral das
criangas. Para isto, logo em suas proposigdes iniciais, 0 documento estabelece
concepgodes de curriculo e de crianga, basilares para a promog¢ao de uma avaliagcéao
centrada nas potencialidades. No que tange a dimenséo de género, a orientagao faz
referéncia explicita ao termo, destacando a importancia de um olhar para as

multiplas formas de ser crianca e experimentar a infancia:

As concepgbes sobre crianga e infancia sao construgdes sociais, histéricas
e culturais que se consolidam nos diferentes contextos nos quais sao
produzidas e a partir de multiplas variaveis como etnia, classe social,
género e condigbes socioecondbmicas das quais as criangas fazem parte.
Considerando tais elementos e a sua relacdo com a imagem de crianga
construida no tempo e na histéria, pode-se afirmar a existéncia de mdltiplas
infancias e de varias formas de ser crianga. (SAO PAULO, 2014, p. 2014).

Também fruto da articulagdo de grupos de trabalho, formados por
profissionais da rede, em 2015, com o objetivo de atender as metas do PNE
(2014-2024) sao publicados os Padrbes Basicos de Qualidade da Educacgao Infantil
Paulistana, orientacdo normativa que tenciona elencar parametros para a afericao
da qualidade nas instituicdes de Educacéo Infantil da cidade.

Cumpre esclarecer, neste ponto, que o conceito de qualidade é polissémico e
esta atrelado a relagbes de poder e disputa de significados; as proposi¢coes do

documento, todavia, parecem-nos inscrever-se na ideia de qualidade social:

A qualidade social da educagao escolar ndo se ajusta, portanto, aos limites,
tabelas, estatisticas e féormulas numéricas que possam medir um resultado
de processos tdo complexos e subjetivos, como advogam alguns setores
empresariais, que esperam da escola a mera formacgao de trabalhadores e
de consumidores para os seus produtos. A escola de qualidade social é
aquela que atenta para um conjunto de elementos e dimensdes
socioeconOmicas e culturais que circundam o modo de viver e as
expectativas das familias e de estudantes em relacdo a educagao; que
busca compreender as politicas governamentais, os projetos sociais e
ambientais em seu sentido politico, voltados para o bem comum; que luta
por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e valorizagao dos
trabalhadores em educacao; que transforma todos os espacgos fisicos em
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lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente
democraticas. (SILVA, 2009, p. 225).

Deste modo, o referido documento apresenta subsidios para que os atores
sociais envolvidos no processo educativo de bebés e criangas- professores,
professoras, gestores, gestoras e familias- possam acompanhar a qualidade da
Educacao Infantil ofertada nas Unidades, contribuindo para o aperfeicoamento e
manutencdo desta qualidade, considerando as singularidades de cada escola.
Ancorada nestas premissas, a orientagdo propde alguns eixos para conduzir a
avaliacado dos padrdes de qualidade:

1) Projeto Politico Pedagdgico;

2) Organizacao de tempos e espagos;

3) Recursos materiais e mobiliarios;

4) Recursos humanos, condigdes de trabalho e formagdo de profissionais da
educacao.

No que concerne a insercdo da categoria género, o documento pauta a
tematica em diversos excertos: do compromisso com a valorizagcdo das
especificidades de cada crianga- incluindo as questdes de género, raca,
religiosidade, territério, diversidade cultural (SAO PAULO, 2015, p. 8), passando pela
necessidade de que as escolas busquem adequar sua decoragao e seus mobiliarios
de modo que estes respeitem e representem a pluralidade humana, "sobretudo os
aspectos étnico raciais e de género no cotidiano das Unidades Escolares” (SAO
PAULO, 2015, p. 21). Ressalta-se, ainda a orientacdo para que as instituicbes
educativas realizem escolhas democraticas de brinquedos, materiais e livros infantis,
buscando romper com o estigma da neutralidade, evidenciando que se tratam de
artefatos culturais imbuidos de significados e que devem estar comprometidos com
a valorizagao da diversidade e com a representatividade.

No eixo “Recursos humanos, condicbes de trabalho e formacado de
profissionais da educagao”, o reconhecimento dos marcadores da diferenca se
apresenta enquanto condigdo para a garantia de um espago de trabalho coerente
com a perspectiva da inclusdo: “O respeito as diferengas culturais, étnico-raciais,
religiosas, as orientacdes sexuais, de deficiéncias e de género devem ser pautados
no compromisso com a ética profissional de todos que atuam na Unidade
Educacional” (SAO PAULO, 2015, p. 47).
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Também em 2015, a Diretoria de Orientacdo Técnica divulga o Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana, que convoca os/as profissionais da rede a
ressignificar a cisdo entre Educacgao Infantii e Ensino Fundamental, conferindo
destaque e visibilidade para a inteireza das criangas, que precisam ser acolhidas em
suas singularidades de desenvolvimento em todas as etapas de sua escolarizagao.
A diretriz curricular em pauta apresenta grande destaque a necessidade de se
considerar a multiplicidade de infancias que sao vividas de modo particular em cada
um dos territérios da cidade, atrelando-se substancialmente a questdes raciais, de
género, de etnia, de religiosidade, de classe social, dentre outras. Em seu texto, o
documento assinala expressamente a questdo de género 16 vezes e, ao declarar

suas concepgoes e principios enuncia:

Pensar o Curriculo Integrador nessa perspectiva significa ainda romper com
as marcas do “curriculo colonizador” que historicamente privilegiou a
perspectiva europeia, masculina, adulta, elitista da construgdo do
conhecimento. Uma perspectiva que privilegia um unico modo de olhar e
produzir conhecimento e, portanto, se constréi de forma unilateral e parcial,
desconsiderando outras culturas, outras formas de ver e construir
conhecimento. Descolonizar o curriculo significa, portanto, dar visibilidade
aos atores, culturas e conhecimentos, pouco ou nada visiveis, como as
culturas africanas, as culturas populares, indigenas, migrantes de igual
maneira, as criangcas e as mulheres, desnaturalizando assim as
hierarquizacdes e estratificacées por idade, género, raga, formas corpéreas
e sexualidade, a fim de construir possibilidades de superagao das
dramaticas desigualdades que marcam a vida de toda a sociedade,
incluindo bebés e criangas. (SAO PAULO, 2015, p. 10 - 11).

Em 2016, a Secretaria Municipal de Educacdo publica a versao final dos
Indicadores de Qualidade da Educacédo Infantil Paulistana, subsidios que se
propdéem a auxiliar as equipes escolares, juntamente com familias e comunidade a
implementar a autoavaliagcdo participativa, entendida como uma potente ferramenta
de diagndstico coletivo acerca da qualidade da educagao ofertada.

Retoma-se aqui que o conceito de qualidade contido nas proposi¢cdes dos
Indicadores evidencia um alinhamento com a concepcédo de qualidade social, na
qual se considerem os processos de negociacdo entre todos os envolvidos no
projeto educativo de cada Unidade. O documento utilizou os Indicadores de
Qualidade produzidos pelo MEC, em 2009 como ponto de partida: a rede passou a
debater sua construcao a partir de 2013 e, neste periodo, consolidou Grupos de
Trabalho compostos por profissionais da rede para discutir, problematizar e incluir

questdes pertinentes ao percurso da SME. Ao passo que o documento do MEC
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apresentava sete dimensdes, a versado paulistana optou por incluir outras duas: uma
delas se dedica a aprofundar os mecanismos de escuta de bebés e criangas,
enquanto a outra focaliza especificamente as questdes de raca e género, em uma

perspectiva interseccional.

Figura 1 - Dimensdes dos Indicadores de Qualidade da Educagao Infantil Paulistana.
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Fonte: DIVISAO DE EDUCAGAO INFANTIL, 2022.

A inclusédo da dimensao 5 no documento representa uma grande conquista no
que tange a valorizagao das singularidades de meninas e meninos, especialmente
se consideramos que, no contexto nacional, a agenda de género sofria neste
periodo multiplos ataques e cerceamentos, a exemplo de sua completa exclusdo no
Plano Nacional de Educacao e, posteriormente no Plano aprovado na cidade de Sao
Paulo.

Em uma primeira analise parece contraditério que os Indicadores tenham sido
construidos no epicentro do acalorado debate que envolveu a sociedade civil e
mobilizou liderangas religiosas e forcas conservadoras no legislativo; uma
interpretacdo mais aprofundada revela, no entanto, a centralidade dos profissionais
da rede e, em especial, de mulheres professoras enquanto “guardias” das questdes
da diversidade, como elementos intrinsecos a nogao de qualidade social: é evidente,

portanto, que a inclusdo do tema é produto de um longo processo de tensdes e
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negociacbes. Em sua tese de doutoramento, Alvarenga (2020) explicita este

movimento:

[...] as primeiras negociacbes giraram em torno de um debate tenso, tendo
algumas professoras que defender um movimento contrario a um
silenciamento e desvelamento das questdes étnico-raciais e de género na
Educacao Infantil e a inser¢do de uma dimenséao especifica no documento,
ao mesmo tempo em que o debate estivesse transversalizado. Apds a
conquista dessa dimensdo, um segundo debate tomou conta das
discussbes: deveria essa dimensdo tratar apenas das questdes
étnico-raciais e de género ou deveria abarcar o campo das diferengas de
forma mais ampla? Questdes sobre raga, etnia, classe social, género,
imigragéo, deficiéncia deveriam estar entrelacadas nessa nova dimensé&o
que surgia? (ALVARENGA, 2020, p. 162).

Ao longo das entrevistas que realizou com as profissionais que compuseram
o grupo de trabalho responsavel pela escrita da dimensao 5, Alvarenga (2020)
revela que o processo de discussao foi bastante intenso e que as docentes tiveram
duvidas entre pontuar especificamente as questdes de raca e género ou escrever
descritores mais abrangentes, que dessem conta de problematizar outros aspectos
da diversidade, sobretudo as questbes ligadas a inclusdo de criangas com
deficiéncia. Apos um longo debate, no entanto, as professoras estabeleceram o
consenso de que raga e género eram ainda tematicas marcadas pelo silenciamento
e pela invisibilidade no curriculo, constituindo-se enquanto um tabu, sobretudo no
que concerne a educacado de criangas pequenas. Avaliaram também que tais
questdes se articulavam na construgdo da identidade dos educandos de maneira
distinta do que ocorria com as questdes atreladas a deficiéncia.

Evidencia-se novamente que as professoras integrantes da comissao
desempenharam um papel politico bastante audacioso ao explicitar o compromisso
publico com o enfrentamento das assimetrias na vivéncia escolar das criangas,
precipuamente se nos atentarmos ao contexto de polarizacdo vivenciado a época,
em especial no que se referia as questdes de género.

Por fim, destacamos as proposi¢des contidas no Curriculo da Cidade,
documento mais recente publicado pela SME (2019), durante a gestao do prefeito
Bruno Covas. Tal Curriculo comegou a ser construido por meio do trabalho
colaborativo com a rede através de seminarios e grupos de estudo, logo apoés a
homologag¢ao na BNCC, no final de 2017.

O Curriculo da Cidade endossa as concepgdes e pressupostos elencados nos

documentos que mencionamos anteriormente e traz como principal contribuigcao as/
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aos profissionais da rede o que intitula “cenas” - situagdes reais vivenciadas no
cotidiano de escolas de Educacgédo Infantil da rede e que convocam as equipes
escolares e problematizar, ressignificar ou aprimorar suas agdes, comprometendo-se
com a equidade, com o protagonismo de bebés, criangas, educadores e educadores
e com a qualificagdo da documentagédo pedagdgica. Traz ainda a seg¢ao “Reflexdes
Pedagogicas”, que propde aprofundamentos sobre as narrativas contidas nas cenas,
bem como questionamentos sobre a praxis docente a fim de produzir novas
reflexdes, alinhadas as especificidades de cada unidade escolar.

Em relagdo as questbes de género o documento faz alguns apontamentos
sobre a maior visibilidade deste tema na sociedade a partir da década de 80,
explicitando que questbes, antes marginalizadas pela educagao escolar, passam a
constituir objetos de investigagcdo e intervencdo, embora ainda seja um tema

sensivel no curriculo e no cotidiano da Educagéao Infantil:

Assim, romper o siléncio sobre a normatividade daquilo que podem ou néo
podem fazer meninos e meninas € um modo de romper com preconceitos
como aqueles que afirmam que meninos sao mais barulhentos e meninas
mais silenciosas, que as meninas preferem brincar paradas e meninos
gostam de correr, etc. E preciso reconhecer que ha muitos modos de ser
menino e menina, e que essas regras ndao devem definir os modos como as
pessoas se constituem [...]. Educar as criancas numa perspectiva
compreensiva sobre sexualidade e género é construir questionamentos
sobre situagbes do dia a dia e tomar decisGes apoiadas em informagdes,
discussdes e posicionamentos. (SAO PAULO, 2019, p. 51).

Em sintese, a breve analise dos documentos que norteiam a politica publica
de Educagao Infantii na cidade de S&o Paulo, permite-nos constatar uma
contraposicao a postura de apagamento das questdes de género contida nos
documentos de ambito nacional, a exemplo da BNCC. Tal contraposi¢cao deve-se,
em grande medida, a participagdo dos/das profissionais da rede na constru¢ado dos
referidos documentos, sinalizando um posicionamento politico coerente com a
superacgao de opressdes e assimetrias.

Embora os documentos constituam ferramentas de inquestionavel relevancia
para legitimar o trabalho docente na perspectiva da igualdade de género e no
respeito as multiplas identidades, ndao sao suficientes para qualificar e
instrumentalizar intervengdes dos profissionais nestas questdes.

Neste sentido, identificamos que a SME tem destinado exiguos tempos e

espacos para a formacédo docente sobre as relagbes de género: dados sobre
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seminarios, cursos e outras propostas formativas realizadas entre o inicio de 2021 e
junho de 2022 e que tratam especificamente de questdes identitarias, apresentam o

seguinte panorama:

Quadro 1 - Propostas formativas da Secretaria Municipal de Educacédo no periodo
2021/2022.

Tematica Quantidade d(?

propostas formativas
Inclusao de pessoas com deficiéncia 40
Educacao antirracista/ Cultura e historia afrobrasileira 40
Povos indigenas 16
Povos migrantes 21
Relagbes de género 4
Direitos Humanos 24

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em dados no Nucleo Técnico de Curriculo, em junho
de 2022.

As formagbes que se dedicam ao debate sobre os Direitos Humanos
evidenciam eventualmente também as questdes de género, sexualidade e
orientagdo sexual, entretanto, propde uma abordagem mais genérica e condensada
em torno da promog¢ao da igualdade, relegando a um plano secundario o debate
sobre a hierarquizagédo de género enquanto mecanismo estruturante da perpetuacao
de questdes como o machismo, o sexismo e a LGBTfobia, ainda tao latentes na
contemporaneidade.

Deste modo, reiteramos a relevancia de maior investimento na formagao
docente* e na compreensdo de como tais pautas atravessam as trajetorias dos

sujeitos que compdem a micropolitica da escola.

* Em tempo, destacamos a realizagado do “/ Congresso de Educagcdo em Género e Diversidade -
Desconstruindo Esteredtipos”, em 08/12/2022, que objetivou promover o encontro de profissionais da
rede para a reflexdo coletiva sobre a pertinéncia do trabalho com género e diversidade na Educagao
Basica. Entre os temas abordados, ressaltamos discussdes sobre o papel das instituicbes educativas
na desconstrugdo de esteredtipos; a importancia de politicas afirmativas, como uso do nome social,
para a garantia de direitos, além da apresentagéo de trabalhos e de relatos de experiéncias. Foram
ofertadas 400 vagas, sendo 200 para docentes e as demais para profissionais de outros cargos
(Assistente Técnico Educacional, Assistente de Diretor de Escola, Assistente Técnico de Educagéo |,
Auxiliar Técnico de Educagéao, Coordenador Pedagdgico, Diretor de Escola, Diretor de Divisao, Diretor
de Divisdo Técnica, Diretor Regional de Educacéo, , Secretério de Escola e Supervisor Escolar).
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1.4 Género, infancia e praticas pedagédgicas: contribuicbes da revisao

integrativa

Em face das consideragdes elencadas até aqui, parece-nos relevante
conhecer, além do arcaboucgo legal, a producdo cientifica acerca da tematica em
pauta, apontando suas contribuicbes para as praticas pedagdgicas, bem como
elucidando desafios e limitagdbes que se colocam para a promogao de uma
Educacao Infantil comprometida com a equidade de género.

Deste modo, na presente secdo, analisamos teses e dissertagcdes cujos
percursos tedrico-metodoldgicos dialogam com a discussao de género e sexualidade
no ambito da escola da infancia.

Trata-se de uma Revisdo Integrativa, método que, de acordo com as
concepgdes de Souza et. al. (2010), constitui importante dispositivo de pesquisa,
uma vez que possibilita a sintese de estudos disponiveis sobre determinada
tematica, direcionando, deste modo, a produgao de novos conhecimentos.

Com base nestes pressupostos, realizamos a Revisdo Integrativa com os
seguintes objetivos:

e Construir um mapeamento das producdes académicas (teses e dissertacdes)
acerca de género e sexualidade na Educacgao Infantil;

e Identificar as tendéncias, desafios e limitagdes dos estudos coletados;

e Evidenciar as contribuicdes das pesquisas no que concerne as praticas
pedagogicas na Educacéo Infantil.

Para viabilizar tais objetivos, nos atentamos as etapas descritas por SOUZA
et al: 1) elaboracdo de pergunta norteadora; 2) busca ou amostragem na literatura;
3) coleta de dados; 4) analise critica dos estudos incluidos; 5) discussdo dos
resultados; 6) apresentagao da revisao integrativa.

Para proceder a coleta de dados realizamos um levantamento de teses e
dissertagdes na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes),
plataforma que reune e disponibiliza em acesso aberto, textos completos de teses e
dissertagdes produzidas em instituicbes de ensino superior, conferindo visibilidade a
producdo cientifica nacional. Utilizamos o mecanismo de busca avangada,
empregando os descritores “género” AND “Educacdo Infantil”, no periodo
compreendido entre 2014 e 2021. Tal recorte temporal justifica-se pelo desejo de

contemplar estudos mais atuais. Acrescenta-se ainda, o fato de que o ano de 2014
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constitui um marco importante no que se refere as politicas publicas da agenda de
género, considerando que a mengao a tais questdes foi retirada no Plano Nacional
de Educacgao durante sua tramitagdo no Congresso, impactando posteriormente os
Planos Estaduais e Municipais, conforme mencionamos anteriormente.

O processo de busca ocorreu entre os meses de agosto e setembro de 2021,
explicitando um total de 198 resultados para os quais adotamos alguns critérios de
exclusao, tais como:

e trabalhos duplicados;

e trabalhos em que o termo “género” estava associado ao escopo da Linguistica;

e trabalhos cujos participantes/sujeitos ndo estavam inseridos no contexto da
Educacao Infantil;

e trabalhos que ndo apresentavam a articulagdo género e infancia.

Apods a aplicacao de tais critérios observamos ainda, a recorréncia de estudos
que versavam sobre a inser¢gdo masculina na Educacgao Infantil (18 dissertagdes).
Realizamos cuidadosa leitura dos resumos de tais pesquisas, optando por exclui-las
por compreender que tratavam mais pontualmente sobre aspectos relacionados a
subjetividade docente, ndo abordando diretamente as praticas pedagdgicas e as
questdes de formacgao inicial e continuada sobre a tematica de género, sexualidade
e diversidade, entendidas em nossa perspectiva como elementos centrais desta
Revisao Integrativa.

Em consonancia com os critérios de elegibilidade evidenciados, selecionamos
50 trabalhos, sendo 45 dissertagdes e 5 teses, organizando-os em um
quadro-sintese, composto pelas seguintes categorias: numero, ano, tipo (tese ou
dissertagao), instituicdo de ensino superior, palavras-chave, titulo, resumo e
enderego eletrénico para acesso ao texto na integra. Em uma primeira analise,
verificamos uma concentragdo de estudos realizados em IES da regido Sudeste,
totalizando 28 trabalhos, seguida pelas regides Nordeste (11 trabalhos), Sul (8
trabalhos) e Centro-Oeste (3 trabalhos). Observa-se também que a maior parte das
producdes se situa no contexto da Universidade Publica.

Em continuidade aos procedimentos de analise, construimos um corpus
textual composto pelos resumos dos estudos selecionados, utilizando o editor de
texto LibreOffice. O referido corpus foi submetido a analise de conteudo com o
auxilio do Software Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes

et de Questionnaires (IRAMUTEQ), que possibilita a consecugcédo de analises
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quantitativas de dados textuais com base na similaridade lexical, conforme postula

Baltazar Fernandes:

Este software permite-nos fazer analises estatisticas do “corpus” de um texto
de acordo com a metodologia descrita por (Reinert 1983 e 1990)
relativamente a classificagdo hierarquica descendente do tipo arvore maxima,
permitindo-nos a elaboracdo das diferentes categorias e o seu cruzamento
com os sujeitos que as produziram. (FERNANDES, 2012, p. 61).

O processamento dos dados resultou em trés classes com aproveitamento de
93,53% do corpus textual, que apds criteriosa verificagdo dos segmentos de texto
foram categorizadas da seguinte maneira:

Classe 1: Contexto sociopolitico das relagées de género;

Classe 2: Meninas e meninos no espago escolar;

Classe 3: Percursos tedrico- metodologicos.

Tais categorias foram analisadas a Iluz dos pressupostos tedricos
relacionados a tematica, recorrendo ainda, aos segmentos de texto como subsidios
para a discussao proposta, conforme explicita-se a seguir.

A partir da construgao do corpus e posterior processamento, com auxilio do
Iramuteq, obtivemos um aproveitamento significativo, correspondente a 93,53% do
referido material, registrando a ocorréncia de 1859 formas ativas e 605 termos com
frequéncia maior ou igual a trés.

De acordo com a Classificagcdo Hierarquica Descendente (CHD), foram

constituidas trés classes:

A classificagdo hierarquica descendente é uma das técnicas mais
importantes para a analise Iéxica automatizada de conteudos de textos e
documentos. Ela parte da logica da existéncia de correlagdo entre termos
dentro de um mesmo segmento de corpus textual. A definicdo dos limites do
corpus textual e a mediagcdo da intensidade de presenga dos termos em
diferentes corpus permite identificar possiveis associagdes entre termos por
proximidade e intensidade. (CERVI, 2018, p. 8).

Em uma analise primaria e mais circunscrita, pode-se considerar na figura 2
as respectivas classes e palavras definidoras, com base na selecido dos vocabulos

mais emblematicos.

Figura 2 - Dendrograma com partigdes em classes lexicais, segundo a Classificagdo

Hierarquica Descendente, Sao Paulo, SP, 2021.



58

classe 3 classe 2 classe 1

realizar menina sexualidade
pesquisa menino sociedade
qualitativo espaco educacional
estudo - deir refletir
municipal genero

. conceito
entrevista politico
educacao construir
tedrico tornar
dado guestao
campo sexual
paulo literatura
utilizar narrativo
observagao preconceito
turma reflexdo
metodoldgico ?nudsifﬁgzg
Iumvermdade atravessar
ouro problematizar
localizar influenciar
publico direito
rede possuir
centro = y desigualdade
contribuicdo concepgéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Aprofundando a analise, verifica-se que a figura 1 elucida as palavras mais
expressivas que representam e atribuem significados as classes correspondentes.
Evidencia-se, ainda, que a classe 1 contempla 28,4% do corpus, a classe 2 abrange
33,2%, enquanto a classe 3 apreende 38,4%.

A observagao do dendrograma permite constatar também, que as classes 1 e
2 sao mais homogéneas entre si, revelando, respectivamente, o contexto
sociopolitico das relagdes de género e sexualidade e a maneira como meninos e
meninas constroem e/ou (re)significam suas perspectivas de género a partir da
experiéncia escolar. A classe 3, por sua, vez, enfatiza os procedimentos
metodoldgicos, bem como os subsidios tedricos utilizados nas cinquenta pesquisas
selecionadas.

Feitas estas breves consideragdes, passaremos a discorrer mais detidamente
acerca de cada uma das classes, fundamentando nossas analises em pressupostos

tedricos preconizados na literatura sobre género, sexualidades e diversidade.
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Na classe 1 as palavras “sexualidade”, “sociedade”, “educacional”, “refletir”,
“género”, “conceito” e “politico”, aparecem em posi¢des de destaque, evidenciando a
intrinseca relagdo entre o conceito de género e as dinamicas sociais que o
constroem:

O género é uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder politico
tem sido concebido, legitimado e criticado. Ele ndo apenas faz referéncia ao
significado da oposicao entre homem e mulher; ele também o estabelece.
Para proteger o poder politico, a referéncia deve parecer certa e fixa, fora de

toda construgdo humana, parte da ordem natural ou divina (SCOTT, 1995, p.
92).

A partir da perspectiva apresentada por Scott (1995), reiteramos o carater
essencialmente politico das relagdes de género, entendidas como elementos
centrais no que tange a produgéao e reproducao de desigualdades e assimetrias.

No arcabougo deste debate tedrico, a escola revela-se como um espago
publico privilegiado para a discussado acerca dos marcadores sociais da diferencga e,
especialmente no que se refere a problematizacdo dos papéis atribuidos a homens e
mulheres.

Deste modo, as instituigdes escolares e os profissionais que nela atuam,
podem tanto corroborar com a manutencao de discursos e praticas sexistas, quanto
romper com esta logica: torna-se latente, portanto, o papel da formagédo e das
experiéncias docentes como recursos preponderantes, que podem trazer relevantes
contribuigdes no sentido de articular praticas pedagogicas ancoradas na nogao de
equidade de género, como uma dimensao da qualidade na educagao. Neste ambito,
0os segmentos de texto extraidos do corpus parecem dialogar em forte medida com
nossas reflexdes:

[...] através de entrevistas e uma roda_de conversa se tornou possivel
conhecer as vivéncias pessoais e profissionais educacionais das educadoras
e a forma como estas se posicionam sobre as discussdoes de géneros e

sexualidades refletindo quais situagdes sdo consideradas problemas por
estas professoras educadoras. (Resumo 6).

[...] a presente pesquisa objetiva compreender os significados que os
professores atribuem as relacbes de género e a sexualidade a partir das
experiéncias construidas no espago escolar em suas histérias de vida e das
interagdes estabelecidas com as criangas no cotidiano de suas atividades
pedagogicas manifestados em suas narrativas. (Resumo 41).

Considerando que as concepgbes de género e sexualidade sdo plurais e

constituidas por diversos grupos sociais, tais como familia, escola, pertencimento
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religioso etc., € indiscutivel que o debate sobre tais questbes é atravessado pela
cultura e pela temporalidade, implicando em avangos e retrocessos, nhem sempre

lineares:

[...] a identificacdo de género, mesmo quando ela aparece sendo coerente e
fixa, &€ de fato extremamente instavel. [...] as ideias conscientes do masculino
e do feminino ndo séo fixas, ja que elas variam segundo os usos do contexto.
Esse tipo de interpretacdo torna problematicas as categorias “homem” e
“mulher” sugerindo que o masculino e o feminino ndo sao caracteristicas
inerentes e sim construgées subjetivas (ou ficticias). Essa interpretacao
implica também que o sujeito se encontra num processo constante de
construgdo. (SCOTT, 1995, p. 16).

No tocante a esta questdo e, com base nas pesquisas que compuseram o
corpus, é notorio que o contexto contemporaneo traz em seu bojo uma série de
ambiguidades quando se trata da questdo de género: se por um lado ha um
exponencial crescimento das demandas vinculadas a agenda feminista e de outros
grupos minoritarios, tais como a populagdao LGBTQIA+, que advogam por uma
sociedade mais inclusiva e menos pautada em relagcdes hierarquicas e binarias, ha
simultaneamente a reivindicagao de grupos conservadores que postulam a insergao
da tematica de género na esfera publica como uma ameaca a moralidade, a familia,

bem como a formagao de criangas e jovens:

[...] se analisou como as professoras interpretam essas manifestacdes
relacionando com o contexto politico municipal e suas medidas ilegais para
conter agbes educativas para a equidade das relagbes de género e
sexualidade denominadas pelos setores conservadores por ideologia de
género (Resumo 9).

[...] poderemos refletir como as politicas governamentais e parlamentares
influenciaram e influenciam diretamente as discussbes de géneros e
sexualidades nas politicas educacionais desde as discussbes sobre a
implementacdo do programa brasil sem homofobia conhecido na midia de
forma pejorativa como kit_gay. (Resumo 6).

Deste modo confirma-se a proposicdo de que as politicas publicas de
educacao, curriculos e programas de formacdo docente ndo se dissociam das
relagdes de poder, nem tampouco operam na perspectiva da neutralidade, mas, ao
contrario, configuram-se enquanto territérios de conflitos e disputa de narrativas.

Na classe 2 as palavras “menina”, “menino”, “espaco”, “brincadeira”, “mostrar”
e “norma” sao alguns dos conteudos lexicais destacados.

Conforme ja anunciamos, esta classe aproxima-se discursivamente da classe

1, na medida em que fornece elementos para discutir o papel da escola da infancia
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no que tange ao processo de socializagdo das criangas, enfatizando a relevancia
dos brinquedos, das brincadeiras e da organizagdo dos espagos na condigao de
dispositivos pedagogicos importantes que podem perpetuar as normas de género ou

apresentar as criangas diferentes possibilidades de ser menina e menino:

[...] essa problematica teve como objetivo geral compreender se as atividades
propostas de modo coeducativo permitindo a meninos € meninas brincarem
de diferentes tipos de jogos brincadeiras mobilizavam as criangas no sentido
de problematizar o repertério de género e se permitiam as criangas expressar
suas contradi¢des. (Resumo 48).

[...] identificando espagos de maior liberdade de interacdo e espacgos de
maior controle e vigilancia foi possivel perceber que a organizacdo dos
espacos se apresenta carregada de mensagens e normas de género
sugerindo lugares posigdes segregadas e opostas para meninos e meninas.
(Resumo 47).

Em consonancia com as reflexdes propostas na andlise da classe 1,
ressaltamos a importancia de identificar, problematizar e agenciar didlogos no que
concerne as significagdes de género e sexualidade dos educadores e educadoras e
na percepgao de escola como produtora das diferencas.

Compreender tais concepg¢des tém um carater decisivo no que se refere as
experiéncias que serdo desenvolvidas para e com as criangas € que podem
contribuir para uma educacao mais igualitaria, cujas fronteiras entre masculinidades

e feminilidades nao constituam justificativas para fomentar as desigualdades:

Gestos, movimentos, sentidos s&o produzidos no espaco escolar e
incorporados por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se
aprende a olhar e a se olhar.se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende
a preferir. Todos os sentidos sao treinados, fazendo com que cada um e cada
uma conhega 0s sons, 0s cheiros e os sabores “bons” e decentes e rejeite os
indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior parte das
vezes, 0 que nao tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e nao
outras [...] (LOURO, 2020, p. 65).

Neste ambito, destacamos ainda, a relevancia de conferir visibilidade a
multiplicidade de infancias, corpos, vivéncias e sexualidades que circulam na escola,
legitimando-as e compreendendo as criangas como produtoras de cultura, capazes
de absorver, questionar, transitar ou mesmo romper com as expectativas/ padrées
de género.

Cumpre explicitar ainda, o necessario protagonismo docente como um

elemento crucial para a ruptura com estigmas e esteredtipos que produzem
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silenciamentos e prescrevem comportamentos tidos como adequados para meninos
€ meninas.

A classe 3 diferencia-se das anteriores pois nela emergem vocabulos que nos
remetem a procedimentos metodoldgicos utilizados nas pesquisas constitutivas do
corpus textual. Palavras tais como “realizar’, “pesquisa”, “qualitativo”, “estudo” e
“municipal” aparecem em destaque.

A partir desta observagao, é possivel afirmar que os estudos coletados
privilegiam a vertente qualitativa da pesquisa, empregando entrevistas e observagao
como instrumentos importantes para o processo de coleta de dados. Tais opgdes
metodoldgicas convergem com as consideracbes de André e Ludke (2020) a
respeito das singularidades de questdes de pesquisa que nascem do chao da

escola:

Esses problemas, pela sua natureza especifica, requerem técnicas de estudo
também especialmente adequadas. Em lugar dos questionarios aplicados a
grandes amostras, ou dos coeficientes de correlacao, tipicos das analises
experimentais, sao utilizadas mais frequentemente neste tipo de estudo a
observacao participante, que cola o pesquisador a realidade estudada; a
entrevista que permite maior aprofundamento das informacdes obtidas|...] de
qualquer maneira, utilizando técnicas mais tradicionais ou mais recentes, o
rigor do trabalho cientifico deve continuar a ser o mesmo. (ANDRE; LUDKE,
2020, p. 10).

No que tange ao campo das investigagdes, a palavra “municipal” parece-nos
um indicativo importante que se refere a esfera de poder responsavel pela Educagao

Infantil no contexto brasileiro:

[...] se tratou de uma investigagdo de carater qualitativo por meio de um
estudo de caso realizado com criancas na faixa etaria entre quatro e cinco
anos de uma instituicdo publica de educacao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental localizada no municipio de presidente epitacio no estado
de s&o paulo. (Resumo 27).

[...] a pesquisa foi realizada numa escola municipal de educacao infantil em
sdo bernardo do campo sp a mesma em que atuo como coordenadora
pedagdgica numa abordagem qualitativa realizei observagbes dos momentos
de brincadeira na escola para compreender. (Resumo 43).

[...] para responder tal questdo o estudo se estrutura dentro da perspectiva
qualitativa e se utilizou como producao de dados a construgédo de narrativas a
partir de fotografias da pratica pedagdgica das docentes participantes da
pesquisa como referencial teérico metodoldégico considera as contribuicdes.
(resumo 12)

Em relagdo aos sujeitos/participantes, evidencia-se que os profissionais da

educacao e, sobretudo, professoras, aparecem de maneira mais expressiva. Ha
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também pesquisas que conferem maior destaque as subjetividades e expressdes
infantis, buscando captar como as criangas interpretam e se apropriam/ refutam os
codigos socialmente estabelecidos.

O campo dos estudos de género no contexto brasileiro da
contemporaneidade representa um desafio para as escolas e, sobretudo, as
instituicdes que se dedicam a educacao de criangas pequenas. A analise dos
estudos que compdem esta revisao integrativa confirmam tal perspectiva, apontando
para o silenciamento das tematicas de género, sexualidade e diversidade nos cursos
de formagao inicial de professores. Acrescenta-se a esta realidade a auséncia ou
insuficiéncia de formacdes continuadas que oferegcam subsidios aos educadores e
educadoras para que possam, em face da complexidade de seus contextos de
trabalho, promover uma educag&o mais igualitaria e menos pautada em concepgdes
sexistas e excludentes.

As pesquisas que compuseram a revisao integrativa revelam ainda, que o
cenario politico da atualidade fomenta retrocessos a agenda de género, fragilizando
as politicas educacionais e, consequentemente produzindo implicagdes nas praticas
pedagogicas, na medida em que se constréi a narrativa de que tratar sobre as
relacbes de género constitui uma ameaca a infancia, a familia e a moralidade crista.
Sob a égide deste momento histdérico marcado pela represséo e pelo obscurantismo
em relacdo a ciéncia e ao conhecimento, professores e professoras por vezes
passam a relegar as questdes de género e sua articulagdo com as multiplas
infancias a um plano secundario.

Frente a estes apontamentos, consideramos que os estudos que tratam da
intersecgdo género/educagcdo/ formagdo docente sdo ainda incipientes se
comparados a outras tematicas que se apresentam como objetos de estudo da
pesquisa em Educacao.

Para além desta constatagdo, evidenciamos a necessidade de aprofundar o
debate em torno das significagbes que os/as docentes constroem em torno das
questdes de género, buscando compreender o papel das trajetorias de
aprendizagem (formais e n&o-formais) como elementos propulsores de movimentos
de manutencao e/ou resisténcia frente as desigualdades vivenciadas no ambito da
escola. Neste sentido, a abordagem da Teoria das Representagcbées Sociais (TRS)

parece-nos configurar uma importante contribuicdo para compreender como as
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representacdes construidas por docentes podem ser compartilhadas, ressignificadas
ou modificadas a partir de experiéncias formativas.

Cumpre ressaltar que, na maior parte das dissertagcdes e teses que compdem
esta revisdo integrativa, constata-se a auséncia ou a precariedade da formagao
docente em relagdo as questdes de género. Deste modo, entendemos que ha a
necessidade de estudos que aproximem teoria e pratica, tomando-as como
complementares e indissociaveis, numa perspectiva de pesquisa engajada que,
longe de ser prescritiva, se propde a construgéo coletiva de saberes.

Outro desafio que identificamos a partir da revisédo integrativa € a pertinéncia
de fortalecer os coletivos das unidades escolares no que se refere as diretrizes
legais e curriculares que asseguram o desenvolvimento de propostas que tratem de
género, sexualidade e diversidade na escola.

Em relacdo a perspectiva metodologica identificada nas pesquisas,
reiteramos a prevaléncia da pesquisa qualitativa, j@ que esta possibilita uma
aproximacao do pesquisador em relagdo aos sujeitos da pesquisa, bem como no
que concermne as nuances e especificidades do contexto, denotando a
impossibilidade de generalizagdes. Privilegiam-se, portanto, instrumentos de coleta
de dados tais como: entrevistas, questionarios, roteiros de observacéao etc.

Em face destas consideragdes, explicita-se a urgéncia de aprofundamento
dos estudos de género, especialmente no ambito da Educacgao Infantil, considerando
a possibilidade de que contribuam para o cotidiano escolar e com a implementacao

de politicas publicas comprometidas com a equidade.



65

2. DIRETRIZES TEORICO METODOLOGICAS

2.1 Teoria das Representagdoes Sociais em interseccao com os estudos de

género: perspectivas para a Educagao

Nas ultimas décadas o conceito de representagdo social tem emergido com
bastante frequéncia em trabalhos de multiplas areas do conhecimento, tais como

Saude, Comunicagao, Servigo Social, Educacao e diversas outras:

A rigor, os temas relacionados a educagéo, em sentido amplo, sdo quase
co-extensivos da proépria vida cotidiana, onde é amplamente mobilizado o
conhecimento das representagdes sociais. Dentre estes temas, cabe
mencionar, por sua onipresenca € por suas manifestagdes frequentemente
metaféricas (0 que os faz conhecidos principalmente em termo de
representacdes): o sexo, o relacionamento amoroso, as relagdes de género,
a maternidade, os papéis parentais, a gravidez, a contracepgdo, a
prostituicdo. (SA, 1998, p. 39).

A profusédo de estudos que tomam a TRS como aporte tedrico, nos conduz a
alguns questionamentos importantes: seria possivel identificar representagdes
sociais em tudo? Qualquer objeto de pesquisa pode gerar representagdes sociais?
Visando construir elementos para responder a estas indagacgdes, Sa (1998) nos
aponta que objetos legitimos de representagdo devem ser dotados de relevancia
cultural ou espessura social. Para elucidar tal posicionamento o autor pontua que
nao necessariamente ha uma representacdo social para cada objeto em que
possamos pensar, isto é, ha fendmenos para os quais determinados grupos
apresentam tdo somente informagdes ou imagens desconexas. Jodelet (2007)
contribui com este debate, buscando responder de forma pragmatica a um

questionamento que se impde: O que é a representagao social?:

[...] € uma forma de conhecimento ordinario, que pode ser considerado na
categoria do senso comum e que tem como particularidade a de ser
socialmente construida e partilhada. Ela tem uma raiz e um objetivo pratico:
se apoia na experiéncia das pessoas e tem um papel de orientar e guiar a
conduta das pessoas dentro de sua vida pratica e cotidiana. Como terceira
caracteristica a representagao social produz, através da comunicagao, uma
visdo comum a um grupo social, seja uma classe social, um grupo cultural
ou simplesmente um grupo profissional. Ajuda a manter uma visdo comum
que é considerada como uma evidéncia e serve para ler o mundo cotidiano.
Esse tipo de conhecimento pode ser comparado a outros tipos de saber,
particularmente o saber cientifico, dos quais se diferencia.(JODELET, 2007,
p. 14).
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Deste modo, € notério que a opg¢ao do pesquisador deve considerar aspectos
tais como contextos, sujeitos, instrumentos de coleta e tratamento dos dados
obtidos, ponderando a intrinseca relagao entre todos estes componentes, bem como
a pertinéncia e as contribuicdes efetivas que a TRS podem oportunizar a
investigacao.

Para ampliar este debate, € conveniente, retomarmos brevemente a génese
desta teoria e sua posterior expansdo: Emile Durkheim foi o primeiro teérico a
postular a nocdo de representacdes sociais, tomando-as no sentido de
representacdes coletivas e estabelecendo uma oposicdo em relacdo ao pensamento
individual. Na concepcao deste autor, o pensamento individual estaria situado no
ambito psiquico, ao passo que o pensamento social se concretizaria na soma dos
pensamentos individuais (MOSCOVICI, 1978): deste modo, as representacdes
individuais configurariam objetos de estudo da Psicologia, enquanto as coletivas
ficariam a cargo da Sociologia.

Tal discussao iniciada por Durkheim acerca das representagdes coletivas foi
de capital importancia para que Moscovici buscasse novas perspectivas de analise,
defendendo que a representacio social deve ser encarada “tanto na medida em que
ela possui uma contextura psicolégica autbnoma, como na medida em que € propria
de nossa sociedade e de nossa cultura” (MOSCOVICI, 1978, p. 45), inaugurando,
assim, uma teoria essencialmente psicossocial. O pensamento moscoviciano
apresentava uma discordancia fundamental das ideias de Durkheim, pois nao
acreditava na possibilidade de se estudar as sociedades contemporaneas, marcadas

pela heterogeneidade, a partir de representacgdes coletivas:

A psicologia social aborda as representa¢des sociais no ambito do seu
campo, do seu objeto de estudo- a relagdo individuo-sociedade - e de um
interesse pela cognicdo, embora ndo situado no paradigma classico da
psicologia: ela reflete sobre como os individuos, os grupos, os sujeitos
sociais, constroem seu conhecimento a partir de sua inscrigdo social, cultural,
etc., por um lado, e por outro, como a sociedade se da a conhecer e constréi
esse conhecimento com os individuos. (ARRUDA, 2012, p. 128).

Assim, a obra Psychanalyse, son image et son public surge na Franga em
1961, trazendo a matriz da TRS e explicitando uma preocupagao com a inter-relacéo
entre sujeito e objeto e com o processo através do qual ocorre a construgdo do

conhecimento, que é simultaneamente individual e coletivo, indicando, pois, a

existéncia de universos consensuais e de universos reificados:
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O universo consensual seria aquele que se constitui principalmente na
conversa informal, na vida cotidiana, enquanto o universo reificado se
cristaliza no espago cientifico, com seus canones de linguagem e sua
hierarquia interna. Ambos, portanto, apesar de terem propdsitos diferentes
sdo eficazes e indispensaveis para a vida humana. As representagbes
sociais constroem-se mais frequentemente na esfera consensual, embora as
duas esferas ndo sejam completamente estanques[...] no universo
consensual aparentemente ndo ha fronteiras e todos podem falar de tudo,
enquanto no reificado s6 falam os especialistas. De acordo com ele,
seriamos todos “sabios amadores”, capazes de opinar sobre qualquer
assunto numa mesa de bar, diferentemente do que ocorre nos meios
cientificos, nos quais a especialidade determina quem pode falar sobre o
qué. (ARRUDA, 2012, p. 130).

A teoria moscoviciana rompe, portanto, com o modelo tradicional que opde e
hierarquiza ciéncia e senso comum, estabelecendo padrdes dicotdmicos tais como
razao x emogao, objetivo x subjetivo, etc: ha um cuidado em validar os saberes
populares como conhecimentos verdadeiros que orientam praticas e ndo como uma
mera deturpag¢ao do conhecimento cientifico.

Interessa a Moscovici a maneira como se constroem representacdes e de que
forma se da a incorporacdo do novo, do nao familiar aos universos consensuais.
Para atender a estas inquietagdes, o autor estabelece dois processos: a objetivacao
e a ancoragem.

A primeira “faz com que se torne real um esquema conceptual, com que se dé
a uma imagem, uma contrapartida material” (MOSCOVICI, 1978, p. 110). Trata-se,
pois, de conferir concretude a um determinado conceito, tornando-o tangivel; o
processo de ancoragem, por sua vez, envolve a assimilagao de informacdes inéditas
a um conteudo cognitivo ou emocional prévio. Os pressupostos elencados por
Moscovici enfatizam que os individuos e grupos nos quais se inserem nao atuam
como meros receptores de informacdes, caracterizados pela passividade, mas ao
contrario, sao dotados de agéncia e autonomia.

Em sintese, para Moscovici as RS sao formas de conhecimento que circulam
socialmente e, por meio das interagdes, privilegiam a comunicagdo entre os
individuos, auxiliando-os na familiarizacdo com o que lhes € estranho,
desconhecido, a partir de categorias intrinsecamente ligadas a inscri¢gao cultural: as
convengdes implicitas em determinada cultura sao responsaveis por orientar, assim,

nossa otica sobre os fenbmenos ou objetos com os quais travamos contato:
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Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que
Ihe sdo impostos por suas representagdes, linguagem ou cultura. Nos
pensamos através de uma linguagem, nds organizamos NnOSSOS
pensamentos, de acordo com um sistema que esta condicionado, tanto por
nossas representagdes, como por nossa cultura. Nés vemos apenas o que as
convengdes subjacentes nos permitem ver e nds permanecemos
inconscientes dessas convengdes. (MOSCOVICI, 2005, p. 35).

A teoria formulada por Serge Moscovici encontrou grande ressonancia,
estabelecendo-se como uma psicossociologia do conhecimento que valoriza
concomitantemente o apoio socioldgico, sem desprezar, no entanto, aspectos da
subjetividade e dos processos cognitivos. E chamada de “a grande teoria”, visto que,
a partir dela originam-se outras correntes de pensamento que a complementam, tais
como as proposi¢cdes de Denise Jodelet, Willen Doise e Jean Claude Abric.

De acordo com Sa (1998), os estudos conduzidos por Jodelet ddo énfase aos
suportes através dos quais as representagdes sao veiculadas: discursos,
comportamentos, praticas sociais ou mesmo documentos que as registram,
consagrando uma abordagem cultural ao propor que as RS ndo podem ser captadas
exclusivamente na esfera discursiva. Uma das mais célebres investigagbes
realizadas pela autora, intitulada Loucuras e Representagcbes Sociais, desvela, por
exemplo, como a comunidade de uma pequena cidade francesa recebe e lida com
os pacientes de uma instituicdo psiquiatrica aberta, que coloca os chamados
“loucos”, sob custddia das familias locais.

Ainda segundo Sa (1998), Doise trata mais pontualmente da dimenséao ligada
as condi¢des de producdo e circulacdo das RS, buscando compreender “quem sabe
e de onde sabe”, dando destaque a influéncia do sistema social sobre o sistema
cognitivo, defendendo, assim, uma abordagem societal. Jean Claude Abric, por sua
vez, desenvolveu a chamada Teoria do Nucleo Central, em que argumenta que o
conteudo das RS se organizam em torno de um sistema central e de um sistema
periférico, contribuindo, assim, para resolver, em certa medida, o dilema tedrico de
que as representacbes exibem caracteristicas contraditérias. Para ele, as
transformagdes em uma RS ocorrem sempre a partir de seu sistema periférico.

A despeito de suas multiplas formas de conceber as RS, tais abordagens nao
se contrapdem entre si e podem, inclusive, ser complementares, considerando a
multiplicidade de caminhos de pesquisa que encontramos na contemporaneidade.

Em relagdo ao campo da Educagao, a TRS tém contribuido significativamente

para a discussdao de questdes oriundas do chido da escola e dos fendmenos
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psicossociais a ele atrelados, demonstrando sua relevancia para um debate
interdisciplinar, a exemplo do trabalho desenvolvido pelo CIERS-ed®.

Endossando a relevancia da articulacéo entre a TRS e a Educagao, Jodelet
(2007) enfatiza que as instituicbes escolares precisam gerenciar e por em relagéo
diversos niveis da pratica pedagogica, considerando a experiéncia vivida pelos

atores que estao posicionados nos entrecruzamentos de multiplas logicas:

[...] o campo da Educagéo tem se mostrado um nos quais o uso do modelo
das representagdes sociais e de suas diversas metodologias é mais fértil.
Esse modelo oferece guias fecundos para a aproximacgdo do papel dos
conjuntos organizados de significagdes no sistema e no processo educativo.
Essas significagbes aparecem nos discursos dos diferentes agentes do
sistema em relagéo as posigdes sociais que ocupam: seja o discurso politico
que define as finalidades do sistema e as orienta¢des de sua organizagao; o
discurso dos administradores que as realizam; o discurso dos agentes
institucionais dos diferentes niveis de hierarquia; o discurso dos usuarios,
alunos e familia. Além disso, as representagdes afetam as concepgoes e
avaliagbes da relagdo pedagdgica e das aquisicbes que as possibilitam
(JODELET, 2007, p. 13).

Outro aspecto destacado por Jodelet no que concerne a relevancia da
abordagem da TRS no campo educacional diz respeito a sua influéncia sobre os
procedimentos e dindmicas que se inscrevem numa determinada cultura. Para
elucidar este movimento, a autora recorre a mudanga de paradigmas que temos
testemunhado historicamente no que se refere as significagdes atribuidas a escola:

Com a evolugao social, a escola vé diminuir sua fungao de socializagdo
secundaria ao mesmo tempo que uma nova dimenséo, neoliberal, se impde
em seu funcionamento. De um local sagrado, onde se transmitem valores e
conhecimentos nado contestados, passa a ser considerada como um
mercado de venda de bens intelectuais que as familias podem ter o direito
de discutir, contestar, avaliar, em fun¢do dos projetos de insergéo social que
visam para seus filhos. Como usuarios de um servico, trazem através do
controle exercido sobre o ensino, modelos e valores que poderao nao se
relacionar com os objetivos fundamentais do sistema educativo. [...]
(JODELET, 2007, p. 14).

Tais reflexdes coadunam com o que observamos nas disputas curriculares da
contemporaneidade quando nos referimos a categoria género: se por um lado ha
setores sociais que apresentam suas demandas de inclusdo e reconhecimento, ha,
por outro prisma, grupos sociais que reivindicam o silenciamento e a manutencéo

das estruturas vigentes- sexismo, machismo, LGTBfobia, etc.

5 Centro Internacional de Estudos em Representacdes Sociais e Subjetividade - Educagao
vinculado & Fundagdo Carlos Chagas. Dedica-se a realizagdo de investigagdes cientificas na
perspectiva psicossocial das representacdes, tomando a escola e seus atores sociais como objeto de
estudo.
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Partindo, portanto, do pressuposto de que as representagdes- sejam quais
forem- n&do se situam em um vazio social, mas trazem o selo da historicidade e as
singularidades do sujeito social e de sua rede de relagbes, embates desta natureza
produzem concepgdes e praticas dissonantes do ponto de vista ideoldgico, politico e
moral, que seguramente impactam a vida escolar.

No que se refere ao ambito dos Estudos de Género, Angela Arruda (2012),
apresenta diversos pontos de convergéncia entre as Teorias Feministas e a TRS, a
comegar pela coincidéncia historica, ja que ambas tém seu advento nos anos 60.
Para além desta similaridade, a autora propde outras trés dimensdes que
aproximam as teorias em pauta: a dos campos de saber, a conceitual- metodolégica
e a epistemoldgica.

Acerca da primeira, Arruda (2012) enfatiza que estas teorias ndo foram
recebidas com tranquilidade em suas areas de insercdo, mas que estabeleceram
conflitos, ao almejar a renovagdo, colocando-se, portanto, como propostas
dissidentes; além disto, ambas vivem um lapso temporal até serem incorporadas de
forma mais robusta as Ciéncias Sociais.

Em relagdo a segunda dimensao, a autora postula que tanto a TRS quanto os
Estudos de Género focalizam aspectos até entdo subvalorizados e considerados de
menor importancia pelo conhecimento cientifico: seus objetos de estudo sé&o,
respectivamente, o senso comum e as mulheres, tomado para suas analises,
metodologias ousadas e criativas, nem sempre legitimadas pela tradi¢ao.

Finalmente, no que diz respeito a dimenséo epistemoldgica, Arruda (2012)
argumenta que as duas teorias sdo de carater relacional, ou seja, propdem que nao
se pode conhecer sem aproximar o objeto de seu contexto. Ademais, ambas as
vertentes criticam de modo contundente o binarismo que opde natureza e cultura,
razao e emocgao, homem e mulher etc.:

Essas dimensdes (e certamente outras, ndo sistematizadas aqui) indicam,
portanto, que estas teorias estdo reabilitando o conhecimento concreto, a
experiéncia vivida, e reconhecendo a possibilidade de diversas
racionalidades, o que é adequado as caracteristicas das multifacetadas
sociedades e grupos sociais contemporaneos e as caracteristicas da forma
de conhecer e lidar com o saber nessas sociedades, em que grupos
diferentes tém visdes diferentes de um mesmo objeto sem que a diferenca
implique obrigatoriamente desigualdade. Sociedades nas quais é preciso

entender a diferenga como especificidade, como nos ensinam os movimentos
de grupos minoritarios. (ARRUDA, 2012, p. 133).
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Angela Arruda (2012, p. 144) encerra seu texto, convidando-nos a uma
reflexdo: “por que, diante de tantas afinidades entre as duas teorias que aqui
discutimos, a aproximacao entre elas ndo é maior?”. Neste sentido, nossa pesquisa
nao tem, obviamente, a pretensdo de responder a esta questdo de modo definitivo,
mas propde-se a pensar em possibilidades de contribuicdo mutua entre a TRS e as

questdes de género e destas para a Educacgao.

2.2 Contexto e Participantes da Pesquisa

Os diferentes saberes sdo produzidos, compartilhados e ressignificados
cotidianamente, processos que alicercam as Representacdes Sociais: em face desta
perspectiva € relevante considerar que todos os saberes nascem de contextos
especificos e implicam em uma série de conteudos psicossociais e culturais.

Deste modo, pesquisas que tem por objetivo desvelar Representagdes
Sociais partilhadas por grupos ou comunidades devem ser cuidadosas ao fazé-lo,
investindo na comunicacdo e na dialogicidade enquanto ferramentas que
possibilitam ndo hierarquizar os saberes, mas reconhecer suas multiplas origens e
significados:

[...] todo saber é expressivo, pois procura representar mundos subjetivos,
intersubjetivos e objetivos. Longe de serem constructos cognitivos
monoldégicos, sistemas de saber sdo gerados por triades intersubjetivas que
ligam o conhecimento a pessoa e aos contextos publicos em que é
produzido. A todo conhecimento corresponde uma relagao entre pessoas e
seu ambiente, que é tanto social quanto natural. Neste sentido, o estudo dos
saberes sociais ndo € nem uma listagem de temas sobre um objeto no
mundo social, nem a descricdo dos processos cognitivos subjacentes ao
conhecimento. Antes, ele implica o estudo das relagbes que estdo na base
da formagdo dos saberes e uma sensibilidade a légica que fundamenta
estas relagdes, ligando o conteudo do conhecimento a seus processos
cognitivos e estes a logica pessoal e social que permeia todo ato de saber
[...] JOVCHELOVITCH, 2011, p. 259-260).

Considerando tais aspectos, apresentamos nesta se¢cdo o contexto de
desenvolvimento de nossa pesquisa: o presente estudo foi realizado junto a
professoras de Educacgao Infantii que atuam em EMEIs pertencentes a Diretoria
Regional de Educagdo de Capela do Socorro, extremo sul da capital paulista, mais
especificamente no distrito de Grajau.

Antes de nos determos a descrever o perfil das docentes participantes,

cumpre elucidar algumas singularidades da Educacéo Infantil na Rede Municipal de
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Educacdo, bem como do territério em que estdo inseridas as Unidades Escolares
I6cus de nossa investigacao.

A Secretaria Municipal de Educacgao atende atualmente a mais de 1 milhdo de
estudantes, configurando-se como uma das maiores redes de ensino da América

Latina. Esta organizada em 13 DREs, conforme figura a seguir:

Figura 3 - Diretorias Regionais de Educacao da Cidade de Sao Paulo
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2021.

A DRE Capela do Socorro é composta pelos distritos de Socorro, Cidade
Dutra, Grajau, Parelheiros e Marsilac, contando com um significativo numero de
unidades de Educacgao Infantil, sendo 29 CEls e 41 EMEIs na rede direta e mais de
100 CEls na rede parceira, além de 3 CEMEIS, perfazendo um total de 203
equipamentos de Educacéao Infantil. O tempo de espera por uma vaga em creche no
Grajau gira em torno de 6 dias, periodo inferior aos indicadores registrados como
média da cidade (12 dias).

Em termos de extensao territorial € a maior diretoria da cidade e grande parte
das Unidades Escolares que a compdem situa-se em Areas de Protecdo Ambiental.

Trata-se de uma regido com diversos problemas de infraestrutura, moradia e
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mobilidade urbana: dados do Mapa da Desigualdade 2022 revelam, por exemplo,
que 13,75% dos domicilios no Grajau estdo inseridos em contextos de favelas; a
taxa de emprego formal é de apenas 0,5 - muito inferior a média da cidade que ¢é de
4,3% a remuneragdo média na regido é de R$2.259,99 e a expectativa de vida ¢ de
60,4 anos ante a 68,1 anos, registrados como média municipal.

Outros dados da referida pesquisa demonstram ainda, que Grajau € o distrito
mais populoso da cidade de Sdo Paulo, contando com 392.734 habitantes. E
também o 2° territério do municipio com a maior concentracdo de pessoas pretas e
pardas- 58,8% e conta com uma populagdo feminina expressiva (51,4%), além de
ocupar a 92 posicdo em termos de populagao infantil (10,9%). Tais dados sao
importantes para contextualizar nosso estudo, considerando a perspectiva da
interseccionalidade, sobretudo no que se refere as opressdes que incidem sobre
meninas e mulheres negras e periféricas.

Ainda sobre os indicadores que remetem a questdes de género, o
levantamento realizado pela Rede Nossa S&o Paulo explicita que os indices de
violéncia contra a mulher no distrito foram de 215,5’, sendo a ocorréncia de
feminicidios de 1,2, superior a média da cidade, que registrou 0,7%. A pesquisa
revela ainda, que o deslocamento médio para efetivacdo de denuncias de violéncia
contra a mulher é de 14,6 km. A taxa de gravidez na adolescéncia no distrito € de
10,7°. Registrou-se ainda, que a violéncia contra a populagdo LGBTQIA + foi de 1,8"°
e que a regido sul é aquela em que mais se constataram casos de assédio sexual,
sobretudo no ambito do transporte publico.

Outra pesquisa empreendida pela mesma ONG destaca ainda que na zona
sul os numeros da violéncia doméstica cresceram de modo exponencial,
especialmente no periodo de isolamento social, parédmetros que ratificam a
necessidade de aprofundamento e ampliacdo de acbes que visem o combate a

desigualdade e as violéncias de género.

% Formula: Numero absoluto de empregos formais na data de referéncia + PIA - Populagdo em idade
ativa x 10.

" Formula: Numero total de mulheres vitimas de violéncia + Populagdo feminina de 20 a 59 anos do
distrito x 10.000.

8 Formula: Numero total de mulheres vitimas de feminicidio + Populagdo feminina de 20 a 59 anos do
distrito x 10.000.

® Formula: Numero total de nascidos vivos cujas maes tinham 19 anos ou menos + Numero total de
nascidos vivos x 100.

® Formula: Numero total de pessoas vitimas de violéncia homofobica e transfobica + Populagéo total
do distrito x 100.000.
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A despeito dos dados que evidenciam uma série de vulnerabilidades no
distrito de Grajau, ndo se pode deixar de mencionar a relevante mobilizagao popular
no que se refere a iniciativas ligadas a arte, a cultura e a educagdo: mesmo
contando com poucos equipamentos culturais administrados pela Prefeitura, o
Grajau é cenario para uma série de iniciativas e coletivos de moradores, a exemplo
do CAPS (Centro de Arte e Promogédo Social),criado pela professora Maria Vilani',
do Sarau Sobrenome Liberdade e da FLIG (Festa Literaria do Grajau), espagos que
revelam a efervescéncia da periferia ndo apenas como consumidora, mas como
produtora de cultura e potencializam as discussdes sobre género, ancestralidade,

inclusdo e pertencimento.

Figura 4 - Monumento instalado na entrada do distrito

Fonte: Noticias da regido, 2022.

Sob este prisma, as escolas também representam importantes locais de
socializacdo e ampliagdo de repertérios para criangas e adolescentes e, portanto,
constituem Iécus privilegiados para a construgcdo de novas mentalidades e
ressignificacdo de representagdes: neste sentido, elegemos 2 unidades de
Educacao Infantil deste territério para a coleta de dados e investigagdo de

concepgoes e significagbes docentes acerca as relagdes de género, por meio da

" Maria Vilani , nascida em 1950 , escritora, fildsofa, ativista cultural e fundadora do Centro de
Arte e Promocao Social (CAPS), no Grajau, extremo zona sul de Sao Paulo. Natural de Fortaleza
(CE), veio para a capital paulista com o sonho de melhores condi¢des de vida para a familia. Vive no
Grajau desde 1975 e, ao longo dos anos, contribuiu para principais mudangas no local. M&e de cinco
filhos, enfatiza que sempre estimulou as criangas aos trabalhos de arte e cultura. Um deles, Kleber
Cavalcante Gomes, mais conhecido pelo nome artistico Criolo, se tornou um dos nomes mais
influentes do rap paulistano.
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realizacéo de grupos focais, procedimento metodoldgico que sera melhor detalhado
na préxima segao.

A primeira Unidade Escolar onde realizamos nossa incursao, a que doravante
chamaremos de “Escola A”, tem 384 criancas matriculadas, atendidas em 12
agrupamentos multietarios, composto por educandos entre 4 a 6 anos, em 2
periodos parciais de 6 horas - das 7h as 13h e das 13h as 19h, horario padrao nas
EMEIls da cidade, exceto nas poucas unidades que oferecem o atendimento integral.
As turmas s&o bastante numerosas, com cerca de 32 criangas por sala, fator
apontado pelas profissionais da rede como um dos maiores entraves para a garantia
da qualidade social da Educacao.

No que concerne a estrutura fisica, observamos que se trata de uma
construgdo térrea, com 6 salas de aula (denominadas salas de referéncia no
contexto da Educacao Infantil) salas de Diregdo, Coordenagdo e Secretaria, onde &
realizado o atendimento aos municipes. Na parte externa ha dois pequenos parques
infantis, com brinquedos variados, além do espago natureza, local onde as criangas
podem entrar em contato com materialidades como galhos, folhas, pedras, etc. O
refeitério € bastante amplo e préximo a ele localizam-se os sanitarios: um para
meninos e outro para meninas.

Em relagdo ao quadro de profissionais, a equipe gestora é composta por 3
mulheres (Diretora, Assistente de Dire¢cdo e Coordenadora Pedagdgica), além de 18
professoras e 7 servidores de apoio, sendo apenas 2 homens.

A segunda Unidade Escolar em que desenvolvemos o trabalho de pesquisa, a
qual nos referimos ao longo deste texto como “Escola B” possui uma dinamica
organizacional bastante semelhante aquela observada na Escola A: as 349 criangas
matriculadas sdo igualmente atendidas em dois turnos parciais de 6 horas e a
Unidade conta com 10 turmas multietarias, sendo 5 no periodo da manha e 5 no
periodo da tarde.

A média de matriculas por agrupamento é ainda maior que a verificada na
Escola A: 35 criangas para 1 educadora, propor¢cdo ainda distante das diretrizes
estabelecidas no PME (2014), que em sua meta 2, vislumbra o atendimento maximo
de 25 educandos por turma na faixa etaria correspondente a EMEI. Tal situacéo
articula-se profundamente com as especificidades do territério do Grajau que,
conforme mencionamos anteriormente, possui uma expressiva populagao infantil,

que necessita ser acolhida nos servigos publicos de educacdo. A despeito da
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inauguragdo recente de outros 2 equipamentos de Educagao Infantil no distrito,
constata-se que a demanda por vagas € crescente.

Em relagdo aos espacgos fisicos, observamos uma construgdo em 2
pavimentos, sendo o primeiro destinado as areas administrativas (secretaria, salas
de coordenagdo, diregcdo e de professores), além do refeitério e dos sanitarios
infantis, também separados por género. Ainda neste pavimento localiza-se o parque
que possui alguns brinquedos em madeira e em alvenaria. No corredor lateral da
Unidade, a equipe improvisou um espacgo de leitura, oportunizando experiéncias
estéticas e de fruigao literaria as criancas. No andar superior localizam-se as 5 salas
referéncia, além de outros sanitarios e da brinquedoteca. Em observacdo a este
espaco, com o acompanhamento da Coordenadora Pedagdgica, esta nos chamou
atencdo para a neutralidade das cores escolhidas para compor os cenarios e
materiais, evitando a classica dicotomia rosa x azul, que tradicionalmente
estigmatiza os brinquedos destinados as meninas e aos meninos. A Coordenadora
nos relatou que a partir de tal opgao, percebe-se uma maior participagdo dos
meninos em brincadeiras tidas como “femininas” .

Em relagcédo as equipes docente e gestora, verificamos que sao integralmente
compostas por mulheres (18 profissionais); o quadro de apoio, por sua vez é
composto por 7 funcionarios e conta com a presenga de 2 homens, cujo trabalho
centra-se prioritariamente no atendimento ao publico na secretaria e na execugao de
tarefas administrativas, tendo estes profissionais pouca interagdo com as criangas.

Embora nossa pesquisa nao tenha como objetivo central discutir a
prevaléncia das mulheres no ambito da Educacao Infantil, as consideragdes de
Yannoulas (2011) parecem-nos relevantes para a compreensao dessa

especificidade, observada nas duas institui¢des I6cus deste estudo:

Postulamos que existe uma intensa relagdo entre o acesso massivo de
mulheres em uma determinada profissdo ou ocupagao (feminilizagao,
contabilidade de pessoas de sexo feminino ou fémeas) e a progressiva
transformagdo qualitativa da mesma (feminizagdo, caracterizacdo e
tipificacdo de uma ocupacdo ou profissdo). Com o ingresso massivo de
mulheres, diminuem as remuneragdes e o trabalho perde prestigio social.
Sob outra perspectiva, quando as profissdes se feminilizam, passam a ser
entendidas como extensdo no espaco publico da fungdo privada de
reprodugao social (fungdo dos cuidados). Assim, ao analisar a mudanga na
existéncia objetiva de uma profissdo (feminilizagdo), € necessario entender
como e por que aconteceu a mudanga (feminizagdo de atributos,
caracteristicas descritivas que determinam e regulam o exercicio da
profissédo ou ocupacao). (YANNOULAS, 2011, p. 284-285).
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E evidente portanto, que desvelar os significados de ser mulher e ser
professora na periferia paulistana ndo é uma tarefa simples, ja que envolve a
problematizacdo acerca de que forma e em que medida os entrecruzamentos
geracionais, de género, raga, classe e territorio impactam as subjetividades,
circunscrevendo-se no que Hirata e Kergoat (2013) chamam de bipolarizagdo do
trabalho feminino: em um pélo temos a insergao minoritaria de mulheres em postos
de destaque e com remuneragdo mais alta; no outro, concentra-se a esmagadora
maioria das trabalhadoras ocupado os setores tradicionalmente femininos, com
baixo prestigio na hierarquia social e remuneragédo deficitaria; incluem-se, neste
polo, as professoras da Educacéo Basica.

Tais reflexdbes coadunam com outros aspectos da profissionalidade destas
professoras e serdo discutidas com maior rigor no capitulo destinado a apresentacéo

dos resultados.

2.3 Percurso metodoldgico: procedimentos de coleta, organizagao e analise de

dados

Nossa pesquisa tem um carater essencialmente qualitativo, considerando as

proposic¢des elencadas por André (2013):

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
que concebe o0 conhecimento como um processo socialmente construido
pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o mundo do sujeito,
os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem,
suas produgdes culturais e suas formas de interagbes sociais constituem os
nacleos centrais de preocupagdo dos pesquisadores. Se a visdo de
realidade é construida pelos sujeitos, nas interagdes sociais vivenciadas em
seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximagao do pesquisador a essas situagdes. (ANDRE, 2013, p. 97).

Neste sentido, buscamos compreender as Representagdes Sociais de
professoras da Educacdo Infantil acerca das questdes de género no cotidiano da
escola da infancia, objetivando desvelar concepgbes e praticas no tocante a esta
tematica.

Cumpre rememorar que este objeto de estudo nasce a partir de indagacdes

que emergem da pratica profissional da pesquisadora, que atualmente é Diretora de

uma EMEI vinculada a Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Sao Paulo.
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Embora em nossa cotidianidade tenhamos muitos elementos para a analise,
optamos por nao realizar a investigacdo em nosso contexto de trabalho,
considerando os pressupostos éticos de que as relagbes de poder e hierarquia
poderiam impactar os resultados, produzindo vieses.

Em face destas consideracbes, buscamos estabelecer contato com outras
Unidades Escolares do territério onde pudéssemos viabilizar a realizagcdo da
pesquisa. Ressaltamos que este contato foi bastante facilitado, considerando nossa
insercdo em grupos de Gestores Escolares da DRE Capela do Socorro. Deste
modo, apresentamos brevemente o0s objetivos do estudo a uma colega
Coordenadora Pedagdgica, solicitando apoio na interlocu¢do com as professoras de
sua Unidade, a fim de verificar a disponibilidade para a participacao.

Assim, na primeira escola, a pesquisadora foi convidada a apresentar-se ao
grupo durante o horario coletivo de formagdo das docentes submetidas a JEIF,
espaco em que foi acolhida pelas profissionais que de imediato demonstraram
interesse em colaborar com o estudo; descrevemos brevemente nosso objetivos,
sem acrescentar muitos detalhes de modo a conferir maior liberdade para a
expressao dos conteudos representacionais. Solicitou-se entdo que as participantes
assinassem o TCLE (Termo de Consentimento Livre Esclarecido), documento que
lhes garantiria a confidencialidade das informagdes, bem como sua utilizagao para
fins exclusivos da pesquisa.

A principio, escolhemos como instrumento de coleta de dados um
questionario estruturado em 2 partes: 1) Identificacdo de Perfil (estado civil,
pertencimento religioso, faixa etaria, aspectos formativos e de experiéncia docente,
etc) e 2) TALP (Teste de Associacao Livre de Palavras), técnica amplamente
utilizada nas pesquisas em Psicologia Social por possibilitar a identificagdo de
dimensbes latentes das Representagdes Sociais, por meio da configuragdo dos
elementos que constituem a trama ou rede associativa dos conteudos evocados em
relagéo a estimulos indutores (NOBREGA; COUTINHO, 2003).

Para isto, utilizamos o termo indutor “GENERO” e solicitamos que as
docentes escrevessem as cinco primeiras palavras que lhes ocorressem em face de
tal evocagao, evitando censurar o pensamento. Ademais, pedimos que elencassem
a ordem de importancia dos vocabulos escolhidos, escrevendo por fim, uma
justificativa para a palavra que destacaram como sendo a mais importante.

Participaram deste primeiro momento cerca de quinze professoras. Finalizada a
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coleta, recolhemos os instrumentos e permanecemos por algum tempo no ambiente,
aguardando o retorno da Coordenadora Pedagdgica para agradecer por sua
contribuigao.

Este momento de espera revelou-se um tempo/espago privilegiado para a
manifestacdo espontdnea das professoras acerca de situacbes e vivéncias
envolvendo as relagdes de género: uma delas trouxe a pauta a questao do uso da
linguagem neutra nas situagbes comunicacionais, expressando sua contrariedade
sobre o assunto; outra colega ressaltou a reagdo de sua familia diante da
transexualidade de uma prima, uma terceira passou a narrar uma situacao
vivenciada com o pai de uma crianga, que buscara sua ajuda a fim de “diagnosticar”
se seu filho de 5 anos era homossexual. Tal conjuntura propiciou um proficuo debate
no grupo, fazendo emergir diversos conteudos latentes nas trajetorias biograficas
bem como nas experiéncias profissionais do grupo.

Posteriormente, no entanto, ao realizar a leitura dos dados coletados através
do TALP, percebemos uma forte tendéncia das participantes a escolha de palavras
genéricas tais como “respeito”, “inclusao”, “diversidade”, revelando, deste modo, o
que Abric denomina zona muda: “para certos objetos, em certos contextos, existe
uma zona muda de representacao social. Esta zona muda é composta de elementos
da representagdo que néo sao verbalizaveis pelos sujeitos pelos métodos classicos
de coleta de dados” (2003, p. 61).

Evidencia-se, portanto, que a zona muda €& composta por elementos da
representacdo que se caracterizam como ndo passiveis de expressao, elucubracoes
contranormativas, ja que certos posicionamentos e falas podem desnudar
contradicbes em relacdo a norma e aos valores socialmente estabelecidos e
legitimados pelo grupo de pertenga do sujeito.

Frente a esta constatagdo, observamos que o grupo de professoras tinha
muitos saberes, vivéncias e questdes a serem elaboradas acerca do objeto de
estudo (o que pode ser confirmado por meio da conversa informal ocorrida apos a
aplicacdo do questionario), entretanto, tais conteudos haviam sido mascarados no
processo de registro das palavras. Pensamos também que o instrumento
inicialmente escolhido por nés nao daria conta de captar a riqueza e as sutilezas
imbricadas no cotidiano experimentado pelas docentes. Deste modo passamos a
considerar quais técnicas de coleta de dados seriam mais efetivas para captar os

aspectos representacionais, chegando ao entendimento de que a realizagdo de
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Grupos Focais poderia fundamentar discussbes mais contundentes, especialmente

considerando nossa opgao tedrica pela TRS:

[...] Seu interesse para o campo das representagdes sociais reside no fato
de que ela (a técnica) de certo modo simula as conversagdes espontaneas
pelas quais as representagcdes sao veiculadas na vida cotidianal...] Em que
se pese certo grau de artificialidade, os grupos focais podem fazer emergir
uma boa quantidade dos mesmos temas e argumentos que fariam parte de
uma conversagdo sobre o assunto no ambiente natural [...] (SA, 1998, p.
93).

De acordo com Gatti (2005), o grupo focal € uma técnica de pesquisa
bastante difundida no escopo das abordagens qualitativas, especialmente na
Psicologia Social. Originalmente, de tradicdo anglo-saxénica, tal técnica foi
empregada nas pesquisas em marketing e comunicagao, principalmente no que se
refere a avaliagdo de produtos e servigos, bem como em investigacbes sobre a
recepgao de programas televisivos.

No que concerne a Ciéncias Humanas e Sociais, o grupo focal ganha
centralidade a partir dos anos 1980, dada sua potencialidade para obter, a partir das
trocas realizadas no coletivo, conceitos, experiéncias, sentimentos, crencas, reagdes
fazendo emergir uma multiplicidade de pontos de vista e/ou processos emocionais

através do contexto de interacéo:

[...] A técnica é muito util quando se esta interessado em compreender as
diferengas existentes em perspectivas, ideias, sentimentos, representagoes,
valores e comportamentos de grupos diferenciados de pessoas, bem como
compreender os fatores que os influenciam, as motivagdées que subsidiam
as opgdes, os porqués de determinados posicionamentos. O trabalho com o
grupo focal pode trazer bons esclarecimentos em relacdo a situagdes
complexas, polémicas, contraditérias, ou a questdes dificeis de serem
abordadas em funcdo de autoritarismos, preconceitos, rejeicdo ou de
sentimentos de angustia ou medo de retaliacdes; ajuda a ir além de
respostas simplistas ou simplificadas, além das racionalizagées tipificantes e
dos esquemas explicativos superficiais. O grupo tem uma sinergia propria,
que faz emergir ideias diferentes das opinides particulares. Ha uma
reelaboracdo de questdes que € proépria do trabalho particular do grupo
mediante as trocas, os reasseguramentos mutuos, 0s consensos, 0s
dissensos e que trazem luz sobre determinados aspectos ndo detectaveis
ou ndo revelaveis em outras condi¢des. (GATTI, 2005, p. 14).

Weller (2006), em alusao ao pensamento de Gaskell (2002), postula ainda
que os grupos focais representam uma espécie de “esfera publica ideal”’, uma vez

que possibilitam um debate aberto, acessivel a todos, em que as diferencas de

status e hierarquias entre os participantes nao sao fatores relevantes.
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A despeito das inumeras potencialidades da utilizagdo de grupos focais na
pesquisa qualitativa, seu emprego requer alguns cuidados metodoldgicos, tais como
a composigao do grupo, numero de participantes, elaboragéo de roteiro, postura do
pesquisador/mediador, conforme nos aponta Gatti (2005).

Em relacdo ao primeiro aspecto elencado, a autora afirma que a selecéo de
participantes do grupo dependera sempre do problema de pesquisa, bem como de
sua orientacao teorica; recomenda-se, no entanto, que haja algumas caracteristicas
homogéneas que possibilitem a realizagdo do debate, mas com suficiente variagao
para que aparegcam opinides e posicionamentos distintos. No caso de nossa
pesquisa, a homogeneidade centra-se no exercicio da docéncia para criangas
pequenas, enquanto a diversidade pode ser percebida sobretudo, em termos de
faixa etaria e pertencimento religioso. No que se refere a questdo numérica,
preconiza-se considerar de seis a doze sujeitos, que devem manifestar adesao
voluntaria a participacao.

Seguindo tais recomendagdes, compusemos o grupo focal da Escola A com
oito professoras. Vale salientar que convite as docentes para a participagao nesta
fase de nossa pesquisa foi efetuado por intermédio da Coordenadora Pedagdgica,
que apresentou a proposta as quinze profissionais que haviam respondido ao TALP,
sendo que oito delas manifestaram sua concordancia no que tange a colaboragao na
pesquisa.

Ainda no que se refere a aspectos metodoldgicos, Gatti (2005) enfatiza que o
GF ndo se confunde com uma entrevista coletiva ou com uma espécie de
questionario, ja que o foco é justamente a interagao, notabilizando-se, assim, que o
interesse ndo esta circunscrito apenas ao que as pessoas pensam, mas volta-se a
compreensao e como e por que pensam de determinada forma.

Destarte, a flexibilidade é um topico importante: embora seja altamente
recomendavel a elaboragdo de um roteiro que oriente e estimule a discussao, este
nao deve ser utilizado de forma rigida, considerando que podem aparecer elementos
que se mostrem relevantes para os participantes ou para o problema, que nem
sempre foram previstos pelo pesquisador.

Acerca do papel do mediador da discussdo, Gatti (2005) esclarece a
importancia do equilibrio: uma pessoa excessivamente formal e intransigente pode
impedir que o grupo se sinta confortavel para se expressar, ao passo que alguém

muito despojado pode passar a impressao de pouca seriedade na condugdo do
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trabalho, impactando assim o engajamento dos participantes. E substancial ainda,

que o mediador contribua para a manutencao do foco, sem que isto signifique um

cerceamento das exteriorizagdes do grupo ou a monopolizagédo do discurso.

A luz destes pressupostos, agendamos uma data com as professoras para a
realizacdo da sessdo e deliberamos que a Unidade Escolar seria o local mais
apropriado para o encontro, ja que ndao demandaria a locomogao das participantes.
A recepcao foi bastante calorosa e as docentes se mostraram interessadas nos
desdobramentos da pesquisa, revelando curiosidade em relacdo a atividade da
pesquisadora.

Nesta senda, explicamos que o objetivo da sess&o era estabelecer um
didlogo sobre as questdes de género, considerando as diferentes formas como
atravessam as historias de vida e a profissionalidade de cada uma. Em seguida,
solicitamos autorizagdo para gravar o audio da discussao, o que foi consentido por
todas, mediante assinatura do TCLE. Salientamos que nossa reunido duraria cerca
de uma hora e meia e que a contribuicao seria de grande valor para a pesquisa.
Assim nos posicionamos em uma mesa redonda, onde todas poderiam se ver e
interagir.

Para conduzir o debate, organizamos um roteiro estruturado em torno de trés
eixos centrais (vide apéndice).

1. Primeiras aproximagoées - género e subjetividade: neste eixo buscamos
estimular o compartilhamento de questdes sobre a infancia, sobre a vida escolar
e sobre as relagcbes familiares das docentes, com énfase no marcador de
género. Tencionamos também que refletissem sobre quais espagos sociais sdo
territorios de aprendizagem de masculinidades e feminilidades;

2. Problematizando questbées no chao da escola: aqui procuramos compreender
aspectos da formagao sobre género e diversidade, presenga de tais questdes no
Projeto Politico Pedagogico, além de apresentar alguns cenarios mobilizadores
de discusséao elaborados pela pesquisadora.

3. Impacto das pautas conservadoras no cotidiano docente: neste ponto
procuramos construir percepgbes sobre o nivel de seguranga/ conforto/
formagao para lidar com as questdes de género no cotidiano da escola da
infancia, verificando os possiveis desdobramentos de discursos que advogam

pelo silenciamento de tais questdes.
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Optamos por ndo fazer uma lista de perguntas diretivas, mas contemplar os
tépicos supracitados de modo a possibilitar algumas conjecturas acerca dos
sistemas representacionais em que se apoiam as docentes.

Consideramos que o grupo teve um envolvimento bastante satisfatorio,
participando ativamente da discussao e compartilhando narrativas, sentimentos e
experiéncias, que constituirdo subsidios relevantes para nosso estudo; julgamos
pertinente, no entanto, a realizacdo de mais um GF em uma Unidade Escolar
diferente, de modo que tivéssemos elementos para realizar comparagoes e analises
de contexto.

Para a organizacdao do GF na segunda Unidade Escolar l6cus de nossa
investigacdo, realizamos, a priori, contato com outra colega responsavel pela
Coordenacédo Pedagodgica nesta instituicdo, a fim de apresentar nosso objeto de
estudo e verificar a possibilidade/viabilidade de realizar um encontro com as
docentes desta EMEI. Esclarecemos que a participacdo das professoras deveria
ocorrer mediante adesdo voluntaria, a fim de favorecer o envolvimento efetivo das
participantes na dindmica de coleta dos dados.

Em face do exposto, a Coordenadora Pedagodgica nos convidou a ir até a
escola em um dos dias em que haveria horarios coletivos de formacgcao das
docentes, deste modo, apds formalizagao do convite, aquelas que se sentissem a
vontade, participariam do grupo de discussdo, ao passo que as demais poderiam
dedicar-se a atividades regulares de planejamento de preenchimento do SGP'2.

Na data combinada, apresentamo-nos na Unidade e expusemos brevemente
nossa trajetoria profissional e perspectivas da pesquisa. Quando mencionamos
nossa insercdo na RME, no cargo de Diretora de Escola, as professoras
comentaram sobre a relevancia da participagao de profissionais do chao da escola
em contextos académicos. Apds conversarmos um pouco sobre algumas questdes
em comum em nossas respectivas escolas, a pesquisadora efetuou o convite a
participacdo no grupo focal. Das dez professoras presentes na Unidade nesta

ocasido, apenas duas ndo participaram do grupo: uma delas explicou que havia

2 SGP- Sistema de Gest&o Pedagogica € uma ferramenta virtual utilizada pelas educadoras (es) da
Rede Municipal para o registro de frequéncia e planejamento didatico. No contexto da Educacao
Infantil destina-se, ainda, a elaboragdo dos diarios de bordo e a confec¢do gradual dos Relatérios
Individuais de Acompanhamento, que fazem parte da documentacéo pedagdgica oficial expedida na
finalizagdo dos semestres letivos.
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agendado um atendimento a familia de uma das criangas matriculadas em sua
turma, enquanto a outra sairia mais cedo para ir a uma consulta médica.

Deste modo, o segundo GF foi também composto por oito participantes, a
quem solicitamos o preenchimento do questionario de perfil e autorizagdo para
gravagao em audio, o que foi prontamente concedido por todas através de
assinatura do TCLE; para conduzir a discusséo utilizamos o mesmo roteiro proposto
para a escola A, a fim de identificar possiveis convergéncias, discordancias e outras
singularidades.

Para proceder a analise dos dados obtidos nas sessbes de grupos focais
utiizamos a Analise de Conteudo proposta por Franco (2021) como principal
subsidio tedrico para a compreensao das perspectivas docentes sobre o marcador
de género na articulagao de trajetérias pessoais e académico- profissionais.

Segundo a autora, a técnica em pauta fundamenta-se em pressupostos de
uma concepgao critica e dinamica de linguagem, entendida, nesta perspectiva,

como:
[...] uma constru¢do real de toda a sociedade e como expressdo da
existéncia humana que, em diferentes momentos histéricos elabora e
desenvolve representagdes sociais no dinamismo interacional, que se
estabelece entre linguagem, pensamento e agdo. (FRANCO, 2021, p. 13).

Considerando tais premissas, observa-se um distanciamento de uma nogao
meramente formalista da linguagem, excessivamente preocupada com o conteudo
observavel, em detrimento das questbes latentes e da complexidade da qual se
reveste a distingdo entre sentido e significado.

Evidencia-se, portanto, que o ponto de partida da Analise de Conteudo sera
sempre a mensagem, seja ela de natureza verbal, gestual, documental etc.,
conforme nos diz Franco (2021).

Sob esta otica, € imprescindivel considerar que a emissao de quaisquer
mensagens esta intrinsecamente vinculada as condi¢gées contextuais de quem as
produz: tais contextos sao naturalmente atravessados por questdes econdmicas,
socioculturais, historicas, que, em seu bojo, apresentam conteudos cognitivos,

emocionais, subjetivos, que n&o sao fixos, tdo pouco estanques:

[...] para compreender melhor a relagdo que se estabelece entre
comportamento humano e as representagdes sociais, devemos partir da
analise do conteudo das representacbes sociais e considerar,
conjuntamente, os afetos, as condutas, os modos como os atores sociais
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compartilham crengas, valores, perspectivas futuras e experiéncias afetivas
e sociais. (MOSCOVICI, 2003, p. 86).

Do ponto de vista de suas raizes historicas, Minayo (2006) explicita que a
Analise de Conteudo classica tem origem nos Estados Unidos, trabalhando, neste
primeiro momento, com uma perspectiva mais positivista, dando énfase ao rigor da
objetividade das analises estatisticas, normas, simbolos. Posteriormente, tais
técnicas de natureza quantitativa entraram em declinio, oportunizando maior espago
e importancia a compreensao e a busca de sentidos dos conteudos manifestos.

Em meados da década de 50, a Analise de Conteudo ressurge no cerne de
um debate mais aberto e plural, ganhando destaque e passando ao status de
técnica profusamente empregada em areas como a Antropologia, a Sociologia e a
Psicologia, dentre outras.

A Analise de Conteudo tal como a concebemos na contemporaneidade, tem
como intengdo precipua a “inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
produgcéo e recepgao das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo)” (BARDIN, 1997, p. 38).

Deste modo, Franco (2021) nos alerta que a analise requer que os achados
tenham relevancia tedrica, ndo se confundindo, portanto, com informacgdes
meramente descritivas e dissociadas de outros dados contextuais.

Para proceder a analise cabera a/ao pesquisadora/pesquisador atentar-se a
algumas premissas: valorizagdo dos conteudos latentes, sensibilidade,
intencionalidade e observagédo atenta das condi¢bes de producdo dos dados,
conferindo mérito a aspectos historicos, sociais, econémicos que influenciam
crencgas, valores e representagdes sociais.

Os resultados da Analise de Conteudo devem, pois, conciliar os objetivos da
pesquisa, pautando-se nos indicios manifestos no ambito das comunicagdes
emitidas: a analise parte, seguramente, do conteudo explicito, mas ganha contornos
mais ricos na medida em que consegue capturar as entrelinhas: de acordo com a
célebre analogia feita por Bardin, a/o analista, tal como arquedlogo, trabalha com
vestigios.

Tais consideragdes permitem-nos verificar, portanto, que toda Analise de
Conteudo contempla procedimentos de comparagdo e envolve a necessidade de
relacionar os dados coletados com pressupostos tedricos que dialoguem com o

escopo da pesquisa, evidenciando a sequéncia descrita na figura a seguir:
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Figura 5 - Etapas da analise de conteudo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Franco (2021).

Dentre as diversas possibilidades de unidades de registro descritas por
Franco (2021), optamos pela analise tematica que, segundo a autora, esta atrelada
a uma afirmacéo apresentada por meio de palavras, sentengas, paragrafos, resumos
etc., sendo indispensavel nos estudos em Representacdes Sociais.

No que se refere a organizagao da analise (em nosso caso, tematica), a
autora ressalta que tal processo desdobra-se em algumas etapas. A primeira,
denominada pré-analise, consiste basicamente na fase de organizagéo propriamente
dita, em que al/o pesquisadora/pesquisador travara os primeiros contatos com o
material coletado.

A execugao da pré-analise pode ser decomposta, para fins didaticos, em: 1)
Leitura flutuante dos documentos a serem submetidos a analise, permitindo-se
impregnar por impressdes, sentimentos, conhecimentos, expectativas, etc; 2)
Escolha dos documentos- trata-se da constituicdo do corpus, universo estudado em
sua totalidade e que deve responder a algumas regras de validagcao: exaustividade,
homogeneidade e representatividade; 3) Formulacdo de hipdteses- configura uma
importante maneira de “fazer falar” o material selecionado para analise, confirmando
ou descartando as hipoteses inicialmente levantadas pela/o pesquisadora/
pesquisador. 4) Elaboracao de indicadores - € a mengao explicita ou subjacente de
um determinado tema em uma mensagem, envolve, pois, uma operagao
classificatéria, a partir da identificacdo de categorias.

Segundo Franco (2021), alguns autores preferem privilegiar procedimentos
exploratérios que podem incluir técnicas para articular diferentes variaveis,

favorecendo o processo dedutivo.
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Com base em tais pressupostos, passaremos a discorrer detalhadamente
sobre a elaboragao de nossa andlise, cuja organizagao demonstramos na figura a

sequir:

Figura 6 - Organizac&o da analise de conteudo

/ \ eleitura fluante
| Pré-ansise | ®Construcdo do

| corpus
N\ Tratamento e
f \ eElaboragdo de L o
| Grupos || Dolrssio | hipgteses S Interpretagao
\  Focais / \ |
e V" T\ +Destaque 3s

'\ informacdes obtidas,

| d:"[‘m 6o | interpretando-as com

" | osubsidio dos aportes

AN /. tedricos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Franco (2021).

Considerando a relevancia da mensagem para os procedimentos de analise,
nossa primeira agao consistiu em ouvir as gravagdes em audio registradas durante
as sessdes de grupos focais, com vistas a captacédo de significagcdes latentes. Ao
longo deste processo, foi possivel ampliar nossa percepgéo acerca dos conteudos
explicitos, na medida em que rememoramos gestos, hesitagbes, pausas e olhares

das participantes durante a discusséo:

Com base na mensagem que responde as perguntas: o que se fala? o que
se escreve? com que intensidade? com que frequéncia? que tipo de
simbolos figurativos séo utilizados para expressar ideias? e os siléncios? e
as entrelinhas? ... e assim por diante, a analise de conteudo permite ao
pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer um dos elementos da
comunicagao (Franco, 2005, p. 20).
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Apdés ouvir atentamente as gravagdes, realizamos a transcricdo do material,
em um trabalho bastante extenso e minucioso, buscando a fidedignidade das
entonacgdes, risos, embaracos e demais elementos extra discursivos.

Na sequéncia, fizemos diversas leituras flutuantes que nos oportunizaram
algumas inferéncias. Deste modo, destacamos no texto os elementos a serem
utilizados na constru¢ao do corpus, submetendo-os as regras de validagao descritas
por Franco (2021): o resultado desta analise sera objeto de discussdo do préximo

capitulo.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Reflexoes acerca do perfil das participantes

Antes de explicitar as categorias de andlise e os demais procedimentos de
tratamento de dados, consideramos relevante tecer algumas consideragdes: a
observacdo dos dados evidenciados através das respostas ao questionario
permitiu-nos estabelecer conexdes relevantes entre nosso objeto de estudo e o perfil
das profissionais participantes dos grupos focais, especialmente no que concerne a
exclusividade das mulheres atuando como professoras de criancas nas duas
instituicdes pesquisadas.

E consenso que a trajetéria do magistério no Brasil é permeada por
transformacgdes significativas no que tange a profissionalizagao e institucionalizagao
do oficio de professor, atualmente exercido majoritariamente por mulheres oriundas
das classes populares, especialmente no que se refere a atuagao nas séries iniciais
do Ensino Fundamental e na Educacao Infantil, recorte fazemos neste trabalho.

Embora o processo de feminizagdo do magistério ndo constitua um fato novo
na histoéria da Educagao brasileira e esteja mantendo-se enquanto uma tendéncia,
pouco se tem explorado a tematica das relagdes de género, na configuragdo de
masculinidades e feminilidades, bem como no processo de socializagdo das
mulheres.

Tal processo corrobora sobremaneira com a justificativa para determinadas
escolhas profissionais e cria verdadeiros “guetos de género” na carreira, conforme

nos aponta Vianna (2002).

[...] A passagem do feminino ao género, examinada ja no inicio dos anos 90
por Castro e Lavinas na analise das abordagens sobre mulher e trabalho,
ainda esta ausente da maioria das pesquisas sobre educagéao. Elas insistem
em ver a escola como uma esfera perpassada quase exclusivamente por
diferencas de classe, desconsiderando dimensdes como género, geragéo e
etnia/raca. Embora o exame do magistério com base na ética das relagbes
de género seja recente e escasso, ele apresenta reflexdes interessantes
sobre diversos aspectos: trabalho e identidade docente, formagao, curriculo,
construgdo do magistério, organizagao docente, entre outros temas. Que
contribuigdo o conceito de género pode oferecer, de modo que se veja a
docéncia para além da mera presencga do sexo feminino? (VIANNA, 2002, p.
88).
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Embora o foco de nossa investigagdo nao recaia especificamente sobre a
articulagdo entre género e docéncia, as proposigdes de Vianna nos convocam a
problematizar a preponderancia de mulheres em atividades profissionais atreladas a
economia do cuidado, na medida em que nossos processos de socializacdo e
educacao corroboram com a manutencdo de posi¢cdes sociais deterministas para
homens e mulheres, contribuindo sobremaneira para a consolidacdo de
representacdes sociais na perspectiva da normatividade de género.

Tal panorama encontra ressonancia em dados sobre a escolarizagédo e a
insercdo das mulheres no mercado de trabalho: embora a inclusdo feminina no
Ensino Superior tenha crescido exponencialmente nas Uultimas décadas, elas
continuam sendo maioria em cursos ligados a Educacdo e Saude, carreiras

tradicionalmente marcadas por menor remuneragao e prestigio social':

Figura 7 - Concluintes da Educagao Superior- 2021

Educacan 77,9% 22,1%
w Sailde e bem-estar 73,3% 26,7%
w Ciéncias sociais, comunicaca e informagio 72,0% 28,0%
Total Bras 61,0% 39,0%
I Negécios, administracio e direito 56,8% 43,2%

m 1 :
h Artes e humanidades 56,7% 433%
N Senvigos 54,8% 45,2%
n Ciéncias naturais, matemética e estatistica 53,7% 46,3%

m Agricultura, silvicultura, pesca e veterindria 51,8% 48,2%
F Engenharia, producio e construgdo 36,0% 64,0%

Computacdo e Tecn da Informacdo e Comunicago (TIC) 14,8% 85,2%

Feminino Masculino

Fonte: Censo da Educacao Superior, INEP, 2021.

¥ Sobre esta quest&o, recomendamos a leitura da tese de doutorado de Renata Guedes Mour&o
Macedo, intitulada “"Escolhas possiveis: narrativas de classe e género no ensino superior privado ™.
Neste trabalho a autora discute como os marcadores sociais da diferenga se articulam e em que
medida mobilizam as escolhas de estudantes universitarias matriculadas nos cursos de Pedagogia,
Enfermagem e Administracao de instituicoes privadas. Disponivel em
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8134/tde-16122019-182552/pt-br.php
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Em contrapartida, quando analisamos a inclusdo das mulheres nas carreiras
ligadas a area de STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica, na sigla em
inglés), a disparidade de género é ainda mais acentuada: dados da UNESCO
demonstram que apenas 3% dos prémios Nobel de ciéncias foram concedidos a
mulheres e, no contexto brasileiro, a representatividade feminina em cargos de
lideranga no ambito da Ciéncia e Tecnologia esta entre 0 € 2%.

Deste modo, €& possivel inferir que as escolhas das mulheres por
determinadas profissées ndo pode ser interpretada de maneira simplista como fruto
de “vocagao” ou de meras preferéncias, mas sao o resultado de uma ampla gama de
condicdes estruturais e culturais que favorecem a perpetuacao de estereodtipos de

género forjados desde a infancia:

No &mbito dos modelos cognitivos, é possivel comprovar que as diferencas
no desempenho em matematica ou na capacidade de linguagem resultam
de diferencgas cerebrais de cada sexo, consideradas inatas? No campo das
relagdes e dos comportamentos infantis, podemos mesmo supor que elas
necessariamente preferem as bonecas e eles os carrinhos? Elas foram
feitas para brincar de roda e eles de futebol? A perspectiva sociocultural
permite centrarmos nosso olhar nas formas de controle do corpo infantil, um
processo social e culturalmente determinado, permeado por formas sutis,
muitas vezes nao percebidas. Poderiamos, entdo, dizer que as
caracteristicas tidas pela tradicdo como naturalmente masculinas ou
femininas resultam de esforgos diversos para distinguir corpos,
comportamentos e habilidades de meninas e meninos (FINCO; VIANNA,
2009, p. 268).

A respeito dessa dinamica cultural que impde limitagdes e cerceamentos a
atividades tidas como adequadas para meninas e meninos, mulheres e homens,
relatério da UNESCO, publicado em 2022, evidencia uma série de entraves a uma
maior participacdo feminina em algumas carreiras profissionais, assinalando a
urgéncia da compreensao da igualdade de género ndo apenas como direito humano

fundamental, mas como condigdo intrinseca para a construgcdo de conjunturas

sociais mais prosperas, sustentaveis e justas:

Figura 8 - Fatores gerais que dificultam o acesso das meninas e das mulheres as

carreiras profissionais



Falta de consciéncia entre as geracoes mais
jovens, especialmente as meninas, do poten-
cial dos estudos STEM.

0 mal-entendido generalizado na sociedade
das préprias carreiras da STEM, que s3o
frequentemente vistas como mais dificeis e
dificeis do que outros estudos e profissbes,
tais como os relacionados com as ciéncias
socials.

A falta de pedagogia e de instrumentos de
género-STEM, bem como de infraestruturas,
que afetam a maioria das escolas publicas e
publicas, especialmente as situadas longe dos
centros urbanos e culturais.

A pobreza persistente e a elevada desigual-
dade socioecondmica entre regides afetam o
acesso aos recursos TIC (competéncias digi-
tais, infraestruturas de comunicacio e disposi-
tivos informaticos). As meninas e as mulheres
tendem a ser mais afetadas pela pobreza do
que a populacio em geral.

Fatores de interseccionalidade: a interacio
do género com a raga, identidade e classe
LGBTIO+ afeta meninas e mulheres de forma
diferente, aumentando os niveis de discrim-
inacao a partir da sala de aula e ao longo da
carreira académica.

0 sexismo na socdedade, e particularmente
no meio académico, & um problema grave
que impede a progressao de estudantes e
académicos do sexo feminino nas disciplinas
STEM e afeta o acesso a posicdes de respons-
abilidade e lideranca.

0 baixo nivel de digitalizacio dos estudantes
e da sociedade, que contribui para o fosso na
aceitacao das carreiras STEM entre meninos e
meninas e para a alteragio dos esteredtipos
sobre as proprias carreiras STEM.

Falta de modelos femininos para alterar
esteredtipos e aumentar o interesse na STEM,
especialmente entre as pessoas mais jovens.
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Fonte: BELLO; ESTEBENEZ, 2022.

Sob a égide desta ldgica, a profissdo docente, sobretudo quando exercida
junto a criancas que, dadas as suas especificidades biopsicossociais, necessitam de
afetos, cuidados etc., € compreendida essencialmente como “coisa de mulher’,
trabalho alheio as dindmicas de status e poder socioecondmico, abrindo espacos
para a naturalizagdo do mito da educadora nata na Educacéao Infantil, segundo as

consideragdes de Arce (2001):

Trabalhando com esta acepgédo de mito, constatei, mediante estudos, que a
constituicdo histérica da imagem do profissional de educacgao infantil tem
estado impregnada do mito da maternidade, da mulher como rainha do lar,
educadora nata, cujo papel educativo associa-se necessariamente ao
ambiente doméstico, sendo assim particularmente importante nos primeiros
anos da infancia. (ARCE, 2001, p. 170).

Acrescentamos a esta discussao os sentidos conferidos a profissionais que
se dedicam a infancia e ao care, determinando suas condi¢gdes de trabalho,
inexoravelmente precarizadas na medida em que s&o consideradas meras
cuidadoras, executando atribuigcdes tidas como maternais, instintivas e, portanto,
intrinsecamente ligadas a dimensao do afeto, em detrimento da profissionalizagao,
contribuindo fortemente com a manutengao de narrativas hegemonicas a respeito da

divisio sexual do trabalho.
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Contrariando tal percepgao corrente, as 16 professoras que participaram dos
grupos focais tém licenciatura plena e 4 possuem ao menos uma formagao em nivel
de pés-graduacao (vide tabela 1); todas sdo servidoras efetivas da Secretaria
Municipal de Educagédo e ingressaram em seus cargos através de aprovagdo em
concurso publico, em consondncia com as diretrizes estabelecidas na Lei
14.660/2007, que reorganiza o Quadro dos Profissionais de Educacdo, com as
respectivas carreiras e consolida o Estatuto dos Profissionais da Educacao

Municipal.

Tabela 1 - Caracterizacdo da amostra quanto ao nivel de formacao

Escolas
Formacao
A B
Apenas 1 graduagao 6 3
Mais de 1 graduagéao 1 2
Especializacao 1 3
Mestrado/ Doutorado 0 0

Fonte: A autora, 2022.

Outros dados coletados junto ao grupo apontam que a maior parte das
professoras participantes da pesquisa insere-se na faixa etaria compreendida entre

31 e 40 anos:

Tabela 2 - Caracterizacdo da amostra quanto a faixa etaria

Escolas
Faixa etaria
A B
20 |- 30 1 0
311]-40 3 4
41 |- 50 3 3
511]- 60 1 1

Fonte: A autora, 2022.

No que se refere ao periodo em que realizaram sua formacao inicial,
verificamos que todas as professoras concluiram a graduagcdao em Pedagogia nos
anos 2000:
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Tabela 3 - Caracterizagdo da amostra quanto ao ano de conclusao da graduagao em

Pedagogia
Escolas
Formacao
A B
Anterior a 2000 1 1
2001 a 2009 3 7
2010 a 2019 4 0
2020 ou posterior 0 0

Fonte: A autora, 2022.

No que concerne ao pertencimento religioso, ha a predominancia das
denominagbes evangélicas (8 professoras), seguidas do catolicismo, religido
declarada por 5 profissionais; apenas 1 docente declarou sua inser¢cdo em uma

religido de matriz africana - a umbanda:

Tabela 4 - Caracterizagdo da amostra quanto ao pertencimento religioso

o Escolas
Religiao

Catodlica

Evangélica

Umbanda

Espirita

Outras

A
1
5
1
0
0
1

o|o|—~|O|lW|AM~|DT

Sem religido
Fonte: A autora, 2022.

Sem a pretensdao de pressupor desdobramentos, cumpre explicitar que a
interface entre género, religido e formagao docente representa um campo a ser
explorado, de modo que se possa compreender quais discursividades sao
produzidas no espago escolar e de que modo as narrativas sobre as vivéncias
religiosas de professores e professoras podem impactar seu processo de
acao-reflexao no que concerne as questdes de género e sexualidade, especialmente
considerando:
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A guinada conservadora intenta a perseguigéo e a denuncia da pluralizagao
das sexualidades e das expressdoes de género como resultantes de uma
degeneragéo social e politica, apontando a necessidade de retomar os
valores familiares e morais historicamente apregoados pelas religibes
cristdos, sobretudo pelo catolicismo e por igrejas ditas evangélicas, que
englobam diversas denominagdes. A cruzada religiosa se expressa num
cenario de embates no campo das leis e politicas publicas, conflitos no que
tange as iniciativas que buscam problematizar e disputar os curriculos
escolares como locais de exercicio desigual do poder, de silenciamento e
subordinacdo de grupos historicamente alijados de direitos fundamentais.
(CASTRO, 2017, p. 2).

Destaca-se, por fim, a quase auséncia das discussbes sobre género,
sexualidade e diversidade nos programas dos cursos de formacao inicial
frequentados pelas participantes: 13 professoras afirmaram nao ter tido acesso a
quaisquer conteudos relacionados a tematica em pauta ao longo da graduacgao. As 3
docentes que afirmaram ter discutido tais questdes no ambito da graduacgao,
enfatizam a pouca profundidade com que a tematica foi abordada, reconhecendo
uma lacuna em seus percursos formativos, bem como destacando a dificuldade que

possuem para realizar intervengdes junto as criangas e familias:

Tabela 5 - Caracterizacdo da amostra quanto ao acesso a discussdes sobre género,

sexualidade e diversidade na formagao inicial

Escolas
Acesso
A
Sim 1 2
Nao 7

Fonte: A autora, 2022.

3.2. Categorias de analise

Nesta se¢do nos dedicamos a detalhar os procedimentos de criacdo das
categorias de andlise, em consonancia com as proposi¢gdes formuladas por Franco
(2021) e descritas por nds no capitulo 2.

A formulagao das primeiras hipéteses de agrupamento surgiu a partir de uma
cuidadosa exploragdo do material, observando recorréncias, convergéncias e

dissonancias na fala das interlocutoras.
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Isso posto, constituimos alguns conjuntos considerando os assuntos aos
quais se referiam as narrativas das docentes e chegamos as seguintes unidades: a)
Memodrias; b) Contextos de aprendizagem; c) Controle; d) Superagao; e)

Resignacgéao:

[...] € importante encontrar alguns principios organizadores e que seriam as
categorias mais amplas ou molares, para depois classificar os indicadores
(categorias moleculares) em modulos interpretativos menos fragmentados
(Franco, 2005, p. 61).
Assim, o propodsito das categorias molares esta balizado pela organizacéo
dos discursos das participantes, tomando como critério inicial o0 que chamamos de
“subtemas”, almejando efetividade e coeréncia na categorizagcédo que, de acordo com

Franco (2021):

A categorizacdo €& uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos
(Franco, 2005, p. 57).

Retomando a exploracdo do material, evocamos as falas das participantes,
destacando trechos emblematicos que pudessem coadunar com as categorias até
entdo estabelecidas.

Tal expediente, nos revelou, entretanto, que algumas narrativas continham
elementos que poderiam inserir-se em multiplos agrupamentos. Faz-se necessario
esclarecer que nossa intengao, obviamente, ndo é fazer uma analise estanque,
fragmentando os relatos e dissociando-os de seu contexto original de produgao, mas
categoriza-los de modo que a complexidade e a riqueza das falas possam ser
devidamente explicitadas.

Desta maneira, verificamos que a criagdo de categorias mais abrangentes
poderiam conferir melhores condi¢cdes de articulagdo das informagdes, bem como
realgar contrastes e ampliar compreensdes. Além disto, constatamos que a
discussdo dos cenarios mobilizadores (situagdes problema apresentadas as
docentes durante o grupo focal, vide roteiro em apéndice) requeriam uma categoria
prépria que possibilitasse a mobilizacdo das contradigdes vivenciadas no cotidiano

escolar quando se trata da abordagem das tematicas de género e sexualidade.
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Com base nestas constatagdes, propusemos trés grandes categorias e, para
cada uma delas, elencamos algumas palavras-chave que nos auxiliaram na selegao
e destaque dos excertos, relacionando-os ao nosso referencial tedrico.

Apresentamos a seguir, a organizagdo das categorias de analise e, na

sequéncia, passaremos a discorrer mais detidamente sobre cada uma delas:

Quadro 2 - Categorias de analise

Categorias Palavras-chave

Perspectivas biograficas: memorias da normatividade | Socializagdo; Represséao

Género na escola da infancia: conformidade x . - ~
Resignacgao; Transgressao

insurgéncia
Protagonismo e formacgao docente: tensoes e Censura; Moralidade;
possibilidades Familia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

A organizagao do corpus conforme a tabela acima oportunizou a configuragéo
de unidades de sentido que potencializaram nosso processo de reflexdo e
interpretacéo: a analise apoia-se nas contribuicdes da TRS e tenciona desvelar as
estruturas representacionais, contribuindo com proposi¢des para uma educagao nao

sexista e possibilitando intervengdes, conforme enunciamos em nossos objetivos.

3.3 Perspectivas biograficas: memoérias da normatividade

A presente categoria manifesta as narrativas das participantes ao se referirem
a diversas memorias atravessadas pelo marcador género; explicitam episédios da
infancia e adolescéncia em que as docentes — quase que em sua totalidade-
experimentaram processos de socializagdo chancelados pelo selo da normatividade.

Entendemos que tal incursdo nos conteudos afetivos que emergem dos
relatos exprimem a articulagdo entre a construcdo de suas subjetividades e de sua
profissionalizacao e, portanto, tém significativo impacto na agao docente, conforme

nos aponta Novaes (2015):

[...] estudiosos da educacdo tém compreendido que a profissdo docente é
caracterizada pela capacidade do professor de mobilizar recursos afetivos e
cognitivos na agdo com o aluno. Ao adquirir centralidade, a valorizagao do
sujeito (de suas representacdes, afetos, sentidos, concepcdes, agodes,
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expectativas, convicgdes, projetos coletivos e individuais) aponta, portanto,
a necessidade de definicdo da subjetividade do docente com vistas a
colaborar para sua formagédo e profissionalizagdo, bem como contribuir
conceitualmente para a definicdo das politicas educacionais que o afetam.
(NOVAES, 2015, p. 336).

Ao evocar reminiscéncias de situagdbes em que experienciaram a
desigualdade e violéncia de género, as professoras apresentam tendéncias que
alternam entre a reproducgao de padroes e esteredtipos aos quais foram submetidas
e a ruptura com tais estigmas, propiciando para as criangas com as quais interagem
um ambiente mais plural e menos marcado pelo binarismo.

Considerando o contexto da Educacao Infantil, em que o ato de brincar
configura-se enquanto linguagem privilegiada das representagdes infantis,
observamos uma intensa discussao sobre brinquedos e brincadeiras tidas como
apropriadas para meninas € meninos e€ 0 quanto estes conceitos foram
ressignificados ao longo do tempo.

Neste sentido, diversas professoras expressaram sua frustracdo em face das
limitacbes que lhes foram impostas durante a infancia, revelando que a interdicao
produziu marcas indeléveis em suas subjetividades. Tomemos como exemplo,

alguns relatos compartilhados nos grupos focais:

Minha mae dizia que menina nao podia subir na arvore. Eu amava brincar
de subir na amoreira que tinha em casa. Na religido que ela me criou a
gente usava muita saia, as meninas s6 usavam saia e ela falava que nao
era decente uma menina subindo na arvore, embora fosse no meu quintal,
eu subir na arvore porque todo mundo ia ver a minha calcinha, entdo assim
era uma brincadeira que todo mundo poderia brincar, mas eu néo por ser
mulher e ndo poderia vestir um short para subir na arvore. (Professora 1,
escola A).

Agora esse negoécio do brinquedo também... meu pai ndo proibia, mas
quando ele comprava brinquedo (era uma vez por ano), meu irmao sempre
ganhava caminhao, brincadeiras bem legais... uma vez meu pai chegou com
um caminhdo de madeira, eu fiquei encantada com o caminhdo. Dai ele
falou: “abre o bal do caminhdo”. Eu abri e tinha mesinha, cadeirinha. Eu
fiqguei olhando assim: “meu Deus, como é que eu brinco com isso?” Eu
queria era brincar com caminhdo, sé que assim, o caminhdo era do meu
irmao e a gente s6 brincava quando ele deixava. Eu lembro mesmo que n&o
havia uma proibicdo, o brinquedo que a gente ganhava era esse, era
joguinho de cha, cozinha, vassourinha, brinquedo nosso era brinquedo de
ficar sentado né? Os brinquedos de menino era brinquedo de sair, era carro,
era coisa que vocé saia e ia desbravar o mundo, de menina nao, é para
vocé ficar confinada né? (Professora 2, escola A).

Eu sou de uma familia que tem eu e mais trés irmaos e meu pai é bastante
conservador, machista. Teve um ponto que me marcou bastante assim...
quando eu era crianga, teve um Natal que ele chegou com presentes e ele
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chegou com trés bicicletas, s6 que nds somos em quatro e ai a bicicleta era
s6 para os meninos. Para mim ele deu qualquer coisa que eu nem me
lembro mais. Sé que eu queria muito brincar de bicicleta e ele falava: “nao!
meninas ndo andam de bicicleta”. Ai era ele virar as costas para ir trabalhar

e eu montava na bicicleta dos meus irm&os e ia aprontar. (Professora 3,
escola B).

Os trés excertos trazidos a baila, convergem no sentido de desvelar
indicativos de uma educacdo sexista e repressora, experimentada no ambito
familiar: seja na intersec¢do com o pertencimento religioso, seja na proibi¢cao (velada
ou explicita) a determinadas praticas e artefatos culturais, as participantes
compartilham de vivéncias que se assemelham em grande medida, na confluéncia
de relagbes de socializagdo e educacado enquanto categorias que produzem sujeitos
generificados e sexualizados por meio de praticas e discursos, situados historica,
social e culturalmente.

Neste sentido, recorremos as formulagbes de Marie-Christine Josso e Jorge
Larrosa, tomando a nog¢ao de experiéncia como uma maneira de subjetivacao

potente para processos de formacao e pesquisa:

Esse olhar retrospectivo e prospectivo estimula a reflexdo sobre a
responsabilidade do sujeito, sobre o seu vir a ser e sobre as significagbes
que ele cria. [..] O lugar das significagbes atribuidas as experiéncias
relatadas na narrativa faz parte do processo de formacido na dimenséao
consciencial, mesmo quando é possivel interrogar-se, mas especificamente
sobre a evolugdo do conhecimento de si e de seu ambiente humano, por
meio das ideias, dos sistemas de pensamento, das representagdes que a
narrativa pée em agao. (JOSSO, 2010, p. 190).

Deste modo, partimos do pressuposto que a narrativa de si pode propiciar
deslocamentos, rupturas e questionamentos sobre a agao docente, fazendo com
que as professoras possam problematizar os contextos ofertados as criancas,
tomando o espaco escolar como possibilidade de ampliagdo de repertérios e,

sobretudo, considerando o carater essencialmente politico de sua atuagao:

Ai quando eles chegam na escola se chocam. Isso de “eu posso brincar”
também, eles ficam chocados. Porque ele ficou anos dentro de uma familia
que disse para ele que ele ndo poderia, que ele ndo poderia empurrar um
carrinho de boneca, que ele nao poderia ninar uma boneca, trocar a roupa,
pentear o cabelo; ou a menina pegar uma espada e sair igual espadachim.
Eu ndo tenho muita experiéncia em projetos com a questao de género, mas
acho que a escola pode dar essa possibilidade para a crianga. (Professora
5, escola A)
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Embora as docentes reconhegam lacunas formativas no que se refere a
abordagem de género e sexualidade na escola e, inclusive consigam identificar e
nomear situagdes de assimetria entre meninos € meninas em suas praticas e nas
demais configuragées do cotidiano pedagogico, sinalizam fortemente o contexto
familiar como principal antagonista das propostas educativas desenvolvidas pelas
instituicdes escolares no sentido da promogéo da equidade de género.

A explicagao para esta aparente contradicdo pode ser encontrada na historia
de vida das professoras: enquanto a familia representou para elas um espacgo de
vigilancia e patrulhamento das normas de género, foi no ambito da escola que
encontraram maiores condi¢gdes de transgressao.

Em seus relatos, algumas das participantes trazem a tona a lembranga de
castigos fisicos, denotando procedimentos que visam a domesticagao do feminino,
ratificando uma ordem social comprometida com insignias do patriarcado, relegando

meninas a posi¢cdes de submissao e passividade:

Eu escondia que eu brincava porque ela ndo queria que eu brincasse com
menino, mas eu s6 tinha amizade com menino, eu ndo tinha amizade de
brincadeira com menina, era s6 brincadeira com menino. E ai aconteceu
uma coisa muito grave! Eu peguei uma rabeira no carrinho de rolim4,
enrosquei o dedo na rodinha... eu tenho até a cicatriz aqui: veio pele, carne,
tudo. Eu escondi e sangrei a madrugada inteira porque eu n&o podia contar
para minha mae que eu tava com aquele machucado. E ai, de madrugada,
eu nao sei por que cargas d'agua meu pai foi no quarto e viu aquela
sangueira no lengol, me acordou: “O que € isso? O que € isso? Sabe o que
minha méae fez, gente? Ela pegou um alicate e veio dizendo: “para ai que
eu vou cortar!” Queria cortar e meu pai segurou: “néo faz isso! Vai ter que
enxertar depois 0 dedo da menina. Vocé nao ta vendo que ela tem que levar
ponto?” E ela: “eu vou cortar SIM porque ndo mandei ela ir para rua, nao
mandei ela andar de carrinho de rolimd com moleque”. Essas coisas
marcam muito, sabe? Eu lembro, eu gravei. (Professora 5, escola A)

Na igreja também, que eu sou catdlica, como a menina se comporta e como
um menino se comporta, ndo é ensinado igual. Vocé é crianga... vocé nao é
menino ou menina. “Ai, olha ta aparecendo a calcinha, fecha a perna!”. As
roupas que a gente usava, que minha mae me empetecava toda, ndo eram
roupas de brincar. Quando a gente saia com aqueles vestidos nao podia
subir numa arvore e ainda levava uma surra se rasgasse... Meu cabelo era
crespo e minha mae colocava chuquinhas que puxavam assim e doia e eu
ficava aparecendo uma japonesa. Ai, ela via que eu nao deixava, que eu
soltava o cabelo e comegou a cortar estilo Jodozinho para ndo dar trabalho
assim, sabe? Entdo, é desde muito pequena que vocé tem que se
comportar.(Professora 3, escola B).

A analise dos esforgcos empreendidos pelos nucleos familiares para “ensinar a
ser menina” nos permitem reiterar a rejeicao a nogdes essencialistas e universais de

masculinidades e feminilidades e lancar nosso olhar para os estudos de género na
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perspectiva pds- estruturalista, destacando a importédncia de se examinar como o
género opera e argumentando que, no amago de diferentes processos educativos e
redes de poder, os individuos aprendem a se reconhecer como homens ou
mulheres, assumindo lugares e hierarquias sociais distintas.

Tais proposigdes dialogam com a concepg¢ao foucaultiana de biopoder,
entendida, grosso modo, como mecanismo de controle e disciplinarizagdo dos
corpos, gerador de tecnologias apropriadas para fabricar “corpos doceis”, conforme

as necessidades da sociedade capitalista. Nas palavras de Foucault:

Foi elemento indispensavel ao desenvolvimento do capitalismo, que s6 pode
ser garantido a custa da insergdo controlada dos corpos no aparelho de
produgao e por meio de um ajustamento dos fendbmenos de populagéo aos
processos econdmicos. Mas o capitalismo exigiu mais do que isso; foi-lhe
necessario o crescimento tanto de seu esforgo quanto de sua utilizabilidade
e sua docilidade; foram-lhe necessarios métodos de poder capazes de
majorar as forgas, as aptiddes, a vida em geral, sem por isto torna-las mais
dificeis de sujeitar [...]. (FOUCAULT, 1987, p. 132).

A partir destas reflexdes, verificamos que, embora n&o tenham se
aprofundado nas questdes de género em seus cursos de formagao inicial, de acordo
com o que revelaram nas respostas ao questionario perfil, as docentes sdo capazes
de mobilizar uma série de experiéncias sobre os recursos utilizados ao longo de
suas trajetorias para torna-las mulheres. Ao compartilhar tais vivéncias com o grupo,
as professoras reafirmam a percepc¢ao da desigualdade e endossam a dificuldade de
se construir uma proposta educativa que rompa com o machismo e o sexismo, uma
vez que tal movimento implica em disputas de narrativas e coloca em xeque as
representacdes sociais constituidas em esferas religiosas, morais e familiares,

conforme abordaremos nas proximas categorias de analise.

3.4. Género na escola da infancia: conformidade x insurgéncia

Nesta categoria discutiremos mais detidamente sobre as vivéncias em género
e sexualidade envolvendo criancas e suas professoras no contexto da escola da
infancia, analisando posicionamentos que alternam entre a resignagéo aos padroes
impostos pela perspectiva cisheteronormativa e a transgressao destas convencgoes.

Salientamos que tais movimentos de conformidade e/ou insurgéncia nao se
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apresentam de modo linear nem tdo pouco homogéneo, mas articulam-se com

inumeras representagdes sociais, conforme nos diz Junqueira:

Artefato politico e produgado cultural e discursiva, o curriculo € campo de
permanentes disputas e negociagdes em torno de disposi¢des, principios de
visdo e de divisdo do mundo e das coisas — especialmente das que
concernem a educacéo escolar e as figuras que povoam o mundo da escola
e redefinem seus sentidos e reconstroem seus significados. Espago de
produgdo, contestacdo e disputas, abriga relagbes de poder, formas de
controle, possibilidades de conformismo e resisténcia. (JUNQUEIRA, 2013,
p. 482).

Destacamos aqui a centralidade das criangas como sujeitos mobilizadores de
reflexdo sobre as normas de género socialmente pactuadas. Nos relatos coletados
nas sessdes dos grupos focais, em ambas as escolas pesquisadas, nos foram
narradas diversas situacbes em que as criangas buscam transgredir as fronteiras do
que € considerado masculino/feminino, por meio de proposi¢cdes ludicas,
comportamentos, interacbes, brincadeiras simbdlicas, etc, impulsionando

questionamentos de suas educadoras:

[...] a gente ja teve casos de criangas... o Miguel, né Isa? (dirigindo-se a
colega) Assim, na nossa ignorancia eu acho que ele é transgénero. Acho
que a coordenadora na época encaminhou ele pra USP, para estudo. A mae
dele também era professora. Vocé via que ela estava entendendo o que
tava acontecendo com o filho dela, mas, em alguns momentos assim de
conversa, ela falava que era s6 uma coisa que ele gostava; em alguns
momentos, ela mudava o discurso. Vocé percebia que ela estava em
processo de aceitagao. Ele amarrava a blusa no cabelo para fazer o cabelo
de mulher, amarrava na cintura para fazer saia, vinha de fantasia de
princesa, acontecia muita briga com as meninas da sala porque, como ele
brincava s6 com as meninas, ele queria a tiara das meninas, o conflito dele
era com as meninas. Ele entendia que fazia parte daquele grupo.
(Professora 1, escola B).

No relato da professora & possivel perceber uma preocupagdo com o
comportamento da crianca, sobretudo no que se refere a aceitacéo da familia frente
a uma possivel transexualidade. Evidencia-se, também, que a escola distancia-se,
em certa medida, da necessidade de reflexdo sobre a pluralidade de infancias que
habitam o wuniverso escolar, transferindo essa responsabilidade para outras
instancias, as quais devem se encarregar sobre o “estudo” da conduta identificada
como dissonante da heteronormatividade.

Embora haja, indubitavelmente, criangas transexuais, as experimentagdes

infantis e o tensionamento dos scripts de género estabelecidos pela cultura nao
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podem ser tomados como indicativos absolutos da identidade de género, conforme

nos aponta Felipe (2012):

[...] Criangas muito pequenas brincam com qualquer coisa e com qualquer
objeto que Ihes parecga interessante, sem fazer distingéo: isso € de menino
ou isso é de menina. Os adultos é que costumam interditar as brincadeiras e
brinquedos, gostos, gestos, comportamentos, determinando o que deve ser
de menino ou de menina, limitando assim as possibilidades e a criatividade
de ambos. Em relagdo as brincadeiras, € impressionante o despreparo dos
adultos para compreender determinadas situagdes [...] Projeta-se nos
comportamentos socialmente esperados de género, uma identidade sexual
que ainda é muito cedo para definir. (FELIPE, 2012, p. 53 - 54).

A partir destas reflexdes, pode-se verificar que algumas das professoras
participantes de nosso estudo expressam equivocos conceituais e/ou
desconhecimento acerca de orientacdo sexual, identidade de género e
expressao/performance de género: em determinado relatos coletados, o interesse
das criangas por brinquedos, brincadeiras, trajes e artefatos concebidos como
pertencentes ao género oposto sao lidos como uma manifestacdo latente de
homossexualidade ou transgeneridade, gerando desconfortos, inquietagdes e
necessidade de intervengao por parte das educadoras.

Tal perspectiva observada por nés, encontra ressonancia nas proposi¢des de
Finco (2003): a autora elenca que, nas brincadeiras, as criangas reportam suas
formas de ser menino ou menina e que quando os comportamentos expressos nao
convergem com o que € considerado apropriado para cada género, sao fontes de
incdmodos aos/as profissionais que atuam na Educagao Infantil, ja que tendem a
acreditar que os brinquedos podem interferir na identidade infantil- “Esse conjunto
de construgdes, ou seja, a norma cultural de que existem brinquedos certos
para meninas e outros para meninos, pode estar relacionada a preocupacao que se
tem com a futura escolha sexual” (FINCO 2003, p. 97-98). O relato que

evidenciamos a seguir, ilustra de forma categodrica esta proposigao:

[...] eram dois irm&ozinhos, um era um pouquinho maior, que era da sala da
minha colega e o outro, da minha sala. Um deles era aquele tipo macho
alfa e o outro era uma flor. Eu coloquei para brincar e ele comegou a
chorar... Eu falei: “porque vocé esta chorando?” E ele disse: “eu ndo quero
mais brincar com os meninos, eu gosto de brincar de boneca!” Ai o menino
se desesperou...na hora eu fiquei chocada, né? Na Educacao Infantil, eu
nunca imaginava que ja tinha a sexualidade de género, né? N&o sei se eu
posso falar dessa forma, homossexualismo na Educagao Infantil. Dai eu
falei: “vai, meu filho, brincar com as bonequinhas”. Aquilo me impactou de
tal forma que até hoje eu me lembro. Hoje eu sei que tem meninos que
nascem com mais hormdnios femininos e depois né, no exercicio do
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magistério eu percebi muitos casos assim, mas a principio eu fiquei: “como
pode? Uma crianga desse tamanho ja quer ser menina?” Fiquei indignada
na hora “como é que pode? os dois tiveram a mesma criagdo, um ser
machinho desse jeito e o outro ja querer ser menina?” (Professora 6, escola
B).

A professora em questdo atribui o interesse da crianga pelas bonecas ao
desejo de “ser menina”, explicitando uma concepgéo inexoravelmente marcada pela
normatividade. Além disso, seu discurso da énfase a uma pretensa disfuncao
bioldgica para explicar a inclinagdo da crianga pelo “universo feminino”, ao afirmar
que alguns meninos nascem com mais horménios.

Em relacdo a este ponto, nas declaragdes docentes emergem, com certa
frequéncia, percepgdes que associam comportamentos dissidentes e o confronto a
heterossexualidade compulséria a questbes de ordem patolégica ou mesmo a
contextos familiares lidos como problematicos pelas educadoras. Ao narrar o caso
de uma crianca de sua turma que gosta de fantasiar-se com os aderecos de
princesas, disponiveis na brinquedoteca da EMEI, uma das professoras rememora e

compartilha uma situagao familiar, que considera analoga a de seu aluno:

[...]tem uma questdo também que vem desde o ano passado... Eu fiquei
sabendo que ele tem assim muita magoa do pai, parece que a separagao
dos pais ndo foi muito amigavel. Ele (o pai) bateu nela na frente dele, entdo
ele sente muita magoa do pai, muita mesmo. Ele tomava medicagéo e tudo!
Entéo, é complicado. Nao sei se tem alguma coisa a ver porque na familia
eu tenho um caso também de homossexualismo. Meu primo, ele é
homossexual e desde pequeno o pai e a mae em pé de guerra. A figura
forte do casamento era minha tia, o pai era tido como um fracassado, que
nao dava certo. E ai ele comegou a se espelhar muito, a ter como exemplo
muito a mae e quando virou adulto, assumiu a sua homossexualidade. Eu
ndo sei se pode ter alguma coisa a ver esse fator assim, emocional na
formagao da personalidade da crianga né? (Professora 8, escola B).

Neste sentido, recuperamos as considera¢des de Junqueira (2013): em seu
texto Pedagogia do armario, o autor endossa o carater disciplinador da escola,
tomando-a como um “espacgo obstinado pela producgao, reproducao e atualizagao
dos paréametros da heteronormatividade” (JUNQUEIRA, 2013, p. 483), postulando a
heterossexualidade como unica vivéncia legitima, natural e saudavel. Em face
destes referenciais, as instituigdes escolares, ainda que de maneira implicita, do
ponto de vista discursivo, empenham-se na garantia de processos pedagdgicos e
curriculares de incorporagao das normas (hegemonicas) de género, que apregoam a

inferiorizagdo da feminilidade, alimentando uma cultura sexista e LGBTfobica.
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E evidente, portanto, que os individuos que transgridem os preceitos
coletivamente pactuados, sdo postos a margem através de mecanismos diversos,
seja por meio de “piadas” e “brincadeiras”, seja pela via do silenciamento, da
exclusdo e da patologizagao, aprofundando a afirmagao de que ha uma “alteridade
nao natural”, procedimento indispensavel para marcar a distingdo entre os “normais”
e os “diferentes”, estipulando quais criangas devem ser protegidas e quais devem

ser corrigidas:

Os defensores da infancia e da familia apelam para a figura politica de uma
criangca que eles constroem, uma crianga pressupostamente heterossexual
e com o género normatizado. Uma crianga que privamos de qualquer forca
de resisténcia, de qualquer possibilidade de fazer um uso livre e coletivo de
seu corpo, de seus 6rgaos e de seus fluidos sexuais. Essa infancia que eles
pretendem proteger exige o terror, a opressao e a morte. (PRECIADO, P.
2018, p. 96).

No que concerne a esse aspecto, as falas das professoras demonstram que
mesmo as criangas bem pequenas, faixa etaria atendida nas EMEIls, ja possuem
certa clareza sobre os referenciais de masculinidade e feminilidade validados pelos
adultos e sdo capazes de identificar as expectativas sociais em relagdo ao seu
género: quando expostas a oferta de contextos variados, € comum que as criangas

questionem suas educadoras sobre a autorizacdo para explorar determinados

brinquedos e brincadeiras:

Eu levei o kit de beleza, né? E tinha as bonecas, tinha as pranchinhas de
cabelo. Eu lembro que, a principio, os meninos ficaram retraidos, eles
ficaram esperando e tipo assim: “cadé a caixa dos meninos?”. Daqui a
pouco eu falei assim: “Mas vocés nao vao vir brincar?” Eles perguntaram:
“Mas a gente pode?” Eu falei: “claro!” e ai eu percebi que eles ficaram muito
mais animados que as meninas porque eram brinquedos que eles nunca
brincavam, talvez por ser uma novidade para eles. (Professora 8, escola A).

Também tem meninas que falam assim: “brincadeira de carrinho é s6 de
menino”. Entdo eu dei o exemplo: “ué, mas a professora também dirige,
vocé nao foi outro dia ver o carro da professora? Eu sou mulher, entdo nao
tem problema!” Eu incentivo, né? Mais para frente ela vai ser também uma
motorista, entdo a gente vai quebrando isso e vai ficando bem melhor, aos
poucos nao vai tendo mais essas falas na sala. (Professora 4, escola B).

Neste ambito, verificamos que as criangas, ao incorporar os scripts de
género, também tendem a reproduzir posturas de vigilancia e patrulhamento de tais

normas, questionando e “denunciando” comportamentos tidos como inapropriados:
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Na brinquedoteca tinha mais vestidos de fantasia do que outras coisas e
tinha um menino que ele entrava e a primeira coisa que ele colocava era o
vestido. Ele rodopiava, rodopiava. E as criangas: “professora! professoral!
ele ta de vestido!”. E eu falava: “t6 vendo, gente!” Eu falava: “vocés
querem colocar um vestido? porque se vocés quiserem, nem & proibido nem
€ obrigatério”. E ai outros comegaram a colocar e rodopiar e eu amei.
Porque a graca era rodar aquele vestido. No comeco eles se assustaram
com a nossa permissdo. Mas pode? Ai eu pergunto para eles: “por que
que nao pode?” (Professora 2, escola A).

[...] os meninos da sala estranhavam. O Theo falava para mim;:
“professora, fala para o Miguel que isso dai ndo é coisa de homem nao!” E
ai eu falei :”"mas ele pode se vestir como ele quiser, a menina pode pegar
uma fantasia de super-herdi, pode pegar uma fantasia de caubdi, ele pode
pegar a fantasia de princesa e vocé também pode!” E ele falava assim para
mim: “eu nao! Nunca!” (Professora 7, escola B).

Ressalta-se, assim, que as condutas infantis frente aos esteredtipos de
género ndo sao homogéneas, ja que alternam entre a conformidade e a
transgresséo, revelando movimentos ora de perpetuagdo das regras socialmente
postuladas, ora de contestagao de tais cddigos.

Do mesmo modo, verificamos que também a atuacdo docente apresenta
contornos singulares quando se trata das questdes de género e sexualidade: se, por
uma lado, identificamos a presenca de discursos conservadores, carregados de
estigmas, que revelam desconhecimento e confusao tedrica, por outro, constatamos
a presenga de vozes insurgentes, que advogam pela autonomia e pelos direitos das
criangas, a fim de que possam experimentar uma infancia livre de sexismo e de
rotulos que se propdem a regular corpos, comportamentos e identidades.

Através de suas narrativas, algumas professoras descortinam o compromisso
com uma educacgao para a equidade, refletindo criticamente sobre o papel da escola
no que se refere a questdes tais como: construcido de masculinidades saudaveis,
representatividade das multiplas composi¢cdes familiares, empoderamento das
meninas, etc. Em seus relatos, estas profissionais evidenciam que nao se trata de
uma tarefa simples, visto que enfrentam, em certas ocasides, a resisténcia de
colegas de trabalho, das familias dos educandos e de outros segmentos da

sociedade:

Ano passado eu trabalhei com uma professora que ela chegou e falou para
mim: “amiga, vocé nao sabe, o fulaninho agora encasquetou que s6 quer
brincar com a boneca. Essa crianga tinha assim um pouco de dificuldade de
conversar com as pessoas € um pouco mais de dificuldade de se expressar,
mas com a boneca ele conseguia: ele abragava, beijava, vestia, colocava a
boneca para sentar, apertava a barriga dela e ficava escutando a boneca
falar: “eu te amo”. Ela falou: “a gente precisa fazer alguma coisa, a gente
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vai comegar a esconder as bonecas, a gente vai comecar a tirar essas
bonecas dele pra ver se esquece. O que que eu vou falar se o pai ou a mae
dele chegar aqui na escola Como que eu vou explicar?” Eu falei assim: “a
gente vai explicar que ele € uma crianga e que se um dia ele quiser, ele vai
se tornar pai, se ele ndo quiser, ele nao vai se tornar pai, mas ele esta
aprendendo a cuidar de si, esta aprendendo a cuidar do outro através dessa
boneca (Professora 1, escola A).

Eu vou falar de uma crianga que eu tive, o Lorenzo. Ele era uma crianga que
tinha duas maes e foi muito legal porque eu sabia do fato, mas quando a
gente vai trabalhar familia, por exemplo, ja é automatico vocé falar dos
varios tipos de familias que existem. E ai a primeira vez que eu falei “hoje
gente, as familia sdo assim: tem mam&e com mamae, papai com papai,
mama&e com papai...” Quando falou mamée com a mamae, ele deu um pulo
e gritou: “Eu! Eu! Eu tenho duas méaes!” e aquilo ficou marcado porque as
criangas olharam e nem estranharam, mas para ele foi significativo aquele
momento, porque ele se sentiu representado de alguma forma. Ai a gente
vé como essa questao é muito mais mal resolvida para o adulto do que para
a propria crianga. As criangas tém esse poder de simplificar as coisas
(Professora 3, escola A).

Os movimentos de censura e resisténcia mencionados pelas professoras
constituem wuma realidade Ilatente no cotidiano das escolas, fragilizando
sobremaneira o trabalho docente, sobretudo em face do contexto sociopolitico,
permeado pelas fakenews e pela ofensiva antigénero. Considerando a complexidade
e a recorréncia de tais questbes, na proxima secao discutiremos o impacto dos
mecanismos de controle e fiscalizagdo das agbes pedagdgicas, bem como as

possibilidades de resisténcia frente a tais questdes.

3.5 Protagonismo e formagao docente: tensdes e possibilidades

Nesta secao buscamos trazer a tona os discursos docentes no que se refere
a perspectiva da censura (e da autocensura) das tematicas de género, sexualidade
e diversidade no contexto escolar, desvelando quais representacdes as professoras
possuem sobre esta questdo e quais estratégias tém utilizado em suas praticas
cotidianas para lidar com tal problematica.

Cumpre explicitar que o contexto sociopolitico vivenciado nos ultimos anos
corrobora com a perspectiva de controle e fiscalizagao das atividades do magistério,
conforme abordamos nos capitulos iniciais deste trabalho, implicando no
silenciamento das questdes de género e sexualidade no curriculo.

Tal diagndstico encontra ressonadncia nos discursos proferidos pelas

professoras das escolas A e B, que reiteradas vezes ao longo da discusséo,
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explicitaram sentimentos como medo, inseguranca e falta de suporte das instancias
oficiais para legitimar o trabalho pedagdgico.

Estes sentimentos foram mobilizados e compartilhados, em grande medida,
como resposta as situagdes-problema propostas pela pesquisadora como subsidio
para o debate do grupo: ao reconhecer a similaridade dos cenarios apresentados
com seus contextos de trabalho, as professoras discorreram sobre suas angustias e
limitagdes, mas também sobre possibilidades de enfrentamento da censura.

Em suas falas, aparece com bastante frequéncia a representacido das
familias das criangas como principal agente de controle do trabalho docente e como

grupo mais suscetivel a adesao a informagdes equivocadas:

Parece que a escola esta para ensinar como ser homossexual. Por que é
isso ai, as fakenews bolsonaristas. Teve até aquela Damares que falou uma
vez que a gente ensinava 40 tipos de géneros!!! Eu fiquei pensando, a gente
nao consegue ensinar as quatro operagdes matematicas, como vou ensinar
40 tipos de géneros? Nao é nem questdo de trabalhar ser menino ou
menina... nas fakenews que eles fazem, eles falam: “estdo ensinando seus
filhos a serem homossexuais”. O préprio governo federal foi la na midia
dizer que existe a tal cartilha e essa cartilha nunca chegou aqui! [...] eu fui
questionada sobre isso, se tinha na escola. A gente tava em reunido e ai um
dos pais questionou: “quero saber se isso € verdade porque passou ontem
no Jornal Nacional’. Foi naquela época que tava tendo a eleigao para
presidente. (Professora 5, escola A).

Em seu relato, a professora recupera um momento chave de nossa historia
recente: a campanha presidencial de 2018, que apoiou-se em desinformacao,
panico moral e instrumentalizagdo de preconceitos contra minorias, por meio de uma
ofensiva ultraconservadora, responsavel por promover persegui¢cdes e assédio nas
escolas, o que contribuiu, sem duvidas, para a autocensura que pudemos constatar
nas falas das participantes de nossa pesquisa, movimento expresso por Carreira
(2022):

A educacdo foi uma das areas de politicas publicas mais atacadas pelo
projeto autoritario e ultraliberal que sequestrou o Estado brasileiro apds o
golpe institucional de 2016. Ataques que foram extremamente intensificados
pelo governo Bolsonaro, a partir de 2019, e que visaram ndo somente
desconstruir a educagdo e outras politicas sociais como direitos
constitucionais, mas reorientar a politica educacional na perspectiva de uma
educagcdo em prol da obediéncia a uma ordem profundamente desigual,
racista, miségina, LGBTQIA+fébica, capacitista e discriminatéria [...] No
centro dessa ofensiva reacionaria, a nogao falaciosa da ideologia de género
foi mobilizada como plataforma discursiva da extrema-direita ndo somente
para atacar a politica educacional, mas a propria democracia e as politicas
de enfrentamento das desigualdades, ndo apenas no Brasil, mas em outros
paises, em especial, na América Latina. (CARREIRA, 2022, p. 25).
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Nas sessdes de Grupos Focais, as profissionais explicitaram ainda, algumas
contradigbes que experimentam no ambito da Educagao Infantil: se por um lado a
Rede Municipal conta com diversos materiais que recomendam e legitimam o
trabalho com questbes de género, ragca e sexualidade, por outro ha uma intensa
preocupacgao das docentes no que concerne ao desamparo (juridico, institucional e
formativo) frente a possiveis ataques que possam sofrer no exercicio de suas
fungoes.

Esta tensdo mostrou-se latente no cotidiano de todas as participantes,
entretanto, verificamos que as formas de reacdo a perspectiva do cerceamento
apresentam variagdes significativas, alternando entre a invisibilidade/exclusdo da
tematica, passando pela “abordagem velada” e pela busca por respaldo legal e
apoio da comunidade educativa para promover a equidade.

Consideramos importante salientar que tais disparidades foram identificadas
em ambas as Unidades Escolares, evidenciando a existéncia de discursos
dissonantes e até mesmo antagbnicos dentro de uma mesma escola. Neste sentido,
parece-nos relevante refletir acerca de como cada profissional apropria-se (ou nao)
das intencionalidades de sua pratica, reveladoras de protagonismo e/ou submisséo
e quais processos formativos contribuem para a autonomia docente.

No que se refere a posicionamentos que apregoam o nao aprofundamento
das questdbes de género e sexualidade no curriculo da Educacao Infantil,

destacamos o relato da professora 6, coletado na escola B:

Eu tenho receio de trabalhar a questdo de género, eu falo bem
superficialmente dou uma volta para falar sobre a questéo de género porque
eu sei como as familias sao [...] No Indique eu falei muito sobre a questéao
étnico-racial porque como eu sou uma pessoa preta, eu falo com
propriedade. Ja sobre o género, quando eu fechei o assunto eu falei “a
nossa escola trabalha no sentido para acabar com todo tipo de preconceito
tanto racial quanto de género, a gente ndo pode de forma nenhuma aceitar

nenhum tipo de preconceito nem discriminagéo”. (Professora 6, escola B).

Em sua fala aparece novamente o receio do julgamento das familias dos
educandos e o reconhecimento de fragilidades formativas: a professora explicita que
possui maior desenvoltura para dialogar sobre as questdes raciais em razao de suas
vivéncias como mulher negra, mas declara ter dificuldades para falar de género com
a comunidade escolar, optando por tratar o tema de modo superficial, evitando,

segundo sua otica, confrontos de cunho moral.
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No que concerne as experiéncias oferecidas na EMEI, as participantes de
nossa pesquisa afirmam oportunizar contextos variados as criangas, permitindo que
explorem materiais, brinquedos e brincadeiras de maneira livre, sem
condicionamentos de género. Apesar de manifestarem sua convic¢gdo em relagéo a
esta pratica, compreendida por elas como um importante exercicio de promog¢ao da
igualdade entre meninas e meninos, algumas professoras reiteram os sentimentos
de medo e insegurancga, preferindo manter certo “sigilo” em relagdo as atividades

desenvolvidas:

Eu acho que a gente sempre pisa em ovos o tempo inteiro... eu me sinto
intimidada sim. Se eu tiver maquiagem na sala, por exemplo, € 0 menino
passar sombra e for para casa eu nao vou deixar. Vocé deixa? Eu posso até
deixar ele usar, mas na hora de ir embora eu vou tirar. Porque sabe o que
acontece? Eu tenho certeza que nesse caso é chegar a crianga em casa e
chegar mensagem no WhatsApp, questionando. A propor¢cdo que isso
toma... esse que é o problema. Eu deixo ele manipular ,usar, mas na hora
de ir embora tem que tirar! (Professora 1, escola B).

Aqui eles ndo implicam ndo, mas eu acho que é porque ndo sabem que as
criangas brincam de tudo aqui na escola. S6 uma vez na hora da saida que
0 pai do Artur viu. Ele olhou para o Arthur, olhou para mim, balangou a
cabeca mas ndo falou nada. Nao sei se ele sé estranhou. (Professora 2,
escola A).

Em relacdo a este aspecto, constatamos que a deliberacdo de manter o
trabalho com as questdes de género e sexualidade circunscrito ao ambito das
relagdes intraescolares, sem publiciza-lo a comunidade ndo é compartilhada por

todas as participantes:

[...] mas eu acho que é importante falar sobre isso. E importante a escola
saber se resguardar quanto a isso, se € uma questdo que é avaliada
inclusive no Indique, como vocé quer que eu pare de falar? Esta na minha
atribuicdo, muito além da atribuicdo social, estd na minha atribuicdo
profissional, eu tenho uma documentagdo que me resguarda que eu tenho
que proporcionar isso para todas as criangas. Entdo eu acho que sim, é
bem comum vocé se deparar com essa movimentagdo, mas a escola tem
que estar preparada para se defender disso e documentar também no PPP.
A partir do momento que a escola é aberta e esta sempre apresentando o
seu planejamento fica melhor. ( Professora 4, escola A).

Olha eu ndo me sinto retraida ndo. Se a gente tem isso dentro dos nossos
documentos de SME, o que a gente tem que sentir € o qué essa crianga
necessita. A crianga e a familia. Se vem um deputado com suas ideologias
que foge da documentagdo que a gente segue dos principios, do que € a
infancia, a gente leva para as outras esferas né? (Professora 3, escola B).
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Os discursos transcritos acima evidenciam a importancia das diretrizes e
documentos oficiais da Rede Municipal como mecanismo de defesa contra a
censura: ao langar méo de tais referenciais para justificar suas praticas, as
professoras demonstram seu protagonismo e sua autoria, reforcando a necessidade
de que a escola fortalega o dialogo com a comunidade, esclarecendo seus principios
e valores democraticos, que devem estar comprometidos com uma educagao de
qualidade para todas e todos, pautando-se nos pressupostos da laicidade do Estado
e do respeito a diversidade. Em suas falas, estas docentes demonstram, portanto,
seguranga e convicgdo em suas intencionalidades, explicitando a necessidade do
estabelecimento de um pacto coletivo para a promocgao da equidade.

Destacamos aqui a centralidade do Indique neste processo: por se tratar de
um documento que tem por objetivo subsidiar a autoavaliagdo institucional
participativa nas UEs de Educacéo Infantil, oportuniza a ampliacao do debate sobre
género e raga', possibilitando reflexdes importantes para orientar a adogio de
propostas antirracistas e nao sexistas, tendo sido evocado pelas participantes
diversas vezes ao longo de nossa discussao.

Outro aspecto sublinhado por algumas professoras refere-se a relevancia de
que o conceito de género seja desmistificado, afastando-se da ideia simplista e
equivocada de que a escola (e mais precisamente os profissionais de educagao)

trabalham para promover a chamada ideologia de género

[...] porque, na verdade, ndo fomos nds escola que apresentamos esse
conceito. Essa palavra para eles veio muito forte nessa campanha eleitoral
do Bolsonaro.Na campanha eleitoral essa palavra veio muito forte e
distorcida dessa forma né. E essa coisa de ideologia né. Vocé comeca a
falar alguma coisa e o pessoal ja diz: “ah Vocé é professora,né? La vem
vocé com sua ideologia”. Mas e ai vocé sabe quais sdo as minhas
ideologias, eu tenho varias, sobre todos os assuntos. Inclusive ideologia de
género nido é nenhum termo nao existe né? Mas quando vocé traz isso de
género ja traz isso ja traz essa questao sexual de sair do corpo, de virar gay,
de virar Iésbica, é isso que eles pensam, sair do armario é isso que eles
pensam... e estimular a vida sexual. (Professora 5, escola A).

Salienta-se também o carater formativo das UEs, ndo s6 em relagao as suas
equipes internas, mas especialmente no que concerne as familias das criangas. Sob

o enfoque desta dimensdo formativa, em ambas as escolas pesquisadas foram

™ Ver dimens&o 5 dos Indicadores de Qualidade da Educagéo Infantil Paulistana, disponivel em
https://feducacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/noticias/indicadores-de-qualidade-da-educacao-infantil-pauli
stana/
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mencionados momentos de discussdo com a comunidade a fim de compartilhar
aspectos do PPP - a opcédo de nao se trabalhar mais na perspectiva das datas
comemorativas, bem como a ndo separagao de filas para meninos e para meninas
sdo exemplos da reflexdo construida e partilhada pela conjunto das educadoras.

A analise de dados empreendida neste capitulo nos permite constatar a
multiplicidade de representagbes sociais que circulam no ambito escolar. Tais
representacbes, como € de se supor, ndo Ssao univocas, nem tao pouco
homogéneas, mas, ao contrario, desvelam contradigbes, negociagdes, rupturas, e
dissonancias, especialmente em razdo do contexto de fragilizagdo das politicas
publicas para a educagao que temos experienciado nos ultimos anos.

Verifica-se que a existéncia de documentos oficiais e de legislacdes
especificas que contemplem a perspectiva da diversidade sao imprescindiveis para
referendar e resguardar a atuagédo pedagdgica de professores e professoras que se
propdem a abordagem de género e sexualidade na escola, entretanto, ndo sao
suficientes para assegurar a execugao de um curriculo emancipatério e plural, visto
que, questdes de ordem politica, formativa e outras idiossincrasias constituem
atravessamentos importantes no fazer docente, em especial frente ao cenario de
desmonte da autonomia do magistério, do negacionismo em face do conhecimento e
da ciéncia, bem como no que se refere a atmosfera de censura e tentativa de
reducionismo do papel da escola.

Deste modo, no proximo capitulo nos dedicamos a reflexdo sobre
possibilidades e alternativas para a consolidagado de um projeto educativo ancorado

na democracia e no respeito as singularidades.
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4 PERCURSO FORMATIVO

Partindo de uma concepgdo de pedagogia engajada, sustentamos que o
processo de pesquisa nao deve encerrar-se em Si mesmo, mas precisa,
necessariamente, mobilizar transformagcdes que se comprometam com a
desconstrucao de opressdes, contribuindo para a ampliagédo de repertérios que
articulem os saberes historicamente construidos e as questdes de nosso tempo e
de nosso lugar, conforme nos apontam Freire (1998) e hooks (2013).

Considerando tais premissas, neste capitulo apresentamos alguns
encaminhamentos para uma proposta de formacao continua. Para a proposi¢ao
deste Percurso Formativo, retomamos, portanto, nosso objetivo especifico:
Identificar as principais demandas formativas das docentes no que se refere as
questbes de género e construir subsidios que contemplem apontamentos para a
formagéo continuada.

As indicagdes da presente proposta fundamentam-se na analise de dados
obtidos nos grupos focais e nos subsidios tedricos que viabilizam a discusséo sobre
género, sexualidade e diversidade no ambito escolar, bem como nos pressupostos
da TRS, especialmente na vertente dimensional proposta por Moscovici.

Cumpre esclarecer, todavia, que ndo nos propomos a prescrever praticas
tidas como adequadas: tenciona-se aqui, oportunizar a reflexdo dos coletivos
escolares acerca das possibilidades, alternativas e caminhos para a efetivagao de
um projeto educativo democratico, que reconhega e valorize a diversidade,
considerando as especificidades e singularidades do contexto em que cada
individuo se insere.

A analise das RS favorece a construgcao de saberes acerca de fenbmenos
diversos, em diferentes tempos e espagos e que trazem em seu arcabougo a
primazia das relagdes sociais dos individuos em seus grupos.

Entendemos, portanto, que as pesquisas em RS sdo imprescindiveis para a
compreensao das imagens que circulam em determinado contexto, considerando as
vivéncias e experiéncias dos atores sociais que, ao longo de suas trajetérias,
acumulam e ressignificam seus conhecimentos a partir do contato com o Outro e

com o mundo:

[..] o que é importante € a natureza da mudanca, através da qual as
representagdes sociais se tornam capazes de influenciar o comportamento
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do individuo participante de uma coletividade. E dessa maneira que elas sdo
criadas, internamente, mentalmente, pois é dessa maneira que o proprio
processo coletivo penetra como o fator determinante, dentro do pensamento
individual. Tais representagbes aparecem, pois, para nés, quase como que
objetos materiais, pois eles sao o produto de nossas agdes e comunicagdes
(MOSCOVICI, 2005, p. 40).

A luz destas consideracdes, partimos do pressuposto de que a ressignificacio
de conceitos e praticas necessarias a promog¢ao da equidade passa pela
reconstrucdo das representacbes sociais que ainda buscam hierarquizar as
diferengas, transformando-as em desigualdades. Assim, compreendemos que 0s
processos formativos e, especialmente a formagao continuada que leve em conta a
escuta ativa das demandas docentes e as particularidades do territorio educativo,
pode propiciar transformacdes significativas e contribuir sobremaneira com uma
educacao comprometida com a promog¢ao dos Direitos Humanos, para além da

esfera discursiva:

[...] embora a tomada-de-perspectiva e o reconhecimento mutuo estejam na
base do Eu e da comunidade, a constituicdo do espaco intersubjetivo do
qual eles dependem permanece um processo contraditério, aberto tanto ao
didlogo quanto a dominagdo [...] A tomada-de-perspectiva e o
reconhecimento séo, primeiro e principalmente, processos de descoberta da
diversidade e da capacidade para viver com a pluralidade, renunciando, ao
mesmo tempo, a onipoténcia de uma visdo autocentrada. A diversidade e a
pluralidade ddo ao Eu sua identidade e fundamento ontolégico permitindo a
ele tanto se reconhecer como um como renunciar a fantasia onipotente de
ser unico. O fracasso destes processos distorce processos de
tomada-de-perspectiva, impede o reconhecimento mutuo e permite que a

dominagéo se estabeleca (JOVCHELOVITCH, 2008, p. 230).

Deste modo, a proposta de intervencao que aqui partiihamos esta estruturada
em consonancia com a perspectiva moscoviciana que nos alerta para a necessidade
de um olhar psicossocial para os fendmenos/objetos. Esse olhar possibilita
considerar o sujeito em sua subjetividade, resgatando sua trajetdria, suas memorias,
seus saberes (sobre si, sobre o outro, sobre 0 mundo), etc.

Quando se trata de professores e professoras, o desvelamento de suas
representacbes sociais pode constituir a chave para acessar significagoes,
permitindo-nos conhecer o que, por que e como 0s sujeitos, grupos e comunidades
pensam e agem e quais os desdobramentos e implicagbes destes pensamentos e
acdes no espaco relacional da escola.

E importante ressaltar, conforme ja o fizemos ao longo da analise de dados,

que dentro de um mesmo grupo ha a efervescéncia de multiplas representagdes:
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considerando nosso objeto de estudo- género na Educagéo Infantil- pudemos
constatar a alternancia entre posicionamentos mais progressistas, comprometidos
com a equidade e com a liberdade de aprender e ensinar e concepgdes que
advogam pela manutengdo do status quo. Nao se pode, no entanto, analisar tais
posicionamentos de forma genérica e determinista, ja que as concepgdes e praticas
das docentes sédo permeadas por nuances multifacetadas, que vao desde aspectos
da historia pessoal até o contexto sociopolitico da atualidade. Defendemos, pois,
que a compreensao das dimensdes cognitivas, afetivas e sociais dos individuos nos
permite vislumbrar possibilidades de transformacdo, por meio de processos
formativos dialdgicos, conforme salienta Tardif:
Com efeito, o valor social, cultural e epistemoldgico dos saberes reside em
sua capacidade de renovacdo constante, e a formagdo com base nos
saberes estabelecidos ndo passa de uma introdugédo as tarefas cognitivas
consideradas essenciais e assumidas pela comunidade cientifica em
exercicio. Os processos de aquisicdo e aprendizagem dos saberes ficam
assim, subordinados material e ideologicamente as atividades de produgao
de novos conhecimentos (TARDIF 2014, p. 34).

Sob esta 6ética, elencamos a seguir itens norteadores para uma pauta de
percurso formativo, cujo objetivo primordial é subsidiar o trabalho docente e
fortalecer a autonomia dos coletivos escolares, especialmente em face dos ataques
a agenda de género que temos acompanhado na contemporaneidade.

Destacamos que os referidos itens nao aparecem em ordem cronoldgica,nem
tdo pouco tem a pretensdo de constituir um manual ou passo-a-passo: trata-se
fundamentalmente  de uma proposta de reflexdo acerca das possibilidades

identificadas ao longo do processo de pesquisa:

Quadro 3 - Itens relevantes para a proposta formativa

Subijetividade docente

Aprofundamento conceitual

Bases historicas da luta das mulheres e das pessoas LGBTQIA +

Gestao Escolar como articuladora de politicas de equidade

Contexto do territério educativo

||| WOIN]| -

Construcao da rede colaborativa de formagao

7 Enfrentamento da censura

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023
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4.1 Subjetividade Docente

A formacao de professoras e professores para a atuacdo em contextos de
intensas e aceleradas mudangas e de esgargcamento do tecido social, ndo podem
prescindir de discussées que levem em conta o que Tedesco (2004, p.566)
denomina como "politicas de subjetividade”. Em outras palavras, o autor nos alerta
para a relevancia de se planejar politicas publicas de educagao que possam
considerar as dimensdes cognitivas, afetivas e simbdlicas dos atores sociais
envolvidos no processo educativo, afastando-se, substancialmente de uma
perspectiva cartesiana que fragmenta o sujeito, tomando-o como mero receptor ou
espectador dos fendmenos sociais.

Neste sentido, no &mbito da teoria moscoviciana, o sujeito social se constitui
na mediagdo Eu-Outro: “a relagdo entre Sujeito e Objeto é mediada pela intervengao
de outro sujeito, essa relagédo se torna uma relagao triangular complexa, em que
cada um dos termos e totalmente determinado pelos outros” (Moscovici,2015,
p.150).

Assim, a presenca do Outro faz emergir significagdes construidas social e
culturalmente e “as subjetividades passam a ser analisadas a partir do fendmeno
representacional” (Novaes, 2015, p.333), mobilizando tradi¢cdes, valores, habitos,
emocdes, etc. No arcabougo da TRS, portanto, contesta-se a nocado de individuos
isolados, ja que s&o compreendidos como sujeitos ativos que constroem e
reconstroem o ambiente social em que vivem e, ao mesmo tempo, s&o por ele
constituidos.

Tais proposicdes coadunam com a necessidade de que os percursos de
formacdo continuada possibilitem a escuta ativa das perspectivas docentes,
oportunizando espacos de partilhamento de saberes, em que as representacdes
sociais possam ser explicitadas, problematizadas e reconstruidas, valorizando as
vivéncias e conhecimentos engendrados ao longo da trajetdria formativa (em

contextos formais ou nao):

Ora, um professor de profissdo ndo €& somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo € somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo |he da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
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provenientes de sua propria atividade e partir dos quais ele a estrutura e
orienta (TARDIF, 2014, p. 230).

Com efeito, em nosso processo de pesquisa e, em especial durante as
sessdes de grupos focais, verificamos que, embora a maior parte das professoras
com as quais interagimos, nao tivesse realizado formagbées em género e
sexualidade, todas possuem uma série de representacdes, crengas e expectativas
acerca dos papéis sociais atribuidos a meninas e meninos que orientam suas
praticas com as criangas.

Ao serem convidadas a narrar aspectos de suas historias pessoais, com foco
no marcador de género, as professoras identificaram convergéncias nos processos
educativos aos quais foram submetidas na infancia, e, a partir do compartilhamento
de tais experiéncias, puderam refletir sobre continuidades e rupturas no exercicio da

docéncia:

[...] a escola vem desconstruir um pouco quando tem esse olhar do
professor. Esses dias mesmo nés estavamos no patio, a gente recebeu uma
professora nova né? Ai a professora regente da turma veio falar: “olha, da
uma olhada na colega que chegou porque ela comegou a rir do menino que
estava com a boneca, ninando a boneca e ela fez um comentario ruim”.
Entdo assim, isso € muito de formacgdo, se a pessoa ndo tem o espacgo
formativo para escutar as pessoas e ampliar o olhar ela vai ficar com as
suas concepgoes, do tempo dela, ali, sem receber nada. Entdo assim, estar
no meio das pessoas € bom: um vai falando e vocé pensa: “gente, eu
também faco isso!” E ai ja vou melhorar porque o outro me sinalizou isso,
mostrou para mim e € a mesma coisa com 0s Nossos comentarios, talvez se
a gente nao tivesse nessa crescente de fazer a formacgao, de escutar coisas
novas, de entender essa diversidade nés estariamos pensando como
antigamente. (Professora 2, escola A).

Concordamos com o posicionamento da professora quando enfatiza a
importancia do didlogo entre as/os profissionais da escola, no sentido de consolidar
uma rede formativa permanente, que possa acolher as fragilidades e apontar
possibilidades para sua superagao. Faz-se necessario destacar também, que a
formagao docente deve ser entendida como processo, contrapondo-se a ideia de
produto estanque, que termina quando da conclusao da licenciatura: “Este é um
pensar que percebe a realidade como processo, que capta em constante definir e
ndo como algo estatico. Nao se dicotomiza a si mesmo na ac&o. Banha-se
permanentemente de temporalidade cujos riscos ndo teme”. (FREIRE, 1987, p. 47).

Defendemos, assim, que a adog¢ao de politicas de subjetividade constitui

elemento central para empreender a busca pela justi¢ga social e pela superagao de
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determinismos histéricos, movimento imprescindivel para analisar, descrever e

compreender as relagdes de género na escola contemporanea.

4.2 Aprofundamento conceitual

Em nosso processo de pesquisa deparamo-nos com muitas duvidas das
docentes com as quais travamos contato em relagdo a conceitos fundamentais no
campo dos estudos de género: ao anunciar nosso objeto de pesquisa, muitas foram
as interpelagdes, a exemplo das questdes que transcrevemos a seguir:

“O que significa a sigla LGBTQIA +?

“O que sao os nao binarios?”

“Por que algumas pessoas falam todes?”

Para além das perguntas enunciadas pelas participantes, verificamos, a partir
da analise de dados, que o conceito de género é ainda bastante difuso para a maior
parte das educadoras, sendo frequentemente tomado como um sinénimo para sexo.

Outra observacado importante diz respeito a imprecisdo sobre aspectos da
sexualidade humana: identidade de género, sexo bioldgico, orientacdo sexual foram
frequentemente alvo de confusdo e de equivocos conceituais nos discursos
proferidos pelas docentes, revelando concepg¢des profundamente ancoradas na
vertente bioldgica, em detrimento da perspectiva de construgao social.

Frente a esse diagndstico, defendemos a pertinéncia de se recuperar o
sentido politico do género, esclarecendo que se trata de um conceito em disputa,
dotado de polissemia, mas que em nosso contexto cultural, pode ser entendido

como:.

[...] um afastamento de analises que repousam sobre uma ideia reduzida de
papéis/funcbes de mulher e de homem para aproximar-nos de uma
abordagem muito mais ampla, que considera que as instituicdes sociais, 0s
simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis, as doutrinas, as politicas
de uma sociedade sao constituidas e atravessadas por representagdes e
pressupostos de feminino e de masculino ao mesmo tempo em que estédo
centralmente implicadas com sua producdo, manutengéo ou ressignificagao.
(MEYER, 2012, p. 16).

Considerando ainda, a auséncia de discussbes sobre género e sexualidade
na esmagadora maioria dos cursos de formagao de professores, em consonancia

com o perfil identificado nas participantes de nosso estudo, acreditamos fortemente

na necessidade de desvelamento dos conceitos e na criagdo de espacos seguros
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em que educadores e educadoras possam dirimir suas duvidas e ampliar seus

repertorios:

Figura 9 - Conceitos importantes para os Estudos de Género

SAI A DESINFORMACAO,
ENTRA O RESPEITO

entenda a diferenca entre sexo, identidade
de género e orientagdo sexual
IDENTIDADE
DE GENERO

E & maneira como a
pPE550d 58 enxenda. O
genero qu

identifica fz

homem, mulher, ne
ol ambos

ORIENTACAO
AFETIVA ESEXUAL

Indica por quem voce sente
atracao, para qual sentido sua
sexualidade esta apontada
homossexual, heterossaxual,
bissexual, assexual
pansexual, etc

SEXO

E a sua genitalia, as
suas caracteristicas
biclogicas, de
CrOMOSS0Ma. Ou 'S&ja:
femining, masculino
Ol intersexo.

REPORTERBRARSIL

Fonte: Repérter Brasil.

Em face do exposto, sustentamos que processos formativos comprometidos
com a valorizacao da diversidade e com os principios democraticos devem promover
o letramento de género e sexualidade, compreendido como uma premissa para o
acolhimento das multiplas subjetividades que habitam o espaco escolar. No ambito
da Educacdo Infantil, trata-se ainda, de ampliar o conceito de qualidade,
revestindo-o de significagbes que considerem as multiplas formas de ser crianga e
experimentar a infancia, oportunizando contextos educativos dotados de pluralidade

e representatividade.

4.3 Bases historicas da luta das mulheres e das pessoas LGBTQIA +
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No percurso formativo, cabe apresentar aos/as docentes a historicidade da
luta das mulheres e das pessoas LGBTQIA + por reconhecimento de direitos
basicos. Oportunizar acesso a histéria e refletir sobre as hierarquizacdes e
assimetrias a que essas minorias foram e s&o relegadas até os dias atuais € uma
importante ferramenta para a reflexdo acerca da necessidade de promocgao da
igualdade e do papel das instituicdes educativas neste processo.

A exemplo de concretude desta necessidade, mencionamos a seguir uma
situacdo que evidencia a pertinéncia da discussdo ora proposta: durante o
desenvolvimento desta pesquisa fomos convidadas pela equipe de DIPED, da DRE
Capela do Socorro- territorio em que se inserem as escolas l6cus de nossa
investigacao- a participar da VIl Jornada Pedagdgica, encontro formativo para
equipes das Unidades de Educacéao Infantil, cujo tema centrava-se no debate das
questdes de género e raga na primeira infancia; na ocasido, os professores e
professoras participantes do evento puderam direcionar perguntas aos convidados.

Reproduzimos a seguir, algumas questdes que nos foram enviadas:
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Figura 10 - Questdes enviadas a pesquisadora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Os questionamentos evidenciam a adesao a um discurso, alinhado a ética do
panico moral, em que a abordagem de género e sexualidade na escola é

compreendida como ataque a familia e a moralidade crista:

Uma condi¢do, um episédio, uma pessoa ou um grupo de pessoas passa a
ser definido como um perigo para valores e interesses societarios; sua
natureza é apresentada de uma forma estilizada e estereotipada pela midia
de massa; as barricadas morais sdo preenchidas por editores, bispos,
politicos e outras pessoas de Direita; especialistas socialmente aceitos
pronunciam seus diagnosticos e solugdes; recorre-se a formas de
enfrentamento ou desenvolvem-nas. Entdo a condicdo desaparece,
submerge ou deteriora e se torna mais visivel. Algumas vezes, o objeto do
panico é absolutamente novo e outras vezes é algo que existia ha muito
tempo, mas repentinamente ganha notoriedade. Algumas vezes o panico
passa e é esquecido, exceto no folclore e na memdria coletiva. Outras
vezes ele tem repercussées mais sérias e duradouras e pode produzir
mudangas tais como aquelas em politica legal e social ou até mesmo na
forma como a sociedade se compreende (COHEN, 1972, p. 9 apud
MISKOLCI, 2007, p.111).
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A partir das perguntas formuladas, subentende-se que a diversidade se
apresentou sob a égide da ameaca: ao reivindicar a inclusdo e o respeito as
multiplas composi¢cdes familiares que eventualmente fagam parte da comunidade
escolar, ndo se pretende obviamente excluir ou suplantar a chamada familia
tradicional, mas conferir visibilidade e legitimidade a outros arranjos possiveis.

Verifica-se, pois, que vertentes de pensamento que repudiam a abordagem
das questbes de género na escola nao estdo circunscritas a setores
tradicionalmente identificados como conservadores, mas circulam também entre
especialistas em educacgao.

Torna-se evidente, portanto, que os percursos formativos precisam
comprometer-se fundamentalmente com a desconstrugdo de esteredtipos e
estigmas acerca dos sujeitos e situagdes dissonantes da normatividade: para isso,
recuperar as lutas histéricas das mulheres da populacdo LGBTQIA + traduz-se como

uma urgéncia pedagogica.

4.4 Gestao Escolar como articuladora de politicas de equidade

A gestdo democratica, sobretudo considerando o contexto da escola publica,
deve orientar-se fundamentalmente para a promog¢ado da emancipagdo e para a
superacdo de todas as formas de desigualdade. A luz desse objetivo precipuo, os
gestores/as escolares ndo podem se abster de fomentar a discussdo sobre a

equidade de género nas instituicbes educativas:

Enfim, ndo basta mudar as pessoas para transformar a educacdo e suas
consequéncias. Temos, sim, que mudar as pessoas e 0s contextos (as
pessoas em seus contextos) educativos e sociais. Dessa forma,
comecaremos a mudar muitas coisas, entre elas a valorizar e a fazer com
que se valorize a humanidade realmente como ela é: um conglomerado de
diferengas, de culturas, de etnias, de religidbes, de conhecimentos, de
capacidades, de experiéncias, de ritmos de aprendizagem, etc., que é
precisamente uma das caracteristicas que nos define como seres humanos.
(IMBERNON, 2000, p. 86).

Embora a figura do/a gestor/a escolar ainda seja bastante marcada pelo
paradigma da dicotomia entre o fazer pedagodgico e a atuagcdo administrativa, é

imperativo promover a cisdao entre essas esferas, concebendo-as como
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indissociaveis: trata-se aqui de ressaltar o papel da gestdo escolar como promotora
de politicas de equidade no contexto da escola.

Quando falamos das questbes de género, diversidade e sexualidade,
especialmente no contexto das infancias, essa necessidade torna-se ainda mais
latente: por tratar-se de uma tematica que envolve a disputa de narrativas e esta no
centro de polémicas no cenario atual, € imprescindivel que os gestores/as assumam
seu papel enquanto formadores da equipe escolar, engajando-se na defesa da
escola publica, laica e gratuita enquanto espago de produgdo e difusdo de
conhecimentos, bem como na salvaguarda da autonomia docente.

Considerando especificamente a Rede Municipal de Sao Paulo- territério de
nosso estudo- as equipes gestoras' exercem um importante papel no trabalho
colaborativo das Unidades Escolares, atuando como articuladoras da avaliagao
institucional, da implementacdo do Curriculo da Cidade, assim como
redimensionamento do Projeto Politico Pedagdgico e dos registros coletivos,
entendidos por nés como ferramentas de garantia da efetivacédo de uma educacgao
integral, inclusiva e equitativa.

Em nosso percurso de pesquisa evidenciou-se também que os/as
profissionais que compdem as equipes diretivas das escolas estdo na linha de frente
do atendimento a comunidade escolar: neste sentido, quando atuam de modo a
legitimar o trabalho desenvolvido pelos/as professores/as e sdo capazes de elucidar
questdes sobre a proposta pedagodgica, contribuem significativamente para
minimizar o desamparo docente' e fortalecer o acolhimento e o respeito a

pluralidade humana, caracteristica primordial de escolas efetivamente democraticas.

4.5 Contexto do Territério Educativo

Esse item relaciona-se intimamente com a questdo das politicas de

subjetividade, pois partimos do pressuposto que nao ha possibilidade de se efetivar

® No contexto das escolas municipais de S&o Paulo, as equipes gestoras das Unidades s&o
compostas por: Diretor de Escola, Assistente de Diretor de Escola e Coordenador Pedagodgico. As
atribuicbes destes profissionais podem ser consultadas no Decreto n° 54.453, de 10 de outubro de
2013.

6 Sobre o conceito de desamparo docente sugerimos a leitura da dissertagdo de mestrado
Construgdo de uma matriz de referéncia para o estudo das representagbes sociais sobre o
desamparo docente, disponivel em https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/23570
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quaisquer processos educativos sem considerar os contextos e os sujeitos que deles

participam. Neste ponto, concordamos com Jovchelovitch (2004):

Quando me refiro ao mundo existente, note, ndo estou me referindo a
alguma realidade externa que é independente do saber humano. Estou me
referindo a tudo aquilo que existe para as pessoas, incluindo o préprio Eu, o
Outro, objetos fisicos e artefatos culturais, saberes acumulados, enfim, a
tudo que constitui o existente. Seguindo a Psicologia do Desenvolvimento
de Piaget (1969, 1975, 977) e Winnicott (1971, 1988), eu chamo este tudo
de objeto-mundo. O objeto-mundo n&o se entrega aos humanos
perfeitamente e ndés também n&o estamos equipados para nos colar
perfeitamente a ele. Em suma, ndo ha uma relagdo direta, uma
correspondéncia perfeita entre o ser humano e o mundo. O objeto-mundo
somente se torna nosso conhecido se ndés nos dermos o trabalho de
representa-lo. Faz parte, tanto de nossa histéria ontogenética como
filogenética, nos darmos a este trabalho[...] (JOVCHELOVITCH, 2004, p.
22).

A partir destas proposicoes, destacamos a necessidade de que as equipes
escolares se dediquem a conhecer, problematizar e buscar formas efetivas de
intervengdo: sabemos que a desigualdade de género e o preconceito contra
minorias sexuais sdo realidades indiscutiveis em nosso cotidiano, entretanto,
acreditamos que tais desigualdades ndo se manifestam de forma homogénea em
todos os contextos. Cumpre aos envolvidos no processo educativo, portanto, buscar
elementos para compreender de que maneira e com qual intensidade as assimetrias
se apresentam no territorio de sua insergao.

No ambito da Educacédo Infantil, compreender as dindmicas familiares das
criangas, mapear como sao divididas as tarefas domésticas, quais brinquedos e
brincadeiras sdo ofertados aos pequenos, buscar os indicadores de violéncia contra
mulheres e criangas, etc podem constituir alternativas iniciais para que a equipe
pedagogica que aproprie da realidade vivenciada por sua comunidade.

Por meio desse diagnéstico, aliado a um processo formativo que busque
trabalhar género para além dos reducionismos correntes, identificando-o como uma
categoria que atravessa todos os individuos, advogamos pela possibilidade de que a
escola de Educacdo Infantil seja promotora de infancias saudaveis e livres de
esteredtipos que limitam a criatividade e a ampliagao dos repertorios de meninas,

meninos e de suas familias.

4.6 Construcao da rede colaborativa de formacgao
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Nesse ponto, salientamos a importancia de que os processos formativos que
tomam lugar na escola n&o sejam centralizados e tidos como responsabilidade de
um uma unica pessoa ou de um grupo restrito de pessoas, mas que sejam
compreendidos como responsabilidade coletiva, da qual depende a qualidade social
da escola.

E importante ressaltar também que, quando falamos em rede colaborativa de
formagao, consideramos que todos os atores sociais podem trazer contribuicbes
proficuas para o processo de aprendizagem.

Tratando-se das tematicas de género e sexualidade tdo atacadas na
contemporaneidade, em razao da propagacgao de panico moral e das fakenews, a
formacgao das familias e demais membros da comunidade torna-se indispensavel, a
fim de que compreendam a equidade de género como uma demanda para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. No tocante a este aspecto,
encontramos ressonancia nos posicionamentos de algumas professoras que

participaram dos grupos focais:

[...Jlmas acho que muito é a questdo de chamar essa familia para explicar
né? porque também falta... Eu ndo costumo julgar essa familia porque a
gente sabe que o contexto que a gente vive é muito machista, essa
formagao da familia também tem que ser feita. Eu acho que quando a gente
da visibilidade ao trabalho que a gente realiza nao é tao latente esse tipo de
problematica, como sdo as relagbes, quais sdo as nossas intengdes.. isso
tudo é o que nao deixa de ser formagédo mas dando visibilidade a como esse
trabalho é realmente na pratica. (Professora 2, escola B).

Ao destacar a necessidade de socializagcdo do PPP com a comunidade
educativa, a professora traz a tona outro aspecto imprescindivel para a construgao
de uma formacdo em rede:o compartihamento de experiéncias e processos
reflexivos. Ao obter clareza do trabalho desenvolvido na escola e ter seus
questionamentos acolhidos e dirimidos, as familias tendem a se posicionar como
parceiras da equipe escolar.

Destacamos, por fim, a necessidade de qualificacido do processo de escuta

ativa como mecanismo potente para a implementagdo de um curriculo

emancipatério, na perspectiva freireana:

Aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem o que a escuta
nao se pode dar. Se discrimino 0 menino ou menina pobre, a menina ou
0 menino negro, o menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher,
a camponesa, a operaria, nao posso evidentemente escuta-las e se
ndo as escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de cima para
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baixo. Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao
diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la. O
diferente ndo é o outro a merecer respeito € um isto ou aquilo,
destratavel ou desprezivel (FREIRE, 1998, p. 136).

4.7. Enfrentamento da Censura

Nos ultimos anos temos assistido ao crescimento exponencial da ofensiva
antigénero no Brasil, especialmente em virtude da popularizagdo de fakenews, bem
como do papel de articulagdo de grupos organizados, tais como o Escola Sem
Partido, responsavel por colocar em xeque a escola e, sobretudo seus educadores,
acusando-os de promover a “ideologia de género" e a "doutrinagdo marxista”.

Como sabemos, essa narrativa foi consideravelmente explorada no periodo
pds golpe de 2016, tendo causado inumeros impactos na profissionalidade docente
e nas condicbes de trabalho, culminando em um clima de censura e,
consequentemente, de autocensura, que produz o silenciamento das questdes de
género no ambito escolar.

Frente a esse cenario, consideramos a urgéncia de uma resposta politico
pedagdgica, que recupere e torne publico o compromisso da escola com os Direitos
Humanos e com a educagcdo de qualidade para todos e todas: trata-se
essencialmente de instrumentalizar os educadores e equipes escolares para que
possam recorrer aos dispositivos legais e pedagdgicos que assegurem a abordagem
de género e sexualidade na escola.

Esta resposta, ndo se da, obviamente, no isolamento, mas s6 pode ocorrer de
forma coletiva, conforme nossa proposta em todos os itens da presente proposta
formativa, que destacam o axioma da liberdade de ensino e o pluralismo de
concepgdes pedagadgicas, principios previstos na Constituicdo Federal (1988) e na
Lei de Diretrizes e Bases (1996).

Deste modo, destacamos que a participacao das familias e demais membros
da comunidade, premissa da gestdo democratica, ndo se confunde com a proibigao
a abordagem de determinadas tematicas naturalmente inquietantes do ensino:
politica, desigualdades, género, sexualidade, racismo etc. nem tdo pouco pode
sobrepor-se aos preceitos constitucionais da educagdo escolar, cujas clausulas
pétreas se propdem justamente a protecéo e a defesa de educadoras e educadores,

estudantes e escolas contra ameacgas que possam sofrer:
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[...] as praticas identificadas como antigénero, a exemplo das mais de 60
proposicoes legislativas que tramitam na Camara e Senado Federal, partem
de uma nogado distorcida de igualdade de género, orientagdo sexual e
identidade de género. Confundem esses conceitos entendendo-os
equivocadamente como “apologia ou campanha, encabegada pela
comunidade LGBTI, para uma suposta supressao da heterossexualidade”.
Tal confusdo nao espera mudangas nas leis para produzir seus efeitos. Isto
€, mesmo sem a aprovagdo de uma lei proibicionista, ha uma disputa
cultural na qual a mentalidade que busca excluir grupos sociais da cidadania
e, consequentemente, promove violéncias de género, prolifera em espagos
sociais de desinformacgao que afetam diretamente o campo da efetivagao de
direitos ja afirmados pelo STF. S&do os casos, por exemplo, das agdes sobre
nome social e identidade de género, uso de banheiro e tratamento prisional,
que levaram ao STF o debate sobre género. E esse contexto (juridico,
politico e social) que torna inafastavel a previsédo legal de enfrentamento
especifico da intolerdncia e da discriminacdo de género no ambiente
escolar. (LEAO; BARWINSKI, 2022, p. 102 -103).

Em face do exposto, consideramos que o enfrentamento a censura nas
escolas deve considerar alguns caminhos:
e estudo da legislacdo e demais diretrizes legais, em ambito nacional e municipal
que respaldam a abordagem de género e sexualidade na escola;
e identificacdo e mobilizacdo de parceiros e aliados que possam contribuir com a
formagao em rede;
e demanda de apoio e posicionamento oficial da rede de ensino, em caso de
ataques a liberdade docente;
e discussao permanente sobre o principio da laicidade da escola publica;
e acionamento do apoio juridico e/ou sindical em caso de ameacas;
e construcdo e compartilhamento do PPP com toda a comunidade escolar, de
modo que os planos de trabalho sejam publicos e denotem o compromisso com
a promocao da equidade;
e criacao de relacbes de confianga entre educadores e familias, a fim de que
sejam fomentados espacos de debate;
Os apontamentos aqui sinalizados tratam,evidentemente, de possibilidades
de resisténcia e articulacdo dos coletivos escolares e requerem que cada Unidade
Escolar, considerando sua comunidade e sua trajetoria, utilize-os como subsidios a

intervengao em suas realidades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforma-lo, se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar toda

possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela
coerentes.

Paulo Freire

Esta pesquisa configura-se como uma possibilidade de conferir visibilidade as
tematicas de género, sexualidade e diversidade no ambito da escola da infancia, por
meio do desvelamento de representacbes sociais docentes, considerando,
sobretudo, o contexto sociopolitico profundamente atravessado pela narrativa do
conservadorismo e do panico moral, discursos pungentes e amplamente difundidos
que tencionam relegar esta discussao a invisibilidade e promover a descredibilizagdo
e o reducionismo do papel das instituicdes educativas.

Deste modo, em nosso estudo, buscamos recuperar a construgéo historica e
politica do conceito de género, enfatizando sua polissemia nos diferentes tempos e
espacos nos quais se engendra: assim, este trabalho adotou uma perspectiva
tedrica de vertente pds-estruturalista que refuta analises essencialistas, buscando
explicitar a centralidade das relagdes de poder como premissa para a construgao de
hierarquias e posi¢des sociais.

Partimos do pressuposto de que os Estudos de Género constituem um campo
de saber interdisciplinar essencial para a problematizacdo e a superacdo de
assimetrias e dissimilitudes, possibilitando a reflexdo sobre a multiplicidade de
masculinidades e feminilidades.

Em face desta questdo, defendemos que o trabalho com as questbes de
género na Educagdo Basica traduz-se como uma importante ferramenta de
promocao da equidade no arcabouco dos Direitos Humanos e oportuniza a ruptura
com narrativas hegemonicas, centradas no biologismo que transforma diferengas em
desigualdades.

Sob a égide de tais concepgdes, propusemos uma investigagdo acerca do
modo como o conceito de género se apresenta nos documentos oficiais e politicas
publicas de Educagdo e, em especial de Educagao Infantil, no periodo pos
Constituicao Federal de 1988.
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Tal procedimento nos revelou que a insercdo da tematica em pauta nao
pavimentou-se em um caminho linear, visto que, no breve espago temporal
analisado, verificamos uma intensa disputa de narrativas acerca da pertinéncia da
discussdo de género, sexualidade e diversidade nas escolas, evidenciando
movimentos ora progressistas, ora reacionarios, na confluéncia de tensdes e
contradicoes.

A partir dessas evidéncias, direcionamos nosso olhar aos documentos que
compdem a politica municipal para a Educagao Infantil na cidade de S&o Paulo,
l6cus de nossa pesquisa, buscando compreender a insergdo da categoria género
nas diretrizes construidas pela rede, procedimento que evidenciou a atuagao dos
educadores e educadoras enquanto guardides destas questdes no curriculo,
explicitando um movimento de resisténcia frente a ofensiva antigénero que
atravessou o debate publico nacional com a ascensdo de grupos fundamentalistas,
especialmente no periodo pds golpe institucional de 2016.

Dentre os referidos documentos, salientamos a relevancia dos Indicadores de
Qualidade da Educagéo Infantil Paulistana no sentido legitimar e fortalecer a
equidade de género na primeira infancia, ja que apresenta a proposta de
autoavaliacao participativa, contemplando em uma de suas dimensdées, a intersecao
entre os marcadores de género e ragca como elementos da qualidade social da
educacéo.

Com vistas aos aprofundamento desta discussdo, nos propusemos a
investigar as representagbes sociais de professoras de Educagéo Infantil sobre
diversidade de género, empreendendo esforgos para compreender de que maneira
suas trajetérias e experiéncias corroboram para a manutengao e/ou tensionamento
dos scripts de género socialmente preconizados para meninos e meninas, bem
como elucidar os percursos formativos como recursos de transformacao e
deslocamentos no fazer docente.

Para a consecucao de tal proposta, realizamos sessdes de grupos focais em
duas EMEIs (Escolas Municipais de Educagéo Infantil) localizadas na regido do
Grajau, distrito mais populoso da cidade de Sao Paulo, discutindo, a partir de um
roteiro, os atravessamentos do conceito de género no cotidiano pedagogico das
participantes.

Como proposta inicial, procuramos mobilizar a memoria de conteudos afetivos

em que as mulheres professoras experimentaram situagdes de desigualdade e
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violéncia de género, sugerindo uma reflexdo acerca de como tais tendéncias sao
perpetuadas ou ressignificadas no ambiente escolar.

Nossa analise privilegiou, portanto, um olhar psicossocial para os dados
coletados, explicitando que, embora compartilhem de um contexto dotado de muitas
similaridades, as representagdes construidas pelas professoras nao sao univocas,
mas plurais e intrinsecamente ancoradas aos processos de constituicao identitaria,
revelando a poténcia da subjetividade como articuladora da profissionalidade
docente.

Constatamos que, embora estejam inseridas em uma rede de ensino que
recomenda e valida o trabalho com as questdes de género via insergdo desta
categoria nos dispositivos legais e orientagbes normativas, a perspectiva legal néo
tem sido suficiente para assegurar tal abordagem na escola da infancia, tendo em
vista a atmosfera de censura (e autocensura) em face do cenario de ataques a
autonomia do magistério, e ao principio da laicidade da escola publica, além do
crescimento exponencial de posturas negacionistas frente a ciéncia e ao papel das
instituicées de ensino.

Cumpre explicitar, no entanto, que as concepg¢des e praticas no que concerne
as relagbes de género na infancia ndo se manifestaram de forma homogénea na
conjuntura investigada: se por um lado deparamo-nos com perspectivas que
advogam pelo silenciamento desta tematica por multiplas razbes (questdes
formativas, morais, religiosas, culturais, etc), por outro, identificamos vozes
insurgentes, que compreendem a escola como espago privilegiado para a ruptura
com as diversas opressbOes latentes na contemporaneidade, sublinhando a
discussao sobre as assimetrias de género como parte deste processo.

Outrossim, o percurso do presente trabalho trouxe a tona ainda, a
necessidade de consolidacdo de politicas de formacdo mais efetivas, que
contemplem analises de contexto, promogao da escuta ativa das demandas
formativas de educadores e educadoras e o fomento ao partihamento de
experiéncias, entendidas por nés como uma maneira de subjetivagcdo potente para
trajetérias de formacédo e pesquisa, que possam traduzir-se no fortalecimento do
trabalho colaborativo.

Como contribuicdo a reflexdo dos coletivos escolares, finalizamos nosso
estudo com a apresentacdo de uma proposta formativa que, sem qualquer

pretensdao de prescrever praticas tidas como adequadas ou adotar um prisma
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reducionista ante a complexidade das relagdes de género, propde-se a materializar
as inquietagcbes formuladas ao longo da pesquisa e apontar possibilidades para a
superacao de esteredtipos e concepgdes equivocadas, movimento imprescindivel
para a construcdo de uma educagao comprometida com os principios da inclusao,
da equidade e da integralidade.

Ressalta-se, portanto, a necessidade de, por meio da descolonizagdo do
curriculo, democratizar a discussdo sobre corpos, identidades e performances
dissonantes da cisheteronormatividade no contexto escolar, possibilitando a
ampliacdo do repertério de educadores e educadoras sobre as multifacetadas
formas de ser e estar no mundo.

Sem a aspiragao de constituir um estudo definitivo, especialmente em virtude
das nuances e sutilezas da micropolitica de cada escola, esperamos que a pesquisa
ora apresentada possa contribuir, ao lado de outras incursdes tedrico-praticas, para
a constituicdo de respostas politicas sobre a urgéncia das questdes de género no

curriculo e sobre a potencialidade do protagonismo docente neste processo.
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educacao infantil e as | bitstream/
(im)possibilidades de | handle/10
uma rede (in)formativa | 183/1935
sobre género e 46/00109
sexualidade 0229.pdf?
sequence
=1&isAllo
wed=y
24 2017 | Dissertacédo | UNB Religiao, familia, http://repo
formacéo e profissdo : | sitorio.unb
a amalgama no .br/handle
processo de [10482/23
significagcao das 104
concepgdes de género
em professores
25 2017 | Dissertacédo | UFPB Relagbes de género https://rep
em crei: a ositorio.uf
interdiscursividade em | pb.br/jspui
relatos de profissionais | /handle/te
da educacéo infantil e | de/9600
a formacgéao continuada
26 2017 | Dissertacdo | UFRN Pedagogia dos corpos: | https://rep
género e sexualidade | ositorio.ufr
em praticas n.br/jspui/
curriculares de dois handle/12
CMEI da cidade do 3456789/
Natal - RN 24266
27 2017 | Dissertacao | UNESP Cenas com criangas http://hdl.h
de 4 e 5anos no andle.net/
contexto da educacado | 11449/152
infantil: suas 243
perspectivas sobre
género e sexualidade
28 2017 | Dissertagcao | UNESP Trajetoria social e http://hdl.h
sexualidade: a andle.net/
estruturacio da 11449/149
identidade de género | 966
na educacgao infantil
29 2017 | Dissertagédo | UNESP Educacdo em https://rep
sexualidade e género: | ositorio.un
desafios para esp.br/ha



https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/193546/001090229.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.unb.br/handle/10482/23104
http://repositorio.unb.br/handle/10482/23104
http://repositorio.unb.br/handle/10482/23104
http://repositorio.unb.br/handle/10482/23104
http://repositorio.unb.br/handle/10482/23104
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9600
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9600
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9600
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9600
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9600
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/24266
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/24266
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/24266
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/24266
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/24266
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/24266
http://hdl.handle.net/11449/152243
http://hdl.handle.net/11449/152243
http://hdl.handle.net/11449/152243
http://hdl.handle.net/11449/152243
http://hdl.handle.net/11449/149966
http://hdl.handle.net/11449/149966
http://hdl.handle.net/11449/149966
http://hdl.handle.net/11449/149966
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/149945
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/149945
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/149945
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professoras(es) do ndle/1144
ensino infantil 9/149945
30 2016 | Tese UFMG Socializagao de https://rep
género na educagéao ositorio.uf
infantil: uma analise a | mg.br/han
partir da perspectiva dle/1843/
das criangas BUOS-AR
SGDT
31 2016 | Dissertagédo | UFMG Um olhar sobre https://rep
praticas pedagogicas | ositorio.uf
que transgridem os mg.br/han
esteredtipos de género | dle/1843/
na educacao infantil BUBD-AA
na regiao 3ELB
metropolitana de Belo
Horizonte
32 2016 | Dissertagao | UFSC Performatividade de https://rep
género na infancia em | ositorio.uf
uma escola na sc.br/xmlu
periferia de Sao Paulo | i/handle/1
23456789
(168053
33 2016 | Dissertacao | UNOESTE | Género e educacéao http://bdtd
infantil: analise do .unoeste.b
trabalho pedagogico r:8080/jsp
em uma pré-escola ui/handle/j
municipal do Oeste spui/1001
Paulista
34 2016 | Dissertagao | PUC SP A atuacao dos https://ted
professores de e2.pucsp.
educacao infantil em br/handle/
relacéo ao género: handle/19
sexualidade infantil, 211
discriminagao social e
relagdes de poder
35 2016 | Dissertagéo | UFJF Relagdes de género e | https://rep
docéncia na educacgao | ositorio.ufj
infantil: interfaces f.br/jspui/h
entre politicas publicas | andle/ufjf/
e abordagens 2705

pedagdgicas



https://repositorio.unesp.br/handle/11449/149945
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/149945
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-ARSGDT
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-ARSGDT
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-ARSGDT
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-ARSGDT
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-ARSGDT
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUOS-ARSGDT
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AA3ELB
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AA3ELB
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AA3ELB
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AA3ELB
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AA3ELB
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/BUBD-AA3ELB
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168053
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168053
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168053
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168053
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168053
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/168053
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/1001
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/1001
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/1001
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/1001
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/1001
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/19211
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/19211
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/19211
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/19211
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/19211
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/2705
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36 2016 | Dissertacao | UNOESTE | Corpo, beleza e http://bdtd
género em imagens e | .unoeste.b
nas falas das criangas | r:8080/jsp
na Educacéo Infantil: ui/handle/j
Entre alinhae o spui/970
desalinho

37 2016 | Dissertacao | UFFS Relagbes de género https://rd.
na educacgao infantil: uffs.edu.b
analise de ilustragcdes | r/handle/p
nos blogs refix/696
educacionais

38 2016 | Dissertacédo | UFRN Identidades infantis de | https://rep
género na publicidade: | ositorio.ufr
0 que ensinam as n.br/jspui/
propagandas da TV handle/12

3456789/
25680

39 2016 | Dissertacao | UNIFESP | O desenho de http://repo
meninas e meninos na | sitorio.unif
educacao infantil: um | esp.br/ha
estudo sobre relacées | ndle/1160
de género nainfancia | 0/46465

40 2016 | Dissertacdo | UNICAMP [ Educacao do corpo e | http://repo
de género na sitorio.uni
educacao infantil : camp.br/js
uma analise da pui/handle
producao de [(REPOSI
conhecimento na area | P/305349
da educacao

41 2015 | Dissertagédo | UFMT Memorias de infancia, | https:/ri.uf
relacbes de género e | mt.br/han
sexualidade nos dle/1/636
significados e
narrativas de
professores/as

42 2015 | Dissertagédo | UFMT Educacéo infantil e https://ri.uf
relacbes de género : o | mt.br/han
gue se inscreve nos dle/1/631
corpos infantis?

43 2015 | Dissertagcéo | USP As relagdes de género | http://www
na educacao infantila | .teses.usp

:br/tesés/d



http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/970
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/970
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/970
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/970
http://bdtd.unoeste.br:8080/jspui/handle/jspui/970
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/696
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/696
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/696
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/696
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/25680
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/25680
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/25680
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/25680
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/25680
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/25680
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/46465
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/46465
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/46465
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/46465
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/46465
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/305349
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/305349
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/305349
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/305349
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/305349
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/305349
https://ri.ufmt.br/handle/1/636
https://ri.ufmt.br/handle/1/636
https://ri.ufmt.br/handle/1/636
https://ri.ufmt.br/handle/1/631
https://ri.ufmt.br/handle/1/631
https://ri.ufmt.br/handle/1/631
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
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partir da 6tica das isponiveis/

criangcas 48/48134/
tde-06102
016-1531
18/

44 2015 | Dissertacao | UFPB Analise da producéao https://rep
cientifica brasileira ositorio.uf
sobre relagoes de pb.br/jspui
género na educagéao /handle/te
infantil de/8523

45 2015 | Tese UNESP Relacdes de género e | hitp://www
sexualidade na .athena.bi
educacao infantil: blioteca.u
interfaces que nesp.br/ex
envolvem as praticas | libris/bd/c
pedagogicas athedra/0

1-10-2015
/0008517
94 .pdf

46 2015 [ Dissertacdo | UNESP Ser menino e menina, | http://hdl.h
professor e professora | andle.net/
na Educacéo Infantil: 11449/134
um entrelacamento de | 114
vozes

47 2015 [ Dissertagdo [ UNIFESP | Organizacgéao e http://repo
utilizagao dos espacos | sitorio.unif
fisicos na educacéao esp.br/ha
infantil: um estudo sob | ndle/1160
a otica do género 0/39238

48 2014 | Dissertacao | UNISUL As relagdes de género | https://rep
entre criancas nas ositorio.an
brincadeiras imaeduca

cao.com.b
r/handle/A
NIMA/352
9

49 2014 | Tese UNICAMP | As criangas (in)visiveis | http://repo
nos discursos politicos | sitorio.uni
da educacéo infantil : [ camp.br/js



http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-06102016-153118/
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8523
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8523
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8523
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8523
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8523
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/cathedra/01-10-2015/000851794.pdf
http://hdl.handle.net/11449/134114
http://hdl.handle.net/11449/134114
http://hdl.handle.net/11449/134114
http://hdl.handle.net/11449/134114
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/39238
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/39238
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/39238
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/39238
http://repositorio.unifesp.br/handle/11600/39238
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/3529
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/3529
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/3529
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/3529
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/3529
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/3529
https://repositorio.animaeducacao.com.br/handle/ANIMA/3529
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/254101
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/254101
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/254101
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entre imagens e pui/handle

palavras [REPOSI

P/254101
50 2014 | Dissertagédo | UNIFOR Heteronormatividade e | http://dspa
educacao infantil : ce.unifor.b

uma analise a partir da | r/handle/t

feminizacao do ensino | ede/9539

9



http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/254101
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/254101
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/254101
http://dspace.unifor.br/handle/tede/95399
http://dspace.unifor.br/handle/tede/95399
http://dspace.unifor.br/handle/tede/95399
http://dspace.unifor.br/handle/tede/95399
http://dspace.unifor.br/handle/tede/95399
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo Provisério do Projeto de Pesquisa: Trabalho docente e relagbes de género:
representacdes sociais de professoras da Educacéo Infantil
Pesquisadora Responsavel: Keila Cristina Rocha Carvalho

Local onde sera realizada a pesquisa: Escolas Municipais de Educacgao Infantil.

Vocé esta sendo convidada a participar, como voluntaria da pesquisa acima
especificada. O convite esta sendo feito porque vocé possui experiéncia como
docente da Educacao Infantil. Sua contribuicdo é importante, porém, vocé nao deve
participar contra a sua vontade.

Antes de decidir se vocé quer participar, € importante que vocé entenda por
que esta pesquisa estd sendo realizada, todos os procedimentos envolvidos, os
possiveis beneficios, riscos e desconfortos que serdo descritos e explicados abaixo.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera
solicitar maiores esclarecimentos, recusar-se a participar ou desistir de participar.
Em todos esses casos vocé nao sera prejudicado, penalizado ou responsabilizado
de nenhuma forma.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel Keila Cristina Rocha Carvalho, nos telefones (11)
5979-2344 e (11) 9943807-65 e e-mail: keilacristinx@gmail.com. Este estudo foi
analisado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um 6rgdo que protege
o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliagcéo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos, visando garantir a dignidade, os direitos, a seguranga e o bem-estar dos
participantes de pesquisas. Caso vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo ou se estiver insatisfeito com a maneira
como o estudo estd sendo realizado, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncia Médicas e da Saude — localizado na Rua
Joubert Wey, 290 — Vergueiro Sorocaba- SP — CEP 18030-070, sala 506, 5° andar
do Prédio da Faculdade de Medicina. Contato (15) 3212-9896 - e-mail
cepfcms@pucsp.br, de segunda-feira a sexta-feira no horario das 8hs as 16hs.

Todas as informacgdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome

jamais sera divulgado). Somente a pesquisadora e/ou equipe de pesquisa terdo
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conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo. Os

dados coletados serao utilizados apenas para esta pesquisa.

Apoés ser apresentada e esclarecida sobre as informagdes da pesquisa, no

caso de aceitar fazer parte como voluntaria vocé devera rubricar todas as paginas e

assinar ao final deste documento elaborado em duas vias. Cada via também sera

rubricada em todas as paginas e assinada pela pesquisadora responsavel, devendo

uma via ficar com vocé, para que possa consulta-la sempre que necessario.

INFORMAGOES IMPORTANTES QUE VOCE PRECISA SABER SOBRE A
PESQUISA

Justificativa para realizacao da pesquisa: A presente pesquisa justifica-se
pela necessidade de ampliacdo e aprofundamento da discussdo sobre as
tematicas de género e diversidade no contexto da Educacéo Infantil;
Objetivos da pesquisa: O objetivo geral tenciona desvelar e analisar as
representacdes sociais construidas por professoras da Educacao Infantil
sobre diversidade de género. A partir do objetivo central, buscamos
contemplar os seguintes objetivos especificos: revisitar a construgao historica
e social do conceito de género, bem como sua insergdao nas politicas
educacionais para a infancia; analisar como as representagdes sociais de
género das professoras orientam suas praticas pedagdgicas e identificar as
principais demandas formativas das docentes no que se refere as questdes
de género

Populagcao da pesquisa: professoras em exercicio em Unidades de
Educacao Infantil.

Procedimentos aos quais sera submetida: Preenchimento de questionario
acerca de seu perfil (idade, formagdo académica, informagdes sobre sua
atuagao profissional etc.) e participacdo em um grupo de discussao, com
roteiro previamente elaborado pela pesquisadora. O conteudo da discussao
sera gravado em audio para posterior transcrigao.

Riscos em participar da pesquisa: Os riscos envolvidos na participagdo sao

minimos, podendo envolver cansago e/ou constrangimento. Caso ocorram tais

situagcdes vocé podera sinalizar a pesquisadora e deixar de responder qualquer

questao que lhe cause desconforto.
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Beneficios em participar da pesquisa: Sua participagdo nesta pesquisa
contribuira para a produgdo de conhecimento no ambito das praticas
pedagogicas para a infancia e para a produgao de materiais de apoio a
formacéo docente.

Privacidade e confidencialidade: a pesquisadora se compromete a tratar
seus dados de forma anonimizada, com privacidade e confidencialidade. Para
iSsO, assegura que a gravacgao de voz nao sera divulgada e os dados obtidos
serdo tratados de forma a preservar a identidade das participantes;

Acesso a resultados parciais ou finais da pesquisa: Vocé tera direito a
acessar, caso deseje, os resultados da pesquisa.

Custos envolvidos pela participagcao da pesquisa: a participagdo na
pesquisa nao envolve custos, tampouco compensacbes financeiras. Se

houver gastos, como de transporte e alimentacao, eles seréo ressarcidos;

Consentimento da participante

Eu, abaixo assinada, declaro que concordo em participar desse estudo como

voluntaria de pesquisa. Fui devidamente informada e esclarecida sobre o objetivo

desta pesquisa, que li ou foram lidos para mim, os procedimentos nela envolvidos,

assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacéo e

esclareci todas as minhas duvidas. Foi-me garantido que eu posso me recusar a

participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto me cause

qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo a gravagao de audio e a

divulgacado dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo minha identidade.

Informo que recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e

assinadas por mim e pela Pesquisadora Responsavel.

Nome da participante:
Endereco:

RG:

: CPF:

Assinatura:
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Local e data:

Declaragao da pesquisadora

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimentos Livre
e Esclarecido desta participante (ou representante legal) para a participagdo neste
estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome da pesquisadora: Keila Cristina Rocha Carvalho

Assinatura:

Local e data:
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE PERFIL

Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo — PUC - SP

' Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacao: Formacgao de Formadores

Questionario
Prezada Professora,

Solicitamos sua colaboracdo para a resposta do questionario que sera
apresentado a seguir. Esclarecemos que os dados serdo agrupados de forma
anbnima, portanto, vocé nao precisa se identificar ou assinar este instrumento.
Enfatizamos ainda, que as respostas nao terao qualquer impacto em sua vida
profissional.

Desde ja agradecemos sua colaboragao cientifica!
Sao responsaveis por este estudo as seguintes pesquisadoras:
Clarilza Prado de Sousa — Professora do Programa de Pds-graduagéo em

Educacgao: Formacao de Formadores, da Pontificia Universidade Catdlica se Sao

Paulo- PUC-SP. E-mail: clarilza.prado@gmail.com

Keila Cristina Rocha Carvalho- Mestranda do Programa de Pés-graduagao em
Educacgao: Formacao de Formadores, da Pontificia Universidade Catdlica se Sao

Paulo- PUC-SP. E-mail: keilacristinx@gmail.com

Solicito a gentileza de fornecer alguns dados sobre seu perfil:

1) Idade:

2) Estado Civil



mailto:clarilza.prado@gmail.com
mailto:keilacristinx@gmail.com
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3) Possui alguma religiao?
( )Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, qual?

4) Ha quanto tempo trabalha como docente?

5) Ha quanto tempo trabalha nesta Unidade Escolar?

6) Qual a sua situagao funcional?
() Efetiva
() Contratada
() Comissionada
() Outra

7) Assinale a/as alternativa/s que expressa/m seu nivel de formagao académica:

( )Graduacao. Qual/ Quais?

() Especializagao. Qual/ Quais?

() Mestrado/Doutorado. Em que area?

Em que periodo realizou a graduagao pré-requisito para o cargo que exerce

atualmente? Inicio: Fim:

8) Em seu curso de formagao inicial vocé teve acesso a discussdes sobre

género, sexualidade e diversidade?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, comente um pouco sobre as tematicas que foram

abordadas.
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APENDICE D - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo — PUC-SP

pu:qp Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacao: Formacao de Formadores

1)

2)

3)

Grupo Focal - Roteiro

Eixo 1 - Primeiras Aproximagoes: género e subjetividade

Solicitar que o grupo discuta e comente caracteristicas, valores e atitudes que
considerem tipicamente “de homem” e “de mulher”;

Solicitar que pensem sobre suas trajetérias desde a infancia: houve algo que
tiveram de fazer apenas por serem mulheres ou algo que foram impedidas de
fazer por essa mesma razao?

Convidar o grupo a compartilhar reflexdes a partir da seguinte pergunta: “ser
homem” e “ser mulher” sdo aprendizagens? Em caso positivo, em que

espacgos ocorrem estas aprendizagens?

Eixo 2- Problematizando questées no chao da escola

Perguntar se consideram que as questdes de género aparecem no cotidiano
da Educacéo Infantil (explorar de que maneira isso ocorre, em caso
afirmativo)

Solicitar que comentem se na escola estas questdes sao abordadas, se
constam do PPP etc. Em caso positivo, explorar de que forma isso ocorre.
Apresentar os seguintes cenarios mobilizadores de discussdo para fomentar o

debate sobre género na escola da infancia:

Pedro Henrique foi matriculado na EMEI um pouco depois do inicio do ano
letivo. Sua adaptagéo foi tranquila e ele foi bem recebido pelas criangas da
turma, principalmente por Luiza, que ja havia sido sua colega no CEI. O lugar
preferido de Pedro na escola é a brinquedoteca, principalmente o cantinho

das fantasias. Ele sempre coloca a fantasia da Elsa, enquanto Luiza se veste
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de Ana (personagens da animacgéo Frozen), eles brincam e interpretam cenas
do filme. No comeco, algumas criangas acharam estranho e questionaram por
que Pedro se vestia desta maneira, mas logo se acostumaram com a
situagdo. Semana passada, ao buscar as criangas no horario da saida, o
condutor do transporte escolar ficou incomodado com o figurino de Pedro e
disse ao pequeno que contaria ao pai e que com certeza ele ndo ia gostar

nada de saber o que estava acontecendo na sala de aula.

A professora Valéria esta trabalhando com suas criangas sobre 0s diferentes
tipos de familias e escreveu um bilhete nas agendas solicitando que as
criangas trouxessem fotos de suas familias para apresentar na roda de
conversa da semana seguinte. Lorena mostrou sua foto e contou que ndo tem
pai e que mora com suas duas mdes e um cachorrinho. Depois das
apresentacoes, criangas e professora construiram um painel com as fotos e
expuseram no corredor de entrada da EMEI. Ao passar por la, as criangas
ficavam empolgadas e mostravam suas fotos e as dos amigos para as
pessoas que vinham trazé-las ou busca-las na escola. Alguns dias depois a
mée de Vitéria, outra crianca da turma, pediu para as professoras que nao
deixassem sua filha ir ao banheiro com a Lorena, pois sendo a menina criada
por lésbicas, poderia ser uma ma influéncia e até mesmo tentar fazer alguma

coisa com a Vitoria.

Rita disponibilizou varios materiais riscantes para que as criangas pudessem
desenhar e pintar livremente. Tomas e Gabriela pintaram as unhas das maos
com canetinhas e foram mostrar a professora. Cecilia riu e disse que Tomas
ndo era menino pois unha pintada era coisa de mulher; o pequeno entéao,
comecgou chorar. Diante do conflito, a professora conversou com as criangas
que né&o existem “coisas e menino” e “coisas de menina” e que todos podem
brincar com aquilo que quiserem. No dia seguinte, alguns funcionarios
avisaram a diretora que estava circulando no grupo de WhatsApp do bairro,
um video que denunciava que a escola estava trabalhando ideologia de
género e pedia que as familias se mobilizassem para fazer um

abaixo-assinado contra esse tipo de contetdo.
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Eixo 3- Impacto das pautas conservadoras no cotidiano da escola

1) Solicitar que comentem possiveis impactos do discurso da “ideologia de

género” no cotidiano escolar;

2) Questionar se o grupo se sente confortavel para tratar das relagbes de
género com as criancas, caso deseje (levantar aspectos sobre formacgao

docente, apoio da gestédo escolar, questionamentos das familias).



ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

-y FACULDADE DE CIENCIAS
' ' MEDICAS E DA SAUDE DA %ﬂhﬁnﬂﬂm
E PUC-SP PONTIFICIA UNIVERSIDADE asil
o CATOLICA DE SAD PAULO -
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesqulsa: Trabalho docente e relagbes de género: representagies sociaia de professoras da
Educagio Infantil

Pesquisador: KEILA CRISTINA ROCHA CARVALHO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 54658822 8.0000.5373

institulgio Proponente: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo-PUCISP
Patrocinador Princlpal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER
Niamero do Parecer: 5.746 868

Apresentacio do Projeto:

O trabalho analisado faz parte do Mestrado Profissionalizante da PUCISP.

Considerando os expressivos indicadores de ferninicidios, de viol&ncia flsica e emocional conira meninas e
madheres, bem como de discriminagdes

decorrentes LGB Tfobia que tem assolado o pals nos ditimos tempos e, paradoxalments, a presenca
massiva de discwrsos conservadores que

reivindicam o silenciaments das questdes de género no &mbito escolar e, sobretudo, na Educacio Infantil
buscaremos nesta pesquisa, com base

nos Estudos de Género e na Teorla das Representacdes Socials, investigar de gue forma as significectes
construidas por docentes que aluam am

EMEls (Escolas Municipais de Educacio Infantil) impactam swss praticas pedagdgicas, confribuinds para
movimentos de ruptura ou reproduecao de

esteredtipos . Para isso, utilizaremos como metodologia o grupo focel, discutindo estas questbes com
professoras de instituigdes educativas do

municipss de 580 Faulo. A partir dos encontros pratende-se conhecer aspecios da profissionalidade docents
no gue s refere ao trabalho com &3

tematicas de gfnero, akém de identificar as principais demandas formakivas para a consolidagho de

Emdarego:  Rua Joukesrl Wey, 290 - sala 506 - B° andar do présdio da Faculdade

Balror  Verguein GEF: 1g8.030-070
F: 5P Municiplo:  SOROCABA
Talofone: [15)3212-5856 Fax: [15[3212-5856 E-mail: cepfomsfipucsp.br
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FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS E DA SAUDE DA W
PUC-SP PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO -
FCMS-PUC/SP

Gl s b Prawiais. 5 73 BHE

uma proposia educativa comprometida com &
equidade de género, na perspectiva dos Direftos Hemanos.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Prmario:

Desvelar @ analisar as representaches sociais construldas por professoras da Educagao Infantil sobre
diversidade de génaro.

Objetivo Secundario:

Revisitar a construgio histdrica & social do conceito de género, bem como swa insergio nas politicas
educacionais para a infancia:

Analisar como &8s representagbes soclais de género das professorss onentam suas praticas pedagogicas;
Identificar as principais demandas formativas das docentes no gue se refere 4s quesiftes de género e
construir subs(dios que contemplem

apontarmentos para 8 formagio continuesda

Avallagdo dos Riscos e Beneficlos:

A autora afirma que:

Riscos:

W&o havers riscos para os participantes da pesquisa.

Beneficioa:

O principal benefico deste estudo centra-se na possibilidade de construir refleaxbes no debate educackonal
sobre a relevancia do rabalho com &8s

questbes de @anero, com vistas & promogdo de uma educaeiio comprometida com a equidade.
Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa é interessante e serd wilizeds grandemente na educagac. Os thpicos s&o fundamentais

Consideractes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Foram analizados:

Projetay Detalhado § Broechura Investgador Projetobrochura_pssf
Folha de Rosto Folha.pdf

Outros Autorizecao EMEIMarnialice. pdf

Emdoregn: Rua Joubsr Wey, 250 - sala 506 - 5* andar do prédio da Faouldade

Bailrro:  Wergueinn CEP: 1B.030-070
UF: 5 Euniciplo: SOROCARS
Telofono: [15}3212-5856 Fao: [1EE212-5856 E-mail: ceplocmsfipucsp br
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Continuags & Paacan 5.788 858

Projeto Detalhado § Brochura Investigador Projeto . pdf
Projeto Detalhado / Brochura Imestigador Projetoboochura paf
Projeto Detalhado / Brochura Imvestigador Projetol. pdf

Folha de Rosio Folhaderosio. pdf

Projeto Detalhado / Brochura Imestigador Projetoboochura paf
Folha de Rosto Folhe. pof

TCLE { Termos de Assentimento | Justificativa de

Auséncia

TCLE pdf

Brochura Pesguise Projeto pdf

Folha de Rosio Folhaderosio. pdf

Brochura Pesguisa Projetobrochura. pdf

Owtros Parecer. pdf

Outros Oficio.docx

TCLE | Termos de Assentimento | Justificativa de

Auséncia

TCLE pdf

Informagtes Basicas do Projeto PE_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 1959688 pdf
Outros AutorizecaoEMEIAngelokreta. pdf

Outros Oficio.docx

Projeto Detalhado / Brochure Investigador Projeto.pdf

Folha de Rosto Folhaderosio. pof

TCLE | Termos de Assentimento | Justificativa de

Auséncia

TCLErenisado. pdf

informagoes Basicas do Projeto PE_INFORMACOES_BASICAS DO _PROJETO 1859668 pdf
Owtros Parecer. pdf

Informagtes Basicas do Projeto PE_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 1959688 pdf
TCLE { Termos de Assentimento | Justificativa de

Auséncia

TCLE pdf

Emdaragn:  Rua Joabert Wey, 290 - sala 506 - 5 andar do prédio da Faouldade

Babro:  Vemguein CEP: 1B.030-070
F: &P Bunidiplo:  SOROCABRA,
Talofona:  (15)3212-5856 Fax: [15)3212-5856 E-mail: ceplcmsiipucsp.br
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4 FACULDADE DE CIENCIAS
. . MEDICAS E DA SAUDE DA W
PUC-SP ponTIFiCIA UNIVERSIDADE asil
m— CATOLICA DE SAO PAULO -
FCMS-PUC/SP

Continuacas do Peareosr: 5 785 858

TCLE | Tarmos de Assentimento § Justificativa de
Ausdncia

TCLE. pdf

TCLE { Termos de Assentimento | Justificativa de
Ausdncia

TCLE.pdf

Outros Farecar. pdf

TCLE | Termos de Assentimento | Justificativa de
Ausdncia

TCLE. pdf

Outros AutorizecaoEMElAngelokreta pdf

Outros AutorizecsoEME|Marnialice. pdf

Recomendagies:

O projeto precisa ser renvisto em:

1) toda pesquisa tem risco;

2) o CTONGQrams MOostra Que 5 PEsquiss |4 comegou

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadegquagies:
Aprovado com a recomendacio de atualizar o cronograma

Conslderagies Finals a critério do CEP:
acatar

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

Tipa Documento Arquivao Postagem Autor Siuacso
Infonmaches Dasicas 1M B D0 | 2anieng? Acedo
do Projeto ROJETO 1859689 pdf 18:15:25
TCLE f Termos de | TCLErewizado. pdf 282022 |KEILA CRISTIRA Acedo
Assentimento | 18:14:40 |ROCHA CARVALHO
Justificativa da
LAusEnCia —

Oustros AutorizacacEMEIMarialice_pdf 26102022 |KEILA CRISTIMA Acedto
231044 |ROCHA CARVALHO

Emdorego:  Hua Joubesr! Wey, 250 - sala 506 - 5* andar do prédio da Faouidade

Balro:  Vemguein: CEPF: 1g.030-070
UF: 57 Mumniciplo: SOROCARA
Tolofona: [15]3212-50858 Fam: [15/2212-5856 E-mail: cepfcmsflipuosp br
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Conlinisdio & Parece 5.788.888

Owtrois AutorizacacEMEIAngelokrata. pdf 26M02022 |KEILA CRISTINA Aceito
234017 |ROCHA CARVALHO

Tros 3611012022 |KEILA CRISTINA | Acsio
230507  |ROCHA CARVALHO

Progeto Detalhedo | | Projetobrochura. pdf 130002022 |KEILA CRISTIMNA Aceio

Brochura 22544:  |ROCHA CARVALHO

Owtrois 1302022 | KEILA CRISTINA Aceito
22:43:08  |ROCHA CARVALHO

Folha de Mosto Folhaderosto._pd! TA0N2022 | REILA GRS TS Acelo
223735  |ROCHA CARVALHO

Simsacho do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreclagio da COMEP:

Mao

Emdorogo:  Rua Jouber! Wey, 250 - sala 506 - 5° andar do pridio da Faoddade

Balro:  Verguei

UF: =& Wuniciplo:  SOROCABA
T [1EJ3Z212-5858

Tolofono:  [15)3212.5856

SOROCABA, 08 de Movembro de 2022

Assinado por:

(Coordenadonal)

CEP: 1B.030-070

Dirce Setsuko Tacahashi

E-mall: cepfcmsfipucsp.br
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