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RESUMO

CUNHA, Marilda Conceigao. Um tear e muitas maos: o ensino e o uso da leitura em
diferentes areas do conhecimento. 2023. 134 f. Trabalho final (Mestrado em Educagao:

Formagao de Formadores) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2023.

O ensino da leitura € essencial para a formagao plena do individuo, permitindo que ele possa
se reconhecer no mundo e mediar a construgao da sua identidade, bem como a intervencao na
realidade. A leitura, como pratica social, ¢ um direito que deve ser garantido a todos, e cabe a
escola se responsabilizar por ensind-la. Porém, uma parcela significativa dos estudantes passa
pela escola e ndo se apropria plenamente da competéncia leitora, cuja situacdo pode ser
comprovada por diversos instrumentos de avaliacdo. Diante disso, o objetivo geral desta
pesquisa ¢ investigar se o trabalho com a leitura esta presente na pratica dos professores em
diferentes areas do conhecimento e qual contribuicdo esses docentes oferecem para o
desenvolvimento da competéncia leitora de seus alunos, dado que a leitura ¢ instrumento de
aprendizagens em todas as areas. Os objetivos especificos sdo: a) averiguar como oS
professores trabalham a leitura nas suas disciplinas; b) identificar quais as necessidades
formativas dos professores das diferentes areas do ensino fundamental II para trabalhar com a
leitura em suas disciplinas; e c¢) apresentar apontamentos que possam contribuir para a
elaboragdo de propostas formativas. Os participantes da pesquisa foram seis professores
especialistas do ensino fundamental II de uma escola publica municipal da cidade de Sao
Paulo. O referencial tedrico, privilegia o ensino da leitura e a formacao de professores, tem
por base Cintra e Passarelli (2012), Colomer (2003; 2007), Geraldi (2004; 2013), Imbernon
(2010; 2011), Kleiman e Moraes (2007), Marcelo Garcia (1999), Petit (2008; 2019) e Solé
(1998). A referida pesquisa ¢ de cunho qualitativo, utilizando-se, para a constru¢do dos dados,
a entrevista semiestruturada, dada a flexibilidade desse instrumento. A analise de dados
baseou-se em Liidke e André (2020), com inspiragdo na Andlise de Prosa de André (1983). Os
resultados evidenciaram a necessidade de aprimorar a formacdo continuada centrada na
escola, de modo que compreenda a leitura como objeto de ensino, e de construir-se de
politicas publicas que atentem para a formag¢do inicial e continuada, priorizando a leitura
como instrumento de aprendizagem e objeto de conhecimento essencial para o

desenvolvimento da competéncia leitora nas diferentes areas do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Necessidades formativas. Formagdo de professores.



ABSTRACT

CUNHA, Marilda Concei¢ao. A loom and many hands: teaching and using reading in
different areas of knowledge. 2023. 134 f. Final Assignment (Professional Master’s in
Education: Training of Trainers) — Pontifical Catholic University of Sao Paulo, Sao Paulo,

2023.

It is essential to teach reading to ensure that individuals can learn thoroughly, see themselves
in the world, build their own identities and intervene in reality. As a social practice, reading is
a right that must be ensured to all, and schools are in charge of teaching it. However, a
significant number of students finish school without properly developing reading competence,
a situation that can be proven through several assessments. Thus, the main objective of this
research is to investigate whether reading is a part of teachers’ practices in different areas of
knowledge and what contributions are offered by these teachers to help develop students’
reading competence, given that reading is a learning tool for all areas. Specific objectives are:
a) to verify how teachers work with reading in their subjects; b) to identify learning needs of
teachers of different areas of knowledge to work with reading in middle school classes; and c)
to introduce notes that might contribute to make training proposals. Participants are six
teachers of different areas of knowledge who work at a public middle school in the city of Sao
Paulo. Theoretical framework focuses on teaching of reading and teacher training (CINTRA
& PASSARELLI, 2012; COLOMER, 2003; 2007; GERALDI, 2004; 2013; IMBERNON,
2010; 2011; KLEIMAN & MORAES, 2007; MARCELO GARCIA, 1999; PETIT, 2008;
2019; SOLE, 1998). This qualitative research used semi-structured interviews to build data,
given the flexibility of the instrument. Data analysis was based on Liidke & André (2020),
and inspired in Prose Analysis (ANDRE, 1983). Results showed it is necessary to improve
school-based teacher training to include reading as a teaching object. Public policies should
also be created to bring attention to initial and continuous teacher training, so that reading can
become a priority as a learning instrument and as an essential object of Knowledge for the

development reading competence in different areas of knowledge.

Keywords: Teaching of reading. Training needs. Teacher training.
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PREPARANDO O TEAR: CONSIDERACOES INICIAIS

Trajetoria pessoal e profissional

Das tripas,
Coracao.

(PRADO, 2020, p. 366)

Para comeco de conversa, “o sujeito necessita tornar suas verdades bonitas e precisa
contar para os outros a sua histdria, a sua vida, enfim, a sua verdade, porque ele precisa e quer
ser ouvido” (PASSARELLI, 2012, p. 222).

Isto posto, retorno ao ano de 1975, no interior de Minas Gerais, onde, com a ajuda de
uma parteira, eu nasci. Filha do meio, tive, como pais, a lavadeira Maria e o lavrador
Belchior. Minha infancia foi na roga, em um pequeno arraial de uma tnica rua gramada e uma
igreja azul ao fundo. Naquele tempo, so6 era permitido frequentar a escola as criangas que
tivessem sete anos completos. Como nao era meu caso, a professora da escola do arraial
permitia que eu e mais duas colegas frequentassemos as aulas de forma “clandestina”. Em
1982, ingressei oficialmente na antiga 1* série, ainda em tempos de regime militar no pais.

Assim que meu irmao e eu completamos a quarta série, papai resolveu ir para a cidade
para que pudéssemos continuar os estudos. Tal atitude foi desaprovada pelos moradores em
geral, pois, naquele tempo, ndo era comum, no arraial, alguém sair de la para estudar. Se nem
mesmo os filhos dos fazendeiros continuavam seus estudos, como uma boia-fria, cujo chdo da
casa ¢ de barro, era capaz de tal audacia?

No pequeno municipio, nds e tantas outras familias que ndo possuiam casa tinhamos
como lar uma escola desativada. Dividiamos o mesmo espaco, a mesma torneira para lavar
roupa, o mesmo banheiro. H4 bem pouco tempo, tive consciéncia de que éramos uma
ocupagdo como as que hoje acontecem no Centro de Sdo Paulo. Alids, ¢ preciso dizer que,
dentro da minha concepg¢do e experiéncia, considero que a miséria ndo traz conscientizagao
politica, abortando por completo qualquer ideia de lutas coletivas.

Nesse periodo, ainda, uma das salas do prédio que ocupdvamos passou a ser a
biblioteca publica. E isso me deu oportunidade de ler a maioria dos livros que 14 estavam
disponiveis. Faco, aqui, um singelo agradecimento a responsavel pelo espago, uma jovem
bibliotecaria que, quando esgotados os titulos da pequena biblioteca, comegou a me emprestar

livros de sua coleg¢do particular. Mesmo sem saber, essa bibliotecaria teve uma importancia



significativa no meu percurso. Citando Petit (2008, p. 86), “a leitura e a biblioteca sdo, desse
modo, lugares onde alguns encontram armas que os encorajam na afirmacao de si mesmos,
onde se distanciam do que haviam conhecido até entao”.

Mas nosso tempo de ocupagdo nao durou toda uma vida. Um filho prédigo que
retornou da capital se elegeu prefeito e cumpriu a promessa higienista de desocupar o prédio.
Felizmente, papai ja estava com uma modesta casa em construcdo e, mesmo inacabada,
mudamo-nos para la.

Eu estudava na tnica escola da cidade. Uma escola publica estadual, frequentada por
todos os extratos sociais. Alguns personagens daquela escola faziam parte da invisibilidade
tdo presente na nossa sociedade. Entre esses alguns, estava eu.

Lembro-me de que, na 5* e 6* séries, as salas eram cheias e heterogéneas, ¢ nao
demorava muito para que parte dos alunos desistissem. Meu irmdo mais velho foi um deles.
Naquele tempo, diziamos que ele ndo gostava de estudar. Hoje, repenso se alguém que
guardava livros de culindria, falava de mitologia egipcia a seu modo e ainda discorria sobre
biografia de santos catélicos nao tinha predisposicao para estudar.

Penso, ainda, que, quando uma crianca ¢ excluida da escola, o Estado, como
institui¢do, falhou em algum ponto. E, aos que ficaram, cabe ressaltar que, apesar do esforco
pessoal, hd intimeros fatores que lhes permitiram se manter na escola e que ndo cabe apenas a
mentalidade meritocratica como justificativa para tal permanéncia.

Ao mesmo tempo em que estudava, eu trabalhava. Aos 11 anos, iniciei como baba em
uma casa de familia onde mamae era a lavadeira. Dali em diante, trabalhei como empregada
doméstica e, em seguida, passei a boia-fria, com meus irmaos e pais. Por um breve periodo,
antes da formatura de normalista, trabalhei numa beneficiadora de café¢, como uma espécie de
secretaria e auxiliar administrativa do dono da empresa, servigo esse arranjado por uma amiga
da escola.

Ao chegar no que hoje chamamos de ensino médio, a maioria das criangas e dos
jovens de familias pobres e negras ja havia sido excluida pelo sistema educacional em forma
de repeténcia ou evasdo. Apesar disso, minha insisténcia permitiu que eu pudesse cursar €
concluir mais aquela etapa.

O curso secunddrio existente era o técnico em Magistério e, ao termina-lo, fui
convidada para trabalhar em uma escola rural, que ficava em uma usina de energia elétrica
desativada do municipio. O ano que passei nessa escola foi primordial para que eu tomasse a
decisdo de vir embora para S3ao Paulo. Tinha uma vontade muito grande de continuar

estudando, e a condi¢do socioecondomica dos meus pais ndo favorecia esse desejo.



Com medo e encantamento, desembarquei na Rodovidria do Tieté, em 1998. Na
bagagem, trazia ousadia e inseguranca. Na época, fiz varios trabalhos informais e com
baixissima remuneracao. Um dos mais dificeis foi o de divulgadora externa. Era uma menina
timida do interior das Minas Gerais, vendendo cursos de informatica em frente as extintas
Mappin e Mesbla, sem nunca ter sentado a frente de um computador.

Passou-se algum tempo, e eu continuava com objetivo de cursar uma universidade. Em
2002, em momento de expansao do ensino privado no pais, prestei vestibular na Universidade
de Guarulhos (UNG). Mesmo optando por uma licenciatura em Historia — que era um dos
cursos mais baratos — um ano depois, por ndo conseguir arcar com os custos do curso, entrei
no programa de bolsista do governo do Estado de Sdo Paulo. Tratava-se do denominado
“Escola da Familia”. O programa era remunerado em forma de bolsa de estudos para os
alunos que dele participavam. Assim, eu cumpria um horario aos finais de semana dentro de
uma escola estadual, onde eram oferecidas atividades para a comunidade, e, em contrapartida,
abatia as mensalidades do meu curso universitario.

Ainda cursando a licenciatura, passei em um concurso para professores do Estado de
Sao Paulo. No entanto, como nao tinha ainda concluido a graduacao, fui chamada para
lecionar a disciplina de Historia como professora eventual. Mas, mesmo ja trabalhando na
educacdo, ainda dependia, em parte, da ajuda de meus pais, pois o professor eventual, na rede
estadual, ndo tem vinculo empregaticio nem estabilidade. Sua funcdo ¢ cobrir a falta dos
professores com aulas atribuidas e receber apenas pelas aulas dadas. Se ndo ha faltas no dia,
ele ndo tem remuneracao.

Felizmente, um ano e meio apds a data da colagdo de grau, efetivei-me na rede
estadual de ensino por meio de concurso publico. Iniciei em uma escola no bairro de
Guaianases, em fevereiro de 2007, com turmas de ensino fundamental II, duas turmas de
ensino médio regular e duas turmas de ensino médio de Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
lecionando na disciplina de Historia. Era uma escola de aproximadamente quinze salas por
periodo, com uma grande demanda por vagas.

Em 2011, como professora da rede estadual de educagdo, iniciei o curso de
Especializagao em Historia na Rede de Formacgao (Redefor), parceria do Estado de Sao Paulo
com as universidades publicas para formacao de seus profissionais. Considero que o curso foi
de suma importancia para agregar aprendizagens especificas a minha atuagdo, ja que, em
minha formacdo inicial, trabalhava enquanto estudava, nao podendo nem mesmo fazer

iniciacao cientifica.



Quatro anos apos minha entrada na rede publica estadual, ingressei, também por
concurso publico, na rede municipal de ensino da Prefeitura Municipal de Sao Paulo. Esse
ingresso aconteceu em uma pequena escola de ensino fundamental I e 11, no bairro da Cidade
Tiradentes. Iniciei como professora de Jornada Bésica Docente (JBD), que ¢ a jornada de 30
horas como professor iniciante.

Ap6s dois anos nessa unidade e na situagdo de Modulo — aquele professor que nao tem
regéncia e esta para cobrir as auséncias dos professores nas escolas —, removi-me para outra
escola no mesmo bairro. Porém, uma escola eminentemente maior que a anterior. Eram cerca
de 18 salas por periodo regular e ensino de EJA. Uma média de 1300 alunos frequentavam
essa escola diariamente.

Ao final do ano de 2013, recebi o convite para fazer parte da equipe gestora da
unidade. Aceitei o convite e iniciei, em fevereiro de 2014, como Assistente de Diretor de
Escola, funcdo que exerci até fevereiro de 2020. Em junho do mesmo ano, aceitei, em plena
pandemia, o convite de assumir a dire¢do de um Centro Municipal de Educacdo Infantil
(Cemei), porém, em razao do ingresso de diretor efetivo na rede, retornei a sala de aula em
junho de 2021, ainda em pandemia.

Foi também no inicio de 2020 que iniciei meus estudos no Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educacdo: Formagdo de Formadores (Formep), da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo.

Buscar o programa significava, para mim, ter condi¢des tedricas de fortalecimento na
luta por uma escola publica de qualidade para todos. Ha que se dizer que, logo no inicio do
curso, a reflexdo constante sobre a teoria e a pratica levou-me a uma consciéncia mais
aprofundada de quem sou — parte das massas — e da necessidade de aprender a aprender,
entendendo que “a educagao das massas se faz, assim, algo absolutamente fundamental entre
nos. Educacao que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma for¢ca de mudancga e

de libertacao” (FREIRE, 2021, p. 52).

Objetivos da pesquisa

Sou professora de Historia da rede publica municipal de Sdo Paulo. Desde a
graduacgdo, entendo que um povo sem historia ¢ um povo sem memoria.
Ao iniciar em sala de aula, eu quis que meus alunos se compreendessem como sujeitos

histéricos, construtores do seu proprio percurso. Descobri cedo que um dos caminhos para



isso era a leitura. Ela era a chave que os faria senhores de seu tempo. Entdo, trouxe a leitura
literaria para a sala de aula. No entanto, ler ndo parecia tdo simples assim.

Meu primeiro engano foi pensar que apenas a decodificagao de simbolos e codigos
resolveria o problema dos estudantes que ndo leem e que me caberia ensinar a interpretagao e
compreensdo dos textos historicos. Dessa forma, desconsiderei, por desconhecimento, a
leitura como objeto de ensino e ainda a confundi com os conceitos de alfabetizagcdo, bem
como os eventos de letramento.

A leitura ¢ parte fundamental para a anélise dos processos historicos, além de uma das
minhas preocupagdes como docente, pois ndo domind-la pode significar segregacdo na
sociedade letrada. Dessa forma, eu elaborava estratégias que promovessem a leitura,
priorizando, no inicio, apenas a selecao de informagdo, acreditando que essas estratégias
levariam a anélise, sintese ou criticidade. Com o passar de cada ano letivo, fui ampliando essa
pratica, permeando-a pela leitura literaria.

Ao ter contato com a literatura periférica, ou marginal, e com as batalhas de poesia,
levei essa pratica para as minhas aulas, e, por vezes, era comum os alunos perguntarem se eu
era professora de Lingua Portuguesa ou de Histéria. Vale aqui dizer que jamais quis adentrar
o espaco de outra disciplina. Mas sempre acreditei em um conhecimento ¢ uma formagao
integral do ser humano, e, para isso, dialogar com as demais 4reas curriculares seria
fundamental.

Com as leituras de poemas e trechos de musicas, em mais de uma ocasido,

conjuntamente com outros professores, organizei saraus nas escolas por onde passava.

Dimensionar equanimemente o disciplinar e o interdisciplinar dentro de uma escola
envolve a divisdo equilibrada do tempo e do espacgo para o préprio aluno construir
suas redes de conhecimento. Nessa construgdo, a leitura pode ser o objetivo € o
instrumento de aprendizagem. (KLEIMAN; MORAES, 2007, p. 44)

O ano de 2019 foi o Gltimo em que acumulei cargo na rede municipal de Sao Paulo,
lecionando para turmas dos anos finais do ensino fundamental II. Nesse ano, para além do
conteudo disciplinar, além de poemas, discussdes e trechos de musica, foram quase dez titulos
lidos em sala de aula.

A ficcdo recontada nos livros aciona a memoria, permitindo-nos a contextualizagao
com o presente. E, nesse movimento, a ficcdo ndo substitui a teoria histérica, mas serve de

ilustragdo para a aproximacao dos sujeitos, visto que nao ha mais espaco para um discurso



historico positivista de herdis. Todos ndés somos sujeitos historicos e vamos, desde o nosso
nascimento, construindo a nossa historia.
Petit traz um relato de uma jovem, evocando a leitura de um texto da Segunda Guerra

Mundial:

Nos estudamos (a guerra) na aula de Histéria, mas nunca é a mesma coisa.
Aprendemos sobre as consequéncias demograficas, mas ¢ dificil entender quando
ndo se viveu aquilo. Porque, nesse caso, eu tinha a impressdo de estar vivendo a
historia, com aquelas pessoas. E meio abstrato quando o professor diz: “entdo, teve
cem mil mortos”. Anotamos o numero ¢ pronto. Quando li o livro, pensei comigo:
“como eles podem ter vivido isso tudo...”. (PETIT, 2019, p. 56)

Conforme demonstrado no relato acima, faz-se necessario mobilizar estratégias que
permitam ao estudante construir seu conhecimento, sendo o professor o facilitador das
aprendizagens. Desse modo, apresentar a leitura em diversos géneros pode ser fundamental.
Para tanto, “[...] o trabalho pedagdgico com textos literarios nas aulas de Histéria pode nos
oferecer pistas, referéncias sobre o0 modo de ser, viver e agir das pessoas, os valores, 0s
costumes, historias de uma determinada €poca, de determinados grupos” (FONSECA, 2009,
p. 181).

E, dessa forma, aprendendo com os pares e fomentando as prdprias experiéncias de
uma forma mais intuitiva que tedrica, fui construindo minha identidade nas salas de aula, até
chegar ao Formep, quando me vi refletindo n3o somente sobre minha pratica, mas,
principalmente, sobre como eu aprendo.

Foram as reflexdes propiciadas no Mestrado Profissional que jogaram luz a minha
pratica de cada dia, mostrando que h4d uma teoria que sustenta as minhas escolhas
metodoldgicas, almejando alcangar a aprendizagem dos meus alunos. Passarelli (2002) afirma
que, no bojo da acdo didatica, hd uma teoria sobre o conteudo a ser ensinado, sobre o
processo, sobre a natureza dos procedimentos.

No momento em que escrevia, 0 mundo se encontrava em grave crise sanitaria devido
a pandemia de Covid-19. As escolas permaneceram fechadas por mais de um ano. Com isso,
lamentamos esse periodo de prejuizo em aprendizagens, de sociabilizagdo estagnada e de
desigualdade escancarada. Estamos temerosos por um futuro incerto, com estatisticas de
perdas demograficas e luto silenciado.

Partimos da ideia de que a leitura ndo seja aquela que organizara o caos pelo qual
estamos passando, mas pode servir como um esteio de equilibrio, sanidade e consciéncia

coletiva de que tanto necessitamos neste momento. Assim, “que o espago seja habitavel e



representavel, para que possamos nos situar, nos inscrever nele, ele deve contar histdrias, ter
toda espessura simbolica, imaginaria” (PETIT, 2019, p. 19).

Sustentamos que a leitura € um caminho privilegiado para estudantes e jovens na
construcao de sua identidade, mediando seu conhecimento, motivando suas escolhas sociais e
culturais, permitindo que nomeiem suas experiéncias, dando sentido a sua propria
individualidade e dialogando com o mundo.

A leitura por si s6 nao conseguird resolver os problemas da educagao, seja na escola,
seja na pratica social, mas cabe reconhecer o seu papel como ferramenta de transformacao
social.

Acredito que haja o consenso de que a leitura e a escrita sdo tarefas de todas as areas.
Em contrapartida, nossos indices sdo desalentadores, conforme mostram as avaliagdes
externas e as ferramentas de pesquisa que tratam do assunto. O Brasil ocupa a 60? posi¢ao no
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa); segundo a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020, p. 20), “44% dos brasileiros nio sdo
leitores (ndo leram nem mesmo um trecho de um livro)”, e, para o Indicador de Alfabetismo
Funcional (Inaf), a média do pais esta abaixo do desejado (BRASIL, 2021).

A escola tem a responsabilidade de formar o estudante para a leitura e a escrita, tarefas
indispensdveis em sua passagem por essa institui¢do. O ensino deve dar aos estudantes
condi¢des para que eles tenham acesso ao saber acumulado pela humanidade, que se encontra
em livros, historias e relatos orais, revistas, jornais digitais ou impressos, midias sociais e
televisivas, que permitirdo a esses estudantes fazerem suas escolhas e intervengdes no mundo,
mediados pelo conhecimento. “A sala de aula ¢ lugar de criagdo de um vinculo com a leitura,
pela inser¢do do aluno na tradi¢do do conhecimento” (GUEDES; SOUZA, 2001, p.15).

Os estudantes, a medida que tomam gosto pela leitura, poderdo ler a respeito daquilo
que lhes seja interessante, e esse habito se transformara em comportamento leitor. A leitura,
quando realizada como pratica cotidiana, modifica as pessoas, sensibilizando-as e permitindo
que sejam mediadoras de um mundo em que possam intervir e dialogar, seja em contextos
simples ou académicos.

E nesse emaranhado de possibilidades que defendemos a leitura, que, mesmo ndo
sendo o Unico caminho, pode propiciar a humanizagdo e o encantamento. S30 0s textos,
literarios ou ndo, que fardo uma contextualizacdo com os momentos historicos, promovendo
debates sobre os conceitos de mudancgas e permanéncias, tao validos no momento atual.

Em tempo, salientamos que nossos estudantes pertencem a era tecnoldgica, em que as

informagdes circulam em uma velocidade infinitamente incomparavel aquela utilizada para a
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leitura. Manifestamos, aqui, o que foi defendido por Almeida (2020), quando a pesquisadora
alerta sobre sermos, em grande maioria, imigrantes digitais, ao passo que os alunos sdao os
nativos digitais e mantém uma outra relagdo com o conhecimento.

A pesquisadora segue alertando que esses jovens sdo habituados a velocidade da
internet, dai resulta sua pouca paciéncia para conferéncias longas. No entanto, as atividades
em sala de aula requerem paciéncia, o que muitos deles ja ndo tém. H& que se fazer um outro
alerta também: sdo ouvintes quando acolhidos e sao produtores de conhecimento quando
incluidos em agdes e projetos. O conhecimento ¢ sedutor quando se constrdi significado, e
isso pode ser para o estudante ou para os adultos.

Logo, como educadores, ¢ preciso nos reinventarmos € prepararmos para o ensino,
valendo-nos de metodologias que contemplem o ensino da leitura, apresentando novos
géneros de textos e novas formas de comunicagdo que possam ser prazerosas na mediagao do
conhecimento.

Nesse sentido, propomos o olhar para que tipo de leitura tem sido feita, mediada ou
incentivada na escola, e que sociedade temos legitimado. Defendemos que as praticas de
leitura sejam propulsoras na busca de uma sociedade mais justa e igualitaria, privilegiando o
coletivo, o fortalecimento dos lagos de solidariedade e as relagdes de sustentabilidade. Para
isso, acreditamos que o foco central do trabalho escolar deva ser a leitura. Para tal, como

afirma Castrillon:

Implica reconhecer que, em algum momento, tanto a escola como a leitura devem
tomar partido por uma transformagdo social que acabe com desequilibrios e
desigualdades. Implica também aceitar que a leitura, em especial a leitura literaria,
ndo ¢ um meio de lazer passivo, ao contrario, tem um profundo sentido e valor.
(CASTRILLON, 2019, p. 65)

Como defendido por Castrillon, como agentes da educagdo, o que tanto buscamos €
essa transformacao social de um mundo que possa ser mais inclusivo e justo. Logo, trabalhar
a leitura em todas as dreas do conhecimento na escola ¢ uma necessidade e uma
responsabilidade. E ¢ sobre essa responsabilidade coletiva que esta pesquisa pretende se
debrugar.

E necessario, também, que, para efeitos de registro, eu fale das minhas incertezas e
davidas sobre trabalhar com um tema que me € tdo caro: a leitura (e a literatura). O fato de
ndo ser uma especialista na area de Lingua Portuguesa gerou duvidas, e, assim, travei
questionamentos que me remeteram a minha trajetéria como ser humano. Esse retorno ao

passado foi fundamental para que, partindo de uma trajetoria pessoal, eu entendesse que a
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literatura percorreu o meu caminho e ndo permitiu que eu esbarrasse na marginalidade.
Quando digo marginalidade, refiro-me a ideia da nega¢ao de direitos. Candido (2011, p. 193)
considera que “a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em que
todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura”. E eu ndo teria acesso caso tivesse
sido privada da leitura. Nao teria acesso a um curso como este que estou realizando. Nao teria
acesso sequer a conclusdo de um ensino basico. Talvez eu jamais tivesse colocado os pés em
um teatro, e pode ser que ndo tivesse saido da pequena cidade.

Diante do exposto, insisto que a leitura, ou a auséncia dela, ¢ uma das causas que
determinam a exclusdo social de grande parte da populacdo. Ao mesmo tempo, os resultados
de diversos instrumentos de avaliagdo apresentam-se insatisfatorios. Assim, como docente,
inquieta-me que uma parcela significativa dos estudantes passa pela escola sem se apropriar
plenamente da competéncia leitora.

Tendo por base a perspectiva de que a leitura ¢ componente imprescindivel de todas as
areas, delineiam-se os objetivos deste trabalho.

Com base nessa inquietagao, apresento como objetivo geral:

e Investigar se o trabalho com a leitura estd presente na pratica dos professores das
diferentes areas do conhecimento e qual contribuicdo esses docentes oferecem
para o desenvolvimento da competéncia leitora, dado que a leitura ¢ instrumento

de aprendizagens em todas as areas.

Objetivos especificos:

e Averiguar como os professores trabalham a leitura nas suas disciplinas.

e Identificar quais as necessidades formativas dos professores das diferentes areas
do ensino fundamental II para trabalhar com a leitura em suas disciplina.

e Apresentar apontamentos que possam contribuir para a elaboracdo de propostas

formativas.
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CAPITULO 1 PANO DE FUNDO: A TEORIA SUSTENTANDO A PESQUISA

1.1 A formacio

1.1.1 A formagao inicial

De antemao, ¢ valido recordar o objetivo geral desta pesquisa, que ¢ investigar se o
trabalho com a leitura esta presente na pratica dos professores das diferentes areas do
conhecimento e qual contribuicdo esses docentes oferecem para o desenvolvimento da
competéncia leitora, dado que a leitura ¢ instrumento de aprendizagens em todas as areas.

Da mesma forma, relembramos, também, os objetivos especificos que sdo: averiguar
como os professores trabalham a leitura nas suas disciplinas; identificar quais as necessidades
formativas dos professores das diferentes areas do ensino fundamental II para trabalhar com a
leitura em suas disciplinas; e apresentar apontamentos que possam contribuir para a
elaboragdo de propostas formativas.

Portanto, considerar tais objetivos demanda refletir sobre a formacao inicial dos
professores. Essa formagdo, cujo nome sugere, ¢ aquela recebida nos cursos da graduagdo,
responsavel pela preparagdo para o exercicio da docéncia.

De acordo com Marcelo Garcia (1999), as Escolas Normais surgem como institui¢des
encarregadas de assegurar uma formacao inicial suficiente aos professores do ensino primario
e deveriam dotar o profissional de conhecimentos pedagogicos, didaticos e disciplinares que
permitissem a pratica docente. No entanto, a0 mesmo que tempo que cabe a institui¢do formar
agentes de mudanga, ela contribui para a socializagdo e reprodu¢ao da cultura dominante.

No século XIX e especialmente no século XX, a exigéncia social e economica de mao-
de-obra qualificada tornou-se maior. Dessa forma, a formacao de professores foi fortemente
influenciada pela pressdo social, econdmica e politica desse tempo: “A historia deu-nos disso
bons exemplos, que o curriculo da formagao de professores, a sua extensao e qualidade, tem
sido largamente determinado e influenciado pelas necessidades sociais” (MARCELO
GARCIA, 1999, p. 77).

Nesse sentido, o que presenciamos ¢ um curriculo fragmentado, constituido de cursos
pouco ligados entre si, atribuindo ao ora estudante e futuro professor a tarefa de integrar o
conhecimento.

A fragmentagdo do curriculo a partir de perspectivas técnicas também ¢ destacada por

Imbernoén (2011). Esse autor aponta que, para ndo gerar uma fragmentagdo, a formacao inicial
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deveria oferecer experiéncias interdisciplinares, permitindo ao futuro docente integrar os
conhecimentos.

Tais conhecimentos, aliados a competéncias e atitudes, sdo elementos indispensaveis
na formagao dos professores. Para Marcelo Garcia (1999), o conhecimento psicopedagogico,
o conhecimento de conteido, o conhecimento de contexto deverdo ser destacados como
aqueles que norteardo essa formacao.

No entanto, para o autor acima, o que existe ¢ uma clara separacdo entre

conhecimentos psicopedagdgicos e disciplinares:

Em alguns casos, esta separacdo leva os professores em formag¢ao — e no caso dos
professores do secundario isto € nitido — a acreditarem que os conhecimentos
disciplinares sdo os realmente importantes, e que ¢ a experiéncia, € ndo os
conhecimentos psicopedagdgicos, que realmente formam. (MARCELO GARCIA,
1999, p. 96)

Dessa forma, a separagdo entre o conhecimento profissional dos professores e o
conhecimento pedagogico bésico reflete na pratica, pois este ultimo tem carater especializado
e esta ligado a acdo. Nesse sentido, o autor pondera que “a formacao inicial deve fornecer as
bases para poder construir esse conhecimento pedagdgico especializado” (IMBERNON,
2011, p. 60).

Da mesma maneira, Marcelo Garcia (1999, p. 95) aponta uma lacuna existente entre o
processo de formacao oferecido nas licenciaturas e a pratica em sala de aula: “a mensagem
que os alunos recebem ¢ a de que as componentes tedricas sdo importantes para aprovagao,
mas ¢ a pratica que realmente os formara como professores”.

Marcelo Garcia (1999) ainda apresenta a pratica como um dos componentes que mais
tem recebido a atencdo dos investigadores. Segundo o autor, os professores ja possuem
conhecimentos sobre o ensino mesmo antes de iniciar o curso de graduacdo e percebem
lacunas existentes no processo de formagdo, como a desconexao entre o discurso académico e
o profissional e as limitagdes das proprias praticas.

Devemos nos atentar que as formagdes carregam o peso de um contexto historico e
social e que, nesse cenario, o profissional necessita elaborar e construir o sentido para a sua
situagdo. Isto posto, recorremos a Pereira (2017), que defende a reflexdo como um dos
conteudos obrigatdrios na organizacdo do trabalho docente, mas, por ser complexa, deve

partir da a¢do formadora. Para o autor,
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[...] isso depende que o formando, antes mesmo de sua experiéncia formadora,
assuma-se como sujeito da produgdo do saber, que se convenga de que ensinar nio ¢é
mera transferéncia de conhecimento sendo criar as possibilidades para sua produgio
ou construcdo. (PEREIRA, 2017, p. 86-87)

O pensamento de Pereira (2017) é baseado em Freire (2015): “E preciso que, pelo
contrario, desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e
forma ao ser formado” (FREIRE, 2015, p. 24-25).

Ressaltamos, entdo, que ¢ de responsabilidade da formagao inicial dotar o docente de
uma bagagem so6lida de conhecimento no ambito cultural, cientifico, pedagogico, voltado para
o conhecimento de contexto, além de um compromisso politico, ético e moral para educar.
Necessario ¢, também, o desenvolvimento de atitudes, principalmente em &areas como a
tolerancia e a aceitacdo da diversidade — que perpassa a raca, orientagao sexual, classe social,
etc. (MARCELO GARCIA, 1999; IMBERNON, 2010; 2011).

Pensando em uma educagdo que preza pela ética, pela tolerancia e pelo respeito,
lembramos que, no momento em que redigiamos esse texto, discutia-se, no Brasil, o marco
temporal, que faz mencgdo as demarcagdes dos territorios indigenas; em regides do Oriente
Meédio, grupos extremistas que fazem associagdo da religido com a politica tomaram o poder,
impondo teocracias que negam direitos as mulheres e a toda populacdo, criando uma massa de
refugiados nos paises da Europa; as crises econdmicas provocadas pela pandemia geraram
uma massa de desempregados no Brasil e no mundo.

A escola é um reflexo da sociedade e, como tal, retrata os conflitos, os avangos ¢ as
crises pelas quais essa sociedade passa. Logo, ela precisa ser encarada como espago de
didlogo com os pares e, também, com os estudantes, atores fundamentais da transformagao
social para a qual tanto trabalhamos.

Ao incluir o estudante no debate, pretende-se dar espaco para que a voz dele seja
escutada: ouvir o que ele tem a dizer e aprender com ele. Devemos lembrar de Freire (2020) e
ndo encarar o estudante apenas como aquele no qual depositamos conhecimento. E ¢ assim
que reafirmamos que a auséncia da leitura na formacao do individuo compromete o acesso
aos bens culturais e cientificos, fundamentais no exercicio de seus direitos no mundo.

Concluimos, entdo, que a formacdo inicial ¢ uma das principais responsaveis pela
preparagao do professor para o exercicio da docéncia, baseada, para além dos conhecimentos
pedagogicos e disciplinares, em principios €ticos, estéticos, filosoéficos, politicos e atitudinais.

Assim, considerando a importancia da leitura para todas as areas, entendemos, com certa
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razoabilidade, que se inclua a leitura nos cursos de licenciatura como instrumento pedagogico
privilegiado para esta formacao inicial, de modo a formar o futuro professor para trabalhar
mais e melhor os conhecimentos pedagdgicos para a competéncia leitora de nossos

estudantes.

1.1.2 A formagdo na escola — formagdo continuada

Compreender o mundo da forma tal qual ele se apresenta ¢ essencial para que
possamos dialogar no trabalho, na familia, na escola. A escola para a qual retornamos em
2021 ndo parece ser a mesma que deixamos em mar¢o de 2020. De fato, o cendrio atual
trouxe mudangas que permanecerdao no mundo pds-pandemia. Por isso, se ja era um consenso
que as escolas deveriam ser um espaco de formagdo, havera agora a necessidade de expandir
esse espago.

Ademais,

A complexidade da escola deriva ndo s6 de suas praticas, mas de todas as relagdes
que profissionais ¢ alunos estabelecem entre si, com a Secretaria da Educagio, com
o sistema de ensino, com as politicas publicas, com a literatura, com a familia e a
comunidade. (SOUZA; PLACCO, 2015, p. 26)

Dessa forma, dado que a leitura ¢ instrumento de aprendizagens em todas as areas,
lancaremos um olhar sobre a escola, pois acreditamos que esse € o espaco responsavel para
ensina-la.

Ha muitas maneiras de ler e ha formas individuais para essa pratica, no entanto, essa ¢
uma atividade que requer tempo, siléncio, organizacao ¢ mediagdo. E isso sé ¢ possivel em
espagos que estruturam essa atividade.

Por isso, em diversos contextos, a escola €, ndo o unico, mas o espago mais adequado.
E preciso apontar, também, que é na escola onde os livros estdo presentes, considerando que
para uma grande parcela dos nossos estudantes, o contato com os livros acontece nesse lugar,
0 que o torna um espaco privilegiado.

Os espagos escolares precisam ser apropriados como ambientes formativos para todos
que nele interagem. E ¢ nesse sentido que entendemos a leitura e a leitura literaria como

ferramentas de desenvolvimento das aprendizagens.
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Ser um profissional da educacdo significara participar da emancipag@o das pessoas.
O objetivo da educagdo ¢ ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos dependentes
do poder econdmico, politico e social. E a profissdo de ensinar tem essa obrigagdo
intrinseca. (IMBERNON, 2011, p. 28)

No entanto, para formar bons leitores, necessita-se de docentes com formacao solida,
conscientes de seu papel para a mudancga da estrutura social da escola. E, para essa condigdo,
¢ preciso investir em cursos de formacdo que vao além de cursos breves ou oficinas.
Precisamos estar atentos, ainda, que uma das condi¢des para formar bons leitores € ser um
professor leitor.

Investir em formagdo também ¢ garantir que a escola se torne, efetivamente, um
espaco de formagdo, que propicie a reflexdo constante, o debate e o didlogo entre seus pares e
a comunidade escolar. Os saberes individuais, por mais aprofundados que sejam, nao terdo,

sozinhos, a eficiéncia daqueles que sao compartilhados, refletidos na teoria e pratica.

O que pretendo analisar € que atualmente o ensino se converteu em um trabalho
coletivo necessario e imprescindivel para melhorar o processo de trabalho dos
professores, a organizacdo das institui¢des educacionais e a aprendizagem dos
alunos. Mas essa escola cartén de huevos' propicia uma cultura individualista e de
afastamento, com suas vantagens e inconvenientes. E importante examinar se essa
cultura acarreta mais inconvenientes que vantagens. IMBERNON, 2010, p. 64)

Com esse trecho do educador espanhol, fazemos um convite para refletirmos juntos
sobre a situagdo escolar. Imbernon faz um chamado de que o trabalho escolar deve ser
pautado no coletivo e na colaboragdo, nao no individualismo. Ele nos alerta que o
individualismo nao significa individualidade, muito menos individualizacdao, que pressupoe,
respectivamente, aquele que ¢ livre para criar juizos, sem qualquer restricao, e o individuo
unico, sujeito construtor de sua biografia.

A escola, assim como preconiza Imbernén (2010), deve favorecer a interacao entre
seus pares, para que compartilhem textos, debates, leituras, trabalhos em grupos, discutindo e
refletindo sobre suas praticas e seus procedimentos metodologicos. A troca de ideias entre os
membros do grupo deve ser permeada de reflexdo, participagdo e nunca de isolamento, como
em uma caixa de ovos, em que cada um fecha sua porta e se vira como pode.

As escolas “ja ndo sdo apenas lugares entre muros” (IMBERNON, 2010, p. 90), mas
espagos de valorizagao da subjetividade e da individualidade dos sujeitos que dela participam.

No entanto, essa valorizacdo deve acontecer pelas relagdes sociais, incorporando as narrativas

! Tradugdo do espanhol: caixa de ovos. Expressdo usada de forma metaforica para criticar a cultura individualista
em detrimento de uma cultura coletiva e colaborativa.
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dos sujeitos, conduzidos pela ética formativa e transformadora, ndo permitindo cair no
individualismo. E preciso, portanto, garantir aos professores e aos demais agentes da escola o
sentimento de pertencimento.

Se o mundo estava em constante transformacao e ja exigia de nos corresponsabilidades
nas escolhas, isso agora se tornou urgente. Ha tempos os estudiosos nos alertam sobre a
necessidade de ndo olharmos mais para os estudantes apenas como receptores de um
conhecimento, considerando que seriamos transmissores.

O contexto atual exige de nos a negociacdo com o grupo com o qual lidamos, a
inten¢do, as escolhas éticas, a reflexdo sobre as aprendizagens ndo sé dos estudantes, mas
nossas também. “Aprender significa se aproximar do conhecimento oferecido, apropriar-se
dele a partir da propria historia pessoal e particular, em um processo de ressignificacdo que
ocorre na interagdo com o grupo” (PLACCO; SOUZA, 2015, p. 46).

Dessa forma, ¢ a reflexdo sobre o nosso saber que permitird organizar o nosso fazer. A
reflexdo constante servird como base para o desenvolvimento da nossa pratica, a partir do
momento em que nos entendermos como sujeitos em construgdo, tanto da nossa subjetividade
quanto da relagdo com nossos pares.

O trabalho dentro de uma unidade escolar pressupde transformacio e, para isso, nao
deve acontecer isolado. Ele deve respeitar as diferengas, visto que os educadores sdo sujeitos
permeados por relagdes sociais, as quais se encontram no seio dessa escola, e que precisam
pensar na negociacao para que os direitos nao sejam negados ou para que pessoas nao sejam
excluidas.

A manutencdo da exclusdo social ndo coaduna com o ato intelectual e solidario de
formar para o conhecimento e para a aprendizagem. Essa condi¢do desestabiliza as relagdes
éticas e sustentaveis, a partir do momento em que se tornam relagdes de trabalho precarias,
desumanizando os sujeitos — situacdo que nos remete a metafora do organista, tdo bem
sintetizada por Geraldi, retratando a relacdo entre aquele que executa qualquer sinfonia,
mesmo ndo sabendo compd-la, pois “ao ouvinte, ndo interessa saber se o executor ¢ capaz de
compor, interessa que acompanhe com maestria a partitura, onde tudo ja estd escrito”
(GERALDI, 2004, p. 12).

Também consideramos precdria a situagdo financeira dos professores das escolas
publicas. Parafraseando as palavras de Alfredo Bosi (1992) sobre a remuneracdo dos
professores, Passarelli pondera que recebem “como um operario nao qualificado” (BOSI apud
PASSARELLI, 2002, p. 9). Dessa forma, a autora acredita que a questao salarial, mesmo nao

sendo a unica, ndo pode ser descartada do fracasso escolar brasileiro. Salienta, ainda, que,
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apesar de tal questdo, ¢ do feitio do professorado “arregagar as mangas”, procurando
transformar a realidade que o cerca.

Na mesma direcao, recorremos a Imbernon (2010, p. 15), pois, “como dizia um poeta,
o nivel cultural de um pais ¢ medido pelo salario de seus professores, € muitos paises t€ém um
nivel cultural excessivamente baixo em que seus docentes sdo mal pagos”.

Compreensivel quando Imbernon (2011) aponta que o sistema educacional situou a
formacdo do profissional da educacdo em um discurso paradoxal ou simplesmente
contraditorio. Para o autor, “de um lado, a retorica histérica da importancia da formagao; de
outro, a realidade da miséria social e académica que lhe concedeu” (IMBERNON, 2011,
p.59). Entendemos, assim, que € preciso investir na formagdo, principalmente a formagao
continuada, que possibilite a reflexdo da teoria com a pratica. Mas ¢ preciso, também, a
disponibilidade de tempo para a preparagao académica. E, para tal, é preciso recurso
financeiro para que o docente possa bancar essa formagdo. Ideal seria que os aportes
financeiros fossem custeados para que todos — e ndo uma parcela pequena — dos docentes
pudessem investir seu tempo em bons cursos de formacgao.

E ¢ por isso que enfatizamos que a formacao continuada deve ocorrer, se possivel, em
servigo e priorizando o contexto escolar. Assim, a escola deve ser encarada como lécus de
formagdo, a reflexdo da teoria sobre a pratica deve permear as aprendizagens e as relagdes
devem ser baseadas nos principios da colaboragao e da coletividade. Pressupde-se, ainda, que
o conhecimento deva ser mediado pelos professores, de modo que os estudantes participem do
seu processo de aprendizagem.

Para isso, como dito anteriormente, ndo ha trabalho pedagodgico solitario, mas
solidario. Faz-se necessaria a unido de esfor¢os para o desenvolvimento dos professores da
escola, mediante a troca de experiéncia e o didlogo permanente.

Aproveitamos o conceito de mudangas e permanéncias, muito utilizado na area de
Histoéria, para fazermos o alerta de que a Unica permanéncia que deve existir ¢ a busca pela
mudanca por uma sociedade melhor e mais inclusiva. Freire ja nos advertia: “Seria,
realmente, uma violéncia, como de fato €, que os homens, seres historicos € necessariamente
inseridos num movimento de busca, com outros homens, ndo fossem o sujeito de seu proprio
movimento” (FREIRE, 2020, p. 104).

Como educadores, ¢ urgente refletirmos sobre a teoria que hd dentro da nossa pratica
escolar, contribuindo e transformando a escola para que esta possa se tornar a institui¢ao que
de fato mobilize, nos nossos estudantes, competéncias e habilidades que lhes permitam fazer

escolhas sustentaveis.
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Para Pereira (2017), as transformagdes de ordem socio-histérica e de
internacionalizag¢do do capital, ocorridas a partir das décadas finais do século XX, acarretaram
a intensificagdo dos debates sobre a formagao dos professores. Com isto, novas exigéncias
foram colocadas para a escola e para a educagdo, sendo preciso repensar a formagao de
professores (PORTO, 2004 apud PEREIRA, 2017).

No mesmo sentido, destacamos o defendido por Imbernon (2011) quando trata da

formacdo permanente. Para o autor, a formagao permanente ¢ pautada nos seguintes €ixos:

e A reflexdo pratico-tedrica, que permite que se construa conhecimento na/sobre a
pratica.

e A troca de experiéncia entre os pares, possibilitando a comunicagdo entre os
professores, compartilhando experiéncias.

e A articulagdo da formagdo diante de um projeto de trabalho.

e A formagdo critica que se contrapde a praticas profissionais de sexismo,
hierarquia, proletarizagdo, individualismo, ou até mesmo praticas sociais como
exclusdo e intolerancia.

e O desenvolvimento da institui¢do educativa mediante o trabalho conjunto dos

profissionais, buscando meios que promovam as pautas coletivas.

Levando em consideracao estes eixos, a capacidade profissional ndo se esgota em uma
formagdo técnica, mas com base na reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica (IMBERNON,
2011). No entanto, o autor acredita que essa formacao devera se estender para habilidades,
atitudes e valores e concepgdes de cada um dos professores. Além disso, ele afirma que a
formacao continuada nao ¢ atualizagao de conteudos, nao ¢ uma atualizacdao cientifica, nem

psicopedagogica.

[...] a formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participagdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza. (IMBERNON, 2011,

p.15)

E necessario, dessa forma, diferenciar uma formagdo que privilegia a racionalidade,
em que as praticas isoladas serdo favorecidas, pois concebe o professor como aquele que

aplica técnicas, da perspectiva de uma formagao que privilegia uma reflexao critica da pratica
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e propicia professores direcionados a refletirem criticamente, a fazerem diagndstico e
avaliarem seus contextos, levando a reformula¢do de projetos quando necessitam de ajustes.
No entanto, Imbernon (2011) acredita que tratar da questdo do conhecimento do
profissional da educagdo ¢ um dilema e um tema que ainda deve ser definido, conceituado e
analisado para além do debate funcionalista e administrativo. Ou para além dos ciclos vitais
do professor, em que o conhecimento profissional ¢ relacionado a idade e as caracteristicas
pessoais e profissionais, considerando todo profissional igual, independente do seu contexto.
A reflexdo sobre essa pratica educativa e a formagdo em contextos pessoais €

profissionais,

Faz com que a profissdo docente e sua formacdo também se tornem, ao mesmo
tempo, mais complexas, superando o interesse estritamente técnico aplicado ao
conhecimento profissional, no qual o profissionalismo estd ausente, ja que o
professor se converte em instrumento mecanico e isolado de aplicagdo e reproducdo,
dotado apenas de competéncias de aplicagio técnicas. IMBERNON, 2011, p. 54)

A formacao continuada ndo coaduna com sujeitos passivos e ndo reflexivos. Portanto,
¢ preciso que ela favoreca a colaboracdo entre os professores, construindo os projetos
coletivamente, fazendo ajustes e buscando o desenvolvimento da instituicdo da qual fazem
parte. Apenas “realizar uma formacdo genérica em problemas que tém solug@o para todos os
contextos nio repercute na melhoria dos professores” (IMBERNON, 2010, p. 57).

Os professores trazem seus saberes ao chegar a escola e adquirem outros saberes ao
longo da vida escolar, especialmente os saberes experienciais. Para Tardif (2012), esses
saberes tém sua origem no cotidiano, na relagdo com os pares, no enfrentamento com os
alunos e na pratica pedagodgica. Sdo os saberes experienciais que permitem ao professor
comportar-se como sujeito € como ator na interagdo com as pessoas. Os saberes experienciais
sao geradores das certezas que indicam ao professor sua propria capacidade de ensinar e
atingir um bom desempenho na profissao.

No entanto,

Os saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento em que 0s
professores manifestarem suas proprias ideias a respeito de sua propria formagdo
profissional. Serd preciso uma outra reforma do ensino para finalmente vermos os
responsaveis pelas faculdades de educagdo e os formadores universitarios dirigirem-
se a escola dos professores de profissdo para aprenderem como ensinar € o que € o
ensino? (TARDIF, 2012, p. 55)

Nesse sentido, apoiamo-nos em Placco e Silva (2015), que elucidam as dimensodes da

formacdo docente e quantas respostas ainda se busca. As dimensoes tratadas pelas autoras sdao
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de carater: técnico-cientifico; formagdo continuada; saberes para ensinar; trabalho coletivo e
construcdo coletiva do projeto pedagogico; dimensao critico-reflexiva; e dimensdo avaliativa.
Para além das dimensoes citadas, as autoras discorrem sobre a quantidade de indagacdes que

ainda nao sao respondidas sobre a formacao de professores, mas salientam que

Programas sdo definidos, cursos sdo desencadeados, conferéncias sdo proferidas,
mas nao se questiona para quem sao dirigidos, quais as necessidades dos que deles
participam, em que medida influenciam os professores a quem sdo destinados e
como sao traduzidos posteriormente em agdes concretas nas escolas, em que medida
o sistema usufrui e se desenvolve em razdo das atividades formativas desencadeadas
e, posteriormente, utilizadas. (PLACCO; SILVA, 2015, p. 28)

Indubitavelmente, faz todo sentido a afirmacao das autoras quando sinalizam que

[...] a relevancia das praticas de formacdo docente exige reconhecer que o
investimento na formagao nao pode ficar debitado apenas as iniciativas individuais e
voluntarias do docente, mas tem de representar uma meta clara no projeto escolar-
institucional. (PLACCO; SILVA, 2015, p. 31)

Uma vez mais, reiteramos que a formagdo continuada de professores ¢ aquela que
acontece posteriormente a formacao inicial € que permeia o oficio da docéncia, subsidiando-o,
no sentido de aprimorar suas praticas de ensino para mediagdo das aprendizagens. Logo, essa
formagao continuada pode também se constituir de cursos, semindrios, congressos, € que,
prioritariamente, deveria acontecer em servigo, privilegiando o contexto escolar.

Contudo, seria ingénuo exaltar uma formagdo continuada sem falar das condigdes
pelas quais se move a profissdo docente: as condigdes estruturais das unidades escolares, a
duplicidade de jornada, a formagao inicial, as condi¢des de trabalho, a desvalorizagdo salarial

¢ a baixa autoestima.

1.1.3 Necessidades formativas

Todos somos movidos por alguma necessidade, seja ela profissional, intelectual,
cultural, politica, estética ou puramente poética. Podemos caracterizar a necessidade como
uma condi¢ao imprescindivel para a realizacao de algo.

Ao que tudo indica, a necessidade fez com que as primeiras civilizagdes fixassem seus
acampamentos proximo as correntes de dgua. A historia nos mostra como o Rio Nilo foi
importante para os egipcios. Nos ultimos tempos, o curso do Sdo Francisco foi desviado para

que populagdes ribeirinhas no Nordeste tivessem agua para seus rebanhos e para a agricultura.
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A tecnologia aproxima as pessoas, €, em tempos de pandemia, a necessidade de se comunicar
aconteceu por chamadas de video, redes sociais e outros aplicativos. A necessidade de curar
uma doenca buscou uma vacina rapida, enquanto muitas pessoas procuraram retardar o passo,
afastando-se dos grandes centros urbanos ou ‘“quarentenando” em suas casas, sentindo a
necessidade de se resguardar.

Isto posto, somos fruto de um tempo histérico e social e, desta forma, a necessidade ¢
o que nos desafia. E a precisdo que nos impulsiona a mudancas, sejam elas de carater pessoal,
social ou profissional.

Relacionado a educacdo, apoiamo-nos em Galindo (2011, p. 39) para examinarmos 0s
processos formativos. Ao tratar das necessidades e da formagdo continuada, a autora relata
que pesquisas no contexto brasileiro, € em outros, apontam para a complexa configuragdo das
necessidades formativas, uma vez que o homem ¢ entendido na sua constituicdo plural, na
dimensdo profissional e pessoal. Para tanto, as demandas da relacdo dependem de varidveis
como contexto e situagdes e condigdes criadas.

Dessa forma, compreende-se que as necessidades formativas surgem a partir de uma
dinamica relacional, a partir das referéncias que o educador adquire na sua formagdo (pessoal,
profissional) e da sua atuagdo em dado contexto. Logo, as condi¢des estruturantes, as
situacdes de medo e de inseguranga, as motivacdes, os anseios, bem como suas historias e
contextos, sdo fatores que se refletem na sua pratica.

Acreditamos que necessidades para a formagao do docente nao advém de intui¢cdes ou
respostas aleatorias, mas surgem de contextos e realidades subjetivas dos professores.
Portanto, esta pesquisa entende a necessidade de uma formagao continuada que compreenda o
percurso do profissional docente desde sua formacao inicial até a sua pratica atual. Essa deve
ser centrada na escola, privilegiando o contexto em que esse profissional docente atua.

Bitencourt (2019) pesquisou sobre a formagdo docente centrada na escola, tendo como

base a andlise sobre as necessidades formativas dos professores:

A escuta ativa das necessidades formativas dos professores torna-se fundamental
para a constru¢do de itinerarios formativos que alcancem, de forma eficaz, os
anseios dos professores, para a compreensdo dos diversos fendmenos que ocorrem
em suas salas de aula. (BITENCOURT, 2019, p. 38)

Segundo ela, detectar as necessidades formativas dos professores ¢ peca central para

elaborar os programas de formacao de professores.
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Concordamos com a pesquisadora que o didlogo ¢ imprescindivel para que
professores, coordenadores pedagogicos e direcdo escolar possam identificar e ressignificar as
particularidades do grupo. Para isso, hd que se pensar e discutir sobre as necessidades
formativas.

Yamashiro e Leite (2014, p. 194), embasadas em Rodrigues e Esteves (1993),
consideram que a introdugdo das necessidades formativas na drea da educag@o aconteceu no
final da década de 1960, a fim de auxiliar no planejamento de processos formativos que
dessem respostas mais eficazes as exigéncias sociais.

No que se refere a elaboragdo das formagdes, hd que se levar em conta condigdes
socioeconomicas, condi¢cdes de trabalho, expectativa em relacdo a profissdo docente e
formagdo profissional dos professores. Todos esses elementos podem se revelar como
indicadores de necessidades formativas de um grupo.

J& na perspectiva de Rodrigues (2016), ha a auséncia, nos programas de formagao, de
um esquema conceitual que deixe claras as concepg¢des de professor, ensino, aprendizagens,
escola e curriculo, assim como nao esta claro como se aprende e como se ensina. Diante disso,
a autora chama aten¢ao para a formagao inicial que, segundo ela, requer elementos

fundamentais para o exercicio da docéncia:

As componentes essenciais de preparagdo inicial para o exercicio da profissdo de
professor prevista no quadro legal sdo a formagdo pessoal e social; a formacao
cientifica, tecnoldgica, técnica ou artistica na especialidade; a formacao cientifica no
dominio pedagogico-didactico; a pratica pedagégica. (RODRIGUES, 2016, p. 5)

Assim sendo, para exercer a docéncia, o professor necessita de uma formagdo
cientifica rigorosa na sua especialidade de ensino, bem como nas ciéncias da educacao, além
da necessidade de conhecer profundamente o seu contexto de trabalho.

Em se tratando da relevancia do contexto de trabalho,

[...] a profiss@o de professor se aprende na escola e na sala de aula e ¢ um processo
longo, de uma vida. Porém, com realismo, temos de aceitar que ha um conjunto de
saberes imprescindiveis ao exercicio profissional (saberes da especialidade de ensino
e saberes da educagdo) que devem e podem aprender independentemente da pratica,
isto ¢é, saberes cuja apropriacdo pelos alunos-professores nao exige uma
aprendizagem situada ou requer uma aprendizagem que dependa de interesses ou
preocupagoes contextualizadas numa pratica. (RODRIGUES, 2016, p. 6)

E necessaria, portanto, a superacdo da formagdo para além dos modelos técnicos.
Deve-se considerar o ambiente e a jornada de trabalho como constituintes de formagdo; a

situagdo profissional que favorece ou desfavorece a formagao continua e a necessidade de se
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assumir o papel de conscientizar os professores quanto aos aspectos relacionados a cidadania
dos seus alunos.

Yamashiro e Leite (2014) reiteram que a analise das necessidades formativas pode ser
entendida tanto como uma técnica e um conjunto de procedimentos como também pode ser
concebida como uma etapa do processo pedagdgico de formacdo. Porém, essa ndo parece ser
uma preocupacao dos 6rgaos institucionais.

Assim, a participacao dos professores deve ser contemplada na elaboragdo da proposta
de formacdo continuada. Esse processo, no entanto, ndo ocorre em um vazio. Os educadores,
diante de seu contexto e assumindo posi¢cdes ndo passivas, podem ser os geradores de
mudangas a partir do momento em que sdo tomados pela consciéncia de sua situagao.

O despertar de consciéncia dos educadores parte da analise da sua realidade, bem
como daquilo que eles entendem como elemento que lhes falta. No entanto, nem sempre as
demandas apontadas pelos docentes sdo, de fato, indicativas de necessidades formativas do
grupo, ainda que possam ser vislumbradas em sua subjetividade.

Imbernén (2011, p. 50) defende a formagdao como estimulo critico ante o sexismo, o
individualismo, o pouco prestigio e at¢é mesmo as praticas sociais. Se acreditamos que a
escola ¢ um espelho da sociedade e, como tal, reflete os conflitos gerados nessa mesma
sociedade, necessita-se de saberes docentes que saibam lidar com os conflitos ndo de forma a
apaziguar, mas a educar para as diferencas, para lidar com a intolerancia e a exclusdo social
que atingem, abertamente, a maioria dos alunos das escolas publicas de bairros mais
afastados.

Ainda referente a exclusdo social e a intolerancia, acreditamos que os (pré)conceitos
sdo cometidos por aqueles individuos que sdo ignorantes, no sentido de ndo saberem. Por
outro lado, os que ndo se levantam reclamando seus direitos, talvez o fagam por ignorancia
também.

Assim, a leitura, condicdo essencial para que os sujeitos tenham pleno
desenvolvimento da sua condi¢do cidada, deve ser um dos pontos a ser perseguido por todos
os educadores que desejam e sonham com um mundo mais equanime, menos desigual e com
mais tolerancia. Levantar as necessidades formativas do grupo a que pertencemos €, portanto,
condi¢do imprescindivel para preparar, fortalecer e mediar as aprendizagens necessarias a

construcdo desta sociedade.
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CAPITULO 2 NOVELOS E LINHAS: A LEITURA E O APORTE TEORICO

2.1 A leitura como pratica social

Defendemos que a leitura favorece a formacdo do sujeito, contemplando suas
dimensdes ética, estética, politica e filoséfica. No entanto, nos tempos atuais, desejar que
estudantes saiam da escola com uma formagao que abarque essas dimensdes tem se tornado
quase uma utopia.

Ser fluente na leitura também permite que o cidaddo consiga pegar um Onibus, fazer
uma reclamagdo sobre um produto, escrever uma carta e até mesmo ler um romance enquanto
espera ser atendido num consultorio médico ou dentista, por exemplo.

As agdes acima compreendem a leitura como pratica social, portanto, também podem
ser concebidas como letramento, o qual “é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; € o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que individuos se
envolvem em seu contexto social” (SOARES, 1998 apud ROJO, 2020, p. 96).

Nesse contexto, a autora apresenta o que seria uma pratica de leitura no modelo

basico:

Alfabetizar-se, conhecer o alfabeto, envolvia discriminacdo perceptual (visdo) e
memoria dos grafemas (letras, simbolos, sinais), que devia ser associada, também na
memoria, a outras percepcdes (auditivas) dos sons da fala (fonemas). Uma vez
construidas essas associagdes, uma vez alfabetizado, o individuo poderia chegar da
letra a silaba, da silaba a palavra, e delas, a frase, ao periodo, ao paragrafo e ao texto,
acessando assim, linear e sucessivamente, seus significados. E o que se denominou
fluéncia de leitura. (ROJO, 2020, p. 96)

Porém, ainda de acordo com Rojo (2020), nos ultimos 50 anos, desenvolveram-se
pesquisas e estudos que apontaram que ha muitas outras capacidades envolvidas no ato de ler,
estratégias que, se bem formuladas, nos permitem percorrer os percursos dos processos da
leitura, aqueles chamados por alguns de letramento ou alfabetismo, que ¢ “o estado ou a
condicdo de quem sabe ler e escrever” (SOARES, 2003 apud ROJO, 2020, p. 74), tao
necessario para dialogarmos com um mundo cada vez mais multimodal, digital e exigente.

E ¢ pensando neste mundo cada vez mais tecnoldgico, repleto de linguagens
diversificadas, que elencamos a pesquisa de Almeida (2020), que traz, em seu bojo, as
inquietacdes referentes ao tema leitura e investiga as necessidades formativas de um grupo de
professores de todas as areas do conhecimento como formadores de leitores de textos

multimodais, na nova configuracao de uma escola multiletrada ¢ multimodal: “se o mundo a
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nossa volta se torna cada vez mais multicultural, multimidiatico e multimodal, o papel do
professor ¢ fundamental no ensino de capacidades leitoras que auxiliem criangas e jovens a lé-
lo, para compreender quem sdo e onde estao” (ALMEIDA, 2020, p. 34).

Diante das exigéncias desse mundo tecnologico, resta-nos perguntar: como 0S nossos
jovens estdo saindo das escolas apds um longo tempo de escolarizagdo? Como reagem quando
submetidos a avaliagdes que mensuram os indices de proficiéncia leitora?

Ao responder a primeira questdo acima, chamamos aten¢do para as contradicdes do
nosso sistema escolar. Rojo (2020, p. 20) ressalta que a reprovacao escolar, identificada como
fracasso pelo aluno, era motivo para a evasdo. Caso esse fracasso ndo fosse anunciado, a
tendéncia era este aluno permanecer na escola e prosseguir seus estudos. Tal permanéncia
ocorre gragas a progressdo continuada, que, de acordo com a autora, mesmo “irregular,
inconstante e constantemente combatida pela opinido publica e comandada pela midia”,
garantiu a permanéncia desse estudante na escola.

Para compreender de que forma esses estudantes tém saido da escola, respondendo,
assim, a segunda pergunta, recorremos aos resultados da pesquisa do Indicador de
Alfabetismo Funcional (Inaf) (BRASIL, 2021): “sete em cada dez que cursaram apenas o0s
anos iniciais do Ensino Fundamental permanecem na condi¢do de analfabetismo funcional e
21% chegam apenas ao nivel elementar” (BRASIL, 2018, p. 3). A boa noticia ¢ que o Inaf
também registrou que houve uma consideravel reducdo no niimero de analfabetos plenos,
caindo de 12% para apenas 4% em 2015, apesar de uma leve ascensao em 2018 para 8%.

No entanto, o nimero de alfabetizados em nivel proficiente mantém-se estagnado
durante a "série historica” do Inaf: 12% dos brasileiros entre 15 e 64 anos, apenas cerca de
17,4 milhdes, sao considerados alfabetizados com nivel proficiente. Caso um exemplo
demografico comparativo coubesse nessa pesquisa, pouco mais de “uma Sao Paulo inteira”
seria o numero de alfabetizados proficientes que temos no Brasil.

Diante dessa constatagcdo, necessitamos de praticas de leitura que potencializem esses
letramentos e permitam que os estudantes acessem o mundo letrado, multimodal e digital; se
ainda nao acontece, precisa ser incorporado com urgéncia nas nossas praticas diarias.

Precisamos nos atentar, porém, a outros fatores que podem estimular nossas praticas.
Amaral (2010) defende que fatores politicos, culturais e econdmicos sdo elementos que
influenciam as condigdes reais para que a leitura ocorra na vida das pessoas. O autor entende
que a realidade na qual a sociedade estd inserida e um olhar sobre 0 mundo contemporaneo

nos mostram esse contexto.
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Na mesma pesquisa, o autor faz a distingdo entre as praticas sociais da leitura e as
praticas escolares. Para ele, a primeira pode ser realizada no dnibus, em casa, numa praca ou
escritorio, sendo que o leitor pode ter varias motivacdes para essa leitura. Ja a segunda ocorre,
muitas vezes, por recortes desatualizados e até de maneira desinteressada, com o propdsito de
buscar respostas para questdes formuladas.

Desta forma, Amaral entende que:

A leitura e a escrita sdo instrumentos que nos auxiliam a estruturar e organizar o
pensamento, permitindo que fungdes mentais sejam ativadas para a compreensao de
fatos, ideias, conceitos, das relagdes e conexdes entre eles. Portanto, elas integram
atividades desenvolvidas no espago escolar necessarias a construgdo de
conhecimentos e ao desenvolvimento de habilidades e atitudes inerentes ao processo
de apropriacdo de saberes. Nesse sentido, ¢ preciso considerar que a leitura e a
escrita sdo vistas como saberes e que, portanto, precisam ser apropriados pelos
individuos. (AMARAL, 2010, p. 74)

Para Kleiman e Moraes (2007), a escola precisa investir em projetos que desenvolvam
a capacidade de intervir na realidade e transforma-la, devendo posicionar-se diante das
questdes sociais, tratar os valores ndao apenas como conceitos ideais, mas como valores
atitudinais, considerando que a leitura seja praticada e incluida na perspectiva do ensino dos
conteudos, validando que todos os professores sdo professores de leitura.

Cabe a escola, portanto, formar cidadados letrados no sentido pleno da palavra. Sujeitos
que tenham ferramentas para lidar com a violéncia e a exclusdo social, pois sabemos que a
linguagem ¢ muito mais do que cddigo e simbolo. Ela é porta-voz dos nossos sonhos, das
nossas aspiragdes, mas também das nossas angustias. A linguagem serve tanto para acalentar
sonhos quanto para denunciar situagdes de injustiga social e exclusao. E s6 um sujeito letrado,

nao apenas alfabetizado, nao sera refém de uma situacao excludente.

A escola estd cada vez mais encurralada entre o contexto opressivo da violéncia, do
desemprego, dos desmandos da administracdo publica; seu campo de manobra tem
sido bastante diminuido por tais pressdes. A leitura ¢ uma das maneiras que a escola
tem de contribuir para a diminui¢do da injustiga social desde que ela fornega a todos
as oportunidades para o acesso ao saber acumulado pela humanidade. (KLEIMAN;
MORAES, 2007, p. 91)

Diante do cendrio trazido pelas pesquisadoras acima, acreditamos que uma
contribuicdo passivel de resultado ¢ entender e trabalhar as funcgdes sociais da leitura. Ao
indicar ao estudante as razdes pelas quais ele deveria ler, ele compreenderd a fung¢do que a

leitura ocupa em sua vida, dentro e fora da escola.
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Lemos para buscar uma informacdo, lemos apenas pelo prazer, lemos para nos
comunicarmos ou para adquirirmos conhecimento. Seja qual for o objetivo, para Cintra e
Passarelli (2012, p. 45), “pensar as fungdes sociais da leitura ¢ uma boa estratégia para os
alunos estabelecerem uma real conexdo entre o que se faz na escola com o que se vive fora
dela”.

Para que essa conexdo se estabelega, faz-se necessario explicitar as razdes porque
lemos. Nunca ¢ demais esclarecer. Para Petit (2019), essas razdes nao sao esclarecidas pois
parecem Obvias, € muitas criancas se depararam com determinados aprendizados sem
compreender o seu sentido. “Mas se existe um aprendizado cuja necessidade funcional e
utilidade social poderiam parecer patentes, isso sem falar de todo o resto, ndo seria o da
leitura e o da escrita?” (PETIT, 2019, p. 37).

Hé, ainda, no senso comum, a ideia de que ler seria “perder tempo”. E essa
constatagdo ¢ feita pela pesquisadora no meio rural francés. Nessas regides, Petit (2019)

registrou:

Ler poderia revelar-se impossivel ou arriscado, ja que aparentemente ndo servia para
nada, justamente porque a utilidade dessa pratica ndo fora estabelecida. A mulher de
um agricultor contava o seguinte: “Essa é a mentalidade daqui: ninguém perde
tempo lendo... Sempre tem alguém que passa e diz: ‘olha sd, ela ndo move uma
palha e o marido se mata de trabalhar!’. Quando vejo aparecer alguém, escondo o
livro. Fico de olho no que estd em volta. Minha aten¢do nao estd intacta. Ao menor
ruido... eu fico em guarda. (PETIT, 2019, p. 38)

A pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, cuja quinta edi¢ao foi publicada em 2020,
apresenta a falta de tempo como a principal razdo para a ndo realizagdo da leitura: um total de
43% dos participantes, em 2015, e 47%, em 2019. No entanto, a mesma pesquisa evidencia
que as redes sociais sio o maior passatempo de 60% dos participantes (INSTITUTO PRO-
LIVRO, 2020).

Talvez isso deva ser analisado de acordo com a resposta da pergunta: “O(A) senhor(a)
tem algumas das seguintes dificuldades para ler?”. Como respostas, “Lé muito devagar” ficou
em segundo lugar, com 19% dos participantes em 2019; “Nao tem concentracdo suficiente
para ler”, com uma porcentagem de 13% dos participantes; e “ndo compreende a maior parte
do que 1€”, com 9%; ao passo que “ndo sabe ler” ocupou a penultima colocagdo, com 4%
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

Diante desses resultados, atentamos para o fato de que a pesquisadora francesa
defende que o favorecimento de praticas de leitura seria um investimento para o sucesso

escolar, além de romper com determinismos de jovens periféricos. Para Petit (2019), a
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auséncia da leitura ¢ uma questdo que condiciona ndo somente os estudos, mas as questdes

politicas, bem como a capacidade de argumentacdo, imprescindivel para o exercicio de uma

cidadania ativa.

Dessa forma, Petit afirma:

Entretanto, o fato de que muitos pais e profissionais veem na leitura, antes de tudo,
uma garantia antifracasso ou um passaporte para a cidadania, tem efeitos perversos:
essa atividade tornou-se uma obrigagdo, originando-se discursos de cunho
moralizante sobre o fato de que ler é necessario ou, pior ainda, de que é necessario
desejar ler. E as ladainhas sobre o fato de que “os jovens ndo leem mais” irritam os
interessados, que veem nisso uma vontade de controle sobre seu suposto tempo
livre, uma intrusdo em seu universo. (PETIT, 2019, p. 41)

Como defendido anteriormente, cabe a escola repensar as praticas relacionadas a

leitura. Assim, entendendo a leitura como elemento comum a todas as areas, descrevemos

uma passagem da ensaista Frédérique Ait-Touati, recuperada por Petit:

Fazendo um desvio pelo século XVII, quando as disciplinas ainda ndo estavam
separadas ¢ todos os saberes dialogavam (a astronomia com a musica ¢ a
perspectiva, ou a gravura com a microscopia...), ela revela que a ficgao literaria era
uma ferramenta de conhecimento fundamental para contar o mundo. As fantasias e
contos permitiram aos eruditos mostrar aquilo que era demonstravel, ultrapassar
limitagdes do real observavel e descrevé-lo de acordo com oticas variadas. “Que a
ciéncia pudesse ser tdo poética e literaria, eis algo que pode parecer dificil de
admitir. Pois ndo ¢ a ciéncia o lugar da fria razdo, da sébria verdade e da prova
irrefutavel? Ela ndo excluiria por defini¢do, a brincadeira, a estética, a literatura, a
ficgdo e outras invengdes humanas?”. (FREDERIQUE AIT-TOUATIL, 2011 apud
PETIT, 2019, p. 140)

Essa passagem elucida o quao necessario se faz projetarmos praticas interdisciplinares.

A leitura pode ser a nossa guia de escolhas que nos permite transitar conscientemente pelo

mundo com escolhas profissionais, intelectuais, atitudinais e éticas. Independente da esfera,

seja na igreja, na escola, nas tarefas domésticas, ao fazermos nossas escolhas, cabe a nds

refletir como elas impactam na coletividade.

2.2 Concepcao de leitura

Acreditamos que todos nds, na nossa pratica docente, estamos imbuidos de uma

concepg¢do de mundo e de educacdo que nos norteia. No que concerne a leitura, qual sera essa

pratica? Almeida (2020) nos ajuda a compreender:
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Na pratica de sala de aula da escola tradicional, a concepcdo de “leitura” mais
encontrada ainda ¢ a estruturalista, para a qual o texto constitui a principal fonte de
saber, uma verdade a ser decodificada e assimilada pelo aluno, com foco no que o
autor quer dizer, como uma forma de captar informagdes, ou com foco no texto,
visto como um produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte. (ALMEIDA, 2020, p. 30)

Ja para Manguel:

Os astrologos leem as estrelas para prever o futuro dos homens. O musico 1€ as
partituras para executar a sonata. A mae 1€ no rosto do bebé a dor ou o prazer. O
médico 1€ a doenga na descricao dos sintomas do paciente. O agricultor 1€ o céu para
prevenir-se da chuva. O amante 1€ nos olhos da amante a trai¢do. Em todos esses
gestos esta a leitura. (MANGUEL, 1996 apud COSSON, 2020, p. 38)

Bem antes, Freire (2011, p. 19) ja nos alertava que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”, visto que ela ndo esta restrita apenas as letras impressas, tampouco “‘se
esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 2011, p. 19).

Isto posto, esta pesquisa entende que, qual seja a concepgdo de leitura adotada por nds,
educadores, essa deve conter, em seu bojo, principios norteadores que garantam uma pratica
emancipatoria.

Os niveis de compreensdao do educando, bem como seu conhecimento de mundo,
necessitam ser valorizados. Entendemos, assim, que a vivéncia do estudante precisa ter
representacdo nas praticas educativas. A apresentagdo do texto precisa de contextualizagdo, de
conhecimentos prévios e vivéncia do mundo para que a construgao de sentido se efetive.

Ademais, a significacdo resulta da interagdo entre texto e leitor, dentro dos limites

permitidos pelo texto, e do processo de reflexdo, conforme afirma Geraldi:

Se entendermos a linguagem como mero cédigo, € a compreensdo como
decodificacdo mecanica, a reflexdo pode ser dispensada; se a entendermos como
uma sistematizacdo aberta de recursos expressivos, cuja concretude significativa se
da na singularidade dos acontecimentos interativos, a compreensdo ja ndo ¢ mera
decodificacdo. (GERALDI, 2013, p. 18)

Com isso, acreditamos que, em se tratando de concepg¢do da leitura, a que mais se
aproxima do que esta pesquisa busca ¢ “a interacionista, que tem na sua base a cooperagao € o
dialogo, fundados na linguagem agdo, que abre novo espago para o leitor, uma vez que ao ler,
ele ndo s6 recebe informagdes, mas as produz” (CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 21).

Para tanto, a construc¢ao de significado acontece quando o autor, ao produzir o texto,

deixa marcas linguisticas que fornecerdo pistas ao leitor, para que este, ativando os
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conhecimentos prévios, possa construir o sentido do texto. H4 que se atentar, também, que
nem sempre essa constru¢do de sentidos acontece na dire¢do indicada pelo autor. Essa

interacao so € possivel gragas ao estudo das habilidades que envolvem o ato de ler. Assim:

Ao adotarmos a leitura como processo interativo, fica descartada a concepcio de
mera decodificagdo de mensagem e, junto, a possibilidade de textos neutros, tanto
do ponto de vista do autor, como do leitor, uma vez que o texto se coloca como um
objeto construido por um autor e reconstruido por um leitor, ambos membros de
uma dada sociedade. (CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 22-23)

“Recipientes nao compreendem”, adverte Kleiman (2016, p. 30). Dessa forma, o leitor
ndo ¢ um mero receptor dos textos produzidos por outrem. Logo, a compreensdo de um texto
depende da interacdo entre texto e leitor, na medida em que este ultimo ativa seus
conhecimentos prévios, que podem ser linguisticos, textuais ou conhecimento de mundo.

Tal pensamento ¢ compartilhado por Solé (1998, p. 24), quando defende que “o leitor
utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto para
construir uma interpretacdo sobre aquele”.

No entanto, o leitor podera ndo construir significado na direcdo exata do que foi
indicado pelo autor. Afinal, essa construcao pelo leitor depende do objetivo da leitura, que
pode variar de acordo com o propésito que guia as escolhas do leitor. Lé-se para se informar,
para satisfazer curiosidades, para conhecer outras realidades ou simplesmente por prazer.

Desta maneira, ¢ a partir da ativagdo dos conhecimentos prévios e da definicdo dos
objetivos de leitura que a construgdo de sentidos se dd, mediante a relacao entre texto e leitor.

Sendo assim,

O produto do trabalho de produgdo se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada
leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado, pois
as maos que agora tecem trazem e tragam outra historia. Nao sdo maos amarradas —
se o fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos e nao producao de sentidos;
ndo sdo maos livres que produzem o seu bordado apenas com os fios que trazem nas
veias de sua histéria — se o fossem, a leitura seria um outro bordado que se sobrepoe
ao bordado que se 1€, ocultando-o, apagando-o, substituindo-o. Sdo maos carregadas
de fios, que retomam os fios que no que se disse pelas estratégias de dizer oferece
para a tecedura do mesmo e outro bordado. (GERALDI, 2013, p. 166-167)

Na perspectiva assumida por Geraldi (2013), € nesse emaranhado de fios que se da a
construcao de sentido ao texto, pautado por escolhas do autor, na produ¢do de textos, e pelo
leitor, ao utilizar-se de estratégias que possibilitem a compreensio leitora. E esse encontro do

produtor/texto com o leitor que se aciona essa ‘“cadeia de fios”, que funciona como o
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amalgama que da sentido ao texto, levando a compreensdo. “O texto ¢, pois, o lugar onde o

encontro se d4” (GERALDI, 2013, p. 167).

2.2.1 A leitura na escola e os mediadores de leitura

A leitura ¢ elemento fundamental para compreender o mundo; para compreender-se no
mundo. Fator comum a todas as disciplinas, torna-se vital para que o estudante, ao concluir a
educagao basica, tenha conhecimentos que o levem ao pleno exercicio da sua cidadania.

A pesquisadora Delia Lerner (2002) afirma que, ao se construir um objeto de ensino, é
esperado daqueles que estdo planejando documentos curriculares que tomem decisdes acerca
de quais serdao os conteudos que devem ser ensinados. Tais conteudos sdo selecionados a
partir de saberes preexistentes, logo, o que se demanda € criar critérios que norteardo essas
escolhas, pois selecionar ¢ imprescindivel, ja que ¢ impossivel ensinar tudo, alega a autora.

Para Lerner (2002, p. 55-56), “os propoésitos educativos cumprem um papel
fundamental como critério de sele¢do e hierarquizagao dos conteudos”. Assim, ela questiona

como se apresenta a questao da leitura e da escrita.

Pode-se afirmar que o grande propoésito educativo do ensino da leitura e da escrita
no processo educativo no curso da educagdo é o de incorporar as criangas a
comunidade de leitores e escritores; ¢ o de formar alunos como cidaddos da cultura
escrita. Se esse € o propdsito, entdo esta claro que o objeto de ensino deve-se situar
como referéncia fundamental as praticas sociais de leitura e escrita. (LERNER,
2002, p. 55-56)

Lerner (2002) aponta que ha razdes para a distdncia entre o que se precisa fazer € o
que realmente se faz na pratica docente. A autora enfatiza que, ao planejar um curriculo, ndo ¢
suficiente, da perspectiva docente, reconhecer que se aprende a ler, lendo. Para ela, ha a
necessidade de esclarecer o que esta envolvido no processo do ensino e da aprendizagem

quando se aprende a ler e quais contetdos estdo sendo ensinados.

Explicitar conteudos envolvidos nas praticas de leitura e escrita é, entdo, uma
responsabilidade iniludivel dos que elaboram documentos curriculares. Ao explicita-
los, sera possivel reduzir a incerteza que os professores experimentam diante da
perspectiva de dedicar muito tempo escolar para exercer essas praticas, porque ¢é
essa elucidacdo que lhes pode permitir aprender quais sdo os conhecimentos que se
mobilizam ao exercé-las, quais conteudos seus alunos podem aprender enquanto
atuam como leitores e escritores. (LERNER, 2002, p. 62)
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Deveria ser consenso de que todos os professores de todas as disciplinas sdo
professores de leitura, pois, apesar de ser territorio majoritariamente da Lingua Portuguesa, os
outros docentes, assim como pontuam Kleiman e Moraes (2007, p. 16), “precisam intervir e
tomar decisdes didaticas quando se deparam com alunos que nao compreendem o que leem”.

Dessa forma, “faz-se necessario conceber a leitura como uma pratica central de todas
as atividades curriculares e o professor, qualquer que seja sua especializagdo, como professor
de leitura” (KLEIMAN, MORAES, 2007, p. 123). As autoras afirmam, ainda, que ¢
necessario pensar em praticas de leitura que vao além de um curriculo fragmentado e
alienante. Logo, tais praticas deverdo articular as disciplinas em projetos que tenham uma
visdo tanto interdisciplinar quanto transversal.

Nesse caso, as autoras acima consideram que a interdisciplinaridade se refere a uma
abordagem epistemologica, questionando a segmentagdo e a linearidade do curriculo quando
da sua visdo compartimentada. J4 a transversalidade tem carater pedagogico e ¢ a atitude de
romper com o conhecimento pautado no individualismo ou na alienagdo. Ambas,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, sdo inseparaveis quando se pensa no ensino
como objeto do conhecimento e na aprendizagem como seu fim.

Porém, para Kleiman e Moraes (2007), a leitura pode se caracterizar como uma
atividade que serve para integrar o conhecimento, questionando sua fragmentagdo. No
entanto, na escola, o ato de ler se d4 de forma descontextualizada, em virtude de praticas ou
estratégias de leitura que nao possibilitam ao estudante construir sentido ao texto.

Portanto, ainda refor¢cando o que as autoras acima defendem, a leitura pode contribuir
significativamente para a constru¢do de um mundo mais justo e menos desigual, a partir do
momento em que ela possibilite o acesso ao saber que tem sido acumulado pela sociedade.

Dessa forma, “a principal tarefa da escola ¢ ajudar o aluno a desenvolver a capacidade
de construir relagdes e conexdes entre os varios nos da imensa rede de conhecimento que nos
enreda a todos nés” (KLEIMAN; MORAES, 2007, p. 97).

Dito isso, cabe a escola oferecer praticas de leitura que sejam significativas ao
estudante, possibilitando-lhe tecer redes em uma sociedade cada vez mais complexa. E da

escola a responsabilidade de formar sujeitos letrados, e ndo somente alfabetizados. Porém:

Cabe notar aqui que o contexto escolar ndo favorece a delineacdo de objetivos
especificos em relagdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e
confusa, muitas vezes se constituindo apenas em pretexto para copias, resumos,
analise sintatica e outras tarefas do ensino de lingua. (KLEIMAN, 2016, p. 32)
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Assim, com base em Sol¢€, apresentamos o que entendemos ser o papel da escola:

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os
alunos aprendam a ler corretamente. Isto é ldgico, pois a aquisi¢do da leitura ¢
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma
desvantagem profunda nas pessoas que nao conseguiram realizar essa aprendizagem.
(SOLE, 1998, p. 32)

Como dito acima, tal ilustragdo indica os desafios da escola diante da leitura e nossa
corresponsabilidade como docentes, preocupados com a aprendizagem, ou com a auséncia
dela, que possa favorecer a luta contra exclusao social e a segregagao.

Ao iniciarmos o topico anterior, discutimos sobre as bibliotecas e a sua importancia
como espagos mediadores da leitura, mas postulamos, desde ja, que essa relagdo nao acontece
somente na biblioteca, tampouco que elas substituem a escola. Ter tais espagos nas
comunidades, nas periferias, nos grandes centros ou nas pequenas cidades ndo ¢ garantia de
que a leitura em seu contexto ird acontecer.

Nesse sentido, o pensamento de Petit corrobora o que acreditamos:

(...) ndo ¢ a biblioteca ou a escola que desperta o gosto por ler, por aprender, por
imaginar, descobrir. E um professor, um bibliotecario que, levado pela sua paixdo, a
transmite através de uma relacdo individual. Sobretudo aos que nio se sentem muito
seguros a se aventurar por essa via devido a sua origem social, pois € como se, a
cada passo, a cada umbral que atravessam, fosse preciso receber uma autorizagao
para ir mais longe. E se ndo for assim, voltardo para o que ja lhes é conhecido.
(PETIT, 2008, p. 166)

Ainda nessa linha, de acordo com a pesquisadora, esse despertar ndo ¢ prerrogativa de
que o sujeito sera um leitor. Essa iniciacdo ¢ primordial; no entanto, hd a necessidade da
insisténcia por parte dos mediadores da leitura, pois alguns leitores, mesmo tendo a coragem
para atravessar a porta aberta desses espacos, podem bruscamente parar.

E essa interrupg¢do, pausa natural para leitores ja experientes, pode significar o final da
jornada leitora para muitos jovens. Dessa forma, podemos entender que os mediadores sao as
pontes entre os livros, os textos e as pessoas. Eles sdo importantes para que os leitores sigam
seu percurso na descoberta com os livros.

Frequentemente, esses mediadores sdo mulheres, pois sdo elas as que mais leem,
mesmo que, curiosamente, sejam as mulheres que menos dispdem de tempo. Segundo a
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, “algum professor ou professora”; “amigo(a)”’; e “mae
ou responsavel do sexo feminino” foi a resposta com maior apontamento para a pergunta

“Quem indicou esse ultimo livro que o(a) sr.(a) leu ou que estd lendo?" E os livros requerem
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tempo. Eles tomam tempo do mundo, mas, apds a leitura, devolvem ao leitor, um mundo
expandido, desenvolvido, cheio de possibilidades.

Conforme apontado, o mediador pode ser um bibliotecario, um familiar, um ativista,
um educador cultural, mas, na maioria das vezes, ¢ um professor. Essa ¢, inclusive, a resposta
dada aos participantes da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO,
2020), como também relatada por Petit (2008), de que ndo foi a escola, mas um professor, o
motivador na descoberta pelos caminhos da leitura e da leitura literaria.

Ao tratarmos das praticas escolares que nem sempre favorecem a leitura, fazemos um
convite a refletirmos sobre nossa responsabilidade com o ensino da leitura. Pois, como
defendido por Solé (1998), a leitura ¢ um processo que necessita ser ensinado, para que,
somente assim, a aprendizagem acontega.

Acreditamos, assim, que a figura do mediador de leitura e um espaco leitor sdo
imprescindiveis para o favorecimento de praticas de leitura e de formagao do sujeito leitor.

De forma andloga, Colomer (2007) defende que deve existir um planejamento escolar.
Esse deve ser pautado por um espaco habitado por livros, bem como por uma organizagao das
aprendizagens e planificacdo das fungdes e tipos de atividade. “E imprescindivel dar aos
meninos € meninas a possibilidade de viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de
livros” (COLOMER, 2007, p. 116-117).

A perspectiva apontada por Colomer (2007) ¢ de que € necessario oportunizar
condigdes para que os alunos vivenciem a leitura. Em relacao as atividades, a pesquisadora
acredita que os docentes devem ter autonomia na organizacdo de atividades nas quais se
sentem mais seguros; no entanto, segundo ela, a experiéncia mostra que o trabalho com
projetos prolongados mostrou-se mais eficaz ao longo do tempo.

Apesar de encontrarmos um cendrio muitas vezes diverso do que gostariamos,
entendemos que ¢ necessario pontuar e discutir boas iniciativas, tal qual a da rede municipal
de Sao Paulo, que contribui significativamente para o engajamento da formacao de leitores e
diminuir os prejuizos relacionados a leitura. Um exemplo dessa pratica positiva ¢ o
“Programa salas e espacos de leitura”, da Rede Municipal de Sao Paulo, instituido pelo Plano
Municipal do Livro, Leitura, Literatura e Biblioteca (PMLLLB), Lei municipal
n°16.333/2015, e pelo Plano Municipal de Educacdo, Lei municipal n® 16.271/15.

As salas e espagos de leitura constituem um programa de incentivo a leitura e a
formacdo de leitores, sejam eles bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos. A proposta
oferece uma aula semanal de leitura a todas as turmas, em horario regular, sendo o Professor

Orientador de Sala de Leitura (POSL) o mediador das atividades.
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Estes espacos iniciaram-se como um projeto piloto entre uma unidade escolar e uma
biblioteca na década de 1970, ampliando-se a outras unidades, e, nos anos de 1990, com o
Decreto n°® 28.713, de 25 de maio de 1990, estendeu-se a todas as unidades escolares da rede
municipal de educagdo de Sdo Paulo, prevendo o atendimento para todas as turmas.

Uma aula de leitura semanal, ainda que seja pouca, ¢ uma iniciativa que deve ser
pontuada. Acreditamos que as acdes e atividades promovidas por profissionais docentes
nesses espagos contribuem significativamente para a melhoria da capacidade leitora dos
nossos alunos. Nessa perspectiva, retomamos, aqui, o ponto da nossa inquietacdo: que todos
noés, profissionais de todas as areas, possamos somar esfor¢cos para essa empreitada, uma vez
que a leitura ¢ comum a todas as disciplinas e objetivo geral a todas elas.

Como fazer da escola um lugar acolhedor, onde jovens possam se sentir seguros para
ampliarem seu repertorio e fazer suas proprias escolhas, dando, enfim, depoimentos que
coloquem esse espago como o centro das mudancas na sociedade? Nosso saber e fazer
coletivos devem estar pautados na busca pela melhoria desses espagos.

Ao relatar experiéncias, sejam elas positivas ou negativas, evocamos o olhar para a
leitura no pais € o quanto a sua auséncia pode levar a marginalizagdo e a exclusao social. Por
outro lado, pequenos gestos podem se tornar experiéncias enriquecedoras, transformando

historias em relatos sublimes.

2.2.2 Estratégias de leitura

Estudiosos defendem que grande parte dos problemas do ensino da leitura do Brasil se
deve a um ensino reprodutor, que, muitas vezes, ndo privilegia espacos para a reflexdo e o
desenvolvimento de um pensamento autonomo. A interpretacao ¢ feita pelo professor, que a
transmite aos seus alunos. “Na pratica reprodutora, ndo ha espago para o estudante criar,
inventar, dizer o que pensa” (CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 47).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Passarelli (2017, p. 3) questiona as praticas tradicionais
de ensino, posto que elas priorizam o ensino de lingua materna basicamente de cunho
gramatical. Ao chegar a universidade ou a vida profissional, o estudante carrega consigo
caréncias significativas em relagdo ao normativismo da lingua, ao dominio e ao
aprimoramento da competéncia linguistica e a leitura e a producdo de textos.

De acordo com Passarelli (2017), o estudante passou cerca de 12 anos em contato com
um ensino ortodoxo e descontextualizado, submetido a procedimentos de um ensino

reprodutor, e esses ddo mostra de sua ineficiéncia. Para a autora, é necessario que o estudante
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esteja no centro da acdo pedagogica, construtor do seu proprio conhecimento, e que o docente
seja compreendido como um facilitador das aprendizagens.

Cintra e Passarelli (2012) afirmam que as estratégias de leitura podem ser distinguidas
em cognitivas e metacognitivas. As primeiras sao aquelas que acontecem naturalmente, a
partir do momento que intensificamos a pratica de leitura, quando, normalmente, ja
antecipamos de forma automatica aquilo que lemos.

Ja as estratégias metacognitivas, por sua vez, sdo apreendidas e requerem niveis mais
elevados de leitura. Estdo entre elas a predi¢dao, que ¢ a capacidade de nos anteciparmos ao
texto, mesmo que possamos errar em nossa antecipacdo; a selecdo, que diz respeito a
habilidade ou finalidade das leituras; o registro das informagdes relevantes, por meio de
transcricdes de passagens mais complexas ou por meio de parafrases; a inferéncia, que ¢
quando deduzimos aquilo que nem sempre esta explicito no texto e precisamos, muitas vezes,
relacionar; a confirmagdo, que ¢ uma estratégia que permite ao leitor confirmar sua predigao;
a correcdo, que ¢ uma consequéncia da confirmagdo, que permite ao leitor confirmar ou
corrigir as predigoes e inferéncias (CINTRA; PASSARELLI, 2012).

Ler, reler, ler outra vez e fazer anotagdes na borda do livro ou em uma folha em
branco. Ler em voz alta para guardar o som das palavras e buscar a compreensdo do que se
estd lendo, ativando os conhecimentos prévios. Selecionar um livro ou procurar no indice um
assunto desejado, conforme o objetivo de leitura e, em alguns casos, ler silenciosamente,
discorrendo facilmente sobre as linhas do texto, associando-o a outros contextos, a outros
textos e autores. Fazer inferéncias ou corrigir antecipagdes. Estes e outros procedimentos
semelhantes s3o denominados estratégias de leitura.

Essas estratégias fazem parte da interagdo entre texto e leitor, no processo de
construgdo de sentidos que o leitor da ao texto, ocorrendo, por vezes, de forma inconsciente
quando o leitor ja 1€ com proficiéncia ou, ainda, a partir de operagdes mentais que sao
realizadas tendo por base o desenvolvimento da consciéncia leitora. Nossa consciéncia leitora
se desenvolve a medida que intensificamos nossas praticas de leitura. Como defende Solé
(1998), a leitura ¢ um processo que deve ser ensinado e aprendido.

Dessa maneira, a utilizagdo das estratégias de aspectos cognitivos nos levam a ativar o
uso da memoria de trabalho e de longo prazo, permitindo acessar um repertério de
experiéncias de vida, um saber acumulado. “Estratégias sdo operacdes mentais destinadas a
processar a informacao visual (ou auditiva) de sorte a levar o leitor a construir os sentidos”

(CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 52).
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Solé (1998) entende que as estratégias se situam em um plano continuo, no qual, em
um dos extremos, estdo os procedimentos do nosso campo automatico, ndo exigindo
planejamento nem o controle desses procedimentos. A pesquisadora os chama de
microestratégias. Em outro campo especifico, encontram-se as macroestratégias, relacionadas
a metacognicdo, ou seja, a capacidade de conhecer o proprio conhecimento, de pensar sobre a
propria atuacdo e planeja-la, permitindo a regulacdo e a atuagao inteligente.

Dominar estratégias permite ao leitor a superacao de dificuldades e problemas,
formulando hipoteses enquanto 1€. Por serem operagdes individuais, estdo sujeitas a erros, o
que permite ao leitor fazer a correcdo, quando necessario, se porventura tiver se equivocado
na predicdo ou nas entrelinhas do texto. Esses procedimentos sdo possiveis quando sdo
ativados os conhecimentos prévios do leitor. “O ato de ler ¢ estratégico em si mesmo ¢ a
construgdo de sentido pelo leitor pode ser um fator de desenvolvimento da consciéncia
leitora” (CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 52).

Solé (1998, p. 68) antecipa que uma das caracteristicas das estratégias ¢ o fato de que
“nao detalham nem prescrevem totalmente o curso de uma a¢ao”. Porém, ela indica que elas
sdo “suspeitas inteligentes”, independentes, e que dependem de um contexto. Aplicadas
corretamente, permitem-nos avaliar, selecionar, persistir, ou nao, em determinadas agdes para
a realizacdo de metas propostas. Nesse sentido, retomamos que “trata-se de operagdes
individuais e sujeitas a ‘erros’ que podem levar, at¢ mesmo, a compreensdes inadequadas”
(CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 52, grifo das autoras).

Ainda, Solé (1998, p. 70) considera que as estratégias “[...]sdo procedimentos de
carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das
acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudancga”.

Assim, “estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem.
Ensinam-se — ou ndo se ensinam — e se aprendem — ou nio se aprendem” (SOLE, 1998, p.70).

Em tempo, chamamos atencdo para um outro procedimento considerado natural na
construgdo de textos: a intertextualidade. Partindo dos conhecimentos prévios, o leitor vai
construindo o sentido para um texto, pois “todo texto ¢ tributario de textos que o
antecederam” (CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 48). Dessa forma, a reflexao sobre textos e
leituras feitas anteriormente permite-nos fazer relagdo e associagdo com o lido e o escrito,
com texto lido anteriormente e o texto lido no momento.

As autoras defendem, ainda, que todo texto ¢ fruto de leituras e reflexdes que partem

de textos escritos ou orais e que, por esse motivo, “o intertexto corresponde ao dialogo entre
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os textos, presentes num mesmo texto e caracteriza-se por ser uma escritura na qual se 1€ o
outro” (CINTRA; PASSARELLLI, 2012, p. 48).

Geraldi (2013, p. 102) enfatiza: “o outro ¢ a medida: € para o outro que se produz o
texto. E o outro ndo se inscreve no texto apenas no seu processo de produgao de sentidos na
leitura. O outro insere-se ja na producdo, como condi¢do necessaria para que o texto exista”.

A leitura, assim como defendida por Solé¢, ¢ um objeto do conhecimento, apesar de
que, na escola, o tratamento dado a ela nem sempre tenha a amplitude que se considera
necessaria, pois “a frequéncia e, em algumas ocasioes, a exclusividade com que a sequéncia
leitura/perguntas/exercicios aparece, indica que para professores, autores e editores esta ¢ a
melhor e talvez a tnica forma de proceder no ensino da compreensao” (SOLE, 1998, p. 36).

A pesquisadora, apesar de nao desconsidera-la, continua em suas ponderagdes,
defendendo que sdao necessarias “intervengdes destinadas a estratégias de compreensdo —
ativar o conhecimento proprio relevante, estabelecer objetivos de leitura, esclarecer duvidas,
prever, estabelecer inferéncias, autoquestionar, resumir, sintetizar, etc.” (SOLE, 1998, p. 36).

A autora alerta que, para além das tentativas, devemos estar cientes de que, no esforgo
de minimizarmos o déficit dos nossos alunos na leitura, ¢ preciso tomar cuidado com os
reducionismos “que busquem em um método a panaceia para as dificuldades com que nos
deparamos hoje em dia” (SOLE, 1998, p. 37). Alerta, sobretudo, que o que funcionou em
determinada ocasido pode ndo funcionar em outra.

O ato de ler deve ser entendido como um processo, € seu ensino deve acontecer em
todas as fases da crianca e do estudante. Entender que esse ensino possa ficar restrito a uma
fase ¢ compreender que, em algum momento, a aprendizagem pode ocorrer sozinha.
Estudiosos ndo descartam que a pratica da leitura e o processo regulatdrio na forma autodidata
possam acontecer. Mas, caso aconteca, ela ndo ¢ regra: ¢ excecao, que nao deve ser encarada
como algo rotineiro.

A articulagdo de estratégias nas atividades pode fazer com que o ato de ler tenha um
desenvolvimento mais expansivo e eficaz. Os contetidos a serem ensinados precisam ser
abrangidos por essas estratégias de planejamento e deixar de ser apenas factuais e conceituais.
A metodologia necessita de ajustes que levem em consideragao a diversidade dos alunos,
favorecendo seu contexto e seus conhecimentos prévios. Os conteidos devem obedecer a uma
sequéncia que relacione o que ja sabem com o que lhes serd apresentado. E a organizacao da
sala de aula deve favorecer a participacdo de todos os estudantes de forma segura e

significativa.
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CAPITULO 3 O ATELIE: PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, descrevemos os procedimentos metodologicos empregados nesta
investigacdo. Apresentamos a caracterizacao do estudo, fazendo a retomada do problema de
pesquisa, a tese defendida, o objetivo e as questdes que nortearam o estudo. Em seguida,
apresentamos os sujeitos, os procedimentos utilizados para a producdo de dados e, finalmente,

o procedimento de analise.

3.1 Caracteristicas da pesquisa

O presente estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, caracterizada por
Liidke e André (2020) como um tipo de pesquisa rica em descrigao de pessoas, situacoes €
acontecimentos, em que ha a preocupacido com o processo, analisando o problema quando ele
se manifesta em situagdes do cotidiano, nas atividades ou nos procedimentos.

Dessa forma, as autoras entendem que essa abordagem ¢ uma das mais adequadas para
o trabalho de pesquisa em Educagado por se aproximar de modelos menos estruturados. Liidke
e André (2020, p. 40) afirmam que “as informagdes que se quer obter, e os informantes que se
quer contatar, em geral professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sdo mais
convenientemente abordados através de um instrumento mais flexivel”.

Pretendeu-se, nesta pesquisa, que as informacgdes coletadas dos participantes nos
permitissem, além de refletir sobre as necessidades formativas para o ensino da leitura,
realizar apontamentos que possam contribuir para a elaboracdo de propostas formativas.

Para a produgdo dos dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas. Esse
instrumento, conforme destacam Liidke e André (2020), permite uma interpretacdo mais
aprofundada das particularidades, das atitudes e dos comportamentos dos sujeitos envolvidos,
o que confere mais eficacia quanto a obtencdo das informacgdes desejadas.

Assim, reiteramos que o problema da pesquisa se origina no fato de que uma parcela
significativa dos estudantes passa pela escola, mas ndo se apropria plenamente da
competéncia leitora, cuja situagdo pode ser comprovada por diversos instrumentos de
avaliagao.

Reforcamos que ¢ de responsabilidade da escola, em todas as dreas do conhecimento,
o compromisso com a formacao do sujeito leitor, visto que, em uma sociedade letrada, a
leitura ¢ um requisito basico de inser¢ao do cidaddo em todas as esferas sociais. Nessa

dire¢do, recuperamos o objetivo geral desta pesquisa:
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e Investigar se o trabalho com a leitura estd presente na pratica dos professores das
diferentes areas do conhecimento e qual contribuicdo esses docentes oferecem
para o desenvolvimento da competéncia leitora, dado que a leitura ¢ instrumento

de aprendizagens em todas as areas.

Os objetivos especificos foram definidos em:

e Averiguar como os professores trabalham a leitura nas suas disciplinas.

e Identificar quais as necessidades formativas dos professores das diferentes areas
do ensino fundamental II para trabalhar com a leitura em suas disciplinas.

e Apresentar apontamentos que possam contribuir para a elabora¢do de propostas

formativas.

A discussao sobre o ensino da leitura permeia tanto o meio académico como aqueles
profissionais interessados em ser agentes de transformagdo social a partir da escola. Dessa
forma, a intencionalidade ¢ somar as vozes daqueles que estdo preocupados com uma

educagao que busca emancipar os sujeitos.

3.2 A contextualizac¢ao

3.2.1 O local da pesquisa

A presente pesquisa teve seu desenvolvimento em uma escola da rede municipal de
educagdo de Sao Paulo, localizada em uma regido periférica da zona leste da capital — também
chamada extremo leste — local em que ha precariedade de servicos e equipamentos publicos,
bem como deficiéncia de empregos e transportes.

A unidade escolar, local onde ocorreram as entrevistas, atende a trés turnos, com
ensino fundamental I e II, nas modalidades regular e EJA. Além das salas de aula, a escola
conta com brinquedoteca, laboratério de ciéncias, sala de leitura, sala de informatica, sala de
recursos multifuncionais, sala de professores, sala de reunido, secretaria, sala da direcao, sala
de coordenagdo, cozinha, refeitério para funciondrios, almoxarifado, sanitdrios feminino e

masculino, sala de Educag¢ao Fisica e uma quadra coberta.
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Uma parcela significativa do corpo docente mora em outros municipios da grande Sao
Paulo como Ferraz de Vasconcelos, que faz divisa com o bairro, e também em Suzano, Poé e
Mogi das Cruzes. A unidade conta, ainda, com duas professoras moradoras de Santo André e
uma coordenadora residente em Guarulhos. O restante dos professores, um grupo muito
pequeno, reside no bairro onde se localiza a escola ou em bairros proximos. E importante
salientar que muitos daqueles professores residentes no bairro acreditam e lutam pela
melhoria deste, defendendo a ideia de ndo se mudar do bairro, mas mudar o bairro.

Referente ao tempo de exercicio na unidade escolar, poucos estao lotados ha menos de
cinco anos. Um grupo majoritario de professores e funcionarios do quadro de apoio atua ha
mais de dez anos na unidade, sendo que ndo sdo poucos os docentes que estdo na unidade ha
20 anos ou mais. Ha, inclusive, professores aposentados em um cargo ¢ em efetivo exercicio
em outro.

Como na maioria das escolas, uma parcela consideravel do grupo acumula cargos.
Alguns professores concentram ambos os cargos na Prefeitura de Sao Paulo; outros, na
Prefeitura de Sao Paulo e em outras prefeituras da Grande Sao Paulo; e, mais comumente, na

Prefeitura de Sao Paulo e na rede estadual de Sdo Paulo.

3.2.2 A selecdo dos participantes da pesquisa

Para realizacdo das entrevistas, foi enviada uma mensagem no grupo de WhatsApp da
escola, convidando os professores do ensino fundamental II de todas as disciplinas que
quisessem participar de uma pesquisa sobre o ensino da leitura.

Nao houve respostas a essa mensagem. Assim sendo, o fato de a pesquisadora
trabalhar na escola em que se deu a pesquisa possibilitou que os convites pudessem ser feitos
pessoalmente. Seis profissionais, entre eles cinco docentes e um participante da coordenagao

pedagogica, prontamente se dispuseram a participar da pesquisa.

3.2.3 Das entrevistas e da producao de dados

Para a producdo de dados, optamos por realizar entrevistas semiestruturadas,
realizadas individualmente e de forma presencial, considerando que os participantes
trabalham na mesma unidade escolar da pesquisadora. Esse instrumento ¢, de acordo com

Liidke e André (2020), uma das principais técnicas de trabalho utilizada nas ciéncias sociais.



53

Foi assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a realizagdo
das entrevistas, registradas utilizando-se recursos de aplicativos do aparelho de celular. Apos
as gravagoes, procedeu-se com a transcri¢ao para a referida producao de dados.

Assim, partimos de questdes norteadoras que tiveram como objetivo entender como se
da (ou ndo) a pratica de leitura nas diferentes areas do conhecimento no ensino fundamental 11
na supracitada escola. A seguir, o Quadro 1, com a descri¢do do roteiro da entrevista, dos
objetivos geral e especificos. Os “X” assinalados referem-se ao enquadramento das perguntas

aos objetivos geral e especifico.



QUADRO 1 — Roteiro de entrevista, objetivo geral e objetivos especificos
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Averiguar como 0s
professores trabalham a
leitura nas suas disciplinas

Identificar quais as necessidades
formativas dos professores das
diferentes areas do ensino
fundamental II para trabalhar
com a leitura em suas disciplinas

Apresentar apontamentos
para uma proposta de
formacgao de professores
com base nas necessidades
formativas identificadas

1. Atvalmente, vocé
cultiva o habito de ler
fora da escola? Vocé
se considera um
leitor?

Analisar a concepgao
tedrica que sustenta a
visdo sobre leitura.

2. O que ¢ ler para
vocé? Qual ¢ o
significado pessoal de
leitura para vocé?

Identificar qual a
concepcdo de leitura
que orienta a pratica.

3. Descreva a rotina
de uma aula sua.

Analisar se ha a pratica
de leitura e de que
forma ela acontece.

4. Em relacdo aos
documentos  oficiais
(BNCC, Orientagoes
Curriculares),  vocé
sabe o que eles
propdem em relagdo a
leitura?

Perceber a relacao dos
documentos oficiais
com as escolhas
metodologicas para a
pratica de leitura.
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5. Na sua opinido, a
quem cabe a tarefa do
ensino da leitura no
espaco escolar?

Identificar se 0s
professores se sentem
como responsaveis pela
leitura, proficiéncia e
formagdo do sujeito
leitor.

6. Como sua
disciplina pode
contribuir para

incentivar o habito de
leitura nos alunos?

Pretende-se que os
participantes deem
indicativos de como
trabalha o ensino da
leitura em sua disciplina
bem como identificar as
necessidades formativas
para o ensino da leitura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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3.3 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sao professores do Ensino Fundamental II, de diferentes
disciplinas, lotados na unidade de ensino onde se deu a pesquisa. O tempo de formacgao,
docéncia ou lotacdo na unidade varia de profissional para profissional, sendo que nenhum
deles exerce a profissdo ha menos de dez anos. Ademais, todos os participantes tiveram sua
formacao inicial na rede privada de ensino.

No Quadro 2, abaixo, descrevemos os nomes ficticios dos participantes, a idade, a
formag¢do e as 4areas do conhecimento nas quais os participantes atuam, cursos de pos

graduacgdo caso possuam, tempo de formacao e tempo na unidade escolar.

QUADRO 2 — Informagdes referentes aos participantes da pesquisa

Sala de
44 Licenciatura recursos
Pp. 1 AnoS em multi 19 anos | 4 anos
Matematica | funcionais -
SRM
Licenciatura
e
Billy 40 | Bacharelado Edgcgq:ao 11 anos | 10 anos
anos em Fisica
Educagao
Fisica
44 Licenciatura
Adalgisa em Geografia 13 anos | 4 anos
anos
Geografia
Licenciatura
em
Gaia 45 Geografia/ Geografia Psico- 14 anos | 4 anos
anos | Licenciatura pedagogia
em
Pedagogia
) . Movimento €
Maria Flor 53 Llcen.c A1atgra Ciéncias consciéncia 33 anos | 16 anos
anos | em Ciéncias
corporal
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Licenciatura ~ | Especializada
. 47 Coordenacgao
Frida Anos em Pedacooica em 10 anos | 8 anos
Pedagogia £08 alfabetizagdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

3.4 Para a analise dos dados

A analise dos dados produzidos teve por base as discussdes teorico-metodologicas
propostas por André (1983) e Liidke e André (2020). Tais discussdes atenderiam ao objetivo
que ¢ proposto nesta pesquisa, bem como ao referencial tedrico que a embasa.

Nesse sentido, inspiramo-nos na Analise de Prosa que, conforme preconiza Andr¢,

[...] E um meio de levantar questdes sobre o contetido de um determinado material:
O que ¢ que isto diz? O que significa? Quais suas mensagens? E isso incluiria
naturalmente, mensagens intencionais e nao intencionais, explicitas ou implicitas,
verbais ou ndo verbais, alternativas ou contraditérias. O material neste caso pode ser
tanto o registro de observacdes e entrevistas quanto outros materiais coletados
durante o trabalho de campo como documentos, fotos, um quadro, um filme,
expressdes faciais, mimicas, etc. (ANDRE, 1983, p. 67)

Sigalla e Placco (2022) apontam algumas questdes metodologicas sobre a Analise de
Prosa, com base no texto de André (1983), entre elas, a distingdo dos termos, uma vez que
topico se refere a assunto e temas se referem a ideias. Logo, os temas envolvem um nivel de
abstracdo maior, mesmo que isso nao signifique condig¢do para geracao de topicos e temas.

O procedimento de geragdo de topicos e temas ndo € explicitado de acordo com a
literatura estudada a época por André (1983), bem como ndo ha critérios validos para
determinar a importancia desses topicos. Para tal, ¢ preciso, entdo, verificar a relevancia e a
frequéncia com que aparecem nos dados, considerando, também, a subjetividade do
pesquisador.

Assim, ao invés de um sistema predefinido de categorias, sdo gerados tdpicos e temas,
os quais devem ser frequentemente revistos, questionados e reformulados a medida que a
analise se desenvolve (ANDRE, 1983). Apds a leitura e releitura do material transcrito,
elegemos as categorias, que foram posteriormente desmembradas em subcategorias.

No Quadro 3, a seguir, apresentamos o roteiro de perguntas para a entrevista, as

categorias relacionadas e suas subcategorias:
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QUADRO 3 — Roteiro de perguntas, categorias e subcategorias

ROTEIRO DE
PERGUNTAS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

1. O que ¢ ler para vocé?
Qual ¢ o significado pes-
soal de leitura para vocé?

2. Atualmente, vocé culti-
va o habito de ler fora da
escola? Vocé se considera
um leitor?

3. Descreva a rotina de
uma aula sua.

4. Como sua disciplina
pode contribuir para in-
centivar o hébito de leitu-
ra nos alunos?

5. Em relagdo aos docu-
mentos oficiais, BNCC,
Orientagdes curriculares,
vocé sabe o que eles suge-
rem sobre leitura?

6. Na sua opinido, a quem
cabe a tarefa do ensino da
leitura no espaco escolar?

Categoria 1 — Concepgoes
de  leitura: significado
pessoal e profissional.

Significado pessoal
Significado profissional

Categoria 2 — Trabalho
pratico com a leitura:
Influéncia dos documentos
oficiais e materiais didaticos
no ensino da leitura

Documentos oficiais

Livro didatico
Fragmentag¢ao do curriculo e
interdisciplinaridade

Categoria 3 — A Formacgao

Formagao inicial
Formagao continuada e cen-
trada na escola

Categoria 4 — A leitura
como objeto de ensino:
procedimentos de leitura em
atividade de ensino e de
compreensdo de textos

Conhecimento prévio
Procedimentos de leitura
Estratégias de leitura

Categoria 5 — [Itinerario

formativo

Apontamentos  para
proposta de formacgao

uma

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Assim, destacamos as categorias para as analises.

e Categoria 1 — Concepcoes de leitura: Esta categoria tem como escopo duas

questdes do roteiro para a entrevista semiestruturada, descritas no Quadro 3. Tais

questdes tiveram por intento descobrir a influéncia da leitura na vida dos

participantes. Assim, esta categoria se subdivide em Significado pessoal e

Significado profissional.

e Categoria 2 — Trabalho pratico com a leitura: Influéncia de documentos

oficiais e materiais didaticos no ensino de leitura. Como o subtitulo anuncia, a
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intencdo desta categoria ¢ compreender como os documentos oficiais e recursos
pedagogicos e didaticos sdo utilizados pelos participantes da pesquisa em sua
pratica profissional. A subdivisdo da categoria se deu em Os documentos
oficiais; O livro didatico, e A fragmentacio do curriculo e
interdisciplinaridade.

Categoria 3 — A formagdo: Aparecendo com frequéncia nos dados da
investigacdo, analisamos o que os participantes da pesquisa apontavam sobre este
assunto. A andlise se dd em duas subcategorias: A formagdo inicial e A
formacao continuada e centrada na escola, discorrendo sobre o que foi
apresentado pelos participantes.

Categoria 4 — A leitura como objeto de ensino: Procedimentos de leitura em
atividade de ensino e compreensiao de textos: A criacdo desta categoria
compreende o conceito de leitura como um objeto de conhecimento. A
importancia da leitura como instrumento de aprendizagem e como pratica social ¢
concebida pelos participantes sem devaneios. No entanto, na leitura e releitura do
material transcrito, ela ndo aparece como objeto de ensino. Tal categoria esta
subdivida em As estratégias de leitura; O levantamento prévio; ¢ Os
procedimentos de leitura.

Categoria 5 — Apontamentos que possam contribuir para a elaboraciao de
propostas formativas: Por fim, sdo apresentados apontamentos que poderdo

contribuir como sugestao para a elaboracao de propostas de formacao.
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CAPITULO 4 A COSTURA: ANALISE DOS DADOS

Recuperamos, aqui, o objetivo geral desta pesquisa, que € investigar se o trabalho com
a leitura estd presente na pratica dos professores das diferentes areas do conhecimento e qual
contribui¢do esses docentes oferecem para o desenvolvimento da competéncia leitora, dado
que a leitura ¢ instrumento de aprendizagens em todas as areas.

Assim, com base nas teorias estudadas, serdo apresentadas, neste capitulo, as analises
da investigagcdo supracitada, a partir da transcricdo das entrevistas com os participantes da
pesquisa. O que se pretende ¢ que os dados produzidos possam se somar a longa e relevante
discussdo sobre o ensino da leitura no pais.

Vale destacar que a pesquisa contou com seis professores participantes, que lecionam
nas diferentes disciplinas do ensino fundamental II e que se dispuseram a colaborar com a
nossa investigacao.

A andlise dos dados buscou compreender se a formacdo inicial e continuada do
docente, o tempo de docéncia e o contexto de trabalho dos participantes desta pesquisa sao
elementos que podem sinalizar percepcdes relevantes acerca da importincia e do
compromisso com o ensino da leitura. Revelou, também, um pequeno recorte da pratica
desses participantes.

Desta forma, passamos a analise das categorias.

4.1 Categoria 1 — Concepcoes da leitura: significado pessoal e profissional

Nesta primeira categoria, apresentamos a analise das falas dos participantes
relacionadas a concepgao de leitura, articulando-as a teoria e desvelando o significado pessoal

e profissional da leitura.

4.1.1 Significado pessoal

Como defendido por esta pesquisa, entendemos a leitura como um processo de
interagdo entre texto e leitor, baseado na cooperagdo e no didlogo. Ademais, entendemos
leitura como uma pratica social, capaz de emancipar o individuo. No entanto, ndo ha
emancipagdo se ndo houver constru¢do de significados, a qual ocorre dentro dos limites

autorizados pelo texto. Vejamos:
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A leitura até o ensino médio, para mim, foi frui¢do. (Luna)

(...) entendi e vi como era interessante ler. (...) interessante no sentido de
explorar outros mundos, sair, viajar sem sair do lugar. (...) A leitura é uma

fuga da realidade, sabe? Desse mundo louco, triste, pesado. (Billy)
Ela, antes de mais nada, ela ¢ uma descoberta, né? (Adalgisa)

Leitura é... Nossa, eu me empolgo! (...) A leitura, vocé faz toda hora, sabe?

(...) Para mim, a leitura é todo instante, a todo momento sabe? (Gaia)

As falas apontam o que os participantes Luna, Billy, Adalgisa e Gaia pensam sobre a
leitura. Destacaram que a leitura é “interessante no sentido de explorar outros mundos”,
podendo ser uma “fuga da realidade”, “deste mundo louco, triste, pesado”. Observa-se que os
participantes nao alegaram obrigatoriedade ou utilidade desta pratica, assim como nado fizeram
distingdo de género textual ou suporte. Apenas demonstram certa valorizagdo pertinente a
leitura que vai além da profissionalizagdo ou da escola.

Para os participantes, a leitura ¢ descrita como aquela que ¢ capaz de transportar-nos
do mundo para um lugar de encantamento e capaz de propiciar descobertas. Petit (2019, p.42),
ao realizar estudos sobre a leitura, alega que esse gostar muitas vezes vai além do que ¢
meramente académico, ou, podemos considerar, entdo, meramente escolares. Para a autora,
trata-se de uma necessidade existencial.

Se observarmos a fala do participante Billy, a leitura ¢ encarada como um veiculo que
o transporta para outros mundos, permitindo-o sair de uma realidade opressora. E a nossa
subjetividade, buscando meios que nos permitem encarar o mundo a partir da leitura.

Continuando a nossa analise, vejamos os excertos abaixo:

(...) Foi ali que eu percebi de verdade e tomei gosto pela leitura, muitas

coisas legais (...). (Billy)

(...) A leitura, na verdade, ndo tem um unico significado. Ela, antes de mais
nada, é uma descoberta. Embora tenha varios significados, mas, dentro

disso, vocé tem uma descoberta. Sendo objetiva, ¢ isso! (Adalgisa)
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(...) E muito claro isso para mim, porque, de repente, vocé tem uma fala
comigo, mas eu ndo sei interpretar bem aquilo que vocé quis dizer,; entdo,
isso, para mim, ja é leitura. Leitura é a coisa que a gente usa na vida, um

resumo do dia a dia. (Gaia)

Ler? Ler eu acho que é anterior a apropriag¢do do codigo. E anterior.
Porque eu acredito muito nessa perspectiva de leitura de mundo, das
pessoas, de quem eu sou, da questdo de que... do letramento mesmo. Eu

posso ler sem ler. Sem ter me apropriado do codigo. (Frida)

O relato do participante Billy indica sua descoberta pela leitura. O advérbio de lugar
“ali” se refere ao espaco destinado aos livros e a leitura, no local onde o participante exercia o
seu oficio. Billy manifesta um sentimento de gosto pela leitura. Inferimos que esse sentimento
sO € possivel, quando hé a construgao de sentido naquilo que se esta lendo.

A leitura é capaz de nos mover a lugares desconhecidos. E um caminho privilegiado
de construir e pensar nossa propria experiéncia perante a vida. Ela ¢ capaz de nos fazer
nomear nossos sentimentos e nossas dores, além de proporcionar entendimento de nosso
sofrimento e dar forma aos nossos sonhos e desejos (PETIT, 2008).

A participante Adalgisa verbalizou que, para ela, a leitura tem varios significados, no
entanto, ndo nos apresentou nenhum exemplo. Dessa maneira, sua fala resvala para um viés
mais genérico, indicando, talvez, desconhecimento da leitura como constru¢ao de sentidos.
Ao mencionar que a leitura tem varios significados, acreditamos que a participante poderia,
em sua resposta, discorrer sobre o processo de construgdo de sentidos na leitura. No entanto,
esse processo nao foi mencionado.

Para Solé (1998, p. 44), “ler ¢ compreender” e “compreender ¢ sobretudo um processo
de constru¢ao de significados sobre o texto que pretendemos compreender”. Assim, o
significado s6 ¢ construido a partir do nosso conhecimento prévio e dos nossos objetivos de
leitura.

Ja a fala que se refere a participante Gaia, mesmo que genericamente, marcou a
presenca da leitura no seu cotidiano. No entanto, ndo podemos afirmar que ela compreenda a
leitura como construcao de sentidos.

E a capacidade de nomear o que sentimos que nos possibilita conhecermos a nos
mesmos. E, nessa subjetividade, a leitura desempenha um papel fundamental. “A leitura pode

ser, em todas as idades, justamente um caminho privilegiado para se construir, se pensar, dar
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sentido a propria vida; para dar voz a seu sofrimento, dar forma a seus desejos e sonhos”
(PETIT, 2008, p. 72).

A participante Frida declara acreditar na leitura de mundo, das pessoas e do
letramento. Frida ndao evoca os conceitos de alfabetizagdo ou a decodificacdo de sinais
graficos, tampouco expande o que entende por letramento. No entanto, por apresentar a
perspectiva da leitura de mundo, acreditamos que sua fala resvala para uma concepc¢io de
leitura mais proxima da sociointeracionista (SOLE, 1998; CINTRA; PASSARELLI, 2012).

Ainda seguindo o roteiro de perguntas, questionamos aos participantes: “Atualmente,
vocé cultiva o habito de ler fora da escola? Vocé se considera um leitor?”. Passamos as falas,

abaixo selecionadas:

A pandemia me tirou do eixo. Nesses ultimos dois anos, eu ndo li nada de

fruicdo, e eu tenho bastante coisa la que eu comprei para ler. (Luna)

Sim. Eu gostaria de ter mais tempo para ler mais, com menos
responsabilidade, com menos peso na leitura. (..) Poesia. Literatura
marginal e periférica. O livro “A ultima folha do caderno”, ja li umas dez
vezes. Estava lendo quase agora. (...) Por exemplo, eu peguei esses dias
para ler “O Pequeno Principe” e eu estou vidrado na historia. Eu pensei:
como eu deixei de ler isso?(...) E a questdo do prazer de ler, né, acho que

isso diferencia bastante. (Billy)

(...) o engragado que essas literaturas que ¢ para fruir... eu tenho mais
dificuldade de conclui-las. (...) E! Ndo deveria, mas por conta da demanda
de trabalho do coordenador, que é muito grande e vocé precisa dar conta,

eu acabo priorizando (...). (Frida)

Esta pesquisadora, pautando-se pela bolha em que vive e se relaciona, teve a sensacao
de que, no periodo pandémico da Covid -19, as pessoas leram mais. No entanto, ndo foi assim
para a Luna. As preocupacdes da participante naquele momento eram relativas a adaptagdo ao
mundo tecnologico, mundo esse que, para muitos, especificamente na area da educagdo, era
novidade.

Para qualquer pessoa, a mudanga ndo ¢ simples, logo, o que se pede aos professores ¢
um processo profundo, uma vez que rotinas e processos vao sendo incorporados ao longo da

vida profissional e pessoal.
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A profissdo docente ¢ um fendomeno social, por isso, complexa. Acreditamos que essa
complexidade, em meio a uma pandemia, alcanga niveis ainda mais elevados. E em Imbernén
(2010, p. 102) que compreendemos essa ruptura com a leitura pessoal na vida de Luna: “(...) a
educagao tem logicas contraditorias, que sdo vivenciadas em uma relacdo antagdnica, mas
complementaria, pessoa-profissdo, e porque também nos permite uma ruptura com a vida
cotidiana”.

Ja Billy abordou a questao do tempo como impeditivo para realizagao de mais leituras,
de forma descompromissada. Alias, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (BRASIL, 2020)
apresentou evidéncias de que este ¢ o maior entrave para a ndo realizagdo da leitura. Amaral
(2010, p. 90) encontrou essa mesma evidéncia em sua pesquisa referente a leitura nas
diferentes areas: “os professores informam gostar de ler e se consideram leitores. No entanto,
dizem que dispdem de pouco tempo para outras leituras (...)”.

A falta de tempo ¢ uma reclamacdo comum a classe trabalhadora, principalmente,
quando se trata de profissionais da educag¢do. E isso parece contraditorio a pratica da docéncia
quando se relaciona ao ato de ler.

Assim como apresentado por Passarelli (2004), o docente se vé obrigado a ler para
planejar, ensinar, formar, ou seja, demandas de cardter operatério; porém, muitas vezes, as
demandas que envolvem a motivagdo para a leitura acabam ficando em segundo plano, como
relatado por Billy e Frida a respeito da falta de tempo para a leitura: ja ndo se consegue ler.

A participante Frida, que se encontra na condi¢ao de coordenadora escolar, aponta a
dificuldade de finalizar as leituras de fruicdo. Assim, as demandas da fung¢do, as leituras
técnicas e o acumulo de tarefas decorrentes do cargo consomem o tempo disponivel. Mesmo o
tempo livre que estd para além das horas de estudo do coordenador sdo consumidas em
leituras técnicas.

Vejamos, ainda, as falas dos participantes Adalgisa e Gaia, para analise:

E ai, eu vou desde a Biblia até sites mesmo de conhecimento geral, questoes

de vestibular, basicamente é meu forte sabe, é isso. (...) Vou quantificar
r . ~ ““ * »

como se fossem pdginas, mas, na verdade, eu ndo pego “o livro”. Na

verdade eu pego varias coisas e da em torno de uns cinco por ano em média.

(Adalgisa)

Cultivo! [referindo-se a pergunta sobre cultivar o habito da leitura, descrita

no Quadro 3] Necessario, ndo? Sendo a gente fica fraca, né? A leitura, ela
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fortalece o intelecto, muito bom. Sendo a gente fica desnutrida,

intelectualmente falando. (Gaia)

O relato da participante Adalgisa descreve suas preferéncias em leitura. Nao fica
explicito se a participante faz distingdo entre as leituras para conhecimento, leituras para
formacao, leitura como pratica social ou leitura fruicdo. Em outro ponto, trouxemos a questao
da leitura de fruicdo, uma vez que todas as leituras, sejam de conhecimento ou de formagao,
podem ser de frui¢do, dependendo da relacdo entre o texto e o leitor.

Nao discutiremos, também, as leituras pertinentes ao pensamento religioso, pois estas
sao de foro intimo. No entanto, fica em aberto a questdo: sera que leituras de cunho religioso e
leituras de conhecimento geral, como questdes de vestibular, sdo capazes de formar para as
demandas exigidas na educagdo — principalmente se levarmos em conta 0 momento atual em
que estamos vivendo, visto que a televisdo ou as redes sociais denunciam cenas de racismo,
xenofobia, miséria e ataques as democracias no mundo todo?

Para Imbernén (2011), o mundo com um alto nivel tecnolégico e o avanco do
conhecimento implicam na preparagdo do docente ndo apenas disciplinar, curricular,
mediadora, ética, institucional e coletiva, mas em uma bagagem sociocultural e de outros
elementos que, até entdo, ndo pertenciam a profissdao. “Serd necessario formar o professor na
mudanga e para a mudanga” (IMBERNON, 2011, p. 34-35).

Defendemos, dessa forma, a necessidade de uma formagdo continuada so6lida, que
privilegie o contexto de trabalho, e, como tal, ela deve se centrar na escola, pois cada unidade
tem suas particularidades e especificidades. O profissional docente precisa ser dotado de uma
postura critica mediante praticas profissionais de sexismo, proletarizacdo, hierarquizagdo e
praticas sociais como a excluso e a intolerancia (IMBERNON, 2011).

A participante Gaia relaciona a leitura a condicdo de fortalecimento intelectual. Nao
explicitou, porém, o que esse “fortalecimento intelectual” seria. Inferimos, contudo, que esse
fortalecimento se refere a capacidade de relacionar informacgdes, realizar analises e sinteses e
argumentar. Nesse sentido, concordamos com a participante, pois a auséncia da leitura
acarreta prejuizo para debates, discussdes e argumentacdo, reclamagdo de direitos e outros.
Ou seja, a pratica da leitura tem fungdes sociais essenciais ao exercicio pleno da cidadania.

Cidadania consiste, portanto, em alfabetizar todos os estudantes e, progressivamente,
assegurar oportunidades para a apropriacdo da leitura e da escrita. Desta forma, o ensino da
leitura funciona como uma das ferramentas que garantirdo o progresso do conhecimento e o

crescimento pessoal (LERNER, 2002).
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Acreditamos, enfim, que o significado pessoal da leitura sirva para elaborar um
sentido a vida, construir uma identidade. Esse significado talvez sirva, ainda, para dar forma a
experiéncia. E isso nada tem a ver com rentabilidade escolar ou obrigatoriedade em realizar

leituras, mas com permitir que o sujeito seja construtor de sua propria historia (PETIT, 2019).

4.1.2 Significado profissional

Buscamos compreender, nesta subcategoria, o ensino da leitura no ambito profissional
dos participantes da pesquisa. Com esse fim, analisamos as falas dos participantes da

pesquisa. Vejamos:

Porque a leitura que ele vai fazer em Matemdtica é uma leitura muito
especifica da area e, se ele ndo tem, porque é uma leitura com estudo e se
ele nao teve a leitura com fruicdo, (...) Esse processo de ler por prazer, se
ndo passou por essa etapa, passou pelos géneros, pelos vdrios géneros, ele
vai ter dificuldade, porque Matemadtica é uma linguagem mais técnica (...).

(Luna)

Quando eu ingressei na prefeitura, eu tive uma coordenadora que eu admiro
ela até hoje. (...) Foi ela quem me apresentou a importdncia da leitura em
sala de aula. Entdo, eu consegui resgatar essa leitura de frui¢do, por
exemplo, ter a ousadia de trazer um poema para a sala de aula. Porque, até
entdo, eu ndo pemnsava que poderia trazer um poema para ler para os
alunos, para a gente, a partir daquele poema, conversar de outras coisas,
ndo so a matemdtica em especifico. Entdo, ela foi a responsavel por abrir a
minha mente, nesse sentido de trazer outros géneros, ndo so especificos de

Matematica. (Luna)

Ao que tudo indica, a participante Luna considera que a leitura feita pelos estudantes
ndo ¢ suficiente para o entendimento da linguagem matematica. Os estudantes necessitam
passar pelos diversos géneros para que possam compreender a linguagem especifica da sua
area.

Em um ponto, a participante tem razao. O papel da escola é tornar o estudante um
leitor de todos os géneros, formando-o para as praticas sociais que envolvem essa leitura. No

entanto, consideramos que leitura deve ser compreendida como um objeto de conhecimento e
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que nao ha leitura especifica para esta ou aquela area. Nesse sentido, Lerner (2002, p. 67)
entende que, “na escola, leitura e escrita sdo necessariamente obrigatorias, porque ensinar a
ler e a escrever € uma responsabilidade inalienavel da instituicao escolar”.

Durante toda a entrevista, Luna foi uma das participantes que mais enfatizou seu
compromisso e apreco pela leitura. No entanto, ndo conseguimos compreender o que seria
essa leitura especifica, mas inferimos que tal afirmagdo refere-se as estratégias para a leitura
na Matematica.

Ainda sobre a participante Luna, ela ndo concebia a leitura de frui¢do dentro das aulas
de Matematica. A participante relata que modificou sua maneira de pensar a leitura dentro de
sua area, a partir de uma formacgao.

Retomando Cintra e Passarelli (2012), as autoras defendem que essa leitura de fruigao
propicia uma vivéncia estética da leitura do imagindario, pois o sujeito pode incorporar o que
estd contido no texto como experiéncia de vida. Esse tipo de leitura, segundo as autoras, ¢
uma leitura formativa; costuma-se ir ao texto sem perguntas premeditadas e seu unico fim € o
prazer de ler.

Hé que se atentar, ainda, que, apesar do mito de que comumente o texto literario ¢
propicio a fruicdo, a leitura de fruicdo ndo se restringe a ele. O caderno de esportes ou a
leitura da politica atual podem ser prazerosos para alguns, enquanto a leitura literaria pode ser
enfadonha para outros.

Para Cintra e Passarelli (2012, p. 38), ao pensar na escola como aquela responsavel
pelo ensino da leitura, ha que se refletir que “ensinar a ler ¢ muito mais do que trabalhar a
leitura em sua fun¢do mais basica — a informativa”. Para as autoras, para que o estudante se
torne leitor de todos os géneros, ha que se trabalhar os diferentes géneros, contemplando as
interpretagdes que cada um carrega, seja a informativa, a pragmatica ou a prazerosa.

Nesse sentido, ¢ natural apresentar um poema na aula de Matematica, mas ele nao
pode e nem deve ser desgarrado do conteudo.

O despreparo do docente em lidar com o ensino da leitura se origina ndo s6 do
desconhecimento desta como objeto de ensino, mas também da formagao técnica, que deixou
a integracdo das areas de conhecimento por conta e risco dos docentes, separando as
disciplinas em “caixinhas”.

Ensinar os estudantes a tarefa da leitura ¢ um dos desafios da escola. Aqueles
estudantes que passam pela escola e ndao se apropriam da competéncia leitora sdo,

consequentemente, os individuos em defasagem em uma sociedade letrada. Solé (1998) e
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Cintra e Passarelli (2012) afirmam que formar leitores ¢ a fun¢do bésica da escola. Isso posto,

analisemos as falas abaixo:

Porque eu sempre falo para ele que quem tem o conhecimento, tem o poder
da escolha, porque se vocé so tem uma visdo das coisas, vocé ndo consegue
escolher. Vocé sempre vai seguir o caminho que uma pessoa vai mostrar

para vocé. (Gaia)

Entdo, eu acredito que formar leitores ¢ fun¢do da escola, porque eu me
tornei leitora por conta da escola. Eu ndo tive esse incentivo na minha casa
porque meu pai e minha mde, eles... eles tém pouca leitura. Eles valorizam o
estudo, mas eles ndo tinham dinheiro para comprar livros, né? Entdo, eu
acredito que cabe a escola formar leitores. Porque eu acredito muito nessa
perspectiva de leitura de mundo, das pessoas, de quem eu sou, da questdo de

que... do letramento mesmo. (Frida)

A declaragao da participante Gaia evoca o que almejamos com o ensino da leitura: que
ela seja capaz de emancipar o individuo, de modo que ele tenha oportunidade de fazer
escolhas, ndo se tornando excluido do conhecimento acumulado pela humanidade. Mais uma
vez ressaltamos que a emancipagdo do individuo a partir da leitura relaciona-se a interacao
entre texto e leitor, respeitando os limites impostos pelo texto.

Para a participante, o ideal ¢ que os estudantes, a partir do aprendizado oportunizado
pela leitura, possam realizar escolhas mais seguras. Talvez caiba aqui o pensamento de Freire
(2020), quando aponta que uma educacdo libertadora propicia ao individuo descortinar sua
realidade, ao mesmo tempo em que se compromete com a transformacdo dessa realidade,
deixando de ser um sujeito oprimido e entendendo a realidade como processo de permanente
libertagdo dele e dos outros individuos. Acreditamos que, a partir do ensino da leitura, com
estratégias para essa pratica, o estudante vai gradativamente regulando sua aprendizagem.

Apesar de, no momento da entrevista, ndo termos feito qualquer alusdao ao conceito de
Freire (2011) sobre a leitura de mundo, a participante Frida o trouxe em sua resposta.
Educadora Infantil e, a0 mesmo tempo, coordenadora pedagdgica, a participante credita a
escola sua experiéncia de se tornar leitora.

Tal defesa da escola como formadora de leitores ¢ compreensivel a partir do momento
em que muitos estudantes, principalmente das escolas situadas nas regides periféricas, sO

poderdo ter contato com a leitura a partir da escola. “Ou seja, ¢ imprescindivel dar aos
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meninos € meninas a possibilidade de viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de
livros, no qual a relagdo entre suas atividades e o uso da linguagem escrita seja constante e
variada” (COLOMER, 2007, p. 117).

No recorte selecionado de Billy, fica evidente a importancia do espago leitor para a

formacao de leitores:

Eu fui me apegar nas leituras, mesmo, assim que eu entrei na faculdade,
entdo, as leituras la, normalmente, eram leituras técnicas, dentro do que era
proposto para a formagado do professor. Eu fui entender a gostosura que era
ler de verdade, quando eu fui trabalhar em ******** nq prefeitura de la.
Fui para uma escola também, né? Eu tive acesso a leitura. La ndo é

biblioteca, é sala de leitura. (Billy)

Formar leitores ¢ fun¢do da escola, mas fato ¢ que muitos de nos nos tornamos leitores
de forma acidental, pela mediagdo de uma outra pessoa que teve para conosco um
comportamento leitor. Em relacdo ao participante Billy, ndo foi a mae, nem o que o
participante chamou de incentivo dos professores que funcionaram como mediadores da
leitura. No caso em questdo, foi a funcionaria do espago escolar destinado aos livros.

As falas atribuidas @ Maria Flor provocam uma reflexdo em que pese o0 compromisso
da escola com o ensino de leitura, como vencer as resisténcias dos professores das outras
areas do conhecimento em se trabalhar a leitura.

E... se eu tiver que, por exemplo... T6 fazendo um curso e eu tenho que ler
aquilo ali, certo, da minha disciplina. Eu fico ansiosa, porque eu penso que
aquilo vai me ajudar, entende? (...) E tento tirar alguma coisa daquilo, mas
na verdade, na verdade... para minha pratica, ¢ como se eu tivesse...
idealizei aquilo e a prdtica parece que eu ndo consigo fechar aquilo,
entende?(...) Me preenche. O que eu estou lendo e mesmo que seja da minha
matéria, minha disciplina, aquilo me preenche, sim, e eu fico... serd que isso
vai dar certo em sala de aula? Fico questionando. (...) Agora da leitura... a
leitura deleite, a leitura, né? Que eu nem falei, eu queria participar do
Clube da leitura. Hoje mesmo eu pensei nisso, do negocio da leitura. (...)
Mas eu ndo queria que fosse, assim, ler por ler: ah, eu li tantos livros. Ndo é
isso que eu queria. (...) Eu ndo consigo me concentrar. Eu ndo sei, mas eu

acho, eu t6 puxando isso agora. Eu ndo conseguia me concentrar. Mas
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agora ja esta me preocupando. Eu t6 ficando mais velha. T6 pensando
assim: jd pensou, eu nunca mais ler um livro, ndo coisa de escola, um livro,

entendeu? (Maria Flor, grifos nossos)

Neste caso em especifico, inferimos que ndo houve a construgdo de sentido
relacionado a leitura ao longo da vida da participante. E isso se reflete no seu fazer. Fato ¢ que
a escola vem reproduzindo um ensino descontextualizado, com praticas transmissivas. Além
disso, infelizmente, a formagao inicial ndo prepara o profissional para os entraves que serdo
obstaculos ao exercicio pleno da docéncia. E essa situagdo vira um ciclo que se reproduz no
chdo da escola.

Dessa forma, a partir de uma formagao baseada na racionalidade técnica, nao se abre
mao do conteudo, e ndo ha base tedrica para que se entenda a leitura como objeto de ensino,
(SOLE, 1998; LERNER, 2002; CINTRA; PASSARELLI, 2012). Por isso, é necessario
ensinar a ler ndo somente na Lingua Portuguesa, mas em todas as areas do conhecimento.

Isto posto, ndo podemos culpabilizar a participante, nem outros que apresentam
resisténcia em trabalhar a leitura. O que nos falta ¢ uma formag¢ao continuada que promova a
integragao do curriculo e que privilegie a reflexdo da teoria sobre a pratica.

Em outro excerto, ao longo da entrevista, a mesma participante relatou:

Entdo... ai, com uma professora que ndo gosta de ler? Como ¢ que é feito

isso? (Maria Flor)

Eis que temos aqui uma situagdo de embarago, pois somente professores leitores
formarao outros sujeitos leitores. Assim, na condicao de sujeito responsavel pela formagao de
outros estudantes, ¢ invidvel o ndo aprego pela leitura. “Aprender a ler requer que se ensine a
ler. O modelo leitor oferecido pelo professor e as atividades propostas para o ensino e a
aprendizagem da leitura ndo sdo um luxo, mas uma necessidade” (SOLE, 1998, p. 173).

Sol¢ (1998) ainda defende que ensinar a leitura transcende a pratica individual de cada
docente. Logo, faz-se necessario que as acdes em torno da leitura sejam articuladas em
equipe.

Articular as a¢des em equipe € parte do que defendemos nesta pesquisa. Acreditamos
na escola como espago de partilha e dialogo. A socializa¢ao dos saberes, das vivéncias e das
experiéncias enriquecem um grupo e constroem o coletivo.

Assim, compartilhamos das discussdes de Colomer (2007):



71

Compartilhar as obras com outras pessoas ¢ importante porque torna possivel
beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e obter o prazer de
entender mais e melhor dos livros. Também porque permite experimentar a literatura
em sua dimensdo socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de uma
comunidade de leitores com referéncias e cumplicidades mutuas. (COLOMER,
2007, p. 143)

No entanto, retomando a fala da Maria Flor, acreditamos que ela possa revelar outros
elementos implicitos nesse sentimento de quase aversdo em relagdo a leitura. A participante

acrescenta:

(...) Eu era mais curiosa para leitura. Assim, adolescente, eu gostava de ler,
eu gostava de fazer meus trabalhos da escola em relagdo ao que os
professores pediam, mas essas historias ndo estdo mais na minha cabega.
Eu nao sei quem era Capitu mais, eu ndo sei quem era Iracema, sabe?
Fugiu da minha cabeca. E como um filme. A leitura é como um filme
também. Eu também tenho essa dificuldade, eu assisto, mas se eu tiver que
contar para vocé hoje. Mas eles ndo ficam na minha cabe¢ca por muito

tempo. (Maria Flor)

A fala acima coincide com o apresentado na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020), ao mensurar a relagio do individuo com a leitura. Nos
anos iniciais da educagdo bdsica, os estudantes apontam gostar da leitura, ao passo que,
quanto mais vao avancando, seja ainda na educagdo basica ou no ensino superior ¢ adiante,
esse gosto vai desaparecendo.

Essa ndo ¢ a unica, mas “possivelmente uma das causas de resisténcia a leitura
provenha da perda das formas de leitura coletiva nas sociedades contemporaneas”
(COLOMER, 2007, p. 143).

A participante Maria Flor ¢ a que mais tempo tem na unidade de ensino onde ocorreu a
pesquisa, além de possuir mais de 30 anos de magistério, o que lhe garantiu aposentadoria em
um dos cargos. Se cabe uma reflexdo, inferimos que, em tantos anos de magistério, para além
das condi¢des estruturais da escola e das situacdes pessoais da profissional, ela deve ter
enfrentado muitas mudangas na educagdo ¢ em uma sociedade cada vez mais imediatista.
Dessa forma, compreendemos que uma formacdo inicial precaria tem um impacto
consideravel no exercicio da docéncia. Logo, a auséncia de uma formagdo continuada que

considere o contexto também tem seu reflexo na pratica em sala de aula.
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Acreditamos, portanto, que o apresentado na fala da participante revela uma
necessidade formativa. Nao ¢ possivel capturar, da fala de Maria Flor, que ela ndo atribua
importancia a leitura. Porém, hd uma distancia grande entre afirmar a importancia dessa
pratica, ter compromisso e realizd-la. Formula-se, entdo, a necessidade de uma formacao
continuada centrada na escola que qualifique o docente. Ensinar as estratégias, partindo do
levantamento do conhecimento prévio, os objetivos de leitura, a predi¢do, a inferéncia, a
corre¢do e os procedimentos. Ao ser ensinada como um objeto de ensino, a leitura funciona
como um instrumento de aprendizagem.

Estar preso a um sistema que tem funcionado na forma de reproducdo exige uma
mudanca de posicionamento. Exige a reflexdo teodrico-pratica que direciona um olhar para a
formacao inicial e continuada do professor, a condi¢ao do trabalho docente € um ensino que
nao aliena, mas que emancipa.

Discorreremos, agora, sobre os derradeiros recortes da Categoria 1:

Li, sim, muita coisa para estudar, para ir atrds do que fazer nesse momento
que a gente estava distante dos estudantes, o que eu ia usar, metodologia

invertida, recursos da tecnologia. (Luna)

Quando vocé gosta de determinadas leituras e ha diferentes leituras que
vocé necessita ler, diferente. Vou precisar de ler, por exemplo, um Paulo
Freire, que necessito para minha formagdo, porque me interessa enquanto
professor. E diferente de “O pequeno Principe”, que é uma leitura

prazerosa, entendeu? (Billy)

Eu leio bastante! Eu leio bastante sobre atualidades. Eu procuro estar
inteirada do que esta acontecendo no mundo, entdo, por exemplo, eu ndo
tenho leituras que sdo muito direcionadas, mas eu leio de tudo: jornal,
revista... principalmente do que fale do historico, mas que também traga

para a realidade, fazendo essa ponte. (Adalgisa)

Mas é... ndo falo que eu ndo gosto de ler, ndo é legal para mim, vocé

entende? (Maria Flor)

Sim, mas, por conta da minha demanda de trabalho, é bem desafiador, mas

eu ainda leio. (...) Mas os livros que sdo técnicos, que orientam o meu
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trabalho, esses eu encontro um meio de ler, (...). Li, ontem, um livro (...) que
fala sobre o trabalho colaborativo na escola, que a gente vai usar essa

semana para falar da revisao do PPP. (Frida)

Luna trouxe para a discussao a mudanca que a pandemia gerou na vida dos professores
e estudantes. Praticamente durante dois anos, as aulas aconteceram de forma remota e hibrida,
levando estudantes e professores a se adaptarem a tecnologia, que até entdo ndo havia sido
explorada na educacdo de forma tdo intensa, principalmente na escola publica. Acontece que,
“[...] nos transformamos nessas cibermaquinas” (TINOCO, 2013, p. 136)

Vale aqui a proposicao de algumas questdes essenciais: qual o tipo de leitura que se
realizou no periodo da pandemia de Covid-19? Quais criangas tiveram seu acesso negado as
atividades por falta de equipamentos, redes de internet e outros? Neste mundo imediatista, ¢
dificil imaginar uma escola, inclusive as de periferia, distante dos acontecimentos didrios e
distante desse mundo tecnoldgico que nos cobre por inteiro.

No entanto, criar uma sociedade mais justa perpassa a troca de experiéncias em todos
os campos para que ndo haja exclusdo, principalmente no mundo pods-pandemia. E essa
integracdo, em uma sociedade globalizada, deve ser ndo apenas uma regra, mas assumida com
o sentido de uma existéncia pacifica e humanitaria.

Ja Billy trouxe as leituras ditas como obrigatorias que fizeram parte da sua vida apenas
na faculdade. Porém, ele modificou o comportamento leitor ao ingressar na educagdo.
Atualmente, o participante faz distin¢cdo das leituras que pensa ser indispensaveis para sua
formacao e trabalho daquelas que sdo de frui¢ao. Lembramos, assim, o apontado por Cintra e
Passarelli (2012) sobre leitura de frui¢do, que esta se refere ao ato de desfrutar
prazerosamente a leitura, logo, ndo necessariamente a leitura literdria ¢ o inico género que
possa proporcionar o prazer.

A participante Adalgisa outorga seu comportamento leitor as leituras sobre atualidades
e conhecimentos gerais, nao ao livro, como colocado em outro recorte. Ler ¢ imprescindivel
para o exercicio da docéncia e isso ¢ ponto sem discussdo. Indiscutivel também ¢ a
necessidade de que os estudantes tenham contato com a diversidade de géneros ou tipologias
de textos.

Para Solé (1998, p. 87), nao se deve “casar-se” este ou aquele tipo de texto, mas
entender — e ensinar — 0 que 0 caracteriza como uma noticia, um conto narrativo, um poema,
um texto cientifico ou até uma previsdo astrologica. Cada tipo de texto deixa marcas

caracteristicas de sua estrutura.
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J& a participante Maria Flor, em relato anterior, questiona sobre como trabalhar com a
leitura se ela ndo gosta de ler. Pressupomos que seria mais facil ndo gostar e ndo tocar no
assunto. Mas, como dito anteriormente, existem as cobrangas pessoais, profissionais € sociais
sobre a leitura. No caso de uma educadora, entdo, essas cobrancas sdo elevadas ao grau
maximo.

De fato, levando em considerag@o o trabalho com a docéncia, ndo gostar nem deveria
ser apontado. Mas temos intui¢ao de que nao se trata disso. Discorremos um pouco sobre essa
participante, € nossa pretensao € trazer, durante a analise, mais elementos que possam nos dar
indicativos de sua posicao.

No tultimo excerto, evidenciamos a fala da participante Frida. Responsédvel pela
formacdo na escola, além da rotina burocratica, do atendimento aos pais € a comunidade, o
coordenador pedagogico se v€ preso as leituras tedricas ou de documentos elaborados pela
rede municipal, pois essas sdo de atribuicdo do coordenador pedagodgico. No entanto, o
excesso de demanda deste profissional, além do acimulo de cargos, como ¢ o caso da
participante em questdo, impede que ela dedique mais tempo a leitura desinteressada ou por
fruicao.

Recordamos, neste ponto, a precariedade das condi¢des do trabalho docente na
educagio basica (PASSARELLI, 2002; IMBERNON, 2010; 2011; PLACCO; ALMEIDA,
SOUZA, 2015): o ambiente de trabalho, a estrutura dos prédios escolares, a ndo gratificacdo
moral, uma formagao padronizada, a burocratizagdo do trabalho, a desvalorizacao da agao
pedagdgica por parte das familias e da sociedade no geral, entre outros.

Passarelli (2002) enfatiza que, apesar de ndo ser a Unica, a questdo financeira ndo pode
ser desprezada quando se fala do fracasso da educacdo. Alids, nos estudos de Placco, Almeida
e Souza (2015) com um grupo de coordenadores pedagogicos de cinco regidoes do Brasil, as
autoras descrevem uma radiografia desses profissionais dentro da escola. Elas discorrem
desde a germina¢do do profissional coordenador pedagdgico dentro das escolas, a questdo de
género, a discussdo em outros paises e a identidade relacional ou biografica destes
profissionais. Como sintese, elas apresentam que a maioria desses profissionais nao estao
satisfeitos com as condigdes de trabalho, com as exigéncias que lhes sdo feitas, carecem de
formag¢ao permanente e ndo estdo satisfeitos com a remuneragdo da fungao.

Pois bem, defendemos que o ensino da leitura (e da escrita) ¢ tarefa da escola, logo, ¢
responsabilidade de todas as dreas, uma vez que essas sao tarefas indispensaveis a formagao
de um estudante para que ele possa se inserir nas praticas sociais, também indispensaveis a

sociedade.
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E ¢ assim que, diante dos excertos apresentados aqui, ndo afirmamos que a leitura ¢
trabalhada como objeto de ensino por todos ou, ainda, que todos os participantes e demais
personagens da unidade escolar tenham total compreensdao de seu conceito como objeto de
ensino. Mas ¢ notorio que, sem duvida, os participantes desta investigagdo atribuem a essa

pratica importancia e conceito para além da préatica escolar.

4.2 Categoria 2 —Trabalho pratico com a leitura: influéncia de documentos oficiais e

materiais didaticos no ensino de leitura

Nesta categoria, analisamos a fala dos participantes da pesquisa em relacdo a sua
pratica. Tal categoria € composta por trés subcategorias: Documentos oficiais; Livro didatico
e Fragmentagdo do curriculo e interdisciplinaridade. Assim, passamos a andlise das

transcrigdes, respaldadas pelo referencial tedrico que compde este estudo.

4.2.1 Documentos oficiais

Os participantes foram questionados se tinham conhecimento do que era sugerido pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por outros documentos oficiais com relacdo a
leitura. Nossa intengdo era verificar se estes documentos serviam de base para as escolhas

metodoldgicas dos participantes. Abaixo, as falas selecionadas:

O que eles dizem da leitura no geral [relacionado aos documentos oficiais],
eu acho que ¢ perfeito, mas eu acho que, para Matemdatica, eu acho que

ainda falta avangar bastante nessa area de leitura. (Luna)

Eu uso bastante, considerando o Curriculo da Cidade. Bastante! E ndo
especificamente... eles falam sobre a gente inserir nas aulas de Educagdo
Fisica a leitura. (...) porque, em muitos momentos, os documentos nos
permitem lancar duvida para o estudante, e, ai, quem ndo tem o

conhecimento de pronto ou de... senso comum, vai atras da pesquisa. (Billy)

Sim, casa totalmente, né? Porque ¢ prioridade, né? A competéncia leitora e
escritora, e eu acho que se encaixa perfeitamente. Eu acho bem interessante

os documentos daqui [prefeitura], sabia? Eu... bem interessante o jeito que



76

eles abordam as andlises em Geografia. Acho que contempla bem a minha

visdo de mundo. Acho bem interessante. (Gaia)

A participante Luna, sem mencionar a BNCC, mas pautando-se pelos documentos
oficiais da rede municipal, apontou a necessidade de se avangar no eixo leitura no que diz
respeito a Matematica.

J& o participante Billy aponta a utilizagdo do Curriculo da Cidade, documento que
norteia a educa¢@o na rede municipal da cidade de Sao Paulo. No entanto, alega o participante
que tal documento ndo estabelece, necessariamente, sobre a inser¢ao da leitura na Educagado
Fisica.

De maneira semelhante aos participantes anteriores, a participante Gaia também relata
a utilizacdo do Curriculo da Cidade, enfatizando a orientacdo da capacidade leitora e escritora
dos estudantes.

Nesse sentido, os participantes ndo apresentam desconhecimento dos documentos
curriculares da rede municipal de ensino de S3o Paulo, ou mesmo da BNCC. Mas,
aparentemente, tal conhecimento ndo garante o planejamento de suas aulas, com escolhas
metodologicas e didaticas que possam sustentar, via documentos oficiais, a competéncia
leitora (e escritora) dos seus estudantes.

Quais sejam as escolhas metodoldgicas dos participantes da pesquisa ou dos
educadores no geral, essas devem conter, em seu bojo, a leitura. Na Matematica, ¢
imprescindivel a leitura de graficos, tabelas, para resolucdo de problemas, entre outros. Na
Educagao Fisica, deve-se observar a leitura de regras, textos orais, a producao (e leitura) de
vivéncias corporais ou regras para um jogo. Na Geografia, a leitura de mapas, imagens, textos
escritos e visuais e tabelas. Esses sdo apenas alguns exemplos de como a leitura pode permear

as diversas areas, assim como pressupostas nas competéncias gerais da BNCC.

A leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filme, videos etc)
e ao som (musica) que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
(BRASIL, 2018, p. 67)

A BNCC ¢ o documento que norteia a criagdo dos curriculos nas esferas estaduais e
municipais e enfatiza, nas competéncias gerais, a competéncia leitora e escritora, de

responsabilidade de todas as areas do conhecimento.
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O “eixo leitura”, na BNCC, ¢ apontado apenas na area de Linguagens, na disciplina de
Lingua Portuguesa. No entanto, ndo h4a como isentar as demais disciplinas da
responsabilidade pela competéncia leitora, uma vez que a leitura ¢ a base das competéncias
especificas de todas as outras areas. E necessario, dessa forma, que essas estratégias sejam
apresentadas ndo apenas nas competéncias gerais, mas nas competéncias especificas do
documento como um todo. Perguntamo-nos, entdo, se essa ndo ¢ uma das razdes que nos
levam a compreender a fala da participante Gaia, ao ser perguntada se “a leitura, como sendo

responsabilidade de todas as areas, aconteceria nessas outras disciplinas™?

Nao! Ndo acontece, geralmente é terceirizada aos professores de Lingua

Portuguesa. (Gaia)

Na disciplina de Lingua Portuguesa, o documento da BNCC indica, como objetos do
conhecimento, as estratégias de leitura, a formagao do leitor e a intertextualidade, de forma

progressiva, desde os primeiros anos do ensino fundamental.

O eixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais € multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo
de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. (BRASIL, 2018, p. 67)

Em suas competéncias gerais, o documento anuncia a leitura, permeando todas as
areas e num amplo contexto, ndo fazendo referéncia apenas ao texto escrito, mas estendendo-
se a leitura de imagens, fotos, tabelas, desenhos e graficos. Contudo, a localizagdo da
orientagdo para leitura explicitada acima encontra-se apenas nas competéncias especificas da
area de Lingua Portuguesa.

Aqueles que elaboram os documentos curriculares precisam deixar claro os contetdos
que envolvem a leitura e a escrita, reduzindo, assim, a incerteza dos professores diante do
panorama de dedicar muito tempo escolar no exercicio dessas praticas (LERNER, 2002).

Como pontuado anteriormente, ndo se percebe, na fala dos participantes,
desconhecimento dos documentos oficiais, mas nao foi possivel notar indicagdes de que as
orientagdes didaticas presentes nos documentos sao discutidas ou incorporadas por eles na sua

pratica cotidiana, uma vez que ndo observamos exemplos dessas orientacdes. Vejamos:
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sabemos que essas praticas sdo competéncias de todas as areas, mas o que nos desafia, no
momento, ¢ o ensino da leitura ser estratégico, ou seja, ¢ fundamental que a leitura seja
ensinada como objeto de conhecimento.

Dessa forma, entendemos que ‘“os propoésitos educativos cumprem um papel
fundamental como critério de selecdo e hierarquizacdo dos contetdos” (LERNER, 2002,
p.55). Entendemos que a leitura e a escrita precisam ser prioridade ao se construir um objeto
de ensino.

Nao ¢ nosso intuito alegar que ¢ culpa dos professores nao tomarem como sua
responsabilidade o desenvolvimento da competéncia leitora presente nos documentos oficiais.
Acreditamos que essa seja uma responsabilidade coletiva da institui¢do e seus docentes. No
entanto, ¢ de responsabilidade também daqueles que constroem os documentos oficiais
explicitar, em todas as areas, na competéncia geral e especifica, o ensino da leitura, uma vez
que sdo esses documentos que norteiam os curriculos em esfera municipal e estadual.

O grande propodsito da educagdo ¢ inserir as criangas a comunidade de leitores e
escritores, formando cidadados criticos. Para tanto, se ¢ esse o proposito, hd que se situar o
objetivo da leitura como uma referéncia fundamental as praticas de leitura e escrita.

Lerner (2002, p. 62) aponta que ha razdes para a distancia entre o que se precisa fazer
e o que realmente se faz na pratica docente. A autora enfatiza que, ao se planejar um
curriculo, ndo ¢ suficiente, da perspectiva docente, reconhecer que se aprende a ler, lendo. Ha
a necessidade de esclarecer o que estd envolvido no processo do ensino e da aprendizagem
quando se aprende a ler, e quais conteudos estdo sendo ensinados.

Desta forma, no recorte das falas dos participantes analisadas aqui, fica evidente o
compromisso com a leitura. Porém, ha um distanciamento entre saber o que fazer e o que
efetivamente se faz. Ensinar para a competéncia leitora (e escritora) esta difundido no chao da
escola, mas para que possa efetivamente acontecer, € urgente que se construa formagdes que
levem em conta as especificidades tanto do grupo docente quanto dos estudantes. E
coletivamente que encontraremos os caminhos e venceremos os desafios de tornar nossos

estudantes leitores.
4.2.2 Livro didatico
O livro didatico ¢, provavelmente, uma das formas mais antigas de expressao escrita e

uma das condi¢des para o funcionamento da escola (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019). Em

relagdo ao uso do livro didatico, ¢ interessante destacar que ele apareceu com certa
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recorréncia na fala dos participantes, o que nos faz supor que esse ¢ um dos recursos mais
usados pelos participantes da pesquisa.

Isto posto, recuperamos a fala da participante Luna:

O livro didatico também é outra estratégia. Eu acho que a leitura em
Matemdtica comeg¢a muito no livro didatico, mais que em outros recursos.

(Luna)

(...) A gente tem pouco paradiddtico em Matemdatica e, quando tem, é muito
especifico, né? (..) E porque eu vou ter um paradiddtico que... muito
quadradinho. Entdo, tem um livro ld que vai falar sobre area. E a nossa vida
ndo é assim, né? No dia a dia — e se a gente pensa, também, na metodologia
de resolugdo de problemas, o que a gente vive —, a leitura é muito maior.

(Luna)

Luna acredita que o livro didatico faz parte da rotina com o trabalho da leitura em
Matematica, e nossa hipotese ¢ de que, talvez, ele se constitua como um dos recursos mais
utilizados, ndo s6 em Matematica. A participante ressalta, também, a auséncia dos
paradidaticos, os quais seriam uma outra op¢ao para se trabalhar o ensino da leitura.

Mesmo apos a intensa utilizacdo de recursos tecnoldgicos durante a pandemia de
Covid-19, muitas escolas publicas ainda mantém estrutura precéria. Planejar um filme ou uma
apresentacdo em tela exige levar aparelhos audiovisuais para o espaco em que sera utilizado
ou, ainda, pensar no deslocamento de uma sala inteira para os espagos onde se encontram o0s
equipamentos de multimidia. Talvez essa seja uma das explicagdes para que o livro didatico
seja um dos recursos mais utilizados.

Isso foi discutido por Amaral (2010), em pesquisa que também investigava a leitura

nas outras areas do conhecimento. Para o pesquisador,

Outra questdo a ser debatida pelos docentes, a nosso ver, diz respeito a maneira
como o livro ¢ visto na relagdo ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. No
Brasil, para muitos alunos, a escola ¢ a Unica via de contato com o livro; uma
aproximag¢do que se limita, muitas vezes, ao livro didatico, em razdo da falta de
biblioteca em muitas escolas. O livro didatico acaba se convertendo no tnico
recurso disponivel para os professores desenvolverem os contetidos de suas
disciplinas e, na abordagem deles, um trabalho que evidencie para o aluno a
importancia da leitura e da escrita em sua formac¢do. (AMARAL, 2010, p. 90)
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No entanto, para além das condigdes elencadas acima, voltamos a nossa participante
para mostrar que, para que a leitura aconteca, ¢ necessario o acesso ao texto, bem como a
condi¢do de saber decodificar os sinais graficos. Seja os paradidaticos, seja a leitura de
fruigdo ou uma leitura técnica, ¢ a partir dele, que se opera a construcdo de sentidos,
efetivando as aprendizagens. Nesta dire¢do, Solé (1998), Lerner (2002) e Cintra e Passarelli
(2012) apontam a importancia do trabalho com as estratégias de leitura. Vale lembrar que as
autoras acima ressaltam que tais estratégias nao sao um fim em si mesmas € nem uma bula
prescritiva, mas estratégias para se ensinar a ler.

Ao tratar dos materiais didaticos e paradidaticos e questionada se a historia da

Matematica era bem recebida pelos estudantes, a participante Luna revela:

Eu acho, também, que o ponto da leitura em Matemdtica, ele ajuda a
construir sentidos. Faz sentido quando a gente traz as questoes da historia

da Matematica, que vai ser uma leitura também. (Luna)

Ressaltamos que a construg¢do de sentidos ndo acontece de forma mecanica, apenas por
apresentarmos aos estudantes um texto, escolhido a partir de critérios técnicos ou apenas
considerado interessante por nos, docentes. Insistimos que o levantamento do conhecimento
prévio e a utilizagdo de estratégias de leitura sdo fundamentais para que a relacao texto/leitor
se efetive na direcdo da construcdo de sentidos, tdo necessaria ao processo de aprender a ler.

Em outro excerto, trouxemos a fala da Adalgisa:

(...) e ai, a partir disso, eu trago, por exemplo, para falar de China e India,
imagens. Eu resgato na memoria deles se ja assistiram reportagens sobre

esses paises... depois tem o livro diddtico... (Adalgisa)

Ao pedir a descricdo de uma aula, a participante Adalgisa relatou o levantamento do
conhecimento prévio. A fala acima nos faz pressupor que ela utiliza o livro didatico. Mas nao
ha indica¢do, no relato, da forma como este recurso foi utilizado ou de como a leitura ¢é
ensinada a partir dele.

Para a participante Gaia, em algumas éareas, principalmente na area de Humanas, como
Geografia e Historia, ha a predominancia do texto. Dessa forma, utiliza-se o material didatico

como recurso auxiliar da leitura.
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Entdo, a gente trabalha muito com o texto, née? Isso é fato na Historia e
Geografia. E uma disciplina muito densa nessa questio do texto, né? Eu
gosto de distribuir os livros didaticos, cada um pega um pedacinho, vai
interpretando, vai falando aquilo que entendeu, entdo, a gente jd tem essa

pratica, né? Do dia a dia. (Gaia)

A fala acima apresenta um procedimento de leitura realizado pela participante com a
ajuda do livro didatico. O que nao fica evidente € se as estratégias para compreensao leitora
foram trabalhadas nesta atividade. Retomamos aqui o apontado por Solé (1998), Cintra e
Passarelli (2012) e Kleiman (2016) sobre a importancia do conhecimento prévio e do trabalho
com as estratégias de leitura para que os estudantes possam avancar gradativamente para
textos que apresentem maiores dificuldades.

Assim, perguntamo-nos se houve um levantamento prévio sobre o texto que seria lido
por todos, se foram realizadas as inferéncias, bem como as corre¢des no texto. Em recente
artigo de Vicari et al. (2019), as autoras salientam que, ao ndo se trabalhar estratégias de
compreensdo leitora, as aulas de leitura podem até possuir criatividade e tornar-se
interessantes, mas mostram-se pouco eficientes para o aprendizado que se necessita.

Geraldi (2013, p. 170), ao mencionar o livro didatico, aponta que “ndo ha perguntas
prévias para se ler. Ha perguntas que se fazem porque se leu”. Assim, com certa frequéncia,
alerta o autor, os alunos leem previamente as questdes para encontrar razao para o esforgo da
leitura que se fara. E, diante desse esfor¢o, emenda o autor, os alunos passearao pelo texto em
busca de respostas que ndo serdo satisfatorias em si, mas a leitura que foi feita.

E interessante recordar que, apos a redemocratiza¢io do Brasil, a ampliagdo de vagas
nas escolas publicas portava a ideia de acesso — € permanéncia — a uma parcela maior da
populacdo. No entanto, a estrutura das escolas, o funcionamento, a formagdo répida de
professores contribuiu para a precariedade das condigdes da escola publica. Pedagogicamente,
muitas vezes, a solugdo para o despreparo para se lidar com determinadas situacdes, poderia
ser resolvida com o livro didatico. O que parece ¢ que o livro didatico cumpre apenas o
proposito de servir como livro de textos aos alunos e livro de roteiro ao docente
(COMENIUS, 1627: XXXII-15 apud GERALDI, 2013).

Nessa perspectiva, amparamo-nos, novamente, na pesquisa de Amaral (2010), pois:

A utilizacdo do livro didatico ancorada nessa concepcao de leitura e de escrita tende
a acentuar, a nosso ver, uma visdo do livro como um objeto estatico para o aluno,
portador de informagdes que precisam ser assimiladas por ele por meio da realizagido
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de tarefas repetitivas, mecanicas, desinteressantes; portanto um objeto “chato e
monotono” do qual ele quer distancia. (AMARAL, 2010, p. 90)

Logo, o que resta ao docente da escola publica ¢ criar estratégias para o trabalho
pedagbdgico com os parcos recursos existentes em maos. E, apesar do genuino interesse e
compromisso para com a leitura, hd que se pensar em possibilidades para que essa tarefa

acontega de forma significativa.

4.2.3 Fragmentagao do curriculo e interdisciplinaridade

O referencial teorico desta investigacdo abrange, entre outras questdes, a discussao
sobre a fragmentagdo do curriculo e a interdisciplinaridade. Temas tdo importantes quanto
esses devem ser pautas de didlogo e discussdo constante no espaco escolar. Por esta pesquisa
ter como escopo a leitura em todas as areas, compartilhamos da ideia de Kleiman e Moraes
(2007, p. 30), pois “a leitura poderia ser caracterizada como uma atividade de integragao de
conhecimentos, contra a fragmentagao”.

Dito isso, os termos fragmentagdo do curriculo e interdisciplinaridade chamaram nossa
atencao, pois apareceram de forma recorrente na transcrigao dos dados. Isso nos faz supor que
sdo assuntos que permeiam o universo escolar, quando se trata da pratica docente.

Vejamos as falas dos participantes sobre este aspecto:

A interdisciplinaridade também ¢é algo que a gente precisava avancar. A
gente tem material rico na rede, né? O caderno “Trilhas”, no ano passado,
fez isso de uma maneira bem bacana, mas ele ainda estd fragmentado (...).
Entdo, eu acho que a leitura também passa por isso, de fazer essa
integragdo. Se eu estou com estratégias fragmentadas, eu vou achar que
aquela estratégia serve so para Geografia, que aquela outra estratégia serve

para Matematica, e as estratégias sdao as mesmas para todos. (Luna)

O Curriculo da Cidade, ele fala da questdo interdisciplinar. (...) Eu penso
que um bom projeto interdisciplinar nasce naturalmente, a partir de uma
problematizagdo que um professor de qualquer drea faz. Ele pode pensar,
sim, numa outra area que vai comungar disso (...). Um exemplo disso é o
TCA, é... quando vocé fala do TCA na Prefeitura de Sao Paulo é um
Trabalho Colaborativo Autoral. (...) Mas, quando vocé fala na questdo da

leitura, ndo tem como ndo vocé dizer que ela perpassa todas as areas, née?
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Todas as dreas do conhecimento. Entdo, eu penso que, quando os
professores conversam... baseado no projeto de leitura que traz uma
tematica, cada area do projeto pode, sim, explorar, la dentro da sua drea, o

que da para fazer. (Frida)

Apesar da ressalva sobre o quanto ainda se deve avancar, a participante Luna aponta o
material didatico da rede municipal de Sao Paulo como possibilidade de integracao entre as
disciplinas. Inferimos que a possibilidade de uma formacao que dialogue com os docentes,
tendo por base os documentos oficiais seja passivel de €xito. Mas reiteramos, também, que
tais documentos fazem parte do que € proposto para o estudo na formacao oferecida pela rede
municipal.

Fato ¢ que precisamos compreender o contexto da rede municipal de Sao Paulo, que
oferece a formacgdo do Projeto Especial de A¢do (PEA) aos seus docentes, mas hd a excecao
para aqueles que ndo fazem o projeto, uma vez que o acesso a formagao depende de jornada e
de vinculo empregaticio.

A participante Frida, como j& indicado anteriormente, exerce a funcdo de
coordenadora pedagégica da unidade escolar. Seu entendimento ¢ de que o trabalho com
projetos possa dialogar com todas as areas. A exemplo disso, foi citado pela participante o
Trabalho Colaborativo Autoral (TCA) como modelo de trabalho interdisciplinar que venha
questionar a forma como as disciplinas estdo postas. Tal trabalho, de acordo com a
participante, faria a mediacdo entre as relagcdes entre docente e estudante na busca do
conhecimento, visando uma interven¢ao na comunidade.

A participante ainda aponta a leitura como aquela que perpassa todas as areas. Assim,
recorremos a Kleiman e Moraes (2007, p. 61-62) quando defendem que “o conceito que nos
permite entender por que a leitura desfaz as divisdes entre as diferentes areas do saber ¢ o
conceito de intertextualidade [...]”. E a articulagdo entre as diversas 4reas, com seus saberes,
que promove esse tecido produzido por todos os textos das diversas disciplinas, em todos os
seus formatos, que, em tese, garante a aprendizagem.

Ao defender a leitura como integracdo de todas as areas, a participante aponta na
dire¢do do que se delineia nos documentos oficiais. Vislumbra, também, o que ¢ esperado de
uma formagdo continuada. Sem uma formacdo que permita a troca de experiéncias, a
convivéncia em grupo, o didlogo e o planejamento coletivo, ndo ¢ possivel falar em projeto

que proporcione a comunhao entre os pares e entre as disciplinas.
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De nossa parte, também acreditamos na realizagdo de projetos que tenham por base a
leitura como articuladora das disciplinas. Para isso, ¢ fundamental construir ou ampliar os
momentos de didlogo entre os pares. O planejamento de aulas, a correcao de atividades,
somados a rotina burocratica com preenchimento de sistema, consomem parte significativa do
tempo remunerado do professor. As horas-atividade e os espacos de formagdo ndo
contemplam todos os docentes no mesmo hordrio ou periodo. Logo, a priorizagdo das
aprendizagens, a metodologia e a formagao necessaria para a pratica docente necessitam de
organizagao e planejamento.

Os projetos também integram os estudantes ao espago escolar e aos outros atores da
escola que possam passar despercebidos — como as “tias da limpeza”, as “tias da cozinha” e as
“tias do patio” —, além de fortalecerem a relacdo entre estudantes e professores e a
aprendizagem baseada no aprender a aprender.

No entanto, compreender o conceito de interdisciplinaridade ¢ fundamental para
questionar a fragmentac¢ao do curriculo e implementar atividades que englobem as disciplinas,
construindo o conhecimento. Kleiman e Moraes (2007) apontam que os profissionais atuantes
na rede publica foram formados dentro de uma concepgao fragmentada do conhecimento. Por
isso, a inseguranca e a dificuldade de se questionar a interdisciplinaridade de um curriculo
elaborado de forma segmentada.

Esse ¢ também o pensamento de Marcelo Garcia (1999) e Imbernén (2010) quando
apontam que uma parcela significativa dos docentes atuais teve sua formagdao baseada em
perspectivas técnicas, com um curriculo segmentado. Logo, o antes estudante e agora docente
tem a tarefa de integrar as diferentes areas do conhecimento.

Uma vez que trouxemos, no inicio desta se¢do, a leitura como aquela que articula o
conhecimento em todas as disciplinas, reafirmamos que as praticas sociais pelo uso da lingua
escrita devem ser o objetivo central do trabalho escolar, uma vez que a promogao de cidadaos

criticos e participativos faz parte da transformagao social que desejamos.

4.3 Categoria 3 — A Formacao

4.3.1 A formagao inicial

Discutimos, nesta subcategoria, a formagao inicial, bem como a formacao continuada

e em servico, sendo que defendemos que esta ultima aconteca prioritariamente dentro da

escola. Acreditamos que as formagdes devem acompanhar as mudancas sociais e o oficio de
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ensinar, visto que o que se almeja, como educador, ¢ a transformacao da sociedade, primando

pela ética, justica social e sustentabilidade. Assim:

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para entender
as transformagdes sociais que vdo surgindo nos diferentes campos e para ser
receptivos e abertos as concepgoes pluralistas, capazes de adequar suas atuagdes as
necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto. (IMBERNON, 2011,
p.64)

Assim, sendo nosso objeto de investigagcdo a leitura em todas as areas, acreditamos
que nao basta saber ou compreender-se responsavel pela competéncia leitora. A mudanga de
postura se realiza a partir da reflexdo sobre a pratica. Ao pensar em oferecer uma formagao
aos professores, hd que se levar em consideracao a formacao inicial recebida pelos docentes e
o contexto em que a docéncia acontece.

Isso posto, vejamos as falas dos participantes da pesquisa:

(...) Acho que os professores mais novos tém a visdo mais... evoluida. As
formagoes antigas, ndo. Sdo muito tradicionais (...). Ai, se a pessoa se
acomoda, ndo vai se atualizando... tem muita relagdo com isso, vocé pode
perceber. Tipo assim, se vocé ver os professores que tem a formagdo mais
antiga, sdo justamente esses que tém o conhecimento mais fragmentado da

coisa e que ndo veem sentido nisso. (Gaia)

Decerto, essa formagao tradicional trazida pela participante Gaia refere-se a formacao
inicial. Mas sera que podemos afirmar que a formacao inicial dos dias atuais ¢ mais completa
que as formagdes iniciais de outrora? A despeito da formagao inicial recebida pelos docentes,
Imbernén (2011) aponta a necessidade de analisa-la, uma vez que € no inicio dos estudos que
a constru¢do de imagens, metaforas e esquemas se inicia.

Para Gaia, os profissionais advindos das formagdes antigas carregam consigo uma
formacao fragmentada. Porém, a reflexdo que fica ¢ se, neste mundo em que a educagdo tem
peso de mercadoria, as formagdes atuais também nao obedecem a esse determinado fim.

Para Marcelo Garcia (1999), a historia nos deu bons exemplos de que os curriculos da
formagdo de professores, bem como sua extensdo e qualidade, sdo influenciados pelas
necessidades sociais.

No caso desta investigagao, ao compararmos o tempo de docéncia dos participantes da

pesquisa, tanto aqueles com formagdo inicial recente quanto aqueles que sao formados ha
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mais tempo, considerando o trabalho com a leitura, ndo observamos tais divergéncias, uma
vez que tal pratica ndo ¢ entendida como objeto de ensino. Nessa dire¢do, entendemos que ¢
necessario incluir a leitura como conteudo de ensino na formacgao inicial, visto que essa ¢ uma
das maiores, se ndo a maior, ferramenta de aprendizagem.

Apoiadas em Imberndn, destacamos que o sistema educacional situou a formagdo do
profissional da educa¢do em um discurso paradoxal ou simplesmente contraditorio. Assim, se
“de um lado, a retorica historica da importancia da formagdo; de outro, a realidade da miséria
social e académica que lhe concedeu” (IMBERNON, 2011, p. 59).

O autor defende que tratar da questdo do conhecimento do profissional da educagado ¢
um dilema e um tema que ainda deve ser definido, conceituado e analisado para além do
debate funcionalista e administrativo, ou para além dos ciclos vitais do professor, em que o
conhecimento profissional ¢ relacionado a idade e as caracteristicas pessoais e profissionais,
considerando todo o profissional igual, independentemente do seu contexto.

Alids, se fizermos um retorno a Categoria 1, podemos relembrar as falas do
participante Billy e da participante Frida, quando alegam a falta de tempo para a pratica da
leitura de forma desinteressada. E nesse ponto que as contradi¢des do oficio se apresentam.

A despeito da formacdo inicial, em que ndo se questionam as propostas
epistemologicas da forma de transmitir o conhecimento (IMBERNON, 2011), retomamos,

também, as falas de Maria Flor:

Acho que uma boa parte sim, mas, de repente, também... quantas vezes a
gente fez alguma coisa pensando que talvez ndo fosse dar certo e deu?
Entdo, depende da sala que eu vou estar trabalhando. Isso, numa sala, ndo
vai dar certo, vou estar trabalhando em outra que deu mais ou menos, na
outra, ndo deu certo também. So acho que, quando eu era mais jovem, eu
era mais teimosa para fazer isso, eu acho, sabe? Ai, acho que o tempo vai
passando, parece que vocé vai... ndo vai acompanhando eles. Ndo sei, eu
tenho essa dificuldade com a evolugdo deles, entende? Parece que estou

ficando para trds em relagdo a eles, sabe? (Maria Flor)

Ao que parece, a formagdo inicial ndo deu a participante Maria Flor subsidios que
promovessem uma pratica emancipadora (FREIRE, 2020). Ademais, o que se deduz ¢ que

também ndo aconteceu uma formagdo continuada que privilegiasse a leitura. Por fim, o curso
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do tempo que tomou um imediatismo na vida das pessoas, somado aos anos de docéncia,
podem ter contribuido para essa sensagdo de que se “estd ficando para tras”.

No entanto, ¢ preciso evidenciar que Maria Flor nao s6 se predispds a participar de
uma pesquisa que envolve o seu fazer docente, como alegou, em outro momento, o desejo de
fazer parte de um clube de leitura, referindo-se ao grupo no qual pesquisadora atua juntamente
com demais colegas da unidade escolar. No nosso entendimento, isso, por si sO, ¢ um
comportamento atitudinal que pede pela mudanga.

Por isso ¢ que, herdeiros de uma formacao inicial baseada num raciocinio técnico
(IMBERNON, 2011), entendemos que é crucial termos uma formagdo continuada que
promova atitudes reflexivas e coletivas. A fragmentacdo do ensino ¢ fruto de uma formagao
inicial que deveria dotar o docente de uma bagagem so6lida nos ambitos do conhecimento
cultural, de contexto, conhecimento pratico com sua carga de compromisso cientifico,
politico, eticidade e moralidade na profissdo de educar.

Nao resta duvidas, entdo, de que é urgente uma formagdo permanente, que possa,
como uma de suas fungdes, questionar ou legitimar o conhecimento profissional que esta
posto em pratica. Essa formagao tem o papel de descobrir a teoria da pratica vigente, ordena-

la, fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, quando necessario (IMBERNON, 2011).

4.3.2 A formagao continuada e em servigo

A necessidade de uma formacao continuada mobiliza os discursos sobre a qualidade
da educagdo. Dito isso, ousamos afirmar que uma formagdo continuada deve acompanhar o
momento social e politico de seu contexto, uma vez que, eximindo-se dessa baliza, corre-se o
risco de uma a¢ao sem resultados efetivos.

Dito isso, ¢ com base nas discussoes de Imbernon (2010) que afirmamos:

Hé4 muita formagdo e pouca mudanca. Talvez seja ainda porque predominam
politicas e formadores que praticam com afinco e entusiasmo uma formacao
transmissora e uniforme, com predominio de uma teoria descontextualizada, valida
para todos sem diferenciagdo, distante dos problemas praticos e reais, fundamentada
em um educador ideal que ndo existe. IMBERNON, 2010, p. 39)

O exposto acima reitera a necessidade de uma formagdo que privilegie o contexto do
educador, conectada as reais necessidades do grupo docente, que deve ser convocado a fazer
parte das discussdes sobre formacdes de seu interesse e participar ativamente da construgdo de

pautas necessarias ao oficio da docéncia.
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Ainda aproximando-nos das discussdes de Imbernén (2011, p. 50), o autor defende
que a formagao permanente do professor seja baseada em cinco grandes linhas ou eixos de
atuacdo: a reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica; a troca de experiéncias; a unido da
formacdo a um projeto de trabalho; a formagdo como estimulo critico ante as praticas
profissionais como hierarquia, sexismo, proletarizacdo, individualizagdo e outras; e, por fim, o
desenvolvimento profissional da instituicdo mediante o trabalho conjunto para transformar a
pratica.

Assim, passamos a andlise dos dados, a partir das falas dos participantes que externam
0 que pensam sobre a formagdo. Iniciamos com a fala da participante Luna, que demonstra,
como apontado por nos, a importancia de uma formagdo que insira os docentes no processo

formativo:

Mas eu acho que uma formagdo também do PEA é muito necessaria,
porque, sem essa formac¢do do PEA, eu ndo consigo que esse professor va se
envolver. Foi o que eu te falei la no comego, daquela coordenadora que fez

aquele trabalho com a gente (...). (Luna)

A Jornada Especial Integral de Formacao (Jeif), oferecida pela rede municipal de
ensino em Sao Paulo, ¢ uma das oportunidades que os profissionais da educagdo tém de
fortalecer a formagdo por meio de uma constru¢do coletiva. Porém, apenas os professores com
regéncia participam desse momento, o que, na pratica, significa que tal formagdo ndo ¢
garantida a todos os profissionais da rede.

Assim, € nesse espaco em que os docentes podem, em conjunto com a coordenagao
pedagdgica, refletir sobre o contexto escolar que os circunda e de qual forma ele afeta a
pratica em sala de aula. Ndo basta, contudo, estar em Jeif. E preciso assumir a constru¢io
coletiva da formacao, refletindo, de forma teérico-pratica, sobre sua realidade.

E discorrendo sobre formagio continuada e na escola que retomamos a questdo em
que, expandindo as perguntas do roteiro — Atualmente, vocé cultiva o héabito de ler fora da
escola? Vocé se considera um leitor? —, questionamos a Frida se a leitura de frui¢do pode ser
deixada para “quando der” e a leitura que ¢ de formacao ser obrigatéria. Ou seja, perguntamos
se existe uma separacao entre o que ¢ obrigacao/utilidade e o que ¢ leitura para deleite. Sobre

a questao, foi-nos respondido:
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E, ndo deveria, mas, por conta da demanda de trabalho do coordenador,
que é muito grande e vocé precisa dar conta, eu acabo priorizando. Mas por
que também eu trago momentos literdrios? Para que, nesse momento de
estudo, eu consiga também fazer essas leituras. Entdo, por exemplo, o conto
do Santinho do Pau Oco: eu leio anteriormente; eu ndo gosto de chegar na
Jeif e ndo ter lido o conto ou o que eu vou ler para os professores. Eu gosto
de ter lido antes. Para saber. Entdo, isso ja me ajuda. Entdo, o que eu
preciso, né? Dentro da minha rotina de trabalho, no horario de estudo do
coordenador, eu preciso colocar mais leituras literarias. Para que eu
consiga mostrar para os professores a importdncia disso, porque, sendo, eu

vou dizer uma coisa e fazer outra. (Frida)

Diante do relato da participante, o que nos parece € que o tempo ¢ o maior desafio na
organiza¢do e no planejamento das atividades. A demanda do trabalho pedagogico exige que
o docente e o formador organizem e planejem bem o seu tempo. Como bem situado pela
participante, nos também educamos pelo exemplo. Por isso, mesmo que bem intencionados,
falar como se deve agir, mas ter uma pratica diferente da acao, talvez nao seja o melhor
modelo de formagao.

Ademais, os docentes das areas de Geografia, Historia, Matematica e Ciéncias, podem
estar sujeitos a essa mesma situagdo, uma vez que, se ndo compreenderem a leitura como
objeto de ensino, mesmo tendo a consciéncia de que ela ¢ importante, poderao — influenciados
por uma racionalidade técnica (IMBERNON, 2010) pela qual foram formados — relegi-la a
segundo plano, e cumprir os conteudos do curriculo da area passa a ser a obrigacao.

O que nao podemos deixar de afirmar, também, ¢ que essa fala da participante Frida
revela comprometimento com a formagao, sendo essa uma atribui¢do que faz parte da sua
funcao de coordenadora pedagogica.

Para Gouveia e Placco (2015, p. 77), “o processo de reflexdo na acdo diz respeito ao
saber que ¢ mobilizado na pratica profissional, ao saber que permite agir”. A importancia da
formacdo esta em entender que € pela reflexdo sobre a pratica “[...] na sala de aula que o
trabalho da formagdo se materializa” (GOUVEIA; PLACCO, 2015, p. 78).

Abaixo, a participante Luna faz mengdo as formagdes que sdo ofertadas aos

professores da Sala de leitura da rede municipal de educacao de Sao Paulo.
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Eu ja fui professora de sala de leitura, entdo, eu ja participei de formagoes e
era isso que eu acho que deveria ser um estagio. Acho que deveria ser uma
obrigagdo, todos os professores deveriam fazer essa formagdo que é para a

sala de leitura. Ela é muito rica na nossa rede. (...). (Luna)

Para Luna, o fato de a coordenadora pedagdgica, na formagao oferecida pela rede
municipal, assumir a lideranga e priorizar a leitura como pauta de estudos foi o que propiciou
a ela perceber a importancia da leitura na sala de aula, na disciplina em que ela atuava.

Resgatamos trecho utilizado anteriormente na Categoria 1:

E... quando eu ingressei na prefeitura, eu tive uma coordenadora que eu
admiro até hoje. (...) ela ja vai se aposentar... foi quem me apresentou a
importancia da leitura em sala de aula. Entdo, nessa época, foi criado o

clube de leitura dos professores. (Luna)

Nesse trecho, a participante chama atencdo para a importancia de um mediador de
leitura. Nesse caso, a coordenadora pedagogica da escola foi a responsavel por oportunizar a

participante Luna a mudang¢a de comportamento relacionada a leitura em Matematica:

(...) Entdo, eu consegui resgatar essa leitura de frui¢do dos professores, de,
por exemplo, ter a ousadia de trazer um poema para as aulas de Matematica
(..).

Trazer um poema para ler para os alunos e, a partir daquele poema, a gente
conversar de outras coisas, ndo so a Matematica em especifico. Entdo, ela
(coordenadora pedagogica) foi a responsavel por abrir a minha mente,
nesse sentido de trazer outros géneros, ndo so especificos de Matematica.

(Luna)

Para Gouveia e Placco (2015), as escolas precisam se tornar espagos de formacao
permanente. Nesse caso, caberia aos professores assumirem-se como profissionais com uma
responsabilidade definida pela sua profissdo, ou seja, o oficio de ensinar.

Ainda tratando de formagdo, Luna trouxe a necessidade de um espaco leitor.
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Eu acho que falta espago na escola para que essa leitura acontega. A gente
tem o HA [Hora-Atividade], mas o HA é para gente corrigir atividades, é
para fazer uma serie de coisas burocrdticas, mas a gente ndo pensa no HA
como espago, como evento de leitura, né? A gente ndo tem na escola, por
exemplo... a gente tem la os livros que ficam na sala dos professores, mas eu
acho que a gente poderia ter textos, outras coisas de fruicdo que ficassem

mais disponiveis nesses ambientes. (Luna)

E prudente de nossa parte fazer aqui um adendo a fala de Luna. Ela ndo se refere
somente ao espago fisico como espago leitor, mas aos momentos de estudo dos docentes, as
Horas-Atividade (HA). Importante salientar que essas horas-atividade sdo utilizadas para
planejamento e correcdo de atividades, rotina burocratica, entre outras realizagdes do fazer
docente, ao passo que a Jeif € o momento de estudo coletivo, que, teoricamente, deve ser
construido a partir das necessidades do grupo.

A existéncia de um espacgo leitor ¢ fundamental na formacdo do comportamento leitor
(PETIT, 2008; COLOMER, 2007). E por isso que o docente precisa defender esse espago, que
¢ de responsabilidade de todos aqueles que compreendem a leitura tanto como instrumento de
aprendizagem quanto como pratica social capaz de transformar a sociedade.

Assim, a participante acima pontua a falta de um local que funcione como espago de
leitura formativa. Inferimos que, talvez, o que ela defenda ¢ a construcdo coletiva da Jeif, de
modo que priorize um espago/tempo que seja dedicado a leitura, para além da formacao.

Ja Gaia se refere as formagdes antigas como muito tradicionais, carecendo aos

profissionais ndo serem acomodados, pois isso inviabiliza o trabalho.

(...) A pessoa fica ali, sabe? Acomodada! Mas aqueles professores mais
atualizados, ja pegam outra visdo. Tem muita rela¢do, acho, com a
formagdo, na minha visdo, uma olhada a grosso modo... eu percebo isso. Ai,

0s professores que tém praticas mais atuais, da para poder trabalhar. (Gaia)

Em relacdo a fala da participante Gaia sobre a necessidade de atualizacdo dos
profissionais mais antigos, cabe destacar que, em geral, estes profissionais sdo fruto de uma
formagdo técnica, com um curriculo fragmentado — que ¢ sentido pelos docentes e que
também pode ser transmitido na forma de ensinar —, cabendo ao docente a tarefa de integrar as

disciplinas.
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Aprofundando a discussdo, mais uma vez, recorremos a Imbernén (2011, p. 15), que
defende que os cursos de formagdo continuada ndo devem ser encarados como uma mera
atualizagdo de cunho cientifico, pedagogico e didatico, mas devem criar espagos que
possibilitem participagdo, reflexdo e formacao, com o intuito de que as pessoas aprendam e
adaptem-se para poderem conviver com a mudanga e a incerteza.

Na prética, isso significa que ndo devemos confundir formagao continuada com cursos
rapidos, semindrios, congressos € outros, ja que estes, por mais que se somem a tarefa do
aprender a aprender, ndo trazem o efeito de uma formag¢dao em servigco que privilegia o
contexto, conforme defendemos, privilegiando a discussdo entre os pares para que possa ser
refletida no modo de ensinar e nas aprendizagens.

Dessa forma, para Gouveia e Placco (2015, p. 73), “cabe ao CP [coordenador
pedagdgico] a formagdo dos professores, sendo o principal articulador de redes de
aprendizagem”. Isso posto, a fala da participante Frida revela a consondncia de pensamento a

esse respeito:

(...) quando vocé observa essas questoes enquanto objeto de estudo e quais
professores vocé consegue identificar que ainda ndo tém essa bagagem, por
conta da formagdo, ndo é culpa dele, é a formagdo, a formagdo continuada

serve para isso, né? (...). (Frida)

Gouveia e Placco (2015) defendem a formacao centrada na escola, baseada em uma
rede colaborativa, que envolva todos os participantes responsaveis pelo processo educativo,
que tem, como fim, reverberar nas aprendizagens.

Para tal, as autoras acreditam ser necessdrio que todos esses participantes, sem
excegdo, sejam envolvidos em uma cadeia de formagdo, desde professores, coordenadores,
diretores, supervisores de ensino e Secretaria de Educacdo. Elas ainda consideram ser
fundamental respeitar todas as etapas do processo, desde sua elaboragdo, até os registros,
reflexdes e relatos de pratica, premissa que estd diretamente ligada a pratica de leitura e
escrita na formagao dos coordenadores e professores.

As autoras contemplam a formag¢do como papel central na didatica, pois ela ajuda o
professor a compreender melhor as interagdes que se reproduzem entre ele, o estudante e o
objeto de ensino, discutindo os problemas que possam advir ¢ a forma de agir.

E de extrema relevancia, portanto, considerar o contexto dos professores, concebendo

a formacao no interior da escola, pois “a consolida¢do da aprendizagem da docéncia se da no
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contexto do trabalho, a partir do trabalho pedagdgico realizado nas escolas” (GOUVEIA;
PLACCO, 2015, p. 73-74).

Dessa forma, nao estaremos inovando ao apontar a necessidade de se pensar uma
escola que se torne lugar de formacgao. A reflexdo sobre a pratica, a interacao entre os pares €
a partilha de vivéncias ¢ de suma importancia para que se mude o cenario em que se encontra

a leitura (e, por conseguinte, a escrita) no aprendizado de nossos estudantes.

4.4 Categoria 4 — Estratégias para a leitura como objeto de ensino: procedimentos de

leitura em atividades de ensino e compreensao de textos

A partir de minha experiéncia profissional, das leituras realizadas, bem como das falas
dos participantes apresentadas na analise dos dados, propomos que uma formagao para a
leitura trate, com prioridade, do ensino das estratégias da leitura.

Ousamos inferir que esta pesquisa, tendo como objeto de investigagdo a leitura em
todas as areas, confirmou o que previamos: os docentes demonstram apreco pela leitura e
atribuem a ela importancia como instrumento de aprendizagem e, principalmente, como
pratica social. No entanto, ndo ¢ levado em conta, ao trabalhar a leitura, o ensino estratégico
que favorece a competéncia leitora. Ou seja, a leitura ndo ¢ compreendida como objeto de
conhecimento.

Cabe-nos, entdo, conforme proposto, sugerir que alguns aspectos precisariam ser
levados em consideracdo por formadores de formadores e formadores de professores, para
atender a essa grande necessidade de ensino que ¢ a utilizagdo de leitura nas diferentes areas
do conhecimento.

Entre estes pontos estdo: o levantamento do conhecimento prévio como ponto de
partida; os objetivos de leitura, uma vez que, conforme Cintra e Passarelli (2012), ¢ essencial
que os estudantes compreendam o porqué das atividades que realizam; as estratégias como a
predicdo, a inferéncia, a correcdo e a intertextualidade; e a construcdo de sentido a partir da
relacdo texto/leitor.

Desta forma, ao final deste capitulo, com base nas necessidades formativas
explicitadas ao longo da pesquisa, elencamos apontamentos que possam contribuir para a

elaboracdo de formagdes que tenham como foco a leitura.
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4.4.1 Conhecimento prévio

Como apontado acima, trabalhar a leitura de forma estratégica requer ensinar
conteudos essenciais para a compreensao leitora. Um destes contetidos ¢ o levantamento do
conhecimento prévio.

Portanto, uma vez que nossa pesquisa tem como um dos objetivos especificos
averiguar como a leitura ¢ trabalhada nas diferentes areas, esta subcategoria se ocupa em
investigar, mediante a fala dos participantes, se esse elemento ¢ levantado ao se trabalhar a
leitura em sala de aula.

Levantar o conhecimento prévio consiste em explorar as informagdes iniciais do texto,
como titulo, autor, suporte do texto, género e data em que ele foi escrito, bem como o que os
estudantes sabem de informagao sobre o assunto a ser tratado. Para Kleiman (2016, p. 15), “a
compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela utilizacdo do conhecimento
prévio [...]”. Logo, o conhecimento de vida e as experiéncias vividas sdo utilizadas pelo leitor
durante uma leitura.

Nesse sentido, a partir da transcri¢do dos dados, analisamos a fala dos participantes
referente a sua pratica. Mais uma vez, cabe lembrar aos leitores que a investigacdo atingiu seis
participantes, ndo cabendo, assim, qualquer generalizagdo.

Vejamos a fala da participante Luna:

Ai, eu comego a roda de conversa. Ndo sei nem se eu posso chamar de roda
de conversa***** Eu parto de perguntas. Ah, mas o que que é isso? Ja
ouviu falar? Eu vou falar de perimetro, entdo, eu vou procurar essa palavra,
o0 que significa para vocé? Comegando a construir sentido pela palavra. (...)
Que materiais a gente vai usar? Nesse momento, a gente faz essa conversa.
Al decidido o qué, sabendo o que a gente vai fazer, que material a gente vai

usar. (Luna)

A aula da participante ¢ geralmente iniciada com um dialogo. Para tal, ela relata que
tem por habito registrar, na lousa, a comanda do dia e fazer a leitura do objetivo da aula com
os estudantes. A partir dai, realiza uma exploragdo breve dos assuntos que serdo tratados em
conjunto. E nesse ponto que se inicia a roda de conversa.

A roda de conversa ¢ o disparador para que se organize ¢ decida, conjuntamente, os

materiais a serem utilizados e o prosseguimento da aula. Mas ha que se pontuar que, a partir
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da fala acima, a rotina de aula descrita ndo apresentou nenhuma situacdo de leitura
propriamente dita, a ndo ser dos objetivos descritos na lousa.

Nao foi apontado, também, se foi solicitado ao estudante a pesquisa em um dicionario,
ou outros meios, sobre os termos utilizados. Desconfiamos que, por ser um termo técnico, a
palavra “perimetro” ndo dialoga com o universo dos estudantes. O conhecimento linguistico
também pode se revelar um entrave 4 compreensdo de um texto. As vezes, ndo conhecer o
nome de simples objetos pode comprometer a compreensao (KLEIMAN, 2016).

Ja o participante Billy relatou que, ao apresentar a turma um novo jogo dos povos
originarios, conceitualizou a brincadeira, explicou a origem do jogo e perguntou se algum dos

estudantes teria conhecimento sobre jogos de alguma tribo indigena:

Por exemplo, a ultima aula, eu trabalhei com eles um jogo de origem
indigena, que é ‘“‘gavido e passarinho”. Eu conceitualizei a brincadeira.
Expliquei a origem do jogo, perguntei se eles ja ouviram falar de algum
jogo de alguma tribo indigena, se conheciam algum material de origem
indigena. Alguns falaram e, muito pelo advento da aula online, alguns

sabiam da peteca, entdo, conheciam. (Billy)

Acreditamos que, por pertencer aos povos originarios, essa atividade coaduna com os
documentos oficiais, quando defendem a inser¢dao de elementos que valorizem a diversidade
de povos na préatica escolar, e isso, por si s6, ¢ elemento riquissimo quando se almeja uma
educagdo mais igualitéria e justa.

Caberia uma exploracdo rica e ampla sobre o assunto abordado pelo participante Billy.
Inferimos, pelo relato, que ndo houve uma retomada de uma aula anterior. Supomos, também,
que tal atividade fazia parte de uma sequéncia didatica, que daria prosseguimento ao mesmo
tema. Relembramos que o docente ¢ a figura principal nessa dinamica, que organiza, planeja,
rege e finaliza a aula.

Nao hé relato de instrumentos para o jogo e se o estudante manuseia ou explora esses
instrumentos antes de a brincadeira acontecer. O conhecimento prévio € posterior a
apresentacdo do jogo; posterior, ainda, a explicacdo da origem. O que vem, em seguida, ¢ a
organizacdo para a saida rumo a aula pratica. Em tal relato, ndo apareceu o trabalho com a
leitura. Ao ser perguntado sobre como sua disciplina pode contribuir para o ensino da leitura,

obtivemos a seguinte resposta:
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Dentro de Educagdo Fisica, como posso contribuir para o ensino de
leitura... bem, eu vou ser o mais honesto possivel. Poucos sdo os momentos
em que a gente indica leitura para os alunos, principalmente alunos do
fundamental I, porque, dentro do que eu entendo e proponho para eles, o
ensino e a aprendizagem da Educagdo Fisica é muito mais o fazer (...).

(Billy)

Na descri¢ao acima, inferimos que, por se tratar de um jogo, a atividade acima seja
baseada em regras. O levantamento do conhecimento prévio, seguido pela leitura dessas
regras, seria extremamente Util para as estratégias de compreensdo leitora. Desta forma, o
levantamento do conhecimento prévio e a articulagdo com regras do jogo aumentaria as
chances de construgao de sentidos.

Somos levados a crer, dessa forma, que se manifesta, neste ponto, uma necessidade
formativa. Para Estrela, Madureira e Leite (1999), as narrativas, sejam elas orais ou escritas,
permitem o conhecimento do pensamento, da cultura e das perspectivas dos professores.
Assim, acreditamos que essa narracdo aponta a possibilidade de uma formacao que trate a
leitura como objeto de ensino, compreendendo todas as disciplinas.

Mais uma vez, somos levados a refletir sobre a formacao inicial que, em muitos casos,
ndo dé subsidio aos docentes para o trabalho com a leitura. Assim, ¢ latente a necessidade de
uma formagao continuada que favoreca a reflexdo sobre a pratica e que trate a leitura como
conteudo.

Os docentes nao negam a importancia desta pratica no ambiente escolar e social, mas
trabalhar com esse objeto do conhecimento precisa ser ensinado. Recordamos Lerner (2002),
que pontua que, entre o que se precisa fazer dentro da escola e o que de fato ¢ feito, existe um
hiato a ser preenchido.

A participante Adalgisa trata, em sua fala, do exercicio de relacionar o contexto dos

estudantes com os conteudos a serem trabalhados:

Entdo, partindo da realidade do estudante, porque ele esta inserido num
espaco. Al vocé esta falando de bairro, espaco populoso, e em todo espago
populoso, ele traz suas problematicas, certo? (...) e vocé pode levar isso até
paises populosos e as problematicas que esses paises tém. Por exemplo, a
China: quando vocé vai analisar a qualidade de vida dessas pessoas, ou a

falta de, existe uma semelhanca mesmo aqui, sendo local, e ld, sendo um
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pais populoso. Entdo, vocé consegue correlacionar as problematicas e as

necessidades. (Adalgisa)

O relato acima ndo descreve quais sdo os recursos a serem utilizados para que o
estudante possa relacionar o seu contexto a regides muito distantes. E possivel fazer uma
relagcdo entre bairros populosos das grandes cidades do mundo? Sim, € possivel, e o estudo da
Geografia permite isso. Mas ha que se ter mecanismos que viabilizem a subjetividade dos
estudantes, e ndo ha, no excerto, nenhuma referéncia a leitura, seja de imagens, seja de video,
seja de texto, que possa ser debatida.

A participante Frida relatou que inicia sua atividade com uma pauta, que ¢ preparada

anteriormente. Em sua pauta, uma epigrafe desempenha o papel do disparador.

Eu faco uma pauta que sempre comegca com uma epigrafe. Essa epigrafe é
sempre um disparador, para que os professores reflitam sobre alguma

situagdo. (Frida)

Mesmo alegando que a epigrafe realiza o papel de disparador, ndo nos ¢ anunciado,
pela fala acima, se houve uma retomada do encontro anterior. Nao ha como pressupor que o
levantamento do conhecimento prévio ¢ tratado a partir da epigrafe.

Para funcionar como disparador, a epigrafe deve estar em consonancia com a atividade
proposta. A pauta para a formagdo — que parece ndo ter tido uma construcdo coletiva — deve
contemplar uma sequéncia e retomar as atividades anteriores para prosseguir. Sendo, tudo
parece instantaneo e nao planejado.

Vejamos: nao foi perguntado a nenhum participante se ele levanta o conhecimento
prévio dos estudantes. Apenas pedimos que descrevessem a rotina de uma aula. Mas todos os
excertos acima parecem caminhar no sentido de que concebem o conhecimento prévio como
de suma importdncia no processo de aprendizado. Realiza-lo antes de apresentar um
assunto/contetido novo € um dos fatores que pode tornar a aprendizagem significativa.

Porém, ressaltamos aqui que esse levantamento de conhecimento prévio ndo deve ser
meramente uma rotina técnica. O principal objetivo ¢ proporcionar a reflexdo do estudante,
abarcando o que eles ja demonstram ter aprendido em articulagdo com o objetivo da aula.

Assim, aprender algo equivale a formar um modelo préprio ou uma representacao
daquilo que nos ¢ apresentado como objeto de aprendizagem. Ou seja, € o fato de atribuir um

significado ao conteudo que estd sendo estudado, como parte de um processo de construgao
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pessoal em cima desse objeto. Relacionamos aquilo que j& sabemos, buscamos outras
informagdes a respeito do tema e vamos construindo hipoteses, inferindo, fazendo corregdes e

construindo o significado (AUSUBEL, 1963 apud SOLE, 1998).

4.4.2 Procedimentos de leitura

Essa subcategoria ¢ destinada a compreensao dos procedimentos de leitura. Estes
podem ser encarados como forma de agir na pratica da leitura e constituem-se, entre outros,
de: leitura silenciosa, leitura fragmentada, leitura oral, leitura compartilhada e leitura dirigida.

Por aparecerem de forma recorrente na fala dos participantes, entendemos que os
procedimentos de leitura carecem de analise. Iniciamos, entdo, pelo entendimento dos
participantes sobre a leitura compartilhada. Para isso, extraimos excertos da fala de duas

participantes:

Vamos compartilhar a leitura... Isso também eu penso que ¢ uma estratégia
que precisa ser ensinada. Porque se ele nunca... ndo que ele nunca
participou, mas eu sinto, as vezes, quando eu falo de leitura compartilhada,
que tem aqueles alunos que ndo entendem que, na leitura compartilhada, eu

preciso fazer a leitura silenciosa e um vai estar lendo em voz alta. (Luna)

Entdo, a gente trabalha muito com texto, né? Isso é fato, né? Historia, na
Geografia. E uma disciplina muito densa nessa questdo do texto, né? Eu

gosto muito de fazer a leitura compartilhada.

()
(...) cada um pega um pedacinho, vai interpretando, vai falando aquilo que

entendeu, entdo, a gente ja tem essa pratica, né? Do dia a dia. (Gaia)

A palavra “compartilhar” é verbo, e, entre seus sindnimos, estdo “repartir”, “dividir”,
mas também “comungar”. Logo, compartilhar uma leitura ¢ partilhar com os outros o que lhe
¢ significativo. Compartilhar — por exemplo, um texto que proporcione sentido — pode ser
afeto.

No entanto, ¢ comum a ideia de que a leitura compartilhada ¢ aquela que acontece
quando os estudantes se revezam para proceder a leitura de uma frase, um paragrafo ou

mesmo um pequeno texto, como apresentado na fala das participantes acima.
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Logo, a situacdo de leitura apontada ¢ uma leitura fragmentada, posto que, como
relatado por Luna, é constante o fato de que, enquanto um estudante realiza a leitura, o colega
se perde e nao consegue acompanhar, ora por nao fazer siléncio, ora por ter se distraido.

A partir do que indica Sol¢ (1998), a leitura tal qual acontece acima, quando os
estudantes leem por pardgrafos ou por partes, uma ou mais paginas no dia, apesar de ser a
mais adequada para se trabalhar a leitura nas escolas, ndo deve ser uma exclusividade. O que
nao deve ser uma exclusividade, também, € a sequéncia descrita por Sol¢ (1998), que se pauta
por leitura/perguntas/exercicios, posto que, neste caso, o estudante vai ao texto com o intuito
meramente de buscar respostas para as questdes, € ndo se efetiva a construgao de sentido.

Mas retomando a leitura fragmentada, embora seja a pratica mais presente na escola,
ela ndo deve ser condenada, pois pode, sim, ser utilizada para promover a leitura de todos os
alunos na sala. O que ndo deveria acontecer é essa situagdo ser uma exclusividade (SOLE,
1998).

O procedimento de leitura compartilhada descrito por Solé (1998) envolve estratégias
de compreensao que obedecem a um ciclo em que se faz a leitura: a leitura propriamente dita,
no todo ou em partes; o resumo do que se leu; a formulacao de perguntas que demandam mais
leitura; e, por fim, o estabelecimento de previsdes sobre o que ainda ndo se leu. Este ciclo
pode sofrer variacdes, alterando sua ordem. Tal sequéncia pode se adaptar aos propositos da
leitura.

A autora defende que tal leitura, chamada por ela de compartilhada, aparece na
literatura como dirigida, processo este que, de acordo com ela, difere da compartilhada por ter
o professor como Unico responsavel pelo processo.

Para além dos termos compartilhada ou dirigida, descritos por Solé (1998), retomemos
o verbo “compartilhar” no inicio dos procedimentos de leitura. A leitura compartilhada
acontece quando ambos, professor e estudante, assumem a responsabilidade diante do texto. O
professor pode, inicialmente, ser o modelo leitor, compartilhando o entusiasmo pela leitura e,
junto com os estudantes, a construgdo de significado.

Oferecer um texto, um momento de leitura deleite, na aula de Geografia, Historia ou
Ciéncias, um poema na aula de Matematica, como relatou a participante Luna em momento
anterior, ¢ o que se pode dizer de uma leitura compartilhada. O proposto ¢ uma aprendizagem
que seja social e afetiva (COLOMER, 2007). Até porque, essa leitura abrange estudantes que
estao se formando na sua competéncia leitora, ou aqueles que ainda nao aprenderam a ler, seja
porque ainda ndao estdo na idade ou porque, mesmo apds tanto tempo na escola, nao

aprenderam a dominar o cédigo.



100

A responsabilidade diante do texto passa, gradativamente, ao estudante, 8 medida que
ele vai desenvolvendo a competéncia leitora, construindo significado e percebendo a conexao
entre as diversas leituras.

Concordamos com Solé (1998) quando defende que o texto € um recurso riquissimo
em todas as areas, mas que, ao passo que a escolaridade progride, os textos vao ficando mais
complexos. Assim, devem ser utilizados diferentes estratégias que permitirdo ao aluno, ao
final de cada etapa, estabelecer inferéncias, reler o texto, fazer perguntas a um mediador mais
preparado, levantar hipoteses e fazer corregdes e selegdes.

Em relacdo a leitura silenciosa, buscamos a fala da participante Luna:

[...] Entdo, isso também, que é obvio para gente, precisa ser dito para eles,
né? Porque, as vezes, a gente fala: “Vamos mudar agora. Quem pode ler o
proximo paragrafo?” Ai, tem aquele que: “mas aonde que esta mesmo?”
Assim, né? Tem essa perda, porque ele ndo esta acompanhando a leitura

silenciosa. (Luna)

Corroboramos o pensamento da participante pois aprender a ler ¢ um processo que
deve ser ensinado a partir de estratégias. O nivel da leitura deve aumentar progressivamente,
até o leitor, por si mesmo, regular o seu comportamento leitor.

Assim, Luna tem razao quando diz que a leitura compartilhada e a leitura silenciosa
precisam ser ensinadas. Para Solé (1998), essa tltima ¢ a que menos acontece nas escolas;
assim, quando os estudantes sdo levados a lerem em siléncio, ndo ddao a mesma importancia
que trabalhar a leitura. Por isso, a necessidade de se ensinar e praticar essa situacgao.

Sol¢ (1998) alega, ainda, que ¢ necessario entender a separagdo entre situacdes em que
se trabalha a leitura e aquelas em que simplesmente “se 1€”. As duas situagdes devem estar
presentes na escola, uma vez que a leitura deve ser avaliada como instrumento de
aprendizagem, de informagao e também deleite.

Em se tratando da leitura silenciosa, Solé (1998) apresenta a teoria do andaime para
tratar de situagdes de aprendizagem baseadas em estratégias de leitura como processos de
constru¢do conjunta: o docente lanca desafios sempre acima do que o estudante ¢ capaz e, a
medida que esse estudante vai galgando os patamares mais altos, a andaime ¢ retirado.

Tal teoria ¢ baseada em uma série de estratégias e, além de contribuir para a
compreensdo leitora, propde o ensino em trés etapas. A primeira delas ¢ o docente como

modelo leitor. A leitura em voz alta, para verbalizar, comentar ou realizar hipoteses. A
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segunda etapa ¢ a participagdo do estudante, questionando, levantando hipdteses, fazendo
inferéncias e corre¢des. Por fim, a leitura silenciosa ¢ a parte final do processo, no qual o
estudante tem em suas maos a regulacdo da sua leitura. Ele realiza, sozinho, atividades que
antes eram feitas somente com a ajuda do professor (COLLINS; SMITH, 1980 apud SOLE,
1998).

Logo, a leitura silenciosa faz parte de um processo de leitura que, como bem dito pela
participante Luna, precisa ser ensinado. Mas, de acordo com a teoria do andaime, nao
podemos compreendé-la como uma etapa solitaria. Como bem defendeu Sol¢ (1998), ela ¢ a
leitura que menos se realiza nas escolas.

Retomando as atividades de leitura presentes nos dados analisados, recorremos a fala
das participantes Luna e Gaia, que enfatizaram a necessidade de se respeitar o estudante que

se recusa a ler durante a pratica de um procedimento em sala de aula:

Eu ndo obrigo ninguém a ler, mas eu deixo livre para quem poderia ler.

(Luna)

Entdo, muitos gostam, mas muitos sdo timidos... mas aquele quietinho eu
deixo, ta? Eu ndo for¢o, ndo. Mas depois eu vou la no cantinho e falo “E ai?
Vocé leu, o que vocé entendeu?” Eu vou no particular. Eu vou no tempo
dele, eu ndo for¢o. Porque acho que a gente tem que respeitar o tempo, né?

Da crianga (...). (Gaia)

Para Solé (1998), a leitura nao deve ser considerada uma atividade competitiva, pois
assim como os bons leitores se refugiam nessa pratica, os maus leitores tendem a evita-la.
Perceber que a atividade de leitura se tornou uma competi¢do entre os estudantes afeta os
sentimentos de competéncia; e para aqueles que possuem dificuldades relacionadas a esse
processo, expande-se a sensacao de fracasso.

Assim, a autora pontua que, anteriormente a leitura, os professores devem pensar na
complexidade deste ato, ndo se esquecendo da capacidade dos estudantes para o
enfrentamento das barreiras apresentadas. A atuagdo dos professores deve acontecer no
sentido de observar e oferecer ajuda para que os estudantes possam vencer os desafios
apresentados.

Isso posto, recorremos, mais uma vez, a Solé¢ (1998) para elucidar as situacdes em que

se deve trabalhar a leitura em sala de aula de forma estratégica, seja ela leitura silenciosa, oral,
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fragmentada, coletiva, dirigida ou compartilhada. A autora defende que ler estd além de
possuir um rico cabedal de estratégias, mas que este ato envolve o prazer de ler. E que tanto
professores quanto alunos devem estar motivados para aprender e para ensinar a leitura.

Ao indagarmos sobre a contribui¢do da disciplina no ensino da leitura, a participante

Maria Flor revela:

Eu tenho essa coisa de eu ouvir, sabe! Eu gosto de ler, se tiver que ler alto,
eu gosto de ouvir minha voz, mas eu ndo gosto dessa coisa da leitura, né?
Ndo sei explicar. [...] Enfim, eu acho que ele tem que tentar entender que é
importante ele estar lendo, que ele precisa ouvir a voz dele, porque o outro

também esta ouvindo [...]. (Maria Flor)

Vejamos quais elementos podemos extrair dos excertos apresentados na fala da Maria
Flor: a leitura oral ¢ um procedimento de leitura e apresenta-se, por parte da participante,
como uma preocupagao. O que devemos compreender ¢ que nem sempre a leitura em voz alta
representa compreensao do que se estd lendo. Ela ¢ importante e avalia a proficiéncia leitora,
mas nao significa que o estudante compreende tudo que €.

Reiteramos que, na teoria do andaime, descrita anteriormente, o docente deve ser o
modelo leitor, lancando desafios para que o estudante, gradativamente, possa participar do
processo da leitura, assumindo o controle dessa atividade. Nesta direcdo, a leitura em voz alta
deve partir do docente para que o estudante possa aprender a comunicar uma mensagem,
levantar hipdteses, realizar discussoes.

Para além do ensino das estratégias para a compreensao leitora, a formagao continuada
contribuiria com a elucidacao dos procedimentos de leitura, o que permitiria ao docente fazer
uso da estratégia mais adequada para os diferentes momentos de leitura que acontecem em
uma sala de aula.

Em se tratando de sala de aula, relacionado a leitura, fazemos um paréntese para falar
sobre o estudante e a leitura na visao dos participantes da pesquisa. Desmistificando a ideia de

que o estudante nao 1€, vejamos a fala dos participantes da pesquisa:

Eu sinto, eu ndo sei se era porque eu ndo tinha esse olhar para observar
isso ou se era porque isso vem mudando mesmo, mas eu jd... quando a gente
para numa sala de aula para conversar, eu vejo os livros que eles estdo na

mesa, entdo, eu olho para a capa e falo: “Me conta um pouco sobre esse
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livro”. Eu sinto que eles estdo lendo mais. (...) Eles leem, sim. Talvez eles
ndo leiam aquilo que a gente gostaria ou, talvez, quando é ler para estudar,
talvez a coisa... uma pergunta entre o prazer de estudar e o que a gente td
fazendo na escola, né? Mas eles leem, sim. Se a gente perguntar para as
criangas pequenas, talvez elas ndo leiam um livro, mas elas leem um gibi ou
uma revistinha, sempre vai ter alguma coisa ligada a leitura que faz parte

da frui¢do, né? (Luna)

Nesse ponto, a participante Luna desmitifica o senso comum quando afirmamos que
os estudantes ndo leem. Acreditamos que formar alunos leitores ¢ possivel, a partir do
momento que s3o ensinados e incentivados ao habito da leitura.

Como visto anteriormente, a leitura compartilhada ¢ um dos caminhos para se
construir esse comportamento leitor. Para Colomer (2007), quanto mais flexivel e ativo ¢ o
ensino que se oferece, mais o estudante pode se beneficiar da relagdo entre a leitura (literaria)

e o aprendizado escolar.

Porém, a gente esta dentro de uma escola onde varios movimentos

acontecem, e eu ja me vi varias vezes pegando aluno lendo em intervalos e

tal (...). (Billy)

Billy defende que, na Educagdo Fisica, as possibilidades de leitura sdo reduzidas. Mas
esse €, também, o mesmo participante que se modificou mediante um espaco leitor, tomando
“gosto pela leitura”. Esse espaco leitor ao qual o participante se refere ¢ o espaco equivalente
a uma biblioteca, situado na unidade escolar em que ele trabalhava na época e onde, em
momentos de folga, ao ajudar a funcionaria do espago a catalogar livros, o “encontro” com a
leitura se deu, conforme relato de Billy. Ao final da entrevista, ele afirmou que, desde esse
encontro, 1€ todos os dias, defendendo, ainda, que as indica¢des de leitura possam fazer

sentido para alguns estudantes.

(...) nesses momentos, a gente fala que é demanda do curriculo oculto, né?
Que a gente para a aula ou para as aulas, né? E a gente acaba indicando
leituras que a gente fez e leituras que a gente acha que eles podem estar

fazendo (...). (Billy)
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Essa afirmac¢ao reaparece na fala da Gaia. Ao fazermos a pergunta: Vocé acredita que

eles leem?, obtivemos como resposta:

Acho. Sim. As vezes, a gente quer falar que eles ndo tem interesse pela
leitura, mas ndo é bem assim que funciona. Quando a gente vai fazer uma
pesquisa, o aluno tem, sim, o habito de ler. A gente ndo pode generalizar

cem por cento, mas ele tem, sim, o habito de ler. (Gaia)

Para os participantes, os alunos leem. O que talvez seja ponto de discordancia ¢ que as
escolhas de leitura do estudante nao sao pautadas pelas determinagdes dos professores. Para
Colomer (2007), dados editoriais indicam a popularidade de livros por uma geragdao ou da
moda.

Para Gaia, ¢ necessario ouvir o estudante. Para ela, a escola, ao determinar o que o

estudante precisa ler, cerceia suas expectativas.

(...) Acho que essa coisa do... eu tenho pensado muito nisso depois que eu fiz
sondagem com as criang¢as. Acho que tem muito essa rela¢do de “ndo ser
owvido”, e a gente precisa, né? A gente tem a necessidade de se expressar.
(..) As vezes, acho que a escola quer podar, ndo deixar o aluno se

expressar. Ai, ele vai perdendo esse prazer de ler, sabe? (Gaia)

Para Colomer (2007),

Mais do que descobrir porque ndo leem, trata-se de ouvir os jovens que leem apesar
do contexto, para saber o que os motiva a fazé-lo. Ou ouvir 0s meninos ¢ meninas
quando falam sobre livros para conhecer quais as dificuldades e estimulos que
parecem ser relevantes. (COLOMER, 2007, p. 114)

E ¢ dessa forma que, se, de um lado, temos os participantes da pesquisa que defendem
a importancia da leitura como pratica social e instrumento de aprendizagem e, do outro, os
estudantes que, de certa forma, tém apreco pela leitura, compreendemos que um esforgo
coletivo ndo resolveria todos os males da educagdo, mas reduziria em grande parte os
problemas de aprendizagem.

E claro que, por precaugdo, ressaltamos que ha um conjunto de agdes que
impossibilitam o progresso da educagdo. Necessita-se de investimentos em estrutura,

capacitacdo e valorizagdo de professores, entre outros aportes. Urge, ainda — principalmente
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nos tempos atuais em que a desigualdade social, o desemprego recorde, a inseguranga
alimentar e falta de moradia sdo comuns nas periferias dos grandes centros urbanos —, a
implementa¢ao de politicas publicas que, além do acesso, garantam a permanéncia do

estudante

4.5 Apontamentos que possam contribuir para a elaboracio de propostas formativas

O objetivo geral desta pesquisa consistiu em investigar se o trabalho com a leitura esté
presente na pratica dos professores das diferentes dreas do conhecimento e qual contribuicao
esses docentes oferecem para o desenvolvimento da competéncia leitora, dado que a leitura ¢
instrumento de aprendizagens em todas as areas.

Retomamos, também, os objetivos especificos que sdao: a) averiguar como 0s
professores trabalha a leitura nas suas disciplinas; b) identificar quais as necessidades
formativas dos professores das diferentes areas do ensino fundamental II para trabalhar com a
leitura em suas disciplinas; e c) apresentar apontamentos que possam contribuir para a
elaboragdo de propostas formativas com base nas necessidades formativas identificadas.

Desta forma, respondendo ao ultimo objetivo especifico da nossa pesquisa,
apresentamos apontamentos que possam contribuir para a elabora¢do de propostas de
formag¢do, com base nas necessidades formativas dos participantes referentes a leitura, que
nao decorrem apenas das demandas apontadas pelos professores, mas que emergem de suas
falas, conforme evidenciado no item 4.4 deste estudo.

No decorrer da investigagdo, ndo nos restou duvidas de que os participantes da
pesquisa compreendem a leitura tanto como instrumento de aprendizagem quanto como
pratica social. Porém, ndo a reconhecem como objeto de ensino. E, como tal, como objeto do
conhecimento, o ensino requer metodologia e estratégias que permitam a aprendizagem.

E por esta razio que, apoiadas em Solé (1998) e Cintra e Passarelli (2012),
recuperamos as discussdes do Capitulo 2, quando defendemos as estratégias de leitura como
forma mais adequada para o ensino desse contetudo.

Nessa direcao, nossos apontamentos sao no sentido de contribuir para o ensino da
leitura, de forma estratégica, de modo que se possibilite a constru¢do do comportamento leitor
do estudante. Em virtude disso, pontuamos que uma formagdo apoiada em uma concepgao
sociointeracionista da leitura, como defendido por Sol¢ (1998) e Cintra e Passarelli (2012),

deve ter como premissas:
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e Levantar o conhecimento prévio dos estudantes.

e Ensinar os objetivos de leitura.

e Ensinar estratégias, principalmente, predi¢ao, inferéncia e correcao.
e Desenvolver a intertextualidade.

e Distinguir os diversos procedimentos de leitura.

e Enfatizar a constru¢ao de sentido no texto.

O conhecimento prévio do estudante ¢ o primeiro ponto a ser mobilizado no ensino
da leitura. Ele ¢ de suma importancia para a efetivacdo da constru¢ao de sentidos na relagao
texto/leitor. Pode-se exploré-lo a partir das informacdes superficiais do texto, como titulo,
autor, data do documento, local onde foi escrito e outros. A partir desses pontos, oS
conhecimentos prévios do estudante sao revelados.

Os objetivos de leitura constituem outro ponto importante a ser desenvolvido com os
estudantes, pois, como defendem Solé¢ (1998), Petit (2008) e Cintra e Passarelli (2012), a
leitura tem funcdes sociais, ¢ o estudante necessita saber as razdes da sua leitura.
Compreender os propositos da leitura que se estd fazendo também constitui uma estratégia
que regula o seu aprendizado.

As estratégias de predicio, inferéncia, correcio ¢ intertextualidade sao estratégias
metacognitivas que permitem ao estudante regular o seu processo de leitura. No entanto, elas
necessitam ser ensinadas. Solé (1998) aponta que, se sdo ensinadas, sao aprendidas. Se nao
sdo ensinadas, ndo sao se aprende.

A predi¢do permite que o leitor faca antecipagdes ao texto que estd lendo; a
inferéncia, a aprender a ler nas entrelinhas; e, por fim, a correcdo, que permite fazer
corregoes caso alguma hipdtese inicial da leitura ndo tenha se confirmado. Assim sendo,
“estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem. Ensinam-se —
ou nio se ensinam — e se aprendem — ou ndo se aprendem” (SOLE, 1998, p.70). A
intertextualidade se trata de outro procedimento considerado natural na construgdo de textos.
Assim, tendo como pontapé inicial o levantamento dos conhecimentos prévios, o leitor vai
construindo o sentido para um texto, pois “todo texto ¢ tributario de textos que o

antecederam” (CINTRA; PASSARELLI, 2012, p. 48).
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Dessa forma, a reflexdo sobre textos e leituras feitas anteriormente permite fazer
relacdo e associagdo com o lido e o escrito, com texto lido anteriormente e o texto lido no
momento. As autoras defendem, ainda, que todo texto ¢ fruto de leituras e reflexdes que
partem de textos escritos ou orais € que, por esse motivo, “o intertexto corresponde ao didlogo
entre os textos, presentes num mesmo texto e caracteriza-se por ser uma escritura na qual se 1€
o outro” (CINTRA; PASSARELLI, 2012, p.48).

Distinguir os diversos procedimentos de leitura também ¢ essencial na aprendizagem
do estudante. Dentre os procedimentos estdo a leitura silenciosa, a leitura oral, a leitura
dirigida ou compartilhada e a leitura fragmentada. Solé (1998) aponta que essa ultima ¢ a
mais utilizada na escola e que realiza-la ndo ¢ prejudicial, no entanto, deve-se atentar para que
ela nd3o seja a Unica leitura a ser feita. Assim, defendemos que compreender cada tipo de
leitura, em que momento utilizar cada procedimento, além da frequéncia com que a leitura ¢
feita, permite a0 mediador qualificar sua pratica, fortalecendo o processo do ensino e da
aprendizagem dos seus estudantes.

Por fim, enfatizar a construcio de sentido no texto ¢ a premissa defendida pela
concepgao sociointeracionista, que busca construir o significado da leitura, a partir da relagao
entre texto e leitor, por meio das pistas linguisticas deixadas pelo autor. Dessa forma, o
levantamento do conhecimento prévio, o estabelecimento dos objetivos e as estratégias
metacognitivas de predigdo, inferéncia, correcdo e intertextualidade sdo fundamentais para
que o estudante construa sentido na leitura que esta fazendo. Assim, apoiamo-nos em Solé
(1998), que afirma que o aprender precisa da leitura, mas, para ler, € preciso aprender.

Uma vez que, “o debate social afeta em cheio a escola, a quem se pedem conta de sua
responsabilidade no fracasso da formacao de leitores” (COLOMER, 2007, p. 46), acreditamos
que a escola deve “dedicar tempo escolar para a leitura autobnoma; Criar espagos € rotinas nos
procedimentos para a leitura escolar e familiar; Introduzir melhoras nos programas de
aprendizagem escolar da leitura” (COLOMER, 2007, p. 46).

Nao ¢ nosso intuito oferecer receitas prontas sobre como se ensinar a leitura. No
entanto, pontuamos que, a partir das analises dos dados, dos indices insatisfatérios de leitura
retratados no referencial tedrico desta pesquisa e da experiéncia pessoal desta pesquisadora,
somos levados a crer que a leitura necessita ser tratada como objeto de ensino.

Dessa forma, sugerimos uma formacgdo que leve em consideracdo as necessidades
formativas apresentadas acima e que dialogue com o contexto dos docentes, sem perder de
vista os conflitos emergentes da escola como microrrepresentacdo da sociedade e da leitura

como pratica social, que poderd, se ndo solucionar, minimizar parte das mazelas da sociedade.
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O TECIDO - CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade profundamente desigual, concebemos a leitura como um marcador
social, e entendemos sua auséncia como uma dentre as muitas causas da exclusao de grande
parte da populacdo. Ademais, os indices de leitura se apresentam como insatisfatorios por
diversos instrumentos de avaliagdo como o Pisa, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020) ¢ o Inaf (BRASIL, 2021).

Embora a maioria das pessoas atribua a essa pratica uma importancia fundamental no
aprendizado, inquieta-nos o fato de que uma parcela significativa dos estudantes passa pela
escola sem se apropriar plenamente da competéncia leitora. E ¢ de responsabilidade dessa
institui¢ao o encargo de formar para a leitura, assim como para o calculo e para a escrita.

Muito se discute sobre a importancia de repensar o ensino da leitura na escola. A
forma fragmentada com que ela acontece, além de ndo permitir que ela ocupe o centro do
saber, impede que ela seja, para o individuo, uma pratica emancipatéria (FREIRE, 2020),
condenando-o a margem em um mundo cada vez mais imediatista, tecnologico, digital e
desigual.

Ainda no comeco deste século, ao discorrer sobre o que se nomeou de crise da
linguagem (ROCCO, 1981 apud PASSARELLI, 2002), a autora apontava para a necessidade
de uma conjugagao de esfor¢os de pesquisadores, no sentido de amparar o docente, em sala de
aula, com subsidios que prezassem pela reflexdo tedrica, de modo que pratica e teoria fossem
conciliadas, e nenhuma se sobrepusesse a outra.

A execugdo de tais propositos se faz urgente, uma vez que a formagao inicial, além de
ndo preparar suficientemente o docente, tem se tornado cada vez mais precdria, sendo
concebida pelos docentes como finalizagdo e ndo processo. Passarelli (2002) aponta, ainda, a
sistematica da culpabilizagdo, quando o fracasso ¢ colocado ora na conta dos professores, ora
na conta do estudantes, explicado pelas mazelas sociais que tanto assolam a escola publica.

Cabe-nos, uma vez mais, enfatizar que esta pesquisa teve como objetivo geral
investigar se o trabalho com a leitura esta presente na pratica dos professores das diferentes
areas do conhecimento e qual contribuicdo esses docentes oferecem para o desenvolvimento
da competéncia leitora, dado que a leitura ¢ instrumento de aprendizagens em todas as areas.
Dessa forma, nossa intengdo ¢ que o analisado nesta pesquisa possa contribuir para a
elaboragdo de propostas formativas que tenham a leitura como foco principal.

E nosso entendimento que os participantes da pesquisa tém o compromisso com a

leitura como instrumento de aprendizagem e atribuem sentido a ela também como pratica
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social, embora, muitas vezes, ndo consigam efetua-la de forma estratégica, ndo a
reconhecendo como objeto de ensino. Esses mesmos participantes mostraram comportamento
leitor, enfatizaram a importancia de ler — seja para conhecimento ou por prazer —, alegaram a
importancia de espago leitor — seja fisico ou em formagdo —, e ainda afirmaram ter
conhecimento de estudantes que sdo leitores, mesmo que nem sempre sejam leituras validadas
pelos docentes.

Na anélise dos dados, apresentamos falas dos participantes que apontaram que, pelo
menos na aula descrita, ndo héa a pratica regular da leitura, uma vez que nao se apresentou
retomada de atividade anterior. Notamos, ainda, que os procedimentos de leitura ndo estdo
claros para todos os participantes. Também ndo fica claro se concebem a corresponsabilidade
do ensino desse contetido, independentemente da disciplina. Ao que tudo indica, ndo ha como
supor que compreendem que, se o professor nao ensinar a leitura, o estudante também nao
aprende a ler de forma a regular seu proprio comportamento leitor.

Nao ha aqui reptidio a forma como o docente desenvolve a leitura em sala de aula, mas
compreendé-la e defini-la ajudara no desenvolvimento tanto do que deve ser ensinado pelo
docente quanto do que deve ser aprendido pelo estudante.

Nesse sentido, compactuamos com Solé (1998) quando defende que o problema da
leitura ndo estd no método, mas na sua conceitualizagdo. Desse modo, como constatado por
esta pesquisa, ¢ necessidade primordial compreender a leitura como um objeto de
conhecimento. Como tal, a leitura requer propostas metodoldgicas para trabalhar o contetido
do qual ¢ constituida. E o ensino desse contetido ¢ fundamental para que o estudante, ao final
do ensino bésico, possa ler textos adequados para a sua idade de forma autonoma.

A fim de que a leitura seja encarada nao apenas como instrumento de aprendizagem,
mas como um objeto de ensino, ¢ necessaria, também conforme constatado por esta pesquisa,
uma formacado que tenha como proposito a leitura e que permita aos docentes compartilhar
vivéncias, memorias leitoras, conhecer relatos de leitura dos pares e sequéncias didaticas que
favorecam a pratica da leitura. Além disso, ¢ urgente o ensino das estratégias de leitura,
defendido por varios pesquisadores (SOLE, 1998; MORAES; KLEIMAN, 2007; CINTRA;
PASSARELLI, 2012).

Acreditamos, portanto, que seja necessaria uma formac¢do continuada que seja centrada
na escola, que se paute por tratar a leitura como objeto de ensino, posto que ela permeia todas
as areas do conhecimento. Com base em Moraes e Kleiman (2007), defendemos que a leitura

deve ser a base de qualquer projeto na escola.
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Embora seja também instrumento de aprendizagem, sua dimensdo como pratica social
tem o poder de conectar-se com leitura de mundo, tdo bem retratada por Freire (2011) e, como
tal, capaz de emancipar os individuos, fazendo-os romper com as correntes que os aprisionam
em uma estrutura opressora.

Vivemos a era de um mundo cada vez mais dinamico e tecnologico. Enquanto esta
pesquisadora se debrugou sobre teorias e discussdes tdo pertinentes a leitura, os jornais
escritos, as redes sociais, as revistas, noticiaram um empreendimento que comercializava
viagens espaciais para quem quisesse ¢ pudesse pagar. Entretanto, nesse mesmo tempo, em
alguma periferia dos grandes centros urbanos ou nos rincdes de paises como o Brasil, uma ou
outra “Dona Maria” perdeu o Onibus por ndo saber ler o letreiro que a levaria de volta para
casa. Sao as contradigdes de um mundo moderno, digital e desigual.

Petit (2008) aponta que a leitura € capaz de romper determinismos e, para que iSso se
faga prova concreta, ndo precisamos ir muito longe. Oriunda de uma familia de pessoas nao
alfabetizadas, a pesquisadora que assina este estudo ¢ a primeira dos seus a ingressar em uma
universidade. E a exemplo do que aconteceu com o participante Billy, a historia se repetiu
com a pesquisadora, uma vez que, mais do que a escola, mais do que professores, foram os
livros mediados por uma bibliotecaria que lhe deram a persisténcia para encarar as agruras do
contexto escolar.

E ¢ pensando nas contradigdes desse mundo cada vez mais imediatista e multimodal
que esta mesma pesquisadora relembra seu percurso de docente — fruto de uma formagao
inicial precaria, o contexto escolar e a relacdo com o coletivo lhe deram subsidios para
enfrentar o chdo da escola. Mas foi a necessidade de aprender mais — e sempre — e o sonho de
realizar um mestrado que a levou ao Formep.

Uma vez no programa, compreendeu o quao pouco preparada estava para a tarefa de
ensinar para a transformacdo. Mas, em tempo, compreendeu que o fracasso quase sempre vem
na conta dos professores e estudantes, até porque os primeiros, quase sempre, ainda nao se
enxergaram como aqueles que também sdo oprimidos, tdo largamente descritos na “Pedagogia
do Oprimido” (FREIRE, 2020).

Mas, para além da militancia, a compreensao da leitura como objeto de ensino sé foi
possivel gracas a formacdo oportunizada pelo mestrado profissional. Foram as reflexdes e
leituras desse curso que possibilitaram a esta pesquisadora ampliar sua visdo, de modo a
superar a ideia da leitura para além das aprendizagens e da pratica social.

Persistiria, também, ajuizando valor a leitura como pratica social, mas de forma

intuitiva, ou porque nao dizer utdpica, torcendo para que seus estudantes rompessem com 0s
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determinismos impostos e passassem a “gostar de leitura”. Mas reiteramos: ndo podemos
mais ficar reféns de uma pratica que forma leitores de maneira acidental.

Nunca foi intuito desta pesquisa prometer respostas prontas e, caso o tivéssemos feito,
nao seria possivel cumpri-lo. Mas nao descartamos que, mesmo sendo uma quimera, temos a
pretensdo de imaginar que cada escola ou territério, situando-se em espagos abastados ou
afastados, grandes ou pequenos, modernos ou simples, possa se organizar para repensar a
pratica da leitura.

Nao incluimos na nossa utopia, contudo, a melhoria nos investimentos na formagao de
professores. Faz necessario repensar curriculos de formagao inicial, que prezem pela leitura
como a grande responsabilidade da escola. Ha que se promover, também, formagdes
continuadas que deem subsidio aos docentes para o enfrentamento das dificuldades, ndo se
eximindo dos problemas sociais.

Imperioso também que haja um ambiente povoado de livros (COLOMER, 2007), seja
na escola, na casa do estudante ou na casa do professor. Portanto, investimentos para uma
educagao publica e de qualidade fazem-se muito urgentes.

A partir do momento em que o grupo docente compreende que a funcdo da escola ¢
formar leitores e, a0 mesmo tempo, considera que esse ¢ seu maior desafio, a necessidade de
formacdo se faz presente. A leitura ¢ um objeto de ensino e também um instrumento de
aprendizagem, sendo o professor o mediador dessas aprendizagens. Assim, ensina-se a ler
para que o estudante gradativamente possa regular seu processo de leitura, fazer escolhas e,
consequentemente, agir com autonomia nas sociedades letradas.

Relembro, aqui, o propdsito de Passarelli (2002), de que pesquisadores pudessem, em
conjuga¢do com os docentes, repensar a pratica a partir da teoria. Desse modo, inferimos que
o proposto pela autora seja aquele que esgota o contraditorio, que emancipa o individuo e que
nao deve medir esforcos, quando se ¢ para a constru¢do de um mundo que enfrenta o racismo,
a xenofobia, os preconceitos de género, de classe, de identidade e a intolerancia religiosa.

Mas ndo nos cabe apenas levantarmos bandeira, pois, como Freire (2020) apontou,
isso ¢ puro ativismo. Cabe fazer o que ¢ preciso: cobrar que as escolas sejam espagos de
didlogo e que esses sejam de reflexdo e agdo. “Os oprimidos vao desvelando o mundo da

opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com sua transformagao” (FREIRE, 2020, p. 57).
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Um tear e muitas maos: o ensino ¢ o uso da leitura em diferentes areas do
conhecimento
Pesquisadora: Marilda Conceigdo Cunha

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntdrio de uma pesquisa. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante
e ¢ elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se
preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Nao havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se voc€ ndo aceitar participar ou retirar
sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O presente estudo sera desenvolvido a partir de inquietagdes da autora, no que se refere ao
ensino da leitura como objeto de ensino, bem como instrumento de aprendizagens.

O objetivo dessa pesquisa ¢ Investigar quais as necessidades formativas dos professores de
diferentes areas do ensino fundamental II para o ensino da leitura, na rede municipal de ensino de Sdo
Paulo.

Procedimentos:

Em aceitando participar desta pesquisa o seu envolvimento se dard da seguinte forma:
esclarecer, em linguagem clara, quais os procedimentos que serdo realizados com os participantes, no
caso desta pesquisa, apenas entrevista.

Desconfortos e riscos:

Sobre os possiveis riscos apresentados pela pesquisa, € preciso afirmar que a pesquisa em
nenhuma hipdtese representa prejuizos a saude fisica, psiquica, intelectual, moral, social, espiritual e
cultural dos participantes e seguird as normatizagdes éticas atendendo as Diretrizes ¢ Normas
Regulamentadoras de Pesquisa envolvendo seres humanos, aprovadas pelo artigo 3° da Resolugdo
CNS 510/2016(BRASIL, 2016). Todavia, percebendo a existéncia de qualquer constrangimento
podera optar, durante o processo, ndao responder qualquer questionamento que gere desconforto ou nao
veja pertinéncia na exposi¢ao assim como poderdo desistir de participar do projeto no seu decorrer. Os
participantes também tém a garantia de anonimato ¢ privacidade, contudo ha existéncia do risco
envolvendo quebra de sigilo.

Beneficios:
e  Contribui¢cdo com a formagao continuada de professores que atuam nos anos finais do en-
sino fundamental.
e  Contribui¢do com o aprimoramento das praticas de ensino da leitura.
Expansédo das pesquisas a respeito do tema em foco.
e  Contribui¢do para a comunidade académica ¢ de pesquisa de forma mais ampla com as
descobertas e o processo de pesquisa desenvolvido.
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Acompanhamento e assisténcia:
O pesquisador dara total suporte aos voluntarios participantes dessa pesquisa, em caso de
duvidas sobre o desenvolvimento deste estudo.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo ¢ nenhuma informagao sera
dada a outras pessoas que nao fagam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados
desse estudo, seu nome ndo sera citado. E ainda, vocé tem o direito de retirada do consentimento a
qualquer tempo, sem qualquer prejuizo, 6nus ou represalia.

Ressarcimento e Indenizacio:
Vocé tera a garantia ao direito a indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes de sua
participacao nesta pesquisa, se for o caso.

Contato:

Em caso de duavidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador(a)Beltrano da Silva Santos. Praga Coronel Fernando Prestes, 30 - Bom Retiro, Sdo Paulo -
SP, 01124-060, contatos: (11) 99771-6492.

Em caso de denutncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC-SP na
Rua: Rua Ministro Goddi, 969 — Sala 63-C (Andar Térreo do E.R.B.M.) - Perdizes - Sdo Paulo/SP -
CEP 05015- 001 Fone (Fax): (11) 3670-8466 e e-mail: cometica@pucsp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a
regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel
coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituigdes, além de assumir a
funcdo de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas.

Consentimento livre e esclarecido:

Apoés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos € 0 incomodo que esta possa acarretar, aceito participare declaro
estar recebendo uma via original deste documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as
folhas por nos rubricadas:

Nome do(a) participante:
Contato telefonico:
e-mail (opcional):

Data: / / .
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolugdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboragdo do protocolo e na obtenc¢do deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma viadeste documento ao participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)
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APENDICE B — Transcrigdo das entrevistas realizadas

Participante Luna

1 - Vocé poderia me descrever a rotina de uma aula sua?

Luna: Ja que a gente esta falando de questdo do ensino da leitura... em Matematica, a leitura que a gente faz é
uma leitura diferenciada, acho importante a gente citar isso. A leitura que eu preciso... Preciso que o aluno que
chega para mim, que ¢ um ciclo II, ele ja precisaria ter um pré-requisito de leitura. A leitura que a gente vai
chamar da leitura que todo mundo deve fazer, para um ensino de Matematica no sexto ano. Essa condigdo de
interpretar texto ele ja precisaria ter, teria que ser um pré-requisito. Porque a leitura que ele vai fazer em
Matematica ¢ uma leitura muito especifica da area e, se ele ndo tem, porque ¢ uma leitura com estudo, e se ele
ndo teve a leitura com fruigdo, se esse processo de ler por prazer... se ndo passou por essa etapa, passou pelos
géneros, pelos varios géneros, ele vai ter dificuldade, porque matematica ¢ uma linguagem mais técnica. Entdo,
além da leitura que eu vou precisar desenvolver com esse aluno, eu preciso trabalhar esse lado mais técnico da
linguagem matematica. Entdo, eu até brinco porque acho que os cursos de Matematica tinham que ter o dobro de
horas de um professor de Lingua Portuguesa, porque a gente precisa de toda interpretacdo primeiro para depois
ver as questdes que envolvem Matematica.

Uma coisa que eu sinto falta ¢ da leitura de fruicdo em Matematica. Sdo pouquissimos trabalhos. A gente tem
pouco paradidatico em Matematica e, quando tem, é muito especifico. E uma coisa muito especifica. Eu nem sei
se, para o aluno, se nao fosse uma indica¢do do professor, se a gente ndo trouxesse essa leitura, se ele por si so,
em uma biblioteca, vendo esses paradidaticos, ele se interessaria. Porque eu vou ter um paradidatico que vai falar
de um assunto especifico. Eles sdo muito... como que eu vou dizer para vocé... muito quadradinhos. Entao, tem
um livro 14 que vai falar sobre area. E a nossa vida ndo ¢ assim no dia a dia, e se a gente pensa, também, na
metodologia de resolucdo de problemas, o que a gente vive, a leitura ¢ muito maior. E o que tem de paradidatico
¢ muito fechadinho também. E leva muito para essa questdo do especifico. E aquela tentativa de resgatar esse
outro tipo de leitura... eu ndo vou encontrar. E tudo muito na mesma linha. Eu ndo tenho variedades. Um dos
livros que eu acho muito bacana... a gente vai ter varios ai, mas ja tem... O jogo dos numeros, que, ai sim, faz
uma frui¢do, que parte da ideia de um sonho. A gente vai ter Malba Tahan também nessa linha, mas vocé vé que
sdo autores bem especificos e que a gente consegue encontrar. A gente ndo tem muita coisa nessa linha. Muita
coisa de desafio intelectual. Sdo livros, por exemplo, Diabo dos niimeros. Acho que s6 o titulo ja atrai.

2 - Como sua disciplina pode contribuir para incentivar o ensino da leitura nos alunos?

Luna: Acho que o primeiro momento das minhas aulas ¢ uma roda de conversa. A gente comeca sempre
conversando. Tenho por hédbito também registrar o que eu pretendo com a aula. O que a gente vai tratar, quais
s30 os assuntos. Entdo, eu faco uma exploracdo breve de quais sdo os assuntos a gente vai conversar naquela
aula. Nao s6 os objetivos da aula, mas ele tem que saber: “Como assim, eu vim fazer o qué aqui hoje na sala?”.
O aluno tem essa nocao? E, nessa explicagdo, a gente vai decidindo o que a gente vai fazer, se ¢ um livro, que
materiais a gente vai usar. Nesse momento, a gente faz essa conversa. Ai, decidido, sabendo o que a gente vai
fazer, que material a gente vai usar, que eu comego a roda de conversa. Nao sei nem se eu posso chamar de roda
de conversa. Eu parto de perguntas: “Ah, mas o que ¢ isso? Ja ouviu falar?”. Eu vou falar de perimetro, entio, eu
vou procurar essa palavra: “o que significa para vocé?” Comegando a construir sentido pela palavra. Pelo tema
que vai sendo elaborado. Comegando pela palavra. Comego questionando, para eu sentir o que eles ja conhecem
daquilo.

Luna: O livro didatico também outra estratégia. Eu acho que a leitura, em Matematica, comeg¢a muito no livro
didatico, mais que em outros recursos. Eu gosto de usar a leitura compartilhada. Eu ndo obrigo ninguém a ler,
mas eu deixo livre para quem poderia ler. “Vamos compartilhar a leitura?”. Eu acho, também, que isso ¢ uma
estratégia que precisa ser ensinada. Porque, se ele nunca participou, eu sinto, as vezes, quando eu falo de leitura
compartilhada, que tem aqueles alunos que ndo entendem que, na leitura compartilhada, eu preciso fazer a leitura
silenciosa € um vai estar lendo em voz alta. Pode ser o professor, pode ser o aluno. Ento, isso também, que ¢
obvio para a gente, precisa ser dito para eles. Porque, as vezes... “vamos mudar agora, quem pode ler o proximo
paragrafo?”. Ai tem aquele que: “mas aonde que estd mesmo”? Tem essa perda porque ele ndo esta
acompanhando a leitura silenciosa.

3 - O que é ler para vocé? Qual o significado pessoal da leitura na sua vida?

Luna: Eu acho que a leitura até o ensino médio, para mim, foi muita frui¢do. Quando eu comecei a estudar na
faculdade, a leitura virou muito uma questdo de estudos. Porque sdo quase obrigatorias, e, com os estudos, a
gente faz leitura muito técnica e a fruicdo vai ficando um pouco de lado. Quando eu ingressei na prefeitura, eu
tive uma coordenadora que eu admiro até hoje — ela ja vai se aposentar — que foi quem me apresentou a
importancia da leitura em sala de aula. Entdo, nessa época, foi criado o Clube de Leitura dos professores. Entao,
eu consegui resgatar essa leitura de frui¢do de, por exemplo, ter a ousadia de trazer um poema para as aulas de
Matematica, porque, até entdo, eu ndo pensava.

Luna: Trazer um poema para ler para os alunos, e, a partir daquele poema, a gente conversar de outras coisas,
ndo s6 a Matematica em especifico. Entao, ela foi responsavel por abrir a minha mente, nesse sentido de trazer
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outros géneros, nao s6 especificos de matematica. E a escola na época, era a escola aqui de *¥¥**#k*
participava do G10. Eram as dez piores escolas, entdo, a gente estava tentando buscar estratégias de leitura para
trabalhar com esses alunos, porque a gente percebeu que, para conseguir recuperar essas aprendizagens em todas
as disciplinas, a gente ia ter que comecar por algum lugar e a gente escolheu a leitura. Entdo, a gente passou por
um momento de planejamento em que a gente escolheu os textos, escolheu os livros, escolheu as leituras, e, todo
dia, na primeira aula, o professor fazia leitura. Todo mundo estava lendo ao mesmo tempo na primeira aula.

Isso deve ter acontecido por volta de 2009, 2010. E ¢ engracado quando a gente pensa nessa estratégia, parece
uma estratégia tdo simples. Sera que vai dar resultado? E a gente conseguiu, nesse ano, resgatar essa escola para
ela sair do G10 e conseguir avangar nas aprendizagens. E era uma estratégia. Se a gente pensar... tdo simples, por
que a leitura na primeira aula por todos os professores? Nessa época, também, a gente, no PEA, fazia essas
discussdes com os professores enquanto modelo de leitor. Isso influencia na construgdo de leitor dos nossos
estudantes. Entdo, a gente comegou a compartilhar muito do que a gente lia. Lembra que eu falei do que a gente
lia? Entdo, tinha os textos especificos, que foram escolhidos para a gente levar para a primeira aula, mas a gente
comegou a se sentir livre para trazer as nossas leituras para compartilhar com o estudante também. Entao,
comecgou a ser uma coisa bem bacana. Ai, no ano seguinte, 2010, 2011, eu lembro que tinha um livro muito em
voga com os alunos. Um livro que fala de vampiros, de bruxa, ndo me recordo bem o titulo... mas era esses livros
de modinha para adolescente. E como tinha uma turma que estava lendo muitos livros, a gente conseguiu até
fazer um cosplay, um teatro a partir da leitura, uma experiéncia também bem bacana na escola. A escola ja tinha
essa cultura de promover sarau. Entdo, era um espago que a gente conseguiu construir, € o mais bacana ¢ que era
uma leitura compartilhada, porque, para fazer esses trabalhos, eu tive que ler o que eles estavam lendo. E ai, nas
nossas discussdes, a gente trouxe isso também. Quando a leitura ¢ obrigatoria, atrapalha a construcdo da
identidade desse leitor. Ele ndo consegue se identificar com aquilo que ele 1€ e o quanto essa primeira leitura por
fruicdo vai fazer ele se encontrar nos gostos dele.

Pesquisadora: Vocé acha que mudou? Por exemplo, vocé falou que, até o ensino médio, vocé lia so por fruicdo.
vocé sente diferenca hoje nos alunos, por exemplo, que até o ensino médio que eles so leem por frui¢do ou eles
80 fazem as leituras obrigatorias que a gente pede ou eles ndo leem de jeito nenhum..

Luna: Eu sinto, eu nio sei se era porque eu ndo tinha esse olhar para observar isso ou se € porque isso vem
mudando mesmo, mas eu ja... quando a gente para numa sala de aula para conversar, eu vejo os livros que eles
estdo na mesa. Entdo, eu olho para a capa e falo: “Me conta um pouco sobre esse livro”. Eu sinto que eles estdo
lendo mais. Que eles estdo tendo autonomia para escolher. Acho que, na minha época de educagdo basica, a
gente ainda estava muito preso no obrigatério. Era para fazer uma prova. Entdo, eu acho que isso vem mudando.
Eles leem sim! Talvez, eles ndo leiam aquilo que a gente gostaria ou, talvez, quando ¢ ler para estudar a coisa,
uma pergunta, entre o prazer de estudar e o que a gente estd fazendo na escola, mas eles leem sim. Se a gente
perguntar para as criangas pequenas, talvez elas ndo leiam um livro, mas elas leem um gibi ou uma revistinha.
Sempre vai ter alguma coisa ligada a leitura que faz parte da fruicao.

4 - Vocé tem alguma sugestdo ou atividade que possa contribuir para a leitura? Ou a leitura pode contribuir em
alguma atividade sua?

Luna: Entdo, a auséncia da leitura vai comprometer toda a Matematica. Se a gente pensar que ele vai ler o
enunciado para poder resolver um exercicio, entdo, a falta dessa leitura vai atrapalhar. Ele precisa da
Matematica. Mas eu sinto que a resolucdo de problemas é o que ajuda. Mas eu acho que tem outra questdo. Eu ja
fui professora de sala de leitura, entdo, eu ja participei de formagdes, e era isso que eu acho que deveria ser um
estagio. Acho que deveria ser uma obrigagdo. Todos os professores deveriam fazer essa formacgdo que ¢ para a
sala de leitura. Ela é muito rica na nossa rede. Sao formagdes ricas, e a gente estava falando mesmo da resolucao
de problemas, que contribui, o que eu coloco para os meus alunos. Mas a gente vai construir o problema, que €,
na verdade, construir um texto. Ai, quando eu falo: “vamos construir um texto em Matematica”, trava. Mas eu
falo assim: “gente, escrever um texto ¢ contar uma historia”. No problema, vocé estd contando uma historia; o
diferencial é que, no final, vocé vai fazer uma pergunta também. Entdo, conta uma histéria, como se vocé
estivesse conversando com alguém e, no final, vocé faz uma pergunta para a pessoa: “vocé ndo entendeu isso
que eu expliquei?”. Entdo, o problema ¢ isso: ¢ uma historia e, no final, a gente vai fazer uma pergunta. Eu acho
que tem essa missdo, essa coisa de travar. Entdo, ele fala: “eu ndo sei escrever nem em Portugués, como eu vou
escrever em Matematica?”

5 - Em relagdo aos documentos oficiais, BNCC, Orientagdes curriculares, vocé sabe o que eles dizem sobre a
leitura?

Luna: O que eles dizem de leitura, no geral, eu acho que ¢ perfeito. Mas eu acho que, para Matemadtica, ainda
falta avancar bastante nessa area de leitura.

Pesquisadora: O que vocé acha que falta?

Luna: A Matematica vai ter um... Eu preciso de duas coisas: eu preciso de alfabetizacdo matematica, e ai a gente
val pensar nesses textos matemadticos. Hoje, a gente fez andlise das sondagens e viu quantos alunos tém
dificuldade em ler uma tabela. Entdo, vocé vé que é uma leitura diferente de um texto de uma cronica. E uma
leitura muito diferente. Entdo, eu preciso saber trabalhar estratégias para poder alcangar esses alunos que t€ém
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dificuldade nesse tipo especifico de leitura. Entdo, eu acho que falta isso. As estratégias de leitura para
Matematica. Quando eu era da sala de leitura, por exemplo, os enfoques envolvem estratégias de leitura de um
texto comum. Entdo, nesse texto comum, eu tenho estratégias elaboradas para ler. A gente tem a propria questdo
da lingua, das pausas que ajudam na compreensdo, mas a propria questdo da interpretagdo de um ¢ uma, de outro
¢ outra. Entdo, em Matematica falta isso, de que estratégias de leitura estdo faltando para que ele leia essa tabela,
para que ele leia esse grafico. Hoje, eu tava conversando um pouquinho com a ***** que ¢é professora de
Geografia, como a gente pode trabalhar nessa integragdo. Quando a gente fala em Matematica, eu falo assim; em
Geografia, eu falo assim, ¢ parecido. Mas serd que Geografia solta, Matematica solta o aluno... Entdo, a
interdisciplinaridade também ¢ algo que a gente precisava avangar; a gente tem material rico na rede. O caderno
“Trilhas”, no ano passado, fez isso de uma maneira bem bacana, mas ele ainda esta fragmentado. Eu acredito que
eu poderia trabalhar o mesmo texto que aparece 14 em Portugués, deve ter alguma coisa em Matematica, deve ter
alguma coisa em Geografia que eu consiga trabalhar. Entdo, eu acho que falta um pouquinho disso. Quando eu
falo que ele tem dificuldade de ler tabela, de ler grafico, que ¢ uma coisa que aparece bastante em Geografia,
esse mesmo grafico que esta sendo trabalhado na Geografia, poderia ter aparecido em Matematica e a gente ter
feito o aluno enxergar isso de maneira integrada e ndo fragmentada. Entdo, eu acho que a leitura também passa
por isso, de fazer essa integragdo. Se eu estou com estratégias fragmentadas, eu vou achar que aquela estratégia
serve sO para Geografia, que aquela outra estratégia serve para Matematica, e as estratégias sdo as mesmas para
todos.

6 - A quem cabe a tarefa do ensino da leitura na escola?

Luna: A todos! Eu acho que nem ¢ uma questio de professor. Eu vou além: se a gente pensar que todo mundo
na escola ¢ educador, entdo, a leitura ¢ responsabilidade de todos. Eu lembro que as tltimas vezes que eu estive a
frente da sala de leitura, eu a utilizava para os eventos literarios da escola, os saraus, os chas literarios. A gente
procurava trazer os ATEs para trabalhar com a gente, para trazer os alunos, para ler para os alunos, que ¢ uma
coisa que tem aqui na rede também, essa leitura simultanea, entdo, eu acho que essa leitura € importantissima e
coisa que a gente ndo pode deixar perder.

Pesquisadora: Como que vocé vé que é percebida a sala de leitura dentro de uma escola da prefeitura?

Luna: Eu acho que quem nio se envolve... porque a gente vai ter, na escola, professores que vao se envolver por
conta da nossa propria formacao. Vao achar que a sala de leitura ¢ ligada a Letras e ndo vdo se envolver com a
sala de leitura. Entdo, eu acho que essa formagdo da sala de leitura quebra esses paradigmas, e isso ¢ bom. Mas
eu acho que uma formagao também do PEA ¢é muito necessaria, porque, sem essa formacdo do PEA, eu ndo
consigo que esse professor va se envolver, que foi o que eu te falei 14 no comeco, daquela coordenadora que fez
aquele trabalho com a gente, entdo, nés fomos os alunos dela. Ela fez o clube de leitura primeiro com os
professores. Depois ¢ que fomos pensar em desenvolver com os estudantes. A formagdo proporcionou a
mudanca de olhar de muitos professores. E eu sempre fui muito... quando falava de melhorar a leitura, a leitura
sempre foi uma bandeira da educagdo, mas eu falava: “Matematica ¢ diferente, eu ndo vou trabalhar com essa
coisa”. Entdo, Matematica era muito especifico. Para a Matematica, eu ndo conseguia enxergar a leitura como
algo maior e que permeia tudo. Entdo, foi a partir dessa formacgédo com essa coordenadora que eu consegui
enxergar isso.

7 - Atualmente, vocé cultiva o habito de ler fora da escola?

Luna: Eu fiquei pensando nisso ontem. A pandemia me tirou do eixo. Nesses tltimos dois anos, eu ndo li nada
de fruigdo, e eu tenho bastante coisa 14 que eu comprei para ler. Li, sim, muita coisa para estudar, para ir atras do
que fazer nesse momento, que a gente estava distante dos estudantes, o que eu ia usar — metodologia invertida,
recursos da tecnologia, como essa tecnologia poderia ser, o que eu poderia usar —, mas foi algo bem leve.
Pesquisadora: Vocé se considera uma leitora?

Luna: Eu estou uma leitora assim... eu tenho até vergonha porque eu estou uma leitora muito fraquinha. Tenho
lido, em média, cinco livros por ano. Eu acho que até isso ¢ diferente na sala de leitura. Acho que a sala de
leitura te obriga a ler muito mais. Quando eu estava 14 na sala de leitura, eu devia ler uma média de quinze a
vinte. Entdo, para mim, cinco ¢ muito pouco. Mas eu tenho que fazer uma colocagdo também. Eu acho que falta
espaco na escola para que essa leitura acontega. A gente tem HA, mas a HA é para gente corrigir atividades. E
para fazer uma série de coisas burocraticas, ¢ a gente ndo pensa no espago como evento de leitura. A gente ndo
tem na escola... por exemplo, a gente tem la os livros que ficam nas salas dos professores, mas eu acho que a
gente poderia ter textos, outras coisas de frui¢do que ficassem mais disponiveis nesses ambientes.

Pesquisadora: Vocé acha que o nosso espago escolar ainda ndo favorece da forma como deveria?

Luna: Ah, ndo favorece nem para os professores, nem para os estudantes. Pensar espacos de leitura dentro da
escola... Por que espacos de leitura? “Ah, ndo ja tem a sala de leitura”?

Pesquisadora: E, naquilo que falamos antes, qual é a percep¢do da sala de leitura?

Luna: A gente acha que aquilo basta. Eu acho, aproveitando essa deixa também, a gente tem alguns cantinhos de
leitura que foram construidos. Eu lembro da Geloteca que tem 14 embaixo. Mas, eu acho, sdo espagos que a gente
precisa promover algumas coisas ali, algumas leituras, porque eles vao caindo em desuso. As pessoas vao
deixando de entender aquele espago.
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Participante Billy

1 - Vocé poderia me descrever a rotina de uma aula sua?

Billy: Vou colocar como exemplo uma aula para fundamental I que sdo as turmas que eu trabalho. Vou pegar um
terceiro ano, e vou trabalhar com eles, como eu trabalhei ultimamente, jogos e brincadeiras. Eu inicio a aula. Eu
entro na sala, faco a chamada, por nome, chamando o nome de cada um. Feito isso, eu falo a comanda da aula.
Explico o que vamos fazer. Por exemplo, na tltima aula, eu trabalhei com eles um jogo de origem indigena, que
¢ “gavido e passarinho”. Eu conceitualizei a brincadeira, expliquei a origem do jogo, perguntei se eles ja ouviram
falar de algum jogo de alguma tribo indigena, algum material de origem indigena. Alguns falaram e, muito pelo
advento da aula online, alguns sabiam da peteca, entdo, conheciam. Claro que o jogo especifico que eu trouxe
ndo. Ai, eu explico como se brinca, a ideia central da brincadeira: a ideia € brincar, participar da brincadeira, ai, a
gente faz a comanda da saida. Como ¢ a saida da sala de aula? Entdo, a gente vai sair organizando a mente, ndo
necessariamente a gente sai em fila, tenta ndo sair em fila, estou tentando tirar isso deles, respeitar o transito da
escola. Entdo, a gente tem que se organizar para chegar no espago, para sair sem alterar a dindmica do local, das
outras salas de aula, respeitando quem estd estudando nos outros espagos, entdo, essa fala ¢ feita. Chegamos ao
lugar, no local certo; como sempre, pertence a cultura da Educacdo Fisica, nés sempre fazemos um alongamento
ou um aquecimentozinho, mas sempre em tom de brincadeira, uma brincadeira simples, um pega-pega, um duro
ou mole, e, depois, vamos a parte principal da aula que ¢ o jogo. A brincadeira que foi explicada na sala, no caso
“o gavido e o passarinho”. No meio da brincadeira, aparecem diversas duvidas. Eu explico para eles e, de acordo
com o que aparece, a gente vai sanando o possivel no coletivo. Falando alto para todo mundo ouvir. Ao término
da brincadeira, dez minutinhos antes, a gente para para elucidar algumas coisas. Perguntar o que eles acharam da
atividade, se eles gostaram ou ndo, como a gente poderia alterar essa brincadeira mais para frente. Sanar todas as
questdes. A gente retorna, lava as maos, passa no bebedouro e volta para sala. E eu os deixo com o professor
normalmente.

2 - O que é ler para vocé? Qual o significado pessoal da leitura na sua vida?

Billy: Eu posso fazer um... contar uma historia rapida sobre a leitura da minha vida, porque, por mais que minha
mae hoje seja professora, quando mais jovem, a gente ndo tinha o habito da leitura, mesmo que... eu estudei em
escola publica. Por mais que era incentivado pelos professores, a gente ndo tinha o hébito da leitura, as demandas
eram outras. Eu fui me apegar nas leituras, mesmo, assim que eu entrei na faculdade. Entdo, as leituras 14,
normalmente, eram leituras técnicas, dentro do que era proposto para a formagdo do professor. Eu fui entender a
gostosura que era ler de verdade quando eu fui trabalhar em ****** Na prefeitura de 14, fui para uma escola
também, e eu tive acesso a leitura. L4 ndo ¢é biblioteca, ¢ sala de leitura. O nome & ******* n3o sei explicar a
sigla. Ai, eu ajudei muito a moga que trabalhava 14 catalogando os livros e comecei a pegar o gosto pela leitura
la. Ali, eu entendi e vi como era interessante ler, interessante no sentido de explorar outros mundos, sair, viajar
sem sair do lugar, foi ali que eu percebi de verdade e tomei gosto pela leitura, muitas coisas legais que eu
acabei... a pergunta sua...

Pesquisadora: Significado pessoal...

Billy: Significado pessoal... considerando esse periodo de formagao, hoje a leitura ¢ preponderante para mim,
nao so6 para minha formagao enquanto professor porque a gente precisa estar o tempo todo lendo algo. Se nao for
técnico demais, trazendo algo que ¢ proposto, mas que a gente consegue vincular na nossa vida pessoal. Mas
também a leitura é uma fuga da realidade, desse mundo louco, triste, pesado, entdo, ¢ nesse sentido.

3 - Na sua disciplina, como vocé pode contribuir para o ensino da leitura na escola?

Billy: Dentro de Educagdo Fisica, como posso contribuir para o ensino de leitura? Bem, eu vou ser o mais
honesto possivel. S3o poucos sdo os momentos que a gente indica leitura para os alunos, principalmente alunos
do fundamental I. Porque, dentro do que eu entendo e proponho para eles, o ensino e a aprendizagem da
Educacao Fisica ¢ muito mais o fazer, mesmo que seja algo totalmente lidico, em forma de brincadeira. Mas ¢ o
realizar. Porém, a gente estd dentro de uma escola onde varios movimentos acontecem, € eu ja me vi varias
vezes... aluno lendo em intervalos, e, nesses momentos, a gente fala que ¢ demanda do curriculo oculto. Que a
gente para a aula e acaba indicando leituras que a gente fez e leituras que a gente acha que eles podem estar
fazendo. Mas no sentido de que, as vezes, a gente pega alunos que ja tem interesse pela leitura, entdo, como eu
posso contribuir na Educagdo Fisica? Deveria muito mais do que eu ja fago, poderia ser muito mais, mas a gente
pega momentos informais, mas os alunos que ja tém gosto por aquilo.

Pesquisadora: Mas vocé acha que eles ja tem gosto ou alguém despertou?

Billy: Ah!! Com certeza, foi alguém que despertou. Se ndo foi na escola, em casa, foi incentivado de alguma
forma.

Pesquisadora: Vocé falou que os pega lendo no intervalo... vocé acha que... onde eles buscam esses livros?
Billy: Entdo, a escola tem alguns locais em que eles ficam expostos. Claro que ndo sdo todos que frequentam
esses locais, mas tem bastante aluno que passa por 14, pega livros, tenta ler, tem uns que ja trazem os livros,
quando ndo é emprestado pela propria sala de leitura, traz de casa, estd sentadinho no cantinho lendo.

4 - Vocé tem alguma atividade especifica que vocé possa contribuir para o ensino da leitura?
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Billy: Entdo, esses dias eu estava pensando sobre isso. Como te falei, trabalho no fundamental I muitos jogos e
brincadeiras e, as vezes, eles acabam trazendo para mim lembrancgas de coisas que foram contadas pelos pais ou
pelos avos, brincadeiras tradicionais. Entdo, eu acredito que, quando vocé trabalha a cultura que eles t€m de
casa, de alguma forma, a gente contribui para que eles pesquisem ou vao atras desse tipo de informagdo, desse
tipo de coisa — jogos e brincadeiras tradicionais: Jodo e Maria, Amarelinha — e, muitas vezes, eu pergunto como
surgiram, se eles sabem, entdo, as informagdes que eles trazem normalmente sdo dadas pelos mais velhos, mas
nada impede de eles jogarem 14 no Google coisas que eles costumam fazer, com facilidade, e trazer alguma
informagao da rede.

5 - Em relagdo aos documentos oficiais, BNCC, Orientag¢des curriculares, vocé sabe o que eles dizem sobre a
leitura? Eles tém a ver com sua drea, com sua prdtica diarvia?

Billy: E complicado falar de Educagdo Fisica nesse sentido, mas, na verdade, eu uso bastante, considerando o
Curriculo da Cidade, bastante. E ndo especificamente eles falam sobre a gente inserir, nas aulas de Educacdo
Fisica, a leitura. Nao ¢é especificamente, mas esta muito... Estd dentro, a questdo da pesquisa, independente de
qual eixo tematico a gente va trabalhar. A pesquisa se insere na aula porque, em muitos momentos, 0s
documentos nos permitem langar duvida para o estudante, ¢ quem ndo tem o conhecimento de pronto ou de
senso comum, vai atras da pesquisa.

6 - Atualmente, vocé cultiva o habito de ler fora da escola?

Billy: Sim.

Pesquisadora: Tem ideia das ultimas coisas que vocé leu?

Billy: Lucas Afonso

Pesquisadora: E o qué? Poesia?

Billy: Poesia. Literatura marginal e periférica. O livro “A tultima folha do caderno.”

Pesquisadora: Na sua casa, todo mundo 1é?

Billy: Nao. Infelizmente, ndo.

Pesquisadora: Vocé se considera um leitor?

Billy: Sim, ndo como eu gostaria, mas sim.

Pesquisadora: Por que ndo como gostaria?

Billy: Eu gostaria de ter mais tempo para ler mais com menos responsabilidade, com menos peso na leitura.
Pesquisadora: Se vocé tivesse tempo, aléem do que vocé esta lendo agora, o que mais vocé leria? Leria mais
literatura marginal de novo?

Billy: Bem, isso eu ndo paro de ler... Literatura marginal, eu sempre dou um jeitinho, Débora Garcia, Victor
Rodrigues... ndo paro de ler literatura marginal. Mas eu percebo que eu perdi muito tempo da minha vida, entdo,
tem muita cultura... Literatura infanto-juvenil, talvez, que eu deixei de ler. Por exemplo, eu peguei esses dias
para ler “O Pequeno Principe” e eu estou vidrado na histéria. Eu pensei: como eu deixei de ler isso?
Pesquisadora: Por que vocé acha que vocé ndo leu no tempo certo?

Billy: Porque as demandas eram outras. Talvez, como eu disse, minha mae ndo me incentivou tanto, talvez pelas
demandas de ela ter que trabalhar, de ter que se sustentar, de fazer o papel de casa. E, assim, elas liam, hoje ela
1¢, mas ndo como alguém a nos inspirar a realizar a leitura, e, ai, eu perdi... assim... eu perdi. Eu vivi, fui brincar,
fazer minhas coisas. Mas faltou esse espaco da leitura, faltou. Claro que a gente esta recuperando as coisas com
gosto.

Pesquisadora: Vocé acha que, quando vocé foi para a faculdade, no tempo anterior, vocé ndo lia tanto, so
coisas que precisava e, na faculdade, so coisas especificas. Vocé acha que acha que existe difereng¢a nas
leituras? A que vocé pode fazer so quando tem tempo e que é por puro prazer...

Billy: E a questdo do prazer de ler. Acho que isso diferencia bastante. Quando vocé gosta de determinadas
leituras e ha diferentes leituras que vocé necessita ler... Vou precisar de ler, por exemplo, um Paulo Freire, que
necessito para minha formagdo enquanto professor. E diferente de “O Pequeno Principe”, que é uma leitura
prazerosa, entendeu? Isso te prende bastante, além dos diferentes géneros. Acho que € o ato de ler, o prazer de
realizar a leitura.

Pesquisadora: Por exemplo, “O Pequeno Principe”, que vocé leu agora: como vocé descobriu que existe essa
leitura e existem outras desse mesmo jeito, dessa mesma forma, mas que vocé ndo leu. Como vocé descobriu
essa leitura e existem outras? Como foi sua descoberta?

Billy: Eu cheguei a ler algumas outras historias antes, historias legais, por exemplo, historias como “Poliana”, eu
li. S6 que o momento que realizei essas leituras prazerosas, porque eu quis, foi no ****, Li porque eu quis, mas
eu nunca tinha lido nada infantil, como “O Pequeno Principe”, infanto-juvenil. Aquilo desperta na gente a
imaginacdo, a beleza de ser crianca, mas ndo crianca assim. “O Pequeno Principe”, essa obra em si, eu descobri
assistindo a um Youtuber que eu gosto, fala varias coisas, € escritor também, autor. Peguei um livro dele para ler
e veio como indicacdo “O Pequeno Principe”. Por curiosidade, pura curiosidade, eu cliquei, comprei o livro na
versao e-book inclusive. Estou fazendo bastantes leituras que eu ndo ia fazer, mas estou fazendo e estou
gostando. O que ¢ pior, e estou fazendo essa leitura digital, “O Pequeno Principe”, e amei a leitura. Através
dessa curiosidade, da imagem em si, do link apesar de a leitura ndo ter nada a ver.
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Pesquisadora: Vocé acha que a escola faz essa separag¢do ou ndo deixa muito claro, da leitura que eu preciso
fazer, leitura que é obrigatoria, leitura que pode fazer? Vocé acredita que ha essa separagdo?

Billy: Eu vejo pouco. Eu acredito que sim, mas, para ter mais propriedade, eu precisaria acompanhar a aula da
sala de leitura, onde os alunos vdo especificamente para isso. Mas eu converso com alguns professores, até em
reunides pedagogicas. A gente percebe que tem essa divisdo, essa separagao.

7 - Na sua visdo, a quem cabe a tarefa do ensino da leitura na escola

Billy: Todos! Literalmente todos. Inclusive a tia da limpeza.

Pesquisadora: Por qué?

Billy: Aqui dentro desse espaco, somos todos educadores. Literalmente todos. Por mais que as senhoras da
limpeza e os ATEs ndo tenham a fungdo de formar tecnicamente, eles falam por exemplos, por comportamento.
E crianga ¢ curiosa, v€ um fazendo quer fazer também.

Participante Adalgisa

1 - Vocé poderia me descrever a rotina de uma aula sua?

Adalgisa: Entdo, por exemplo, naquela aula tematica que envolve leitura de grafico. Entdo, primeiro, a gente
trabalha todos os itens que a questdo traz. Desde o titulo. De todas as informagdes que o grafico traz, sejam elas
numéricas, cores, se ¢ um grafico de simbolos diferentes... A partir desse primeiro momento, que eles tém
apropriacao do significado de cada item daquela leitura de grafico, ai, sim, noés vamos a resolugao da questdo ou
mesmo para a analise daquele grafico.

2 - O que é ler para vocé? Qual o significado pessoal da leitura na sua vida?

Adalgisa: A leitura, na verdade, ndo tem um tUnico significado. Ela, antes de mais nada, ¢ uma descoberta.
Embora tenha varios significados, mas, dentro disso, vocé tem uma descoberta. Sendo objetiva, ¢ isso!

3 - Como vocé pode, na Geografia, contribuir para a leitura? Ou a leitura pode contribuir em alguma atividade
sua? Tem sugestdo de atividade...

Adalgisa: A Geografia por si s6 ¢ uma ciéncia que analisa como o espago ¢ ocupado, as interagdes. Entdo, esse
espago pode ser trabalhado desde o local que ¢ o local de fato, onde estou, até uma escala global. Lembrando que
essas escalas, ao mesmo tempo que elas se diferenciam, elas se correlacionam, porque, se vocé tem um
significado na leitura, a partir disso, vocé consegue fazer conexdes, desde o espaco local até o espaco global, que
¢ o0 que se chama também de leitura de mundo. Na Geografia, ¢ isso. Como o meu espago local interfere no
global e como o global interfere no local, em se tratando de relagdes humanas, relagdes econdmicas e territoriais.
Pesquisadora: A partir da leitura, ele se percebe naquele espaco, como ele afeta e como ele é afetado por esse
espago, é isso?

Adalgisa: Exatamente.

Pesquisadora: Vocé tem exemplo de alguma atividade, como ele percebe? Porque todas as atividades vdo fazer
essas conexoes que vocé estd falando, mas tem alguma atividade que vocé vai dizer: essa aqui é o exemplo
classico?

Adalgisa: Partindo da realidade do estudante, porque ele esta inserido num espago, vocé esta falando de bairro,
espago populoso, e todo espago populoso traz suas problematicas, certo? Em relagdo a necessidade de mais
servigos sociais, qualidade. E vocé pode levar isso até paises populosos e as problematicas que esses paises té€m,
por exemplo, China: quando vocé vai analisar a qualidade de vida dessas pessoas ou a falta de, existe uma
semelhanga, mesmo aqui sendo local e 14 sendo um pais populoso, entdo, vocé consegue correlacionar as
problematicas e as necessidades.

Pesquisadora: Como é o exercicio dessa analise?

Adalgisa: Como que eu faco esse exercicio? Primeiro, a gente tem um olhar no entorno, entdo, por exemplo, eu
peco para eles olharem na janela, peco para eles descreverem como € o bairro que eu vivo. E, a partir disso, eu
trago, por exemplo, para falar de China e India, imagens. Eu resgato na memoria deles se ji assistiram
reportagens sobre esses paises. Depois tem o material didatico...

Pesquisadora: A imagem, quando vocé esta propondo para eles olharem do lado de fora, é essa correlagdo que
vocé vai fazendo? Correlagdo de mundo e contexto com material didatico.

Adalgisa: Isso!

4 - Em relagdo aos documentos oficiais, BNCC, Orientagdes curriculares, vocé sabe o que eles dizem sobre a
leitura? Eles tém a ver com sua darea, com sua pratica diaria?

Adalgisa: Sim, os documentos partem sempre de uma linha de vocé trazer a leitura com significado, entdo, é
muito importante vocé partir da realidade do aluno para vocé€ acessar outras escalas geograficas. Eles trazem esse
ponto de partida. O significado é como vocé pode intervir nessa realidade a partir do significado que ela tem,
como voceé age, as agdes que vocé pode fazer para operar aquele espago.

5 - Atualmente, vocé cultiva o habito de ler fora da escola? O que vocé tem lido?

Adalgisa: Eu leio bastante sobre atualidades. Eu procuro estar inteirada do que esta acontecendo no mundo.
Entdo, por exemplo, eu ndo tenho leituras que sdo muito direcionadas. Mas eu leio de tudo, jornal, revista,
principalmente do que fale do histérico, mas que também traga para a realidade, fazendo essa ponte. E, ai, eu
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vou desde a Biblia até sites mesmo de conhecimento geral, questdes de vestibular. Basicamente ¢ meu forte, ¢
isso.

Pesquisadora: Vocé tem uma média, mesmo que vocé leia essa diversidade de coisas, vocé tem uma média de
quantos livros vocé Ié por ano?

Adalgisa: Entdo, eu vou quantificar como se fossem paginas, mas, na verdade, eu ndo pego “o livro”. Na
verdade, eu pego varias coisas e da em torno de uns cinco por ano, em média.

6 - Na sua visdo, a quem cabe a tarefa do ensino da leitura na escola?

Adalgisa: Todos.

Pesquisadora: Todas as areas...?

Adalgisa: Todas as areas... por que eu acho isso? Porque eu ndo vejo o ensino aquela coisa fechada, aquela coisa
engessada, ndo. Eu penso que, desde que alguém exista, ele ¢ um leitor. Eu ndo vejo a leitura como apenas
c6digo sabe. Na Africa, eu ja li e também ja conversei com pessoas da Africa, elas ndo tem o letramento. No
entanto, 1a, os ancidos sdo considerados como professores, mestres. Entdo, a questio da leitura, para mim, néo se
resume ao codigo letrado. Entdo, eu também vi que, na educacdo, todos ndés somos leitores € ndo s6 somos, como
devemos ser.

Pesquisadora: Faz muito sentido isso que vocé falou. Vocé acha que, de fato, isso acontece? Se ndo ou sim, por
que?

Adalgisa: Eu acredito que sim, todos fazem. No entanto, existe, eu acho que falta na verdade, ndo é que existe,
acho que falta esse olhar de que todos somos leitores, todos devemos ser. Sabe, ampliar isso para ac¢des, para
além daquela leitura padronizada, fugir um pouco disso. Trabalhar a imagina¢do do estudante. Vocé trabalhar
essa... sabe, vocé percebeu isso, as vezes € tanta coisa, tanta historia de vida, que as vezes ¢ um gatilho para ele
ler outra coisa, para ele modificar aquela realidade.

Pesquisadora: Como vocé acha que isso é estimulado dentro da escola?

Adalgisa: Roda de conversa.

Pesquisadora: Roda de conversa?

Adalgisa: Rodas de conversas, filmes, eu trabalhei ano passado, eu nio vejo que Africa... eu ndo acho que vocé
tem que trabalhar s6 em novembro. Eu trabalhei o ano inteiro com eles as realidades do continente e, a partir do
filme, a gente conseguia ter tanto didlogo, tanta riqueza que eles traziam, que eles ja tinham assistido a visdo
deles, a conexdo de Africa com Cidade Tiradentes que eu falei, estd ai. As vezes, ndo ¢ so fazer aquela leitura
padronizada, ndo, mas em diferentes momentos, com estratégia também. Eu vejo muito isso. Minha familia ¢
assim, meu av0 sentava comigo, e, ali, ele contava as historias, e eu aprendi muito com ele, com minha avé. E
ndo sdo pessoas letradas, ndo tinham o ensino fundamental completo.

Participante Gaia

1 - Vocé poderia me descrever a rotina de uma aula sua?

Gaia: Entdo, a primeira coisa: eu levo para as criangas uma frase motivacional. Essa ¢ a primeira coisa. Eu
costumo fazer tipo um check-in com eles primeiro. Acho muito importante para poder sensibilizar. Entao, fago o
check-in, coloco na lousa, pego para eles escreverem no caderno e, em seguida, eu fago um comentario sobre
aquela frase. Entdo, isso, toda aula a gente faz. Ai, pego para eles conversarem, para fazerem um comentario
sobre o que eles entenderam. Destaco a frase, e eles vao comentando. Em seguida, eu transcrevo na lousa aquilo
que eu quero deles. Isso ¢ de suma importancia. Porque, as vezes, a gente quer alguma coisa do adolescente, mas
a gente ndo deixa claro o que a gente quer. E a gente pressupde que eles ja sabem aquilo que o professor vai
pedir e, as vezes, a gente fica questionando, falando que a sala ¢ indisciplinada, mas ndo fica clara a
comunicagdo. Entdo, esse ¢ o primeiro ponto de partida, e acho que tem que ser muito clara a comunicacdo entre
o professor e o aluno, acho que, para dar certo a primeira vez, ¢ isso, essa questdo da comunicagdo. E, em
seguida, a gente fecha com o objetivo de cada aula.

2 - O que é ler para vocé? Qual o significado pessoal da leitura na sua vida?

Gaia: Leitura é... Nossa, eu me empolgo. A leitura, vocé faz toda hora, sabe? Para mim, a leitura ¢ todo instante,
a todo momento, sabe? E muito claro isso para mim, porque, de repente, vocé tem uma fala comigo, mas eu nio
sei interpretar bem aquilo que vocé quis dizer, entdo, isso, para mim, ja € leitura. Leitura ¢ a coisa que a gente
usa na vida, um resumo do dia a dia. Muito real, sabe?

Pesquisadora: Tipo, a Educagdo Fisica Ié leitura de corpos; a gente Ié pelo semblante.

Gaia: Nossa, muito isso! Vocé fala uma informacao e, de repente, me da aquele estalo e eu falo “caramba, ai
tem uma mensagem!”. Eu sou muito atenta a essa coisa de “a mensagem, a comunicagdo”. Entdo, a leitura, para
mim, eu uso em todos os momentos, em todos os dias. As vezes, as criangas me passam diversas mensagens com
uma fala, um comentdrio na sala. Entdo, isso, para mim, ¢ leitura ja. Nao ¢ so ler textos. Isso ¢ muito importante.
3 - Como é que a Geografia, a sua disciplina, contribui para a leitura?

Gaia: Entdo, a gente trabalha muito com texto. Isso ¢ fato, Historia, na Geografia. E uma disciplina muito densa
nessa questdo do texto. Eu gosto muito de fazer a leitura compartilhada. Acho muito importante. Entdo, eu gosto
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de distribuir os livros didaticos, cada um pega um pedacinho, vai interpretando, vai falando aquilo que entendeu,
entdo, a gente ja tem essa pratica, do dia a dia.

Pesquisadora: Vocé acha que na leitura compartilhada tem alguma coisa que vocé utiliza, que vocé... vou falar
de mim, como a gente trabalha com Humanas, parece que a gente estd entendendo tudo e a gente quer que ele
perceba aquilo que estamos fazendo. Os comentdrios que eles vdo fazendo, vocé percebe que eles estdo
chegando onde vocé queria?

Gaia: As vezes, até me surpreende. As vezes, me passa um outro olhar das coisas. Coisas que, s vezes, a gente
ndo havia percebido. E essa coisa da leitura compartilhada, eu acho que ¢ uma troca muito intensa, porque me
mostra, s vezes, isso, outras perspectivas daquele assunto. Eu acho muito interessante. E por isso que eu gosto
de fazer a leitura compartilhada. Porque também abre meu horizonte, entendeu? Acho muito interessante. As
vezes, o aluno fala: “ndo, professora, olha por esse lado”. Ai falo: “Caramba, ndo tinha pensado nisso”. Porque,
muitas vezes, como ndo ¢ um texto objetivo, € um texto mais aberto, vale a pena a discussao.

4 - Em relagdo aos documentos oficiais, BNCC, Orientagdes curriculares, vocé sabe o que eles dizem sobre a
leitura? Eles tém a ver com sua darea, com sua pratica diaria?

Gaia: Sim, casa totalmente, porque ¢ prioridade a competéncia leitora e escritora, ¢ eu acho que se encaixa
perfeitamente. Eu acho bem interessante os documentos daqui [prefeitura], sabia? E bem interessante o jeito que
eles abordam as analises em Geografia. Acho que contempla bem a minha visdo de mundo. Acho bem
interessante.

5 — Atualmente, vocé cultiva o habito de ler fora da escola/ Vocé se considera uma pessoa leitora?

Gaia: Cultivo. Necessario, ndo? Sendo a gente fica fraca, né? A leitura fortalece o intelecto, muito bom. Sendo a
gente fica desnutrida, intelectualmente falando.

Pesquisadora: Vocé tem ideia de quantos livros vocé leu no ano?

Gaia: Uns cinco.

Pesquisadora: Vocé acha que nossos alunos leem?

Gaia: Acho. Sim. As vezes, a gente quer falar que eles ndo tém interesse pela leitura, mas nio é bem assim que
funciona. Quando a gente vai fazer uma pesquisa, o aluno tem, sim, o habito de ler. A gente ndo pode generalizar
100%, mas ele tem, sim, o habito de ler. As vezes, a gente fala: “ah o aluno ndo sabe nada”, mas ele sabe, sim,
entendeu? As vezes, acho que, na escola, esta bem democratizada essa questdo da informagdo. O que eu acredito
que ele nio saiba é filtrar. As vezes, ele nio sabe filtrar, mas a informagéo ele tem.

Pesquisadora: Esse filtro de informagdo, vocé fala em que? Escolher o que ele vai ler?

Gaia: Nao, escolher o que ¢ veridico e o que ndo é. As vezes, ele vai buscar alguma coisa na internet e, de
repente, fica com uma coisa que... tem base cientifica. As vezes, é uma fake news. As vezes, eles trazem alguma
para mim, e a gente verifica isso, mas o habito de leitura ele tem, porque o aluno tem curiosidade. Ele j& nasce
curioso. A gente pensa que ndo, que ele nao tem interesse, que nao € curioso, mas ele nasce com isso, € acho que
vai perdendo ao longo do tempo. “Ah, porque ¢ isso que eu quero descobrir”. Porque que ele vai parando... ai,
quando ele esta no sexto ano, ele estd naquele gas, acho que a curiosidade ¢ mais agugada; ai, o aluno busca,
mas, conforme vao passando os anos...

Pesquisadora: Vocé acha que a escola tem a ver com isso?

Gaia: Acho. Acho que tem; de alguma forma, acho que a escola mata isso no aluno. Néo sei porqué; parece que
a escola quer doutrinar muito, engessar o aluno, vocé entende? Tira esse espirito de, porque acho que a liberdade
¢ que da prazer. Tudo tem que ter limite, eu sei que tem que ter... ndo estou falando que pode tudo, vocé
entende? As vezes, acho que a escola quer podar, ndo deixar o aluno se expressar, ai, ele vai perdendo esse
prazer de ler sabe.

Pesquisadora: Fazer as escolhas por ele, serd que é isso?

Gaia: E isso mesmo. Acho que essa coisa do... eu tenho pensado muito nisso depois que eu fiz a sondagem com
as criancas. Acho que tem muito essa relacdo de “ndo ser ouvido”, e a gente precisa. A gente tem a necessidade
de se expressar.

Pesquisadora: As vezes, a gente quer que ele leia determinada coisa...

Gaia: E... mas ndo é o que a gente quer, é o que a gente deseja, porque cada um tem um gosto.

Pesquisadora: Nas suas aulas de leitura compartilhada, como é o comportamento deles para ler?

Gaia: Entdo, muitos gostam e muitos vao fugindo, mas aquele quietinho eu deixo, eu nido for¢o, ndo. Mas,
depois, eu vou 14 no cantinho e falo: “E ai, vocé leu? O que vocé entendeu?”. Eu vou no particular. Eu vou no
tempo dele, eu ndo for¢o. Porque acho que a gente tem que respeitar o tempo da crianga, porque, se a gente nao
respeita, vocé, de repente, mata, aquele... Tem que respeitar aquele leitor. Mas acho que nada que é imposto ¢
legal. Acho que vocé tem que mostrar a necessidade. E bem dificil... se ele vé beneficio, ele vai querer fazer.
Pesquisadora: Mas de que forma ele pode ver que isso é benéfico?

Gaia: Porque eu sempre falo para ele que, quem tem o conhecimento, tem o poder da escolha, porque, se vocé
s6 tem uma visdo das coisas, vocé ndo consegue escolher. Vocé sempre vai seguir o caminho que uma pessoa vai
mostrar para vocé. Porque eu sempre... tenho pensado nisso... agora, se vocé conhecer diversas teorias sobre o
mesmo assunto, vocé vai poder ter o poder de escolha. Acho que é muito importante isso, ter o poder de escolha.
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Entdo, eu levo a leitura nesse sentido. Eu sempre falo de um assunto, s6 que com diversas visdes. E eu sempre
falo: “gente, ndo tem certo ou errado. Entdo, eu vou mostrar diversas teorias, diversas formas de pensar o mesmo
assunto, ¢ vocé vai decidir aquilo que é correto para vocé, entendeu?”. Entdo, eu sempre falo que o
conhecimento te da poder de escolher aquilo que é melhor para vocé, sem alguém ter que mostrar: “oh, vem por
esse caminho que esse caminho ¢ o melhor”. Néo ¢ interessante vocé ser o protagonista da sua vida? E também
com essa jogada. E eles também falam: “E mesmo, professora, como ¢ interessante ler e buscar outras
alternativas”.

Pesquisadora: A quem cabe tarefa do ensino da leitura na escola?

Gaia: Para quem cabe? A todos. Nao tem nem como fugir disso. A todos. Professores, todas as disciplinas,
SOMOS responsaveis por isso.

Pesquisadora: Vocé acha que isso acontece?

Gaia: Nao! Nao acontece, geralmente, ¢ terceirizada aos professores de Lingua Portuguesa.

Pesquisadora: Por que vocé acha que é terceirizada aos professores de Lingua Portuguesa?

Gaia: Eu acho que ¢ porque o ensino ¢ muito fragmentado, no meu ponto de vista. Acho que professor fica
muito isolado 14 no seu mundinho. Acho que teria que ser mais conectada, porque a vida, acho que eu comentei
isso com vocé... Acho que a vida nio é fragmentada. E tudo junto e misturado, conectado. Entdo, os professores,
acho que tém essa visdo: a minha area, o meu trabalho; s6 que a gente estd junto, eu te completo, vocé me
completa...

Pesquisadora: Eu vou fazer a pergunta, talvez eu até sabia a resposta, mas quero saber o que vocé pensa
também. Vocé acha que professor tem nogdo da importancia da leitura quando a gente terceiriza para o
professor de Lingua Portuguesa ou serd que, porque é fragmentado, ele ndo tem a nogdo de que é importante
para ele também?

Gaia: Ah, acho que professor ndo se liga nisso. Acho que a pessoa ndo tem no¢do. Eu ndo acho que a pessoa nao
tem nogdo de que tudo ¢ leitura. As vezes, eu acho que o professor esta meio “simplizdo” das coisas. Parece que
falta conhecimento nessa parte? Nossa! Estou julgando meu colega...

Pesquisadora: De onde falta esse conhecimento?

Gaia: Da formagdo? Acho que da formagdo que, 14 atras, foi muito tradicional. Acho que os professores mais
novos tem a visdo mais... no sei... evoluida.

Pesquisadora: Mas ai a formagdo antiga dos mais velhos ou a formagdo mais nova que ndo estd, ou a formagdo
de... la na faculdade que ndo dizem o que a gente deve fazer?

Gaia: As formagdes antigas, ndo! S0 muito tradicionais. Eu acho que, se a pessoa se acomoda, ndo vai se
atualizando. Tem muita relagdo com isso, vocé€ pode perceber. Tipo, assim, se vocé v€ os professores que tem a
formacdo mais antiga, sdo justamente esses que t€ém o conhecimento mais fragmentado da coisa e que ndo veem
sentido nisso. A pessoa fica ali, acomodada, mas aqueles professores mais atualizados ja pegaram outra visdo.
Tem muita relagdo, acho, com a formacdo, na minha visdo, uma olhada a grosso modo, eu percebo isso. Os
professores que tém praticas mais atuais, da para poder trabalhar.

Participante Maria Flor

1 - Vocé poderia me descrever a rotina de uma aula sua?

Maria Flor: Uma rotina de aula?

Pesquisadora: E.

Maria Flor: Sempre assim, nao sei se € isso que vocé quer, mas ¢ assim: quando eu inicio, ¢ um assunto novo,
por exemplo. Entdo, eu coloco o nome na lousa. Todo comecgo de ano... para falar a verdade eu gosto de colocar
o0 objetivo daquilo que estd fazendo, estudando... Até o negdcio do nosso curriculo ja coloquei, mas juro para
vocé que eu me perco nas outras aulas. Mas eu gosto que eles saibam que estou trabalhando aquilo. Que eu estou
trabalhando. Eu coloco o tema. Dependendo da sala, faco algumas perguntas em relacdo aquilo: o que eles
acham daquilo, o que eles conhecem daquilo? E vou colocando topicos, coisas que eu acho que sdo importantes,
e, dali, eles vdo participando, dentro do possivel, vou falando alguma coisa. Eu gosto de preparar assim. Na
verdade, eu gosto de fazer um resumo daquilo que eu vou passar para eles, ndo entrego antes. As vezes, eu
entrego antes e vamos seguindo aquilo. As vezes, eu prefiro que eles falem o que eles acham para depois a gente
desenvolver o trabalho. Ou fago perguntas daquele texto. E, as vezes, eu quero que eles me coloquem o que
acharam ou qual a opinido deles, qual ¢ a dificuldade. Assim, dentro daquilo que eles responderem qual a
dificuldade que eu consigo entender ali o que eles tiveram. Mas eu acho que isso em mim era mais assim, eu
acho que eu tinha mais pique. De exigir mais deles. Mas agora, também com a pandemia, ndo, mas essa coisa do
grupo, de eles apresentarem alguma coisa, falarem, de um grupinho, como se fosse um grupo contra o outro,
como um joguinho contra o outro.

2 - O que é ler para vocé? Qual o significado pessoal da leitura na sua vida?

Maria Flor: Entdo...

Pesquisadora: E qual o significado pessoal da leitura na sua vida?
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’

Maria Flor: E... se eu tiver que, por exemplo: estou fazendo um curso e eu tenho que ler aquilo ali, certo, da
minha disciplina. Eu fico ansiosa, porque eu penso que aquilo vai me ajudar, mas tudo depende de como eu
estou também. E tento tirar alguma coisa daquilo. Mas, na verdade, para minha pratica, ¢ como se eu tivesse...
assim, idealizei aquilo, e, na pratica, parece que eu ndo consigo fechar aquilo, entende? Mas ndo ¢ que ndo me
preenche. O que eu estou lendo... e mesmo que seja da minha matéria, minha disciplina, aquilo me preenche,
sim, e eu fico: “serd que isso vai dar certo em sala de aula?”, questionando. Agora da leitura, assim, a leitura
deleite... a leitura que eu nem falei, eu queria participar do Clube da Leitura ... hoje mesmo eu pensei nisso, do
negocio da leitura. De eu pegar aquilo e ler... eu ndo consigo mais. Eu ndo consigo. Eu separei um monte de
livros, fui printando um monte de livros no Instagram que eu achei interessante o nome, eu ndo sei nem do que
se trata. Porque eu estou tentando puxar isso em mim, de ler. Mas eu ndo queria que fosse, assim, ler por ler. Ah!
eu li tantos livros, ndo € isso que eu queria. Suponhamos que eu estivesse falando com vocé, eu acho tao bonito:
“oh! Eu li o livro tal, do autor tal”, eu acho tdo, ah, enfim...

Pesquisadora: Por que vocé acha que vocé ndo consegue mais?

Maria Flor: Eu nio consigo me concentrar. Eu ndo sei! Mas eu acho... assim, eu estou puxando isso mais agora.
Eu nfo conseguia me concentrar, mas agora ja estd me preocupando. Eu estou ficando mais velha, estou
pensando assim: ja pensou, eu nunca mais ler um livro, ndo coisa de escola, entendeu?

Pesquisadora: Vocé lia mais?

Maria Flor: Eu acho que bem mais, eu era mais curiosa, mais curiosa para leitura. Assim, adolescente, eu
gostava de ler, eu gostava de fazer meus trabalhos da escola em relagdo ao que os professores pediam, mas
assim, essas historias ndo estdo mais na minha cabega. Eu ndo sei quem era Capitu mais, eu ndo sei quem era
Iracema, sabe? Fugiu da minha cabeca. E como um filme. A leitura ¢ como um filme também. Eu também tenho
essa dificuldade. Eu assisto, mas se eu tiver que contar para vocé€, ¢ hoje, mas eles ndo ficam na minha cabega
por muito tempo.

Pesquisadora: Quando vocé lia, seja como adolescente, seja no ensino médio, as leituras que vocé fazia eram
obrigatorias ou eram por prazer de ler?

Maria Flor: Nao, ndo... essas da escola eram obrigatorias, mas eu gostava porque eu achava legal. Por exemplo,
quando eu tirava nota boa porque eu tinha entendido o livro, ndo era porque as pessoas tinham me falado do
livro. Mas eu nunca tive aquela coisa, assim, como vocé fala: “ah, vocé lia para caramba”. E eu nio tinha isso.
Eu ndo achava que os livros iam salvar minha vida, sabe? Eu tinha que estudar, tinha que ler tal coisa, ai eu fazia
aquilo, mas o prazer na leitura... mas eu gostava nessa época, eu gostava. Eu viajava ali. Mas acho que eu ndo
soube aproveitar isso, eu nao sei.

Pesquisadora: talvez eu ndo tenha sabido fazer a pergunta direito, mas vocé acha que faltou alguém ou uma
figura que incentivasse essa leitura por prazer?

Maria Flor: Eu acho assim, ja que eu ndo gostava, talvez se eu tivesse amigos que: “ah, eu li tal coisa e ndo sei
o qué...”, o um grupo de leitura, eu acho que eu iria gostar.

Pesquisadora: Lido mais?

Maria Flor: Acho que sim! Se bem que eu penso assim: acho que a pessoa ja tem aquilo, entende? E depois ela
pode desenvolver, mas eu acho que a pessoa ja tem um gene, ali, que ja puxa para leitura, entende? Outros nao!
E como eu leio, eu dango e eu nio canto, mas se, de repente, eu fizer aula de canto, eu vou cantar.

3 - Como é que a sua disciplina contribuir para a leitura?

Maria Flor: Entdo... como uma professora que ndo gosta de ler, como ¢ que ¢ feito isso? Quando eu... Primeiro
que eu acho que € importante... eu nao sei se eu estou certa. Mas, sabe quando vocé ouve o aluno fazendo a
leitura, eu acho que ele precisa ter a pausa da leitura. Sabe, eu tenho essa coisa de eu ouvir... eu gosto de ler se
tiver que ler alto! Eu gosto de ouvir minha voz. Mas eu ndo gosto dessa coisa da leitura. Nao sei explicar. Enfim,
eu acho que ele tem que tentar entender que é importante ele estar lendo, que ele precisa ouvir a voz dele, porque
o outro também esta ouvindo. Claro que todas as vezes que ele estd lendo, eu sei se... ndo estou muito ligada a
isso, entende? Serd que eu expliquei para o meu aluno que ele tinha... Talvez isso esteja em mim. Mas talvez eu
ndo tenha conseguido passar isso para ele. Mas eu acho que ¢ importante ele ouvir a voz dele... Eu gosto de
comparar, por exemplo, uma leitura que seja de uma histéria e mostrar o que ¢ uma leitura cientifica para ele,
porque que aquilo ¢ chamado de... porque que ¢ ciéncia. O que ¢ ciéncia? O que esta atras disso? Eu tenho que
acreditar naquele momento, mas saber que aquilo que esta sendo falado naquele momento, ndo é que ¢ mentira,
mas aquilo pode mudar, porque ¢ Ciéncia... Eu queria que isso fosse mais desenvolvido, entende? Que eu
pudesse estar mais atenta a isso no dia a dia.

Pesquisadora: Eles fazem leitura na sua aula? Essa leitura que vocé falou de um tem que pausar, o outro tem
que escutar...

Maria Flor: Sim. E ndo é sempre que eu peco isso, sabe? Falta de paciéncia. Sabe aquela coisa... Ou, entdo
medo de que, por exemplo, vamos supor que eu comece agora com essa turminha que estd chegando, ai, fico
pensando: o fulano, eu respeito: “ah, professora, eu ndo quero”. Eu fico pensando: depois eu tenho que entender;
ele ndo quer, por qué? Isso ja ¢ uma outra situacdo. Mas peco, sim, para fazer essa leitura, mas eu acho que
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também eu, isso eu pedia mais antes, acho que eu pedia mais. Mas, assim, eu acho que falta eu aproveitar isso
melhor com eles, para mim e para eles.

Pesquisadora: Esse momento da leitura, vocé esta falando?

Maria Flor: Isso, ndo ler por ler apenas, entende? Mas que, dali, eu pudesse... até a professora de Lingua
Portuguesa falou: “Gente, o que ¢ um paragrafo? Por que que tem um ponto final? Esta falando o que, nesse
paragrafo? Esta querendo o qué nisso”.

Pesquisadora: Mas vocé acha que é importante ele saber do paragrafo, e isso muda na sua disciplina? O fato de
ele ndo saber essas regras vai mudar?

Maria Flor: Nao! Mas, para ele compreender, talvez ndo... se falar: “ah, o que ¢ um paragrafo?”, mas se ele ndo
souber o que ¢ um paragrafo, ndo vai mudar o que ¢ ciéncias, mas e se eu pedir uma producdo, uma pequena
produgdo... nesse sentido, entendeu?

Pesquisadora: O que vocé acha que falta para fazer para esse aproveitamento que vocé esta falando? O que
vocé gostaria que tivesse?

Maria Flor: Entdo, ele s6 vai fazer se eu souber exatamente o que eu quero dele, mesmo que ele me decepcione;
mas se eu ndo souber o que quero dele, ele ndo vai fazer.

Pesquisadora: E o que é que falta para vocé?

Maria Flor: Entdo, acho que é... Como eu posso dizer? Acho que € para eu prestar mais atengdo, eu me
organizar, me planejar... sei la!

Pesquisadora: Mas vocé acha que é vocé ou alguém que precisaria fazer essa organiza¢do? Porque vocé é de
Ciéncias, eu sou de Historia, quando a professora de Lingua Portuguesa fala, a gente ndo tem a mesma
percep¢do dela... o que precisa ser feito?

Maria Flor: Nao, mas acho que ja ajuda, s6 aquela fala dela, ali, naquele dia, ja ajuda. Mas ndo ¢ que vai...
Como ¢ que fala? Como vocé falou, se ele ndo souber o que € um paragrafo, ele vai deixar de saber o que ¢
ciéncia? Nao! Mas na hora que ele tiver que fazer uma comanda minha, talvez eu ndo tenha aproveitado isso
nele, e vai dificultar. Talvez ele saiba, mas ndo vai... por exemplo, producio de texto, ele sabe falar ou ele ndo
quer falar e vai conseguir fazer uma producao de texto.

Pesquisadora: Vocé acha que se alguém ensinasse isso para a gente que ndo ¢é de Lingua Portuguesa ajudaria?
Maria Flor: Ensinasse? Oh, nesse momento que vocé fosse fazer aquilo, chegasse alguém e dissesse: “oh gente,
isso aqui...” Mas eu precisaria estar aberta para isso, porque eu acho que tem uma coisa... se eu tivesse que
perguntar alguma coisa para vocé, eu vou perguntar. Mas se eu estiver num grupo, talvez eu ndo pergunte.

4 - Vocé teria alguma sugestdo de atividade sua que contribuiria para o ensino da leitura?

Maria Flor: Assim, que eu tenha trabalhado, que eu achei super interessante, eu fiz um curso do Curriculo, e, 14,
a gente compartilhava um texto. E, nesse texto, vamos supor, eu me lembro vagamente, conta uma histéria, e
vou falar. Vamos supor que tinha uma histéria, estava falando de alguns animais, e conta toda a histéria. Eu
esqueci qual era a dinamica, mas, dentro daquele texto, eu posso trabalhar, por exemplo, quais sdo os animais,
eles sdo mamiferos, invertebrados, eu trago essas caracteristicas. E, dentro desse texto, terdo algumas outras
palavrinhas que vao ajuda-los a entender a parte cientifica daquele texto. Eu esqueci o nome, tem até o livrinho
que eu comprei porque eu achei super interessante, entdo, isso é uma atividade que eu gostaria de ter trabalhado,
se bem que foi antes da pandemia. Na verdade ndo foi, nés estdvamos na pandemia... eu achei super interessante,
mas eu ndo trabalhei depois com eles, porque eles ainda estavam na plataforma e eu mandei para eles umas
coisinhas diferentes. Mas eu acho que isso ¢ algo que eu gostaria de trabalhar.

Pesquisadora: Seria como a leitura de um texto? A leitura e a discussdo sobre ele?

Maria Flor: E, mas o texto ja estd justamente preparado para que vocé ache as evidéncias. Entdo, eu vou
trabalhar varios assuntos, e eles vao perceber que, numa uUnica palavra, numa Unica caracteristica diferente...
aquele texto, por exemplo, ja estd errado. Por exemplo, ja da para ele descobrir. E como se, dentro do texto, ele
vai descobrir coisas que ele tem que pesquisar, que ele precisa de outros textos que vao complementar aquilo.

5 - Em relagdo aos documentos oficiais, BNCC, Orientag¢des curriculares, vocé sabe o que eles dizem sobre a
leitura? Eles tém a ver com sua darea, com sua pratica diaria?

Maria Flor: Sim, mas... acho que s&o, mas eu acho que, de uma certa forma, depende de mim, e o que eu tenho
que trazer de uma forma... por exemplo, se eu ndo gosto, ndo tenho essa coisa com... se eu achar que ¢ uma
coisa... se eu entregar para eles uma coisa que ¢ muito magante, quem nao vai gostar sou eu, porque eles ndo vao
também. Néo ¢ que eles ndo vdo morrer de paixdo, porque eu nem acho que toda leitura vai ser isso, mas eu acho
que a forma que eu vou abordar isso para eles... Eu vou conseguir um resultado um pouquinho melhor, entende?
Mas, para isso, eu preciso... “qual a importancia disso na sala de aula, a importancia disso para mim?”. Eu tenho
que entender que tudo que tenho que trazer, eles vao ter que produzir, eu vou ter que corrigir, entdo, tudo isso
atras... certo?

Pesquisadora: E como se tudo fosse depender da forma como vocé aborda, é isso?

Maria Flor: Acho que uma boa parte, sim, mas, quantas vezes a gente fez alguma coisa pensando que talvez nao
fosse dar certo e deu? Entéo, depende da sala. Eu vou estar trabalhando isso numa sala e nio vai dar certo. Vou
estar trabalhando em outra, deu mais ou menos; na outra, ndo deu certo também. S6 acho que quando eu era mais
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jovem, eu era mais teimosa para fazer isso, eu acho. Acho que o tempo vai passando e parece que vocé vai... nao
vai acompanhando eles. Nao sei, eu tenho essa dificuldade com a evolugéo deles, entende? Parece que eu estou
ficando para tras em relagdo a eles.

6 - Vocé se considera uma pessoa leitora?

Maria Flor: Nao! E, de verdade, porque nos temos essa afinidade, mas ndo falo que eu ndo gosto de ler, ndo ¢
legal para mim, vocé entende? Puxa vida, por que ¢ uma professora? Nao! Porque sou gente. Mas, puxa, ndo
gosta de ler, mas o que esta atras disso? Talvez seja, sei 14, talvez seja o tempo mesmo. Por exemplo, pensando
agora, se eu estivesse lendo um livro, parece que eu estou perdendo tempo, vocé estd entendendo?

Pesquisadora: Vocé sempre pensou assim?

Maria Flor: Acho que ndo. Acho que é porque eu estou me cobrando muito. E eu ndo estou conseguindo, entdo,
eu acho que ¢ uma desculpa, vocé entende? Eu tenho que justificar de alguma forma. Nao ¢ porque vocé estd me
perguntando sobre um trabalho. Mas, se vocé estivesse conversando comigo normalmente, acho que eu falaria a
mesma coisa. Acho que ¢ uma justificativa para um tempo que eu ndo quero arrumar, que esta escondido em
algum canto. Nio sei. E eu me sinto fora, vocé entende? E como se “nossa, fulano fala de tal coisa, de que lugar,
de gente ndo sei de onde”, e eu ndo, entende? Eu estou fora, estou fora da casinha. O mundo esta rodando e eu
estou parada. Deslocada, desinformada, entende?

Pesquisadora: Vocé acha que tem uma leitura que ndo é perda de tempo, uma que é util? Vocé acha que existe
uma separagdo entre uma leitura que é obriga¢do e uma que é prazer?

Maria Flor: Entdo, eu estou falando porque, se eu gosto de ler, eu acho que qualquer outra leitura vai... nao é
qualquer outra, mas, vamos supor que eu estou lendo um romance. Entdo, eu acho que isso seria uma coisa que,
talvez, eu me interessaria, ndo sei. Ai, depois, estd falando da Malala. Entdo, espera ai: se eu gosto de ler e
parece que eu ndo estou perdendo tempo, entdo, eu acho que o assunto € que vai, dentro desse livro, me trazer
outros conhecimentos. Diferente de um romance... ndo que eu esteja desfazendo desse romance, porque aqui
também tem lugares, historias, mas eu acho que eu vou ficar um pouco mais preenchida. E ai, um didlogo com o
outro ou uma situag@o qualquer, estou sabendo de alguma coisa, entende? Enfim... como era a pergunta?
Pesquisadora: Se vocé acha que tem uma leitura obrigatoria ou outra que...

Maria Flor: Ah! Acho que tem, s6 que uma puxa a outra. Mas acho que, nessa aqui, vou estar mais preenchida.
Pesquisadora: Vocé acha que o aluno é assim?

Maria Flor: Nao. Ele ¢, mas também tem o aluno que 1€ tudo porque ele gosta de ler qualquer coisa, mas se ndo
tiver ali alguém...

Pesquisadora: Aquele que Ié qualquer coisa, vocé acha que é puxado por alguém?

Maria Flor: Entdo, que pergunta dificil. Se é puxado por alguém? Eu acho que tem. Se eu sou assim, porque
ndo as outras pessoas? E, atras dele, vai ter alguém ajudando sim. Mas tem outros que ndo. Vou tirar pelo meu
sobrinho. Ele nunca viu a gente lendo. “Lé isso aqui”: nunca falei isso, e ele leu a vida inteira e ndo sei se ele
sabe contar alguma historia, mas ele estd sempre com um livro, ele gosta de ler, entende.

Pesquisadora: Vocé atribui isso a qué? Vocé ja conversou com ele sobre isso?

Maria Flor: Eu acho que ele gosta simplesmente. So, ndo sei, acho que ele viaja com aquilo.

Pesquisadora: Mas vocé acha que é uma espécie de dom?

Maria Flor: Tem pessoas que dangam super bem, cantam super bem... ndo esta dentro da pessoa? Se esta dentro
dela... s6 que eu gosto...

Pesquisadora: Serd que ndo tem uma motivagdo?

Maria Flor: Ah, ndo sei. Tantas pessoas. Por exemplo, ndo vou nem falar da leitura, vou falar de outro dom,
porque as pessoas desacreditam da pessoa, e ele persiste, entdo, ¢ dele. SO que, € claro, a leitura, fica sempre...
ndo tinha essa coisa com ele.

Pesquisadora: Ndo teve esse ambiente?

Maria Flor: Nao teve. E ele leu muito cedo, mas a crianga que esta ali, vocé 1€ todo dia, acho que ela acaba se
apaixonando por aquilo, sim. Eu acho que sim.

Pesquisadora: Entdo, é um caso, mas tem aquele que precisa do espago?

Maria Flor: Sim, tem aquele que precisa de um espago e da pessoa ficar ndo ali, mas... essa figura de agugar
essa curiosidade. Mas acho que favorece, sim.

7 - Na sua visdo a quem cabe a tarefa do ensino da leitura na escola?

Maria Flor: A todos. Hoje entendo assim. N#o estou dizendo que ha dois anos, ndo. Mas quando eu comecei, eu
acho que eu ndo pensava assim. Eu acho que era Ciéncia e acabou, era Matematica e acabou. Tudo que a gente
vé€ nos livros, o que ndo ¢ verdade. E quando vocé fala... vou ser bem sincera: o fato de vocé ter lido tal coisa, eu
fico pensando assim: “por que eu ndo?”. Nao € nada de inveja, vocé entende? Mas porque eu nao tenho isso, de
explorar isso? De ndo estar em mim, e ndo tem. Mas eu fico mais curiosa quando vocé fala, e eu digo: vou tentar.
Que nem isso que vocé fala do Clube da Leitura, porque, de qualquer forma, eu vou ter que me virar, € ¢ um
capitulo; mesmo que eu ndo fale tudo, mas eu vou falar ali, eu tentei, vocé entendeu? Talvez seja até um
incentivo, mas tenho certeza de que € porque eu ja me perdi em algum lugar, em alguma situagdo em que eu néo
me achei ainda, entendeu? N&o que isso va salvar o mundo, mas ¢ importante. Primeiro, porque eu nio estou
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falando como pessoa, eu estou falando como profissional, vocé entende? Parece realmente que vocé esta fora do
mundo. Eu sei que nunca vou conseguir falar de politica como vocé fala, nunca. Mas nunca mesmo. Sem ter o
conhecimento que vocé tem. Mas eu posso falar de outra forma, vou ter s6 lendo ou vendo em um jornal,
entende? Ndo vai ser de outra forma, entfo, eu acho que a leitura ¢ por conta da minha idade. Isso esta me
pegando, vocé entende? Eu tenho medo de chegar aos 60 anos e... sei la.

Pesquisadora: Vocé foi falando, e fiquei pensando: alguma vez, por ventura, vocé estava lendo e, de repente,
vocé ou pensou, se tocou ou alguém falou, seja mde, pai, professor: “oh, porque vocé esta fazendo isso?” e te
desestimulou?

Maria Flor: Nao. Nao mesmo. E como eu falo. Vocé falou de pai e mae, e eu penso: o meu pai, ele contava as
historias, entdo, meu pai talvez fosse de livros, porque minha mae ndo era assim. Mas meu pai, eu acho que isso
ia me incentivar mais, assim como ele me ensinou a ler, assim como ele me ensinou o alfabeto — porque foi ele
quem me ensinou. Entdo, talvez isso tenha faltado em casa. Porque eu aprendi e eu gostava quando meu pai me
ensinou o alfabeto. Meu pai me ensinou o alfabeto, meu pai me ensinou a ver as horas, relogio, enfim, ele me
incentivava. Agora, pensando, talvez, se ele me falasse de leitura: “oh, vamos ler tal coisa”, talvez eu tivesse
gostado, ¢ verdade.

Pesquisadora: Entdo, porque vocé foi falando e eu fui pensando que, talvez, vocé parou para ler, mas a casa
esta la para limpar,; parou para ler, mas tem aula para planejar; parou para ler, mas... serd que vocé ndo faz
essa leitura?

Maria Flor: E... acho que ndo. Esta longe essa leitura de mim, que eu ndo consigo me ver numa situago... nio
consigo me ver assim, vocé acredita?

Pesquisadora: Nao que vocé parou para isso, mas, de repente...

Maria Flor: De repente, parou porque tem algo mais importante do que isso, pode ser. Talvez seja. Nao pensei,
mas talvez seja. Eu ndo sei se eu ndo... Eu acho que ndo, talvez seja: “eu vou ter que pegar esse livro”, vocé
entende?

Participante Frida

1 - Vocé poderia me descrever a rotina de formagdo sua?

Frida: Entdo, pode ser a primeira Jeif?

Pesquisadora: Pode, pode sim. A que vocé quiser.

Frida: Entdo, a primeira Jeif que eu organizei da semana passada. Na verdade, eu organizo uma pauta semanal.
Entdo, eu organizo a pauta de segunda a quinta, e, ai, nessa pauta, eu ponho dois dias de horario coletivo que o
coordenador acompanha. Os professores t€ém o momento de planejamento que ¢ deles, e tem os dias que sao
PEA. Ent3o, como a gente ainda nao definiu o tema do PEA, a gente vai fazer isso agora nas proximas Jeif. E
sempre priorizo nas minhas Jeif. Eu fago uma pauta que sempre comeca com uma epigrafe. Essa epigrafe ¢
sempre para um disparador, para que os professores reflitam sobre alguma situag@o. Entdo, neste momento, eu
estou sempre trazendo epigrafes que fazem a gente pensar na sociedade atual que estamos vivendo. Nessas
situagdes que a gente estd vivendo, em relagdo a pandemia, em relagdo ao governo que a gente tem, esses
discursos de odio, enfim. Entdo, um exemplo: a wltima, no planejamento, eu tinha usado uma frase da Hanna
Arendt, que fala da questdo da importancia da educagdo. Dessa responsabilidade que vocé assume enquanto
educador, e, na pauta da ultima Jeif, eu coloquei uma epigrafe do documento de planejamento de 2022, que fala
da importancia social da escola e da responsabilidade do professor. E ¢ a partir desse disparador que a gente
conversou um pouco sobre a revisao do PPP, que é o que nds vamos fazer agora em fevereiro. E eu sempre
aproveito para fazer uma indicagdo literaria para os professores. Essa indicacdo literaria é para fruir, mas
também para formar. Entdo, eu indiquei para eles o livro do Luis Fernando Verissimo, que é o “Santinho”, em
que um dos primeiros contos é o “Santinho do Pau Oco”, que ¢ um conto que eu vou ler para eles na Jeif, e
depois eu indiquei um livro, um documento que fala sobre avaliagdo em contexto da prefeitura de Sdo Paulo, que
¢ um documento que ndés vamos estudar, porque a gente estd num processo de pensar na avaliagdo de
aprendizagem construida por nds e nio de larga escala. Nesse dia, como era o primeiro dia, eu estava voltando
com a Jeif. Eu fiz uma dindmica de acolhimento com os professores. Nessa dindmica de acolhimento, cada
professor ia escolher um Bis e cada professor ia dizendo para o que ele pedia Bis. Ele poderia falar de uma
situagdo pessoal dele que foi boa, de uma memoria afetiva, poderia falar referente ao trabalho dele. Ai, eu
comecei a brincadeira dizendo que eu pego Bis para que todos os dias eu possa melhorar enquanto ser humano,
enquanto coordenador e que eu nunca esqueca a minha esséncia de professor, porque eu acho que esse lugar a
gente nunca pode esquecer. Porque esse lugar mantém a gente com os pés no chdo, para que a gente perceba que
ndo somos perfeitos, mas que podemos melhorar a cada dia. Isso dai, questdo da profissdo. Depois que a gente
fez essa dinamica, depois que cada professor foi falando, a gente conversou um pouco sobre retomar as
habilidades que foram pensadas no planejamento, aquelas habilidades que as criancas ainda ndo consolidaram, e
a gente vai, essa semana, para a analise dos dados da Prova Sao Paulo para poder sistematizar e fechar como sera
o primeiro bimestre. E, ai, uma coisa que tem me incomodado bastante nos estudos que eu tenho feito ¢ que eu
percebo que a aprendizagem das criangas, a melhoria dessa aprendizagem, esta inteiramente ligada a formagao
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do professor, e eu preciso, eu e a outra coordenadora, precisamos pensar em estratégias de colocar esse professor
em situacdo de ensino, também para que ele vivencie. Uma das coisas que a gente vai investir bastante é nas
estratégias de leitura, porque a gente acredita que tudo comega ai, desde 14, a educagdo infantil. Desde quando
eles estdo bebés, ainda 14 na educacdo infantil, eles leem o mundo através da leitura. Quando vocé pensa 14 no
Paulo Freire, na importancia do ato de ler, ele fala: “eu primeiro leio o mundo, leio as pessoas”. Entdo, eu
preciso que todos os professores de todas as areas compreendam isso, essa importincia. O professor s6 vai
compreender e incorporar isso e trazer isso para pratica dele a partir do momento que for problematizado dentro
da érea dele, mas como que nés vamos fazer isso? Também € uma coisa que o grupo trouxe em relagdo a
tematizagdo das praticas. E uma demanda que o grupo trouxe na avaliagdo no coletivo no final do ano, e, a partir
disso, a gente vai tragar como serd o PEA, como serd a nossa formacao esse ano, a partir dessa demanda e dessa
escuta dos professores. E a gente sempre pensa numa pauta formativa que venha das demandas que os
professores trazem, porque tem que ter esse sentido.

Pesquisadora: O que é ler para vocé?

Frida: Ler? Ler eu acho que é anterior & apropriagdo do cédigo. E anterior. Porque eu acredito muito nessa
perspectiva de leitura de mundo, das pessoas de quem eu sou, da questdo do letramento mesmo. Eu posso ler
sem ler. Sem ter me apropriado do codigo. Entdo acredito nisso. Eu acho que isso ¢ importantissimo. As praticas
de oralidade na escola, na vida, entdo, eu me lembro, quando eu era crianga ¢ eu ainda ndo sabia ler, eu tinha
uma tia que contava muitas historias para a gente. Ela contava do Jodo e Maria, porque a gente gostava muito.
Entao, eu fui para escola com nove anos, porque eu acabei ficando atrasada — morava no Nordeste e, quando eu
vim morar aqui com minha mae, definitivamente, eu fui para escola —, e em seis meses eu estava alfabetizada. E
isso, com certeza, por conta da minha vivéncia de mundo, porque eu tinha muita imaginac¢ao para criar historias,
para argumentar... alids, eu falava demais, e os professores sempre reclamavam.

Pesquisadora: Qual o significado pessoal da leitura na sua vida?

Frida: Ah sim, quando eu aprendi a ler, eu me lembro... muito, muito legal. Quando eu aprendi a ler, eu me
lembro que eu estudava numa escola do Estado 14 na Freguesia do O, e 14 tinha uma biblioteca enorme, e, nessa
época, ndo tinha os programas que a gente tem hoje, que vem os livros paradidaticos para as criangas. Minha
mae nunca teve condi¢cdes de comprar livros. SO me lembro de dois livros que minha mie conseguiu comprar
que ¢ “O bichinho da ma¢a”, do Ziraldo, que me marcou muito, uma histoéria que eu amo. Entdo, ela fez um
esfor¢o e comprou. E tem um outro livro que se chama “Oculos para Luzia”, também, que minha mée comprou.
Os outros todos que eu li, eu li todos na biblioteca. Eu lia muitos livros. Eu era leitora. Eu me tornei leitora assim
que eu me alfabetizei. Entdo, eu acredito que formar leitores ¢ fun¢do da escola, porque eu me tornei leitora por
conta da escola. Eu ndo tive esse incentivo na minha casa, porque meu pai ¢ minha mae t€m pouca leitura. Eles
valorizam o estudo, mas eles ndo tinham dinheiro para comprar livros. Entdo, eu acredito que cabe a escola
formar leitores.

Pesquisadora: Em relagdo aos documentos oficiais, BNCC, Orientagoes curriculares, em Geografia, Historia,
Matemdtica, Arte, Inglés, o que eles dizem sobre a leitura casa com essas disciplinas ou é somente sobre Lingua
Portuguesa?

Frida: Entdo, eu ndo vou falar sobre BNCC, porque ndo me apropriei na integra sobre ela, mas eu vou falar
baseado nos nossos documentos. Entdo, o Curriculo da Cidade fala da questdo interdisciplinar. Interdisciplinar
na perspectiva de vocé... ndo ¢ tudo que € inter. Mas tem, naturalmente, as coisas, as areas que se encontram.
Entdo, eu penso que um bom projeto interdisciplinar nasce, naturalmente, a partir de uma problematizagdo que
um professor de qualquer area faz. Ele pode pensar, sim, numa outra area que vai comungar disso. Por que eu
falo disso? Porque eu s6 acho que a gente tem que tomar cuidado, porque sendo tudo ¢ inter, tudo € um projeto
inter, e a gente acaba fazendo tudo e acaba fazendo nada. Por isso que precisa tomar cuidado e focar. Mas
quando vocé fala na questao da leitura, ndo tem como vocé dizer que a leitura... a leitura perpassa todas as areas.
Todas as areas do conhecimento. Entdo, eu penso que, quando os professores conversam, baseado no projeto de
leitura que traz uma tematica, cada area do projeto pode, sim, explorar, 14 dentro da sua area, o que da para fazer.
Um exemplo disso ¢ o TCA [Trabalho Colaborativo de Autoria]. Quando vocé fala do TCA na Prefeitura de Séo
Paulo ¢ um trabalho colaborativo autoral, entdo, vocé pega uma determinada tematica, e as criangas precisam
pesquisar, vdo encontrar varios assuntos de todas as areas, e, ai, cabe ao professor sistematizar e ver, dentro
dessa area, as leituras que as criangas vao fazer. Entdo, acho que ¢ uma coisa bacana.

Pesquisadora: Atualmente, vocé cultiva o habito de ler fora da escola/ Vocé se considera uma pessoa leitora?
Frida: Sim, mas, por conta da minha demanda de trabalho, ¢ bem desafiador, mas eu ainda leio. Agora,
atualmente, eu estou terminando de ler um livro que ganhei de uma amiga; ¢ um livro espirita. Estou finalizando
e tem os livros... mas o engracado que essas literaturas, que ¢ para fruir, eu tenho mais dificuldade de concluir.
Mas os livros que sdo técnicos, que orientam o meu trabalho, esses eu encontro um meio de ler. Ontem, eu passei
o dia inteiro fazendo as coisas que eu precisava. Li, ontem, um livio do NAAPA [Nucleo de Apoio e
Acompanhamento para a Aprendizagem], que fala sobre o trabalho colaborativo na escola, que a gente vai usar
essa semana para falar da revisdo do PPP. Entdo, assim, o pouco tempo que eu tenho, tanto no horario de estudo
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do coordenador ou ainda em casa, eu estou privilegiando os documentos técnicos a literatura, que é o que vai me
dar base para construir as pautas.

Pesquisadora: Diante disso, vou fazer uma outra pergunta: Existe uma separa¢do, para vocé, entre o que é
obrigagdo ou o que é util?

Frida: E! Nao deveria, mas, por conta da demanda de trabalho do coordenador, que é muito grande e vocé
precisa dar conta, eu acabo priorizando, mas por que também eu trago momentos literarios? Para que, nesse
momento de estudo, eu consiga, também, fazer essas leituras, entdo, por exemplo, o conto do “Santinho do Pau
Oco”: eu leio anteriormente, eu nao gosto de chegar na Jeif e ndo ter lido o conto ou o que eu vou ler para os
professores. Eu gosto de ter lido antes. Para saber. Entdo, isso j& me ajuda. Entdo, o que eu preciso? Dentro da
minha rotina de trabalho, no horario de estudo do coordenador, eu preciso colocar mais leituras literarias. Para
que eu consiga mostrar para os professores a importancia disso, porque sendo eu vou dizer uma coisa e fazer
outra. Entdo, eu estou revisando agora minha rotina, e também, na avaliacdo do ano passado, alguns professores
falaram que estavam com saudades das leituras literarias, por conta dos dois anos de pandemia que nés vivemos.
Entdo, a Jeif ficou mais pesada. Ela perdeu esse carater de olho no olho. Entdo, os professores estdo me
indicando que eles estdo com saudades desses momentos. Tanto é que agora eu preciso ver quais os livros que eu
ja li para eu ndo repetir. Outro dia, eu ia ler a Bruxa Salomé de novo, e a Professora *** falou: “Vocé ja leu a
Bruxa Salomé”. Entdo, eu escolhi outro.

Pesquisadora: Diante disso, farei, ainda, outra pergunta: Serd que se vocé ndo trouxer essas leituras literdrias,
essas leituras deleite, serd que corre o risco também de o professor te imitar na sala de aula com o aluno dele.
Quero dizer: o professor é seu aluno, e ai, na sala dele, com o aluno dele, ele acabar te imitando e trazendo
apenas leituras “técnicas’?

Frida: Sim! E! Esse ¢ um cuidado. E uma coisa bacana. Precisa pensar, precisa refletir. Por qué? A leitura
técnica estd muito presente no livro didatico? Ou o Caderno da Cidade. Entdo, se eu estou falando em formar
esse professor para que ele utilize varias estratégias de leitura, primeiro, ¢, realmente, pensar nessa formagao
literaria e, como o coordenador ¢ uma referéncia, pode acontecer sim. E uma boa reflexio!

Pesquisadora: Como CP, a quem vocé acha que cabe a tarefa do ensino da leitura?

Frida: A todos os professores. Mas quando vocé pensa na questdo da alfabetizagdo, que comega 14 no primeiro
aninho, tem o professor polivalente. Mas ndo cabe so a ele. O professor polivalente ¢ o que vai sistematizar.
Mas, em parceria com todos os outros professores, entfo, desde a educacdo infantil, voc€, quando pensa 1a em
educacdo infantil, vocé estd propiciando vivéncias, vai sistematizar. O professor ¢ a referéncia de leitura da
crianga, porque ele vai emprestar a voz para a crianga naquele momento de uso do livro. E, quando chega na
educacgdo fundamental, o professor polivalente vai puxar esse conhecimento, mas nao ¢ sé ele que € responsavel
por isso, porque a alfabetizagdo ¢ um processo que acontece: alfabetizacdo matematica, alfabetizacao lingiiistica,
alfabetizagdo do corpo através das aulas de educagdo fisica. E um conjunto, corpo e mente, que nio se separa. E
quando ele vai para o ensino fundamental II, considerando que a gente trabalha em ciclos, se ele ainda nao
consolidou essa alfabetizacdo, ele ainda vai ter mais dois ciclos para consolidar, e ¢ muito importante que todos
os professores se responsabilizem por isso.

Pesquisadora: Diante disso, vocé acredita que os professores sabem, eles tém nogdo de que leitura se ensina,
que é um objeto de ensino?

Frida: Eu acredito que tem professor que ndo sabe. Principalmente se o professor ndo for da area de Lingua
Portuguesa, se ele ndo for um professor que tenha feito magistério também, que tenha atuado no ensino
fundamental, professor polivalente. Entdo, eu acredito que ainda hd um mito que isso se da naturalmente e que
ndo precisa ser ensinado. E ai, partindo dessa perspectiva de quando vocé observa essas questdes enquanto
objeto de estudo e quais professores vocé consegue identificar que ainda ndo tém essa bagagem por conta da
formacdo, ndo ¢ culpa dele, ¢ a formagdo. A formagao continuada serve para isso. Diante disso, pegando nosso
grupo, eu acredito que nosso grupo de trabalho... [nesse momento alguém bate na porta e somos interrompidas].
Entdo, como eu estava falando. Como a gente pensou muito em investir na formagao, na questao das estratégias
da leitura, por qué? Nao ¢ a toa, porque a pandemia veio escancarar para a gente que sempre houve as
dificuldades de aprendizagem, sempre tivemos as dificuldades, s6 que, com a pandemia, ficou muito
escancarada. A auséncia da gente ali, de estarmos perto, fazendo esse acompanhamento, fez a gente perceber,
conforme as atividades eram colocadas 14, as dificuldades de leitura e interpretagdo que nossas criangas
demonstravam desde o primeiro ano ao nono ano. Entfo, isso fez com que a gente refletisse o quanto a gente
precisa caminhar ainda, e caminhar e construir com o grupo a importancia de ensinar sobre esse objeto de estudo
em todas as areas. Entdo, a gente ja tinha conversado sobre isso com o grupo, mas a gente ainda ndo tinha
conseguido sistematizar, sentar e dizer: “oh, esse ano, nés vamos fazer a formagao baseado nisso. Entdo, a ideia
que a gente tem agora ¢ conversar com os professores, ver qual a percep¢@o que eles tiveram desses dois ultimos
anos com as criancgas e, a partir dos dados que a gente tem da Prova Sdo Paulo, da sondagem, a gente pensar
numa formagao de professores que vai dar esses desdobramentos na melhoria dessas habilidades. Porque essas
habilidades sdo importantes para todas as areas, porque, se 0 menino 1é com fluéncia, consegue ler e interpretar
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em todas as areas. E cabe ao coordenador. Ele precisa articular esse grupo, formar para transformar essa
realidade.



