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Eu sei, mas ndo devial
(Marina Colasanti)

Eu sei que a gente se acostuma. Mas ndo devia.
[..]
A gente se acostuma a pagar por tudo o que deseja e o de que necessita.
E a lutar para ganhar o dinheiro com que pagar.
E a ganhar menos do que precisa.
E a fazer filas para pagar.
E a pagar mais do que as coisas valem.
E a saber que cada vez pagara mais.
E a procurar mais trabalho, para ganhar mais dinheiro, para ter com que pagar nas filas em que se
cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e a ver cartazes.
A abrir as revistas e a ver anincios.
A ligar a televisdo e a ver comerciais.
Air ao cinema e engolir publicidade.

A ser instigado, conduzido, desnorteado, lan¢ado na infindavel catarata dos produtos.
A gente se acostuma & poluigéo.
As salas fechadas de ar condicionado e cheiro de cigarro.
A luz artificial de ligeiro tremor.
Ao choque que os olhos levam na luz natural.

As bactérias da agua potavel.
A contaminagéo da 4gua do mar.
A lenta morte dos rios.
Se acostuma a ndo ouvir o passarinho, a ndo ter galo de madrugada, a temer a hidrofobia dos cées, a
nao colher fruta no pé, a ndo ter sequer uma planta.

A gente se acostuma a coisas demais para nao sofrer.
Em doses pequenas, tentando ndo perceber, vai se afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma
revolta acola.
Se 0 cinema esté cheio a gente senta na primeira fila e torce um pouco o pescoco.
Se a praia esta contaminada a gente s6 molha os pés e sua no resto do corpo.
Se o trabalho esta duro, a gente se consola pensando no fim de semana.
E se no fim de semana ndo ha muito o que fazer a gente vai dormir cedo e ainda fica satisfeito porque
tem sempre sono atrasado.

A gente se acostuma para ndo se ralar na aspereza, para preservar a pele.
Se acostuma para evitar feridas, sangramentos, para esquivar-se da faca e da baioneta, para poupar
0 peito.
A gente se acostuma para poupar a vida que aos poucos se gasta e, que gasta, de tanto acostumar, se
perde de si mesma.

! Cronica de Marina Colasanti (1972) declamada no espetaculo ‘Sutil Violento’ da Cia. de Teatro Heli6polis,
apresentado na Casa de Teatro Maria José de Carvalho em 05 ago. 2022. A pega evidencia microvioléncias do
Brasil de hoje e mostra que elas se potencializam com suas naturalizagdes.



RESUMO

Atualmente, a maioria da populacdo mundial vive em areas urbanas e pouco se preocupa com
as questdes ambientais. Por vezes, os problemas ambientais parecem fazer mais sentido para 0s
povos indigenas, comunidades ribeirinhas e ambientalistas. Considerando o distanciamento da
maioria das pessoas em relacdo a essa problematica, o papel que as(os) docentes desempenham
na construcdo das interagdes entre as criangas e 0 meio ambiente e assumindo que a educagao
ambiental critica contribui para a formagdo critico-transformadora das(os) profissionais de
creche, esta pesquisa propde um didlogo entre a formacdo de professores e a educacdo
ambiental critica, inspirada no referencial freireano. O diélogo foi construido a partir das
seguintes questdes: As interacOes estabelecidas com o meio ambiente, a partir da leitura da
realidade, podem provocar mudangas, no sentido de uma prética educativa critico-
transformadora? Em uma perspectiva humanizadora, debater os conceitos da educagéo
ambiental critica contribui para a formacdo docente? O objetivo geral desta pesquisa é
compreender a educacdo ambiental critica como instrumento para a formacdo de docentes
critico-transformadores. Tomou-se como objeto de pesquisa a formacdo de professores de
creches que trabalham na rede municipal da cidade de Santo André - SP, tendo como objetivos
especificos: (1) identificar a presenca da educacdo ambiental no Projeto Politico Pedagogico
das creches e/ou nas préaticas pedagdgicas das(os) professoras(es); (2) identificar as concepcdes
de educacdo ambiental e as necessidades/expectativas das(os) professoras(es) quanto as
formagdes que envolvem essa tematica; (3) fazer apontamentos para uma proposta de formacéo
docente em educacdo ambiental, a partir da andlise de necessidades formativas das(os)
professoras(es), com apoio da pedagogia freireana e da educacdo ambiental critica. O
referencial tedrico, no que se refere a formacdao de professores, esta pautado nas ideias de Paulo
Freire. Em relacdo a tematica que envolve, especificamente, a educacdo ambiental critica,
buscou-se como referéncia os estudos de Carlos Frederico Loureiro, Mauro Guimardes e
Philippe P. Layrargues. Para responder as indaga¢des e construir perspectivas para a formacao
de professores e a educacdo ambiental critica, esta pesquisa assumiu uma abordagem
qualitativa. Os procedimentos e instrumentos para a coleta de dados incluiram: grupo de
discussdo, entrevistas e questionario. A analise dos dados fundamentou-se nos conceitos
concretizados na Trama Conceitual Freireana, desenvolvida por Ana Maria Saul e Alexandre
Saul. Os dados analisados revelaram: maior incidéncia da concepcao pragmatica da educacao
ambiental nas praticas pedagdgicas; que a vertente critica da educacdo ambiental precisa ser
amplamente debatida; que a construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico € uma
possibilidade de integrar as(os) educadoras(es) a realidade da comunidade escolar e
desenvolver projetos coletivos; e que as creches precisam de espacos verdes e que possibilitem
maior contato das criangas pequenas com a natureza. Como resultado, esta pesquisa apresentou
como apontamento para o desenvolvimento de processos de formagéo de professores critico-
transformadores os conceitos freireanos leitura da realidade, dialogo e participacédo. Espera-
se que estas reflexdes contribuam com a préatica pedagogica da educacdo ambiental critica nas
creches e com a formacéo de sujeitos criticos.

Palavras-chave: formacao de professores; educacdo ambiental critica; Paulo Freire.



ABSTRACT

Currently, the majority of the world population lives in urban areas, having little concern with
environmental issues. Thus, environmental issues seem to make more sense to the native
peoples, riverside communities and environmentalists. Regarding the lack of contact and
knowledge of most people in relation to this issue, the role that teachers play in building
interactions between children and the environment as well as the assumption that critical
environmental education contributes to the critical transformative education of nursery school
professionals, this research proposes a dialogue between teacher education and critical
environmental education, inspired by Paulo Freire's framework. The dialogue was built from
the following questions: In the sense of a critical transformative educational practice, can the
interactions with the environment - based on the reading of reality - cause changes? In a
humanizing perspective, does the debate of critical environmental education concepts
contribute to teacher education? The main objective of this research is to understand critical
environmental education as an instrument for the development of critical transformative
teachers. The object of the research was the training of nursery teachers who work in the city
of Santo André-SP, with the following specific objectives: (1) to identify the presence of
environmental education in the Political-Pedagogical Project of nursery schools and/or in the
teachers’ practices; (2) to identify the conceptions of environmental education and the
needs/expectations of teachers regarding teacher training that involve this theme; (3) supported
by the Freirean pedagogy and critical environmental education, to draw up a proposal for
teacher training in environmental education, based on the analysis of the teachers' educational
needs. Regarding teacher education, the theoretical framework is based on Paulo Freire's ideas.
To discuss critical environmental education, we focused on the studies of Carlos Frederico
Loureiro, Mauro Guimarées and Philippe P. Layrargues. To answer the questions and build
perspectives for teacher education and critical environmental education, this research has a
qualitative approach. The procedures and instruments for data collection included: group
discussion, interviews and a survey. Data analysis was based on the concepts presented in the
Freirean Conceptual Plot, developed by Ana Maria Saul and Alexandre Saul. The analysis
revealed: greater incidence of the pragmatic conception of environmental education in the
pedagogical practices; that the critical aspect of environmental education needs to be widely
debated; that the collective construction of the Political-Pedagogical Project is a possibility to
integrate the educators to the reality of the school community and to develop collective projects;
and that nursery schools need green areas that allow the contact of young children with nature.
As a result, this research proposes the Freirean concepts of reading of reality, dialogue and
participation as an orientation for the development of the training processes of critical
transformative teachers. We hope that these reflections contribute to the pedagogical practice
of critical environmental education in nursery schools and to the development of critical
subjects.

Keywords: teacher education; critical environmental education; Paulo Freire.
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MEMORIAS, CAMINHOS PERCORRIDOS, SONHOS E VIDA SENDO VIVIDA

Desde a infancia, estabeleci uma relagdo proxima com a natureza e 0 meio ambiente por
conta das vivéncias oportunizadas por meus pais: brincar na praga, ter horta em casa, plantar,
colher e cuidar dos animais.

Na adolescéncia, ampliei essas experiéncias ao participar de coletivos junto a
comunidade do bairro, sendo levada por parentes e amigos as acfes do Movimento Sem Terra
e ao grupo de jovens da igreja. Foi nesse momento que, mesmo sem saber, eu comecei a
conhecer as injusticas sociais e, de certa forma, querer contribuir com as mudangas no mundo.

Na fase adulta, iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Estadual do Ceara (UECE)
sem a certeza de que estava fazendo a escolha certa, mas, ao comegar 0s estudos sobre o
desenvolvimento humano, os processos de ensino e aprendizagem e a proposta desafiadora e
emancipatoria de Paulo Freire, encantei-me, fui fisgada pela educacdo e, desde entdo, venho
buscando me alimentar de boas teorias e praticas e, assim, manter o encantamento pela vida.

Foi na graduacgdo, na disciplina eletiva “Educacdo Ambiental”, ministrada pela Profa.
Dra. Tania Maria Barbosa Leal, que ocorreu meu primeiro contato com teorias, leis e
conferéncias sobre a tematica. Participando de oficinas, aulas de campo, debates e realizando
leituras, conheci um pouco mais sobre a educacdao ambiental critica. Descobri que a educacédo
ambiental deveria ser trabalhada nas diferentes etapas e modalidades da educacao.

Com a orientacdo da Profa. Tania, desenvolvi meu trabalho de conclusdo do curso de
graduacao realizando a analise de uma parte dos dados levantados por ela na pesquisa intitulada
Concepgdes de Educacdo Ambiental de professores do Ensino Fundamental do interior do
Estado do Ceara. O estudo mostrou que a educacdo ambiental estava sendo desenvolvida de
forma fragmentada e que muito deveria ser feito para ampliar o conhecimento sobre essa
temaética.

Terminei a graduacdo com muitas expectativas para atuar como professora e para
vivenciar a educagdo ambiental com alunos e colegas professores, porém, durante o periodo de
atuacdo, senti que a educacdo ambiental ndo estava presente com todo seu potencial. Os
problemas ambientais eram tratados de forma isolada e, na maioria das vezes,
descontextualizada da realidade dos alunos; além de sentir que o ambiente escolar muitas vezes
era carente de trabalhos coletivos e da participacdo da comunidade.

Desde 2017, desempenho fungdo gestora em creche municipal na cidade de Santo
André-SP. Assim, participo de formagdes com a Secretaria de Educacgéo sobre diferentes temas,

estratégias e conceitos envolvendo a formacao de educadoras e educadores e a qualificacdo dos
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processos educativos. Novamente, senti falta da educacao ambiental entre os temas trabalhados
na formagédo continuada.

Minhas experiéncias formativas sobre a tematica ambiental, oferecidas no municipio de
Santo André-SP, ocorreram com 0s cursos esporadicos oferecidos aos professores pelo Servico
Municipal de Saneamento Ambiental de Santo André (SEMASA).

Assim, ao considerar minhas vivéncias enquanto professora e gestora, e ao perceber que
os problemas ambientais e sociais ainda sdo crescentes e constantemente denunciados por
grupos sociais, cientistas e pesquisadores, optei pelo mestrado profissional. Acrescento ainda
como fator decisério a vontade de ampliar meus conhecimentos sobre as contribuicdes da
educacdo ambiental critica na formacdo de educadoras e educadores e na constru¢do de um
ambiente escolar saudavel, amoroso e rico de coletividade.

Sonho com espacos educativos vivos, verdes e recheados de oportunidades para que as
criangas vivam a infancia com alegria e com seus direitos garantidos. Que a creche oportunize
as educadoras e aos educadores relacfes dialdgicas e participativas em que seja possivel se
encantar e vivenciar transformacdes verdadeiras em nossa realidade. Acredito na vida. Defendo
gue o conhecimento, a criticidade e 0 compromisso com as mudancas sociais sejam o caminho
para criagdo de uma sociedade mais humanizada e justa.

Encontro no referencial teérico de Paulo Freire a utopia e a esperanga que me
impulsionam para participar deste mundo, dialogando com as teorias e praticas educativas da

educacdo ambiental critica.
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INTRODUCAO

A formacéo continuada das professoras e professores é vista como parte essencial da
profissdo docente em razéo da necessidade do aprofundamento tedrico a partir da préatica e das
trocas de experiéncias que se iniciam no ambiente de trabalho, bem como por entender que o
ser humano é um ser inacabado e esta em constante desenvolvimento. Para Sousa e Placco
(2016, p. 23): “Se compreendemos o valor indiscutivel dos conhecimentos técnico-cientificos,
se reconhecemos, na sociedade atual, o rapido desenvolvimento de todas as areas, entendemos
que o profissional egresso das instituicdes formadoras ndo pode sentir terminada sua formacao”.

Refletindo sobre o inacabamento do ser humano (S. TROMBETTA; L. C.
TROMBETTA, 2019), que incita a necessidade continua de buscar novas ideias, pode-se
considerar a formacéo docente como um processo permanente de criacdo e recriacdo das acdes
que envolvem o ensino e a aprendizagem, e, também, uma possibilidade de ampliacdo das
discussOes acerca das interagdes que séo estabelecidas com o0 mundo.

A relacdo constituida entre o ser humano e a natureza/mundo vem passando por grandes
modificagdes, as quais sdo consequéncias das formas de organizacdo da sociedade. Atualmente,
a maioria da populacdo mundial vive em &reas urbanas?, o que vem promovendo um
distanciamento ainda maior das pessoas com as questdes ambientais. Por vezes, os problemas
ambientais parecem fazer mais sentido para os povos indigenas, as comunidades ribeirinhas, 0s
ambientalistas, 0s movimentos sociais e as popula¢fes que vivem em areas ameacadas.

Desde 1972, organizagOes diversas, de diferentes partes do mundo, vém propondo
conferéncias e congressos para mostrar a urgéncia de se cuidar melhor dos recursos da natureza
que garantam a existéncia humana, de se discutir o uso abusivo de agrotoxicos, de se buscar
formas de diminuir a poluicdo, de se conter as mudancas climaticas e promover a participacdo
da sociedade nesses debates, em busca de um desenvolvimento sustentavel (GUIMARAES,
1998).

Leis, programas, agendas e politicas foram organizadas no Brasil para enfatizar a
necessidade de se olhar para as questdes ambientais mais urgentes. Em 1999, houve a
publicacdo da Lei n° 9.795/99 que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental, trazendo em seus primeiros artigos:

2 ONU News. ONU prevé que cidades abriguem 70% da populacdo mundial até 2050. [S. 1], 19 fev. 2019.
Disponivel em: https://news.un.org/pt/story/2019/02/1660701. Acesso em: 19 set. 2021.
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Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL,
1999).

E importante que, partindo da leitura da realidade, as atividades que envolvam a
educacdo ambiental promovam debates e novos conhecimentos, ampliando as a¢des coletivas
e visando as transformacdes sociais. Quanto a presenca da educacao ambiental na educacéo, a
Lei n° 9.795/99 diz que:

Art. 22 A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal (BRASIL, 1999).

Para que a educacdao ambiental esteja presente nas creches, na pré-escola, nas escolas de
Ensino Fundamental e demais espagos da educacdo formal, as(os) profissionais envolvidas(os)
terdo que participar de formacGes que as(0s) capacitem. Essa necessidade também esta prevista

na Politica Nacional de Educacdo Ambiental:

Art. 82 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educa¢cdo Ambiental devem
ser desenvolvidas na educagdo em geral e na educacéao escolar, por meio das seguintes
linhas de atuacdo inter-relacionadas:

| - capacitacdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacoes;

111 - producéo e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliacéo.

Art. 11° A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar
em suas areas de atuagdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999).

A realidade tem mostrado que a existéncia de leis e politicas ndo garantem que novas
acoes sejam desenvolvidas nos espagos educativos, tampouco que mudancas significativas
ocorram nos processos formativos das professoras e professores.

As préticas educativas que ainda prevalecem sdo, em sua maioria, aquelas pautadas em
uma visdo dualista e mecénica do mundo e da natureza. Conforme Carvalho (2012), renovar a
visdo de mundo entendendo novos conceitos e questionando o modelo vigente das questdes
referente a0 meio ambiente é um dos caminhos para novas compreensdes e possibilidades de

mudangas. “Trata-se de reconhecer que, para apreender a problemaética ambiental, € necessaria
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uma visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagfes ndo
apenas naturais, mas também sociais e culturais” (CARVALHO, 2012, p. 38).

Atualmente, o que se tem visto é o desmonte das politicas ambientais e educacionais.
As politicas publicas estruturantes da Educacdo Ambiental (EA) passam por uma
desestruturacdo, causando enfraquecimento da dimensdo da educagdo ambiental nas escolas,
universidades e movimentos sociais. A implementacéo da ultima versdo do Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (ProNEA), aprovado em 2018, foi interrompida em 2019 devido a
reestruturacdo do Ministério do Meio Ambiente, que extinguiu o departamento de EA desse
ministério e a coordenacao de EA do Ministério da Educacdo. Devido a suspenséo do ProNEA,
algumas formagdes e pesquisas em EA vinculadas a universidades federais deixaram de
acontecer. As conquistas adquiridas com a Politica de Educacdo Ambiental estdo sendo
esquecidas e, como consequéncia, deixam organizacdes, comités e coletivos fragilizados e sem
acdo.’

O principal documento que norteia a educagéo escolar no Brasil, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ndo aborda a educa¢dao ambiental em uma perspectiva critica, “mas
em um viés mais conservador e naturalista, como pode ser notado pelo uso de expressdes como
“consciéncia ambiental” e “conservagdo ambiental”, no decorrer do texto, ao procurar unidades
de significacOes referente ao campo” (BEHREND; COUSIN; GALIAZZI, 2018, p. 81 apud
ARRAIS; BIZERRIL, 2020, p. 150).

Além da negligéncia ao cumprimento da Lei n® 9.795/99, da educacdo ambiental na
BNCC ser discutida em um viés conservador e do aumento da populacdo nas grandes cidades,
outro fator que enfatizou a necessidade de maior atencdo as questdes ambientais foi a pandemia
causada pelo novo coronavirus.

A pandemia assolou 0 mundo todo e chegou ao Brasil em marco de 2020. A situacédo
pandémica levantou questionamentos e reflexdes sobre as desigualdades sociais e econdmicas,
sobre a qualidade da educacdo, bem como sobre as decisdes politicas que controlam o
desmatamento e a extracdo e preservacao dos recursos naturais.

De acordo com as pesquisas realizadas por cientistas de vérias partes do mundo,
acredita-se que 0 novo coronavirus passou do morcego para um outro mamifero, e dele para o

ser humano*. O primeiro caso da doenca causada por esse virus, a COVID 19, apareceu em

3 Denlincia dos participantes da Audiéncia Publica interativa que ocorreu no dia 14/12/21, organizada pela
Comissdo de Educacdo e Cultura para debater o desmonte da Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZQqCmnK7tv0. Acesso em: 01 mar. 2022.

4 Instituto Butantan. Disponivel em: https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/como-
surgiu-0-novo-coronavirus-conheca-as-teorias-mais-aceitas-sobre-sua-origem. Acesso em: 08 mar. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=ZQqCmnK7tv0
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/como-surgiu-o-novo-coronavirus-conheca-as-teorias-mais-aceitas-sobre-sua-origem
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/como-surgiu-o-novo-coronavirus-conheca-as-teorias-mais-aceitas-sobre-sua-origem

17

Wuhan, na China, onde esta localizado um dos mercados chineses que promove a venda de
animais silvestres vivos, para alimentagdo, com pouca fiscalizacdo da vigilancia sanitéria.
(SILVA; NASCIMENTO; AMARAL, 2020).

Os debates provocados a partir da vivéncia de uma pandemia possibilitaram novos
entendimentos sobre as relacfes da problematica ambiental com a organizacgéo das sociedades.

No Brasil, o isolamento social exigido por essa pandemia comecou em mar¢o de 2020.
As desigualdades, o desemprego e os problemas ambientais ficaram ainda mais evidentes. Os
estabelecimentos de ensino suspenderam as aulas presenciais na tentativa de diminuir a
propagacdo da COVID 19. Néo se imaginava quanto tempo seria necessario para criar vacinas
e controlar o contagio.

Com a suspensdo das aulas presenciais, 0s processos de ensino-aprendizagem de todas
as etapas da educacdo passaram a acontecer por meio do ensino remoto, que se caracterizou
pelo uso das mais variadas ferramentas tecnoldgicas.

Na Educacdo Infantil®, as ferramentas tecnoldgicas foram utilizadas para propor
interagBes e brincadeiras, eixos norteadores das infancias, e para manter o vinculo entre
educadoras, educadores, criancas e familias, minimizando os impactos causados pelo
isolamento social. As dificuldades e os desafios fizeram emergir a urgéncia de olharmos para
as infancias e considerar o protagonismo infantil.

Afirmam Sanches, Toquetdo e Monteiro (2020, p. 52) que:

[...] precisamos oportunizar esse protagonismo infantil a todas as nossas criangas, sem
excec¢do, precisamos garantir seus direitos de aprendizagens para a formacao de seres
humanos mais ativos na sociedade, com compromisso e responsabilidade, capazes de

se inventar e reinventar diariamente, que tenham a empatia com o préximo, formando
uma sociedade mais justa e humana.

O entendimento da crianga como protagonista faz com que a professora e o professor
oportunizem experiéncias mais significativas, para que as criancas participem de forma ativa
de seu processo de aprendizagem, contribuindo para a formacdo de sujeitos mais criticos e
atuantes.

Sendo a primeira etapa da escolarizacdo, a Educacéo Infantil terd um papel fundamental

na construcgdo e na identidade das criangas pequenas. Dahlberg, Moss e Pence argumentam que:

5> De acordo com a Lei N° 12.796 de 4 de abril de 2013, Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educagéo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos [...]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1. Acesso em: 14 mai. 2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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[...] o conhecimento e a identidade séo construidos e que a construgdo ocorre ndo
devido as criancas pequenas terem sido ensinadas, mas devido ao que as proprias
criancas fazem, como consequéncia de suas atividades, relacionamentos e dos
recursos a elas disponiveis — por estarem em relacdo e dialogo com o mundo
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 104).

Para que a crianca esteja dialogando com o mundo, os espacos educativos precisam
estimular a curiosidade, promover brincadeiras e interagdes, principalmente, com os elementos
da natureza. Nesse sentido, as areas verdes, parques e pragas S&0 espagos riquissimos para o
contato com diferentes texturas, cores, cheiros e sensacoes.

As educadoras e educadores das infancias, mediatizados pelo mundo, serdo os sujeitos
que poderdo incentivar uma maior relacdo das criangas com a natureza/mundo.

Conhecer como as professoras e os professores pensam a EA serd importante para as
reflexdes sobre as praticas desenvolvidas nas creches, bem como para a promoc¢édo de debates
acerca das concepc0es tedricas que embasam essas praticas.

A promocao de encontros formativos envolvendo diferentes linguagens e saberes podera
oportunizar autoconhecimento, trocas de experiéncias e vivéncias. Para Sousa e Placco (2016
p. 31):

[...] possibilitar que o professor reflita, sistematicamente e intencionalmente, sobre
sua heranga cultural, sobre as expressdes culturais e estéticas e sobre as ideias
filosoficas de seu pais, sobre o desenvolvimento das letras e das artes, da histéria das
ciéncias e das tecnologias, no Brasil e no mundo, permeados pelo seu sentido de vida,
permitira a este professor aproximar-se, e ao aluno, do sentido de pertencimento a esse
mundo e do préprio sentido de sua vida.

A profissdo docente podera ser entendida como uma profissdo das relagbes que sédo
estabelecidas com os diferentes sujeitos do ambiente escolar e com os elementos que compdem
esse ambiente: pessoas, espacos, interacdes, valores e culturas. Placco (2010) contribui com
essa perspectiva ao considerar que essas relacdes envolvem a complexidade do humano diante
do momento histoérico vivido. Segundo a autora:

O desenvolvimento profissional e a formacdo do educador envolvem lidar com a
complexidade do humano, do mundo atual e das relacdes entre esse educador e esse
mundo. E essa formacdo deve ser resultado da intencionalidade dessa pessoa em

relacdo aquilo que considera como sendo parte de si mesma - sua profissdo (PLACCO,
2010, p. 145).

Proporcionar experiéncias e vivéncias com a natureza, debater sobre os valores culturais

estabelecidos e sobre as problematicas ambientais e sociais, despertando a sensibilidade para
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as variadas expressdes da vida e para a complexidade do humano, podera ser um caminho para
novas formas de educar.

As interacdes estabelecidas com o0 meio ambiente, a partir da leitura da realidade, podem
provocar mudancas, no sentido de uma pratica educativa critico-transformadora? Debater os
conceitos da educagdo ambiental critica em uma perspectiva humanizadora contribui para a
formagéo docente?

Reconhecer a necessidade de humanizacdo é entender que vivemos processos de
desumanizacdo e que o ser humano ndo desenvolve a vocagdo para ser mais quando Seus
direitos sdo negados, quando vivem situacGes de opressdo e quando as condig¢des sociais 0s
colocam & margem (FREIRE, 2020).

Os desafios colocados na educacdo de hoje fazem um chamado para que a condicao
humana no mundo seja repensada, bem como a complexidade que envolve as relagdes que se
estabelecem nesse mundo e exige ampliacdo dos olhares para integrar os diferentes saberes.
“Nenhuma ac¢do educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o0 homem e de uma anélise
sobre suas condi¢es culturais. Nao ha educacao fora das sociedades humanas e ndo had homens
isolados. O homem € um ser de raizes espaco-temporais” (FREIRE, 1983, p. 35).

Paulo Freire entende o ser humano como um ser de relagdes, inacabado e em constante

mudancga.

Este ser “temporalizado e situado”, ontologicamente inacabado — sujeito por vocacéo,
objeto por distor¢ao -, descobre que ndo s6 esta na realidade, mas também que esta
com ela. Realidade que é objetiva, independente dele, possivel de ser reconhecida e
com a qual se relaciona. Estas relacfes, que 0 homem trava nesta e com esta realidade,
apresentam uma ordem tal de conotagdes que as distinguem dos meros contatos da
esfera animal; por isso mesmo, o conceito de relagdes da esfera puramente humana
guarda em si conotacBes de pluralidade, de criticidade, de consequéncia e de
temporalidade (FREIRE, 1983, p. 35, grifos do autor).

Esses conceitos de Freire contribuem para a superacao dos desafios do tempo histérico
atual, pois abrem possibilidades para a educacdo e os educadores-educandos repensarem e
integrarem-se como sujeitos ativos da sua realidade.

A formagdo das professoras e dos professores também esta envolvida com concepcdes,
principios e necessidades de mudanca da realidade social dos sujeitos envolvidos no processo.

Nesse sentido, Escudero (1992) assim se expressa:

[...] a formacdo e a mudanca tém de ser pensadas em conjunto; como duas faces da
mesma moeda. Hoje é pouco defensavel uma perspectiva sobre a mudanca para a
melhoria da educagdo que ndo seja, em si mesma, capacitadora, geradora de sonho e
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compromisso, estimuladora de novas aprendizagens e, em suma, formativa para os
agentes que tém de desenvolver na pratica as reformas. Simultaneamente, a formagao,
se bem entendida, deve estar preferencialmente orientada para a mudanga, activando
reaprendizagens nos sujeitos e na sua pratica docente que deve ser, por sua vez,
facilitadora de processos de ensino e de aprendizagem dos alunos (ESCUDERO, 1992
apud GARCIA, 1999, p. 28).

O processo formativo que envolve mudanca, utopia, esperanca, compromisso, dialogo
e participacdo encontra nos referenciais freireanos principios que corroboram com essas
praticas. De acordo com A.M. Saul e A. Saul (2016, p. 33):

A formacao permanente freireana como principio para politicas, programas e praticas
de formagdo de educadores pode se constituir em um compromisso ético a ser
assumido por educadores criticos que desejam romper com o mito da neutralidade da
educacdo e com a adaptacao dos seres humanos a uma suposta vida em harmonia em
uma sociedade marcada pela desigualdade. Significa pensar dentro da linguagem da
possibilidade, em que o presente e o futuro podem ser criados e recriados, a partir de
uma praxis social organizada coletivamente.

Para que a educacéo seja um dos caminhos para mediar as transformacdes das relacdes
que se estabelecem com a natureza/mundo, e que o contexto da formagdo docente seja um
espaco privilegiado para a construcdo coletiva do conhecimento e desenvolvimento de todas e
todos os envolvidos nesse processo, cabe a pergunta: Como propor encontros formativos que
envolvam a educagdo ambiental, em uma perspectiva critico-transformadora, para professores®
de creche?

Pensando na formacdo com os professores de creche e nas praticas pedagodgicas que
envolvem a educacdo ambiental, esta pesquisa tem como objetivo geral:

- Compreender a educacdo ambiental critica como instrumento para a formacdo de
professores critico-transformadores.

Para seu alcance, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

- Identificar a presenca da educacdo ambiental nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP)
das creches e/ou nas praticas pedagogicas dos professores;

- Identificar as concepg¢des de educacdo ambiental e as necessidades/expectativas dos

professores de creche quanto as formac6es que envolvem essa tematica;

¢ De acordo com Romanelli (1990), durante boa parte do periodo colonial brasileiro, a profissdo docente era
exercida exclusivamente por homens, os padres jesuitas. No entanto, durante o século XIX, ocorreu o processo de
feminizacdo do magistério, em razdo da falta de oportunidades de trabalho e da vontade das mulheres de atuarem
em espacos diferentes do lar ou da igreja, bem como do abandono masculino dessa profissao de prestigio social,
mas pouco lucrativa. Por entender que esse fato ainda repercute nos dias de hoje, pois o corpo docente da educagéo
basica é, em sua maioria, composto por mulheres, a pesquisadora considerou importante fazer essa referéncia as
mulheres que atuam na educacéo infantil, especificamente nas creches.
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- Fazer apontamentos para uma proposta de formacgdo docente em EA, com professores
de creche, a partir da andlise de necessidades formativas desses sujeitos, com apoio da
pedagogia freireana e da educacdo ambiental critica.

Nesta pesquisa, a formacdo das professoras e dos professores em relacdo a educacéao
ambiental foi estudada em uma perspectiva critico-transformadora, a partir do referencial
tedrico de Paulo Freire.

O trabalho foi realizado em uma abordagem qualitativa, propds-se a conhecer o universo
dos significados envolvidos nas praticas pedagdgicas que envolvem a tematica ambiental e que
sdo desenvolvidas nas creches. Os sujeitos da pesquisa sdo professoras e professores da rede
municipal de Santo André, cidade localizada na regido metropolitana do estado de Séo Paulo.

Os procedimentos e instrumentos para a coleta de dados incluiram: grupo de discusséo,
entrevistas e questionario.

Identificando como tem se dado as praticas pedagdgicas e as necessidades formativas
sobre a educacdo ambiental, podera ser apontado um melhor caminho para as formacGes
continuadas oferecidas pela rede municipal de Santo André e pela propria unidade escolar, de
modo a atender a Lei n°. 9.795/99 que dispBe sobre a educacdo ambiental.

Para alcancar os objetivos propostos, este relatdrio esta organizado em quatro capitulos.

O primeiro capitulo apresenta o percurso de busca das teses e dissertacdes correlatas aos
temas “formacdo de professores” e “educacdo ambiental”. Em seguida, o texto conversa com
as concepcdes de meio ambiente, educacdo ambiental e crianca, sendo finalizado com as
referéncias da pedagogia freireana e a educacdo ambiental critica.

O segundo capitulo justifica a abordagem qualitativa desta pesquisa, apresenta o
contexto e os sujeitos envolvidos neste trabalho e aponta os procedimentos utilizados na coleta
de dados.

O terceiro capitulo discorre sobre a formacdo docente e a perspectiva critico-
transformadora, e apresenta a trama conceitual freireana elaborada para organizar parte dos
dados produzidos nesta pesquisa. Os dados foram agrupados em torno dos seguintes
organizadores: leitura da realidade, participacéo e didlogo. Ainda, nesse capitulo, destacam-se
as concepcdes de EA, de crianca e de natureza envolvidas nas praticas pedagdgicas das(os)
participantes da pesquisa.

O quarto capitulo traz diretrizes para uma formacdo docente que considere as
necessidades e expectativas das(os) professoras(es) de creche.

A dissertacdo é finalizada com a apresentacdo das ConsideracGes Finais, Referéncias e

Anexos.
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Espera-se que esta pesquisa contribua com as discussdes acerca da formacgao docente
em EA, principalmente no entendimento de que a pedagogia freireana e a educacdo ambiental
critica podem caminhar ao lado dos saberes e fazeres das professoras e professores de creche,

ampliando e qualificando as praticas pedagogicas de forma coletiva, participativa e dialdgica.



23

1 EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 Estudos correlatos: cruzando caminhos

O acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Centro de
Aperfeicoamento e Pesquisa do Ensino Superior (CAPES) foi a fonte inicial para a pesquisa
por estudos correlatos. Foram consideradas, neste levantamento, disserta¢oes e teses defendidas
no periodo de 2015 a 2020.

A partir das palavras-chave “educacdo ambiental” e “formacdo de professores da
educacao infantil”, da leitura dos titulos e resumos foram selecionados sete trabalhos. Desses
trabalhos, um deles foi desenvolvido no Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacéo:
Formacdo de Formadores/PUC-SP, o de Aversi (2015).

Para dialogar sobre o objeto desta pesquisa - formacdo de professores em EA - e
perceber possiveis formas de ampliar as discussdes na compreensdo da educacdo ambiental
critica como instrumento para a formacao de professores critico-transformadores que trabalham
em creches, foram selecionados os seguintes trabalhos: Oliveira (2019), Zanon (2019), Agudo
(2017), Arnholdt (2017), Wollmann (2016), Valentin (2016), Aversi (2015). O Quadro 1

apresenta a sistematizacao desses estudos.

Quadro 1 — Sistematizacao dos estudos correlatos

Autor(a)_/ Titulo Objetivo geral Metodologia Resultados obtidos
da pesquisa / Ano
Foi realizado um
Propor debate e levantamento
reflexdo sobre bibliografico sobre
possiveis caminhos, producées
como a académicas de O resultado dessa
OLIVEIRA, L. A. de. | interdisciplinaridade e | educacdo ambiental pesquisa foi uma
Oficina de educacéo a transversalidade, na perspectiva da Oficina de Educacéo
ambiental por meio para ampliar o aprendizagem Ambiental por Meio
de aprendizagem trabalho com significativa e em de Aprendizagem
significativa para educacdo ambiental aula de campo foi Significativa para
professores. 2019 nas atividades desenvolvido um Professores da
pedagdgicas em uma trabalho voltado educacdo basica.
perspectiva da para o uso de Mapas
aprendizagem Conceituais para o
significativa. ensino de educagéo
ambiental.




ZANON, N.G. A
insercdo da educacdo
ambiental em centros

municipais de
educacao infantil em
Séo Carlos (SP): uma
analise a partir de
uma perspectiva
critica. 2019

Identificar e analisar
como se da a insercao
da educacdo ambiental

nos Centros
Municipais de

Educacdo Infantil da
cidade de S&o Carlos,

a partir da percepcdo

de professoras que
trabalham nesses
espacos.

Foram realizadas
entrevistas
semiestruturadas e
os resultados
organizados em
categorias analisadas
com base em
referenciais teéricos
da educacéo
ambiental critica.

Evidenciou-se que a
insercéo curricular da
educacdo ambiental
na educacdo infantil
ainda precisa ser
fortalecida dentro da
perspectiva critica e
transformadora, para
ampliar as ideias que
se restringem ao
cuidado, preservacao
e empatia com a
natureza.

AGUDO, M. de M. A
educacdo ambiental
na formacéao dos
pedagogos: a unidade
técnico politica. 2017

Analisar a insercéo da
educacdo ambiental na
formacédo dos
pedagogos como
contribui¢do ao seu
papel de intelectual
critico.

A pesquisa foi
fundamentada no
método materialista
histérico e dialético.
Realizou um “estudo
exploratorio” e
analisou dados
empiricos, buscando
atingir as trés
atividades basicas da
universidade: o
ensino, a pesquisa e
a extensdo. Para
coleta de dados, foi
utilizada entrevista
semiestruturada,
questionario e
consulta documental
aos projetos de
extensdo e de
pesquisa, ementas
das disciplinas
curriculares e
trabalhos de
concluséo de curso.

Para a autora, é
fundamental o
enfrentamento a
formacéo dos
pedagogos para evitar
que os problemas
socioambientais
sejam tratados de
maneira tecnica,
pragmética e
conservadora. Faz-se
necessaria a educagédo
ambiental critica na
formacéo dos
pedagogos para que
esses profissionais
tenham contetidos
técnicos e politicos
para contribuir com a
formacéo critica de
seus alunos.

ARNHOLDT, B. M.
F. Educacdo
ambiental na

educacdo infantil: as

vivéncias com a
natureza no patio da
escola. 2017

Investigar a poténcia
das vivéncias com a
natureza enquanto
método de educacédo
ambiental na educacéao
infantil explorando os
patios das escolas
como ambientes de
aprendizagem.

Foram organizadas
trés categorias para a
analise comparativa,

as quais
contemplaram as
poténcias da
educacdo ambiental
na educagdo infantil
a partir dos
seguintes aspectos:
as vivéncias coma
natureza por meio
do Método do
Aprendizado
Sequencial; a
formac&o continuada
dos professores
referente ao método

em questdo para a
exploracdo do péatio
das escolas e o patio

das escolas como

Como resultados,
evidenciaram-se a
poténcia do método
do Aprendizado
Sequencial e das
vivéncias com a
natureza em relacéo
as préticas na e com a
educacao infantil,
bem como a
importancia de
formacéo continuada
para os professores
sentirem-se
instigados e
motivados a buscar
conhecimentos para
desacomodar suas
propostas e as
possibilidades
diversificadas de
exploracgdo dos péatios
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ambiente de
aprendizagem.

enquanto ambientes
de aprendizagem em
educacdo ambiental
na educacdo infantil.

WOLLMANN, E. M.
A insercdo da
educacdo ambiental
na formacéo de
professores: das
percepcoes, as
préticas. 2016

Analisar 0s processos
de educacdo ambiental
na formagéo inicial e
continuada e avaliar
por meio de diferentes
estratégias
metodoldgicas a
insercdo da educacdo
ambiental no
desenvolvimento
profissional de
professores,
auxiliando-os para a
mudanca e melhoria
de suas praticas
docentes.

Foram analisados o0s
dados de dois artigos
produzidos a partir
da formacédo com
professores das
séries finais do
ensino fundamental,
por meio da Anélise
de Conteldos
proposta por Bardin.

Os resultados
demonstraram o
quanto as percepgoes
podem e estéo
relacionadas com a
pratica docente dos
professores e como é
possivel inserir de
maneira significativa
a educacgdo ambiental
nos distintos niveis e
modalidade de
ensino.

VALENTIN, L. A
formacéo continuada
de professores em
educacdo ambiental
na producdo
académica

(dissertacGes e teses).

Analisar tendéncias da
pesquisa, em uma
perspectiva mais
panoramica, sobre

processos de formacéo

continuada de
professores em

Foi realizada uma
analise documental
pela modalidade
“estado da arte”
focando na analise
de teses e
dissertacOes
concentradas na
tematica da
educacao ambiental.
Para analise, foi

Percebeu-se que o0s
processos de
formacé&o continuada
de professores em
educacdo ambiental
apontam para
diferentes modelos de
formacéo,
significados,
objetivos e propostas.
O campo discursivo
se estruturou a partir
de uma arena
discursiva na qual o

2016 educacdo ambiental. utilizado como processo de
referencial tedrico- construgdo de
metodoldgico as significados e
ideias de Bakhtin e sentidos assumem
seu circulo. perspectivas
ideoldgicas de
natureza muito
diversa.
A analise dos dados
s . Foram consultados e
Identificar e analisar : . revelou a
. analisados projetos S
nos projetos edagoaicos coexisténcia das
AVERSI, T. L. R. pedag6gicos, no pedagogicos, tendéncias

Ambientalizacdo
curricular em cursos
de Pedagogia de
instituicBes privadas
do municipio de Séo
Paulo: desafios e
proposicoes. 2015

discurso e na pratica

de coordenadores e
docentes de cursos de
Pedagogia, desafios e
proposicdes no sentido

da inser¢do da

tematica ambiental na

formacdo inicial de

professores.

matrizes
curriculares, planos
de ensino, planos de
aula e relatérios;
realizadas
entrevistas
semiestruturadas e
observacdo da
pratica pedagdgica
dos professores.

conservacionista e
pragmatica nas
praticas pedagdgicas,
limites em relagdo a
interdisciplinaridade
curricular e a
formacéo dos
professores do curso
para trabalhar com a
tematica ambiental.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Oliveira (2019) discorreu sobre a presenca da educacdo ambiental no Brasil,
apresentando dois eventos em que houve a participacdo brasileira: Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi (1977), que contribuiu com as
definicbes, objetivos, principios e estratégias para a politica de educacdo ambiental do
Ministério da Educacdo que nortearam o0s Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
relacionado ao Meio Ambiente e & Educacdo Ambiental; e Conferéncia das Nagdes Unidas para
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992 (Rio-92 ou Eco-
92), que é considerada um marco mundial de valorizacdo da tematica ambiental e de praticas
em Educagdo Ambiental (EA) (CARVALHO, 1998).

A pesquisa de Oliveira (2019) descreveu que existem trés correntes politico-
pedagdgicas da educacdo ambiental no Brasil: Conservadora, Pragmatica e Critica
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

As revisdes dos artigos publicados sobre EA realizadas por Oliveira (2019) mostraram
que o enfoque principal das pesquisas esta nas relagcdes entre homem, natureza, sociedade e
sustentabilidade e percepcdo dos problemas ambientais, envolvendo as diferentes correntes da
educacdo ambiental. Em relacdo as praticas didatico-pedagogicas, Oliveira (2019) observou nos
seus estudos que as atividades pedagdgicas desenvolvidas sdo principalmente da vertente
pragmatica e ha um equilibrio entre as praticas associadas as vertentes critica e conservadora.
Para Oliveira (2019), o uso diversificado das vertentes e das praticas desenvolvidas em
atividades que envolvem a educacdo ambiental reflete a complexidade e a evolugédo conceitual
dessa tematica.

O levantamento bibliografico realizado nas producGes académicas e artigos, que
trabalharam a educacdo ambiental e a aprendizagem significativa mostrou que a EA é um tema
recente: em 33,3% do total das producbes pesquisadas, o publico-alvo foi o Ensino
Fundamental; em 33,3%, o Ensino Médio; lato sensu e stricto sensu em Ensino de Ciéncias,
8,3%; 25% das producdes ndo especificaram o publico-alvo. As estratégias mais utilizadas, nos
trabalhos pesquisados, para determinar os conhecimentos prévios dos sujeitos foram mapas
conceituais, oficinas pedagogicas e encontros. Para Oliveira (2019), essa afirmagdo mostra que
essas ferramentas, além de buscar os conhecimentos prévios, articulam praticas e discussdes de
acOes ambientais pouco presentes no dia a dia escolar.

O trabalho de Oliveira (2019) relatou a importancia de se debater os avancgos e desafios
da educacdo ambiental no Brasil, desde sua concepgdo como politica publica, passando pela

elaboracdo dos PCN, até a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que trata a EA como
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tema transversal, com a orientacdo de que a tematica deva ser incorporada a todos 0s
componentes curriculares.

Como resultado da pesquisa, Oliveira (2019) considerou indispensavel o debate a
respeito dos problemas locais, por meio do trabalho de capacitacdo, treinamento e organizacéao
de estrutura curricular para a pratica da interdisciplinaridade das questdes socioambientais.

A pesquisa de Zanon (2019) objetivou identificar e analisar a insercdo curricular da
educacdo ambiental a partir das percepcdes de doze professoras em alguns Centros Municipais
de Educacdo Infantil na Cidade de Sao Carlos - SP. Nesse trabalho, ela utilizou a abordagem
qualitativa partindo das defini¢cbes de Minayo (1994) e Bogdan e Biklen (1994) e a entrevista
semiestruturada como instrumento para a coleta de dados.

A pesquisadora apresentou o historico da Educacéo Infantil no Brasil e em S&o Carlos,
especificamente, para contextualizar os desafios vivenciados nos espacos voltados para as
criangas pequenas. Para Zanon (2019), existe a necessidade de se trabalhar a educacdo
ambiental critica, problematizando as a¢Oes educativas para a reflexdo das opcdes politicas no
contexto da sala de aula e no contexto global e trabalhar os problemas ambientais numa
perspectiva que envolva os varios aspectos da sociedade: politico, econdmico e cultural por
meio de interacfes dialdgicas, contribuindo para a qualidade de vida e a protecdo do meio
ambiente.

Ao discorrer sobre como a Educagéo Infantil se relaciona com a natureza, Zanon (2019)
destaca a importancia de entender a crian¢a dentro do seu espaco social e cultural, como cidada.
Ao se relacionar com 0 meio ambiente, espera-se que a crianga possa perceber o contexto em
que vive de forma ndo fragmentada, superando a concepg¢do de que a natureza é fonte sem fim
dos recursos e mercadorias. A pesquisadora buscou como referéncia para essa discussdo 0s
autores Kramer (1999), Tiriba (2010) e Loureiro (2007).

Na analise dos dados, Zanon (2019) observou gue tanto as percepcfes quanto as praticas
pedagogicas relacionadas a educacdo ambiental estdo voltadas, em sua maioria, para as
vertentes conservacionista e pragmatica. Destacou que a concepcao sobre a educacao ambiental
interfere diretamente na pratica e que a insercao dessa temética nos centros de Educacéo Infantil
pesquisados esta atrelada a datas comemorativas, projetos e ao ensino de ciéncias.

Zanon (2019) concluiu que o maior obstaculo para a inser¢éo da educagdo ambiental
numa perspectiva critica no curriculo da educacgédo infantil é a formacdo dos professores e
considerou importante a contribuigdo da concepcado freireana (FREIRE, 2009), que considera
que a educacéo se faz por meio da consciéncia critica e das relagGes estabelecidas no mundo e

com o mundo.
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Agudo (2017) fundamentou seu trabalho na perspectiva da educacdo ambiental critica,
no materialismo historico-dialético e na pedagogia histérico-critica. A pesquisadora analisou a
insercdo da educacdo ambiental na formacéo inicial dos pedagogos como contribuicdo ao seu
papel de intelectual critico.

Para entender e aprofundar o debate sobre a formacgéo do pedagogo e a formacdo do
pedagogo educador ambiental, Agudo (2017) percorreu o caminho historico e dialético das
relacGes filosoficas, ideoldgicas e interesses das classes dominantes no atual modo de producao
que vivemos hoje no contexto brasileiro. Para ela, faz-se necessario compreender a Pedagogia
para aléem das ciéncias da educagdo e trazer elementos para entender a pratica social do
pedagogo educador ambiental na escola publica como um espaco fundamental desta pratica.

A pesquisadora observou que o projeto pedagdgico da universidade pesquisada e as
falas dos professores entrevistados estdo embasados nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e nos Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) e que a questdo ambiental, nesses
documentos, é tratada de forma superficial.

Agudo (2017) ressaltou que o carater interdisciplinar e transversal da educacdo
ambiental apareceu na fala dos professores, mas de maneira ampla, sem definicdes precisas, e
que a educacdo ambiental é trabalhada principalmente por meio de a¢bes pontuais, como
projetos. Ela destacou também a tendéncia de valorizacdo das praticas ambientais, dos valores
e comportamentos dos individuos deixando de abordar as questdes sociais e econdémicas.

Para Agudo (2017), dialogar sobre os problemas socioambientais € uma demanda
concreta e social e as universidades devem contribuir para a superacdo desses problemas,
formando pedagogos que tenham compreensdo aprofundada sobre os fundamentos e bases
tedricas que contribuem para as transformacdes sociais.

A pesquisadora concluiu que a perspectiva mais critica e radical da educac¢do ambiental
¢ importante para a pratica social do professor, inclusive nas escolas, devido as demandas e
exigéncias da realidade escolar que requerem mais compromisso politico e competéncia técnica
por parte dos pedagogos.

Os estudos de Agudo (2017) contribuiram com as reflex6es sobre os fundamentos
necessarios a inser¢do da educagdo ambiental critica na formacdo inicial do pedagogo e para
passar a entender a educacdo ambiental como campo de estudos situado nas ciéncias da
educacéo.

O trabalho de Arnholdt (2017) problematizou a educacdo ambiental na educacao infantil
por meio da exploracdo dos péatios das escolas ao considera-los ambientes de aprendizagem. A

pesquisadora investigou a poténcia das vivéncias com a natureza como metodo de educacao



29

ambiental na educacédo infantil para valorizacdo das experiéncias estéticas de contato com o
meio ambiente. A escolha do uso do patio como ambiente de aprendizagem foi justificada pela
pesquisadora devido ao distanciamento das criancas, na atualidade, dos espacos naturais. O uso
dos pétios das escolas privilegia experiéncias sensoriais e contato com elementos naturais,
possibilitando que outras formas de relacdo com a natureza sejam estabelecidas.

A pesquisa de Arnholdt (2017) desenvolveu reflexdes sobre a formagao continuada para
professores de educacdo infantil utilizando-se do método do aprendizado sequencial na
exploracdo dos patios, valorizando as experiéncias de sentidos e sensacdes. Discutiu a
importancia de trabalhar o desenvolvimento emocional dos professores e o trabalho cooperativo
para o estabelecimento de vinculos afetivos. Sugeriu que a formacdo continuada seja uma
construcdo coletiva, que promova transformacfes da comunidade, estabeleca o dialogo entre
todos os envolvidos com a realidade da escola e que considere as experiéncias de vida e as
concepcdes sobre o tema trabalhado.

Quanto a formacdo continuada em educagdo ambiental, Arnholdt (2017) considerou
importante conhecer as praticas dos professores em educacdo ambiental e discutir com 0s
professores a relevancia dessa tematica para a formagdo humana.

Wollmann (2016) percebeu que grande parte dos professores apresenta as percepcgoes
naturalista e antropocéntrica de meio ambiente e visdes conservacionista e naturalista sobre a
educacao ambiental, mostrando que a minoria das pessoas tem a percepcao critica da educacao
ambiental.

A pesquisadora relatou que praticamente todos os professores acreditam que a educacgéo
ambiental deva ser inserida no ambiente escolar de forma interdisciplinar e por meio de projetos
e que, quanto menor o conhecimento sobre a teméatica ambiental, menor a diversificacdo das
praticas pedagogicas.

Os estudos de Wollmann (2016) confirmaram que o campo da educacao ambiental ainda
ndo esta inserido na formacdo inicial e continuada dos professores; que, ao ampliar seus
conhecimentos, os professores passam a qualificar suas praticas pedagdgicas e passam a agir
mais em rela¢do ao compromisso com as transformacgodes sociais; que as diferencgas encontradas
entre o discurso e as préaticas dos professores podem ser justificadas pela formacéo inicial e
continuada de cada um.

Os resultados encontrados por Valentin (2016) mostraram que o crescimento das
pesquisas realizadas sobre a formacdo de professores em educagdo ambiental foi mais
significativo a partir do ano 2000, provavelmente por reflexo das politicas publicas

educacionais que marcaram os anos 90.



30

Os estudos de Valentin (2016) apresentaram a formagéo continuada a partir de uma
perspectiva de educagdo como um processo continuo, que permanece durante toda a vida.

A pesquisa de Valentin (2016) explorou os processos de construcao de sentidos sobre a
formacéo continuada de professores em educacdo ambiental a partir da arena discursiva. Os
dados foram levantados por meio de analise documental, modalidade “estado da arte”, focado
em teses e dissertaces localizadas no Banco EArte’.

A pesquisadora debateu a crise ambiental que se estende desde 1960 com a contribuicao
dos seguintes estudiosos: Leff (2006); Agdglia (2010); Mayorga (2006); Zizwk (2012). Ela
percebeu que o enfrentamento aos problemas ambientais sera melhor desenvolvido a partir de
reflexdes profundas sobre os atuais modelos de relagdo sociedade-natureza numa perspectiva
critica.

Em sua pesquisa, Aversi, relata acontecimentos que marcaram as discussdes sobre a
presenca da educagdo ambiental no ensino superior e que no inicio dos anos 2000 “surgem
associacOes de estudiosos com a finalidade de avaliar o grau de incorporacdo da tematica
ambiental nas universidades” (AVERSI, 2015, p. 64).

Citando Rink (2014), a pesquisadora destaca que “o processo de Ambientalizacdo
Curricular [...] poderia ser definido como um processo de reorganizacdo do curriculo tendo em
vista a proposicéo de intervencdes que integrem a tematica socioambiental aos conteudos e
praticas educativas” (RINK, 2014, apud AVERSI, 2015, p. 64).

Para discorrer sobre o processo de ambientalizacdo curricular, Aversi (2015) selecionou
quatro cursos de Pedagogia oferecidos por institui¢ces privadas da cidade de Séo Paulo, pois
foi observado que os pedagogos atuantes na Educacdo Béasica sdo, em sua maioria, formados
em institui¢Oes privadas.

Segundo Barba (apud AVERSI, 2015, p. 64):

A ideia de Ambientalizac¢do Curricular representa a incorporagdo de temas ambientais
no curriculo do ensino superior, devem envolver questdes como a globalizagdo, o
desequilibrio ecoldgico, o desenvolvimento sustentavel, a complexidade, a
interdisciplinaridade, a flexibilidade, a sensibilidade e o questionamento em torno dos
contextos sociais e econdmicos mostrando diferengas sociais entre eles.

" Projeto EArte (Estado da Arte da Pesquisa em Educacdo Ambiental), incluindo o Banco de Teses e Dissertages
Brasileiras em Educacdo Ambiental (BT&D/EA). Pode ser conhecido em www.earte.net.
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Aversi (2015) e Agudo (2017) estudaram a formacéo inicial dos professores e a presenca
da educacdo ambiental no curso de Pedagogia a partir da anélise dos curriculos das instituicbes
pesquisadas.

A andlise dos dados realizada por Aversi (2015) revelou que a documentacao
pedagOgica e curricular das instituicbes apresenta interesse em contribuir para o
desenvolvimento sustentavel, compromete-se com a responsabilidade socioambiental e com a
solucéo dos problemas da sociedade. Algumas das institui¢des trabalham a educacéo ambiental
por meio dos conteudos, outras em disciplina especifica. Nas demais, as relacdes ambiental-
ecoldgicas, socio-histdricas e politicas estdo diretamente ligadas ao papel do docente como
articulador dessas diferentes dimensdes.

A pesquisadora pontuou que tratar a educacdo ambiental por meio de disciplina € a
forma mais facil de inseri-la no curriculo, mas vai na contramdo do desafio posto pela
transversalidade curricular.

Quanto aos desafios e proposi¢es para ambientalizagdo curricular, os professores
entrevistados por Aversi (2015) relataram ter dificuldade para superar suas proprias concepcoes
e abordagens tedrico-metodoldgicas. Também apontaram que a defasagem formativa dos
ingressantes no curso de Pedagogia interfere no trabalho desenvolvido e opinaram ser
importante a participacdo de especialistas da area ambiental na articulagdo dos contetdos das
diversas disciplinas.

O estudo de Aversi (2015) mostrou que a tematica ambiental ¢é trabalhada, mesmo que
de forma diferente, nos cursos de Pedagogia, mas que existe a necessidade da formacao
continuada para ampliar as discussdes acerca da educacdo ambiental e as praticas que serao
desenvolvidas na escola pelos futuros professores.

Os pesquisadores estudados nas pesquisas correlatas consideraram que, embora exista
um bom protagonismo do Brasil nas discussdes sobre a Educacdo Ambiental - 0 que deu origem
a Lei n% 9.795/99 que trata da Educacdo Ambiental-, os professores trabalham pouco essa
dimensao da educacdo.

As pesquisas correlatas aqui apresentadas dialogam sobre diferentes aspectos que
envolvem a educacdo ambiental, desde a formacéo inicial dos professores até as praticas
pedagdgicas que ocorrem nos espagos escolares que trabalham com criangas pequenas.

Essas pesquisas corroboraram com a compreensdo da EA como uma dimensdo da
educacao e mostraram que a EA obteve avancos quanto a publicacdo de leis e programas. No
entanto, para que a EA esteja presente em todas as modalidade e etapas da educacéo, h4, ainda,

desafios a serem superados. Sinalizaram a necessidade de investimento na formacgéo das(os)
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docentes para trabalhar a prética da interdisciplinaridade e as questfes socioambientais, bem
como do debate sobre as correntes politico-pedagogicas envolvidas nas praticas que envolvem
a EA.

As pesquisas relataram que a EA critica é a tendéncia que contribui para uma perspectiva
mais ampla ao debater os problemas ambientais, abrangendo os aspectos politico, econémico e
cultural. A EA critica tem papel fundamental na formagao inicial dos pedagogos e, ao ser
trabalhada, estara contribuindo com o seu papel de intelectual critico.

A EA na Educacdo Infantil se torna mais presente e potente quando as professoras e
professores proporcionam vivéncias com a natureza, seja no patio ou em ambientes que
ampliem o contato das criangas com 0s elementos naturais.

O levantamento dessas pesquisas enfatizou também a importancia de considerar os
conhecimentos prévios das educadoras e educadores ao planejar planos de formacéo docente.
Demonstraram que o didlogo é fundamental para se estabelecer um ambiente colaborativo e de
vinculos afetivos positivos, proporcionando conhecimentos significativos.

Esta pesquisa caminhou ao lado da EA critica e da pedagogia freireana, apresentando
elementos para uma pratica pedagdgica critico-transformadora, colocando em evidéncia as
professoras e professores de creche e as criangas pequenas do municipio de Santo André.

No préximo subitem, serd apresentado, de forma breve, o cenario e 0 percurso das

discussdes sobre a EA no Brasil.

1.2 Educagéo ambiental: o meio ambiente e a educagéo

As discussdes acerca das questdes ambientais e da educacdo para 0 meio ambiente se
tornaram mais intensas a partir da Conferéncia das Na¢des Unidas (ONU) sobre o Meio
Ambiente, que ocorreu em 1972 em Estocolmo. Esse evento foi disparador para a elaboracédo
da carta de Belgrado em 1975 e para a realizacdo da |1 Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacao para o Ambiente, preparada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1977 realizada em Thilisi (GUIMARAES, 1998).

A partir desses eventos, 0 termo “Educacdo Ambiental (EA)” passou a ser mais
conhecido, pois houve um intenso debate sobre a questdo da educacdo para 0 meio ambiente.
Na década de 1980, as reflexdes, as pesquisas e as discussdes sobre a educacdo ambiental e os
problemas ambientais comegaram a aparecer de forma mais acentuada nos trabalhos
académicos no Brasil, a0 mesmo tempo em que a sociedade passou a se envolver com esses
problemas (GUIMARAES, 1998).
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Passados dez anos da | Conferéncia, em 1987, a UNESCO promoveu em Moscou a Il
Conferéncia Mundial para debater a educagéo ambiental. Nesse evento, foram fortalecidos 0s
principios elencados na | Conferéncia e elaborados planos de acdo para a década de 1990
(GUIMARAES, 1998).

Em 1992, a ONU realizou a Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre o Meio Ambiente e
o0 Desenvolvimento, no Rio de Janeiro, Brasil. Esse evento ficou conhecido como Rio-92, Eco-
92 ou Cupula da Terra. Segundo Guimaraes, foi nesse evento que “a EA estabeleceu-se perante
a sociedade brasileira, criando uma forte demanda institucional” (GUIMARAES, 1998, p. 26).

Concomitantemente a realizacdo da Rio-92, no Férum Global, ocorreu a 12 Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental. Nessa ocasido, as pessoas presentes elaboraram o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global

(1992), o qual apresenta como um de seus principios que:

A educacdo ambiental deve ter como base 0 pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal, promovendo
a transformacdo e a construcdo da sociedade. A educacdo ambiental € individual e
coletiva. Tem o propdsito de formar cidaddos com consciéncia local e planetaria, que
respeitem a autodeterminacdo dos povos e a soberania das nagdes. A educagdo
ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico (TRATADO DE
EDUCA(;AO AMBIENTAL PARA SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E
RESPONSABILIDADE GLOBAL, 1992).

Guimaraes (1998) e Reigota (1999) concordam que, ap6s a Rio-92, o termo educagéo
ambiental tenha se popularizado aparecendo em projetos preocupados com as problemaéticas
ambientais. Para o primeiro autor, “A expressao Educacdo Ambiental se massificou, mas seu
significado ainda é pouco claro entre educadores e, principalmente entre a populacdo em geral,
sendo muitas vezes confundido com o ensino de ecologia”. (GUIMARAES, 1998, p. 26). Para
0 segundo, “No entanto, a sua popularidade e o desenvolvimento de muitas praticas de
diferentes caracteristicas, seja na escola ou fora dela, mostram um deficiente aprofundamento
tedrico e compreensao do que é educacdo ambiental, de como e por que fazé-la” (REIGOTA,
1999, p. 78).

Quanto ao papel da educacdo ambiental, Guimarées (1998) ressalta que:

[...] 2 EA tem o importante papel de fomentar a percep¢do da necesséria integracao
do ser humano com meio ambiente. Uma relagdo harmoniosa, consciente do equilibrio
dindmico na natureza, possibilitando, por meio de novos conhecimentos, valores e
atitudes, a inser¢do do educando e do educador como cidaddos no processo de
transformacao do atual quadro ambiental do nosso planeta (GUIMARAES, 1998, p.
15).
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A relacdo com o meio ambiente poderd ser ampliada quando tivermos clareza de que
ambiente estamos falando. Se 0 meio ambiente estiver distante do nosso dia a dia, serd mais
dificil percebé-lo. O meio ambiente ndo é somente a floresta ou os animais que a compde. Para
Kloetzel (1998), deveriamos falar em meios ambientes, uma vez que cada ecossistema é
composto por elementos vivos e ndo vivos que se relacionam entre si, com caracteristicas
particulares; sofrem influéncias e desequilibrios de acordo com as mudancas do clima, poluicéo
e interferéncias diversas. O meio ambiente € um elemento vivo que se transforma naturalmente,
mas com as interferéncias do ser humano, as mudangas estdo ocorrendo num ritmo muito

acelerado, causando a degradagao.

Diversos sdo 0s caminhos que levam a degradagdo de um ecossistema. Pode-se chegar
a ela através da ignorancia, desconhecendo que a menor de nossas agdes pode ter
impacto sobre o ambiente. Ou pela arrogéncia, atribuindo aos outros a obrigacéo de
limpar os detritos, os descartaveis que deixamos atras de nos. [...] Na dilapidacédo do
ambiente o fator que sem dlvida conta é a opg¢éo pelo desenvolvimento econdmico
(KLOETZEL, 1998, p. 65).

A forma como o ser humano se relaciona com o meio ambiente sofreu modificacdes
diversas no decorrer da histéria. Na maioria das vezes, essa relacdo foi demarcada pela
necessidade de sobrevivéncia, mas, atualmente, o que prevalece é o consumo exagerado por
uma parcela pequena das sociedades.

Reigota (2004) colabora na ampliagdo do conceito de meio ambiente ao considerar 0s

aspectos naturais, historicos e sociais. Para o autor, meio ambiente é

[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relages dindmicas e em
constante interagdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relagfes acarretam processos
de criagdo cultural e tecnoldgica e processos histdricos e politicos de transformacéo
da natureza e da sociedade (REIGOTA, 2004, p. 21).

As concepc0es e as diferentes maneiras de entender o meio ambiente irdo determinar as
diferentes formas de se relacionar com todos os elementos que 0 compde.

O excesso da vida urbana, o poder de consumo como meta e a dicotomia ser humano/
natureza vivenciada pelas pessoas vém contribuindo para as relag@es individualistas e pouco

colaborativas. Para Krenak (2020):

Deviamos admitir a natureza como uma imensa multiddo de formas, incluindo cada
pedaco de nds, que somos parte de tudo: 70% de 4gua e um monte de outros materiais
que nos compdem. E nds criamos essa abstracdo de unidade, 0 homem como medida
das coisas, e saimos por ai atropelando tudo, num convencimento geral até que todos
aceitem que existe uma humanidade com a qual se identificam, agindo no mundo a
nossa disposicao, pegando o que a gente quiser. Esse contato com outra possibilidade
implica escutar, sentir, cheirar, inspirar, expirar aquelas camadas do que ficou fora da
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gente como “natureza”, mas que por alguma razdo ainda se confunde com ela. Tem
alguma coisa dessas camadas que é quase-humana: uma camada identificada por nos
que esta sumindo, que estd sendo exterminada da interface de humanos muito-
humanos (KRENAK, 2020, p. 69).

Nessa perspectiva, consideram-se as diferentes manifestagdes de vida. A consciéncia do
equilibrio dindmico entre tudo que existe e a relagdo com o meio ambiente sdo pensadas de
forma integrada.

No inicio dos anos 70, movimentos sociais de diferentes partes do mundo comecaram a
chamar a atencédo para os problemas ambientais: poluicdo, mudancas climaticas e esgotamento

dos recursos naturais. Desde entdo vive-se nessa crise ambiental. Para Leff (2006),

Mais do que uma crise ecoldgica, a problematica ambiental diz respeito a um
questionamento do pensamento e do entendimento, da ontologia e da epistemologia
pelas quais a civilizagéo ocidental tem compreendido o ser, 0s entes e as coisas; da
ciéncia e da razdo tecnoldgica pelas quais temos dominado a natureza e
economicizado o0 mundo moderno (LEFF, 2006, p. 194).

Diante da crise ambiental, é necessario repensar o caminho percorrido até entdo e tracar
novos rumos, se a pretensdo é, efetivamente, atingir resultados diferentes dos atuais. Ainda

sobre a crise ambiental, 0 mesmo autor acrescenta:

A crise ambiental leva-nos a interrogar o conhecimento do mundo, a questionar este
projeto epistemoldgico que tem buscado a unidade, a uniformidade e a
homogeneidade; este projeto que anuncia um futuro comum, negando o limite, 0
tempo, a histdria; a diferenca, a diversidade, a outridade (LEFF, 2006, p. 194).

Para combater a crise ambiental, € fundamental dialogar com as diferentes areas do
conhecimento: historia, cultura, economia, tecnologia, educacdo, sociologia e filosofia. Os
novos conhecimentos podem gerar novos valores e atitudes mais conscientes na forma de se
relacionar com o0 meio ambiente, favorecendo a percep¢do da dinamica que existe entre tudo
que ocorre. Uma vez que existe a necessidade de mudancgas de atitudes diante da realidade atual,
a EA apresenta discussdes sobre valores em busca das transformacdes sociais (GUIMARAES,
1998), desenvolvendo a¢Oes para trabalhar a relacdo do ser humano com o meio ambiente

Depois de vinte anos da Rio 92, em junho de 2012, foi realizada a Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel. Layrargues (2012) fez uma sintese das
principais mudangas relacionadas a educagdo ambiental e que ocorreram entre uma conferéncia
e outra. Ao mesmo tempo que a educagdo ambiental esteve em destaque internacional, foram

poucas as mudancas na pratica da educacdo ambiental brasileira.
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Ocorreu um consideradvel movimento de institucionalizagdo da educagdo ambiental,
surgindo espacos publicos nas esferas federal, estadual e municipal. Todavia, também foi

possivel observar que havia:

[...] baixa qualificacdo profissional ndo apenas entre alguns quadros técnicos dos
gestores governamentais, mas também nos membros presentes nas instancias
colegiadas, que acumulam ainda a questdo da fraca representatividade, muitas vezes
ndo pertencendo ao campo da educacdo ambiental propriamente dito; constatacdo da
necessidade de se efetuar alguns ajustes no texto da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, em decorréncia da vivéncia e experimentacdo de sua implementacéo;
constatacdo de algumas descontinuidades politicas na sucessdo entre as distintas
gestdes governamentais, acrescidos de uma certa insatisfacdo com a elaboragéo de
programas publicos nacionais de educacéo ambiental instrumentalizados pela pauta
do ambientalismo pragmatico, vertente do ambientalismo que pde a educacdo
ambiental estrategicamente a servico do mercado, para se constituir como um
mecanismo de compensacao do risco do atual modelo de produgdo e consumo: assim
aparece a educacdo ambiental no &mbito das mudancas climaticas, da producéo e
consumo sustentavel, e da economia verde, com sua face normativa e nada
questionadora do atual modelo civilizatério (LAYARGUES, 2012, p.2).

A auséncia da EA em cursos de formacéo, a falta de compreensdo dos reais objetivos
da EA, as descontinuidades politicas que ocorrem a cada mudanca de gestdo governamental e
0 pouco questionamento sobre 0 modelo de organizacdo das sociedades tém corroborado para
que o cenario da EA no Brasil ndo tenha mudado muito.

Em relacdo a presenca da educacdo ambiental na educagéo bésica, observou-se que “[...]
ocorreu uma expressiva expansdo no ensino fundamental brasileiro [...]”. (LAURARGUES,
2012, p. 3). No entanto, “Tudo indica que a educagdo ambiental ndo encontrou as condigdes
ideais para ser estruturante nas politicas centrais da educacdo (curriculo, gestdo escolar,
planejamento de carga horaria docente, carreira docente, fungdo social das escolas etc)”
(Ibidem, p. 4).

As condigdes ideais ainda ndo foram alcangadas, mesmo que tenhamos leis, pareceres,
programas e diretrizes bem elaborados, esta faltando engajamento entre os cidadaos e politicas
publicas que executem tais propostas.

Em 2012, também ocorreu a publicacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo da
Resolugéo n° 2 de 15 de junho/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental (DCNEA), “[...] orientando a implementacdo do determinado pela
Constituicdo Federal e pela Lei n°® 9.795, de 1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental
(EA) e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) [...]” (BRASIL, 2012b).

As DCNEA apresentam como objeto e marco legal alguns dos artigos abaixo:
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Art. 2° A Educacdo Ambiental é uma dimenséo da educagdo, é atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental.

Art. 3° A Educacdo Ambiental visa a construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do meio
ambiente natural e construido.

Art. 5° A Educacdo Ambiental ndo € atividade neutra, pois envolve valores, interesses,
visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma
articulada e interdependente, as suas dimensoes politica e pedagdgica.

Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a producéo, o trabalho, o consumo, superando a visao
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagogica das instituicdes de ensino (BRASIL, 2012b).

As instituicdes educacionais encontram nas DCNEA orientacGes importantes para
apoiar a elaboragdo dos curriculos de todas as etapas e modalidades de ensino.

A formacdo docente em EA perpassa conhecer sobre esses acontecimentos histéricos e
se apropriar dos documentos que propGem mudancas de atitudes, pensamento critico e
comportamento ético.

Como esta pesquisa intenciona dialogar com as professoras e professores de creche, o
préximo subitem apresenta elementos tedricos sobre concepcbes que muitas vezes estdo nas

praticas pedagogicas, mas que nem sempre sdo identificadas e debatidas criticamente.

1.3 Educacdo ambiental: diferentes concepcdes de EA e de crianga

De acordo com Layrargues e Lima (2014), foi no final da década de 70 que as ciéncias
humanas e sociais, por meio do campo da Ecologia Politica, comecaram a corroborar o debate
ecoldgico que vinha sendo pautado exclusivamente pelas ciéncias biol6gicas. Antes desse
periodo, ndo se analisavam 0s aspectos politicos e sociais dos problemas ambientais.

Para compreender a formacdo do campo da educacdo ambiental, Layrargues e Lima
(2014, p. 25) fazem uma anélise considerando a EA “como um subcampo derivado do campo
ambientalista e também como um campo relativamente autbnomo”.

Ao se observar a EA como um Campo Social:

[...] ela é composta por uma diversidade de atores e institui¢des sociais que
compartilham um nucleo de valores e normas comuns. Contudo, tais atores também
se diferenciam em suas concepcdes sobre a questdo ambiental e nas propostas
politicas, pedagogicas e epistemoldgicas que defendem para abordar os problemas
ambientais. Esses diferentes grupos sociais disputam a hegemonia do campo e a
possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretacdo da realidade e seus
interesses que oscilam entre tendéncias a conservacao ou a transformacao das relagdes
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sociais e das relagdes que a sociedade mantém com o seu ambiente (LAYRARGUES;
LIMA, 2014, p. 25).

Essa observacdo contribui para mostrar que, de uma forma geral, a educacéo ambiental
é vista pela grande maioria das pessoas que nao sao especializadas no assunto como um campo
que trata as questdes ambientais de uma Unica maneira, mas que, na verdade, é “um campo de
saber e de praticas internamente diversificado” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 25).

Sendo esse campo diversificado, Layrargues e Lima (2014) consideram que existem
macrotendéncias politico-pedagdgicas da educacdo ambiental. Quando o campo passou a

perceber seu universo pedagogico, diferentes tendéncias e concepcdes foram identificadas:

[...] um universo pedagégico multidimensional que girava em torno das relag@es estabelecidas
entre o individuo, a sociedade, a educagao e a natureza foi exigindo aprofundamentos que se
desdobraram em sucessivas andlises e aportes tedricos de crescente sofisticagéo, tornando essa
graztg;a educativa mais complexa do que se poderia imaginar (LAYRARGUES; LIMA, 2014,

A educacdo ambiental foi se aproximando do campo educativo e 0s estudiosos dessa
area foram percebendo que “existem diferentes concepgdes de Educagdo Ambiental, ela deixou
de ser vista como uma pratica pedagdgica monolitica, € comegou a ser entendida como plural”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27), praticas educativas que variavam de acordo com o
contexto social, as formacdes dos educadores e a forma de entender a relacdo entre educacéo e
meio ambiente.

Com o desenvolvimento do campo da educagdo ambiental, com o aprimoramento dos
olhares em relacdo ao objeto de estudo desse campo e a partir das concepcdes e interesses dos
seus atores, diferentes acOes e atividades passaram a ser realizadas.

Esses conjuntos de acGes podem ser classificados, de acordo com Layrargues e Lima
(2014), em trés macrotendéncias politico-pedagdgicas: macrotendéncia conservacionista -
propostas que valorizam a dimensao afetiva em relacdo a natureza, que investem na mudanca
de comportamento individual, no autoconhecimento e em atividades ao ar livre;
macrotendéncia pragmatica - movimento da educagdo ambiental preocupado com a producéo
dos residuos solidos, consumo consciente, desenvolvimento limpo e sustentavel e ecoeficiéncia
produtiva; macrotendéncia critica — preocupacdo em contextualizar e politizar o debate
ambiental, questionando os modelos de desenvolvimento da sociedade.

Incialmente, a tendéncia politico-pedagdgica conservacionista prevalecia entre as
praticas educativas, “uma pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova

sensibilidade humana para com a natureza” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27). Essa
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concepgdo era baseada na ciéncia ecoldgica e a solugdo da probleméatica ambiental poderia ser
encontrada a partir da conscientizacdo em relacdo a preservacdo da natureza e de um
comportamento mais amoroso para com ela.

Num segundo momento, devido ao crescimento da metodologia da resolugdo de
problemas, a énfase foi dada aos problemas ambientais locais e a responsabiliza¢éo individual,
“fruto da logica do ‘cada um fazer a sua parte’ como contribuicdo cidadd ao enfrentamento da
crise ambiental” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 29), fato que impulsionou a
macrotendéncia pragmatica, sendo a atencdo voltada principalmente para o desenvolvimento e
consumo sustentavel.

Para Layrargues e Lima (2014), a macrotendéncia pragmatica € a perspectiva

hegeménica da atualidade, pois vai ao encontro dos interesses e valores do contexto neoliberal.

Essa Educagdo Ambiental sera a expressdo do Mercado, na medida em que ela apela
ao bom senso dos individuos para que sacrifiguem um pouco do seu padrdo de
conforto e convoca a responsabilidade das empresas para que renunciem a uma fragéo
de seus beneficios em nome da governanga geral (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.
31).

Assim como a macrotendéncia conservacionista, a pragmatica ndo amplia o debate
contextualizando os problemas ambientais historicamente, permanecendo no nivel das
mudangas de comportamento e das ac¢des individuais.

Por volta dos anos 90, educadores que compartilhavam de uma visdo socioambiental
gue ia na contramao das ac¢des individuais e comportamentais, que acreditavam na necessidade
de renovacdo dos valores culturais e éticos e das relages sociais e politicas, deram inicio as
acoes e discussdes em uma nova perspectiva (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Assim, surge a perspectiva critica da educacdo ambiental, apoiada nos

[...] principios da Educacdo Popular, da Teoria Critica, da Ecologia Politica e de
autores marxistas e neomarxistas que pregavam a necessidade de incluir no debate
ambiental a compreenséo dos mecanismos da reprodugdo social, de que a relacdo entre
0 ser humano e a natureza é mediada por relagdes socioculturais e classes
historicamente construidas (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 29).

Tais principios promovem o debate, a participagdo, o envolvimento politico e o
compromisso com as transformacdes sociais.

A perspectiva critica da educacéo questiona e propde mudancas a educacao tradicional,
tecnicista e voltada para a transmissdo dos conteidos, o que ira contribuir para as praticas

pedagogicas que envolvem a educacdo ambiental. Para Guimardes (1998):
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Um dos pressupostos da crise ambiental das sociedades modernas é a fragmentagao
do saber; ou seja, 0 conhecimento isolado das especificidades das partes perdendo-se
a nogdo da totalidade. Essa nocédo de totalidade é fundamental para a compreensao e
para a ag&o equilibrada no ambiente, que é inteiro e ndo fragmentado (GUIMARAES,
1998, p. 44).

A prética pedagogica apoiada em uma perspectiva critica ndo ird admitir que a
organizacéo curricular seja fragmentada e hierarquizada, que haja neutralidade do educador e
que a finalidade pedagogica seja alheia aos interesses dos educandos, “as proposicdes criticas
admitem que o conhecimento € uma construcdo social, historicamente datada, ndo-neutra, que
atende a diferentes fins em cada sociedade, reproduzindo e produzindo relagdes sociais”.
(LOUREIRO, 20086, p. 52).

Os desafios vivenciados na atualidade requerem novas acdes, valores e um trabalho de
envolvimento com a realidade no qual a educacao ambiental desenvolvida em uma perspectiva

critica contribuird com sua marca:

A sua marca principal esta em afirmar que, por ser uma pratica social como tudo
aquilo que se refere a criacdo humana na histéria, a educacdo ambiental necessita
vincular os processos ecolégicos aos sociais na leitura de mundo, na forma de intervir
na realidade e de existir na natureza. Reconhece, portanto, que nos relacionamos na
natureza por mediagdes que sdo sociais, ou seja, por meio de dimens@es que criamos
na propria dindmica de nossa espécie e que nos formam ao longo da vida (cultura,
educacao, classe social, instituicOes, familia, género, etnia, nacionalidade etc.). Somos
sinteses singulares de relagdes, unidade complexa que envolve estrutura bioldgica,
criacdo simbdlica e acdo transformadora da natureza (LOUREIRO, 2007, p. 67).

A forma como nos relacionamos com a natureza é construida a partir das experiéncias
vivenciadas desde a mais tenra idade, vivéncias que séo mediadas pela cultura, pela educacéo,
pelas relacdes e por tudo que constitui a vida em sociedade. Os processos ecoldgicos nao séo
fatos isolados, eles ocorrem mediante 0s processos sociais e as leituras que fazemos do mundo.

Sobre a importéncia da interacdo da crianga com a natureza para o desenvolvimento

infantil, Louv (2016) comenta que:

[...] A natureza inspira a criatividade da crianca, demandando a percepcdo e o amplo
uso dos sentidos. Dada a oportunidade, a crianca leva a confusdo do mundo para a
natureza, lava tudo no riacho e vira do avesso para ver o que ha do outro lado. A
natureza também pode assustar, e até mesmo esse medo tem um propdésito. Na
natureza, a crianga encontra liberdade, fantasia e privacidade — um lugar distante do
mundo adulto, uma paz a parte (LOUV, 2016, p. 29).
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Nesse sentido, faz-se necessario que 0s espacgos educativos passem a considerar novas
estruturas fisicas e ampliem o contato com as partes externas da unidade escolar: pracas,
parques e jardins.

Crianca € brincadeira e movimento, pensamento e acdo. A sala de aula ndo pode ser o

unico e exclusivo lugar de aprender. Para Tiriba (2010),

S6 uma pedagogia que respeite as vontades do corpo podera manter viva a poténcia
infantil, pois o livre movimento dos corpos estd na sua origem, e possibilita 0
encantamento, 0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em
relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza [...]. Ao brincar na terra,
construir castelos de areia, fantasiar segredos da floresta encantada de seus sonhos, ao
imaginar enredos em que se transmutam em animais e vice-versa, as criangas vao
construindo sentidos sobre a sociedade e sobre a natureza [...]. O desafio est4 no fato
de que essa construcdo coloque num mesmo patamar de importancia duas dimensdes
tradicionalmente antagonizadas: a natural e a cultural (TIRIBA, 2010, p. 5).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) contribuem
para garantir que a creche e a pré-escola se organizem a partir dos eixos das interagdes e
brincadeiras, mas essas acdes, na maioria das vezes, ainda estdo ocorrendo de forma simples e
limitada aos espacos internos das instituicdes de ensino.

A creche ou a pré-escola sera o primeiro espaco institucional onde as criancas de 0 a 5
anos poderdo vivenciar experiéncias significativas em relacdo ao meio ambiente, a natureza e
EA. Embora ndo apareca a expressdo “educacdo ambiental” nas DCNEI, os principios

apresentados conversam com 0s temas e objetivos da EA:

Principios Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Principios Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Principios Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestag@es artisticas e culturais (BRASIL, 2010).

O documento pressupBe uma EA critica, envolvida com a realidade e empenhada em
vivenciar juntamente com as criangas experiéncias significativas, respeitando as
individualidades, garantido os direitos, possibilitando a convivéncia entre adultos-criancas,
criangas-criancas, pessoas-natureza/mundo e a livre expressdo do corpo e das emogoes.

Para Tiriba (2010),

[...] as criancas s&o os novos membros de uma espécie que se renova ha milhGes de
anos sobre a Terra. Elas sdo seres da natureza e, simultaneamente, da cultura; sdo
corpos bioldgicos que se desenvolvem em interagdo com os outros membros de sua
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espécie (VIGOTSKI, 1989), mas cujo desenvolvimento pleno e bem-estar social
dependem de interagBes com o universo natural de que sdo parte (TIRIBA, 2010, p.
3).

Com o desenvolvimento dos grandes centros urbanos, onde as pessoas tém vivido cada
vez mais isoladas e longe dos espagos que proporcionem contato com os elementos da natureza,
as interacOes estdo sendo prejudicadas e, consequentemente, o desenvolvimento saudavel de
criancas e adultos.

Atualmente, a BNCC é a principal referéncia de orienta¢do curricular para a educagdo
bésica nacional. A Gltima versdo desse documento foi publicada em dezembro de 2017. Embora
a BNCC tenha contribuido positivamente com etapa da educacdo infantil - ao propor mudancas
na organizacdo dos espacos das creches, nos objetivos e planejamentos, na forma de entender
acrianca e garantir os seus direitos -, a EA ndo foi citada, sendo ignorado o que esté estabelecido
em leis, programas e resolucdes que colocam a EA como obrigatdria na educacdo formal e ndo
formal. Apds realizar um estudo para verificar a presenca da EA na BNCC, as pesquisadoras

Behrend, Cousin, Galiazzi (2018) consideraram que:

Diante da constituicdo historica, os caminhos de lutas e conquistas da Educacédo
Ambiental, é possivel compreender seu percurso através das politicas puablicas no
ambito da perspectiva da interdisciplinaridade e da transversalidade para Educacao
basica. Porém, é lamentavel e um retrocesso para a educagdo no Brasil que a recente
BNCC negligencie as politicas publicas que asseguram a presenca da EA nas escolas
(BEHREND; COUSIN; GALIAZZI, 2018, p. 85).

Negligenciar as politicas publicas que envolvem a EA é um retrato das descontinuidades
organizacionais que ocorrem nas mudancas de governo e das ideologias envolvidas nos projetos

de desenvolvimento econdmico, cultural e social brasileiro,

Podemos compreender que o ocultamento da EA na BNCC seja produzido,
especialmente, pelo papel politico-pedagdgico da Educacdo Ambiental, que possui
carater emancipatério e transformador e ao problematizar as relagdes sociais vigentes,
atua no plano da existéncia [...] (BEHREND; COUSIN; GALIAZZI, 2018, p. 85).

A falta de debates e a auséncia da EA nos principais documentos que orientam o trabalho
a ser desenvolvido na creche e na pré-escola contribuirdo com praticas pedagogicas
desconectadas das concepcdes e objetivos que possibilitam mudancas de valores,
envolvimento, participacéo e as transformacdes sociais.

A crise ambiental atual esta exigindo mudancas, e a educacdo podera contribuir

significativamente ao ter “uma proposta de educagdo que ressignifica sua fungao social a partir
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da complexidade, supera a dissociacdo sociedade/natureza e mantém uma relacdo dialégica e
transformadora com o mundo” (TRAJBER, 2012, p. 173).

Ainda segundo a autora, nessa proposta:

[...] o atributo “ambiental”, na tradigdo da educa¢do ambiental brasileira e latino-
americana, nao é visto como mera funcdo adjetivante para especificar um tipo
particular de educacdo, mas constitui-se em elemento identitario que demarca um
campo de valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com uma
pratica politico-pedagdgica emancipatéria. Faz parte de uma perspectiva de educacéao
integral e transformadora capaz de promover uma outra ética e uma nova cidadania —
a ética e cidadania ambiental (TRAJBER, 2012, p. 173).

Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na creche e na pré-escola
considerardo a crianca como cidada, como sujeito que interfere diretamente na realidade
cultural e social. Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2019, p. 69) “novas construgdes produtivas
de uma crianga muito diferente tém emergido como resultado de varios desenvolvimentos inter-
relacionados [...] estudos dos campos da filosofia, sociologia e psicologia”. Esses estudos
possibilitam uma nova compreensdo sobre os conceitos de infancia e crianca e sugerem um

novo paradigma ao reconhecer a que:

- as criancas sdo atores sociais, participando da constru¢do e determinando suas
préprias vidas, mas também a vida daqueles que as cercam e das sociedades em que
vivem, contribuindo para a aprendizagem como agentes que constroem sobre o
conhecimento experimental. Em resumo, elas tém atividade e fungéo;

- as criangas tém uma voz propria e devem ser ouvidas de modo a serem consideradas
com seriedade, envolvendo-as no dialogo e na tomada de decisdes democraticos, e
para se entender a infancia;

- as criangas contribuem para 0s recursos € para a producdo sociais, ndo sendo elas
simplesmente um custo e uma carga;

- 0s relacionamentos entre os adultos e as criangas envolvem o exercicio de poder
(assim como a expressdo do amor). E necessario considerar a maneira como o poder
do adulto é mantido e usado, assim como a elasticidade e a resisténcia das criangas a
esse poder (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 71).

Entender a crianca a partir desse novo paradigma facilitard o desenvolvimento de
préaticas pedagdgicas emancipadoras, dialdgicas e transformadoras da realidade, pois a crianga
deixara de ser vista apenas como um ser passivo, receptor de informagdes. Essa perspectiva
corrobora para a inser¢do da EA critica na creche e na pré-escola.

Acredita-se nesta pesquisa que a praxis critico-libertadora de Paulo Freire é o que

impulsiona a préatica da EA critica. Assim, o proximo subitem dialoga com essa visao.

1.4 A pedagogia freireana e a educagdo ambiental critica
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Paulo Reglus Neves Freire, mais conhecido como Paulo Freire (1921-1997), nasceu em
Recife, Pernambuco, Brasil. Foi educador e fil6sofo e, desde a publicacéo da Lei n°. 12.612 de
13 de abril de 2012, é reconhecido como patrono da educacéo brasileira (BRASIL, 2012a).

O ano de 2021, ano em que Paulo Freire completaria 100 anos de vida, foi marcado por
homenagens e comemoracOes em diferentes cidades e estados brasileiros: apresentacdes
artisticas, coldquios, debates, encontros, rodas de conversas, seminarios e simpdsios. Eventos
virtuais (devido a necessidade de isolamento social, ndo foi possivel a realizacdo de eventos no
formato presencial) que contaram com a presenca de estudiosos da teoria freireana e com
exposicoes de trabalhos e pesquisas desenvolvidas a partir dos referenciais desse autor,
evidenciando a atualidade e presenca do pensamento de Freire na educacdo brasileira.

Na abertura do Coldquio: 100 anos de Paulo Freire, organizado pela Céatedra Paulo
Freire PUC-SP, a professora doutora Ana Maria Saul, ao responder a pergunta Por que celebrar
0s 100 anos de Paulo Freire?, ressaltou a ousadia na préxis de Freire, na composi¢do e
concretizacdo de um paradigma contra-hegemonico de educacéo e sublinhou que Freire é
reconhecido internacionalmente por ser autor de uma pedagogia que tem compromisso com a
emancipacao do ser humano.

Paulo Freire € considerado um dos maiores pensadores da historia da educacdo, pelo
compromisso com a libertacdo das classes oprimidas e pela busca por uma sociedade justa,
acreditando no trabalho desenvolvido a partir da conscientizacdo e de uma pedagogia dialdgica,
critica e transformadora.

A teoria de Freire transita por diferentes areas do conhecimento, corroborando com as
praticas que buscam avancar no sentido da transformacéo, da autonomia e da liberdade.

A proposta pedagogica de Freire contribui significativamente para o desenvolvimento
da EA critica, tanto para a formacdo de professores como para a qualificacdo das préaticas
pedagdgicas.

O enfrentamento diante da probleméatica ambiental e da injustica social nos exige
construir um outro projeto de sociedade. Por esse motivo, a teoria de Paulo Freire esta presente
no desenvolvimento da EA critica.

Reigota (2004) enfatiza esse pressuposto quando diz que “a educagdo ambiental deve
ser entendida como educacdo politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos
para exigir justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestao e éetica nas relagdes sociais
e com a natureza” (REIGOTA, 2004, p. 10).

Freire fala da importancia do contato com a natureza ao relatar sobre as experiéncias

vividas a sombra da mangueira e de outras arvores; havia sombra, sol, passaros e terra,
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elementos que participaram de seu desenvolvimento. Paulo Freire fala das memorias, dos
medos, das pesquisas que fazia ao estar sozinho, mas em interagdo com a natureza/mundo, “Vir,
com a insisténcia com que venho aqui, experimentar a soliddo enfatiza em mim a necessidade
da comunhao” (FREIRE, 2019, p. 27).

A interacdo com a natureza pode proporcionar o recolhimento necessario as conexdes

individuais que te colocam de uma forma melhor no contato coletivo (FREIRE, 2019).

Nunca me recolho como quem tem medo de companhia ou como quem se baste a si
mesmo, ou como quem se acha uma estranheza no mundo. Pelo contréario, recolhendo-
me conheco melhor e reconheco a minha finitude, minha indigéncia, que me
inscrevem em permanente busca, inviavel no isolamento. Preciso do mundo como o
mundo precisa de mim (FREIRE, 2019, p. 27).

Este mundo é local e global, amplia a visdo complexa das relacfes dos seres humanos
com a natureza/mundo e comunica a interpendéncia das a¢des que praticamos.

Em sua pesquisa, Maestrelli e Torres (2014) fizeram um levantamento das principais
politicas publicas voltadas a educacdo ambiental e que apresentam Paulo Freire como referéncia

tedrico-metodoldgica:

[...] o0 estudo do movimento ambientalista no Brasil evidenciou que a vertente de EA
critica (que tem como pano de fundo a educacdo como elemento de transformagéo
social) estd sendo, gradativamente, assimilada no contexto de elaboragdo e
implementacdo das politicas publicas brasileiras voltadas a EA, cuja concepgao
educacional de Paulo Freire mostrou ser uma das possibilidades de fundamentacédo
tedrico-metodoldgica no ambito desta vertente (MAESTRELLI; TORRES, 2014,

n.p.).

Embora a vertente da educacao ambiental critica ndo seja amplamente desenvolvida na
pratica escolar, ela tem sido utilizada para apoiar e fundamentar algumas politicas publicas
voltadas as mudancas da realidade.

O livro Educacédo Ambiental — dialogando com Paulo Freire, organizado por Carlos
Frederico B. Loureiro e Juliana Rezende Torres (LOUREIRO; TORRES, 2014), também é uma
mostra da presenca marcante de Paulo Freire em pesquisas e publicacbes sobre educacéo
ambiental.

Como descrito inicialmente, a problematica ambiental vem sendo discutida em
diferentes lugares do mundo, exigindo mudangas na organizagdo das sociedades e atitudes
sustentaveis. Nesse contexto mais amplo, encontramos diversos temas que poderdo estar ou ndo
diretamente ligados a realidade de determinados grupos sociais, podendo ser trabalhados se

fizerem sentido para as pessoas envolvidas. “Sera a partir da situacdo presente, existencial,
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concreta, refletindo o conjunto de aspira¢fes do povo, que poderemos organizar o contetdo
programatico da educago ou da acdo politica” (FREIRE, 2020, p. 119).

A metodologia de investigacdo dos temas geradores proposta por Freire (2020)
considera a presenca historica do ser humano no mundo, que o tempo ndo € estatico e que as

aspiracdes por superacao da realidade podem ser concretizadas,

[...] o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco
na realidade separada dos homens. S6 pode ser compreendido nas relagdes homens-
mundo.
Investigar o tema gerador é investigar, repitamos, o pensamento dos homens referido
a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua praxis (FREIRE, 2020,
p. 136).

Para Torres e Maestrellli (2014), o trabalho com temas geradores na concepcéo freireana
podera contribuir com a integracdo dos educandos junto ao processo de ensino e aprendizagem,
que se dara a partir das relacdes presentes entre sociedade, cultura e natureza. De acordo com

as autoras:

Em um contexto de EA escolar, o desenvolvimento do trabalho educativo pautado em
temas geradores, representativos das relacfes entre sociedade, cultura e natureza, pode
permitir a praxis pedagdgica que é a reflexdo e aco dos educandos e educadores sobre
a realidade socio-histdrico-cultural vivida e a ser transformada [...] (TORRES;
MAESTRELLI, 2014, n.p.).

A organizacéo curricular pautada em temas geradores trabalha com a realidade vivida,
“mediante um processo investigativo, de modo a contemplar as contradigdes sociais da
realidade local/global” (TORRES; MAESTRELLI, 2014, n.p.). Dessa forma, os conteudos
cientificos sdo desenvolvidos a partir dos temas elencados com a participacdo de todos 0s
envolvidos.

Um problema, ambiental ou ndo, observado na realidade, entendido como uma situacao-
limite e representado nos temas geradores, podera ser problematizado e, assim, gerar novos

conhecimentos. Para D. Delizoicov e N.C. Delizoicov (2014, n.p.):

A categoria freireana tema gerador, por estar relacionada com problemas contidos nas
contradi¢Bes presentes na estrutura e organizagao social, pode ser um parametro tanto
para a analise das relacfes dos graves problemas ambientais com essas contradicées,
como para conceber e implementar uma atuacdo politico-pedagogica que permita uma
compreensdo critico-transformadora desses problemas.
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A busca por temas geradores conta com a participacdo de todos os envolvidos no
processo educativo, uma busca por situagdes-limites que interferem diretamente na realidade
dos educadores e dos educandos.

Sobre a questdo da problematizacéo e da conscientizacdo, categorias da teoria freireana,
Loureiro (2007) diz que:

o cerne da educacdo ambiental critica é a problematizacdo da realidade, de nossos
valores, atitudes e comportamentos em praticas dialdgicas. Ou seja, aqui conscientizar
s6 faz sentido se for no sentido posto por Paulo Freire de “conscientizacdo”: de
processo de mdtua aprendizagem pelo dialogo, reflexao e acdo no mundo. Movimento
coletivo de ampliacdo do conhecimento das relaces que constituem a realidade, de
leitura do mundo, conhecendo-o para transforma-lo e, ao transforma-lo, conhecé-lo.
Dinamica escolar que reconhece as especificidades de professores, pais, alunos e
demais integrantes da comunidade escolar, mas que ndo pensa o acesso a informacao
e & cultura dissociada da contextualiza¢do da prética e da recriagdo da propria cultura
(LOUREIRO, 2007, p. 70).

A partir do reconhecimento da realidade, passa-se a problematizar as a¢oes e a dialogar,
utilizando-se diferentes estratégias, seja com as criangas, seja com as educadoras(es) em grupos
formativos.

A educacdo ambiental critica prevé acGes emancipatdrias. Loureiro (2007) faz esse

destaque:

Para a educacdo ambiental critica, a emancipagao é a finalidade primeira e Gltima de
todo o processo educativo que visa a transformacdo de nosso modo de vida; a
superacao das relaces de expropriacdo, dominagdo e preconceitos; a liberdade para
conhecer e gerar cultura tornando-nos autbnomos em nossas escolhas (LOUREIRO,
2007, p. 70).

Em relacdo a concepcédo de emancipacao na obra de Paulo Freire, Moreira (2019, p. 181)
diz que “o processo emancipatorio freiriano decorre de uma intencionalidade politica declarada
e assumida por todos aqueles que sdo comprometidos com a transformacao das condicdes e de
situagdes de vida e existéncia dos oprimidos [...]”

Pensar a educacao ambiental critica com as contribui¢Ges dos referencias freireanos nos
fortalecerd e nos embasard para buscarmos os debates necessarios na construcdo de uma
sociedade com justica social, pois a obra de Freire dialoga com os principios da ética,
participacao e da emancipacao.

D. Delizoicov e N.C. Delizoicov (2014) salientam que a perspectiva emancipadora da
teoria de Paulo Freire prevé acbes de mudanga que interferem nas relacfes entre as pessoas e

delas com o mundo,
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Trata-se de uma perspectiva emancipadora e transformadora que contribui para a
formacdo de pessoas que convivem com os problemas ambientais de modo que
possam se manifestar e atuar, informada, sistematica e organizadamente, para
modificacdes necessarias nas relacdes historicas construidas e que, cada vez mais,
interferem na vida do planeta (D. DELIZOICOV; N.C. DELIZOICOV, 2014, n.p.).

Essa perspectiva, atrelada as praticas pedagogicas, contribui com as diversas acfes que
envolvem o cotidiano escolar, promovendo um comportamento critico-transformador.

As pessoas nédo estdo no mundo e nem agem no mundo de forma isolada e neutra. V&o
se constituindo a partir das relagdes com 0s outros e com a matéria que seguem conhecendo e
transformando. “Por-se ereto, fazer coisas, instrumentos, cacar cooperativamente em grupo,
falar, compreender, comunicar e comunicar-se foram e vieram sendo que fazeres solidarios, a
um tempo causa e efeito da presenca do humano e da invengdo do mundo [...]” (FREIRE, 2019,
p. 32).

Tratar a problematica ambiental de forma critica implica ver o mundo e suas relacdes a
partir de um sentimento de pertencimento, que gera agdes participativas ¢ solidarias, “[...] estar
no mundo implica necessariamente estar com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2019, p. 32).

A partir desse pertencimento e da participacdo, agimos para as transformacoes.
Conforme Reigota (2004, p. 11), “a educagdo ambiental critica esta [...] impregnada da utopia
de mudar radicalmente as relagfes que conhecemos hoje, sejam elas entre a humanidade, sejam
entre esta ¢ a natureza”.

Mudar radicalmente as rela¢fes que conhecemos exige repensar as estruturas envolvidas
no processo educativo: curriculo, relacdo educador-educando, funcéao social da creche e da pré-
escola e a produc¢do do conhecimento. Também, mudar a maneira de entender a constituicao do
sujeito, deixar de vé-lo como um ser dividido e passar a vé-lo como corpo, mente,
natureza/mundo.

Nesse sentido, a pedagogia freireana se contrapde as praticas pedagdgicas que
desumanizam, que se apoiam em uma concepgdo “bancaria”® e que sugerem uma visdo

fragmentada do ser humano. E vai ao encontro das praticas da EA critica.

8 “Na visdo “bancéria” da educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber”.
[...] a educagdo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos [...] (FREIRE, 2020, p.
82).
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2 PERCURSO METODOLOGICO

2.1 A abordagem da pesquisa

Para Minayo, Deslandes e Gomes (2007), pesquisar € indagar e construir a realidade,
vinculando pensamento e agdo. “E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo” (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2007, p. 16).

Para indagar e construir a realidade, dentro do contexto desta pesquisa, optou-se pela
abordagem qualitativa. Para Gatti e André (2010), os métodos qualitativos nos estudos
relacionados a educacdo abrem espaco para maior participacdo do pesquisador, melhor

compreensdo do cotidiano escolar quanto a aprendizagem, a socializagéo e a cultura.

Todo esse conjunto de possibilidades para estudos de problemas em educacdo ampliou
0 universo epistemoldgico da discussdo dos fatos educacionais, e permitiu, pelas
novas posturas assumidas, um engajamento mais forte dos pesquisadores com as
realidades investigadas, e levou ao reconhecimento da relacdo préxima entre
pesquisadores e pesquisados, criando um compromisso maior com as necessidades e
possibilidades de melhorias socioeducacionais, por meio de intervencdes diretas nas
realidades pesquisadas ou pelo envolvimento nos debates e na formulacdo das
politicas educativas (GATTI; ANDRE, 2010 p.9).

De acordo com Minayo, Deslandes e Gomes (2007), a pesquisa qualitativa:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido
aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da producdo humana
que pode ser resumido no mundo das relacBes, das representacbes e da
intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em
nimeros e indicadores quantitativos (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2007, p.
21).

Com base nessa perspectiva, de se conhecer o universo dos significados nas préaticas
pedagdgicas que envolvem a tematica ambiental e que sdo desenvolvidas nas creches, esta
pesquisa opta pela abordagem qualitativa.

Considerando também as contribui¢fes de Streck (2006) sobre o processo de pesquisa,

é importante registrar que:

Pesquisar e ensinar-aprender sdo partes do mesmo processo de conhecer, isto é, de
compreender, intervir e transformar a realidade. A producdo de conhecimento situa-
se em varios lugares, cada um desses com caracteristicas proprias de acordo com 0s
papéis que cabem aos respectivos atores. A pesquisa faz parte, assim de um amplo
“movimento do saber” (STRECK, 2006, p. 266).
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A partir da pesquisa e do envolvimento dos sujeitos que participam do processo, ocorre
a troca de experiéncias, a ampliacdo dos saberes sobre a temética pesquisada e a possibilidade
da qualificacdo dos processos de formacdo educador-educando.

Os proximos subitens apresentardo o contexto onde surgiram as inquietacfes para a

pesquisa, bem como 0s sujeitos participantes.

2.2 Contexto da pesquisa: inquietacdes sobre as praticas pedagdgicas e a formacéo
docente em EA

No inicio do ano de 2021, a Secretaria de Educacdo (SE) de Santo André enviou para
as creches municipais um rol de perguntas com o objetivo de levantar ideias e sugestdes a
respeito da integracao entre as creches e 0s equipamentos ligados a essa secretaria. O grupo
docente das creches foi convidado a pensar em como esses equipamentos poderiam estar mais
proximos dos planejamentos e das atividades desenvolvidas com as criangas. A discussao
provocada a partir das perguntas enviadas pela SE fez parte da elaboracdo do PPP do referido
ano.

Ao responder as perguntas encaminhadas pela SE, o grupo de professoras da creche em
que a pesquisadora atua evidenciou que: a maioria das atividades oferecidas pelos equipamentos
- Centro Educacional Santo André (CESA), Escola Municipal de Educacdo Ambiental Parque
Tangara/ Parque Escola (EMEA) e Escola Parque do Conhecimento (SABINA) — sdo voltadas
para as criancas do Ensino Fundamental; as formacg6es oferecidas pela SE de Santo André séo
voltadas exclusivamente para professores do ensino fundamental; os professores que atuam nas
creches sdo esquecidos e que, por essa razdo, ha uma necessidade de se entender melhor o
trabalho realizado com as criangas pequenas.

Dentre 0s equipamentos municipais apresentados e integrados a SE de Santo André, a
EMEA é o espaco institucional voltado as a¢Ges educativas que envolvem a educagdo ambiental
e a formacdo de professores da rede municipal.

A EMEA foi criada em 2016, conforme a Lei municipal n°. 9.899/16 — Santo André,
com o objetivo de sensibilizar criangas, professores e demais servidores da rede municipal em
relacdo as questdes ambientais e as ciéncias naturais; estimular a participacdo dos conselhos de
escola, dos pais e da comunidade, a partir da construcdo e da ampliagdo do conhecimento, por
meio do estudo do meio.

A EMEA tem como proposito difundir a educacéo socioambiental, visando contribuir

para o processo de ensino da rede municipal de educacdo de Santo André, de forma criativa,
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critica e autbnoma, estimulando reflex6es e acdes sobre a preservacdo do meio ambiente e a
atuacdo do homem na natureza.

Considerando que sdo poucas as formacOes voltadas as(aos) professoras(es) que
trabalham em creche, que é importante conhecer as concepcdes sobre educacao ambiental e as
necessidades formativas dessas(es) docentes, e que a EMEA objetiva contribuir com essas
formagdes, apresenta-se a questdo problematizadora desta pesquisa: Como propor encontros
formativos que envolvam a educacdo ambiental, em uma perspectiva critico-transformadora,
para professores de creche?

Para discorrer sobre essa questdo, esta pesquisa tem por objetivo geral compreender a
educacdo ambiental critica como instrumento para a formacdo de professores critico-
transformadores. Para isso, o objetivo geral operacionaliza-se nos seguintes objetivos
especificos:

- Identificar a presenca da educagdo ambiental nos PPP das creches e/ou nas praticas
pedagogicas dos professores;

- Identificar as concepc¢des de educacdo ambiental e as necessidades/expectativas dos
professores de creche quanto as formac6es que envolvem essa tematica;

- Fazer apontamentos para uma proposta de formagdo em EA, com professores de
creche, a partir da anélise de necessidades formativas desses sujeitos, com apoio da pedagogia
freireana e da educacdo ambiental critica.

A formacdo permanente das educadoras e dos educadores na rede municipal de Santo
André pode ocorrer por meio de cursos, palestras e oficinas oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacéo, pelos equipamentos parceiros, integrados ou durante a Reunido
Pedagdgica Semanal (RPS), organizada em trés horas semanais previstas na carga horéria de
trabalho destinada a formacéo, planejamento e informes gerais, planejada e organizada pela
assistente pedagdgica da creche.

Assim, a formacdo em educacdo ambiental podera ser planejada e realizada pela EMEA,
equipamento integrado a Secretaria Municipal de Educacao envolvido com essa tematica; pela
equipe gestora das creches; pelo grupo de coordenadoras que auxiliam no processo formativo
das equipes gestoras; ou ainda por outras autarquias municipais.

Pensando na formacdo das(os) docentes de creches e nas contribuicGes da pedagogia
freireana e da educacdo ambiental critica nesse processo formativo permanente, e também
considerando essencial conhecer o que pensam essas e esses profissionais a respeito da
educacdo ambiental, esta pesquisa se propde a levantar opinides e coletar dados que respondam

a essas inquietagdes.



52

2.3 A rede de ensino e 0s sujeitos da pesquisa

Optou-se pela pesquisa com professoras e professores que trabalham nas creches da rede
municipal de Santo André, cidade localizada na regido metropolitana do estado de Sao Paulo,
visando uma analise das praticas pedagdgicas que envolvem a EA, de modo a contribuir com
as formacoes oferecidas pela SE e pelos equipamentos integrados. O fato de a pesquisadora ser
professora e estar atuando como gestora em uma creche dessa rede de ensino também fez parte
da escolha por esses sujeitos.

Atualmente, Santo André tem 43 creches municipais e 20 creches conveniadas®. Para
este estudo, optou-se em restringir a participacao as creches municipais que atendem criancas
de zero a trés anos.

O departamento de Educacao Infantil, vinculado a SE, é o setor responsavel pela
organizacédo do ensino regular municipal, contemplando alunos de zero a cinco anos.

As creches atendem criangas de zero a trés anos. As criancas da pré-escola (4 e 5 anos)
séo atendidas, em sua grande maioria, nas Escolas Municipais de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIEF).

Hoje Santo André tem apenas duas Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEI) e
duas creches que atendem a pré-escola.

A SE de Santo André e o departamento de educacdo infantil entendem que:

A primeira etapa da Educacédo Basica é a Educacgdo Infantil. Oferecida em instituicGes
publicas e privadas, esta etapa visa o cuidado e a educagio, tendo como objetivo “[...]
o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual,
linguistico e social, complementando a a¢do da familia e comunidade [...]”, conforme
indicado na Resolucdo n° 5/2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), especificamente em seu artigo 5°. Considerando
as especificidades afetivas, historicas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas
de 0 a 5 anos, com matricula obrigatéria para 4 e 5 anos, atuamos com um olhar
sensivel, uma escuta atenta e com clareza acerca do desenvolvimento infantil,
priorizando a qualidade do ensino e os campos das experiéncias oferecidos as
criangas, concomitante aos principios de valorizacéo, dignidade e respeito, garantindo

° A parceria entre Creches Assistenciais e o0 Municipio de Santo André acontece através de chamamento publico,
conforme estabelecido no Decreto 16.870/2016. A Instituicdo necessita ser uma entidade privada, sem fins
lucrativos, que ndo distribua entre os seus sdcios ou associados, conselheiros, diretores, empregados, doadores ou
terceiros eventuais resultados, sobras, excedentes operacionais, brutos ou liquidos, dividendos, isencBes de
qualquer natureza, participagdes ou parcelas do seu patriménio, auferidos mediante o exercicio de suas atividades,
e que os aplique integralmente na consecuc¢do do respectivo objeto social, de forma imediata ou por meio da
constituicdo de fundo patrimonial ou fundo de reserva e 0 CNPJ devera ter no minimo um ano de funcionamento
em Creche e atuara como parceira do Municipio no atendimento de criancas na faixa-etaria de Educacéo Infantil,
em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96.
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seus direitos, considerando suas diversas realidades, tanto individualmente, como
coletivamente (SANTO ANDRE, 20223, n.p.).

Na tentativa de garantir acompanhamento e qualidade no ensino das creches municipais,
o0 departamento de educacdo infantil organizou as creches em nove setores (Anexo 3). Esses
setores sdo compostos por uma média de cinco unidades escolares, escolhidas a partir dos
subdistritos do municipio. Cada setor € acompanhado por uma coordenadora ligada diretamente
a geréncia do departamento de Educacgdo Infantil. As coordenadoras de setor sdo responsaveis
pela supervisdo administrativa e pedagogica das unidades escolares e também pela formagéo
da equipe gestora.

Como parte da qualificacdo dos profissionais da educacao, a rede municipal de ensino,
através da SE, prevé em uma das suas atribuicdes acdes e projetos voltados a formacgao das (0s)
docentes:

VI — promover a implantacdo de programas e atividades de formagéo continuada dos
profissionais da Rede Municipal de Educacdo, com a finalidade de assegurar a
melhoria da qualidade e pertinéncia da educacdo municipal, assim como estimular o
ingresso, a permanéncia e a progresséo na carreira docente (SANTO ANDRE, 2022b,

n.p.).

Conhecer as concepgbes e as necessidades/expectativas das(os) professoras(es) de
creche sobre a educacdo ambiental apontaria um melhor caminho para as formacdes
continuadas oferecidas pela EMEA e pela prépria unidade escolar, de modo a atender a Lei n°.
9.795/99 que dispde sobre a educagdo ambiental, e promoveria a implantacdo de programas e
atividades de formacdo continuada a partir da leitura da realidade das creches municipais.

Entre os anos de 2017 e 2018, Santo André esteve debatendo junto aos professores,
através de representantes em reunides coletivas ou de encaminhamentos para todas as unidades
escolares, documentos para a construcao do curriculo da cidade.

O Documento Curricular de Santo André, aprovado em 2019 pelo Conselho Municipal
de Educacéo, ainda em fase de implementacéo, apresenta a concepgao socio-histérico-cultural
na base das orientacdes de organizacao e planejamento das atividades que serdo desenvolvidas
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental municipal.

Esse documento apresenta a Educacdo Ambiental como um dos Principios Norteadores
da Acdo Educativa para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, sendo citadas no texto
algumas referéncias nacionais envolvidas com a questdo do meio ambiente e com a EA:
Constituicdo Federal (1988), a Lei n®9.795/99, o PNEA e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNEA).
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O Documento Curricular de Santo André enfatiza o carater interdisciplinar da educacgao
ambiental e que o trabalho com essa tematica devera possibilitar as transformaces em busca
de um olhar sistémico e humanizado.

Em relacdo a Educacéo Infantil e ao trabalho com a educacéo ambiental, o Documento
Curricular de Santo André diz que “A Educagdo Ambiental deve ser tratada desde a infancia,
pois vivemos num tempo no qual esta tematica se torna preocupante e emergente para a
preservagio do nosso planeta, envolvendo, assim, toda a sociedade” (SANTO ANDRE, 2019,
p. 40). Ainda enfatiza que,

Na infancia, as criangas estdo no auge da curiosidade, fazendo muitas descobertas e
estdo avidas pelo conhecimento, tornando-se imprescindivel o trabalho com os
conceitos de Educacdo Ambiental, de forma a aliar os conhecimentos cientificos aos
conhecimentos da vida cotidiana, significando-os e ressignificando-os.

Desta forma, é importante aproveitar esta curiosidade natural das criancas para
introduzir esses conceitos, fazendo com que elas conhecam, respeitem e valorizem o
meio ambiente (SANTO ANDRE, 2019, p. 41).

De acordo com o Documento Curricular de Santo André, sdo adotados na rede

municipal, desde a Educacdo Infantil, os seguintes principios e estratégias de trabalho:

- explorar e considerar os conhecimentos prévios das criancas;

- respeitar e valorizar a capacidade de compreensédo de acordo com cada faixa etaria;
- articular os conhecimentos da vida cotidiana com a pratica dos conceitos aprendidos,
tornando-se, assim, significativos;

- ter contato com os elementos da natureza; separar materiais para reutilizagao;

- explorar os diversos espagos da Unidade Escolar;

- proporcionar o envolvimento das familias e comunidade por meio dos projetos
desenvolvidos pela Unidade Escolar;

- socializar as aprendizagens (SANTO ANDRE, 2019, p. 41).

Principios que deverao estar presentes nos planejamentos e na rotina diaria das creches,
mas que ficam na dependéncia do espaco fisico, da formacdo e do envolvimento das(os)
educadoras(es) com a tematica ambiental e dos recursos disponiveis em cada unidade escolar.

O Documento Curricular de Santo André (2019) entende que 0s:

Responsaveis pela mediacdo das aprendizagens, as/os profissionais de educacao, por
meio de atividades ludicas e criativas, devem valorizar a relacdo entre o ser humano
e 0 meio ambiente. Com base na caracteriza¢do das necessidades das criancas, € na
realidade do entorno, devem-se incorporar na proposta pedagégica os principios de
reducdo, reutilizacdo e reciclagem, por meio de hortas escolares, utilizacéo de sucata
como recurso pedagogico, compostagem dos residuos organicos produzidos nas
Escolas e reaproveitamento de materiais, potencializando, assim, as aprendizagens
relacionadas aos valores e atitudes de preservacdo e cuidado ao meio ambiente,
buscando garantir que todo o planejamento, de forma intencional, promova a
formagéo do sujeito ecoldgico (SANTO ANDRE, 2019, p. 42).
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As(os) profissionais da educacdo sé&o chamadas(os) a olhar para a sua realidade e
trabalhar de acordo com as necessidades das criangas, incorporando atividades que envolvam a
educacdo ambiental.

Embora a EA apareca como um dos Principios Norteadores da Acdo Educativa no
Documento Curricular de Santo André (2019), o texto ndo explicita de qual educacdo ambiental
estd sendo falado e ndo embasa teoricamente as estratégias e principios sugeridos. Comenta
sobre a necessidade de preservacdo do planeta, mas ndo sugere um olhar critico a respeito do
contexto cultural, social e econdmico da sociedade.

Além das experiéncias pessoais de cada uma(um) das(os) participantes desta pesquisa,
elas(es) também estdo envolvidas(os) no contexto organizacional de orientacdes dessa rede de
ensino, e que é posto pelo Documento Curricular de Santo André (2019).

Para dialogar e conhecer um pouco do trabalho desenvolvido com EA nas creches de
Santo André, deliberou-se por convidar a participar desta pesquisa um(uma) professor(a) de
cada setor.

2.4 Procedimentos de coleta de dados

Nesta pesquisa, a producdo dos dados incluiu anélise de documentos, aplicacdo de um

questionario, realizacdo de dialogo em grupo de discussao e entrevistas.

2.4.1 Anélise de documentos

Foram analisados nesta pesquisa leis, programas e diretrizes curriculares voltadas a
educacdo ambiental, bem como o Documento Curricular de Santo André, buscando dialogar a
respeito da formacdo permanente das(os) professoras(es) e das concepgOes envolvidas nas
praticas pedagogicas desenvolvidas na creche.

2.4.2 Elaboracdo e aplicacdo do questionario

A escolha de um questionario para o levantamento inicial de dados para esta pesquisa
ocorreu devido a possibilidade de chegar rapidamente até os sujeitos envolvidos.
Utilizou-se desse instrumento de coleta de dados para identificar se a educagéo

ambiental esta presente nas praticas pedagogicas e no PPP das creches, e também identificar



como esta a participagdo da EMEA e de outros departamentos/autarquias na formacéo das

professoras e dos professores que trabalham nessas unidades escolares.

O questionario conteve oito questdes abertas e foi elaborado no aplicativo Google

Forms, servico gratuito utilizado para criar formularios.

A elaboracgdo do questionério ocorreu a partir dos objetivos especificos desta pesquisa.

Questdes e objetivos do questionario:

Quadro 2 — Planejamento do questionario

contribui¢des do pensamento de Paulo Freire

Titulo da pesquisa: A educagdo ambiental critica na formacdo de professores de creche:

de professores critico-transformadores.

Obijetivo geral: Compreender a educacdo ambiental critica como instrumento para a formacgéo

Objetivos das perguntas

Perguntas do questionario

Identificar se a educacdo ambiental esta
presente nas praticas pedagogicas
desenvolvidas nas creches.

Questéo 1 — VVocé desenvolve algum trabalho
de educagéo ambiental com as criangas?
Em caso afirmativo, como é esse trabalho?

Identificar se a educagdo ambiental esta
presente no Projeto Politico-Pedagdgico das
creches.

Questdo 2 O Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) da creche em que vocé trabalha propde
gue as professoras e professores trabalhem
com educacdo ambiental?

Conhecer como as indicacgdes sobre educacdo
ambiental que constam no PPP contribuem
para a pratica pedagdgica desenvolvida nas
creches.

Questdo 3 — Se vocé respondeu sim, descreva
como essas indicacBes sobre educacdo
ambiental que constam no PPP contribuem
para a sua pratica pedagogica, com criangas
ou familias.

Identificar se a Escola Municipal de Educacéo
Ambiental Parque Tangara/ Parque Escola é

Questdo 4 - Vocé conhece a Escola
Municipal de Educacdo Ambiental de Santo

professores das creches.

conhecida pelas professoras e professores que | André  Parque Tangara/Parque  Escola
trabalham nas creches. (EMEA)?

Identificar se a EMEA esta participando do | Questdo 5 — Vocé ja participou de alguma
processo formativo das professoras e | formagdo/curso para professoras(es)

oferecido pela Escola Municipal de Educacéo
Ambiental Parque Tangara/ Parque Escola
(EMEA)?

Conhecer como a formag&o/curso oferecido
pela EMEA estd repercutindo na pratica
pedagbgica desenvolvida nas creches.

Questdo 6 — Em caso afirmativo, como essa
formacdo/curso do qual vocé participou
repercutiu na sua prética pedagogica?

Identificar os motivos pelos quais as
professoras e professores ndo participaram de
formacé&o/curso oferecido pela EMEA.

Questdo 7 — Em caso negativo, por quais
motivos  vocé ndo  participou  das
formagdes/cursos oferecidos pela EMEA?

Identificar se existem outros
departamentos/autarquias que  oferecem
cursos de educacdo ambiental na rede

municipal.

Questao 8 — Vocé ja participou de alguma
formacdo/curso para professores(as) sobre
educacdo ambiental oferecido por outros
departamentos/autarquias da rede municipal
de Santo André?

Fonte: Elaborado pela autora (2022).




57

Para chegar aos participantes desta pesquisa, foi solicitado através do aplicativo
WhatsApp que as coordenadoras dos setores indicassem as creches que trabalhavam a EA, seja
através de projeto coletivo/institucional, seja através de atividades individuais.

A partir das indicacbes das coordenadoras, a pesquisadora entrou em contato por
WhatsApp com a equipe gestora das creches, solicitando o apontamento de uma professora ou
professor que trabalhasse a EA e que gostaria de participar da pesquisa.

Com os nomes e o contato telefénico das(os) professoras(es) em maos, a pesquisadora
enviou mensagem explicando as etapas de participacdo na pesquisa e, em seguida, o link de
acesso ao questionario.

Os questionarios foram preenchidos entre os dias 25/05 e 29/06/22. Esse periodo
relativamente longo se deu devido aos seguintes fatores: as indicacfes dos interessados em
participar ndo ocorreram simultaneamente; o0 esquecimento dos participantes; algumas
professoras desistiram de contribuir com a pesquisa alegando falta de tempo para participar do
grupo de discussao.

Nesta pesquisa, participaram oito professoras e um professor, sendo um de cada setor.
Também contribuiu com esta pesquisa uma assistente pedagodgica de creche, pois, por
espontanea vontade, a mesma respondeu ao questionario e quis participar da entrevista. Para
preservar a identidade das(os) professoras(es) participantes, seus nomes foram substituidos por

nomes ficticios.

2.4.3 Grupo de discusséao

Foi no inicio dos anos de 1930 que o0 grupo como instrumento de investigacdo comegou
a ter maior destaque em disciplinas como antropologia, sociologia, psicologia social,
psicanalise, saude, educacdo, entre outras. Em meados dos anos de 1940, a técnica grupal sofreu
influéncia do psicodrama e da psicanélise e, entdo, comecou efetivamente a ser considerada um
elemento-chave para a pesquisa social (GODOI, 2015).

De acordo com Godoi (2015), a utilidade do grupo passou por diferenciagéo e evolugéo
de abordagens. Assim, é possivel encontrar diferentes nomes que se referem a um mesmo tipo
formal de grupo. O mais conhecido, o grupo focal, € de origem anglo-saxa e o termo Grupo de
Discusséo (GD) é originario da Espanha.

O GD est4 ligado aos teéricos da sociologia critica - Jests Ibanez, Alfonso Orti, Angel
de Lucas, Francisco Pernd e José Luiz Zarraga - e surgiu “como algo inteiramente novo,

contrario ao formalismo instrumental da sociologia empirica [...]” (GODOI, 2015, p. 633). Na
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definicdo de Alonso (1998 apud GODOI, 2015, p. 635), “o GD é um grupo artificial, convocado
em funcdo dos objetivos da pesquisa e controlado pelo pesquisador”. Sobre a producdo da
narrativa do GD, “o grupo constitui um dispositivo de produgao de textos, que serve de suporte
a discursos ¢ representagdes sociais” (ALONSO, 1998, p. 101 apud GODOI, 2015, p. 635).

Diferentemente do grupo focal, o grupo de discussdo visa um consenso sobre 0s
objetivos da investigacdo, por meio de uma ldgica dialégica em que “os participantes
conversam exclusivamente entre si, construindo o discurso grupal” (GODOI, 2015, p. 636).

Depois de responder ao questionario, 0s sujeitos da pesquisa que aceitaram participar
do grupo de discussdo tiveram a possibilidade de escolher entre duas datas (24/06/22 ou
27/06/22). Os encontros foram organizados para acontecer as 19h30, através de
videoconferéncia pela plataforma Teams (ferramenta disponibilizada pela Secretaria de
Educacdo aos professores e gestores). O link de acesso a sala virtual foi enviado pela
pesquisadora através do aplicativo WhatsApp.

Para complementar as informac6es coletadas com o questionéario, foram propostas as
seguintes questdes:

Questdo 1 — Vocés pensam que a educacao ambiental é importante para o trabalho com

as criancas pequenas? Por qué?

Questdo 2 — Como o trabalho com a educacao ambiental pode transformar a leitura que

fazemos do mundo?

Obijetivo das questbes 1 e 2: Identificar as concepcdes sobre a educacdo ambiental que
norteiam as praticas pedagogicas e saber se a EA pode provocar mudangas no sentido de uma
pratica transformadora.

Questdo 3 — O que vocés consideram importante para construir os saberes e os fazeres

da educacdo ambiental com as criangas pequenas?

Obijetivo: Entender como as professoras e 0s professores estdo pensando a relacdo da
crianga com a natureza/mundo.

Questdo 4 — Quais sdo os desafios que vocés enfrentam para trabalhar a educacgéo

ambiental na creche?

Questdo 5 — Quais sdo as questdes que envolvem a educacdo ambiental que vocé

gostaria de aprofundar?

Objetivo das questdes 4 e 5: Identificar as necessidades e as expectativas formativas
das(os) professoras(es) de creche sobre a educagcdo ambiental.

O grupo de discussdo agendado para o dia 24 de junho 2022 né&o foi realizado. Nesse

dia, compareceu ao encontro somente uma professora. Assim, a pesquisadora realizou uma
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entrevista utilizando as perguntas indicadas acima. Antes de comecar a entrevista, a
pesquisadora se apresentou, explicou o ocorrido e convidou a professora a participar de uma
entrevista. A pesquisadora pediu autorizacdo para gravar a entrevista, informando que as
informacdes seriam transcritas posteriormente.

No encontro agendado para o dia 27 de junho de 2022, compareceram trés pessoas. O
grupo de discussédo teve duracdo de 55 minutos. A pesquisadora recebeu os participantes
fazendo uma breve apresentacdo do tema da pesquisa e do funcionamento do grupo,
mencionando que as questdes norteadoras seriam apresentadas uma a uma, que todos ficassem
bem a vontade para respondé-las, que ndo haveria interferéncia por parte dela na discusséo e
que estaria a disposicdo para esclarecer as davidas. A pesquisadora pediu autorizagdo para
gravar as discussdes do grupo, comunicando aos participantes que as informacdes seriam
transcritas posteriormente.

A discussdo das questbes ocorreu de forma tranquila e respeitosa; a cada pergunta
realizada, os participantes se colocavam, comentando ou complementando a opinido do colega.
As discussdes foram transcritas e encontram-se no Anexo 2.

Para preservar a identidade das(os) professoras(es) que participaram do grupo de

discussdo, seus nomes foram substituidos por nomes ficticios.

2.4.4 Entrevistas

Como a maioria dos respondentes do questionario ndo participou do grupo de discussao
e estava com dificuldade para definir um horério comum, a pesquisadora reorganizou a
complementacdo da coleta de dados utilizando-se da entrevista como procedimento.

Foram realizadas seis entrevistas individuais, em dias e horarios diferentes de acordo
com a disponibilidade dos participantes. As entrevistas aconteceram pela plataforma Teams,
através de videoconferéncia. O tempo médio de duracdo das entrevistas foi de 25 minutos.

Em cada entrevista, a pesquisadora apresentou o tema da pesquisa, pediu autorizacdo
para gravar e explicou que as respostas seriam transcritas posteriormente (Anexo 3).

Para preservar a identidade das(os) professoras(es) que participaram das entrevistas,

seus nomes foram substituidos por nomes ficticios.
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3 FORMACAO DOCENTE

3.1 Principios freireanos para a formacao de professores critico-transformadores

Muitos s@o os saberes que envolvem a préatica docente, saberes que estdo relacionados
a opcao politica de cada educador e educadora, saberes que precisam dialogar com os objetivos
da educacéo que se quer realizar, saberes apreendidos em experiéncias da vida pessoal e que se
revelam nas acOes de cada um.

Para além dos saberes, a profissdo docente também é carregada por um valor social,
relacionado ao modo como a sociedade e o préprio professor e a professora se veem no
desempenho dessa funcdo, principalmente quando sdo professoras e professores de creche.
Geralmente, sdo vistos apenas como uma pessoa que cuida e que profissionalmente ndo precisa
de muita formagéo.

Para Freire (2009, p. 12), “E impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada,
bem cuidada de amar”, mas esse fato ndo anula o papel politico, critico e exigente da profissao,

pOis:

[...] a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa é igualmente
exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional,
afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto especial
de querer bem n&o s6 aos outros, mas ao proprio processo que ela implica. E
impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem [...] (FREIRE, 2009, p. 11).

A coragem de querer bem imbrica com uma postura pesquisadora, produtora de
conhecimentos e ao mesmo tempo humilde, consciente de néo ser detentora do saber. Postura
que devera ser incentivada junto aos profissionais de creche, que muitas vezes ndo se veem
como profissionais pesquisadores, mas sim como reprodutores de praticas frequentemente
descontextualizadas da sua realidade.

Em Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Paulo Freire
discute os saberes fundamentais a préatica educativo-critica e os contetdos que devem fazer
parte do plano de formacéo docente. Admitindo que a professora e o professor séo sujeitos do

processo formativo, Freire (2021) diz que:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producéo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgdo (FREIRE, 2021, p. 24, grifo do autor).
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Nesse sentido, todos os envolvidos no processo formativo séo sujeitos ativos na busca
dos novos conhecimentos, o formador entende que os docentes em formagdo ndo devem ser
apenas receptores de informacoes.

Com base nos fundamentos freireanos para a formacdo permanente apresentados em
Politica e Educacéo, de Paulo Freire, Alexandre Saul, em sua tese de doutorado, apresentou a

seguinte sintese:

A formacdo permanente freireana:

a) compreende o0 ser humano como devir, como projeto, exigindo que o educador
assuma sua condi¢@o humana de inconclusdo, que implica na busca incessante de “ser
mais” e na possibilidade de estar sempre aprendendo/ensinando;

b) incide sobre as situagdes-limite dos educadores e delas parte, buscando
compreender suas razbes, em um processo dialético e sistematico de acao-reflexdo-
acdo, tido como exigéncia para se viver a relacdo teoria-pratica e transformar a
realidade;

c) é uma responsabilidade ética, politica e profissional do educador, expressa na
necessidade de que ele esteja em permanente formacdo e de que ele se prepare para
uma acdo docente dialogica e desveladora da realidade, que se distancie de um
processo mecanico de transmissao de conhecimentos;

d) é uma das condig¢des essenciais para a melhoria da qualidade da educacéo, sendo a
humanizacdo e a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria os marcos
definidores do que se entende por qualidade da educagéo;

e) valoriza e respeita 0s educadores como sujeitos de conhecimento, capazes de
avaliar criticamente as suas préaticas e decidir sobre seus percursos de formacéo;

f) ¢ uma pratica social, que requer a presenga e participa¢do do “outro” e afirma a
necessidade da luta pelas condicGes objetivas que viabilizam o trabalho do educador
e a sua formacdo, sem o que ndo se faz a mudanca da escola com democracia e
autonomia partilhada;

g) situa a préatica educativa em seu contexto historico, possibilitando olhar o ontem,
considerar o hoje e projetar o amanha (SAUL, 2015, p. 46).

A formacdo docente planejada a partir desses principios permitira que a professora e 0
professor sejam atores em seu processo formativo e busquem por novos conhecimentos e novas
praticas (SAUL, 2015).

Nessa proposta de formacao, a visao politica e o entendimento de que o educador é um
agente da prética social possibilitam que as agdes desenvolvidas nas creches ndo estejam alheias
a realidade vivida por criangas, familias e demais pessoas envolvidas no processo educativo.

Ao pensar na formacéo docente atrelada a educagdo ambiental critica, Loureiro (2007)

nos ajuda a refletir sobre a necessidade de:
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[...] repensar os proprios objetivos de projetos e praticas pedagdgicas. E muito comum
se afirmar que o objetivo da educagdo ambiental é conscientizar alunos e
comunidades. Ora, e 0 que é conscientizar? E um conceito com muitos significados,
mas normalmente quando as pessoas fazem mencdo a ele querem dizer: sensibilizar
para 0 ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar comportamentos adequados a
preservacao desconsiderando as caracteristicas socioeconémicas e culturais do grupo
com o qual se trabalha. Em resumo, dar ou levar consciéncia a quem nao tem
(LOUREIRO, 2007, p. 70).

O trabalho de formac&o docente para a EA critica vai ao encontro da pedagogia freireana
guando entende que a professora e o professor ndo devem adquirir uma nova consciéncia, mas
sim vivenciar experiéncias participativas e dialdgicas.

Para que o processo formativo seja significativo, faz-se necessario considerar a historia
de cada professora e professor. Nesse processo, deve-se conhecer, valorizar os saberes e as
necessidades de todas e todos que aprendem e que também ensinam.

Na perspectiva critica, os objetivos para a formacdo docente dialogam com a realidade
vivenciada e a busca por novos conhecimentos faz parte das acOes para a mudancga. Loureiro

(2007) coloca que:

Expandir conhecimentos e a percep¢do do ambiente é necessario a condi¢do de
realizagdo humana, contudo no processo educativo isso se vincula a contextos
especificos, a organiza¢Bes sociais historicamente formadas. Assim, a questdo ndo é
somente conhecer para se ter consciéncia de algo, mas conhecer inserido no mundo
para que se tenha consciéncia critica do conjunto de relagdes que condicionam certas
préaticas culturais e, nesse movimento, superarmo-nos e as proprias condicdes
inicialmente configuradas (LOUREIRO, 2007, p. 70).

Nesse processo formativo, a professora e o professor sdo pesquisadores da sua pratica e
dialogam coletivamente sobre sua realidade.

Na primeira carta de Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, Freire (2009)
discorre sobre o aprendizado do ensinante. O ato de ensinar na profissdo docente exige preparo,
estudo, leitura e escrita. A formacao permanente preocupada em aprimorar esses aspectos estara
contribuindo para a formacdo critico-transformadora dos profissionais e, consequentemente,
dos(as) educandos(as). Para Freire (2009, p. 31), “[...] estudar é, em primeiro lugar, um que-

fazer critico, criador, recriador [...]”. O autor enfatiza que:

Se estudar, para nds, ndo fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse uma obrigacao
amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer,
de que resulta também o indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor
no mundo, teriamos indices melhor reveladores da qualidade de nossa educagdo
(FREIRE, 2009, p. 40).
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Em seu percurso de formacéo, muitas vezes, as professoras e os professores ndo foram
incentivados a leitura e ao estudo. Por esse motivo, terdo maior dificuldade para se sentirem
ativos, motivados a buscar e participar de seu desenvolvimento como educador. Freire (2009)
nos impulsiona a pensar os processos formativos, retomando o entendimento sobre o ato de
estudar alinhado a leitura da realidade, as necessidades e as expectativas das professoras e
professores sobre essas formacoes.

Na formacdo de professoras e de professores de creche, em uma perspectiva critico-
transformadora, as(os) formadoras(es) alimentardo a crenca nos seres humanos, no seu
potencial criador, gerando uma relacéo afetiva e humanizadora que podera se expandir entre
educadores e educandos (FREIRE, 2020).

Em continuidade a exposicdo das referéncias para uma formacdo permanente
envolvendo a EA e a perspectiva critico-transformadora, o proximo subitem apresentara

reflexdes a partir de uma trama conceitual freireana.

3.2 A trama conceitual freireana: um referencial para construir e sistematizar um plano
de formacéao docente

A concepgdo e a pratica da trama conceitual freireana estdo sendo desenvolvidas na
Cétedra Paulo Freire da PUC-SP desde 2001. A construcdo da trama conceitual freireana
objetiva relacionar conceitos da obra de Freire a um tema central e estabelecer relacfes entre
eles para “[...] apreender a realidade para nela interferir em uma perspectiva transformadora”
(A.M. SAUL; A. SAUL, 2013, p. 107).

Os conceitos da obra de Freire ndo séo apresentados de forma isolada, eles se relacionam
entre si e, a0 mesmo tempo, podem se relacionar com algum tema especifico. Por essa razdo
sua obra é caracterizada como relacional, 0 que permite a construcao das tramas conceituais.

Nesta pesquisa, a trama conceitual freireana articula o tema central desta investigagao,
a formacéo de professores(as) a trés outros conceitos da obra de Freire: leitura da realidade,
participacdo e didlogo. “Todos esses conceitos sdo selecionados com base nos interesses
epistemoldgicos e necessidades de quem constr6i a trama, devendo ser rigorosamente
compreendidos no contexto da proposi¢éo da obra de Paulo Freire”. (A.M. SAUL; A. SAUL,
2013, p. 108).

Na trama conceitual freireana as conexdes entre 0s conceitos:
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[...] sdo representadas por setas e palavras que buscam dizer da relacdo que existe
entre 0s mesmos, na perspectiva do pesquisador e/ou docente, autor da trama. As setas
podem ter uma dire¢do Unica ou dupla. Quando ha uma Unica direcdo quer dizer que
foi identificada uma articulacdo que se dirige de um para outro conceito, significando
causalidade, dependéncia, associacdo, etc. [...] (A.M. SAUL; A. SAUL, 2013, p. 108).

Ainda sobre as articulacGes entre os conceitos, A.M. Saul e A. Saul (2013) explicam
que:

[...] Embora plural, a construcéo da trama conceitual freireana requer atencéo ao fato
de que as articulagGes propostas respeitem a l6gica interna da obra de Freire. A trama
pode integrar diferentes conceitos abarcados pela obra, tendo em vista explicitar a
leitura que o autor dessa construcdo faz da relacdo entre os conceitos (2013, p. 107).

O pesquisador que constrdi a trama conceitual freireana terd o desafio de relacionar os
conceitos da obra de Freire ao seu objeto de pesquisa, expondo possiveis caminhos e possiveis
transformacdes de dada realidade.

A seguir, serdo apresentados 0s conceitos selecionados para compor a trama conceitual

freireana, centrada na formagéo de professores.

3.2.1 Uma trama conceitual freireana centrada na formacao de professores

A construcdo de uma trama conceitual freireana possibilita olhar para a realidade em
uma perspectiva critica, percebendo e entrelagando diferentes conceitos freireanos relacionados
ao tema central selecionado para analisar dimensbes da realidade e perspectivar possiveis
transformacdes da mesma.

Para A.M. Saul e A. Saul (2013):

Freire nos desafia a ndo olhar as palavras isoladamente, mas na moldura das tramas
as quais elas se encontram imbricadas. 1sso permite uma compreensao totalizante e
dindmica dos conceitos, explorando suas relacGes de interdependéncia e diferentes
angulos de explicacdo (A.M. SAUL; A. SAUL, 2013, p. 107).

Esta pesquisa relaciona trés conceitos da obra de Freire - leitura da realidade,
participacéo e dialogo - ao tema central formacao de professores. A escolha desses conceitos
ocorreu a partir da leitura da obra freireana e da anélise dos dados coletados.

A organizacédo desta trama conceitual freireana estabelece conexdes entre 0s conceitos
e mostra como eles estdo articulados ao tema central.

Os proximos subitens apresentam, de maneira breve, 0s conceitos que compdem a trama

conceitual freireana, relacionados a formacéo de professores.
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A ilustracdo abaixo representa a trama conceitual freireana elaborada para a anélise de
dados, nesta pesquisa. Os conceitos freireanos selecionados para esta trama conceitual freireana

se relacionam entre si, por esta razdo ndo foi estabelecida uma ordem para a leitura.

Figura 1 — Trama conceitual freireana

m
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Fonte: A autora (2022).

3.2.2 A formagdo de professores nédo se faz sem a leitura da realidade

A compreensdo da realidade esta diretamente ligada ao entendimento da inconclusao do
ser humano, duas dimensdes que ndo estdo prontas e acabadas. Ao buscar o conhecimento para
se transformar, o ser humano também podera modificar a sua realidade (FREIRE, 2021).

De acordo com Calloni (2019), Freire ndo separa a ideia de realidade, natureza e mundo.
“[...] Freire prefere o termo mundo para expressar a Natureza e a Realidade e que o estatuto de
mundo, em Freire, é presidido pela distingdo ontoldgica do reino cultural (liberdade) do reino
natural (necessidade) que é dada através da intencionalidade [...]” (CALLONI, 2019, p. 336).

A realidade vem se construindo historicamente a partir das necessidades e do trabalho
humanos. Ao fazer do mundo um objeto do seu conhecimento, o ser humano vem
transformando-o através do trabalho (FREIRE, 1967).

Sobre a compreensao do conceito de realidade, Gadotti (2019) relata que:
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O conceito de realidade em Paulo Freire fundamenta-se na obra Dialética do concreto
de Karel Kosik. Nessa obra, Kosik nos da a entender que a realidade ndo é a jungdo
de partes simples de um todo, nem o conjunto de todos os fatos. A consciéncia de
fatos isolados, sem a compreensao desses como partes estruturais, ndo se constitui no
que Paulo Freie chama de leitura da realidade. Kosik nos mostra que conhecer a
realidade é compreender os fatos como partes ou como pequenas totalidades
pertencentes a um todo maior, a uma “totalidade concreta”. Além disso, € preciso ter
clareza de que o todo, como algo que cria partes, é também ele criado por elas. Ler o
mundo, a partir dessa perspectiva, significa, entdo, compreender que os fendmenos
sociais estdo vinculados a uma realidade macrossocial que imprime neles a sua marca
histdrica e os seus significados culturais. Capta-los, criticamente, supde desvelar seu
fundamento, origem, tendéncias e contradi¢fes, descobrindo, ainda, o lugar que cada
um ocupa na totalidade do prdprio real. Ler a realidade significa compreender os fatos
como partes estruturais de um todo dialético (GADOTTI, 2019, p. 399).

Alinhada a EA critica, essa perspectiva contribui para que a realidade seja percebida a
partir das interacBes entre tudo que existe. Tudo esta em conexdo, nada acontece de forma
isolada, o que ocorre localmente ressoa de forma planetaria. A crise ambiental ndo ocorre,
apenas, porque as pessoas, isoladamente, jogam lixos pelas ruas, ou tém comportamentos
antiecoldgicos, mas sim porque ano apds ano, a cultura do consumismo vem sendo disseminada,
0s interesses politicos prevalecem diante dos problemas sociais e ambientais e as politicas
publicas, que deveriam ser voltadas para a maioria da populacao, estdo cada vez mais escassas.

Embora cada realidade vivida, entendida e sentida pelas(os) professoras(es) nas creches
tenham caracteristicas particulares, com diferentes situacdes-limites, entender a realidade a
partir do conceito de Freire possibilita sonhar com novos tempos e novas transformagoes.

A leitura da realidade para a formacéo de professores implica considerar as percepc¢oes,

sentimentos e dificuldades das(os) docentes. Para Gadotti (2019):

Né&o € possivel, para Paulo Freire, que a leitura da realidade seja esfor¢o intelectual
que uns facam e transmitam para outros. Ela é uma construcdo coletiva, feita com a
multiplicidade das visdes daqueles que o vivem. O desvelamento da realidade implica
a participacdo daqueles que dela fazem parte, de suas interpretacdes em relacdo ao
que vivem (GADOTTI, 2019, p. 399).

O coletivo de professoras e professores podera contribuir com a estruturacdo da
formacdo de professores oferecida pela EMEA ao relatar as necessidades de cada unidade
escolar, partindo também do que dizem as criancas e as familias que convivem nesse mesmo
contexto.

Para Freire, 0 ser humano é um ser de relacdes, relaciona-se entre si e com tudo que esta
a seu redor. Entende “a posi¢ao normal do homem como um ser no mundo ¢ com o mundo”
(FREIRE, 1967, p. 124). Ser e estar no mundo implica pertencer a tal realidade, a ter os direitos

humanos garantidos e relacionar-se com tudo o que existe de forma critico-transformadora.
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Combater a crise ambiental perpassa entender e reconhecer o lugar que o ser humano
ocupa no mundo, ndo como unica razdo de ser, mas em comunhdo com as demais formas de
vida e em equilibrio entre o necessario e o supérfluo.

A formacdo de professores nao se faz sem a leitura da realidade, sem saber das situacdes-
limites, sem saber onde se quer chegar, sem transformar a realidade. “A formagdo dos
professores e das professoras devia insistir na constituicdo deste saber necessario [...] que € a
importancia inegavel que tem sobre n6s o contorno ecoldgico, social e econdmico em que
vivemos (FREIRE, 2021, p. 134).

3.2.3 A formacéo de professores requer participagéo

Quem estd no mundo como gente, e é consciente de seu inacabamento, consciente de
ser naturalmente destinado a ser mais, saberé reconhecer que a participacéo é pré-requisito para
se alcancar as transformacBes sociais necessarias para a construcdo de sociedades mais
humanizadas.

A participacdo é uma acdo que estd diretamente ligada a forma democréatica de se
organizar. “A democracia demanda estruturas democratizantes e ndo estruturas inibidoras da
presenca participativa da sociedade civil no comando da res-publica” (FREIRE, 2001, p. 38).

A formacdo de professores requer participacdo de todas e todos envolvidos com a
realidade vivida. Solicita a voz dos sujeitos que convivem diariamente no mesmo ambiente e
reconhece as potencialidades e as fragilidades envolvidas nos processos educativos. Para Freire,

a participacdo devera ser real e ndo ficar sendo mascarada pelos discursos incoerentes

[...] a participacgdo, enquanto exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em
certos niveis de poder, enquanto direito de cidadania se acha em relagdo direta,
necessaria, com a pratica educativo-progressista, se os educadores e educadoras que
a realizam séo coerentes com seu discurso. O que quero dizer é o seguinte: constitui
contradicdo gritante, incoeréncia clamorosa uma pratica educativa que se pretende
progressista, mas que se realiza dentro de modelos de tal maneira rigidos, verticais,
em que ndo ha lugar para a mais minima posicéo de duvida, de curiosidade, de critica,
de sugestdo, de presenca viva, com voz, de professores e professoras que devem estar
submissos aos pacotes [...] (FREIRE, 2001, p. 37).

A formacéo docente critico-transformadora prevé a participacdo das professoras e dos
professores, oportunizando momentos de reflexdo e convidando as(os) docentes ao exercicio
dessa mesma préatica também com as criangas pequenas; dando voz e promovendo a cidadania

desde a mais tenra idade.
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A EMEA, como equipamento responsavel pela formacédo das professoras e professores
de creche no que se refere ao tema EA, devera garantir a participacdo ativa desses sujeitos,
desde a elaboracdo de um plano continuo de formacgdo como assisténcia técnica conforme as

realidades de cada unidade escolar.

3.2.4 A formacdo de professores exige diadlogo

Através do didlogo, as pessoas compartilham a leitura que fazem da realidade, como
seres em relagdo, o didlogo faz parte da natureza humana. “E parte de nosso progresso historico
do caminho para nos tornarmos seres humanos. [...] o didlogo é uma espécie de postura
necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam cada vez mais em seres
criticamente comunicativos [...]” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 122).

A troca de experiéncias e de ideias colaboram para a qualificacdo das préticas

pedagdgicas.

O diélogo é 0 momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e re-fazem. [...] na medida em que somos seres
comunicativos, que nos comunicamos uns com 0s outros enquanto nNos tornamos mais
capazes de transformar nossa realidade, somos capazes de saber que sabemos, que é
algo mais do que soO saber. [...] Através do dialogo, refletindo juntos sobre o que
sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade (FREIRE; SHOR, 1986, p. 123).

Nesse sentido, a formacdo das professoras e professores devera prever momentos de
troca de saberes entre seus pares.

A pratica da EA critica é uma prética problematizadora da realidade, tem no horizonte
a integracdo harmoniosa e consciente do ser humano com a natureza, para, a partir de novos
conhecimentos, agregar novos valores e atitudes no processo de superacdo dos problemas
ambientais (GUIMARAES, 1998). Conforme Freire (2020), essa integracdo ira ocorrer através

da reflexdo, da participacéo e do dialogo:

[...] o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é 0 encontro em que se solidarizam
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas [...] (FREIRE,
2020, p. 109).

A formacdo de professoras e professores critico-transformadores tem o dialogo como

base, possibilita momentos de reflexdes e ndo tem como principio a oferta de cursos prontos
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sem conexao com a realidade. Os cursos oferecidos sdo alinhados com a concepcao de educagao
trabalhada nas creches e dialogam com as necessidades das(os) docentes, das criangas e da
comunidade escolar.

Para Freire, o0 amor, a esperanca e a fé sdo componentes essenciais das relacdes
dialégicas. “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me ¢ possivel
o didlogo” (FREIRE, 2020, p. 111).

Ter fé para acreditar que as mudangas sdo possiveis, para ndo desistir. Para Freire, “Néo
ha também dialogo se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer.
De criar e recriar. Fé na sua vocagdo de ser mais, que ndo € privilégio de alguns eleitos, mas
direito dos homens” (FREIRE, 2020, p. 111).

Saber-se inacabado e que a possibilidade de crescimento é maior entre os coletivos é um
fato importante para apostar em vivéncias dialdgicas. Freire entende que “Nao existe,
tampouco, didlogo sem esperanca. A esperanca estd na prépria esséncia da imperfeicdo dos
homens, levando-os a uma eterna busca. Uma tal busca, como ja vimos, ndo se faz no
isolamento, mas na comunicacdo entre os homens [...]” (FREIRE, 2020, p. 113).

Ao estar no mundo, sentindo-se pertencente a realidade, sabendo-se capaz de se integrar
aos seres desse mundo, sera possivel agir em busca de novos tempos. Para Freire, esse também
é um processo solidario, pois “[...] ndo ha o dialogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um
pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade” (FREIRE, 2020, p. 114).

Entende-se que a formacao de professores também poderéa ser aprimorada, alcancando
0s objetivos de uma formacdo critico-transformadora, ao utilizar diferentes linguagens,
conhecendo melhor os processos de aprendizagem dos adultos educadores.

A sequir, sera apresentada a analise dos dados coletados a partir da relacédo estabelecida

com os conceitos freireanos selecionados na construcao da trama conceitual desta pesquisa.

3.3 Os saberes e os fazeres das(os) professoras(es) de creche a partir dos organizadores de

uma trama conceitual freireana centrada na formacao de professores

Os dados produzidos nesta pesquisa serdo apresentados, a seguir, de forma integrada,
por meio de um processo de triangulacéo, organizados em torno de subitens que expressam oS
diferentes conceitos que compdem a trama conceitual freireana e que circundam o conceito
central da trama: formacgdo de professores. Sdo eles: leitura da realidade, participacéao e

dialogo.
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3.3.1 A realidade vivenciada: as percepcOes e 0s saberes das professoras e dos professores de
creche

Considerando que cada unidade escolar vivencia uma experiéncia diferente a partir do
seu espaco fisico e do envolvimento das(os) professoras(es) e da comunidade escolar com as
questBes que envolvem a EA, sugere-se que, antes de planejar e oferecer formacdo as(aos)
professoras(es), a EMEA conheca a realidade dessas unidades escolares, isto €, procure
compreender como as praticas pedagogicas estdo sendo desenvolvidas, quais sdo as
potencialidades ou dificuldades dos espacos fisicos e também quais conhecimentos sobre EA
precisam ser aprimorados.

A cada inicio de ano, as unidades escolares da rede municipal de Santo André comecam
0 periodo letivo com a revisdo e a avaliacdo do PPP.

O PPP de cada unidade escolar ira representar como a comunidade escolar - professoras,
professores, serventes gerais, alunos, maes, pais, responsaveis e demais pessoas do entorno da
unidade escolar - pensa o projeto de escola e de sociedade que querem viver. De acordo com
A.M. Saul e A. Saul (2013):

[...] o PPP tem se caracterizado como um documento que registra as decisfes de
planejamento do ano escolar, por exigéncia dos 6rgaos que definem as politicas mais
amplas da educacéo. De modo geral, o PPP é elaborado no comeco do ano letivo e
depois é entregue as instancias de supervisdo da Secretaria da Educacéo (A.M. SAUL;
A. SAUL, 2013, p. 102).

Nas creches de Santo André, é no momento de elaboracdo do PPP que sdo definidos os
projetos institucionais, as metas e a¢fes para docentes, funcionarios, criancas e familias.

Considerando que o PPP apresenta aspectos importantes da realidade de cada creche -
caracterizacdes das familias, criancas e funcionarios, projetos institucionais, concepcoes,
culturas e valores-, as(0s) professoras(os) foram questionadas(os) sobre as contribuicdes da EA,
que constam no PPP, para a sua préatica pedagogica.

Ao responderem essa questdo, 70% das(os) participantes sinalizaram que o PPP traz
indicacOes a respeito da EA. As seguintes falas exemplificam como as indica¢Ges que constam

no PPP estdo contribuindo com os fazeres da EA nas creches:
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Possuimos um projeto institucional que permeia o trabalho com criancas e familia.
Assim as praticas com o trabalho para a educacdo ambiental fazem parte do
planejamento semanalmente (Adriana).

[...] elas sdo um estimulo para que toda a comunidade escolar se envolva nas a¢des
de sala de aula. Assim como se torna um respaldo para o proprio planejamento
(Caroline).

Na busca de planejamento que conscientizem as criangas e familias sobre a
importancia da preservacgdo de recursos naturais; através de acOes diarias, rodas de
conversa, musica, combinados envolvendo o tema (Marcia).

Para o professor Raul, o PPP prevé a organizagdo do tempo e dos espagos:

H4& previsto nos tempos e espacos, rotinas das turmas, o tempo para a cuidar da
horta na creche, semanalmente (Raul).

A professora Jaqueline relatou que as metas estabelecidas para as familias estdo

presentes no PPP:

Nossa meta € mostrar para as familias o valor de cuidar do meio ambiente. Nossa
creche possui canteiros onde podemos cultivar diversos alimentos. A horta
organica seria uma agdo para valorizar a alimentacdo saudavel e cuidados com o
meio ambiente [...] (Jaqueline).

Segundo 20% das(os) participantes, o0 PPP n&o apresenta orientagdes para o trabalho
com a EA. 10% respondeu nado saber se 0 PPP propde que a EA seja trabalhada com as criancas.
A fala da professora Tatiana mostra que as discussdes sobre a EA no PPP de sua creche ndo

estdo contribuindo para o desenvolvimento do projeto coletivo da unidade escolar:

Nenhuma contribuicdo até aqui. Na verdade, o que ha muitos anos consta la é um
projeto coletivo da unidade com o tema meio ambiente, e cada professora
desenvolve de acordo com sua concepg¢do. N&o havia um norteador, ou algo claro
sobre que ambiente estdvamos falando, qual olhar, objetivos bem superficiais.
Tudo que fiz até aqui (4 anos nesta unidade) foi por conta propria, independente
do PPP e sequer foi registrado 14 (Tatiana).

A analise das respostas referente a presenca da EA no PPP e das contribuicdes desse
documento para as praticas pedagdgicas mostrou que o PPP é uma ferramenta importante para
a organizacdo da rotina das criancas e dos adultos, para subsidiar os planejamentos e para
envolver a comunidade como um todo.

A.M. Saul e A. Saul (2013) afirmam que o PPP deve ser um instrumento coletivo,

construido a muitas maos. Os autores acrescentam que:
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Todo o projeto pedagdgico traz, de modo explicito, ou implicito, uma concepcéo de
educacdo e é justamente essa compreensao que caracteriza a dimensdo politica do
projeto. Vale dizer, portanto, que a escolha de uma matriz de pensamento educacional
é o que diferencia, na radicalidade, um projeto politico pedagdgico de outro (SAUL;
SAUL, 2013, p. 103).

As préticas educativas que envolvem a EA podem variar de acordo com o contexto
social, as formacdes dos educadores e a forma de entender a relagdo entre educacéo e a
natureza/mundo.

A identificacdo das concepcdes de EA envolvidas nas praticas pedagogicas das
professoras e professores de creche possibilitou a observacao da realidade politica, cultural e
social presentes em seus saberes e fazeres.

Layrargues e Lima (2014) relatam que as acOGes desenvolvidas em EA podem ser
classificadas em trés macrotendéncias politico-pedagdgicas: conservacionista, pragmatica e
critica.

As(0s) participantes da pesquisa mostraram que as concepgoes sobre a EA envolvidas
nas praticas pedagogicas sdo bastante variadas e até se misturam, perspectivas voltadas,
principalmente, para as macrotendéncias conservacionista e pragmatica.

Na concepcdo conservacionista, as propostas valorizam a dimenséo afetiva em relacéo
a natureza, investem na mudancga de comportamento individual, no autoconhecimento e em
atividades ao ar livre (LAYRARGUES; LIMA, 2014). As seguintes falas trazem evidéncias

dessa perspectiva:

[...] eu acredito que quanto mais cedo elas tiverem essa informacéo, desenvolverem
essas boas préaticas ou a consciéncia mesmo da importancia da sustentabilidade, de
Varios outros temas e preservacdo do meio ambiente, melhor, né (Marcia).

Entdo... 0 mundo ta feio de se ver, né. SO que a gente tem que mostrar para as
criancas... o lado feio que ele estd, mas que a gente pode mudar esse lado feio. E como
que a gente muda, esse lado que ta tdo feio, né? Essa leitura de mundo... Como que a
gente faz?

[...] eu estou trabalhando, eu ... como eu disse pra vocé... Estou trabalhando o cuidar
do lixo, ndo jogar o lixo na rua, ali jogam muito o lixo na rua. Entéo, n6s estamos
trabalhando isso, né? (Fabiana).

Eles tém 3 anos, e eu ja percebo o quanto eles é... se interessam por preservacao, até
mesmo. Porque as vezes eles falam, eu faco roda de conversa com eles e eu ja percebo
que na verdade € instintiva essa necessidade de cuidar do meio ambiente, eu falo que
nés adultos que ndo temos essa percepgao de entender, alias nds ja nascemos com esse
instinto de preservacéo.

Acho que é um olhar de mostrar as criangas o respeito pela natureza [...]. Aquilo que
é natural é belo, entdo eu acho que é trabalhar esse senso de um olhar do belo. Sempre
independente de como a natureza se apresenta pra nés e de que utilidade ela tenha pra
nos, que ela seja bela sempre, né? (Leticia).
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O meio ambiente tem que ser valorizado. Porque a crianga, ela fica mais a vontade no
meio da natureza, ela brinca, ela explora, ja faz parte dela (Jaqueline).

Na macrotendéncia pragmatica, as preocupacdes estdo voltadas para os residuos solidos,
consumo consciente, desenvolvimento limpo e sustentivel e com a ecoeficiéncia produtiva
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). As seguintes falas representam essa visao:

Entdo, coisas como a utilizagdo consciente da agua.

Quando a gente foi na coleta seletiva aqui em Santo André com o grupo de
professores, eles foram explicando, por exemplo, o descarte de remédios eu nunca
tinha pensado nisso. Sabe, era uma coisa, assim, que eu ndo tinha. Ai eles foram
explicando, né, depois faz todo o sentido de [n&do] jogar o remédio no lixo, ai vai para
os lencois freéticos, e uma série de questdes de contaminacgdo. Entdo, hoje, depois
daquilo, eu nunca mais jogo remédio ou frasco de remédio no lixo comum ou
reciclavel, se for por exemplo um frasco de plastico (Adriana).

Eu trabalho bastante é a questdo da &gua, o que eu mais trabalho é a &gua, isso é o
mais proximo delas. Eles tm a mania de passar aqui na pia apertando as torneiras,
que pra eles é uma brincadeira. Eles ndo tém a consciéncia de que essa brincadeira
prejudica o planeta. Entdo é mais isso, porque eles sdo pequenos. Entdo, eu ndo posso
trabalhar coisas assim que ndo fazem sentido. Entéo, eu vou comegando com aquilo
que faz sentido, a 4gua, ndo desperdicar o alimento, os materiais que eles utilizam...
Por que eu vou desperdigar? Pra formar o lixo? Quanto mais eles tém a consciéncia
de preservar o que eles usam, isso tudo influencia, né? (Marcia).

E a creche também faz esse movimento de pedir pra eles cartelinhas de remédio,
tampinhas, roupas, meias. A gente tem até aqui uma caixa de doacdes, as familias
podem ver o que podem levar...
A partir do momento que vocé percebe que transforma o material, né, vocé vé. Pode
ser feito outra coisa, ndo apenas descartavel... acho que € isso... consciéncia ambiental
de ndo desperdicio, alimentos...
Muitas pessoas ndo sabem o que é que é o azul, que é vermelho, amarelo, pilha, sabe
assim, os descartes? (Daniele).

Desde de pequenos a gente tem que ensinar eles tudo, né? Desperdicio de agua, lixo,
cuidar das plantas, tudo, tudo... alimentac&o... desde pequenos. Porque eu acho que,
é... n0s somos 0s exemplos para as criangas (Sandra).

[...] a educagdo ambiental, eu acho que ela deve ter varios eixos. O primeiro eixo que
os professores, as vezes 0s professores sinalizam ¢ a alimentacdo saudavel. Entao ai,
0 que n6s observamos que seria um pensamento s6. E 0 meio ambiente ndo fica s6 na
alimentacdo (Jaqueline).

Porgue a gente ta formando la pra frente, ndo adianta depois |4 na frente vocé querer
mudar um habito que ja esta consolidado errado. Entdo a primeira infancia, ela é o
lugar de vocé ir... moldando... ensinando... né... é a base. Nao tem o que falar. Eu dei
aula muitos anos no Ensino Médio também. Entéo, eu sei 0 quanto é complicado l&
na frente.... Depois ndo adianta vocé falar de reciclagem, quando o cara ja ta barbado,
ja ta... ele ndo quer mais saber daquilo. E muito mais dificil, muito mais complicado
vocé mudar 14 na frente do que agora na primeira infancia (Caroline).

As acgbes desenvolvidas a partir de uma perspectiva critica estardo preocupadas em
contextualizar e politizar o debate ambiental, questionando modelos de desenvolvimento da
sociedade (LAYRARGUES; LIMA, 2014). O professor Raul e a professora Tatiana deram
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evidéncias de que questionam algumas situagdes e comportamentos do nosso modelo atual de

desenvolvimento:

A gente ndo dissociar e ndo separar a crianga desde pequena, COmo se Corpo e mente
fossem separados um do outro, como se natureza... se eu fosse algo fora da natureza.
A gente entende que tudo é importante.

Sdo saberes que sdo extremante praticos. Imaginar como se féssemos do campo...
aprendizado que é feito, transmitido, assim como com as populac¢des indigenas, se faz
na verdade (Raul).

E ai, sempre que eu posso, eu trago ndo s6 com as criangas, mas também dentro da
unidade com as professoras, 0 que eu tenho de repertério da cultura dos povos nativos.
Porque eles tém isso muito forte, de qué... O Krenak fala, né: como que a gente vai
sair dessa montanha que a gente considera que é a nossa vO. Entdo, esse tipo de
conceito, de visdo da natureza, de que nés somos parte dela (Tatiana).

A perspectiva critica da EA foi pouco evidenciada entre as(os) participantes da pesquisa
e vai ao encontro dos estudos de Layrargues e Lima (2014), que relatam gque a macrotendéncia
pragmatica é a perspectiva hegemonica da atualidade, pois esta envolvida com os interesses e

valores do contexto neoliberal.

Essa Educagdo Ambiental sera a expressédo do Mercado, na medida em que ela apela
ao bom senso dos individuos para que sacrifiguem um pouco do seu padrdo de
conforto e convoca a responsabilidade das empresas para que renunciem a uma fragao
de seus beneficios em nome da governanca geral (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.
31).

As diferentes concepgdes apresentadas pelas(os) participantes da pesquisa confirmam a
ideia de Layrargues e Lima (2014). Para a grande maioria das pessoas, as questdes ambientais
podem ser tratadas de uma Unica maneira e que, ao falar de EA, existe apenas uma forma de
fazé-la.

A realidade do espaco fisico interno e do entorno das unidades escolares tem sido
considerada importante e muitas vezes determinante para que as agdes em EA sejam
desenvolvidas. Os dados levantados por meio das entrevistas e com 0 grupo de discussdo

corroboram essa ideia:

[...] por estar em uma &rea de manancial é... isso veio junto com o contexto da unidade,
né? Como eu falei, eu cheguei na creche e fui acolhida por tudo isso ai, né? E essa
unidade traz essa demanda, de trabalhar a questdo do meio ambiente, né? Apesar de
nés estarmos em uma area de manancial, a gente ndo tem nenhum pedaco de terra
dentro da creche, nenhum. A Unica parte que tem € a praca, e a gente ndo pode usar.
Entdo, pra gente poder ter acesso a alguma parte de terra, a gente tem que pedir
autorizacdo, sair da creche (Tatiana).
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[...] Hoje eu tenho uma creche muito proxima da minha casa, € so atravessar a rua,
mas eu nao quero me remover pra la, porque ndo tem um espago fisico, e essa
possibilidade de exploracdo do ambiente externo [...] Pra mim, no meu caso é um
facilitador. Se eu estivesse em uma creche de mais concreto, talvez seria um entrave,
né? (Adriana)

[...] Eu vejo que nbs aqui temos uma grande sorte, porque nés temos o espaco, temos
0 gramado [...] Devemos abordar as questdes ambientais, aqui no nosso entorno nés
temos as moradias [...]. Nés vemos a situacdo de que as pessoas ndo tém saneamento.
Entdo, buscar que essas familias tenham essa preocupacao de, por exemplo, eu ndo
posso andar no esgoto... porque 0 esgoto é sujo, isso ai vai prejudicar a salde das
criancas, do adulto. Entdo, ela estd muito relacionada ao seu fisico e também a
aprendizagem das criangas. [...] 0 que da pra gente mostrar para as criangas,
comecando do nosso entorno, é fundamental.

Nos temos essa sorte desse espaco, eu sei que as creches novas tém muito concreto...
construir verticalmente [...] E dificil, parece, né? (Jaqueline).

[...] A questdo da poluigdo, da sujeira das ruas que tem muito [...] A questio que eles
jogam muito lixo na rua, muito lixo la na creche, que estdo jogando bastante, né?

Eu trabalhava antes 14 no Vinicius de Morais [...] e 4 tem a chacara Pignatari. e entéo,
eu saia para a chacara Pignatari, né? Que tambem é um lugar maravilhoso, e naquela
época a gente ia a pé com as criancgas [...]. A gente ia fazer caminhada 1a também.
Entdo, eu fui privilegiada nos dois lugares que eu estive, né? (Fabiana).

A estrutura fisica das creches municipais é tdo variada e carregada de diferentes
momentos histdricos na sua construcao que, hoje, com a mudanca na compreensao do que sao
espacos educativos saudaveis, a unidade escolar que tem espaco externo e possibilita o contato
com a natureza é vista como um privilégio para quem |4 convive.

A identificacdo das situacdes-limite que impedem as praticas pedagdgicas que
envolvem a EA podera mobilizar a comunidade escolar em busca de parcerias e estratégias para
ampliar a visdo do poder publico quanto a qualificacdo dos espacos fisicos que atendem criancas
pequenas.

Os dados até aqui apresentados evidenciam a compreensao da realidade a partir do papel
do PPP, na voz das(os) educadoras(es) de creche, bem como as suas concepg¢des sobre a EA e
suas visdes do espaco fisico onde atuam.

Dessa forma, foi possivel ter clareza de que o trabalho da EA desenvolvido na creche
com as criangas pequenas implica ndo somente diferentes concepgdes sobre EA, mas também
diversas concepgdes sobre crianca e natureza.

Captar tais percepcdes é importante porque, segundo Freire (2021), a leitura da realidade
é condicdo para transforma-la.

O proximo topico discorrera sobre evidéncias encontradas em relacéo a participacao das

professoras, dos professores, das criancas e das familias no desenvolvimento da EA nas creches.
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3.3.2 A participagdo: movimento coletivo e pratico de criancas, familias e educadoras(es) que

convivem na creche

Para Freire (2001), participar é ter voz, é decidir. Isso significa uma condi¢cdo para
atingir mudancas e exercitar a cidadania.

A creche, como um espaco educativo e de convivio social, tem a responsabilidade de
promover a participacdo democratica das criancas pequenas e de suas familias.

O PPP, entendido como uma proposta coletiva e construida de forma participativa,
poderd mobilizar acbes positivas em busca de objetivos comuns. Ao tratar da formacdo de
professores e EA, 0 movimento participativo objetiva o entendimento critico dos problemas
ambientais e da compreensao da relacdo ser humano e natureza/mundo. Para A.M. Saul e A.
Saul (2013, p. 110), “A utopia ¢ um horizonte, um leme que guia as agdes. As decisdes
registradas no projeto pedagogico sdo as propostas de concretizagdo dos sonhos em relacéo a
uma escola que se propde com qualidade social”.

No grupo de discussdo, o professor Raul comentou sobre a importancia de as familias
também ampliarem os conhecimentos acerca da relacdo estabelecida com a natureza. “Acho
que é fundamental nessa relacdo com a crianga e com a familia entender que nés somos seres
da natureza [...]”.

Partindo dessa ideia, é fundamental que o PPP estimule a participacdo das familias nas
acOes que envolvam a EA.

A professora Daniele, ao responder a entrevista, enfatizou que o trabalho da creche, em

relacdo a EA, deve acontecer em parceria com as familias:

Entdo, com as criangas pequenas, eu acho que € um todo, né? [...] Tem que envolver
as familias, no meu ponto de vista [...] € um trabalho conjunto com as familias.
Sozinha, eu acho que ndo daria conta de fazer [...] Fazer uma reuniéo voltada para
isso, né? Essa reunido informativa que a gente tem que fazer com as familias em abril.
Mostrar para eles o que é sustentabilidade, o que é a questdo da reciclagem (Daniele).

Essa perspectiva contribui para que a constru¢cdo do PPP seja realizada com a
participacdo das maes, pais, responsaveis e demais membros da comunidade escolar. A
construcdo dos conhecimentos necessarios para superar os problemas ambientais ser realizada
de forma compartilhada.

As professoras Daniele, Leticia, Tatiana e Adriana, relataram, ao responder o
questionario, como as propostas que envolvem a EA estdo possibilitando a participacdo das

criangas:
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Realizamos vivéncias com materiais ndo estruturados, e, principalmente,
elaboramos brinquedos com materiais reciclaveis (Daniele).

[...] através das brincadeiras, as criangas tém acesso ao conhecimento da natureza
e como cuidar e ter carinho pelo meio ambiente (Leticia).

[...] percepcdo e valorizagdo da natureza que estad ao nosso redor, sensibilizacédo
quanto aos cuidados e respeito com animais, plantas e ambientes, contato frequente
para manipulacdo e exploracdo de elementos da natureza, como terra, argila, flores
e folhas, pedras, agua, gravetos e pinhas (Tatiana).

[...] Agugando a observacgdo dos espacos, plantas, insetos e passaros que estdo na
creche. No uso e consumo racional da agua. Na reflexdo sobre o desperdicio de
alimentos (Adriana).

As professoras Leticia e Caroline evidenciaram em suas falas que trabalhar a EA desde
cedo é importante para o futuro do meio ambiente, para que as pessoas tenham atitudes mais
conscientes quando forem adultas. A professora Caroline enfatiza a visao da crianca gque vai

sendo construida pelos conhecimentos adquiridos no caminho educativo percorrido.

Ah, é muito importante, né? Porque a gente t4 formando la pra frente, ndo adianta
depois 1a na frente vocé querer mudar um habito que j& estd consolidado errado. Entéo,
a primeira infancia, ela é o lugar de vocé ir... moldando... ensinando... né... é a base
(Caroline).

Entdo, sim, eu acho muito importante esse trabalho ja desde os pequenininhos, por
mais que seja uma sementinha (Leticia).

As professoras Fabiana e Sandra, acreditam que as criangas participam das mudancas
dos habitos culturais das suas familias, sendo sujeitos importantes na superagdo dos problemas
ambientais. As respostas dessas professoras a entrevista corroboram essa afirmacéo:

E é muito bonitinho o quanto eles trazem para a gente. Oh! Porque a minha mae lava
a louca, e ela deixa a torneira aberta, e eu falei para ela que ndo pode deixar a torneira
aberta. Agora eu t6 cuidando da minha mae pra ela ndo deixar a torneira aberta, pro.
Entéo eles tdo levando para casa deles tudo que nds estamos trabalhando (Fabiana).

Desde pequenos a gente tem que ensinar eles, tudo, né? Desperdicio de agua, lixo,
cuidar das plantas, tudo, tudo... alimentagdo... desde pequenos. Porque eu acho que,
é... Nds somos os exemplos para as criangas. E a gente fala para eles: Oh! Se vocés
virem o pai fazendo isso, vocés vao |4 e falem. N&o pode fazer isso. E as criangas
falam mesmo, ndo tém vergonha (Sandra).

Foi identificada nas falas das professoras Caroline e Marcia a visdo da crianga como
multiplicadora, mas ao mesmo tempo acompanhada de uma visdo da crianga em
desenvolvimento, em uma perspectiva transformadora. As professoras sinalizaram a

necessidade de mudanca de habito e de cultura que pode ser iniciada pelas criangas, como se
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elas fossem “uma esperanga” para modificar a cultura familiar e o futuro mais distante, pois

habitos adquiridos na infancia permanecem na vida adulta.

Entdo, a primeira infancia, ela é o lugar de vocg ir... moldando...ensinando, né? E a
base (Caroline).

Para ser multiplicadora e produtora de novos conhecimentos e culturas, a crianga deve
ter participacéo efetiva em seu processo de aprendizagem.

As professoras Tatiana e Fabiana relataram que a vivéncia das criangas com a natureza
¢ importante e que a exploracédo e a observacéo sdo estratégias bastante utilizadas para garantir

a participacao das criancas:

Acho que sdo essas duas palavras, acho que é vivéncia e observacgéo. Eu acho que €
isso. E... pela vivéncia eles acabam levantando perguntas, vdo observando coisas e
questionando... e ai a gente tem que ir buscar a resposta daquilo ou eles vao levantando
hipoteses entre eles...né? O porqué daquilo, né? E acaba chegando entre eles ou a
gente pesquisando junto. Também acho que é a vivéncia e a observacdo para
construcdo desses saberes (Tatiana).

As atividades realizadas com as criangas tém como eixo as brincadeiras, elas precisam
vivenciar, explorar, o aprendizado passa pelo corpo pelo movimento. Essa leitura de
mundo...? Como que a gente faz? Acho que com historias, brincadeiras, jogos, com
... eu acho que a gente consegue. Com didlogo, com roda de conversa (Fabiana).

A fala da professora Fabiana evidencia a visdo da crianca como participante do seu
processo de aprendizagem, um sujeito que aprende a partir das experiéncias, do didlogo e do
movimento.

O trabalho com EA e as criancas pequenas sera melhor desenvolvido quando estiver
acontecendo em contato com o ambiente externo, com os elementos da natureza. “Ao brincar
na terra, construir castelos de areia, fantasiar segredos da floresta encantada de seus sonhos, ao
imaginar enredos em que se transmutam em animais e vice-versa, as criangas vao construindo
sentidos sobre a sociedade e sobre a natureza [...]” (TIRIBA, 2010, p. 5). As falas das

professoras Jaqueline e Adriana contribuem para essa reflexao:

[...] a crianga, ela fica mais & vontade no meio da natureza, ela brinca, ela explora, j&
faz parte dela, ndo deveria retirar, deveria estar junto com a crianca. [...] os elementos
da natureza, eles estdo ai para mostrar. Ela conhece esses elementos, ela brinca com
aquilo, né? N&o precisa de um brinquedo apropriado, né? Ela consegue brincar com
esses elementos, entdo, ela esta inserida sim. Acho que é fundamental (Jaqueling).

[...] eu incentivo bastante a observacdo, a manipulacdo. Entdo, eles gostam de ver
passarinhos, gostam de encontrar os insetos, borboletas, né? Eu incentivo toda vez
que a gente vai para o ambiente externo a gente olhar para isso.
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[...] deles perguntarem, a gente ndo precisar responder, mas construir essa resposta
junto com eles, né? A gente também propor perguntas pra que eles possam, é...
explorar isso. Acho que também a exploracédo seja um fazer ai que ajuda a agucar essa
curiosidade, somado a vivéncia, é... a observacdo, a aprender com a propria prética,
né? (Adriana).

Segundo Louv (2016), a crianca que estabelece uma relacdo proxima com a natureza
tera sua criatividade ampliada e melhores experiéncias sensoriais. A reorganizagdo dos espacos
externos é uma demanda a ser considerada nos projetos da Secretaria de Educacao.

Brincar e explorar os sentidos a partir dos elementos encontrados nos jardins, pracas, no
entorno, cuidar da horta, plantar e colher, etc. também surgiram nas falas do grupo de discussédo
como agdes que potencializam o trabalho com a EA e ampliam o contato da crianga com a
natureza. As professoras Tatiana e Adriana e o professor Raul evidenciam essa questédo:

[...] ai trago para a sala de aula também essa questdo da observacao [...]

Entdo, quando eu vou falar, trabalhar com elementos da natureza, eu trago coisas que
tem aqui no bairro: as flores daqui, coisas que sdo conhecidas deles, e vé a riqueza
que ta dentro do quintal, aqui no parque do Pedroso, e coisas do tipo” (Tatiana).

E a crianga brinca por exceléncia, né? E principalmente o brincar dela, brincar
natureza, terra, e sempre terra e nunca sujeira, né? Acho que é fundamental nessa
relagdo com a crianga e com a familia, entender que nds somos seres da natureza, né?
(Raul).

[...] o eixo de brincar é muito forte e 0 eixo do contato corporal também é muito forte.
Entdo, a partir de experimentar, quando vocé experimenta, quando vocé conhece, ai
acho que algumas atitudes vao sendo mudadas (Adriana).

Para Tiriba (2010, p. 5), a necessidade de movimento das criancas deve ser respeitada,
“pois o livre movimento dos corpos esta na sua origem, e possibilita o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza [...]”.

Entender a crianca como cidadd, como atores sociais que participam ativamente da
construcdo da sua propria vida e das vidas das pessoas que estdo ao seu redor, que sao agentes
na construcdo do seu conhecimento e que elas devem participar democraticamente das tomadas
de decisbes (DAHLBERG; MOSS; PENCE 2019), facilitard o desenvolvimento de préaticas
pedagogicas emancipadoras e transformadoras da realidade. A visdo da crianga passiva, que
apenas recebe informacdes, vai na contramdo de uma perspectiva critico-transformadora da
educacdo. As falas do professor Raul e da professora Adriana, tanto no grupo de discussédo

como nas entrevistas, contribuem para essas reflexdes:
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A crianga pequena, ela vive, ndo ha alguém que estd ensinando. Ela estd fazendo
porque a pratica de viver é aquele fazer, né? Entdo, quando a gente t4 fazendo,
preparando a horta com a crianga, a gente ndo ta exatamente preocupado de estar
dizendo muitas, muitos conceitos, a gente ta fazendo, ela esta preparando, fazendo
buraquinho, colocando a semente [...] Entdo, eu entendo assim, que pela vivéncia da
observacdo [...] o conhecimento vai sendo vivido na prépria préatica, né? (Raul).

Atualmente, a minha filha estuda na creche em que eu trabalho. Entdo assim, ela
sempre traz muitas questfes do que ela aprendeu 14, do que ela vivenciou la. Entdo,
as criancas também [...] o que elas vivenciam, elas acabam trazendo para casa
(Adriana).

A crianga aprende com as diferentes situagdes que ela vivencia. As falas do professor

Raul e da professora Adriana evidenciam a importdncia das experiéncias préaticas e

participativas. A relacdo da crianca com a natureza se amplia a partir do contato e da

observacao. A professora Adriana reconhece que a crianca também ensina ao levar para casa o
relato das experiéncias vividas.

Em contrapartida, as professoras Mércia e Fabiana, embora vejam a crianga com grande

potencial, utilizam o termo “esponjinhas”, o que da um sentido mais passivo para a crianga em

seu processo de aprender.

As criancas tém um potencial muito grande, sdo como esponjinhas. O que vocé fala,
elas absorvem. Acredito que tem que investir desde pequenininhos (Méarcia).

Ai... olha... porque... eles sdo uma esponjinha, né? Eles aprendem desde cedo,
aprendem o valor das coisas, a dar valor para onde eles moram, a cuidar, a preservar,
né?” (Fabiana).

A fala da professora Jaqueline chama a atencdo para o fato de que o professor
“transmite” o que ele considera importante. Nesse sentido, entende-se a crianga como receptora,

sem papel participativo.

A primeira coisa, pensando no professor, ele tem que estar disposto a sensibilizar,
sentir a importancia. Notar que é importante e que faz parte da vida. Se ele ndo ter
essa nogdo, ndo vai conseguir transmitir para as criangas essa importancia (Jaqueline).

Identificar como as professoras e professores entendem o processo de participagdo das
criangas e familias no desenvolvimento da EA e compreender como essas(es) professoras(es)
pensam a crianga em relacdo com a natureza/mundo podera ser o inicio da organizacéo de um
plano formativo que garanta a participacdo e as trocas de experiéncias.

No processo de formacdo em uma perspectiva critico-transformadora, serd importante

rever com as(os) educadoras(es) das creches as compreensdes de crianga e de conhecimento,
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de modo que a visdo transmissiva de educacdo, e também da crianga como um ser que absorve
conhecimentos como “esponjinha” e como um ser que se “molda” e se “modela”, possa ser
transformada.

O préximo subitem apresentara a compreensao e a pratica do dialogo nas concepcdes e

praticas de EA nas creches.

3.3.3 O dialogo a partir da escuta ativa e da troca de saberes

Embora as(os) professoras(es) ndo tenham feito mencdo explicita ao dialogo,
necessariamente, estdo também se referindo a essa categoria freireana.

O dialogo é uma condicdo para o aprimoramento da formacdo de professores que
envolve a EA. A partir do didlogo, a comunidade escolar reflete sobre sua realidade. As(0s)
educadoras fazem e refazem as propostas pedagdgicas, avaliam seus projetos e estabelecem
criticamente agdes para transformar a realidade (FREIRE; SHOR, 1986).

Ao responder as questdes da entrevista, a professora Marcia afirmou que os problemas
ambientais ocorrem por auséncia de conscientizacdo e que quanto mais cedo as criangas tiverem

a consciéncia ambiental, melhor:

[...] eu acredito que desde pequenas elas devam ser conscientizadas em relacéo a essa
questdo ambiental. Porque eu acredito que quanto mais cedo elas tiverem essa, essa
informagdo, desenvolverem essas bhoas praticas ou a consciéncia mesmo da
importancia da sustentabilidade, de varios outros temas e preservacdo do meio
ambiente, melhor, né? (Marcia).

Para a professora Marcia, o professor s6 ensina se ele também tiver essa “consciéncia”
e boas préticas a respeito da sustentabilidade. O relato da professora Marcia na entrevista

confirma sua posicao:

[...] Eu estou ensinando isso porque eu tenho essa consciéncia, através dessa
consciéncia, eu também vou conscientizar. E a partir, como eu te falei, quando eu vou
conversar com as criangas, elas ndo trazem muito de casa esses valores, essas atitudes.
Entdo, é preciso reforgar e uma vez que elas aprendem, que elas tém esse contato,
vamos dizer assim, essa consciéncia, ai elas ndo vao ser mais as mesmas, entdo véo
modificar totalmente as atitudes, vdo modificar, as minhas, as delas (Marcia).

A professora Leticia também faz referéncia a importancia da consciéncia ambiental, ela

ndo explicita como essa consciéncia é desenvolvida, mas reconhece que ela é necessaria:
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Sim, eu acho muito importante. Porque é ai, na verdade, o principio da educagio. E ai
que comega o desenvolvimento, mesmo, da consciéncia ambiental, que é o que a gente
enquanto educador necessita. Eu falo que é uma necessidade. Ja trabalhar essa
conscientizacdo [...] (Leticia).

Para Loureiro (2007), a conscientizacdo na EA critica deve ser entendida a partir dos
conceitos freireanos, isto €, o conhecimento vai sendo ampliado através das relacGes
estabelecidas com a realidade em um processo dialdgico de agédo e reflexdo que vai além da
transmissdo de informacdes.

Nessa perspectiva, garantir a participacdo dialdgica das criancas e de todas e todos que
fazem parte da comunidade escolar exige uma viséo reflexiva e critica, para que se avance em
niveis de consciéncia.

O dialogo faz parte da existéncia humana, envolve o pensamento critico e o saber-se
inacabado, movimento para buscar a superacdo das situacdes-limite. (FREIRE, 2020).

A professora Fabiana, ao ser entrevistada, relatou um aspecto importante da relacdo
dialdgica entre a crianga e o adulto:

[...] vocé tem que ouvir a crianga pequena, o que ele traz para vocé, né? Na roda de
conversa... e 0 diadlogo constante com ela, o trocar com ela, de igual, [...] saber falar
com a crianga no entender dela, ai vocé consegue, mesmo ela tendo trés aninhos, vocé
consegue com que ela compreenda [...] (Fabiana).

A escuta ativa ird fazer parte do desenvolvimento das praticas pedagdgicas que
envolvem a EA critica, pois essa acdo € capaz de prover o didlogo reflexivo.

A prética da EA critica objetiva a integracdo harmoniosa do ser humano com a natureza
a partir da superacdo da visdo fragmentada da natureza/mundo.

O entendimento de que os problemas ambientais também sdo causados pela relacéo
dicotbmica entre o ser humano e a natureza foi demonstrado pelo professor Raul e pelas
professoras Caroline e Tatiana. As falas produzidas no grupo de discussdo e na entrevista

exemplificam essa compreensao:

[...] A gente ndo dissociar e ndo separar a crianga desde pequena como se corpo e
mente fossem separados um do outro, como se natureza... se eu fosse algo fora da
natureza (Raul).

Ah, eu acho que é uma questdo de... mudar a relagdo que a gente tem com as coisas.
Vocé olhar com uma visdo mais holistica, menos engessada, né? E aquela fala do
Krenak, né... N&o é....n6s ndo somos dissociados, né? Nos somos um todo. e entdo, a
gente precisa entender como um todo, né? Ai, vocé ensinar desde pequenos que existe
essa relagdo, né? E a plantinha... a 4gua... nés somos tudo isso... eu acho que isso é
muito importante (Caroline).
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[...] A gente precisa se perceber e tentar fazer com que eles se percebam como partes
da natureza. A gente, n6s ndo estamos na natureza, a gente ndo s6 convive. Nds somos
a natureza. E um pouco desse lugar. E ai, sempre que eu posso, eu trago ndo s6 com
as criancas, mas também dentro da unidade com as professoras o que eu tenho de
repertdrio da cultura dos povos nativos. Porque eles tém isso muito forte, de que... O
Krenak fala, né? Como que a gente vai sair dessa montanha que a gente considera que
é a nossa v0? Entdo, esse tipo de conceito, de visdo da natureza, de que nds somos
parte dela. Que nés também somos natureza [...] (Tatiana).

O lider indigena Ailton Krenak, que critica a ideia de humanidade como algo separado
da natureza, foi citado pelas professoras Caroline e Tatiana. Krenak é escritor, jornalista,
ambientalista e educador. Desde a década de 80, vem se dedicando aos movimentos indigenas,
mostrando 0 quanto 0s povos originarios tém a contribuir para novas formas de entender e de
integrar o ser humano com a natureza/mundo.

As perspectivas apresentadas anteriormente também v&o ao encontro das reflexdes
propostas por Leff (2006), de que a crise ecolodgica se relaciona com a forma “[...] pelas quais
a civilizacdo ocidental tem compreendido o ser, 0s entes e as coisas; da ciéncia e da razdo
tecnologica pelas quais temos dominado a natureza e economicizado o mundo moderno”
(LEFF, 2006, p. 194).

Desde a mais tenra idade, vivenciamos e experienciamos situacdes que sdo mediadas
pela cultura, pela educacdo e pelas interacGes que estabelecemos com a natureza/mundo. Na
infancia, essas interacdes acontecem permeadas de curiosidade, de pesquisa e de brincadeiras.
O movimento livre das criangas no contato com a natureza vai possibilitar a construgéo de
novos sentidos e valores relacionados ao mundo natural e cultural, mundos que tém sido
tradicionalmente antagonizados (TIRIBA, 2010).

Assim, a escuta ativa, as trocas de experiéncias e o debate acerca dos valores e
concepcdes que pautam a organizacao das sociedades deverdo subsidiar a construcéo coletiva
e dialdgica do PPP, documento que pode contribuir com a préatica da EA critica.

Diante do exposto, entende-se que: a EA esta presente na realidade das praticas
pedagdgicas das(os) participantes da pesquisa; 0 conceito de conscientizacdo podera ser
ampliado para uma visao critica e participativa; dialogar criticamente sobre a forma de entender
a presenca do ser humano no mundo é importante para superar a crise ambiental e qualificar a
formacgéo de professores.

A formacdo de professores que tem o didlogo como premissa planejara agdes
participativas que garantam a escuta e a voz dos sujeitos que vivenciam a realidade das creches.

As categorias selecionadas para compor a trama conceitual freireana desta pesquisa

serdo importantes para orientar a proposta de formacao docente.
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O proximo capitulo ira discorrer sobre as necessidades e expectativas das(os)
professoras(es) de creche sobre a formacéo de professores e a EA.
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4 A FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO AMBIENTAL: NECESSIDADES,
EXPECTATIVAS E DESAFIOS

Este capitulo apresentara consideracGes importantes para a formacdo de professores
critico-transformadores e a EA, a partir das necessidades, expectativas e desafios vivenciados
pelas professoras e professores de creche.

O capitulo ird discorrer, também, sobre a participacdo da Escola Municipal de Educacao
Ambiental Parque Tangara e do Servigo Municipal de Saneamento Ambiental de Santo André

no processo formativo das(os) professoras(es) participantes da pesquisa.

4.1 IndicacBes para o inicio de um processo de formacdo de professores critico-

transformadores e a EA

O plano de formacdo docente compreenderd a necessidade de partir da leitura da
realidade, identificando as situacOes-limite, “buscando compreender suas razdes, em um
processo dialético e sistematico de acdo-reflexdo-acdo, tido como exigéncia para se viver a
relacdo teoria-pratica e transformar a realidade” (SAUL, 2015, p. 46).

Sobre as expectativas em relacdo a formacao docente e a EA, o professor Raul apontou
que deveria haver uma continuidade das acfes de um ano para o outro e que considera essencial
a participacdo de uma equipe técnica para acompanhar as creches, dando suporte na organizagédo

dos espacos e nas sugestdes de como melhor trabalhar.

[...] continuidade que vai sendo tramada, interligada como uma ideia de rede, que seja
continua, que ndo seja rupturas, né? Acaba um periodo, rompe, recomeca tudo de
novo, ndo. Assim, como a unidade da gente, quando acaba um ano, vai comegar o
outro ano, ndo vai comecar do zero a gente vai dar continuidade a tudo que ja se vive
ou se viveu, né? E vai se renovando, considerando isso, acho que seria interessante,
tanto EMEA, ndo sei, como o0s 6rgdos ligados nessa regéncia da natureza, da formacéo
da nossa rede, talvez uma equipe que pudesse visitar as unidades e também nos ajudar,
porque muitas vezes nés também estamos I& dentro, com o nosso olhar talvez cansado,
uma vista habituada ao cotidiano ndo conseguimos enxergar diferente, né? (Raul).

A fala do professor Raul sinaliza a necessidade de os responsaveis pela formacéao
docente em EA da rede municipal de Santo André dialogarem sobre um plano de formagéo em
longo prazo, e efetivarem esse plano em processo continuo, sem rupturas. A formacédo de
professores “situa a pratica educativa em seu contexto historico, possibilitando olhar o ontem,

considerar o hoje e projetar o amanha” (SAUL, 2015, p. 46).
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Diante do relato do professor Raul e da professora Caroline, percebeu-se que é urgente
debater sobre o desenvolvimento infantil e as infancias, assim como reconhecer o papel das
professoras e professores que trabalham nas creches. No grupo de discusséo, o professor Raul

demonstra sua expectativa, denunciando e anunciando:

E também um aspecto que eu acho fundamental é pensar nas formag6es que consigam
envolver as criancas pequenas do bercario, né? Que muitas vezes, na rede como um
todo, ndo se tem esse conhecimento, que muitas vezes o adulto que trabalha ndo tem
esse conhecimento (Raul).

A professora Caroline corroborou essa percepgao ao se posicionar, na entrevista:

Eu acho que falta bastante formagéo para as pessoas, né? Principalmente na creche
[...] eu acho que falta instrugdo para as pessoas. E ai ndo é uma coisa que é so para 0s
educadores também. Porque na creche vocé envolve muita gente, tem ADI, vocé tem
equipe da limpeza, vocé tem as meninas de lactario, é muita gente, né? Entdo, ndo
seria uma coisa s6 para os educadores, seria para envolver a creche como um todo.
Porgue se ndo, nao é efetivo.

[...] eu fui no parque escola com as criancas enquanto eu estava na EMEIE [...] A
creche ndo faz passeio, nada pode na creche. O [Ensino] Fundamental, ele tem um
pouquinho mais de possibilidade, em relacdo a formacao e frequentar esses espacos,
né? (Caroline).

As (0s) docentes que trabalham em creche ndo recebem formacgdes como as(0s) que
atuam no Ensino Fundamental, ainda temos resquicios do “[...] processo historico de
constituicdo das instituicdes pré-escolares destinadas a infancia pobre, e ao assistencialismo
[...]” (KUHLMANN JR, 1998, p. 182 apud DIAMENTE, 2010, p. 30).

A desvalorizacao dos professores que atuam nas creches em relagéo aos professores que
trabalham no Ensino Fundamental foi denunciada pelo Raul e pela Caroline. Para que essa
realidade seja transformada, considera-se imprescindivel que o plano de formacao docente que
envolve a EA preveja acOes que superem essas diferencas.

Na formacdo de professoras e de professores de creche, em uma perspectiva critico-
transformadora, as(os) formadoras(es) alimentardo a crenca nos seres humanos, em seu
potencial criador, gerando uma relacdo afetiva e humanizadora que poderé se expandir entre
educadores e educandos (FREIRE, 2020).

A formagdo critico-transformadora apoiada nos referencias freireanos enfatizara o papel
politico e critico da profissdo docente, trabalhara para o desenvolvimento de uma postura
pesquisadora e produtora de conhecimentos.

As(os) participantes da pesquisa consideraram importante a troca de experiéncias,

conhecer os trabalhos desenvolvidos pelos colegas amplia o conhecimento e traz novas ideias.
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O aprofundamento dos temas que envolvem a compostagem, a horta e a reciclagem
apareceu como a maior necessidade. As professoras Caroline, Daniele e Leticia, relataram esse

desejo:

Olha eu gosto muito da compostagem, eu acho que é uma coisa que a gente pode
explorar muito na creche (Caroline).

Eu queria muito me aprofundar no tema dos residuos organicos, que é ver a
composteira, eu acho muito interessante (Leticia).

Ah... eu gosto de receber ideias [risos] possibilidades, né? Possibilidades com
materiais, talvez tenha materiais ai que eu possa trabalhar também, para fazer
atividades com as criancas e que eu ndo conheca. Sai do basico, sabe, de garrafa pet,
sai do basico de potinhos, né? Porque a gente, na verdade, usa os reciclaveis também
como brinquedos ndo estruturados, né? E legal para as criancas, mas ter outras
alternativas de materiais, de potinhos e tal, de variar, né? Tudo é garrafinha pet,
tampinha. Sair do dbvio ali. E isso (Daniele).

A reflex@o das(os) professoras(es) a respeito dos desafios encontrados para trabalhar a
EA com as criangas pequenas na creche foi bastante abrangente, pois surgiram aspectos
diversificados. A falta de formacéo e o espaco fisico; a auséncia de areas externas com terra,
arvores, canteiros para horta e plantas apareceram como os desafios mais citados. A rotina
intensa e o tempo; o0 envolvimento da equipe e a participacao para realizar as acoes; e a falta de
recursos materiais também apareceram como desafios. A professora Marcia corrobora essa

ideia:

[...] vou dar exemplo do lugar que eu trabalho, né? E... se eu quero trabalhar algo
mais relacionado ao ambiente, trabalhar com coisas naturais, por exemplo, ndo tem.
N&o tem um parque que eu possa levar essas criancas e fazer um trabalho mais
especifico. Se eu for fazer um trabalho, por exemplo, de reciclagem, vai partir de mim
mesma, vou ter que buscar, vou ter que ir atrds dos materiais. Eu acredito que se
tivéssemos mais materiais, mais possibilidades, assim, daria para trabalhar melhor os
temas. Desde a formagdo até os recursos mesmo (Marcia).

A assistente pedagdgica Jaqueline explicitou que o maior desafio a ser vencido é o
entendimento de que a EA ndo é somente horta ou alimentag&o saudavel.

A professora Caroline apontou que ela fez um étimo trabalho com as criangas sobre 0
lixo, mas que ndo conseguiu mais resultados por ndo ter continuidade em algumas ac6es, ja que
dependem de outras parcerias, como a SEMASA (autarquia que realiza Servico Municipal de
Saneamento Ambiental de Santo André).

A professora Adriana considerou que as creches com espacgos externos e areas verdes

séo privilegiadas e que se ela trabalhasse em uma creche que ndo oferecesse essa condicdo, ela
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teria dificuldades em trabalhar a EA, “Se eu tivesse em uma creche de mais concreto, talvez
seria um entrave [...]” (Adriana).
Para a professora Tatiana, o desafio € a falta de seguranca relacionada a sua pratica

pedagdgica:

Eu ndo trabalho com educagdo ambiental. Eu trago a natureza para dentro da minha
sala de aula, sempre que eu posso. Ainda ndo é uma coisa que ta estruturada, ndo é
uma coisa... é... entende? Ainda é uma coisa superficial dentro da minha pratica. Nao
é uma coisa aprofundada.

Eu tenho fragmentos [...] sei algumas coisas, mas nao sinto que eu tenho propriedade
para conduzir, sabe? Entdo, eu nem uso esse termo, de que eu trabalho educacédo
ambiental (Tatiana).

A professora Daniele relata que sua dificuldade esta na falta de formacdes e quando ela

trabalhava no Ensino Fundamental, ela participava muito mais:

Eu sinto falta de mais ideias também, assim... Trazer para pratica na Educacdo Infantil,
porque no [Ensino] Fundamental vocé tem aquilo direcionado do que é possivel. S6
que esse Vviés ndo vem para a creche. Eu sempre senti falta das formagdes. O que eu
tinha no [Ensino] Fundamental de formagdes, na creche vocé ndo tem. Esse ponto de
ideias, de sugestdes, do que é possivel realizar na creche. Sinto falta sim, depois que
eu lotei na creche. Ter formagdes para essa idade que eu atendo. Eu sou curiosa. A
educacdo infantil é esquecida, mas é a base. Mas infelizmente... (Daniele).

Refletir sobre as praticas a luz da teoria faz diferenca no processo de aprender dos
adultos, assim como experienciar 0s temas com vivéncias e visitas a espacos educativos. A

professora Leticia respondeu a entrevista dizendo que:

A prética e a reflexdo tém que caminhar juntas o tempo todo. E na minha prética que
eu também reflito as minhas a¢des e reflito a minha forma de estar no mundo e pensar
sobre 0 mundo (Leticia).

A professora Adriana falou no grupo de discussdo sobre a importancia de os adultos

serem agucados na curiosidade e aprenderam na pratica:

[...] Acho que também a exploragdo seja um fazer ai que ajuda a agucar essa
curiosidade, somado a vivéncia, é... a observacao, a aprender com a propria prética,
né? Tanto de adulto quanto de crianga, né? Tem essa questao de agucar as curiosidades
também. (Adriana).

Percebe-se que para atender as necessidades e expectativas das(os) docentes
envolvidas(os) nesta pesquisa, a formacao docente voltada para a EA devera envolver troca de

experiéncias, debates sobre as praticas e aprofundamento de alguns assuntos especificos.
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Também, considera-se importante a realizacdo de atividades préaticas, como visitas e a
exploracdo e observacdo da natureza. Em resposta a entrevista, a professora Adriana enfatizou

sobre a importancia de os adultos viverem experiéncias praticas:

Entdo, ou seja, quando a gente conhece, quando a gente experimenta, quando a gente
experiencia, ai a gente acaba sendo agente de transformagdo mesmo (Adriana).

O professor Raul corrobora essa ideia:

N&o basta s6 a gente tocar a raz&o. A gente tem que tocar o sentido na verdade. E o
corpo inteiro, a gente sentar com a crianca e brincar junto com ela, mexer com agua,
com barro, com lama, a gente esta tudo misturado (Raul).

A professora Tatiana relatou sobre sua falta de formacao em relacdo ao conhecimento

pratico de cuidar das plantas e da terra:

Entdo, acho que para mim, a falta de formag&o. Que nem, por exemplo, 14 a gente tem
0 projeto de fazer horta, eu ndo domino isso, aqui na minha casa todas as plantas
morrem. Entéo, eu fico bem insegura de propor algumas coisas para as criangas, aquilo
que eu proponho, é a curto prazo (Tatiana).

O trabalho de formacdo de professores na direcdo de uma EA critica deverad ser
desenvolvido a partir de vivéncias e experiéncias participativas e dialdgicas, ndo para transmitir
conhecimentos ou para criar uma nova consciéncia, mas para expandir 0s saberes de
experiéncia feitos.

O préximo subitem discorrera sobre a participacdo da EMEA e do SEMASA no

processo formativo das professoras e professores de creche.

4.2 Os apoiadores da formacdo docente em EA no municipio de Santo André

As(os) profissionais da EMEA — Parque Escola sdo as(0s) principais responsaveis pelas
acOes educativas que envolvem a educacdo ambiental e a formacdo docente da rede municipal
nessa tematica.

Dentre seus objetivos, a EMEA tem o propdsito de difundir a educacdo socioambiental
e contribuir com o processo de ensino de forma criativa e critica, estimulando reflexdes e acbes

sobre a preservagdo do meio ambiente.
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Considerando a responsabilidade e o propdsito da EMEA em relacdo a formacéo
docente, esta pesquisa levantou dados sobre a participacdo da EMEA no processo de formagéo
das professoras e professores de creche.

Em resposta a pergunta “VVocé conhece a Escola Municipal de Educacdo Ambiental de
Santo André Parque Tangara (EMEA) Parque Escola?”, foi constatado que duas professoras
ndo conhecem a EMEA,; cinco professoras(es) conhecem a EMEA,; trés professoras conhecem
a EMEA apenas pelo nome; quatro professoras(es) fizeram curso/formacdo com a EMEA.

A partir dos dados apresentados, percebe-se que a EMEA é conhecida pela maioria
das(os) professoras(es), mas que poucas(os) professoras(es) participaram efetivamente de
curso/formacao oferecidos por essa escola.

Embora somente quatro docentes tenham participado de curso/formacao oferecido pela
EMEA, as acdes de formacdo foram avaliadas positivamente pelas(os) professoras(es) que

participaram:

Repercutiu positivamente na minha vida como um todo. Tive mudanca de habito
para o descarte consciente de medicamentos, por exemplo. Também profissional
refletindo que a educacdo ambiental é tematica urgente e as criangas sao
multiplicadoras nessa a¢do (Adriana).

O curso oferecido apresentou contetdo relacionado ao descarte correto dos materiais,
mudou para melhor o habito da professora Adriana e isso repercutiu em sua pratica com as
criangas.

Conhecer o espaco fisico da EMEA foi considerado importante pela assistente
pedagogica Jaqueline, assim como o envolvimento de toda equipe de funcionarios, o grupo

como um todo se motivou a participar das acdes planejadas:

Sim, foi maravilhoso, realizamos uma reunido pedagdgica com a equipe de
professores e equipe de apoio, conhecemos todo o espago de vivéncias e amamos
adentrar pela horta organica. Tentamos nos apropriar de todas as dicas para
colocarmos em pratica nos canteiros de nossa creche (Jaqueline).

O curso/formacéo ofertado pela EMEA podera apresentar novas possibilidades na
utilizacdo de materiais e de experiéncias com as criang¢as: “Estou inscrita no de tintas naturais
que pretendo trabalhar com as criangas no segundo semestre” (Sandra).

Para o professor Raul, a formacgdo permanente sobre temas que envolvem a natureza

poderd sensibilizar e provocar mudancas no dia a dia da creche. Sobre a contribui¢do da EMEA
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em suas praticas pedagogicas, ele respondeu: “Todo didlogo com a natureza nos sensibiliza e
toca o coragdo dos fazeres de cada dia!” (Raul).

Em relacdo a ndo participacdo em curso/formacao oferecido pela EMEA, verificou-se
que os motivos estdo relacionados a falta de oportunidade, ndo conhecimento sobre a oferta dos
cursos e falta de tempo disponivel. Ao responderem o questiondrio, as professoras Tatiana,
Marcia, Fabiana, Daniele e Caroline relataram esses motivos:

Eu tinha dois cargos, e os cursos eram sempre no horario de trabalho (Tatiana).
Néo tive oportunidade. Nao tenho muito conhecimento a respeito (Marcia).
Talvez por falta de oportunidade (Fabiana).

No momento ofertado, estava realizando outro curso (Daniele).

Nunca me atentei aos convites (Caroline).

As(os) docentes que participaram da pesquisa também foram questionados sobre a
contribuicdo de outros departamentos/autarquias da rede municipal de Santo André na
formagéo sobre EA.

Quanto a essa questdo, percebeu-se que o SEMASA, embora ndo esteja ligado
diretamente a Secretaria de Educacdo de Santo André, tem participado do processo formativo
das professoras e dos professores de creche.

A professora Adriana considerou importante a oportunidade de visitar espacos

relacionados aos cuidados com o meio ambiente, oferecida pelo SEMASA.

A gente trabalhou junto a0 SEMASA também a questdo das aguas. A gente fez visitas,
como a Tatiana falou, visitas ao aterro, conhecemos algumas cooperativas, 0 que
recicla, o que ndo recicla [...] Tudo isso a gente aprendeu quando a gente fez algumas
visitas no aterro sanitario, que foi bem interessante (Adriana).

Diante do exposto, percebe-se que, quando ofertadas, as formacdes da EMEA e do
SEMASA sdo bem avaliadas pelas(os) participantes; que as visitas aos espagos Sao
significativas e provocadoras de mudangas de atitudes.

Observou-se também que a formacdo que ocorre fora do horario de trabalho € um
dificultador para a participagdo das professoras e professores nos cursos/formagoes.

Para concluir, serdo apresentadas as consideracOes finais da pesquisadora sobre a
formagéo de professores criticos-transformadores a partir dos estudos realizados e dos dados

coletados durante o desenvolvimento da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo surgiu do desejo de ampliar o debate acerca da educacdo ambiental critica
na formacéo de professores de creche, vislumbrando novos conhecimentos e as transformacdes
da realidade a partir do diadlogo com a pedagogia freireana.

A formacdo permanente é uma necessidade. A pedagogia freireana e a EA critica
contribuem para a formacéo de professores critico-transformadores na medida em que ampliam
os olhares para novas formas de ensinar e aprender. Entendem a crianga/educando em sua
integralidade e trabalham para as transformacOes da realidade, contribuindo para a
humanizacdo.

A Lei 9.795/99 entende que a EA pode construir valores sociais e declara a EA como
um componente essencial e permanente da educacao nacional. A Politica Nacional de Educacao
Ambiental prevé acompanhamento, avaliacdo e formagdo complementar para atender os
principios e objetivo dessa Lei. A EA deve constar nos curriculos de formag&o de professores.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender a EA critica como instrumento para a
formacédo de professores critico-transformadores.

Essa compreensdo ocorreu a partir dos referencias tedricos freireanos para a formacéao
de professores, dos autores que apoiam a EA critica e da analise dos dados coletados.

A trama conceitual freireana foi utilizada para dar suporte a pesquisadora, ao relacionar
0S quatro conceitos da teoria freireana em enfoque na pesquisa: leitura da realidade,
participacado, dialogo e formacéo de professores. A trama pode ser entendida como um quadro
de referéncia para o planejamento, roteiro de acao e avaliacdo dos processos formativos.

Ao entender ou ver os problemas ambientais a partir do olhar e entendimento de Paulo
Freire, foi possivel compreender que ndo se faz EA critica sem a leitura da realidade, sem saber
das situacdes-limite, sem saber onde se quer chegar.

A partir do embasamento teorico e da analise dos dados coletados foi possivel responder
a questdo problematizadora desta pesquisa: Como propor encontros formativos que envolvam
a EA, em uma perspectiva critico-transformadora, para professores de creche? Também foi
possivel fazer apontamentos para a uma proposta de formagdo a partir das necessidades,
expectativas e desafios vivenciados pelos professores.

A formacéo de professores critico-transformadores para a pratica da EA critica exige
didlogo e participacédo de todas e todos, de modo que novos conhecimentos sejam elaborados e

novas agoes sejam planejadas.
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Sendo a EMEA a principal referéncia para a EA no municipio de Santo André, espera-
se que essa escola elabore estratégias para se aproximar das creches e das(os) professoras(es),
realizando formacdo permanente e sem rupturas, num processo continuo de troca de
experiéncias, vivéncias praticas e de contato com a natureza.

Para que o trabalho com a EA seja efetivamente transformador da realidade, a EMEA
precisara estar bem amparada no estudo das concepgdes que envolvem o trabalho com a EA
critica, pois, caso contrario, continuardo desenvolvendo agdes que ndo provocam reflexdes
criticas, incapazes de contribuir efetivamente para a diminuicdo dos problemas ambientais.

Os dados coletados nesta pesquisa revelaram que a concepgdo pragmaética da EA é a
mais praticada pelas(os) professoras(es) de creche. O trabalho realizado por Oliveira (2019)
também evidenciou que as atividades pedagogicas realizadas sdo da vertente pragmatica. Os
dados coletados nesta pesquisa chamam a atencao para a necessidade de se trabalhar junto as
educadoras, educadores, maes, pais e comunidade como um todo as concepcOes politico-
pedagdgicas - conservacionista, pragmatica e critica - que envolvem o trabalho com a EA.

Os dados apanhados com o questionario a respeito da EA e o Projeto Politico
Pedag0gico das creches evidenciaram a importancia de se investir nesse instrumento como uma
possibilidade de todas e todos se integrarem a realidade da comunidade escolar, percebendo as
necessidades, identificando as potencialidades e estabelecendo sonhos a serem realizados
coletivamente.

N&o sera possivel realizar a formacdo docente voltada para a EA critica sem conhecer o
espaco fisico das creches, as potencialidades e as dificuldades que as(os) professoras(es)
encontram para desenvolver as praticas pedagdgicas.

Diante dos resultados desta pesquisa, depreende-se a importancia de que a Secretaria de
Educacdo municipal de Santo André amplie o debate acerca dos espagos verdes dentro das
creches e do contato com a natureza para o0 melhor desenvolvimento das criangas pequenas. A
creche com arvores, patios arejados, canteiros, flores e jardins ndo pode ser um privilégio de
poucas criangas, mas sim uma realidade para todas.

O desenvolvimento deste trabalho também evidenciou que a formacédo das professoras
e professores de creche precisa estabelecer um dialogo sobre as concepcdes de crianca e da
natureza/mundo envolvidas nas préaticas pedagogicas, pois foi possivel observar que nem
sempre a crianca é vista como protagonista do seu processo de aprendizagem e que a
natureza/mundo, muitas vezes, é vista a partir de uma visdo dicotdmica.

Nesse sentido, foi enfaticamente mostrado por uma professora que o didlogo com os

povos nativos se faz urgente para entender o nosso desenvolvimento cultural e ampliarmos a
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nossa relagdo com a natureza/mundo. “A natureza integra uma rede de relagdes, ndo apenas
naturais, mas também sociais e culturais” (CARVALHO, 2012, p. 38).

As indicacbes apresentadas nesta pesquisa também poderdo contribuir com as
formacdes e debates realizados pelas equipes gestoras em reunifes pedagdgicas.

PropOe-se que, a partir do estudo realizado nesta pesquisa, a equipe de formadores
compreenda que o professor também é protagonista em seu processo de formagdo. Assim, esse
professor também enxergara a crianca nessa mesma condicé&o.

A formacéo de professores centrada na pedagogia freireana tem o compromisso ético
com a formacdao de educadores criticos. E, com base nesse principio, no trabalho da professora
e do professor de creche, estdo implicados o querer bem as pessoas, o interesse em desenvolver
uma atitude de pesquisador e o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem
critico-transformador (FREIRE, 2009).

Para transformar a realidade e superar os problemas ambientais, a formacao docente
precisa incorporar os fundamentos e bases tedricas que contribuam para as transformacoes
sociais. No dialogo sobre problemas ambientais, serdo considerados, necessariamente, aspectos
politicos, econdmicos e culturais.

A abordagem qualitativa desta pesquisa permitiu: olhar para a realidade a partir das
minhas inquietacGes como pesquisadora; perceber a EA no trabalho desenvolvido nas préaticas
pedagogicas das creches; e compartilhar minhas interpretacoes.

A participacdo no Programa de Mestrado em Educacdo: Formacdo de Formadores —
PUC-SP possibilitou aprofundamento tedrico e a pratica da escrita e da pesquisa. Por ser
humana e saber-me inacabada, esta experiéncia me acrescentou conhecimentos, mas ndo me
faz pronta e acabada. Ao contrério, motiva-me a continuar com os estudos, com as trocas de
experiéncias e em movimento por espacos educativos que valorizem a experiéncia das crian¢as

com a natureza/mundo e que entenda a realidade de forma critica.
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ANEXO 1 - ORGANIZACAO DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

Questdes

Respostas

H& quanto tempo vocé trabalha na rede
municipal de Santo André?

Adriana - 19 anos

Marcia - 8 anos

Sandra - 14 anos

Fabiana - 19 anos

Raul - 31 anos e quase 11 meses
Daniele - 7 anos

Jaqueline - 12 anos

Leticia - 7 anos

Caroline - 8 anos

Tatiana - 8 anos

Qual a faixa etaria das criangas da sua turma?

Adriana - 2 a 3 anos

Marcia - 3 e 4 anos

Sandra - 3 anos

Fabiana - 3 anos

Raul - 0 a 2 anos e 11 meses
Daniele - 04 meses a 02 anos e meio
Jaqueline - 0 a 3 anos

Leticia - 3 anos

Caroline - 3 anos

Tatiana - 3 e 4 anos

Vocé desenvolve algum trabalho de educagéo
ambiental com as criancas? Em caso
afirmativo, como € esse trabalho?

Adriana - Sim! Agucando a observagdo e
dos espacgos, plantas, insetos e passaros que
estdo na creche. No uso e consumo racional
da &4gua. Na reflexdo sobre o desperdicio de
alimentos.

Marcia - Preservacao da agua.

Sandra - Sim. Esse ano, 0 que me chamou a
atencdo foi o fato de as criancas
desperdicarem muita agua ao lavarem as
maos, ao beber dagua, dar descarga e,
partindo desse principio, comecei com as
rodas de conversas, apresentei livros que
abordassem o tema, imagens etc.

Fabiana - Sim. Gosto de estar mostrando
paraeles a importancia do cuidar e preservar.
E 0 que pode acontecer com 0s animais e
com todos noés se ndo cuidarmos. Eles sdo
pequenos, mas seus saberes  nos
impressionam.

Raul - Nds cuidamos da horta na creche, um
projeto desde 2018, que é um pulso, coragdo
da educacgdo da pequena infancia, crianga é
natureza!

Daniele - Realizamos vivéncias com
materiais nao estruturados, e,
principalmente, elaboramos brinquedos com
materiais reciclaveis, as familias sdo
convidadas a se mobilizarem para trazer os
materiais para que seja possivel a realizacdo
da proposta.
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Jaqueline - Sim, trabalhamos com a
Tematica Meio Ambiente e Sustentabilidade
Leticia - Sim, através das brincadeiras as
criancas tém acesso ao conhecimento da
natureza e como cuidar e ter carinho pelo
meio ambiente

Caroline - Sim, retornamos de fato para o
modelo presencial este ano e tivemos um
acolhimento mais moroso. Atualmente, fiz
um trabalho pontual sobre microplasticos em
oceanos e mares, a partir da proposta "A
natureza devolve o que ndo € dela", do
SEMASA. E as teméticas acabam se
entrelagando na préatica diaria, no didlogo
quando estamos no parque e vemos 0 céu
poluido. Ao falar sobre o desperdicio na
alimentagdo, etc. Pretendo ampliar para o
segundo semestre e fazer algo mais
sistematizado sobre residuos. Mas fiz um
trabalno ambiental muito forte com as
criangas do Anexo, nos anos de 2018 e 2019.
Tatiana - Sim, percepcdo e valorizagdo da
natureza que estd ao nosso redor,
sensibilizagdo quanto aos cuidados e
respeito com animais, plantas e ambientes,
contato frequente para manipulagdo e
exploracdo de elementos da natureza como
terra, argila, flores e folhas, pedras, agua,
gravetos e pinhas.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
creche em que vocé trabalha propde que as
(os) professoras (es) trabalhem com educacéo
ambiental?

Adriana - Sim
Marcia - Sim
Sandra - Nao
Fabiana - Ndo
Raul - Sim
Daniele - Sim
Jaqueline - Sim
Leticia - N&o sei
Caroline - Sim
Tatiana — Sim

Se vocé respondeu sim a questdo anterior,
descreva como essas indicacBes sobre
educacdo ambiental que constam no PPP
contribuem para a sua pratica pedagogica,
com criancas ou familias.

Adriana - Possuimos um  projeto
institucional que permeia o trabalho com
criangas e familia. Assim, as praticas com o
trabalho para a educacdo ambiental fazem
parte do planejamento semanalmente.
Marcia - Na busca de planejamento que
conscientizem as criangas e familias sobre a
importancia da preservagdo de recursos
naturais; através de acdes diarias, rodas de
conversa, musica, combinados envolvendo o
tema.

Raul - H& previsto nos tempos e espagos,
rotinas das turmas, o tempo para a cuidar da
horta na creche, semanalmente. N6s temos a
estrutura da composteira e reativaremos
ainda neste ano. Cuidamos da alimentacao
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semeada, flores, &rvores, brincamos imersos
na natureza, subimos em arvores, um
morrinho nos convida permanentemente a
desafios brincantes.

Daniele - A equipe foi sensibilizada a trazer
seus reciclaveis como pilhas, meias e etc. e
0 convite se estendeu as familias e
semanalmente temos um espaco na creche
para que deixem os itens arrecadados.
Jaqueline - Nossa meta € mostrar para as
familias o valor de cuidar do meio ambiente.
Nossa creche possui canteiros onde podemos
cultivar diversos alimentos. A horta organica
seria uma acdo para valorizar a alimentacéo
saudavel e cuidados com o meio ambiente,
pois podemos cuidar da composteira e assim
cuidar do solo, cuidar e plantar arvores e
flores ao redor da creche e a participacdo da
familia em algumas agfes é muito valioso.
Temos a sensacgéo de ligagdo entre o educar
e 0 cuidar da nossa natureza, nosso entorno.
Também pensamos em falar sobre os
reciclados imidos e secos, proposta da nossa
cidade de Santo André e valorizar o trabalho
das cooperativas que fazem toda a separacéo
e cuidam do lixo da cidade. Sdo algumas
acOes que podem elencar pequenas agoes
dentro da sala de aula com as criangas, com
conversas, vivéncias e tratar do tema com
muito carinho

Caroline - Na verdade, elas sdo um estimulo
para que toda a comunidade escolar se
envolva nas agOes de sala de aula. Assim
como se torna um respaldo para o proprio
planejamento.

Tatiana - Nenhuma contribuicdo até aqui.
Na verdade, o que ha muitos anos consta la
é um projeto coletivo da unidade com o tema
meio ambiente, e cada professora
desenvolve de acordo com sua concepgéo.
N&o havia um norteador, ou algo claro sobre
que ambiente estavamos falando, qual olhar,
objetivos bem superficiais. Tudo que fiz até
aqui (4 anos nesta unidade) foi por conta
propria, independente do PPP e sequer foi
registrado I4.

Vocé conhece a Escola Municipal de
Educacdo Ambiental de Santo André Parque
Tangara (EMEA) Parque Escola?

Adriana - Sim

Marcia - Nao

Sandra - Sim

Fabiana - Nao

Raul - Sim

Daniele - Somente pelo home
Jaqueline - Sim

Leticia - Somente pelo nome
Caroline - Somente pelo nome
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Tatiana - Sim

Vocé ja participou de alguma formagéo/curso
para professoras(es) oferecido pela Escola
Municipal de Educagdo Ambiental de Santo
André - EMEA?

Adriana - Sim
Marcia - Nao
Sandra - Sim
Fabiana - Néo
Raul - Sim
Daniele - Nao
Jaqueline - Sim
Leticia - Nao
Caroline - Ndo
Tatiana - Nao

Em caso afirmativo, como  essa
formacdo/curso do qual vocé participou
repercutiu na sua pratica pedagdgica?

Adriana - Repercutiu positivamente na
minha vida como um todo. Tive mudanca de
habito para o descarte consciente de
medicamentos, por exemplo. Também
profissional refletindo que a educacdo
ambiental é temética urgente e as criancas
sdo multiplicadoras nessa acdo. O trabalho
realizado na creche pode refletir na casa
deles.

Sandra - Estou inscrita no de tintas naturais
que pretendo trabalhar com as criangas no
segundo semestre.

Raul - Todo didlogo com a natureza nos
sensibiliza e toca o coracdo dos fazeres de
cada dia!

Jaqueline - Sim, foi maravilhoso, realizamos
uma reunido pedago6gica com a equipe de
professores e equipe de apoio, conhecemos
todo o espaco de vivéncias e amamos
adentrar pela horta organica. Tentamos nos
apropriar de todas as dicas para colocarmos
em pratica nos canteiros de nossa creche.

Em caso negativo, por quais motivos vocé ndo
participou das formagdes/curso oferecidos
pela Escola Municipal de Educagéo
Ambiental de Santo André- EMEA?

Marcia - Nao tive oportunidade. Ndo tenho
muito conhecimento a respeito.

Fabiana - Talvez, por falta de oportunidade.
Daniele - No momento ofertado, estava
realizando outro curso.

Leticia - Eu ainda vou participar.

Caroline - Nunca me atentei aos convites.
Tatiana - Eu tinha dois cargos, e 0s cursos
eram sempre em horario de trabalho.

Vocé ja participou de alguma formagao/curso
para  professoras(es) sobre  educacédo
ambiental oferecido por outros
departamentos/autarquias da rede municipal
de Santo André?

Adriana - Sim
Marcia - Nado
Sandra - Sim
Fabiana - Néo
Raul - Sim
Daniele - Nao
Jaqueline - Sim
Leticia - Ndo
Caroline - Sim
Tatiana - Sim

Se vocé respondeu sim a questdo anterior,
escreva quem ofereceu a formagéo/curso
sobre educacdo ambiental.

Adriana - SEMASA
Sandra - SEMASA
Raul - SEMASA, Educacéo.
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Jaqueline - ReAgua em 2015. Teve uma
vivéncia nas creches, falava sobre
reciclagem e meio ambiente. Acredito que
foi o SEMASA que ofereceu ou SABESP na
época, tratava do cuidado e preservacdo da
agua.

Caroline - SEMASA

Tatiana - Ndo me recordo quem ofereceu
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ANEXO 2 - GRUPO DE DISCUSSAO

Questdo 1 - Vocés pensam que a educacdo ambiental é importante para o trabalho com as
criangas pequenas? Por qué?

Raul - Eu acredito, assim, que a educacdo ambiental a educagdo como um todo. Acredito
sempre que o universo todo da creche, ele é essencialmente, nds todos somos natureza, né?
Entdo, crianca pequena também ter relacdo direta com a natureza, eu entendo que seja a
continuidade da prépria vida, né? A gente ndo dissociar e ndo separar a crian¢a desde pequena
como se corpo e mente fossem separados um do outro, como se natureza... se eu fosse algo fora
da natureza. A gente entende que tudo é importante. E a crianca brinca por exceléncia, né? E
principalmente o brincar dela, brincar natureza, terra, e sempre terra e nunca sujeira, né? Acho
que é fundamental nessa relagdo com a crianga e com a familia, entender que n6s somos seres
natureza, né? Da terra que a gente prové nossos alimentos, né?

Adriana - Achei interessante também trazer esse olhar que quando a gente trabalha com as
criangas um tema que é muito importante e até complementando ai o que o Raul trouxe, a gente
percebe muito as criangas como multiplicadoras disso, né? Como... na propria creche e depois
em casa. Atualmente, a minha filha estuda na creche em que eu trabalho. Entdo assim, ela
sempre traz muitas questdes do que ela aprendeu |4, do que ela vivenciou la. Entdo, as criangas
também, o que elas vivenciam, elas acabam trazendo para casa. Elas acabam sendo
multiplicadoras do que elas vivenciaram, né? Entdo, seja qualquer tema é vivenciado la. Mais
ai também na questdo da educacdo ambiental, elas acabam também trazendo para casa. Entdo,
coisas como a utilizag&o consciente da 4gua. E ... o proprio contato com a natureza, assim, com
as minhas criancas, eu incentivo bastante a observacdo, a manipulagéo. Entéo, eles gostam de
ver passarinhos, gostam de encontrar os insetos, borboletas, né? Eu incentivo toda vez que a
gente vai para 0 ambiente externo a gente olhar para isso. E... e ai com isso eles véo aprendendo,
vivenciando e também multiplicando.

Tatiana - Eu também, até por estar em uma area de manancial é... isso veio junto com o
contexto da unidade, né? Como eu falei, eu cheguei na creche e fui acolhida por tudo isso ai,
né. E essa unidade traz essa demanda, de trabalhar a questdo do meio ambiente, né? E a minha
sala, ela é privilegiada, porque ela esta no andar de cima da creche. Voltada para a area externa,
entdo a gente tem a oportunidade de ver muito, dessa observacdo dos animais. A gente tem
uma lateral, agora esta sem, mas sempre teve criacdo de cavalo ali. Entdo, até para adaptacao
das criangas eu percebia que ajudava, ir ver os animais, ir ver o céu, patinhos nadando na
represa, a gata que chegou. Entdo, tudo isso faz parte sim, dessa comunidade. E é uma coisa
muito forte. Porque muitos tém criacdo de porcos, eles tém criacdo de galinhas. Eles tém muitos
bichos dentro de casa, tem araras, papagaio. E uma comunidade que isso é natural para eles,
né? SO que também é natural a queimada, também é natural o descarte incorreto, porque em
muitas ruas, ndo passava, ainda nao passa a coleta seletiva. Entdo, vem também por conta de
uma demanda do bairro. Dessa necessidade de perceber isso. Como falou a Adriana, eles séo
multiplicadores. Eles acabam percebendo, entdo as vezes chega uma crianga nova que olha e
fala assim: Nossa pr6, que bicho é agquele? Ndo é um bicho é uma sacola. E ela fala, mas a
gente tem que ir la tirar. Entdo, eles estdo atentos a isso. E entdo como a gente faz para fomentar
isso? E levar para dentro de casa. E eles conseguirem mudar um pouco, né... essa questao
cultural que j& esta aqui no bairro, das queimadas e do descarte. E ai trago para sala de aula
também essa questdo da observacao, trazer esses elementos da natureza e sempre que possivel
trazer as coisas do proprio bairro. Entdo, quando eu vou falar, trabalhar com elementos da
natureza, eu trago coisas que tem aqui no bairro: as flores daqui, coisas que sdo conhecidas
deles, e vé a riqueza que ta dentro do quintal, aqui no parque do Pedroso, e coisas do tipo.
Aproxima-los de algo que é pra eles, e que pra eles pode estar naturalizado, mas que €
importante faz parte deles.

Questdo 2 — Como que o trabalho com a educac@o ambiental pode transformar a leitura do
mundo?
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Tatiana - Eu acho que é aquilo que o Raul falou, né? A gente precisa se perceber e tentar fazer
com que eles percebam como partes da natureza. A gente, nds ndo estamos na natureza, a gente
n&o s convive. NGs somos a natureza. E um pouco desse lugar. E ai, sempre que eu posso, eu
trago ndo s6 com as criangas, mas também dentro da unidade com as professoras o que eu tenho
de repertorio da cultura dos povos nativos. Porque eles tém isso muito forte, de que... O Krenak
fala, né? Como que a gente vai sair dessa montanha que a gente considera que é a nossa v4?
Entdo, esse tipo de conceito, de visdo da natureza, de que nds somos parte dela. Que nos
também somos natureza, de que a natureza nos nutre e que as vezes, que ir la fora tomar um
sol e usar termos como: ser abracado pelos raios do sol, ser abragado pelo vento. Dar um pouco
dessa conotacdo, essa personificacdo para natureza, né? Eu tento trazer um pouquinho disso
também para eles entenderem no préprio corpo, né, de que a gente faz parte, a gente € natureza.
Adriana - Eu achei, eu responderia também assim a pergunta muito para essa parte da
experimentacdo, né? De por a mao, de sentir a sensacdo que traz no corpo, porque para a crianga
pequena, como o0 Raul disse, o eixo de brincar € muito forte e o eixo do contato corporal
também é muito forte. Entdo, a partir de experimentar, quando vocé experimenta, quando vocé
conhece, ai acho gque algumas atitudes vao sendo mudadas. VVou até trazer uma experiéncia que
eu tive, é... com o trabalho de formagdo. Acho que vocé vai falar disso um pouco mais para
frente, mas o trabalho de formacdo é uma coisa que mudou a minha pratica de vida mesmo,
porque eu ndo sabia. Quando a gente foi na coleta seletiva aqui em Santo André com o grupo
de professores, eles foram explicando, por exemplo, o descarte de remédios eu nunca tinha
pensado nisso, sabe era uma coisa, assim, que eu ndo tinha. Ai eles foram explicando, né, depois
faz todo o sentido de jogar o remédio no lixo, ai vai para os lengois freaticos, e uma série de
questdes de contaminagdo. Entdo, hoje, depois daquilo eu nunca mais jogo remédio ou frasco
de remédio no lixo comum ou reciclavel, se for por exemplo um frasco de plastico. Entdo, ou
seja, quando a gente conhece, quando a gente experimenta, quando a gente experiéncia, ai a
gente acaba sendo agente de transformagdo mesmo.

Raul - Eu acredito assim como a Adriana, como a Tatiana, a nossa consciéncia, a consciéncia
da crianga, de toda a comunidade se da pela atitude, né? A nossa atitude, a gente sempre diz
que a crianga pequena, de modo geral, aprende pelo exemplo, né? O que fazemos ou o0 que
deixamos de fazer, estamos ensinando, né? Entéo, quando a gente esta brincando com a crianga,
como foi dito, assim sentir o raio do sol, apreciar a borboleta, de olhar para terra, brincar e
entender que nao é sujeira, né? Que ela, nds somos parte dela. A crianca entende que aquilo é
importante. Porgue ela vé a gente fazendo e sabe que é importante, né? Diferente do que eu
queira apenas dizer: brinca que é importante para sadde, que é bom. Nao basta sé a gente tocar
a razdo. A gente tem que tocar o sentido na verdade. E o corpo inteiro, a gente sentar com a
crianga e brincar junto com ela, mexer com agua, com barro com lama, a gente esta tudo
misturado.

Questdo 3 — O que vocés consideram importante para construir os saberes e os fazeres da
educacdo ambiental com as criangas pequenas?

Raul - Eu entendo que esses saberes e os fazeres, eles... e toda forma. Dando exemplo de como
nés iniciamos, pelo menos desde 2018 na creche. Nés estamos, é... retomamos, jé& tinha uma
horta na creche, né? Entdo o espago da horta que nds, desde o preparar da terra, é... Todo ano,
guando termina o ano, a gente planta flores, deixa tudo ocupado com flores o canteiro da horta.
E no ano seguinte, a gente chega, vamos fazer a limpeza. E nessa limpeza tem a participacao
das criangas, das familias, né? Esse movimento de fazer junto. A gente entende que esses
saberes, na verdade... porque a gente estd limpando? Tirando o mato, deixando a terra
novamente para semear. Dessa forma de fazer, a gente esta na préatica, o espaco tem que estar
cuidado, afofar a terra. Precisamos... é se precisar colocar mais adubo, composto que seja, para
deixar a terra forte. S&o saberes que sdo extremante praticos. Imaginar como se fossemos do
campo... aprendizado que é feito, transmitido, assim como com as populag¢des indigenas, se faz
na verdade. A crianca pequena, ela vive, ndo ha alguém que esta ensinando. Ela esta fazendo
porque a préatica de viver é aquele fazer, né? Entdo, quando a gente esta fazendo, preparando a
horta com a crianca a gente ndo estd exatamente preocupado de estar dizendo muitas, muitos
conceitos, a gente esta fazendo, ela esta preparando, fazendo buraquinho, colocando a semente.

107



Vamos afofar, regar, olhar... e vamos acompanhando, observando, né?... vamos olhando ao
longo do tempo. Percebendo... olha ta nascendo a folhinha... Entdo, eu entendo assim, que pela
vivéncia da observacdo a... 0 conhecimento vai sendo vivido na propria préatica, né?

Tatiana - Acho que sdo essas duas palavras, acho que é vivéncia e observagdo. Eu acho que é
isso. E.. pela vivéncia eles acabam levantando perguntas, vdo observando coisas e
guestionando... e ai a gente tem que ir buscar a resposta daquilo ou eles vao levantando
hipoteses entre eles...né? O porqué daquilo, né? E acaba chegando entre eles ou a gente
pesquisando junto. Também acho que é a vivéncia e a observagdo para construcdo desses
saberes.

Adriana - A “colega” traz uma questdo importante. A curiosidade, né? Quando vocé fala que
eles perguntam, ent3o é esse agucar da curiosidade mesmo, né? E... deles perguntarem, a gente
n&o precisar responder, mas construir essa resposta junto com eles, né? A gente também propor
perguntas pra que eles possam, é... explorar isso. Acho que também a exploracao seja um fazer
ai que ajuda a agucar essa curiosidade, somado a vivéncia, é... a observagdo, a aprender com a
prépria pratica, né? Tanto de adulto quanto de criangca, né? Tem essa questdo de agucar as
curiosidades tambem.

Questao 4 — Quais sdo os desafios que vocés enfrentam para trabalhar a educagdo ambiental
na creche?

Adriana - Sabe... ouvindo a experiéncia do Raul e da Tatiana, é... eu fico pensando o quanto
privilegiados nds somos, porque assim, é... porque la a creche “X” ¢ bem parecida com a creche
“Y”, entdo proporciona muito. Hoje eu tenho uma creche muito préoxima da minha casa, € so
atravessar a rua, mas eu nao quero me remover para |4, porque nao tem um espaco fisico, e essa
possibilidade de exploracdo do ambiente externo, né? E como tem l4 na nossa creche. Quando
a Tatiana traz, amplia, ah... que da creche da para ver a represa, a gente pensa, nossa, SOmMos
privilegiados, nesse sentido. Existe uma natureza integrada ndo so pelo espago fisico de
paredes, assim, né. Tem umas possibilidades ampliadas nesse sentido, acho que isso ajuda
bastante. Para mim, no meu caso é um facilitador. Se eu tivesse em uma creche de mais
concreto, talvez seria um entrave, né? E... mas também assim, a creche ela... ela tem, é como
vou dizer, as rotinas sdo um pouco apertadas. Entdo, talvez vou trazer isso como um
dificultador, a rotina. Porque eu tenho a possibilidade de estar nesse espago, vai com...um
espago aberto, de ter um ambiente que tenha experimentacdo. A gente tem muitos espacos
bacanas na creche para poder trabalhar do lado de fora, né? E também n6s somos colados a
uma EMEIF, tem até um espaco la que a gente até chama de floresta, que é com &rvores. Que
a gente, antes da pandemia ia bastante. S6 que agora com esse vai e volta da COVID, mas a
gente frequentava muito |4, tanto para pegar folhinhas, tanto para deitar e observar o céu. Tem
muito espaco aberto, muito espaco externo para propiciar isso. Entdo eu coloria como
dificultador, talvez a rotina. Os horarios de rotina.

Tatiana - Eu vou trazer entdo, talvez a questdo de seguranca no que eu vou fazer assim, porque
apesar de... para vocé falar de... por exemplo, eu hunca nomeei que eu trabalho nomeio de que
eu trabalho com educacdo ambiental. Eu ndo trabalho com educagdo ambiental. Eu trago a
natureza para dentro da minha sala de aula, sempre gque eu posso. Ainda ndo é uma coisa que
estd estruturada, ndo é uma coisa... é... entende? Ainda é uma coisa superficial dentro da minha
pratica. Ndo é uma coisa aprofundada. Ent&o, esse ano desde que eu cheguei |4 a gente tem no
projeto coletivo o0 meio ambiente. Sempre trabalhei. Mas ndo enxergo como algo processual,
que flui muito bem. Acho que tem momentos, ai depois se perde. Eu ndo vejo como algo que
tem continuidade, ndo vejo como algo que eu consigo levar para unidade toda. Coisa que
acontece na minha sala de aula. Algumas colegas que estdo proximas, mais abertas. Entdo acho
que para mim, a falta de formacdo. Que nem, por exemplo, la a gente tem o projeto de fazer
horta, eu ndo domino isso, aqui na minha casa todas as plantas morrem. Entdo, eu fico bem
insegura de propor algumas coisas para as criangas, aquilo que eu proponho, é a curto prazo. A
gente planta algumas coisas... elas crescem, eu mando para casa. Eu ndo tenho algo que tenho
continuidade na creche. Eu ndo tenho essa seguranca e nem tenho esse espago |4 na creche.
Apesar de nos estarmos em uma area de manancial, a gente ndo tem nenhum pedaco de terra
dentro da creche, nenhum. A Unica parte que tem € a praca, e a gente ndao pode usar. Entdo para
gente poder ter acesso a alguma parte de terra, a gente tem que pedir autorizacao, sair da creche.
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E um dia que tem que ter um pessoal para acompanhar, geralmente a gente tem turmas
numerosas, de vinte criancas e geralmente somos s6 em duas. Entdo, s6 dentro da creche a
gente nao tem essa possibilidade. Agora, estamos analisando de fazer uma horta vertical. Mas
eu ndo sinto muita seguranca. Eu ndo sinto que eu tenho formacéo, de que eu tenho propriedade
sobre educagdo ambiental. Eu tenho fragmentos, eu tenho ... sei algumas coisas, mas ndo sinto
gue eu tenho propriedade para conduzir, sabe? Entao, eu nem uso esse termo, de que eu trabalho
educacdo ambiental. Ndo tenho coragem de falar que eu trabalho com educagdo ambiental.
Acho que néo tem continuidade.

Raul - Eu acho, assim, uma das questes, no meu caso, para mim, na creche. O fator tempo,
como diz a Adriana, mas o tempo no sentido mais ampliado. E... na creche eu consegui
permanecer como flex, j& estou |4 alguns anos. Trabalho de manha e & tarde sou flex, e eu
consigo, gquando, na verdade, ndo hd muitas faltas, auséncias que a gente tem que ficar
substituindo em sala, né? Eu consigo desenvolver projetos, e um dos projetos é a horta que eu
acompanhado em diferentes anos. E a auséncia desse tempo, quando eu estou somente
substituindo em sala de aula me tira essa liberdade de estar com a terra, de estar mais atento
junto com as criancas da tarde. De envolver a equipe de professores nesses fazeres, que acho
que é importante. Entendo que nds precisamos, como uma equipe maior, precisamos ter um
sentido de articulagdo. Se perdemos esse sentido de articulagdo. N&o é so, cada sala chegar I&
e hoje é meu dia, né? Sendo a gente coloca tudo dentro de gaveta. Se a gente conseguir tornar
esse movimento mais fluido, onde a participagdo seja mais... que haja de certa forma uma
regéncia, que é necessaria, mas ndo uma regéncia no sentido maior de que eu seja um regente
maior, mas enquanto projeto eu consigo ter um olhar mais ampliado quando eu consigo
acompanhar a horta, né? Sinto falta, nos tempos que a gente tem vivido, em decorréncia de
todo contexto que a gente vive, da problematica da pandemia, da satde, muitas vezes, o flex
fica um professor substituto. e entdo, a gente ndo tem um tempo de estar |& perto e tudo mais.
E outros fatores também que eu sinto, € essa questdo de pequenos recursos materiais. Algo
especifico para horta. Vai comecar o ano, fevereiro por exemplo, é continuidade, todo ano é
uma continuidade, né? Acho que ja estar uma verba prevista pra esse movimento e a gente nao
ter que esperar, ... demandar ... essa coisa é mais importante... Sabe quando a gente ja tem um
orcamento da educacdo, cada parcela? Dessa verba da unidade ja vem um percentual destinado
para manutencdo da horta, por exemplo, que é o Projeto Natureza que a gente tem como algo
maior. A gente estd ampliando, pretendemos desenvolver um espaco de circuito de sentidos
pelo morrinho que a gente tem. Talvez conseguir realizar de construir uma casa da arvore,
numa arvore que a gente tem. S8o projetos que a gente tem ai, com intuito, mas se a gente nao
tem uma verba prevista, ndo que a gente queira grande dinheiro, porque acho que ndo demanda
muito dinheiro, mas que ... algo que vocé tenha como movimentar algum material, né? Entdo
acho um aspecto critico ainda.

Questdo 5 — Quais sdo as questbes que envolvem a educacdo ambiental que vocés gostariam
de aprofundar, quais sdo as expectativas?

Tatiana - Eu gostaria de coisas relacionadas as especificidades de Santo André, de pensar no
nosso municipio, porque as vezes a gente abre tanto, a gente fala de conservacdo meio
ambiente, as vezes tdo no macro que talvez, seja importante comecar pelo micro, né? Que a
gente pudesse conhecer as possibilidades dentro do proprio municipio. N&o s6 de parques, mas
por exemplo, essa questdo do EMEA mesmo, ndo conheco, nunca fiz formacéo com eles, é...
a gente tem aqui, a gente ta numa area de manancial, a gente tem parques. Que especificidades
nos temos aqui, na nossa cidade, as aguas, a reciclagem?... O que n6s temos de especificidades
aqui para que a gente trabalhe com as comunidades que estdo dentro desse municipio? Eu
gostaria de comecar assim, do micro, olhando para nossa cidade, para nossas necessidades. Que
projetos ja existem aqui, reciclagem do qué? O que se recicla? O que ndo se recicla? Que
ONGs? Que cooperativas? Esse tipo de coisa, mas olhando para nossa cidade. Que tipo de
recursos a gente tem? Que necessidades a gente tem, dentro da nossa cidade? Eu gostaria de
conseguir olhar e conhecer isso.

Adriana - Eu vou trazer talvez uma necessidade de... de como se fosse uma apresentacéo de
praticas. Porque 0 que acontece, na creche onde eu estou. Eu trabalhei alguns anos 14, voltei
em 2019 e a gente participou de um trabalho muito interessante até junto com a escola de
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educacdo ambiental, eles fizeram formacdes pra n6s com temas especificos, com temas mais
amplos, como... Eles tém mesmao... mostrou as possibilidades que eles tém. A gente trabalhou
junto ao SEMASA também a questdo das aguas. A gente fez visitas, como a Nayara falou,
visitas ao aterro, conhecemos algumas cooperativas, 0 que recicla, o que ndo recicla, até dei o
exemplo, da... pilha, bateria, a gente j& sabe que sdo coisas separadas, né? Lampada
fluorescente, mas é... coisas mais especificas, como descarte de moveis ndo utilizados, o
préprio remédio que eu disse, o prdprio frasco, como a propria medicacao... Tudo isso a gente
aprendeu quando a gente fez algumas visitas no aterro sanitario, que foi bem interessante. A
escola de educacdo ambiental também fez um trabalho de parceria com a escola de plantar
arvores, quais sdo as arvores que podem ser plantadas? Que sdo nativas, que ndo sdo nativas?
Que véao com aquele solo onde a gente esta. Entdo, eles plantaram arvore 14 na escola. Foi um
movimento muito grande, que é bacana. O que acontece, como a rede é fluida, tem sempre
gente indo, gente chegando, né? E de todos os lugares, de novos concursos, de outras unidades
do fundamental para creche, da creche para o fundamental. Ai... é muito fluido tudo isso, a
gente precisa desse resgate constante. Até aconteceu um fato curioso na escola, quando veio a
cartilha de formacéo da escola e a educacdo ambiental, o pessoal falou, acho que ndo porque a
gente ja participou desse movimento, mas a gente esquece que tem gente chegando, que foi
para creche naquele ano, que nao vivenciou todo esse movimento que a gente fez, né? Entdo,
talvez compartilhar dessa pratica, dessa experiéncia, desse trabalho que foi feito. Como se fosse
mesmo uma continuidade do préprio PPP, eu acho que seria interessante, para que a gente
pudesse conseguir que a cada ano isso fosse ganhando mais forma, sabe? Penso que seja isso.
Raul - Eu acho que... tanto a Adriana como a Tatiana disseram, acho muito importante essa
fala desse olhar de continuidade, né? E continuidade que vai sendo tramada, interligada como
uma ideia de rede, que seja continua, que ndo seja rupturas, né? Acaba um periodo, rompe,
recomeca tudo de novo, ndo. Assim, como a unidade da gente, quando acaba um ano, vai
comecar 0 outro ano, ndo vai comegar do zero a gente vai dar continuidade a tudo que ja se
vive ou se viveu, né? E vai se renovando, considerando isso, acho que seria interessante, tanto
EMEA, ndo sei, como os 6rgaos ligados nessa regéncia da natureza, da formacao da nossa rede,
talvez uma equipe que pudesse visitar as unidades e também nos ajudar, porque muitas vezes
nés também estamos 1& dentro, com o nosso olhar talvez cansado, uma vista habituada ao
cotidiano ndo conseguimos enxergar diferente, né? De repente, uma equipe técnica para visitar
nosso espaco e verificar e pensar possibilidades que vocés... estd num prédio fechado ndo tem
tanta natureza, o que dentro tem potencial e é possivel fazer? Acho que esse olhar, diagndstico
de uma equipe técnica que ajude a sinalizar panoramas possiveis. A equipe da unidade tem
vontade de fazer, mas 0 nosso espacgo s6 tem concreto nao posso fazer nada. Nao tenho como
fazer projeto natureza. Entdo, talvez seja um aspecto que possa ajudar na equipe, que ajude
alinhar. Mesmo nds que temos um espaco cOmo O NnossO que tem a natureza perto,
comunidade... j& vimos fazendo coisas tdo bacanas, mas que podem ser aprimoradas, né? Essa
equipe pode olhar e... vocés estdo fazendo a horta assim tal, de repente se vocés agregarem um
outro saber aqui, talvez possa tornar melhor, né? Experiéncias que a gente tem de diferentes
lugares. De repente, 0 nosso campo de referéncia seja menor em relacdo a equipe técnica que
estuda essencialmente o assunto, né? Que tem profundidade. Eles podem olhar para 0 nosso
territério ou aquilo que a gente ja faz e tornar aquilo mais potente ainda, né? Ampliar a nossa
relacdo com as familias, com as criangas. E também um aspecto que eu acho fundamental é
pensar nas formacdes que consigam envolver as criangas pequenas do bercario, né? Que muitas
vezes, na rede como um todo ndo se tem esse conhecimento, que muitas vezes o adulto que
trabalha ndo tem esse conhecimento. Tem esse medo de que a crianga vai l4... Os nossos saberes
de cuidar de plantinha, uma flor, ou mesmo de semear, de cuidar de uma horta. Conseguir
plantar e conseguir colher, como a Tatiana falou... De repente eu fago meu plantio e ndo consigo
colher... porque de repente me faltou algum saber, ou a condigéo da terra, da luz... O que me
falta para que meu trabalho, digamos, seja é... mais assertivo? Acho que isso talvez seja
interessante, né?

Comentério do Raul ao término da discussdo - Vou fazer uma observacao... que eu sinto.
Sei que a gente est4 retomando, essa questdo da pandemia... mas sinto falta, assim... quando
vocé fala que pode visitar SABINA esses espacos, diz a partir de certa idade, nunca diz do
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bebé. Geralmente, é dito a partir dos trés, quatros anos de idade. E eu acho assim, pensando
essencialmente desde pequeno, a gente pensar desde 0 bebé, a gente pode viver experiéncias
diferentes, sinto falta dessa articulacdo. De que nossa rede abra os espacos desde de bebés e
todo ciclo que a gente atende e para além ainda, né. N&o limitar, a gente tem que ampliar.
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ANEXO 3 - ENTREVISTAS

Questdo 1 - Vocé pensa que a educacdo ambiental é importante para o trabalho com as criancas
pequenas? Por qué?

Marcia - Sim, é eu acredito que desde pequenas elas devam ser conscientizadas, né? Em
relacdo a essa questdo ambiental. Porque eu acredito que quanto mais cedo elas tiverem essa,
essa informacdo, desenvolverem essas boas praticas ou a consciéncia mesmo da importancia
da sustentabilidade, de varios outros temas e preservacdo do meio ambiente, melhor, né? Eu
percebo muitas vezes que tem uma deficiéncia nas atitudes, quanto ao meio ambiente. Eu
acredito que de casa mesmo, as vezes elas podem ndo ter essa consciéncia. e entdo, a escola
pode ajudar nisso. E assim que eu penso.

Fabiana - Ai... olha... porque... eles sdo uma esponjinha, né? Eles aprendem desde cedo,
aprendem a ... 0 valor das coisas, a dar valor para onde eles moram ali, a cuidar, a preservar,
né? Ah... como eu posso dizer... por exemplo, eu estou trabalhando, eu ... como eu disse para
vocé... Estou trabalhando o cuidar do lixo, ndo jogar o lixo na rua, ali jogam muito o lixo na
rua. Entdo nds estamos trabalhando isso, né? O cuidar da &gua, do lixo... e eles sdo téo
pequeninhos que eu trabalho com trés aninhos e eu fiz um mural, né? Do lixo... na nossa
salinha. E vocé precisa ver hoje como eles entenderam, como desde o comego do ano nés
estamos trabalhando isso. NGs saimos na rua conversamos com algumas pessoas, COm umas
senhorinhas. Com algumas pessoas, ndo, algumas senhorinhas sobre isso. E ela conversou com
eles, na época foi sobre a agua. Ali a 4gua ¢ farta, em “Z” é farta, ndo tem essa questdo de falta
de &4gua. Nao tem a falta, s6 que eu falei: ndo é porque ndo tem a falta que vocé vai desperdicar.
Porque também tem a questdo do acabar, ndo €? Entdo a gente trabalha com isso também com
eles. Ndo é porgue vocé mora num lugar com fartura que vocé vai gastar, vocé vai desperdicar,
né? E é muito bonitinho o quanto eles trazem para gente. Oh porque a minha mée lava a louca,
e ela deixa a torneira aberta, e eu falei para ela que ndo pode deixar a torneira aberta. Agora eu
t6 cuidando da minha mée pra ela ndo deixar a torneira aberta, pro. Entdo, eles tdo levando para
casa deles tudo que nds estamos trabalhando, e se Vvé eles s6 tém trés, quatro aninhos. Entdo,
hoje, eu quero terminar essa semana, na semana que vem essa etapa. Para vocé ver o quanto
eles aprenderam. Eu falei assim: eu sou a diretora... Entdo, a diretora vai chegar aqui e perguntar
pra vocés... entdo, hoje eu estava trabalhando com eles reciclagem. O que a gente pode jogar
dentro da terra. Eu tenho que falar para eles de um jeito bem ludico para eles. Entdo... 0 metal
demora muitoo tempo para ele... para terra... a terrinha, o bichinho da terra ndo vai comer o
metal, né? Eu tenho que falar desse jeito para eles, tem crian¢a que tem trés aninhos, né? Mas
o0 papel, se transforma em comidinha para a minhoca... entdo eu falo desse jeito. Isso dai eu
trabalhei 14 atras, e hoje eu retomei para saber como estava. Olha que bonitinho: fiquei 14 na
porta, que nem a diretora faz. Me fantasiei toda, que nem a diretora. Fique fazendo as perguntas,
que nem ela faz. VVocé precisa ver que coisa linda, l6gico tem uns que viajam, mas do jeitinho
deles, eles entenderam. Entdo, vale a pena trabalhar com os pequeninhos, mas nao sé trazendo
de forma... Tem que ser de forma ludica, de brincadeira, de forma gostosa, sabe? Eu trabalho
com histéria, fantoche, sucata, muita sucata, muito concreto com eles, sabe? A gente vai na
terra, a gente mexe na terra, a gente sai a campo, a gente sai a pesquisa... Entendeu? Tudo isso
€ muito no concreto com eles. E ndo é s6 um dia, dois é muito tempo., é sempre. Ai quando eu
vou retomar com eles eu tenho respostas maravilhosas. Ent&o, respondendo a sua pergunta...
né? Eu acho que quando vocé tem aquele olhar afinado para crianca pequeninha, né? E vocé
tem o ouvir a crianga pequena, o que ele traz para vocé, né? Na roda de conversa... € o didlogo
constante com ela, o trocar com ela, de igual, ndo vocé... ndo sei... saber falar com a crianga no
entender dela, ai vocé consegue, mesmo ela tendo trés aninhos, vocé consegue com que ela
compreenda tudo que vocé quer, sabe?... Eu acho que vale a pena, é importante. A crianca leva
para fora, pra familia dela, sim. L4 na minha sala, eu tenho hoje vinte criancas, elas levam,
sim... e o retorno é maravilhoso. O retorno que eles trazem para gente € magnifico. Entdo, vale
a pena, viu.
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Sandra - Desde pequenos, a gente tem que ensinar eles, tudo né? Desperdicio de agua, lixo,
cuidar das plantas, tudo, tudo... alimentacdo... desde pequenos. Porque eu acho que, é... NGs
somos 0s exemplos para as criancas. E a gente fala para eles: oh! Se vocés verem o pai fazendo
isso, vocé vai |4 e fala. Nao pode fazer isso. E as criangas falam mesmo, ndo tém vergonha.
Passa por ai.

Daniele - Entdo, com as criangas pequenas, eu acho que é um todo, né? Tem que envolver as
familias, no meu ponto de vista. Eu até acho que relatei isso numa das perguntas que vocé
digitou, mandou para mim no questionario. Tem que envolver as familias, tem que explicar
para elas ... entra na sustentabilidade, né? Vou falar de um trabalho que a gente montou aqui
com potinhos de requeijdo. Entdo, olha... a gente mostrou como seria o0 material ja pronto. E o
movimento seria 0 qué? As familias enviarem esses materiais, para a gente poder elaborar.
Enviar: papeldo, copinhos... Ah, mas eu ndo como requeijao. Mas que potinho tem na sua casa?
Mostrar outros materiais que poderiam ser possiveis de usar. Igual garrafa pet, daria para
fazer... a bolinha passa. Posso te mandar as fotos do que a gente ja elaborou. E que é um
material ... a minha turma do bercério, de quatro meses a dois anos e dois meses. Mostrar todas
as possibilidades de usarem. Conduite, aqui € um bairro que estd em construgdo, conduite,
entdo. Aqueles cones que vem dentro da linha, esses materiais. Eu costuro. Entdo vamos trazer
os conduites. Entdo, a gente juntou os conduites de ponta a ponta e fez argolas. Ai com os
maiores, da para fazer o qué? Jogar argola de conduites nos cones. E os bebés, os menores, eles
vao segurar, 0 que a gente colocou... trés argolas: um ndo tinha nada, um tinha pedras e um
tinha lantejolas. A gente lacrou bem para ndo abrir. Entdo, os bebés seguravam, fazia
barulhinho. O outro é mais pesado e ai d& aquele contrapeso assim, com as maozinhas. Entdo
assim, mostrar que um brinquedo s6 da para atender... dentro do bercario... consegue atingir
todas as idades. Que é de reciclaveis. Entdo a gente foi... tudo que a gente pesquisa e que da
para trabalhar, e que € um material de baixo custo. E da para as familias trazerem para a gente.
Entdo, coisas que eles tm em casa. E a creche também faz esse movimento de pedir para eles
cartelinha de remédio, tampinhas, roupas, meias. A gente tem até aqui uma caixa de doagdes,
as familias podem ver o que podem levar...entdo, ja é um trabalho conjunto com as familias.
Sozinha eu acho que ndo daria conta de fazer.

Jaqueline - Sim, ela é importante, valorizar... O meio ambiente tem que ser valorizado. Porque
a crianga, ela fica mais a vontade no meio da natureza, ela brinca, ela explora, ja faz parte dela,
n&o deveria retirar, deveria estar junto com a crianca. E... 0s elementos da natureza, eles tio ai
pra mostrar, ela conhece esses elementos, ela brinca com aquilo, né? N&o precisa de um
brinquedo apropriado, né? Ela consegue brincar com esses elementos. e entdo, ela esta inserida,
sim. Acho que é fundamental.

Leticia - Sim, eu acho muito importante porque € ai, na verdade, o principio da educacéo é ai
que comeca o desenvolvimento mesmo da consciéncia ambiental que é o que a gente enquanto
educador necessita. Eu falo que é uma necessidade. Ja trabalhar essa conscientizacdo, porque
eu vejo nos meus proprios alunos essa... Eles tém 3 anos, e eu ja percebo o quanto eles é... se
interessam por preservacgdo, até mesmo. Porque as vezes eles falam, eu fago roda de conversa
com eles e eu ja percebo, que é na verdade é instintivo essa necessidade de cuidar do meio
ambiente, eu falo que nds, adultos, que ndo temos essa percepcdo de entender, alids nos ja
nascemos com esse instinto de preservacdo. Porque o meio ambiente, eu costumo dizer assim,
que o meio ambiente, o planeta, quando a gente joga algo fora da nossa casa, a gente nao esta
jogando fora, porque o que que é a nossa casa? A nossa casa € 0 nosso planeta. Entdo, jogar
fora, esse movimento de jogar fora ndo existe. Eu falo para eles: Criangas vocés, ndo estdo
jogando lixo no ch&o e fora da sua casa ou fora da sala de aula. Vocés estdo jogando lixo no
meio ambiente, no nosso planeta, entdo, de qualquer forma vocé esta prejudicando, né? Entdo
ndo existe esse conceito de fora. Entdo sim, eu acho muito importante esse trabalho ja desde o0s
pequenininhos, por mais que seja uma sementinha. Igual, eu fiz o projeto com eles, e a gente
finalizou no dia do meio ambiente que foi no dia 5 de junho. Foi muito legal, que a gente...
Nos tivemos até a visita do pessoal do SEMASA e junto com os policiais ambientais e eles
foram I plantar, né? Uma arvore, porque n6s temos uma floresta na nossa escola, né? E muito
lindo 14, um dia se vocé puder conhecer a creche X, é maravilhosa. E n6s temos essa floresta,
e eles foram 14, o pessoal da SEMASA, junto com a gestora do Parque do Pedroso, mais 0
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pessoal da policia florestal. Eles foram la e levaram uma muda de 2 arvores nativas da mata
atlantica e junto com 0s nossos pequenininhos eles plantaram essas arvores 14 e foi lindo e ai,
a gente pegou, eu fiz uns saquinhos com uma sementinha de girassol e n6s deixamos l& na saida
para as pessoas, 0s pais, enfim, quem entrasse na escola levasse, né? Essas sementinhas. Eu vi
0 qudo essas criancas se interessaram em levar essas sementinhas para casa, sabe, assim... Tao
pequenininhos e eles ja tém essa no¢do da importancia, sabe? Eu vejo assim, que eles gostam
muito, eles se interessam e € ai que comeca, essa € a base, é com eles.

Caroline - Ah, é muito importante, né? Porque a gente esta formando |4 para frente, ndo adianta
depois l& na frente vocé querer mudar um habito que j& estad consolidado errado. Entdo, a
primeira inféncia, ela é o lugar de voce ir... moldando... ensinando... né?... € a base. Nao tem o
que falar. Eu dei aula muitos anos no Ensino Médio também. Eu exonerei s6 agora, por conta
da minha filha. Entdo, eu sei o quanto é complicado 1a na frente.... Depois, ndo adianta vocé
falar de reciclagem, quando o cara ja esta barbado, ja ta... ele ndo quer mais saber daquilo. E
muito mais dificil, muito mais complicado vocé mudar 14 na frente do que agora na primeira
infancia.

Questdo 2 — Como que o trabalho com a educacdo ambiental pode transformar a leitura do
mundo?

Marcia - Leitura do mundo — Ent&o, eu acredito que com o conhecimento ndo tem como vocé
ndo olhar diferente, né? Porque a partir do momento que a gente sabe o que é correto e 0 que
implica, o que as nossas atitudes implicam negativamente ou positivamente no meio ambiente,
a partir dai, sdo as nossas decisfes. Entdo, eu acredito que uma vez que a gente trabalhe esse
tema, até nds mesmos ensinando, né, pesquisando, a gente compreende e modifica 0 meio,
porgue, eu jamais vou pegar o carro, vou dar um exemplo simples, né? Eu jamais vou pegar
um papel e jogar pela janela do meu carro, por exemplo. Eu estou ensinado isso porque eu
tenho essa consciéncia, através dessa consciéncia eu também vou conscientizar. E a partir,
como eu te falei, quando eu vou conversar com as criangas, elas ndo trazem muito de casa esses
valores, essas atitudes. Entdo € preciso reforcar e uma vez que elas aprendem, que elas tém esse
contato, vamos dizer assim, essa consciéncia, ai elas ndo vao ser mais as mesmas, entdo vai
modificar totalmente as atitudes vdo modificar, as minhas, as delas.

Fabiana - Entdo... 0 mundo esta feio de se ver, né? SO que a gente tem que mostrar para as
criangas... 0 lado feio que ele esta, mas que a gente pode mudar esse lado feio. E como que a
gente muda, esse lado que esta tdo feio, né? Essa leitura de mundo...? Como que a gente faz?
Acho que com historias, brincadeiras, jogos, com ... eu acho que a gente consegue. Com
didlogo, com roda de conversa. Levar para as criangas essa leitura de mundo, sabe? Acho que
elas conseguem ver, sim. Eu trabalho muito a leitura, releitura. Eu digo assim: nossa, eu perdi
muito tempo nessa roda de conversa hoje... nossa, como... vocés me engoliram a manhd toda
na roda de conversa, sabe?... mas nao é perda de tempo, né? A gente nunca perde tempo, mas
eu brinco muito com eles assim... vocés hoje conversaram demais. Nossa, pré. Mas eles séo
maravilhosos. No comeco a gente falava, essas criancas ndo falam nada, e hoje eles ja estdo...,
né? Logico tem aquele que vocé tem que ficar cutucando e aqueles que sé querem ouvir. E
aqueles que ja estdo comegando a se soltar, né? Ai vocé tem que parar e ouvir. As vezes a gente
sai para fazer as caminhadas, ai vocé para, porque aquele que ndo fala na sala, ele comeca a
falar na rua, vocé tem que parar no meio da caminhada porque aquela pessoinha I precisa falar.
E vocé precisa ouvir ela. Entdo tem uns momentos assim l4. VVoltando a sua pergunta, eu acho
que a gente desenvolve essa leitura de mundo... eu penso, né?... Ndo sei se... essa a sua
resposta...

Sandra— Educacdo ambiental é tudo, né? Eu sou meio suspeita de falar de educagéo ambiental,
sou apaixonada por educacdo ambiental. Além do mais, hoje todo mundo anda muito
estressado, anda muito sem paciéncia. E tudo... muda sim. Quando vocé vai, eu vou dar
exemplo meu, familiar vai... eu tenho uma tia que estava com problemas financeiros e
depressivos. Ai, ela falou para minha mée que arrumou um cachorro. Ai minha mae falou
assim: Vocé estd com problema financeiro e arrumou dois cachorros? Porque vocé néo falou
para ela arrumar um vaso? Vai cuidar de um jardim, vai fazer uma horta. Porque vocé fica ali,
vocé mexe com terra, vocé conversa com as plantas. Muda sim, vocé fica mais calmo. Sou
suspeita a falar...
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Daniele - Olha... minha concepc¢éo, né? De vocé ver que pode se transformar em outro objeto,
né? E, vocé tem aquilo. Eu sinalizei o conduite e tal, mas de vocé ver uma coisa que Vocé tem
na sua casa. Eu enquanto [na] sala de aula. Eu consegui transformar aquele material que era s6
uma garrafinha, né? A gente faz garrafinhas sensoriais. Restos de outras coisas e colocar com
agua, né? A questdo da transformacdo, a partir do momento que eu sei que aquilo pode se
transformar. A partir do momento que vocé percebe que transforma o material, né, vocé vé.
Pode ser feito outra coisa, ndo apenas descartavel... acho que € isso... consciéncia ambiental de
ndo desperdicio, alimentos...

Jaqueline - Eu acho que tem que estar sempre na educacdo: do Infantil ao Fundamental.
Devemos abordar as quest@es ambientais, aqui no nosso entorno nds temos as moradias, vocé
conhece, né? O Baronesa. NGs vemos a situacao de que as pessoas ndo tém saneamento. Entéo,
buscar que essas familias tenham essa preocupacdo, de, por exemplo, eu ndo posso andar no
esgoto... porque 0 esgoto é sujo, isso ai vai prejudicar a salde das criancas, do adulto. Entéo,
ela estd muito relacionada ao seu fisico e também a aprendizagem das criancas. E o0 que assim
0 que d& para gente mostrar para as criangas, comegando do nosso entorno, é fundamental.
Leticia - Ah ta... Entendi agora, inclusive eu acho que estava lendo mais ou menos sobre isso
de manha. Que eu gosto de ler, eu ainda estou estudando aquele livro, Formacéo do sujeito
ecoldgico, né? E 1a eu achei uma parte muito interessante, inclusive, eu li hoje sobre isso, que
antes da revolucdo industrial, é... havia uma visdo da natureza, da natureza selvagem uma viséo
bela. Com a revolucéo industrial, esse senso estético. Ai assim, durante a revolucéao industrial
essa visdo, ela mudou, ndo teve mais essa visdo. A natureza selvagem, aquilo que é natural
passou a ser feito, porque ndo tem utilidade, porque s6 eram Uteis as terras, as plantagdes, as
vegetacOes que eram Uteis para 0 homem. Mas a montanha, a mata selvagem e os animais
selvagens, até se pagava para matar os animais selvagens porque eles ndo tinham utilidade para
0 homem, né? Entdo assim, nesse tempo da revolucgdo industrial a natureza selvagem nao era
atil, ndo era vista como bela. Apos essa revolucéo, o que acontece, essa visdo mudou, passou
a incorporar, uma visdo assim, aquilo que é natural é belo. Tanto que as pessoas criaram habitos
de fazer um jardim em casa, é... finais de semana ir pra parques, visitar os locais mais naturais,
sairam dos centros urbanos e quiseram voltar pra aquilo que é o meio natural, 0 meio ambiente.
Al eu vejo que essa questdo a gente traz sim para essa transformacao desse olhar para crianga,
igual, a gente sempre trabalha com eles essa transformacao de olhar do respeito. Acho que é
um olhar de mostrar para as criancas o respeito pela natureza, por exemplo, quando eles estdo
nessa floresta que eu falo que temos Ia. Aquilo que é natural, eu faco um paralelo com isso que
eu falei. Aquilo que é natural de cuidar. Eles pegam... Tem um aluninho meu que ele pega a
lagarta na méo. Ele pega a lagarta na mao no brago ele deixa a lagarta correr pela méo e pelo
brago dele. Ai, eu pego e falo: olha que coisa mais linda. Eu explico para ele ndo agrida esse
bichinho, ele é da natureza, ele é selvagem para a gente, aparentemente, ele ndo tem utilidade
nenhuma, mas ele faz parte do ecossistema, entdo vamos cuidar, vamos deixar ele ai. Vocé
pega nele, mas depois vocé devolve porque a casinha dele é aqui. Entdo, porque as vezes eles
guerem levar para sala, né? Ai eu pego e falo: nds ndo vamos levar. Entdo eu tento trabalhar
essa transformacdo dessa forma, que eles tenham um olhar para natureza de sempre belo.
Independente daquilo ser til para nds € sempre belo. Aquilo que é natural é belo, entdo eu
acho que é trabalhar esse senso de um o olhar de belo. Sempre independentemente de como a
natureza se apresenta para nos e de que utilidade ela tenha para nés, que ela seja bela sempre,
né?

Caroline - Ah, eu acho que é uma questao de... mudar a relagdo que a gente tem com as coisas.
Vocé olhar com uma vis&o mais holistica, menos engessada, né? E aquela fala do Krenak, né?...
N&o é....nés ndo somos dissociados, né? N6s somos um todo. Entdo, a gente precisa entender
como um todo, né? Ai vocé ensinar desde de pequenos que existe essa relacdo, né? E a
plantinha... a 4gua... ns somos tudo isso... eu acho que isso & muito importante.

Questdo 3 — O que vocé considera importante para construir os saberes e os fazeres da
educacdo ambiental com as criangas pequenas?

Marcia - O que € importante trabalhar? S&o as coisas, 0s temas que... € ... como eu posso dizer?
Assim, mais cotidiano. Eu trabalho bastante é a questdo da agua, o que eu mais trabalho é a
agua, isso é 0 mais proximo delas. Eles tém a mania de passar aqui na pia apertando as torneiras,
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que para eles é uma brincadeira. Eles ndo tém a consciéncia de que essa brincadeira prejudica
o0 planeta. Entdo, é mais isso, porque eles sdo pequenos. Entdo, eu ndo posso trabalhar coisas,
assim, que nao fazem sentido. Entdo, eu vou comegando com aquilo que faz sentido, a agua,
nédo desperdicar o alimento, os materiais que eles utilizam... Por que eu vou desperdicar? Para
formar o lixo? Quanto mais eles tém a consciéncia de preservar o que eles usam, isso tudo
influencia, né? As criancas tém um potencial muito grande, sdo como esponjinhas. O que vocé
fala, elas absorvem. Acredito que tem que investir desde pequenininhos.

Fabiana - Eita, eita... € agora, eih? Acho que € tudo isso que eu falei, ndo é? Porque a gente
consegue tudo com as criancas, é no ludico, é no dialogo, na interacdo, € no ouvir elas, porque
as criangas... elas trazem muito coisas... na... no dia a dia, como eu posso dizer... na rotina.
Sandra — Eu sei que vocé falou assim... que ficou mais para frente esse negécio da formacéo,
mas se a gente ndo comecar com os professores, é dificil vocé alcancar as criancas. E a gente
sabe que tem que comecar pelos professores, mas é muito dificil, aquele que tem que ser o
primeiro parece que € o Gltimo. E dificil vocé ver um professor que trabalha no coletivo, é bem
dificil. Hoje em dia, tem muito aquele que trabalha no seu miudinho, né? Entdo, quando vocé
for falar disso vocé vai ver que pelo menos |4 na creche, educacdo ambiental mesmo, eu
trabalho. A gente deve ser em doze l4. Eu converso com a professora da manha que ela tem
visdo. Eu falei assim para ela: eu vou trabalhar com plantas e vocé trabalha com horta, porque
eu ndo gosto muito de mexer com minhoca. Ela falou: N&o, quando for horta eu fago, vai... Eu
falei: Eu fico com a parte das plantas. A gente sabe da importancia, tal. Mas para passar para
as criangas é importante que o professor tenha essa visao, como voceé vai alcancar elas pra ser
multiplicador... Ela precisa daquele que pode proporcionar isso pra ela, por mais que... Uma
andorinha s6 nédo faz verdo, mas precisa daquele multiplicador, né?

Daniele - E... eu acho que contempla as duas [risos] primeiras perguntas, né? E tem que ter um
trabalho assim, de mostrar, pesquisar... E por ser os menores... é que 0s meus tém que mostrar
que é possivel, né? E é aquilo que eu te falei, tem que envolver as familias. Olhar informacoes...
reunides com as familias. Fazer uma reunido voltada para isso, né? Essa reunido informativa
que a gente tem que fazer com as familias em abril. Mostrar para eles o que é sustentabilidade,
0 que é a questdo da reciclagem. Apresentar, porque o que acontece? Muitas pessoas ndo sabem
0 que é que é o azul, que é vermelho, amarelo, pilha, sabe, assim, os descartes? E isso ndo tem
na creche, cartazes, lixeiras... Vocé so vé nas escolas dos maiores. Por exemplo, aqui as lixeiras
foram adaptadas. E ai, vocé vai no zooldgico, por exemplo, tem. Mas dentro da escola vocé
nao vé. Eu nunca vi em nenhuma creche lixeiras com cores diferentes, mas, assim... as lixeiras
S&0 as mais caras.

Jaqueline - A primeira coisa, pensando no professor, ele tem que estar disposto a sensibilizar,
sentir a importancia. Notar que é importante e que faz parte da vida. Se ele ndo ver essa nog¢éo
ndo vai conseguir transmitir para as criangas, essa importancia. Entéo, a formagao do professor,
tem que ser assim... Ele tem que estar no meio disso e refletindo sobre. Porque senéo ele se
adentra e ndo para, ndo respira, ndo se preocupa. Acho que o foco é o professor mesmo, para
ele passar para as criangas. Porque as criangas estdo ali no nosso meio, se nds nao envolvermos
ela, ela ndo vai se envolver, né?

Leticia - Seria como eu construiria esse saber? Método, no caso? Eu acho que é a prética
mesmo e levar essa préatica para a sala de aula. Essa semana, no meu planejamento, eu construi
um viveiro aromatico com eles, na sala de aula, né? Eu levei algumas mudinhas de ervas, né?
E 14 eu vou trabalhar as funcdes, sensoriais, eles véo estar ali sentindo o cheirinho das ervas,
tem algumas que até da para depois, a gente pode fazer um suquinho com horteld, um chazinho,
alguma coisa do tipo. Entdo, eles vdo provar daquela erva. Eles véo ter... vdo colocar a
maozinha, o tato. Além de a gente estar trabalhando essas funcGes sensoriais, a gente também
vai estar trabalhando essa questéo da preservagéo, do contato... A gente pode mostrar para eles
que a gente pode ter esse contato da natureza até dentro das nossas casas, enfim, onde a gente
for a gente pode levar. Entdo, dentro da sala de aula também. Acho que com eles nada mais,
resumidamente, é pratica. Tem que levar a experiéncia pratica para a sala de aula.

Caroline - Eu sempre... na verdade é um olhar da minha prética, assim... eu sempre me pauto
nos quatro elementos. E ai a partir dos quatro elementos eu vou puxando outras coisas
assim...entdo, ndo é nem o que eu acho, é o que eu vivo da minha pratica, né? Nem sei se ta
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certo ou se ta errado, mas assim... Ah, é 4gua, é terra, é ar... eu sempre... Eles gostam muito,
né? Tem muito desenho que fala disso, entdo eu sempre puxo pros quatro elementos e dai de
cada elemento eu vou destrinchando outros assuntos.

Questdo 4 — Quais sdo os desafios que vocé enfrenta para trabalhar a educacdo ambiental na
creche?

Maércia - Desafios e dificuldades... ah, eu acredito que formac&o. Ah, acredito, embora a gente
busque, pesquise, mas algo mais especifico, embora eu sei que a rede tem projetos. O que
mais... Aqui por exemplo, vou dar exemplo do lugar que eu trabalho, né? E... se eu quero
trabalhar algo mais relacionado ao ambiente trabalhar com coisas naturais, por exemplo, ndo
tem. N&o tem um parque que eu possa levar essas criancgas e fazer um trabalho mais especifico.
Se eu for fazer um trabalho, por exemplo, de reciclagem, vai partir de mim mesma vou ter que
buscar, vou ter que ir atrds dos materiais. Eu acredito que se tivéssemos mais materiais, mais
possibilidades, assim, daria para trabalhar melhor os temas. Desde a formacao até os recursos
mesmo. E fica muito no nosso braco, na nossa forca. E com a rotina do dia a dia vocé acaba
absorvendo mais o que é imediato, ndo que o tema ndo seja, né? Mas acaba sendo mais
superficialmente. Eu estou sempre falando com as minhas criangas. E um tema que eu valorizo
muito. Vocé vai trabalhar, as coisas mais...Em creche a gente ja tem tantas coisas, a higiene
deles. A alimentacdo. S&o tantas coisas... e a educacdo ambiental que é tdo importante quanto
vai ficando, néo fica na prioridade vai pincelando.

Fabiana - Desafios? Todo ano, eu estou |4 desde 2012, né? Eu amo... A primeira vez que eu
fui pra Paranapiacaba foi 2004, né? Eu falei: nossa, que lugar lindo para se trabalhar...né? Eu
ainda vou vim trabalhar aqui direto. E quando houve a oportunidade, entdo, ai fui. Fui para la
para substituir, sempre que eu podia eu ia para la substituir. E quando surgiu a oportunidade eu
fui e fiquei. Porque é um lugar méagico, para vocé trabalhar ao ar livre, sair com as criangas l&
fora, fazer pesquisa, né? Fazer uma roda de histéria sentada na terra, sabe essas coisas? E tudo
muito bem, e a gente tem essa oportunidade e nas escolas centrais ndo tem. A ndo ser em alguns
CESAS, né? Ai entdo, desde que eu estou |4, todo ano eu tento fazer alguma coisa desse tipo,
né? Alguma coisa ligada a isso. E é sempre muito simples, ndo é nada muito... abrangente. Uma
que eles sdo pequenininhos, eu ndo posso Vviajar, ndo posso ir muito longe. Entdo, é sempre
coisa muito simples. Porque se fosse fundamental da EMEIEF, lgico, a gente ia mais além.
Mas como eles sdo pequenininhos, é mais isso: a questdo da dgua, a questdo do desmatamento,
conversamos bastante esse ano. A questdo da poluicdo, da sujeira das ruas que tem muito |4,
Paranapiacaba, né? A questdo que eles jogam muito lixo na rua, muito lixo 1a na creche, que
estdo jogando bastante, né? As coisas que a gente ja tem la. Reciclagem... que a gente trabalha
também o reaproveitamento das coisas. Agora, ndés vamos comecar construir alguns brinquedos
com a reciclagem, né? Essas coisas... todo ano, eu faco isso com eles... eles sdo muito
pequenininhos, né? Entdo eu acredito que é isso.

Sandra — Com a minha turma, eu posso dizer assim...E... tudo que eu pretendo, eu conto com
aminha ADI. Eu cheguei a conclusdo que, assim, ou eu fago com ela ou a gente ndo faz. Porque
eu tento passar para 0 outro, mas eu gasto mais tempo falando com o outro professor,
explicando o que a gente vai fazer e acabo me desgastando, porque eu faco com as criangas
gue compram a ideia e faz e vai... E vocé fala pro outro... Acham mil dificuldades, eu fiz muitos
cursos. A gente estd do lado do Parque Escola, a gente é privilegiada aqui. Eu estou agendando
um passeio no segundo semestre. Fiz curso no SEMASA de natureza, e foi onde a gente fez
um amigo secreto da natureza, com coisas da natureza. Até eu falei para minha AP: eu quero
fazer isso no final do ano com as criangas. Porque vocé proporciona um passeio das criancas
com os pais, em alguma praga ou outro lugar, ai eles vao colher os objetos da natureza e ai vai
ter essa troca. Ninguém precisa comprar nada. Vai ser importante eles darem e receberem. Eu
ja comentei isso com outros professores e ndo € 0 mesmo entusiasmo, sabe? Ah, vocé vai fazer
iss0? Ah, mas... As vezes eu vejo muito assim, vocé ja escreveu o projeto? E tudo muito no
papel, gente... As vezes... sei que é importante, sim, ter o papel, mas tem coisas que Vo se
construindo com o tempo, ndo é tudo no papel. Vamos fazer junto? Eu te dei a ideia... mas se
eu tiver o papel pronto, ja vai estar tudo pronto, vamos construir com as criancas. Vamos todo
mundo junto... E é isso. Acho que vai ser muito legal no segundo semestre. Amanha, vou no
Parque Escola fazer o curso de tintas naturais, eu quero fazer com eles... querendo ou ndo no
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primeiro semestre a gente leva muito tempo para esse neg6cio de conhecer a crianga, adaptacao
das criangas. Com a pandemia, as criancas estdo muito diferentes, né? Ficaram muito em casa,
a gente gastou muito tempo com a socializacdo...ai, eu to com ideia de... eu tenho muitas plantas
aqui em casa. Eu vou ver se cada dia ou uma vez por semana eu levo um vasinho, ai eu mostro
para eles, falo 0 nome... N&o vou alfabetizar, mas a gente escreve o nome da planta, né? Tem
uma textura, tem uma cor...

Daniele - As formagdes do parque que vocé mencionou... E interessante trazer mais ideias, né?
E... Eu estou em creche nova. e ent&o, ndo tem recursos. N6s temos um espaco aqui que virou
horta, mas por um projeto que nds docentes aqui elaboramos. Esta no PPP também. Mas de
sugestfes do que é possivel fazer. Sementes para 0s espacos... Eu sinto falta de mais ideias
também, assim... Trazer pra pratica na Educacdo Infantil, porque no [Ensino] Fundamental
vocé tem aquilo direcionado do que é possivel. S6 que esse viés ndo vem para creche. Eu
sempre senti falta das formacdes. O que eu tinha no [Ensino] Fundamental de formagGes, na
creche vocé ndo tem. Esse ponto de ideias, de sugestdes, do que é possivel realizar na creche.
Sinto falta, sim, depois que eu lotei na creche. Ter formacdes para essa idade que eu atendo.
Eu sou curiosa. A educacdo infantil é esquecida, mas ¢ a base. Mas infelizmente...

Jaqueline - Oh... a educagdo ambiental, eu acho que ela deve ter varios eixos. O primeiro eixo
que os professores, as vezes os professores sinalizam é a alimentacdo saudavel. Entéo ai, o que
nos observamos que seria um pensamento s6. E 0 meio ambiente ndo fica s6 na alimentacéo.
Quando a gente falou do projeto, elas queriam fazer o projeto horta. Ai, a gente comecou a
pensar... mas ndo é s isso, sdo mais agdes, mais coisas que acontecem e nos podemos
desenvolver. Entdo, desconstruir que é s6 um projeto de fazer uma horta, ai a crianca vai la
colhe... se alimenta, porgque tem outras coisas que se valoriza naquele percurso. Olhar para
educacdo ambiental e dividir o que da para ser feito, ndo sé a parte de alimentacdo, mas do
planeta, da conscientizacdo, da preocupacdo com a nossa agua, se ela é boa para beber, né?
Acho... que vérias outras coisas.

Leticia - Olha eu vou falar uma coisa assim... é desafio... [risos] Eu vou compartilhar com vocé
uma experiéncia, acho que foi do meu planejamento da semana passada, s6 que, assim, vou
contar pra vocé... que foi uma frustagdo so... apenas... s6 ndo sei se cabe dentro disso... E muito
pequeno, mas pra mim foi importante, t4? Eu planejei, fiz um planejamento que eu ia fazer com
eles a coleta seletiva, ia mostrar para eles as latas de lixo. N&o ia me aprofundar nada, ia ser
muito simples. E 14 na escola a gente tinha, eu vou falar tinha porque ndo tem mais [risos]. A
gente tinha 14 fora...eu néo sei, acho que sou muito distraida, porque quando eu fui leva-los
[risos]... Ai, cadé as latas? N&o tinha mais as latas... ai eu me dei conta de como a gente é
relapso, ndo € so as criangas. A gente também, as vezes tem coisas na educacdo ambiental, e a
gente quer trabalhar isso, mas é simbolico. E, para mim, essa questdo da coleta seletiva, para
mim, muitas vezes é s6é simbolico, ela ndo é efetiva. Ela ndo ocorre de fato como ela deveria
acontecer, e ai foi onde eu refleti. Nao s6 eu como educadora, mas enquanto pessoa, porque eu
nao tinha reparado. Ou seja, aquelas latas, elas existiam ali e estavam de enfeite. Ja vai fazer
cinco ou seis anos que estou nessa unidade e, assim, eu sabia que as latas estavam ali. Entdo
vocé esta entendendo como as vezes tem coisa que € um enfrentamento que a gente tem até
para gente enquanto pessoa, sobre essa questdo ambiental. Eu falo que a gente tem muita coisa
para caminhar pra gente realmente efetivar esse trabalho de educacdo ambiental até mesmo nas
nossas vidas, ndo s6 na vida do nosso aluno, mas pra nds também.

Caroline - Olha... eu acho que tem um entrave, pelo menos na minha realidade. Eu t6 ali no
Cosmo do Gas, eu consegui fazer um trabalho enquanto eu estava no Anexo, que agora néo é
mais né, agora ele é do Candido Portinari, é da EMEIEF, ndo faz mais parte da creche, né? Mas
a questdo, por exemplo, é... do lixo a gente conseguiu evoluir muito 14, mas ndo depende da
gente. Depende da coleta, depende da SEMASA, sdo questdes externas, um dos desafios eu
que tenho 14 na Cosmo, que é a minha realidade, é que sdo coisas que ndo dependem da gente
escola, depende do poder publico, depende de um outro 6érgdo, e isso foge da gente. Entdo,
muitas vezes, a gente ndo consegue avancar por conta disso, né? Agora, em questdo de
formacdo, eu realmente... eu fui no parque escola com as criangas enquanto eu estava na
EMEIEF, na creche ela fica um pouco a... ela ndo é vista um pouco, pela Secretaria, né? A
creche ndo faz passeio, nada pode na creche. O [Ensino] Fundamental, ele tem um pouquinho
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mais de possibilidade, em relacdo a formacéo e frequentar esses espacos, né? Eu conhego 0s
cursos do SEMASA, que a gente recebe por e-mail e tal... mas da escola parque, eu realmente
ndo conheco.

Questéo 5 — Quais séo as questdes que envolvem a educacdo ambiental que vocé gostaria de
aprofundar, quais sdo as expectativas?

Marcia - Umm... ah, assim, o que ... Em relacdo a faixa etaria, 0 que eu é... eu gostaria de
aprimorar. Como que eu deveria trabalhar com essas criangas, sera que eu trabalho da forma
correta? Eu gostaria de saber, assim. Como comecar, 0 que seria importante trazer de quais
materiais, sei 14, de subsidios. De repente, eu td com as melhores intengdes pra elas, mas o que
eu estou fazendo? Olha, professora. N&o € por esse caminho que vocé esta indo. Com essa faixa
etaria, é assim, trabalha esses temas, mais ou menos isso. Mais um apoio, eu acho. Porque é
como eu te falei, eu td aqui, desenvolvendo um trabalho étimo aqui com agua. O Rede em
rRoda, com trocas de experiéncia. Eu falei para vocé aquilo que a gente ndo tem, mas trabalhar
também com aquilo que a gente tem. As vezes 0 que tem passa despercebido e alguém pode
ver e dizer aqui: olha quanto vocé tem para trabalhar, mas esse olhar assim.

Fabiana - Olha... dificil, né? Porque... é como eu te falei.. L4 na creche com eles
pequenininhos, né? Quando eu peco pra Patricia... Tem um lugar la que a gente pode visitar,
tem um nome la... tem exposicdo... de cobras de algumas coisas da prépria mata. Ai, 0s
monitores, eles explicam, né? Para as criangas. Eles ddo tipo uma aula, uma aulinha. Ent&o,
ndo € na lingua das criancas, ai teria que ser numa lingua mais apropriada para as criangas
pequenas, para eles na linguagem deles. Entéo, ndo sei... Agora, para nés adultos, é importante,
sabe formacdo para nds professores nessa linha. Eu acho muito importante o professor
também... eu particularmente, eu gosto de trabalhar o meio ambiente com as criangas, eu gosto
disso, de sair a campo. Eu trabalhava antes Ia no Vinicius de Morais, é... e 14 tem a chacara
Pignatari, entdo, eu saia pra chacara Pignatari, né? Que também é um lugar maravilhoso, e
naquela época a gente ia a pé com as criangas 1a também, né? A gente ia fazer caminhada l&
também. Entdo, eu fui privilegiada nos dois lugares que eu estive, né? Entdo... eu nao sei o que
eu te falo. Eu acho que o professor, 0s nossos professores teriam que ter essa abertura, né? Para
trabalhar isso também com as nossas criangas, né? Levar isso... as nossas criangas... eles estdo
muito.... Eles teriam que conhecer um pouquinho mais onde eles moram, mais a cidade, o0s
lugares onde eles moram, né? Porque, as vezes, eles ficam t&o... escola, dentro de casa, dentro
de casa, escola. E ndo conhecem o bairro, 0 municipio, ndo conhecem a histéria da cidade, ndo
conhecem nada, né? Antes da pandemia, eu adorava, sempre duas vezes no ano, ir no parque
escola com as criangas. E maravilhoso aquele lugar. Mas é isso. N&o sei o que te ajudar nessa
questdo da formacdo dos professores, porque eu acho importante, acho fundamental, né? Essa
formag&o aos professores.

Questdo 5 — Eu acho gente deveria ter, desde o inicio do ano ja tinha que ter mais. Tinha que
ter algum disparador, assim, para ele se sentir a vontade. Por exemplo, a gente sempre fala que
a gente nunca pode vir com um projeto pronto. Até esse ano, porque que eu trabalhei educagao
ambiental, esse ano eles estavam desperdicando demais a 4gua. Foi onde eu pensei, é esse
gancho que eu preciso. Mas eu acho que no comego do ano ja tinha que ter uma proposta,
porque a gente esta precisando, né? O meio ambiente esta pedindo socorro. Quando eu comecei
a fazer os cursos da SEMASA, a gente sempre recebe por e-mail. Aprendi muitas coisas que
eu ndo sabia. Acredito que tem muita gente que n&o sabe. As vezes, s&o poucas vagas, né? 20
vagas, 15 vagas... Semana passada, eu fiz um curso de fotografia, consegui porque eu peguei
folga abonada, se ndo fosse a folga abonada, eu ndo ia conseguir fazer. A tarde, é um grupo
privilegiado, eu mesma ndo poderia ter feito.

Daniele - Minhas expectativas? Deixa eu ver? Ah... eu gosto de receber ideias [risos]
possibilidades, né? Possibilidades com materiais, talvez tenha materiais ai que eu possa
trabalhar também, para fazer atividades com as criangas e que eu ndo conheca. Sai do basico,
sabe, de garrafa pet, sai do basico de potinhos, né? Porque a gente na verdade usa os reciclaveis
também como brinquedos ndo estruturados, né? E legal para as criancas, mas ter outras
alternativas de materiais, de potinhos e tal, de variar, né? Tudo € garrafinha pet, tampinha. Sair
do 6bvio ali. E isso.

119



Nada é voltado para educagdo infantil. Eu sou do Fundamental, e ai vocé chega no Infantil e
ndo sabe nada. Porque vocé sabe, creche, vem quem é lotada. Ai, vocé pega um grupo de
professoras, ou sdo novas de rede ou sdo novas no cargo ou sdo professoras que vieram do
Fundamental e ndo tem ideia do que fazer na Educacdo infantil. E isso assusta. Ter a visdo para
Educacdo infantil, que é muito dificil, poxa, que legal.

Jaqueline - Olha, eu posso dizer para vocé, que eu tive muita sorte, porque eu tive uma RP de
visitagdo. Entdo, como nds enquanto equipe, fomos com os nossos profissionais. N6s ndo
levamos alunos, fomos como formadoras, para aprender. Entdo foi maravilhoso, porque, nés
conhecemos, se ndo me engano, cinco espacos da EMEA. O Leandro nos disse que havia mais.
Entdo, a gente ficou com aquela vontade de ir de novo, porém, vamos ter que programar essa
ida, né? Me parece que tem muita coisa a se pensar. Acho... se vocé for focado em uma coisa...
igual s6 planta, s6 horta, s6 0s animais, né? Entdo, tem muita coisa na EMEA que da para se
aprofundar, da para todos os saberes. Depende do tema, acho que vocé consegue transformar
para as criancas. Entdo acho que nds termos esse parque e o formador, é fantéstico, porque ele
é rico, né? Os formadores sdo muito bons. Eu vi que entrou na parte do... vocé chegou a ver a
.... parte das abordagens indigenas? Nés temos que resgatar, o resgate cultural dos alimentos,
dos povos... valorizar tudo isso. Entdo, eu vi que tem ligagdo para fazer muita coisa. Ali, eu
acho que o professor deveria estar mesmo na sua formacao, pensar sobre, no planejamento. Ter
0 meio ambiente com tudo que o EMEA oferece. Ha divulgagdo, mas acho que ndo tem a
valorizagdo dessa formag&o. Porque, as vezes, valorizam outras coisas. E vocé vé que é uma
coisa fundamental, j& faz parte e € muito rico trabalhar em creche, tem muito mais a ver, até
com a EMEIEF, tem muito a ver. Eu ndo acessei as formaces oferecidas aos professores, eu
fiz a visita. N&o sei se vocé fez a visita com a equipe ja... Ndo é a formacédo que eu fiz, peco
desculpa. Eu fiz a formacdo ha muitos anos do Reagua. Dessa Ultima vez, vocé marca uma
visita técnica e leva os funcionarios para conhecer. Sdo quatro horas. Algumas creches fizeram
a visita no sébado letivo, uma visita até l1a. Eles abriram a agenda pra RP. A visita é para
professores e equipe de escola. Todo mundo ficou maravilhado. Eu acho que... como troca
muito, os docentes... a equipe de ADIs ndo, mas docentes troca. Eu falei pra Cassia, todo ano,
essa visita deve ser feita, porque é de encantar 0s olhos quando vocé vai la. Eles tém a sala do
brincar, possibilidades de brincadeiras, usando os elementos da natureza e a horta que é
maravilhosa, é organica. A formacéo, eu recebi s6 aquele, a formagdo que veio direcionada a
quatro e cinco anos, ndo veio para creche, porém, nés falamos para os professores que eles
poderiam entrar, nunca vem escrito creche, vem quatro e cinco anos mesmo. A gente sempre
oferta para os professores, mas nunca vem mesmo escrito creche.

Leticia - E entdo, eu, eu acho assim teve ou tem j&, ndo sei se vai ter novamente algumas
formagdes oferecidas pelo SEMASA, né? Foi 0 SEMASA, ele oferece os cursos? Entdo, eles
ofereceram esses cursos durante a pandemia. E eu acho que por falta de informacéo, ou até
mesmo eu por ndo estar procurando. Acho que as vezes também a gente tem que acessar,
procurar. Ndo s6 esperar que a unidade ou a secretaria ou a gestdo envie para a gente, entao
assim... Por eu ndo ter procurado, porque eu acho que deve ter, eles devem ter mandado e-mail
para mim, acho que eu que ndo me atentei. Eu perdi esses cursos e eu fiquei sabendo quando
eu fui trabalhar numa outra escola aqui no Parque Andreense que uma professora la me falou
gue tinha feito. E eu fiquei bem triste, eu falei: poxa, eu perdi. E eu tinha tempo para ter feito,
né. E eu perdi, por falta da informacédo, que talvez ndo tenha chegado até mim, né? Pode ter
sido por minha culpa, mas ndo chegou até mim na época. E ai, a minha vontade é fazer esses
cursos se tiverem de novo. Se eles oferecerem de novo eu tenho vontade de fazer, e pelo que
eu ouvi de relatos de pessoas que fizeram, assim, sé foram elogios. Foram muito bons os cursos,
bem proveitosos. Entdo, assim, eu gostaria de estar fazendo até para mim... Agora dizer pra
vocé assim, eu quero fazer mais, minha expectativa... no caso, a Secretaria de Educacédo, no
caso a SEMASA que ofereceu os cursos eu ndo tenho nem o que te dizer, porque eu perdi,
entendeu?

Eu queria muito me aprofundar no tema dos residuos organicos, que é ver a composteira, eu
acho muito interessante. Eu trabalharia na sala de aula, até mesmo com as criancas a vivéncia
com as minhocas, faria um minhocério, eu acho muito interessante que a gente uma vez
pegamos uma lagarta e colocamos dentro de um potinho |4, e essa lagarta acabou virando uma
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borboleta. E foi assim, extraordinario, essa transformacgdo. Eles participarem e verem isso
acontecendo. Entdo eu imagino também um minhocério na da sala de aula, acho que também
seria muito interessante e para eles seria muito legal, né? A pratica e a reflexdo tém que
caminhar juntas o tempo todo, é na minha pratica que eu também reflito as minhas acoes e
reflito a minha forma de estar no mundo e pensar sobre 0 mundo.

Caroline - Olha, eu gosto muito da compostagem, eu acho que é uma coisa que a gente pode
explorar muito na creche. E explorar muito enquanto educa¢do ambiental mesmo, né? Eu acho
que a gente acaba falando muito mais de reciclagem e esquece da compostagem que € 0 N0SSO
maior... a maior quantidade de lixo que a gente tem, né? Entéo, eu tenho composteira doméstica
em casa... ... eu acho que falar de compostagem com as crian¢as € uma coisa muito bacana.
Eu fiz um trabalho na escola particular, ndo na rede, com educacdo infantil e com
compostagem. E foi muito legal. Elas verem e acompanhar a minhoquinha comer, ver... 0
chorume, depois regar a prépria planta com o chorume. Acho gque € uma coisa bacana e que eu
ndo vejo na rede, né? Até teve uma época que tinha umas caixas na EMEIEFs, umas bem
grandonas, mas € largado, assim... ndo é uma coisa que a escola abraga, né? Uma coisa que fica
ali solta no espaco.

Eu acho que falta bastante formacéo para as pessoas, né? Principalmente, na creche. Eu acho
que tem um desperdicio de material... desperdicio de comida, é muita coisa... que eu acho que
falta instrucdo para as pessoas. E ai, ndo € uma coisa que € s6 para os educadores também.
Porque na creche vocé envolve muita gente, tem ADI, vocé tem equipe da limpeza, vocé tem
as meninas de lactario, é muita gente, né? Entdo, ndo seria uma coisa s6 para 0s educadores,
seria para envolver a creche como um todo. Porque sendo, ndo é efetivo. Principalmente,
reciclagem... é essas coisas... se Vocé ndo coloca todo mundo pra entender o processo, vai ter
pessoa que vai pegar comida e jogar ali, e vai sujar as coisas, vai sujar tudo, e vocé perde todo
um trabalho. Tem que ser para todo mundo. Sendo, ndo funciona.

Comentario da pesquisadora no final da entrevista com a professora Sandra - Eu gostaria
de retomar a sua fala sobre ser dificil o trabalho coletivo. VVocé disse que na sua escola ndo tem
um projeto institucional e também disse no questionario que vocé respondeu, que o PPP da sua
creche ndo tem registro sobre a educagdo ambiental. Vocé acha que isso interfere? O fato de
ndo ter sinalizagcdo ou mesmo um projeto institucional voltado para isso dificulta o trabalho
coletivo?

Sandra: Ah... eu acho que sim, ndo que dificulta, mas “néo forga” a pessoa a trabalhar. Porque
aquilo que eu te falei, sé eu que tenho interesse. Entdo, eu até tentei conversar com as pros,
mas cada uma esta num foco diferente. Agora, nds vamos trabalhar as questdes raciais, todo
mundo, mas deveria ter também a educacdo ambiental que ¢ uma coisa muito importante e
parece que... 6 uma coisa essencial.

121



122

ANEXO 4 - ORGANIZACAO SETORIAL DAS CRECHES MUNICIPAIS

Branddo (Camilopolis)

Heitor Villa Lobos (Parque
Capuava)

Jardim Rina

Prof. Maximo Mansur
(Parque Jodo Ramalho)

Setor 2

Gonzaguinha (Parque Erasmo)

Guaratingueta | (Jardim Alzira
Franco)

|Larah Santos Campos (Jardim
Alzira Franco)

Prof? Esther Moura Barreto (Pg.
das Nagdes)
Profé Evangelina Jorddo Luppi

(Santa Terezinha)

EMEI Prof® Sandra Cristina
da Silva (Parque Capuava)

Setor 4

|Herbert de Souza (Parque
Marajoara)

Maria Campos Santos
(Jardim Marek)
Paranapiacaba

Prof® Adalgisa Boccacino P.
Faro (Jardim Marek)

Republica Italiana (Jardim
Santo Alberto)

(Vila Luzita)

[Henfil (Jardim Santo André)

Monteiro Lobato (Parque
Miami)

Prof. Jorge Guimarées Lopes
da Costa (Jardim Guarard)

Prof. Pedro Cia (Homero Thon)

IAngela Masiero (Vila Junqueira)

Irma Rosina da Silva (Vila
Guaraciaba)

Prof® Maria Ruth Kock
IManfrim Croque (Jardim
Carla)

Prof® Marina Gongalves Ulbrich
(Jardim Estela)

Prof? Yonne Cintra de Souza
(Vila Pires)

Jorge Beretta (Parque
Erasmo Assuncéo)

[Maria Delphina Carvalho
Neves (Sacadura Cabral)

IMonsenhor Jodo do Rego
Cavalcanti (Campestre)

EMEI Monsenhor Jodo do
Rego Cavalcanti
(Campestre)

Prof? lara Balieiro Lima
(Vila Guiomar)

Prof? Laura Dias de
Camargo (Valparaiso)
Setor 6

Maria Dolores Felipe Silva
(Jardim Milena)

Padre Alfredinho (Jardim do
[Mirante I)

Padre José Mahon (Jardim
do Mirante 1)

Prof. Antonio Oliveira
(Alvorada)

Profé Elisabete Liliam
Piccinin (Jardim Cristiane)

—Setor 8
Brasil Marques do Amaral Cata Preta (Cata Preta)

Eloa Cristina Pimentel da Silva
(Jardim Santo André)

Jodo de Deus (Vila Suica)
Prof. Hideki Koyama (Cata
Preta)

\VVereador Cosmo do Gas / Anexo
(Sitio dos Vianas)

Dom Décio (Jardim Santo
André)

Francisca Zuk (Jardim Santo
André)

Padre Attilio Taricco (Jardim
Santo André)

Prof® Nancy Andreoli (Recreio
da Borda do Campo)

Prof Sueli Leal Barros (Parque
L Andreense)
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