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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar como as praticas formativas
do Projeto Brincadas se alinham com as diretrizes do documento da Unesco 'Novo
Contrato Social para a Educagao: Reimaginar Nossos Futuros Juntos'. Os objetivos
especificos sdo: descrever como as praticas formativas do Projeto Brincadas,
desenvolvidas em uma das salas do encontro de setembro de 2023, promovem a
imersao dos participantes nos contextos de desigualdade e exclusao, fomentando
a reflexdo sobre suas realidades; examinar de que forma as praticas formativas
incentivam a emersao dos participantes, buscando compreender se isso desperta
uma consciéncia critica neles, em consonancia com as diretrizes do documento da
Unesco; avaliar se as praticas do Projeto Brincadas favorecem a inser¢cao dos
participantes em agdes transformadoras, e como se relacionam com os principios
do documento da Unesco. Trata-se de um estudo qualitativo que utiliza como
abordagem a Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCol). O referencial teorico
baseia-se no Multiletramento Engajado, nas teorias de Vygotsky, com énfase no
brincar e nos conceitos freireanos. Para a analise dos dados, sera utilizada a
reflexdo critica de Smyth, por meio das quatro agdes critico-reflexivas: descrever,
informar, confrontar e reconstruir. Os resultados deste estudo sugerem que as
praticas formativas do Projeto Brincadas proporcionaram aos participantes uma
vivéncia reflexiva das condigdes de desigualdade e exclusdao presentes em seus
contextos, possibilitando o despertar de uma consciéncia critica alinhada aos
principios do "Novo Contrato Social para a Educacao" da Unesco. Observa-se que
0 engajamento nas praticas colaborativas gerou um senso de responsabilidade
social e um movimento rumo a agdes transformadoras, evidenciando um progresso
significativo em direcdo a insercao critica e a construcdo de um compromisso ativo

dos participantes com a transformacao de suas realidades.

Palavras-chave: Projeto Brincadas; Novo Contrato Social para a Educagédo Unesco;

formacgao critica de educadores; Multiletramento Engajado.
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ABSTRACT

The general objective of this study is to investigate how the training practices of the
Brincadas Project align with the guidelines of the Unesco document 'New Social
Contract for Education: Reimagining Our Futures Together'. The specific objectives
are: to describe how the training practices of the Brincadas Project, developed in
one of the meeting rooms in September 2023, promote the immersion of
participants in contexts of inequality and exclusion, encouraging reflection on their
realities; examine how training practices encourage the emergence of participants,
seeking to understand whether this awakens a critical awareness in them, in line
with the guidelines of the Unesco document; evaluate whether the practices of the
Brincadas Project favor the insertion of participants in transformative actions, and
how they relate to the principles of the Unesco document. This is a qualitative study
that uses Critical Collaboration Research (PCCol) as an approach. The theoretical
framework is based on Engaged Multiliteracy, Vygotsky's theories, with an
emphasis on playing and Freirean concepts. To analyze the data, Smyth's critical
reflection will be used, through the four critical-reflexive actions: describe, inform,
confront and reconstruct. The results of this study suggest that the training practices
of the Brincadas Project provided participants with a reflective experience of the
conditions of inequality and exclusion present in their contexts, enabling the
awakening of a critical consciousness aligned with the principles of equity and
sustainability of the "New Social Contract for Education" from Unesco. It is
observed that engagement in collaborative practices generated a sense of social
responsibility and a movement towards transformative actions, showing significant
progress towards critical insertion and the construction of an active commitment by

participants to transforming their realities.

Keywords: Brincadas Project; New Social Contract for Education — Unesco; critical

training of educators; Engaged Multiliteracy.
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1. PERCURSO DA PESQUISA

O lar era o lugar onde eu era forcada a me conformar a imagem de outra
pessoa sobre quem e o que eu deveria ser. A escola foi o lugar onde pude
esquecer esse eu e, através das ideias, reinventar-me... A sala de aula,
com todas as suas limitagbes, continua a ser um local de possibilidades.
Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade de trabalhar pela
liberdade, exigir de nés mesmos e de nossos companheiros uma abertura
de mente e coracdo que nos permita enfrentar a realidade, mesmo quando
imaginamos maneiras de ultrapassar fronteiras, transgredir de forma
coletiva (Bell Hooks. In. Unesco, 2022, p. 91)

Neste capitulo, na secdo 1.1, sdo abordadas reflexbes pessoais da
pesquisadora sobre sua identidade docente em construcido, evidenciando como
experiéncias individuais e coletivas moldaram sua visao sobre a pratica educacional.
Na sequéncia, a secéo 1.2 explora pesquisas correlatas que dialogam com o tema
central, situando este estudo no panorama académico e estabelecendo conexdes
com produgdes anteriores que abordam questdes relacionadas a formagao docente,

praticas pedagdgicas e transformagdes sociais.

1.1 Identidade Docente em Construcao: Reflexdoes de uma Educadora

Quando entrei na faculdade de Letras, em 1982, tinha apenas 17 anos e
ainda nao sabia ao certo como seria minha vida profissional. Como sempre gostei
de inglés e havia estudado o idioma desde crianca, pensei que poderia me tornar
professora de inglés. Formei-me aos 21 anos, em 1985, mas s6 comecei a dar aulas
um semestre apos a graduagao, em uma pequena escola de inglés para adultos. Foi
la onde recebi minha primeira formagao docente e aprendi o método de ensino
especifico da escola. Infelizmente, na universidade, nao tive vivéncias praticas
significativas, por ser o curso mais teérico. Os estagios obrigatérios se resumiam a
observacédo de aulas, com algumas horas em uma escola publica, outras em uma
escola particular e em uma escola de idiomas.

Durante os primeiros doze anos de minha carreira, trabalhei por dois anos na
escola mencionada anteriormente, de julho de 1986 a junho de 1988. Em seguida,
fui para os Estados Unidos aperfeigoar o inglés, onde permaneci por um ano e meio,
estudando e trabalhando como baby-sitter. Ao retornar ao Brasil, no inicio de 1990,
voltei a lecionar na mesma escola por mais um ano, e depois mudei para o Senac
Idiomas, no qual trabalhei por cinco anos, de 1991 a 1996. Posso afirmar que minha

experiéncia no Senac foi a base mais sélida para me tornar uma boa professora de
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inglés como lingua estrangeira, termo utilizado na época. Durante aqueles cinco
anos, participei de inumeras formagdes, tanto internas quanto externas, além de
encontros com a coordenacao, trocas com outros professores, estudos, workshops
e simposios anuais. Foi um periodo de intensa reflexdao tedrica e pratica, pois o
centro pedagdgico, muito bem estruturado, oferecia grande suporte aos professores,
tanto em aspectos praticos quanto tedricos. Foi nesse ambiente que desenvolvi meu
gosto pela formagao continuada, algo que carrego até hoje. Ainda na mesma época,
paralelamente ao meu trabalho no Senac Idiomas, eu também participei de varios
simpésios anuais realizados pela Unido Cultural Brasil-Estados Unidos e pela
Associagcdo Alumni, em S&o Paulo. Além disso, em janeiro de 1994, viajei para
Londres, onde participei de um curso de um més para professores no Saint Giles
College, focado em métodos e atividades que poderiam ser aplicados em sala de
aula.

No quarto ano de trabalho no Senac Idiomas, em 1995, comecei também a
dar aulas no Banco Itau para os funcionarios. O banco havia criado um programa de
ensino de inglés para diversos departamentos, organizando turmas com diferentes
niveis de competéncia linguistica. Trabalhei nesse programa até 1998, com varias
turmas, e no ultimo ano ja havia deixado o Senac idiomas, pois estava me
preparando para fazer o meu Mestrado no exterior.

Em setembro de 1998, fui para a Inglaterra cursar o Mestrado em TEFL
(Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira). Foi uma experiéncia incrivel ter acesso
a tanto conhecimento no campo do ELT (Ensino da Lingua Inglesa) e poder refletir
ainda mais sobre o ensino e a aprendizagem. O curso teve duragdo de um ano em
tempo integral. Apdés a formatura, me mudei para Zurique, na Suiga, onde iniciei a
segunda fase da minha carreira.

Em Zurique, trabalhei por treze anos na escola publica, ensinando inglés do
5° ao 9° ano. Que privilégio foi vivenciar aquele contexto! Na Suig¢a, um dos maiores
investimentos do Estado é direcionado a educacéao, abrangendo alunos, professores

e infraestrutura’.

' De acordo com estatisticas feitas pelo Banco Mundial, a Suica em 2018 gastou 4.9% de seu PIB em
educacédo e de acordo com os ultimos indicadores fornecidos pela OCDE, a Suica investiu em 2018
USD 18 607 por aluno de escola primaria.
https://www.bfs.admin.ch/bfs/en/home/statistics/education-science.html
https://www.oecd-ilibrary.org/sites/cde73ce1-en/index.html?itemld=/content/component/cde73cel-
en#section-d12020e21217



https://www.bfs.admin.ch/bfs/en/home/statistics/education-science.html
https://www.oecd-ilibrary.org/sites/cde73ce1-en/index.html?itemId=/content/component/cde73ce1-en#section-d12020e21217
https://www.oecd-ilibrary.org/sites/cde73ce1-en/index.html?itemId=/content/component/cde73ce1-en#section-d12020e21217
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Durante esses treze anos, estudei intensamente e fui formada com o que
havia de melhor: formagbdes continuas com aplicagcdo pratica em sala de aula,
encontros semanais com equipes de professores para discutirmos nossas praticas
e, ao longo de toda essa vivéncia, tornei-me mais reflexiva e critica em relagédo a
minha atuac&o docente.

Paralelamente ao meu trabalho na escola publica, em 2002, fundei com
algumas amigas brasileiras uma ONG, a Associacdo Brasileira de Educagéo e
Cultura (ABEC), com o objetivo de ensinar portugués como lingua de herancga e
promover a cultura brasileira para criangas e adolescentes que, de alguma forma,
mantinham lagos com o Brasil. A ABEC faz parte de um grupo de associagdes e
consulados de diversos paises que oferecem aulas de suas respectivas linguas de
origem a criangas e jovens de seus paises, que vivem na Suiga. Além do idioma, as
aulas também abordam tradicdes e geografia dos paises de origem. O conteudo dos
cursos € desenvolvido por organizagdes independentes que colaboram com o
departamento de educagdo de cada cantdo. Eu integrava o grupo pedagdgico,
sendo responsavel pela selecdo e formagao de professoras, tanto na formagao
inicial quanto continuada, além de desenvolver materiais didaticos.

Toda essa experiéncia me fez perceber como as politicas publicas
educacionais, quando bem implementadas, podem transformar realidades e
proporcionar oportunidades mais equitativas.

Em 2015, ja de volta ao Brasil, decidi estudar pedagogia para aprofundar
meu conhecimento sobre as teorias relacionadas ao ensino e a aprendizagem na
infancia. Entre setembro de 2017 e 2021, atuei como coordenadora de inglés em
uma escola particular de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, em Sao
Paulo. Minhas responsabilidades incluiam o curriculo, a elaboragdo do curso, a
escolha de materiais, 0 acompanhamento da aprendizagem dos alunos, além da
selecédo e formagao da equipe de professores. Também oferecia apoio pedagdgico
por meio de encontros individuais e reunides com a equipe docente.

Nessa escola, desenvolvi um projeto de mentoria para apoiar os professores
na autorreflexdo e na melhoria de suas praticas em sala de aula. Como a instituicao
funciona em tempo integral, consegui inserir quatro aulas semanais de inglés na
grade curricular e organizar os alunos por niveis de competéncia linguistica.
Inicialmente, foram formados grupos de niveis A1 e A2 no Ensino Fundamental
Anos Finais (EFAF) e de A1 a B2 no Ensino Médio (EM). A partir de 2019,
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passamos a contar com alunos nos niveis B1 no EFAF e C1 no EM. Esses niveis
sdo definidos de acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia para
Linguas (CEFR), um padréo internacionalmente reconhecido para medir a
proficiéncia em idiomas.

Durante o ano de 2018, observei as aulas dos professores e ofereci feedback
regularmente, mas percebi que muitas das ideias que havia desenhado no curriculo
representavam desafios para eles. Realizei reunides mensais com o grupo e
encontros quinzenais individuais com cada professor. Frequentemente, notava que
algo que era claro para mim nem sempre era claro para eles. Um exemplo disso foi
a necessidade de reduzir o tempo de fala dos professores, para que as aulas
fossem mais centradas nos alunos. Antes de eu assumir a coordenacgéo de inglés,
os professores utilizavam apostilas de sistemas de ensino com apenas duas aulas
semanais, focando principalmente na leitura. No novo curriculo que desenvolvi, as
aulas passaram a abranger as quatro habilidades: leitura, compreensao oral, escrita
e fala. No entanto, gerenciar e apoiar o desenvolvimento profissional dos
professores foi desafiador naquele ano.

No final de 2018, encontrei uma ferramenta de mentoria e feedback?® que
ajudava os professores a se engajarem em uma autorreflexdo mais profunda.
Utilizando um aplicativo, eles gravavam suas aulas com o préprio celular e faziam o
upload das gravagdes para uma plataforma por meio da qual todo o processo de
reflexdo ocorria. Com base no curriculo de inglés e nos pontos principais que os
professores deveriam observar, desenvolvemos, juntos, um conjunto de rubricas
com uma escala que ia de "nada evidente" a "muito evidente". O professor assistia a
gravagao de sua aula, coletava evidéncias em momentos especificos e as
associava aos critérios da rubrica. Depois, ele analisava essas evidéncias e as
vinculava aos itens da rubrica. Por fim, selecionava os pontos focais, os anotava e
preenchia a rubrica. Como coordenadora, eu realizava 0 mesmo processo, além de
fornecer feedback construtivo, apontando tanto os pontos fortes quanto os que
precisavam de melhoria.

Ao longo do ano de 2019, os professores tiveram a chance de refletir sobre

suas praticas antes de discutirmos durante as reunides. Cada um observava uma ou

2 A ferramenta foi desenvolvida pela empresa Kanttum
<https://www.google.com/url?g=https://kanttum.com.br/educacao%2520&sa=D&source=docs&ust=17
29100678619761&usqg=A0vVaw2zc-MQspUfO1IFXiVvmWiIs>.
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duas aulas por bimestre e realizava sua parte no processo de autorreflexao,
enquanto eu fazia minha parte como coordenadora e mentora. Quando nos
encontravamos para as reunides individuais, os professores ja tinham refletido sobre
seu desempenho e o engajamento dos alunos, o que tornava as reunides mais
interativas. Fui desenvolvendo minha escuta ativa e, ao longo do ano, os pontos de
melhoria se tornaram mais evidentes para cada professor. Ao final de 2019,
estdvamos alinhados com o curriculo de inglés e os professores assumiram um
papel mais ativo no préprio desenvolvimento.

Em 2020, as reunides do primeiro semestre foram voltadas para ajudar os
professores a explorar metodologias ativas e tecnologias digitais. Participei de
diversos cursos, e juntos testamos novos recursos nas aulas. As rubricas foram
ajustadas para focar nas aulas online, e o processo de reflexdo, feedback e
mentoria continuou.

No primeiro semestre de 2021, as rubricas foram novamente modificadas,
desta vez para atender as necessidades das aulas hibridas. Trabalhei com os
professores diversos modelos e recursos para ajuda-los a estruturar melhor esse
novo formato de aula. No segundo semestre, retomamos as aulas presenciais, e,
infelizmente, fui desligada da escola no final de setembro devido a contencao de
despesas.

Olhando para tras, percebo o quanto minha trajetéria profissional contribuiu
para a construgdo da minha identidade docente. Como considera Dubar (1997), a
identidade € um processo de transformagao continua, que se constréi nas relacdes
sociais e no tempo.

Ao escrever este texto, fui instigada a relembrar as inquietagbes que me
acompanharam ao longo da minha trajetéria. Entre elas, uma das que mais me
marcou foi a percepgao, enquanto coordenadora, de que as praticas formativas dos
professores careciam de uma abordagem mais critica e reflexiva. Embora muitas
dessas praticas fossem bem-intencionadas, elas ainda se baseavam em métodos
tradicionais, que nao respondiam adequadamente aos desafios contemporaneos da
educacgao. Essa constatacdo despertou em mim a necessidade de investigar como
essas praticas poderiam ser aprimoradas, alinhando-as aos principios de inovagao
educacional.

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo: Formagao de

Formadores (Formep) percebi que muitos colegas compartihavam as mesmas
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inquietagdes que eu. Nossas discussbes foram valiosas, permitindo trocas de
experiéncias e reflexdes sobre os desafios da pratica docente. Além disso, tive
aulas com professores cujas pesquisas estavam voltadas para questdes praticas da
educacao, o que me ajudou a pensar de forma mais critica sobre as possibilidades
de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Esse ambiente de colaboragéo e
troca ampliou minha perspectiva e reforgcou a importancia de buscar caminhos para
tornar o ensino mais relevante e conectado as demandas da educacgao
contemporanea.

Durante essa jornada no Formep, conheci minha orientadora, Fernanda
Liberali, cuja orientagdo foi fundamental para minha transformagéo como educadora
e pesquisadora. Por meio de suas ideias, especialmente com o Projeto Brincadas,
fui levada a repensar minha postura em relacdo as praticas pedagdgicas e a
realidade social. Cresci em uma familia que sempre valorizou o voluntariado, algo
que continuei a praticar durante o periodo em que vivi fora do Brasil. No entanto, foi
com Fernanda que compreendi que doar ndao € o suficiente para promover
transformacado; o mais importante € criar condi¢des que permitam as pessoas se
transformarem por meio de sua prépria agéncia.

Assim, o termo “critico” ganhou novos significados para mim, passei a
enxergar as brechas nos sistemas e a me engajar de forma ativa nas questdes que
me cercam. Deixei de adotar uma postura passiva e comecei a questionar
criticamente a situacdo em que muitos se encontram.

A nocédo de “transformacido” foi aprofundada com minha participacdo no
Brincadas, quando entendi que a mudangca comega em nés mesmos. A partir da
tomada de consciéncia das condi¢cbes reais, compreendi que nao basta apenas
observar essas situacoes; elas precisam ser transformadas. O Brincadas me
mostrou que a educacdo pode e deve ser um meio para essa mudanca,
promovendo tanto a transformacgdo pessoal quanto a coletiva, com uma agao
consciente e engajada para modificar as realidades injustas. De fato, por meio da
vivéncia no projeto, fui percebendo que a transformagdo ocorre tanto com os
sujeitos participantes do Brincadas, quanto dos pesquisadores-formadores que nele
atuam. A brincadeira, nesse contexto, torna-se uma poderosa ferramenta de
transformacao. No entanto, n&o se trata de brincar pelo simples ato de brincar, mas
sim de uma pratica embasada em uma fundamentagao epistemoldgica sdlida que

orienta e sustenta todas as acdes realizadas.
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Nesse interim, fiz um curso de extensdo em Gestao de Politicas Publicas na
PUC-PR. Durante o curso, tive contato com discussdes sobre planejamento e
implementagdo de programas educacionais, o que reforgou minha conclusédo de que
a educacao deve ser pensada como um direito essencial e uma ferramenta de
transformagao social.

Em meio aos meus estudos e reflexdes, tive acesso ao documento da
Unesco intitulado "Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Novo Contrato Social para a
Educacgao". Lembro-me que ao passar os olhos por ele pensei: "é tudo o que a
gente ja faz no Projeto Brincadas". As ideias de uma educacado colaborativa,
sustentavel e alinhada as necessidades contemporaneas pareciam ecoar
diretamente as praticas que eu ja havia vivenciado no projeto. Estudar o documento,
no entanto, também me permitiu ampliar essa visao, conectando as propostas
globais a experiéncias pessoais, como o0 tempo que passei na Europa, em que
observei politicas publicas eficazes em acéo. Esse cruzamento de perspectivas me
incentivou a aprofundar meu entendimento sobre como iniciativas internacionais
podem dialogar com praticas locais, fortalecendo o potencial transformador da
educacao.

Publicado em 2022, esse documento apresenta uma reflexdo sobre a
necessidade de repensar a educagdo global para enfrentar os desafios
contemporaneos, enfatizando a importancia de promover equidade, inclusdo e

sustentabilidade®.

As visbes, os principios e as propostas aqui apresentados sao apenas um
ponto de partida, e traduzi-los e contextualiza-los € um esforgo coletivo.
Muitos pontos de luz ja existem, e este Relatério tenta capta-los e construir
a partir deles; ndao € um manual nem um plano de agado, mas uma abertura
para um dialogo vital (Unesco, 2022, [sp]).

Conforme destacado, as visdes, os principios e as propostas apresentadas
no Relatério devem ser adaptadas e contextualizadas, em um esforgo coletivo que
reconheca as especificidades de cada realidade. O relatério busca capturar
iniciativas de renovagao que ja existem e construir a partir delas, sem a pretensao
de oferecer respostas prontas ou receitas universais. Assim, ele ndo € um manual
ou plano de acdo, mas um convite aberto para um dialogo sobre os rumos da

educacao global.

3 A partir do capitulo 3 serdo apresentados maiores detalhes do documento e os aspectos
convergentes com o Projeto Brincadas.
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Ao explorar esse material, percebi como suas diretrizes estavam diretamente
conectadas ao que discutiamos e faziamos no Projeto Brincadas.

Foi a partir desse ponto que minhas reflexbes comegaram a convergir,
ajudando-me a definir o tema de minha pesquisa. Ficou claro para mim que o
caminho seria investigar como essas propostas de transformacdo educacional,
trazidas pelo documento da Unesco, estdo sendo expandidas na pratica. Assim,
este estudo busca caracterizar como as praticas formativas do Projeto Brincadas se
relacionam com as diretrizes e algumas propostas desse documento. Essa
investigacao visa ndo apenas compreender a aplicagao dessas diretrizes no Projeto,
mas também contribuir para a reflexdo sobre como essas praticas podem promover
uma educagado mais critica, inclusiva e voltada para os desafios atuais. Com esses

aspectos em mente, meus objetivos sao:

Objetivo Geral:
e Investigar como as praticas formativas do Projeto Brincadas se alinham com
as diretrizes do documento da Unesco 'Novo Contrato Social para a

Educacgao: Reimaginar Nossos Futuros Juntos'.

Objetivos especificos:

e Descrever como as praticas formativas do Projeto Brincadas, desenvolvidas
em uma das salas do encontro de setembro de 2023, promovem a imersao
dos participantes nos contextos de desigualdade e exclusdo, fomentando a
reflexdo sobre suas realidades;

e Examinar de que forma as praticas formativas incentivam a emersao dos
participantes, buscando compreender se isso desperta uma consciéncia
critica neles, em consonancia com as diretrizes do documento da Unesco;

e Avaliar se as praticas do Projeto Brincadas favorecem a insercédo dos
participantes em acodes transformadoras, e como se relacionam com os

principios do documento da Unesco.

1.2 Pesquisas Correlatas

Nesta pesquisa, as buscas por estudos correlatos foram realizadas em dois

momentos distintos, com o objetivo de abranger diferentes perspectivas e campos
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de atuacdo relacionados ao tema. Inicialmente, a pesquisa focou em identificar
dissertacdes e teses que abordassem o documento: Novo Contrato Social para a
Educacado: Reimaginar Nossos Futuros Juntos, langado pela Unesco em 2022, um
material que apresenta reflexdes para repensar as praticas educacionais
contemporaneas. Em seguida, a busca se voltou para trabalhos ligados ao Grupo de
Pesquisa LACE (GP LACE), com énfase no Projeto Brincadas. Para isso, foram
utilizadas palavras-chave especificas, como "Grupo LACE" e "Projeto Brincadas",
garantindo a relevancia das pesquisas selecionadas para o escopo deste estudo.
Essa divisao foi realizada para organizar a busca de forma sistematica, garantindo
que o levantamento das pesquisas correlatas fosse abrangente e focado nos
principais aspectos relevantes para este estudo.

No primeiro momento, a busca foi direcionada para dissertagdes e teses que
abordam o Novo Contrato Social para a Educacgao, langado pela Unesco em 2022,
pois esse documento representa um marco importante nas discussdes sobre
educacao contemporanea e suas diretrizes globais. ldentificar pesquisas que tratem
desse tema permite compreender como ele tem sido explorado e aplicado em
diferentes contextos académicos e praticos.

No segundo momento, o foco foi direcionado especificamente para o Grupo
de Pesquisa LACE e o Projeto Brincadas, que estdo diretamente relacionados ao
tema central deste trabalho. A escolha de palavras-chave como "Grupo LACE" e
"Projeto Brincadas" tencionava identificar produgcbes académicas que detalhassem
as atividades e os resultados decorrentes das agdes desse grupo de pesquisa.

Essa divisdo permitiu que a busca fosse conduzida de forma sistematica,
tanto ao contexto tedrico do Novo Contrato Social quanto as iniciativas praticas
ligadas ao Projeto Brincadas, permitindo uma analise mais focada aos interesses
deste estudo.

Assim, para a primeira parte, definimos as palavras-chave centrais, utilizando
termos como "Novo Contrato Social para a Educagao”, "Reimaginar Nossos Futuros
Juntos", e "Unesco 2022". Utilizamos operadores booleanos como AND para
combinar termos e refinar os resultados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbées (BDTD). Contudo, com esses filtros nenhum resultado foi encontrado.

Conforme se observa na figura 1



27

Figura 1: Resultados da busca utilizando os termos "Novo Contrato Social
para a Educacao”, "Reimaginar Nossos Futuros Juntos", e "Unesco 2022".

—7) BDTD a Institucional Rede Faq Contato

Termos de busca: "(Assunto:Novo Contrato Social para a Educagdo E Assunto:Reimaginar Nossos Futuros Juntos E Todos os campos:UNESCO 2022)"

Editar a busca avancada | Iniciar uma nova busca avangada | Iniciar uma nova Busca Bésica

Fonte: BDTD

Refizemos a busca utilizando as palavras-chave Unesco, educacdo, e
relatério, mas também nao obtivemos resultados. Finalmente, ao excluir a palavra

"relatorio”, encontramos 34 pesquisas, conforme se observa na figura 2

Figura 2: Resultados da busca utilizando os termos "Novo Contrato Social
para a Educacao" e "Unesco"

) j’ BDTD & Institucional Rede Faq Contato

Termos de busca: "(Assunto:UNESCO and educag3do)”
Editar a busca avancada | Iniciar uma nova busca avancada | Iniciar uma nova Busca Basica

Resultados da busca: (Assunto:UNESCO and educacao)

Buscas alternativas:
and educacao » aids educacao (Expandir a busca), ead educacao (Expandir a busca), d educacao (Expandir a busca)

unesco and » unesco onu (Expandir a busca), unesco un (Expandir a busca), unesco agenda (Expandir a busca)

Mostrando 1 - 20 resultados de 34, tempo de busca: 0,24s Ordenar:  Re

Fonte: BDTD

Em seguida, aplicamos filtros de data, restringindo a pesquisa para trabalhos
publicados a partir de 2023, porque o documento "Reimaginar Nossos Futuros
Juntos" foi langado em 2022, e era importante considerar estudos apos essa data.

Com esses filtros, apenas dois trabalhos foram encontrados. A figura 3 apresenta os

titulos desses trabalhos.
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Figura 3: Trabalhos selecionados com base no filtro “data”

Mostrando 1 - 2 resultados de 2, tempo de busca: 0,10s Ordenar:  Relevancia v

Refinar a Busca

1 | Assuntos: “... Educacdo para a Cidadania Global...”
Relagdes entre a Educagao para a Cidadania Global (ECG) e a efetividade do
direito a educagao: a perspectiva da Organizagao das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)

Institui¢do de defesa v

Bases coletadas v

Bernard Martins

Programa de Pés-Graduagéo v

( Dissertagdo )

Autor v

Orientador(a) v 2 | Assuntos: “...Organizagdo das Nagées Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)..."
International bureaucracies and public policies : a study of UNESCO's

interventions in educational policies in Africa
Tipo de documento ~

Dissertacao (2]

de Moura

Fonte: BDTD

A partir dos resultados, analisamos os titulos e resumos para verificar a
pertinéncia aos objetivos deste estudo. Apds a analise dos resumos das duas
dissertacdes indicadas, decidimos descartar esses trabalhos, pois ndo estavam
diretamente relacionados com a tematica que estamos investigando. Assim,
optamos por realizar a pesquisa em artigos no Google Académico, em vez de
dissertacbes e teses, pois consideramos que o tema € recente e ainda ndao ha
pesquisas mais aprofundadas sobre o assunto. Os artigos, por sua vez, poderiam
apresentar discussdes mais atualizadas e especificas sobre o Novo Contrato Social
para a Educacéo, possibilitando uma analise mais relevante para este trabalho.

Utilizamos palavras-chave especificas, como "Novo Contrato Social para a
Educacao", "Reimaginar Nossos Futuros Juntos" e "Unesco 2022". Além disso,
aplicamos um filtro para refinar a busca, selecionando apenas trabalhos publicados
a partir de 2023, pois consideramos que o tema € novo e que as publicacbes mais
recentes teriam maior probabilidade de discutir abordagens atualizadas e
diretamente relacionadas ao documento da Unesco. Conforme se observa na figura
4
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Figura 4: Busca realizada no Google Académico

X Pesquisa avancada n

Encontrar artigos

com todas as palavras and "Reimaginar Nossos Futuros Juntos” ant
com a frase exata Novo Contrato Social para a Educacéo

com no minimo uma das
palavras

sem as palavras
onde minhas palavras ocorrem (@ em qualquer lugar do artigo

no titulo do artigo

Exibir artigos de autoria de

Exemplos: "Guitherme Bittencourt” ou
McCarthy

Exibir artigos publicados em
Exemplos® Saber Eletrénica ou Revista
Ciéncia Hoje

Exibir artigos com data entre 2023 —
Exemplo: 1996

Fonte: Google Académico

Os resultados indicaram 106 trabalhos. Ordenamos os resultados por ordem
de relevancia e fizemos uma leitura superficial dos titulos de todos, visando
identificar aqueles que melhor correspondiam aos interesses da nossa pesquisa.
Com base nessa leitura, descartamos os titulos que indicavam uma abordagem
mais ampla ou fora do escopo desejado: artigos estritamente relacionados ao Novo
Contrato Social para a Educagdo. A figura 5 apresenta um exemplo dos titulos

descartados:
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Figura 5: Exemplo dos titulos descartados

roF] FORMAR PROFESSORES E COMBATER "DISCURSOS DE ODIO™: UMA [PDF] academia.edu
ANALISE DE DOIS DOCUMENTOS DA UNESCO
RL de Gusméo - academia.edu
-se Reimaginar nossos futuros juntos: um nove contrato social para a educagéao (UNESCO
" & outro aspecto relevante do novo contrato social para a educagdo. Um dos autores de ...
Y¢ Salvar 99 Citar Artigos relacionados 99

EDUCACAO PARA O FUTURQO: CONTRIBUICOES DE FAURE, DELORS E [PDF] uri.br
SAHLE-WORK
GL Bertol, J Moll - Literatura em Debate, 2024 - revistas.fw.uri.br
e do planeta, idealizando um novo contrato social para a educagéo, fundamentado nos
direitos ... Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato social para a educagdo. Brasilia: ...
Y¢ Salvar 99 Citar Artigos relacionados Todas as 2 versdes 99

troF] Orientagdes para uma educacgéo transformadora e suas implicagdes [PDF] up.pt
C Leite - 2023 - repositorio-aberto up.pt

O titulo do artigo que apresenio neste numerc da revista Elo, assim como a posic8o gue

nele expresso, mostram a minha clara ades&o aos argumentos da equipa do Centro de ..

Y¢ Salvar B9 Citar Citado por 1 Artigos relacionados Todas as 2 versdes 99

Identificando os desafios! [PDF] scielo.br
A Chrispino - Ensaio: Avaliac&o e Politicas Publicas em Educacéo, 2023 - SciELO Brasil

O Relatdrio propéie um novo contrato social para a Educacéo, que visa a reconstruir nossas
Reimaginar nossos futuros juntos' um novo contrato social para a educagédo Unesco, 2022

Y¢ Salvar 99 Citar Artigos relacionades Todas as 6 versGes 99

José de Nazaré e o curriculo evangelizador: aproximagdes pedagogico-pastorais [PDF] itepa.com.br
HH Contreras - Revista Teopraxis, 2024 - revista. itepa.com.br

Global e do relatdrio da Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura, Reimaginar Juntos nossos futures: um novo contrato social para a educacdo (Unesco. ..
Y Salvar ¥9 Citar Artigos relacionados Todas as 3 versdes 9

Fonte: Google Académico

Por fim, foram selecionados apenas dez trabalhos cujos titulos, a primeira
vista, pareciam atender aos nossos interesses. No entanto, a leitura dos resumos
indicou que apenas tangenciavam a tematica discutida nesta dissertacao e,
portanto, também foram descartados.

Com a analise dos resultados da busca dessa primeira etapa, ficou evidente
que, apesar de um numero significativo de trabalhos identificados inicialmente, a
maioria ndo abordava de forma direta a tematica central desta dissertacdo. Embora
o Novo Contrato Social para a Educacao seja um tema relevante e emergente,
observamos que as discussbes académicas sobre o assunto ainda sdo escassas
em publicacbes mais aprofundadas, especialmente no contexto de dissertagdes e
teses.

A busca por artigos no Google Académico se mostrou uma estratégia mais

promissora, com resultados mais atualizados e aparentemente mais especificos. No
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entanto, mesmo apods a aplicagcado de filtros e a leitura detalhada dos resumos,
percebemos que poucos trabalhos tangenciam o tema proposto.

Diante disso, concluimos que, embora nossa busca tenha resultado em
alguns indicios iniciais, ainda ha um vazio significativo na literatura académica sobre
o Novo Contrato Social para a Educagéo. Esse cenario reforga a importancia de
investigacdes futuras sobre o tema, que possam aprofundar a compreenséo de suas
implicagdes nas praticas educacionais e politicas publicas.

Para a segunda parte da busca, utilizamos os termos “Grupo de Pesquisa
LACE” e “Projeto Brincadas” na BDTD, o que gerou oito trabalhos. Conforme se

observa na figura 6.

Figura 6: Resultados da busca utilizando os termos “Grupo de Pesquisa
LACE” e “Projeto Brincadas”

) )’ BDTD = Institucional Rede Faq Contato

Termos de busca: "(Todos os campos:Projeto Brincadas E Todos os campos:GRUPO LACE)"
cada | Iniciar uma nova Busca Basica

Editar a busca avanc¢ada | Iniciar uma nova busca avar

Resultados da busca: (Todos os campos:Projeto Brincadas E Todos os campos:GRUPO LACE)

Buscas alternativas:

grupo lace » grupo lacteo (Expandir a busca), grupo aave (Expandir a busca), grupo la (Expandir a busca)

Mostrando 1 - 8 resultados de 8, tempo de busca: 0,24s Ordenar:  Relevancia v

Fonte: BDTD

Sete desses trabalhos sao dissertagcdes e uma tese. Analisamos os resumos
de todos, porém percebemos que nem todos estavam alinhados aos objetivos deste
estudo, o que nos levou a refinar a pesquisa utilizando o filtro "assunto" em vez de
buscar essas palavras-chave em todos os campos. O resultado foi a selegao de trés

dissertagdes, conforme mostrado na Tabela 1.
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Tabela 1: Pesquisas correlatas selecionadas

Tipo e Instituigao Autor e Ano Titulo
Dissertacéo Pejao, Rafael da Silva A interculturalidade em um projeto
Programa de Estudos Tosetti - 2023 com criangas da Tekoa Pyau:
P&s-Graduados em Linguistica multiletramento engajado como
Aplicada e Estudos da Linguagem, pratica insurgente
PUC-SP
Dissertacao Sarra, Luciana Kool Projeto Brincadas: acdes possiveis
Programa de Estudos Modesto para criacdo do inédito viavel e
P6s-Graduados em Linguistica para uma praxis decolonial
Aplicada e Estudos da Linguagem,
PUC-SP
Dissertagdo Silva, Thiago Lazaro Educag&o intercultural das
Programa de Estudos Pereira da - 2024 encruzilhadas: possibilidades de
P6s-Graduados em Linguistica construgédo da agéncia
Aplicada e Estudos da Linguagem, Sentipensante no projeto brincada
PUC-SP

Fonte: a autora

A dissertacdo de Pejao (2023) investigou a construgcdo da parceria entre
indigenas da aldeia Tekoa Pyau* e pesquisadores do GP LACE. O problema
investigado foi como estabelecer uma relacdo colaborativa e critica, capaz de
romper com as logicas coloniais de poder, saber e ser. O foco da pesquisa foi o
processo de desenvolvimento dessa parceria, consolidada por meio das atividades
do Cineclube na aldeia.

O objetivo principal foi entender o desenvolvimento da interagdo entre os
indigenas e o grupo de pesquisa, com énfase em criticidade social e
interculturalidade. Especificamente, a pesquisa analisou o inicio das trocas entre os
dois grupos, a contribuicdo da atividade cineclubista para a transformacédo dessa
relacdo e os impactos da interculturalidade na promog¢do de uma democracia
participativa e emancipatéria, por meio do multiletramento engajado.

Os participantes foram criangcas e educadores indigenas da aldeia Tekoa
Pyau, em colaboragdo com os pesquisadores. A analise seguiu a metodologia de
Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol), apoiada em analises multimodais e nos

conceitos de interculturalidade e decolonialidade.

4 A aldeia Tekoa Pyau é uma comunidade indigena Guarani Mbya localizada no Pico do Jaragua, na
Zona Oeste de Sao Paulo, Brasil. O termo "Tekoa Pyau" significa "aldeia nova" em Guarani. Esta
aldeia € um dos simbolos da luta dos povos indigenas pela preservagao de sua cultura, territérios e
direitos (Pejao, 2023).
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Os resultados indicaram a necessidade de manter e aprofundar a parceria
com um enfoque mais critico, visando a novas agdes nas escolas da regido. Além
disso, foi constatado que a interagao promoveu o fortalecimento de uma democracia
participativa e emancipatéria, rompendo com a légica colonial e favorecendo
praticas educativas mais colaborativas e transformadoras.

Sarra (2023) aborda o impacto das transformacgdes sociais aceleradas pelas
midias e intensificadas pela pandemia da Covid-19, em um contexto de crescentes
desigualdades e injusticas sociais. A pesquisa investiga especificamente uma
proposta de formacédo do Projeto Brincadas, realizada em 10 de abril de 2021,
intitulada “Brincada afro-brasileira: por uma educacgao antirracista”, organizada com
base no Multiletramento Engajado. O objetivo principal do estudo é analisar como
essa formagao, mediada pelo brincar, pode contribuir para a criagdo do inédito
viavel e promover uma praxis decolonial.

A metodologia utilizada é a Pesquisa Critica de Colaboragdo (PCCol), que
visa a transformacdo dos envolvidos, articulada ao Multiletramento Engajado,
fundamentado nas ideias de Vygotsky, Freire e na Pedagogia dos Multiletramentos,
sendo o brincar o principal facilitador desse processo. Os participantes do estudo
incluiram pesquisadores do GP LACE, estudantes, familias, professores, gestores
de escolas publicas e particulares, além de parceiros locais e internacionais.

A coleta de dados incluiu descrigdes do evento, com base em gravacgdes via
Zoom que totalizaram trés horas de sala geral e plenarias, quase duas horas de
avaliacdo da Brincada e uma live que discutiu a vivéncia com espectadores das
redes sociais YouTube e Facebook, além de registros de planejamento. A analise
dos dados foi guiada pelas etapas da reflexao critica, a saber: descrever, informar,
confrontar e reconstruir.

Os resultados indicaram que o trabalho com o brincar, nos momentos de
imersao, emersao e insergao, permitiu aos participantes a criacao do inédito viavel.
Esse processo foi facilitado pelo envolvimento com o tema, pela construgdo e
ampliagcdo de repertorio, e possibilitou acdes transformadoras e acolhedoras,
engajadas com a filosofia do Bem Viver, permitindo tomadas de decisao frente as
situagdes de injustica social.

Por fim, o trabalho de Silva (2024) investigou um dos encontros do Projeto
Brincadas, realizado em uma escola municipal da cidade de Sao Paulo, no qual foi

trabalhada a tematica das "masculinidades". Para a coleta e selecdo de dados,
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foram selecionados materiais retirados dos arquivos eletrdnicos do Projeto
Brincadas, na plataforma Google Drive, notadamente o planejamento, as gravagdes
em video, as transcri¢des desse material e as fotografias do encontro em questao.
O material foi analisado com base na perspectiva da interculturalidade e da
Pedagogia das Encruzilhadas. Para isso, o autor utilizou procedimentos de analise
lexical-interpretativista e multimodal.

Os resultados evidenciam um processo de formagdao marcado pelo
multiletramento engajado (Liberali, 2022), que se caracteriza por praticas que
fomentam o dialogo intercultural e a reflexao critica sobre as relagées de poder. A
anadlise aponta para o desenvolvimento de habilidades de questionamento e
enfrentamento de contradicdes, além da construgao coletiva de ideias, elementos
centrais para uma educacao intercultural das encruzilhadas.

Os dados sugerem também que os participantes do projeto passaram a agir
de forma sentipensante (um conceito que combina emogdo e razdo) evidenciado
pela defesa de seus pontos de vista de maneira racional e emocionalmente
engajada. Essa postura critica e colaborativa visa fortalecer o coletivo e lutar contra
crengas limitantes, promovendo a transformagao de realidades injustas.

Em suma, os dados levantados na pesquisa de Silva (2024) revelam a
relevancia de praticas educacionais colaborativas e interculturais para promover o
desenvolvimento de uma agéncia sentipensante, a qual, segundo o autor, é
fundamental para a transformacdo social e a criacdo de uma educagdao mais
equitativa e critica.

Em conclusédo, a revisdo dos trabalhos identificados por meio da busca na
BDTD utilizando os termos “Grupo de Pesquisa LACE” e “Projeto Brincadas” revelou
trés dissertagbes diretamente alinhadas com os objetivos deste estudo. Essas
pesquisas apresentam uma diversidade de abordagens sobre as praticas do Projeto
Brincadas, centradas em temas como interculturalidade, educagao antirracista e a
criagao do inédito viavel por meio do brincar e do multiletramento engajado.

Os estudos de Pejao (2023), Sarra (2023) e Silva (2024) exploram o potencial
transformador dessas praticas em diferentes contextos, como a parceria com a
aldeia Tekoa Pyau e a discussdo sobre masculinidades e praticas antirracistas em
escolas. As metodologias adotadas, baseadas na Pesquisa Critica de Colaboragao

(PCCol) e em analises multimodais, destacam a importancia da construgao coletiva
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de saberes e da participagdo democratica, rompendo com ldgicas coloniais e
promovendo praticas educativas decoloniais.

Os resultados dessas dissertacbes reforcam a eficacia das acodes
colaborativas e interculturais promovidas pelo Projeto Brincadas na criagédo de
sujeitos criticos, capazes de atuar de forma sentipensante, unindo emogéao e razéao
em suas praticas educativas. Essas pesquisas fornecem evidéncias do impacto
positivo do Multiletramento Engajado na formagéao de uma educagao mais equitativa
e transformadora, apontando para a necessidade de dar continuidade a essas
praticas em novos contextos educativos.

Ja em relagao a este trabalho, é possivel afirmar que o ineditismo esta na
articulagdo entre as praticas formativas desenvolvidas no Projeto Brincadas,
notadamente de um encontro cujos participantes eram educadores de escolas
participantes do Projeto, e as diretrizes propostas pelo documento da Unesco
"Reimaginar Nossos Futuros Juntos", explorando como essas iniciativas promovem
a reflexao critica e o engajamento em processos transformadores voltados para a
equidade, a inclusao e a sustentabilidade na educacéo.

Vale destacar que este estudo, aléem de se basear nas vivéncias da
pesquisadora no Projeto Brincadas, também visa contribuir com o Projeto de
Extenséo (PIPExt), coordenado pela Profa. Dra. Fernanda Liberali, que atua como
orientadora desta dissertacdo. Todas as informacdes foram extraidas da Base de
Dados da Pesquisa do Projeto e seguem rigorosamente as diretrizes éticas
estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa. Este estudo esta vinculado ao
projeto de pesquisa e extensao intitulado "BRINCADAS: o inédito-viavel em tempos
de crise," registrado sob o Numero do Parecer 5.092.795 na Plataforma Brasil®. O

Parecer Consubstanciado completo encontra-se no Anexo |.

5 Parecer disponivel em Anexo.
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2. PROJETO BRINCADAS: FUNDAMENTOS TEORICOS, PRATICAS E
IMPACTOS NA FORMAGAO CRITICA

Neste capitulo, apresentamos, os fundamentos tedricos e metodoldgicos que
sustentam o Projeto Brincadas, destacando sua conexao com o Grupo de Pesquisa
Linguagem em Atividades em Contextos Escolares (GP LACE) e a Teoria da
Atividade Sdécio-Historico-Cultural (TASHC). Sdo explorados conceitos centrais do
projeto, como o brincar, o Multiletramento Engajado, o sofrimento ético-politico e as
cadeias criativas, além das contribuicbes de Paulo Freire para a formacgao critica. O
capitulo também apresenta de maneira sucinta a trajetéria do Projeto Brincadas em
2023, enfatizando suas praticas e impactos na formacdo docente e na

transformacgao social.

2.1 Grupo de Pesquisa Linguagem em Atividades em Contextos Escolares -
LACE

O Projeto Brincadas faz parte de um conjunto de projetos desenvolvidos pelo
GP LACE, vinculado a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP, por
meio do Programa de Pés-Graduagao em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem. Desde 2004, o GP esta cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Desde sua criagédo, o grupo tem
se dedicado a investigacdo e ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
atendem as demandas sociais, culturais e educacionais contemporaneas. O objetivo
€ promover a transformacao social por meio da educacao, atuando dentro de uma
rede de pesquisa comprometida com essa missdo. O grupo é coordenado pela
Profa. Dra. Fernanda Liberali e pela Profa. Dra. Cecilia Magalhaes e esta dividido

em duas linhas de pesquisa: Linguagem e Tecnologia e Linguagem e Educacéo.

Figura 7: Linha de Pesquisa em que o GP LACE atua

Linha de pesquisa Nome do grupo Agoes
Linguagem e Tecnologia Linguagem em Atividades no Contexto Escolar - LACE ®
Linguagem e Educagao Linguagem em Atividades no Contexto Escolar - LACE ®

Fonte: Diretério CNPq®

6 Disponivel em https://dgp.cnpg.br/dgp/espelhorh/0046483605366023
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Conforme informagdes registradas no diretério CNPq, o objetivo da linha de
pesquisa Linguagem e Tecnologia € possibilitar a articulagdo entre o
ensino-aprendizagem de lingua materna, segunda lingua e o uso de tecnologias, ja
a linha, Linguagem e Educacéo, por sua vez, tem por objetivo investigar questdes
da sala de aula e sobre a sala de aula em uma perspectiva discursiva e
sécio-historico-cultural: interacdo em sala de aula, analise e construgdo de materiais
didaticos, analise e descricdo de géneros estabelecidos e utilizados em contextos
educacionais e a formacéao continua de professores.

No diretério CNPq consta a seguinte informagédo acerca das repercussdes

dos trabalhos do grupo:

O GP LACE, fundado em 2004 pelas lideres Profas. Dras. Magalhaes e
Liberali, desenvolve projetos de pesquisa e extensdo de formagao e agao
em contextos escolares, académicos e sociais. Os projetos séao
questionadores das bases coloniais e injustas e criam espacos
colaborativo-criticos. Nacionalmente, o GP LACE envolve pesquisadores de
universidades federais, estaduais e privadas; alunos, professores, gestores
de escolas publicas e privadas. Internacionalmente, mantém relagdes com
pesquisadores dos EUA, filiados a: Rutgers University, East Side Institute,
CUNNY University; do Reino Unido - Leeds University e Sheffield Harlam
University; da Finlandia, Helsinki University entre outros). Desde 2020, o
LACE tem atuado, mundialmente, junto com a Global Play Brigade e,
localmente, com o Projeto Brincadas, em agdes de intervengéo social em
tempos de pandemia. As pesquisas do grupo, geralmente, recebem auxilio
do CNPqg, CAPES, FAPESP e da PUC-SP, pelo PIPAD, PIPeq e PIPEXT,
PIPRINT (LACE, 2024, Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil —
CNPq).

No entendimento do GP LACE, a ciéncia, enquanto meio de pesquisa, deve
ter um carater libertador, promovendo a transformacgao dos sujeitos envolvidos. Essa
perspectiva é vista como fundamental tanto para a pesquisa quanto para a vida em
sociedade. O propésito é permitir que cada individuo possa contribuir para sua
propria libertacdo, bem como para a do outro e do contexto em que se encontra. As
bases tedricas do GP LACE estdo ancoradas na Teoria da Atividade
Sacio-Historico-Cultural (TASHC), inspirada nas obras de Lev Vygotsky e seus
seguidores, e nas ideias de Paulo Freire’. Do ponto de vista filoséfico, seus
trabalhos se sustentam nas teorias do Materialismo Histérico-Dialético marxista e do

Monismo de Spinoza?® (Liberali, 2024). A abordagem metodoldgica do GP LACE se

” No capitulo do referencial tedrico as ideias de Freire que servem de base para o LACE serio
explicadas.

8 O monismo de Spinoza ¢é a ideia de que existe apenas uma Unica substancia no universo, que ele
chama de "Deus" ou "Natureza", e tudo o que existe € uma manifestagdo ou modo dessa substancia
Unica. Em vez de haver uma separagao entre mente e corpo ou entre Deus € 0 mundo, como
defendem dualistas, Spinoza afirma que tudo é parte dessa mesma realidade, que tem infinitos
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baseia nas Pesquisas Criticas de Colaboragdo (PCCol°). A seguir, apresentamos

brevemente cada um desses conceitos.

2.2 Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural (TASHC)

Liberali (2024) assim explica essa teoria:

A TASHC, ou Teoria da Atividade Sdcio-Historico-Cultural, como adotado
pelo Grupo de Pesquisa LACE, é uma abordagem tedrica que enfatiza uma
visdo dialética e monista da atividade humana. Ela destaca o papel crucial
da linguagem na mediacgao entre a consciéncia e a atividade, posicionando
a atividade humana no centro do desenvolvimento da consciéncia. Esta
teoria, fundamentada nos trabalhos de Vygotsky, Leontiev e outros tedéricos
vygotskianos, explora como as atividades humanas, situadas em contextos
culturais e histéricos especificos, sdo moldadas por interagdes sociais que,
por sua vez, estimulam a criagdo de novos artefatos culturais. Na pratica, a
TASHC é empregada para analisar como os individuos interagem com o
mundo e participam da histéria por meio da criagdo de artefatos culturais
que refletem as interagbes sociais e os contextos em que estio inseridos.
(Liberali, 2024, p. 29).

A teoria da atividade de Vygotsky estad profundamente relacionada com o
Materialismo Histérico-Dialético de Karl Marx. Vygotsky incorporou principios
marxistas em sua abordagem, enfatizando que o desenvolvimento cognitivo humano
€ influenciado pelas condi¢gdes sociais, historicas e materiais. Ele acreditava que a
consciéncia e o pensamento sao produtos da interagdo social mediada por artefatos
culturais™, como a linguagem. Essa relacgéo reforga a importancia de considerar o
contexto historico e social para compreender plenamente as atividades humanas e

suas interagcdes complexas. A esse respeito, afirma Liberali:

O conceito de atividade segue o referencial marxista, que apresenta trés
aspectos fundamentais da atividade humana, a saber: ser orientada por um

atributos, dos quais conhecemos apenas dois: 0 pensamento e a extensdo. No monismo de Spinoza,
0 *conatus™ & a forga que impulsiona todos os modos da Substéncia, incluindo os seres humanos, a
se manterem e aumentarem sua poténcia. A liberdade humana é compreendida dentro desse
impulso continuo de autoafirmacgéo, seguindo as leis da Unica Substancia existente. “Posto isso, para
o Grupo de Pesquisa, compreender a realidade neste quadro monista implica reconhecer como o
conatus é a forga que impulsiona a interagdo com o mundo e guia a busca pela persisténcia em
existir” (liberali, 2024, p. 30).

® No capitulo da metodologia a PCCol sera detalhada.

0 E possivel entender que os artefatos culturais sdo essenciais para entender a relacdo entre o
individuo e a sociedade, pois a agdo humana é mediada por esses elementos, que conectam o ser
humano ao seu contexto cultural. Nesse sentido, os artefatos culturais, sejam fisicos (como livros e
instrumentos) ou simbdlicos (como a linguagem e a escrita), funcionam como ferramentas que
permitem a interagdo das pessoas com o mundo. Eles ndo apenas influenciam o comportamento
humano, mas também moldam o desenvolvimento mental, evidenciando a interdependéncia entre
cultura, sociedade e cognicao
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motivo, fazer uso de instrumentos de mediacdo e produzir algo como
elemento da cultura que nesse processo objetiva o individuo e ao mesmo
tempo o subjetiva. Ao apropriar-se da atividade, o individuo, via signos,
parte de uma realidade conhecida e a transforma, ao mesmo tempo em que
transforma a si mesmo. Na Tashc, as agdes individuais e/ou coletivas sao
entendidas como partes constitutivas da atividade como um todo, possuem
metas especificas que compdem a atividade em seu conjunto (Liberali;
Fuga, 2012, p. 112).

Nessa perspectiva o GP LACE propde que a analise da sociedade deve ir
além da mera descricdo, com o intuito de promover sua transformagao ativa. O
trabalho, como atividade central, torna-se o foco e reflete a interacdo continua e
transformadora entre humanos e o ambiente e impulsiona as mudancgas sociais e
econdmicas.

Tendo por base os pressupostos tedricos discutidos nesta se¢ao, o GP LACE
, desde sua criagao, tem se dedicado a uma variedade de estudos e projetos
voltados para intervengdes sociais. Essas iniciativas visam n&o apenas ampliar a
compreensao tedrica e pratica da linguagem em contextos educacionais, mas,
principalmente, promover praticas pedagdgicas que contribuam para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria (Liberali, 2024). O GP LACE demonstra
um compromisso tanto com a exceléncia académica quanto com a relevancia social,
0 que se reflete em suas contribuigdes significativas nos campos da educacgao e da
linguagem, tornando-o um grupo de pesquisa reconhecido por sua inovagao e
influéncia no cenario educacional, tanto no Brasil quanto internacionalmente. Na
préxima segdo, vamos detalhar um dos projetos desenvolvidos pelo GP LACE, o

Projeto Brincadas.

2.3 Projeto Brincadas

O Projeto Brincadas € um dos projetos de extensdo e pesquisa
desenvolvidos pelo GP LACE. Ele surgiu em 2020, por meio de uma colaboragao
entre o GP LACE e o grupo Global Play Brigade (GPB), uma comunidade de
ativistas, artistas e pessoas de diversas areas, que se reunem para oferecer
sessdes de brincadeiras e jogos teatrais para pessoas ao redor do mundo, de forma
gratuita. Trata-se de uma pratica de ensino libertadora que surgiu durante a
pandemia de Covid-19. Naquele periodo, o GP comegou a levantar fundos para
adquirir e produzir manualmente equipamentos destinados aos hospitais. Além

disso, foram distribuidos brinquedos e alimentos em S&o Paulo e em diversas
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comunidades indigenas de diferentes estados do pais, com o objetivo de minimizar
o sofrimento das pessoas. Junto aos recursos materiais, também foram incluidas
brincadeiras, poesia e outros elementos que visavam confortar o coracdo das
pessoas. A ideia era aliviar tensdes e pensar revolucionariamente sobre como criar

um novo "normal" diante do triste cenario. Tal como afirma Liberali (2024):

Com o impacto devastador da pandemia de Covid-19, que envolveu
individuos tanto dentro quanto além dos limites de hospitais e ruas, o Grupo
de Pesquisa LACE nao teve escolha sendo metamorfosear seu projeto
existente a época — o0 Programa Digitmed — em uma forga potente para lidar
com os desafios urgentes do isolamento e desespero. Como resultado, o
grupo de pesquisa deu origem ao Projeto Brincadas (Diegues;
Modesto-Sarra; Tiso, 2021; Liberali, 2020; Liberali; Tanzi Neto, 2021), uma
iniciativa brasileira apoiada pela Global Play Brigade (GPB) (Liberali, 2024,

p. 31).

Ao adaptar a proposta da GPB para o contexto brasileiro, o GP LACE
encontrou uma forma criativa de combinar os conceitos de brigada (relacionado a
ideia de "briga") e de brincar, originando, com a sugestdo de Fabio Marinho
Calderano, o neologismo Brincada (Liberali, 2024)

Uma parte dos pesquisadores do Grupo de Pesquisa LACE, envolvida no
Projeto Brincadas, desenvolveu ao longo dos anos diversas atividades voltadas para
o planejamento e a formacdo. Essas iniciativas tém desempenhado um papel
fundamental, tanto na preparacdo das atividades com os participantes de
instituicbes educacionais fora da PUC-SP, quanto no préprio desenvolvimento
pratico e formativo do grupo. Assim, o desenrolar das atividades ao longo do projeto
é feito de maneira colaborativa, tendo em vista que, conforme Liberali (2024, p. 33)
“a colaboragao e a troca de saberes sao elementos-chave no projeto, em que os
participantes compartilham ativamente seus conhecimentos, experiéncias e
potencialidade em um ambiente de aprendizado mutuo e colaborativo”. O projeto
tornou-se objeto de teses, dissertagdes, artigos, capitulos e livros (Modesto-Sarra,
2023).

Os cinco projetos iniciais Brincadas (Brincada de Apoio, Brincada do Ouuvir,
Brincada da Educacéo, Brincada dos Gestores e Brincada do Brincar, que incluiu a
Brincada Jovem) foram, em 2021, unificados no “Projeto Brincadas: construindo o
inédito viavel em tempos de crise” (Liberali, 2024). Esses serdo mais bem

explicados em uma proxima segao. Interessa nesse momento entender conceitos
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fundantes que sustentam as acbes do Brincadas, a saber: sofrimento ético-politico,

cadeia criativa, brincar e multiletramento engajado.

Figura 8: alguns conceitos que sustentam teoricamente o Projeto Brincadas

Multiletramento
Brincar{c\ 7 SOl
Projeto

Brincadas
sofrimento cadeia

étif’(t)'_ A criativa
politico (/

Fonte: produgéo da prépria autora

2.3.1 Projeto Brincadas: O Brincar Como Metodologias Centrais

De maneira geral, o brincar pode ser entendido como uma atividade em que
o individuo vive experiéncias de ser algo diferente do que €, enquanto se transforma
no que pode vir a ser (Holzman, 2009). Quem brinca traz para a vida a
materializacdo de atitudes para as quais ainda nao tem estrutura para lidar na
realidade e que pode apressar situagdes futuras com as quais podera, algum dia, se
deparar. E uma forma de explorar novas possibilidades e expandir o que se pode

fazer, ultrapassando os limites e fronteiras habituais, conforme se observa:

[...] acreditamos, como Vygotsky e seus seguidores, que o brincar é
elemento chave nesse processo. Em linhas gerais, o brincar pode ser
compreendido como uma performance em que vVOcé experiencia ser o que
ndo é enquanto se transforma naquilo que pode ser (HOLZMAN, 2009).
Trata-se, assim, de experimentar algo que vai além de si mesmo,
expandindo as possibilidades de participagdo por meio de saberes
introduzidos nesse processo constante de mudancga e de transformacao.
Por meio do brincar, pode-se desenvolver mais liberdade e a capacidade
crescente de ir aléem das trilhas e fronteiras dominantes. (Liberali;
Mazuchelli; Modesto-Sarra, 2021, p. 09)
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Assim, o brincar se torna uma ferramenta essencial para compreender a
realidade, tanto em seus aspectos concretos quanto em seu significado historico.
Ele permite aos participantes explorar novas identidades e se transformarem em
potencialidades. Portanto, ao brincar em atividades engajadas, os participantes
imergem em diferentes aspectos da "vida vivida", mobilizando e expandindo seus
patriménios vivenciais (Megale; Liberali, 2020) por meio de ac¢bes voltadas ao bem
comum. Isso cria novas ferramentas para a decolonizagédo' das formas de ser, agir,
pensar e sentir. Dessa forma, ao partir da realidade, retorna-se a ela transformado.

A pratica do brincar, proposta por Vygotsky, e a desencapsulagdo curricular'
(Liberali, 2019) sdo destacadas como ferramentas essenciais para a promog¢ao de
uma educagao voltada ao Bem Viver (Krenak, 2020) que considera as dimensdes
éticas, sociais e culturais dos aprendizes. Nesse caminho, o Multiletramento
Engajado em uma abordagem que integra diferentes linguagens e contextos
culturais torna-se fundamental para a elaboracdo de praticas educativas
transformadoras, capazes de atender as demandas de uma sociedade cada vez

mais diversa e conectada. Conforme apresentaremos a seguir.

2.3.2 Projeto Brincadas: Multiletramento Engajado

Liberali (2022) explica que o Multiletramento Engajado baseou-se, em
principio, em termos conceituais, no trabalho de Bill Cope e Mary Kalantzis, e

demais pesquisadores do New London Group, que propuseram a pedagogia dos

" A decolonialidade refere-se a libertagdo do conhecimento e da cultura das imposigbes
eurocéntricas. O pensamento decolonial critica a pretensa universalidade do conhecimento ocidental,
questionando a hegemonia europeia sobre outras formas de saber e existir, destacando como essa
hegemonia sustentou o imperialismo e a coloniza¢do. Apds a globalizagao e a visibilidade de novas
culturas por meio da internet, tornou-se evidente que o conhecimento produzido pelo norte global
colonizador continua a impor valores, como a superioridade heteronormativa, relegando outros
modos de vida a marginalidade. A colonialidade é marcada pela valorizacdo de distin¢gdes entre
sujeitos, que coloca alguns em posigbes subalternas. O processo de decolonizagao, segundo
Mignolo (2015, apud Oliveira e Liberali, 2023), exige a inclusao de histdrias e modos de vida locais e
o0 rompimento com as hierarquias eurocéntricas, que perpetuam relacbes de poder desiguais
(Oliveira e Liberali, 2023).

2.0 termo "desencapsulagéo curricular", segundo Liberali (2019), refere-se ao processo de romper
com a rigidez e os limites tradicionais do curriculo escolar, permitindo uma maior flexibilidade e
integragédo de diferentes areas do conhecimento. Esse conceito busca promover uma educagao mais
conectada a realidade dos alunos, possibilitando uma abordagem critica e colaborativa, em que o
curriculo se adapta as necessidades e contextos sociais, culturais e tecnoldgicos contemporaneos.
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multiletramentos’. Esse conceito, que tem como base tedrica a proposta de um
ensino voltado para a diversidade cultural e linguistica, também se expande pelo
seu carater politico e socialmente engajado. Assim, o ensino também envolve a
atividade de integragdo na sociedade e de como se propde atuar nela. Contudo,
com o passar do tempo, as praticas de multiletramentos foram expandidas e
ressignificadas e deram origem ao Multiletramento Engajado (ME)™.

O Multiletramento Engajado é uma abordagem pedagdgica que visa fomentar
uma educagao transformadora e consciente, integrando diversas perspectivas
tedricas e praticas. Essa abordagem vai além da simples alfabetizacao em multiplas
midias e linguagens, destacando a importancia de uma participacdo critica na
analise e criacdo de discursos que circulam na sociedade. Esse conceito inspirou
uma nova forma de designar o trabalho do GP LACE, surge da necessidade de um
comprometimento profundo com a realidade vivida, reconhecendo a importancia de

sua transformacao coletiva e o papel central da educacéo nesse processo.

Recuperando as tradigbes freirianas e vygotskianas, o Multiletramento
Engajado pressupbe que a realidade seja o ponto de partida e de chegada
de toda forma de trabalho pedagdgico. Envolve o entendimento de que a
“vida que se vive” (MARX; ENGELS, 1845-1846/ 2007) estrutura as
escolhas por atividades da vida que podem se tornar objeto de
experimentacao, reflexdo, analise, avaliagdo, transformagéao (Liberali, 2022,
p. 134)

Ao discorrer sobre o conceito de Multiletramento Engajado, € importante
ampliar a compreensao de contexto social e cultural no qual essa abordagem
pedagdgica se insere. A ideia de uma educacao critica e transformadora, que
valoriza a diversidade de linguagens e saberes, se conecta profundamente com
uma visdo de mundo que busca promover uma vida em equilibrio, tanto individual
quanto coletivamente. Nesse sentido, o conceito de Bem Viver, trazido por Ailton

Krenak, oferece uma perspectiva rica para pensarmos como o Multiletramento

3 “A pedagogia dos multiletramentos ficou conhecida entre os anos de 1994-1996, quando
renomados tedricos de trés paises, Estados Unidos, Gra-Bretanha e Australia, sobretudo, das areas
da linguistica e educacao, interessados em debater os problemas enfrentados pelo sistema de
ensino anglo-saxao, encontraram-se para um coléquio que aconteceu em Nova Londres, nos EUA,
por isso, sendo conhecidos como New London Group (NLG)” (Amorin, 2023, p. 145).

“ PADLET do curso de multiletramento engajado
https://padlet.com/liberali/multiletramento-engajado-ferramentas-e-pr-ticas-escolares-in-n412cfi
fweqy82i0
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Engajado pode contribuir para a formagao de sujeitos criticos, capazes de agir de
maneira consciente e sustentavel em relacdo ao mundo ao seu redor.

Para Ailton Krenak, o conceito de "bem viver", exposto em seu livro ldeias
para adiar o fim do mundo (2020), esta profundamente enraizado nas tradi¢cdes
indigenas e se contrapde a logica do consumismo e da exploragao desenfreada da
natureza. O "bem viver" refere-se a uma forma de existéncia em harmonia com a
natureza, com as outras pessoas e consigo mesmo, valorizando o equilibrio e a
interdependéncia entre os seres.

Krenak defende que o bem viver ndo se trata apenas de um bem-estar
individual, mas de uma nocao coletiva de vida que respeita o ambiente e os ritmos
naturais, promovendo uma coexisténcia sustentavel e digna para todos os seres.
Esse conceito desafia o modelo de desenvolvimento ocidental, que prioriza o
crescimento econémico a qualquer custo, e propde uma visdo mais critica e
consciente sobre o que significa viver em plenitude, tanto individual quanto
coletivamente.

Liberali (2022) assim explica esse ponto:

[-..] a perspectiva de uma vida vivida em plenitude (KRENAK, 2020) indica a
necessidade de que essas vivéncias sejam recapturadas, expandidas,
aprofundadas, reestruturadas por meios de saberes mdltiplos de fontes
distintas, representados das mais diferentes formas para que possam
ampliar o patriménio de vivéncias dos sujeitos. E pressuposto que, com
essas atividades, os sujeitos possam efetivamente fazer escolhas sobre
como ser, agir, pensar, sentir, aprender, viver tais eventos de formas
criticas, expandidas, com a busca por um bem viver coletivo (Liberali, 2022,
p. 134)

Para que esse bem viver possa ser alcangado, trés agdes organizam as
praticas do Multiletramento Engajado: imersao na realidade, construgéo critica de
generalizagdes e producdo de mudanca social, tendo base em imersdo, emersao e
insercao, formas propostas por Freire.

A imersdao na realidade, conforme Paulo Freire (1987), refere-se ao
processo em que os educandos e educadores se envolvem profundamente com o
contexto social, cultural e politico no qual estdo inseridos. Esse conceito implica
que, para promover uma educacao verdadeiramente transformadora, € necessario
que os participantes compreendam a realidade que os cerca em suas multiplas
dimensdes. Nao se trata apenas de observar a realidade, mas de se inserir

ativamente nela, vivenciando suas contradi¢coes, desafios e potencialidades.
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Freire (1987) acredita que essa imersao € essencial para que os sujeitos
possam identificar as opressodes e injusticas presentes em seu meio, desenvolvendo
uma consciéncia critica sobre o mundo. A partir dessa compreensao profunda, eles
sdo capazes de refletir sobre suas condigbes de vida e, em conjunto, construir
solugdes que promovam a transformagao social. Em outras palavras, a imersao na
realidade é o primeiro passo para entender as necessidades da comunidade e,
consequentemente, para criar praticas educativas que estejam alinhadas com as
demandas e os desafios reais da sociedade, um principio central no Multiletramento

Engajado. Tal como afirma Liberali (2022):

A Imersdo na Realidade envolve capturar a realidade e envolver os
aprendizes no processo de mergulhar em vivéncias de atividades humanas
como forma de experimentar a vida no espago escolar. Nessa agao
pedagdgica, os alunos tém a oportunidade de engajamento na realidade,
que se realiza por estudo de problemas da vida concreta dos alunos. Esse
movimento implica criar modos de expor e de trabalhar com dados
concretos da realidade que sao vividos, mas, muitas vezes, ndo sao
problematizados ou trabalhados. Nessa direcédo, essa imersao incorpora a
investigacdo das necessidades dos participantes do processo de
ensino-aprendizagem e lanca m&o ndo sé de dados como também da
performance de situagdes da vida concreta (Liberali, 2022, p. 134).

A imersao na realidade, enquanto pratica pedagogica, permite que os alunos
se conectem mais profundamente com suas vivéncias cotidianas. O brincar, ao
recriar a realidade dentro do ambiente concreto da sala de aula, possibilita uma
vivéncia indireta da vida. Ao se engajar em atividades que envolvem alegria,
tristeza, desafios e frustragdes, os participantes passam por um processo catartico
de sentir, pensar e agir, 0 que contribui para a compreensao dos significados dessas
experiéncias. Nessa imersao no contexto real, os envolvidos comeg¢am a perceber a
relagao entre a escola e a realidade ao seu redor.

A emersao, conforme Freire (1987), é o processo que ocorre apos a imersao.
Depois de se aprofundar e vivenciar criticamente a realidade, o sujeito emerge com
uma compreensao mais profunda e transformadora sobre o mundo. A emerséo é o
momento em que os educandos, com base no que experimentaram e refletiram
durante a imersao, conseguem distanciar-se da realidade observada e analisa-la de
forma critica e consciente. Esse processo inclui a construcdo critica de
generalizagdes, em que os sujeitos identificam padrées e formulam conceitos que

Ihes permitem interpretar a realidade de forma ampliada. Freire (1987) acreditava
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que, ao passar pela fase da emerséo, o individuo ndo apenas compreende sua
realidade, mas também adquire uma nova perspectiva sobre como transforma-la. E
o0 ponto em que a aprendizagem se consolida e o sujeito se capacita para agir de
maneira critica e reflexiva em busca de mudancgas.

Nesse sentido, a emersao é fundamental para que a educacgao freireana seja
vista como um processo de libertagdo, no qual o sujeito passa da experiéncia direta
para a analise critica e, a partir disso, atua para a transformacgao social. Para Freire
(apud Liberali, 2022, p. 128), “no processo de imersédo e de emersao da realidade, a
rigorosidade metddica é central, porque implica um movimento de aproximagao e
distanciamento do objeto para 'conhecé-lo e dele falar prudentemente'. Nessa
emersao, surge o processo dialdgico, critico, criativo e revelador das agéncias de
cada um.

Por fim, a produ¢do de mudanca social, inspirada na inserg¢ao, segundo
Freire (1987), é a etapa do processo educativo em que o sujeito, apos passar pela
imersdo e emersao na realidade, retorna ao contexto social e passa a agir de forma
critica e transformadora. Esse conceito envolve a participagao ativa do educando na
sociedade, agora com uma compreensao mais profunda e reflexiva das condicdes e
desafios que vivencia. Freire entende a insercdo como uma agao consciente e
engajada, em que o individuo, ja capaz de entender e problematizar a realidade,
assume uma postura transformadora. A inser¢do ndo é uma simples adaptagao ao
contexto social, mas sim uma atuacgao critica, na qual o sujeito busca modificar as
estruturas opressoras e as situagdes de desigualdade. E um movimento continuo de
acao e reflexdo, em que o educando se insere no mundo com o objetivo de
transforma-lo, promovendo mudancgas tanto no nivel pessoal quanto no coletivo. A

esse respeito, Liberali (2022) afirma:

A insercdo pressupde ir além da percepgao da realidade, envolve construir
um processo de responsabilidade e de responsividade ativo que carrega
em si a consciéncia histérica e o engajamento efetivo com sua
transformagédo. Como seres da praxis, os sujeitos, como aponta Freire, ndo
apenas admiram e observam o mundo, mas o analisam, conhecem e se
engajam em sua transformacdo ao mesmo tempo que sdo por ele
transformados (Liberali, 2022, p. 128).

Em resumo, a insercao, para Freire, representa o compromisso do educando

com a realidade social, no qual ele ndo apenas compreende o0 mundo, mas age para



47

transforma-lo, tornando-se um sujeito ativo na construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Esses trés passos sdo essenciais para uma pedagogia voltada a mudancga
coletiva. No entanto, é importante destacar que o Multiletramento Engajado (ME) vai
além dessas etapas destacadas por Freire, integra também contribuicbes de outros

autores, como Vygotsky e os tedricos da Pedagogia dos Multiletramentos. Conforme

se observa no quadro 1.

Quadro 1: Principais conceitos cientificos do Multiletramento Engajado

Inédito vidvel
Curiosidade epistémica

Rigorosidade metodica

Imersdo no aqui e
agora
Vivéncia plena da
situacionalidade

Descrever

Emersiio da
consciéncia do mundo
vivido
Informar

Confrontar

Analise,
conhecimento,
engajamento e
transformacdo

Reconstruir

Duplo movimento
Brincar

Perejivanie

Conceitos cotidianos/
espontineos

Atividade social

Conceitos cientificos
Patrimonio de
conhecimentos

Perejivanie

Agéncia

Multiculturalidade
Multimodalidade
Multimidia
Design de significados

Pratica situada

Instrucdo evidente
Enquadramento critico

Pratica transformada

Fonte: Liberali (2022, p. 136)

Patrimdnio vivencial
Engajamento com a
transformacéo
Multiplas formas de
produzir significados

Imersdo na realidade

Construgio critica
de generalizagdes

Produgdo de mudanga
social

Assim, o ME incorpora a riqueza de diferentes formas de significagao cultural
e social, destacando o patriménio vivencial e a produgao de mudanca social. Esse

enfoque permite uma educagédo que valoriza a diversidade de conhecimentos e
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saberes, promove um engajamento profundo com a transformagao social e estimula
a construcdo critica de generalizagbes, preparando os participantes para agir de

maneira consciente e transformadora na sociedade.

2.3.3 Projeto Brincadas: Sofrimento Etico-Politico

O Projeto Brincadas busca promover estratégias para enfrentar e superar o
sofrimento ético-politico vivenciado pelos participantes. Por isso, € fundamental
descrever esse conceito.

O conceito de sofrimento ético-politico, desenvolvido pela psicologa social
Bader Sawaia, refere-se a um tipo de sofrimento que vai além da dimensao
individual, envolvendo aspectos sociais, politicos e éticos. Esse sofrimento é gerado
pela exclusdo social e pelas relagdes de opressdo e desigualdade que marcam a

vida de individuos e grupos marginalizados (Albuquerque; Busarello, 2018).

O sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das questdes sociais
dominantes em cada época historica, especialmente a dor que surge da
situacao social de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor, apéndice
inutil da sociedade. Ele revela a tonalidade ética da vivéncia cotidiana da
desigualdade social, da negacdo imposta socialmente as possibilidades da
maioria apropriar-se da produgao material, cultural e social de sua época,
de se movimentar no espago publico e de expressar desejo e afeto
(Sawaia, 2006, p. 104 apud, Veloso; Busarello, 2018, p. 91).

Trata-se de um sofrimento que compromete profundamente a existéncia,
limitando a capacidade humana de desenvolver-se plenamente, devido a constante
exposicao as injusticas sociais. Além disso, coloca o individuo em uma posi¢ao de
desvalorizagao perante a sociedade.

Segundo Sawaia, o sofrimento ético-politico ndo se restringe a uma resposta
emocional pessoal, mas esta enraizado em injustigas estruturais que afetam a
dignidade e os direitos de pessoas em contextos de vulnerabilidade. Ele abrange
emogdes como frustragao, impoténcia, revolta e tristeza, que surgem da negacao de
direitos basicos, da discriminacdo e da falta de acesso a recursos fundamentais
para a vida em sociedade (Albuquerque; Busarello, 2018).

Além disso, esse conceito enfatiza que o sofrimento ético-politico € uma
consequéncia das violagbes éticas que ocorrem em ambientes em que a dignidade

humana é constantemente desrespeitada, sendo alimentado por politicas
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excludentes e pela negacédo da cidadania plena. A compreensao desse tipo de
sofrimento € o primeiro passo para a busca da emancipac¢ao e transformacao da
realidade na qual o individuo esta inserido (Albuquerque; Busarello, 2018).

Segundo Liberali (2024), para que esse sofrimento seja superado, é
fundamental que os individuos reconhegam a dominagao politica como algo que os

afeta diretamente, submetendo-os aos interesses alheios.

Para superar esse sofrimento, os sujeitos precisam reconhecer a
dominagéao politica como experiéncias que os envolvem e sujeitam-nos aos
desejos dos outros. Essa compreensdo permite-lhes agir para
reposicionar-se no jogo politico de dominacgao e resisténcia (Liberali, 2024,

p. 56).

Liberali (2024), apoiando-se em Sawaia (2006), argumenta que a exclusao
social esta intrinsecamente ligada a fatores como desejo, tempo e afetividade, além
de envolver questdes de poder, economia e direitos sociais. Dessa forma, a busca
dos sujeitos por uma compreensao critica das condi¢des sociais, politicas, culturais,
econdmicas e ambientais em que se encontram € essencial para romper com a

opressao.

No Projeto Brincadas, o enfrentamento do sofrimento ético-politico acontece
por meio dos Coletivos de Investigagdo e Agdo (COLINA™), que permitem aos
participantes reconhecerem e refletirem sobre as condi¢cdes de opressdao que
vivenciam. Ao desenvolverem uma compreensdo critica das dinamicas sociais,
politicas e econdbmicas que os afetam, eles encontram formas de resistir a excluséo
e a desvalorizagao, fortalecendo sua autonomia e capacidade de agao coletiva.

Liberali apresenta alguns exemplos de como isso ocorreu no Projeto:

No COLINA Remo, o enfrentamento do sofrimento ético-politico foi
evidenciado por meio de expressao cultural e artistica, enquanto, no
COLINA Cacandoca, emergiram potencialidades na reabertura da Escola
do Quilombo da Cagandoca, de modo a integrar a tradigdo e a educagéo
moderna. Portanto, as variadas ferramentas do Projeto Brincadas foram
essenciais para a transformagéo social e 0 engajamento das comunidades
em atividades que abordaram e trabalharam para solucionar problemas
locais. Elas ndo s6 enfrentaram questdes imediatas, mas também criaram
potencialidades duradouras para a autogestdo e o desenvolvimento
sustentavel, evidenciando o profundo impacto do Projeto Brincadas na
transformacéao das realidades educacionais e sociais (Liberali, 2024, p. 09)

® No Apéndice A esta a relagéo dos Coletivos de Investigagéo e Agédo (COLINA) em 2023.
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Nos COLINA, o trabalho em grupo favorece a producao de novas praticas e
significados, permitindo que os participantes colaborem na constru¢cao de solugoes,
reconfigurando suas experiéncias e conhecimentos. Esse processo se alinha ao
conceito de cadeias criativas, em que a criagcao coletiva impulsiona a transformacgao
e geracao de novos sentidos. Assim, a proxima segao vai apresentar o conceito de

cadeia criativa.

2.3.4 Projeto Brincadas: Cadeias Criativas

As Cadeias Criativas™, conforme Liberali (2024), referem-se a uma
abordagem tedrico-metodologica em que os participantes, por meio da interagao,
desenvolvem novas ideias, praticas e significados. Fundamentado na perspectiva
sociocultural de Vygotsky (2001), esse conceito destaca o papel crucial do ambiente
social e das relagdes interpessoais no desenvolvimento humano.

A criatividade nas Cadeias Criativas ndo € um ato individual, mas coletivo.
Diferentes contribuicbes se conectam em um fluxo criativo, permitindo a
reinterpretacdo e ressignificagdo de saberes, o que resulta em novas formas de
pensar e agir. Liberali relaciona esse processo com o sofrimento ético-politico
(Sawaia, 2006), afirmando que, nas Cadeias Criativas, o sofrimento é identificado e
transformado em um compromisso coletivo, que envolve a participacao ativa de
todos na divisdo do trabalho dentro do projeto.

Nos elos da Cadeia Criativa, cada individuo colabora para a criacdo de
significados compartilhados. Esses significados evoluem com o tempo, a medida
que as interagdes se aprofundam e se entrelagam. O processo nao so facilita a
partilha de ideias, mas também promove a construgdo coletiva de solucdes
inovadoras, que sao ressignificadas continuamente para gerar transformacdes
futuras.

A criacdo de praticas insurgentes, segundo Liberali, requer ativismo e uma
abordagem tedrico-metodologica que integre a diversidade de saberes e
experiéncias presentes nas atividades cotidianas. O processo nos COLINA é

estruturado com base nas Cadeias Criativas, estabelecendo uma conexao entre

' PADLET do curso Cadeia Criativa
https://padlet.com/liberali/cadeia-criativa-e-a-produ-o-de-in-dito-vi-vel-jv0z06te6mjniw6z
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atividades em rede, mediadas por diversas ferramentas'’, com o objetivo de
fortalecer a vida comunitaria. Nesses coletivos, os participantes criam e
compartilham ferramentas e objetos que circulam entre as atividades, promovendo
transformagdes amplas no contexto. As Cadeias Criativas surgem como resposta as
condi¢cbes de opressdo e se contrapdéem as cadeias de opressido, que perpetuam
valores cristalizados. Nesse processo, os individuos encontram suas vozes e

participam ativamente na formacao de outros.

2.4 Contribuicdes de Paulo Freire para a Formagao Critica de Professores

A obra de Paulo Freire e, consequentemente, seu pensamento estio
profundamente vinculados ao professor. Freire considera, de maneira explicita e
inequivoca, o professor como um dos polos imprescindiveis da atividade
educacional e, em um sentido mais amplo, da construcdo do processo de
ensino-aprendizagem. Em razdo disso, seu pensamento didatico-pedagdgico
destaca a esperangca de um mundo mais livre e justo, com a libertagao dos sujeitos
por meio de uma educagao que busca o resgate historico da liberdade e dos valores
essenciais do ser humano, por meio de um aprendizado continuo, fundamentado no
qguestionamento da realidade.

Nesse contexto, a educagao passa a ser compreendida como o canal que
potencializa a consciéncia critica dos individuos, sendo também uma condigao para
a democracia, que sempre requer o dialogo como uma categoria essencial para a
emancipacgao da sociedade e uma constante abertura para o novo. Nesse sentido, a
pedagogia democratica possibilita o rompimento com a educacgido vertical e a
imposi¢ao de saberes dominantes sobre os dominados. Opondo-se ao autoritarismo
desse saber, a proposta de Freire reconhece a complexidade do saber
fundamentado na democracia e o0 entende como uma possibilidade de

transformacao tanto dos sujeitos quanto da sociedade.

7 Ferramentas, conforme Liberali (2024) e com base em autores como Marx, Vygotsky e Leontiev,
sao mediadores que auxiliam na interacédo entre o sujeito e o objeto de uma atividade. Elas podem
ser tanto materiais quanto simbdlicas, e desempenham um papel essencial no processo de
transformagdo humana e social. As ferramentas ndo apenas facilitam a realizacédo de tarefas, mas
também moldam e sdo moldadas pelo contexto sociocultural e histérico em que séo utilizadas. Elas
carregam a experiéncia das geragdes anteriores e permitem que os individuos reinterpretem e
transformem sua realidade, contribuindo para a criagdo de novos significados e para a superacgao de
estruturas opressoras.
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A pedagogia democratica de Paulo Freire tem um foco claro na promogao da
liberdade e da democracia. Suas ideias ndo apenas explicam conceitos, mas
também indicam ag¢des praticas para superar a opressdo € a dominacdo. O autor
acredita que a democratizagao e a libertagdo, que inicialmente eram discutidas de
forma tedrica, devem se concretizar por meio da educagdo, com uma pratica
pedagogica que liberte os individuos. Essa abordagem tem o potencial de mudar
situagdes de ignorancia, opressado e desigualdade nas relagdes sociais, culturais e
econdmicas (Mechigo, 2021).

Freire propde que a pedagogia seja uma forma de luta por meio da
conscientizagdo e alfabetizagcdo, usando a educacdo e o conhecimento como
instrumentos para romper com a opressao social, libertar os individuos e construir
uma sociedade mais humanizada e democratica. Essa pedagogia valoriza o respeito
a cultura e ao bem-estar coletivo, e tem como base o dialogo, a participagao ativa, o
respeito as diferencas e a busca continua pela autonomia, constituindo-se como
uma pratica de liberdade.

Em termos praticos, a pedagogia freireana & contestadora e resistente,
enfrentando as opressdes historicas e contemporaneas. Ela defende a
aprendizagem da democracia por meio de sua pratica, com principios éticos e
politicos de justica social, igualdade, liberdade, solidariedade e cidadania critica,
buscando transformar ndo s6 o sistema educacional, mas também a prépria
sociedade (Silva; Maia, 2018).

Freire expressa indignagao diante das injusticas, exploragao e desigualdades

gue resultam em exclusao e opressao

[...] de que s&o alvos as relagbes entre os diferentes, além de se criarem as
condicbes da convivéncia e da aceitacdo critica das diferengas,
promovendo as possibilidades do enriquecimento mutuo, tanto material
quanto cultural, de desenvolvimento das subjetividades pessoais e
humanas (Souza, 2002, p. 107, apud Mechigo, 2021, p. 19).

O autor acredita que é fundamental enfrentar as injusticas, promover a
aceitacdo das diferengas e criar condigdes para uma convivéncia mais justa e
inclusiva.

A seguir, destacamos alguns principios de sua pedagogia democratica

Dimensoées Estruturais da Pedagogia Democratica de Freire e sua Logica
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e Palavra / Dialogo

Em Freire "as palavras ndo existem independentemente de sua significagdo
real, de sua referéncia as situagdes" (Freire, 1967, p. 06). A palavra n&o é puro
conceito que se encontra no plano abstrato, mas institui-se no vivido. Neste contexto
a palavra é entendida:

como palavra e agdo; ndo é o termo que assinala arbitrariamente um
pensamento que, por sua vez, discorre separado da existéncia. E
significagdo produzida pela praxis, palavra cuja discursividade flui da

historicidade — palavra viva e dindmica, ndo categoria inerte, exanime.
Palavra que diz e transforma o mundo (Freire, 2005, p. 21).

A palavra, ao adquirir autonomia, torna-se capaz de ser recriada na escrita e
pronunciada com forgca, sendo responsavel por criar a consciéncia, a cultura e
reconstruir criticamente o mundo humano. No entanto, essa palavra s6 ganha
sentido por meio do dialogo, que é o lugar em que ela efetivamente se expressa. O
dialogo, para Paulo Freire, € um fenbmeno humano essencial, necessario para que
os homens encontrem significado em suas existéncias. E um processo continuo e
criativo, que envolve a troca de ideias, a escuta mutua, e nunca deve ser imposto de
forma unilateral.

Freire também afirma que a palavra verdadeira esta sempre ligada a acao

(praxis) e, ao ser dita, deve transformar o mundo.

Mas ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que
um meio para que se faga, s6 nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos. Esta busca nos leva a surpreender, em duas dimensbes: agao
e reflexdo, de tal modo solidarias, em uma interacdo sentida, imediata e
outra. Nao ha palavra verdadeira que n&o seja praxis. Dai que dizer a
palavra verdadeira seja transformar o mundo. [...] Mas, se dizer a palavra
verdadeira, que € a praxis, € transformar o mundo, dizer a palavra nao é
privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente
por isso, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para
os outros, num ato de prescrigcdo, com o qual rouba a palavra aos demais.
O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagao eu-tu (Freire, 2005, p.
89).

Com base no exposto acima, Freire, assume e assevera ainda que, o dialogo
€ 0 encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam,
isto &, o transformam e, transformando-o, o humanizam para a humanizacdo de
todos” (Freire, 1992, p. 43). Deste modo, a pronunciagdo da palavra € condigao

fundamental para a verdadeira humanizagao.
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A esse respeito, em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire questiona:

Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto é; se a vejo sempre no
outro, nunca em mim? Como posso dialogar, se me admito como homem
diferente, virtuoso por heranga, diante dos outros, meros "isto", que nao
reconhego outros eu? Como posso dialogar, se me sinto participante de um
gueto de homens puros, dotados de verdade e do saber, para quem todos
os que estao fora sdo "essa gente", ou séo "vastos inferiores"? Como posso
dialogar, se parto de que a pronuncia do mundo é tarefa de homens seletos
e que a presenca das massas na histéria € sinal de sua deterioragao que
devo evitar? Como dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que
jamais reconheco, e até me sinto ofendido com ela? Como posso dialogar
se temo a superagéo e se, s6 em pensar nela, sofro e definho? (FREIRE,
2005, p. 93).

Com as interrogagbes acima, Freire elucida que, somente o dialogo
auténtico, sincero e humilde permite que seres opostos possam cooperar e se
encontrar, reconhecendo-se como iguais. Ele conclui que, por meio do dialogo,
ocorre uma transformacdo em que ndao ha mais a separagdo entre educador e
educando. Ambos se tornam educador-educando e educando-educador, ou seja,
aprendem e ensinam mutuamente. Nesse processo, crescem juntos e o0s
"argumentos de autoridade" perdem o valor, ja que o conhecimento € construido de

forma colaborativa.

e Consciéncia (critica) / Conscientizagdo:

Freire colocou a consciéncia e a conscientizagdo no centro de sua teoria
educacional, fazendo delas a base de sua pedagogia e métodos de ensino. Esses
conceitos também s&o fundamentais em seu trabalho na area politica, sendo pilares
de seus discursos e reflexées sobre a educagéao e a sociedade (Silva; Brito, 2020).

Assim, em Freire toda a consciéncia € sempre consciéncia de alguma coisa,
e simultaneamente esta voltada para algo. A consciéncia critica emerge das
relagbes entre homem e mundo, crescendo juntas e influenciando-se mutuamente.
A medida que a consciéncia evolui, ela se torna progressivamente critica por meio
do dialogo, que expande as fronteiras da compreensao.

Esse processo, chamado por Freire de insercao critica, envolve a tomada de
consciéncia da realidade, das relacdes e das realizagdes no mundo, com um carater
ético e politico voltado para a justica social e o empoderamento dos setores
oprimidos. Freire diferencia a conscientizacdo da mera tomada de consciéncia,

afirmando que a conscientizacdo € um processo profundo, pelo qual homens e
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mulheres despertam para sua realidade sociocultural e assumem sua condi¢cao de
sujeitos histéricos, capazes de superar as alienagcbes a que estdo submetidos,
conforme destaca:
A conscientizagdo consiste no desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia [...] implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea da
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma defesa critica na qual a

realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posigao epistemologica (Freire 2001, p. 26).

Assim, a conscientizacdo nao € apenas espontanea, mas envolve um
desenvolvimento critico que vai além da simples percepcdo do mundo, propondo
uma transformagao dessa realidade. O processo de conscientizagdao, conforme o
autor, envolve a relagao critica entre o sujeito e o mundo, permitindo que o individuo
compreenda a realidade de forma mais profunda. A praxis, ou acéo reflexiva,
possibilita o desenvolvimento da consciéncia critica, levando a liberdade, a
autonomia e ao poder de escolha.

Freire ressalta ainda que a conscientizagdo ndo € apenas um processo
individual, mas social e coletiva. Ninguém se conscientiza sozinho, pois a libertagéo
ocorre em comunh&o. A conscientizacao se transforma em um fenédmeno politico,
em que a educacgao e a politica se influenciam mutuamente, e é essencial para a
democratizagdo. Esse processo critico reconstroi a historicidade do homem,
permitindo que ele se torne autor de sua prépria histéria, com uma postura de

auto-reflexdo sobre seu tempo e espaco (Silva; Brito, 2020).

e Problematizagdo / Debate e/ou Discusséo

Em Freire, a problematizacdo significa apresentar uma situagdo ou
acontecimento como uma questao a ser resolvida, e ndo como algo fixo e imutavel.
Colocar em questao € o primeiro passo para transformar a realidade.

[...] ninguém, na verdade problematiza algo a alguém e permanece, ao
mesmo tempo, como mero espectador da problematizagdo. [..] A
problematizacdo nao é, sublinhemo-lo uma vez mais, um entretenimento

intelectual, alienado e alienante; uma fuga da agédo; um modo de disfarcar a
negacgao do real (Freire, 1992, p. 82).

Ao mesmo tempo que o dialogo ajuda a descobrir a palavra, ele também
estimula o processo de conscientizagao sociopolitica, gerando compromisso com o0s

problemas das situagbes vividas (Silva; Brito, 2020). Dessa forma, o individuo &
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incentivado a questionar a realidade ao seu redor. Esse questionamento é
sistematico, ou seja, envolve uma reflexao critica e metddica, em que se investigam

e analisam as relagdes entre 0 homem e o mundo de forma continua.

Assim,

diante de cada situagao problematica com que [0 homem] se depara, sua
consciéncia intencionada vai captando as particularidades da problematica
total, que vao sendo percebidas como unidades em interagado pelo reflexo
de sua consciéncia, que se vai tornando critica (Freire, 1974, p. 20).

A esse respeito, Mechico (2021) considera que quando o individuo adota
uma postura investigativa nos Circulos de Cultura'®, ele se conscientiza sobre o
ambiente e a opressao que enfrenta. A partir disso, comecga a discutir com os outros
os problemas que percebe ao seu redor e que sdo de interesse comum. Durante
esse debate, ele aprofunda sua compreensao e aprende a ler e falar sobre essas
questdes. A conscientizacdo, nesse contexto, € o despertar para a busca de uma

postura ativa contra a ignorancia e, mais tarde, contra o opressor.

e [jberdade / Autonomia

Para Paulo Freire, a liberdade e a autonomia sao essenciais para o
desenvolvimento humano e pedagdgico. Ele vé a liberdade como algo mais do que
um conceito abstrato; ela é crucial para a autodeterminagcdo e para superar a
opressdo e a dominagdo. Freire argumenta que a verdadeira liberdade esta
intrinsecamente ligada a conscientizagao de si mesmo e a transformacéo social. Ele
afirma que “a libertagdo dos individuos s6 ganha profunda significagdo quando se
alcanca a transformacéo da sociedade” (Freire, 1992, p. 100).

Nesse processo, a educagao tem um papel central, atuando como
instrumento de libertacdo. A educacido deve capacitar o individuo a questionar a
realidade social e enfrentar as contradicbes que o impedem de se realizar

plenamente. Para Freire, o homem so6 pode ser verdadeiramente livre apds passar

'8 Os Circulos de Cultura sédo espagos de didlogo e aprendizagem coletiva, em que os participantes
discutem questdes relacionadas ao seu contexto social e cultural. Freire via esses circulos como
essenciais para promover a conscientizagao e a transformagao social. Nesses encontros, ndo ha
hierarquia entre educadores e educandos — todos s&o coautores do conhecimento, e o objetivo é
que, por meio da troca de experiéncias, os individuos desenvolvam uma consciéncia critica e passem
a agir para mudar a realidade em que vivem (Mechico, 2021).
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pelo processo de alfabetizacdo e conscientizagdo, uma vez que a liberdade
depende da educacgao, do conhecimento da escrita e do pensamento critico.

Freire considera a autonomia inseparavel da liberdade. Ele define autonomia
como “Ser para si”, em oposi¢cao a heteronomia, que significa “Ser para o outro” em
situacdes de opressdo. A autonomia € construida ao longo da experiéncia de tomar
decisdes baseadas na raz&o e na consciéncia critica, sendo uma conquista gradual,
possivel apenas por meio da conscientizagao e da vivéncia da liberdade.

Freire também aponta que a autonomia emerge como uma condigao
sécio-historica dos sujeitos emancipados, que vivem em contextos de opressao,
alienacdo e dominagdo, em que sua liberdade, enquanto autodeterminacao, foi
reduzida ou anulada. A conquista da autonomia so € viavel por meio da liberdade,
que, por sua vez, resulta na libertacdo das estruturas opressoras e dominantes. Ele
ressalta que essa libertagdo n&o ocorre por acaso, mas pela praxis — um processo
de alfabetizagdo, conscientizacao, reflexao e intervengdo no mundo —, através da
qual o individuo reconhece a necessidade de lutar por sua liberdade (Freire, 2005,
p. 34).

e Reflexado e Agéo / Transformacgéo:

Reflexdo e acdo sdo fundamentais e complementares para a praxis
transformadora. A reflexdo € uma analise critica da acéo, buscando sempre uma
melhoria continua. Sem a acao, a reflexdo se torna superficial, e sem reflexdo, a
acao se torna automatica e sem sentido. Ambas precisam estar conectadas a
realidade do individuo para que produzam resultados significativos.

Para que a transformacao ocorra de forma auténtica, € necessario unir agcao
e reflexdo, pratica e teoria, ligando o pensamento critico a realidade concreta. Essa
reflexdo deve esclarecer os fatos e garantir que as ag¢des futuras sejam eficazes e
iluminadas pela compreensao profunda do contexto.

A verdadeira transformacdo depende de um processo de evolugdo da
consciéncia, partindo da consciéncia de si para uma autoconsciéncia critica e
responsavel, culminando na participagao ativa e transformadora na sociedade.

Dessa forma, ndo existe conscientizagcao fora da praxis, fora da unidade
teoria-pratica, reflexdo-agao. A conscientizagao implica e exige a reflexdo, a agao e

a praxis transformadora. “Nessa perspectiva, € necessario que haja por parte do
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professor, a reflexdo-acao-reflexao constante sobre sua pratica” (Silva; Brito, 2020,
p. 83). E neste sentido, que Freire afirma que “admirar’ a realidade significa
objetiva-la, apreendé-la, como campo de sua agao e reflexdo. Significa penetra-la,
cada vez mais lucidamente, para descobrir as inter-relagées verdadeiras dos fatos
(Freire, 1992, p. 31).

O fato de o homem poder agir e refletir sobre suas agdes o torna um ser de
praxis. No entanto, sua praxis € uma agao com proposito, ou seja, direcionada para
um objetivo especifico.

Mulheres e homens sido seres humanos porque se fizeram historicamente
seres da praxis e, assim, se tornam capazes de transformar o mundo, dar
significado a ele. E que, como seres da praxis e s em quanto desafiante,
somos capazes de mudar-lhe a significacdo por meio de nossa acgéo
(Freire, 2001, p. 134).

Como um ser concreto e em constante interagdo com o mundo, 0 homem
vive e age em relagdo as outras pessoas e ao seu entorno. Freire concentra sua
reflexdo e acdo nas situacbes de opressao, exploragao e controle sistémico, nas
quais os individuos sao privados dos valores culturais e materiais necessarios para
uma vida digna. Seus principais temas de analise incluem a educagao versus o
analfabetismo, a democracia versus o autoritarismo, e a liberdade versus a
opressao e a injustica social.

A situagcdo de opressao em que o homem se encontra s6 pode ser
transformada quando ele toma consciéncia dela, reflete, discute e compreende seu
contexto. Para Freire, o importante € que o homem oprimido, ao ganhar essa

consciéncia critica, se envolva na transformacéo do seu ambiente.

O relevante, para Freire, € que o homem imerso no contexto de opressao
(desumanizacdo), e nao integrado em um contexto humanizado e
humanizador, reflicta sobre esse contexto, ascenda a uma concepgao
critica e, comprometido com a causa da emersao, se envolva firmemente
na transformacgéo daquele contexto (Mechigo, 2021, p. 29 - grifo da autora).

E possivel entender, entdo, que a ideia de transformacdo, segundo Freire,
rejeita uma visdo passiva do mundo, no qual a histéria e o futuro sdo vistos como
algo ja determinado. Em vez disso, ele vé o futuro como uma possibilidade, algo que
pode ser recriado e reinventado pela agdo humanizadora das pessoas. Essa
transformacgao esta ligada a um compromisso ético e politico, que busca superar as

condi¢des que limitam a liberdade, a autonomia e a capacidade de escolha.
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Assim, a transformagdo torna o homem consciente de sua existéncia no
mundo, mostrando que ele deve manter uma relacdo ativa e consciente com a
realidade. A transformacdo nao acontece de forma automatica, mas por meio de
acdes intencionais. Nao basta apenas agir para mudar, é necessario refletir e agir
com consciéncia, transformando o mundo de forma consciente e critica.

Por esses e outros motivos, a pedagogia democratica de Freire continua
relevante hoje. Ela busca ressignificar os textos e discursos oficiais sobre politica
educacional, mostrando que, diante da necessidade e possibilidade de uma
educagao progressista, € essencial abrir espago para que outras praticas

pedagogicas e processos educativos sejam testados e aplicados como alternativas

(Mechico, 2021).

2.4.1 Projeto Brincadas e o Inédito Viavel

Paulo Freire introduziu o termo inédito viavel pela primeira vez em seu livro
Pedagogia do Oprimido, publicado originalmente em 1968. Esse conceito surgiu no
contexto da sua analise critica sobre as opressdes sociais € 0 papel transformador
da educacdo na libertagdo dos oprimidos. Freire questionava a educacao
tradicional, que via como uma ferramenta de perpetuagdao das estruturas de
opressado, e desenvolveu sua pedagogia libertadora como uma alternativa para
promover a emancipag¢ao dos individuos por meio da conscientizacao critica e da
acao.

No contexto da Pedagogia do Oprimido, o inédito viavel surge como a
possibilidade de que, mesmo em condicbes aparentemente limitantes e de
opressao, ha sempre um caminho novo, inexplorado, que pode ser criado a partir do
momento em que os oprimidos tomam consciéncia de sua realidade e se mobilizam
para transforma-la. Segundo Freire (2001, p. 94), "[...] as 'situagdes-limites'
implicam a existéncia daqueles a quem direta ou indiretamente 'servem' e daqueles
a quem negam e freiam". Em outras palavras, aqueles que detém o poder, seja ele
social, econémico, politico ou cultural, limitam as possibilidades de acao e de voz
dos individuos que estdo em uma posicdo de exclusdo ou opressdo. Essas
situacoes-limites criam barreiras que impedem os excluidos de exercer sua
autonomia e influenciar as estruturas que determinam suas vidas. O poder, nesse

contexto, ndo € apenas uma questao de controle direto, mas também de como ele é
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distribuido e mantido de forma desigual. Assim, os oprimidos se veem presos em
uma realidade na qual suas opgbes de acdo sao restringidas, enquanto os
privilegiados asseguram suas posigoes, perpetuando um sistema de opressao
(Vasconcelos e Brito, 2019).

Diante de uma situagao-limite, duas possibilidades se apresentam. Uma
delas é a paralisagdo: o individuo, acomodado, subjugado ou descrente, sentir-se-a
impotente e ndo agira. A outra possibilidade surge quando, ao tomar consciéncia
dessa situacao insinuada — que representa as forgas opressoras ou limitadoras que
moldam o cotidiano sem que os individuos tenham plena consciéncia de sua
presenca —, a pessoa decide enfrenta-la. Esse enfrentamento, que provoca uma
acao ou reacao diante da opressao, € chamado por Freire de ato-limite, conforme
explica: os atos-limites “[...] implicam uma postura deciséria frente ao mundo, do
qual o ser se ‘separa’, e, objetivando-o, o transforma com sua agao” (2001, p. 91).

Freire enfatiza que a educagdo desempenha um papel fundamental nesse
processo, ajudando os individuos a desenvolverem a consciéncia critica necessaria
para identificar e transformar suas realidades. Ultrapassado o ato-limite, pode-se
encontrar o inédito viavel, aquilo com o qual nem sequer se sonhava, mas que
passa a ser real porque realizado. "E a crenca no sonho possivel e na utopia que
vira, desde que aqueles que fazem a histéria assim o queiram. E a ultima instancia
que o sonho utdpico sabe que existe, mas que so se alcanga pela praxis libertadora"
(Vasconcelos e Brito, 2019, p.125).

O inédito viavel emerge, portanto, da agédo critica e transformadora,
fundamentada na crenga de que o sonho de uma sociedade mais justa e equitativa
€ possivel. Esse sonho ndo é uma utopia distante, mas algo que pode ser

alcangado por meio da pratica critica e da praxis libertadora.

2.4.2 Educagao Colaborativa e o Inédito Viavel. A Atuagcao dos COLINA como

Forca Transformadora

A relagdo entre o conceito de inédito viavel de Paulo Freire e as praticas
colaborativas educacionais esta intrinsecamente ligada a ideia de transformagao
social e educacional por meio da acao critica e coletiva. Essas praticas
educacionais, fundamentadas no trabalho conjunto entre alunos, professores e

comunidade, promovem o compartiihamento de saberes e experiéncias, o que
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possibilita a criacdo de solugbes aos problemas enfrentados e a construcao coletiva
do conhecimento. Esse processo esta diretamente relacionado a superacao das
limitagdes impostas pela realidade.

A construgdo do conhecimento em praticas colaborativas se diferencia do
modelo tradicional hierarquico, em que o saber é transmitido de forma unidirecional.
Em vez disso, o conhecimento é coconstruido de maneira conjunta, alinhando-se a
perspectiva dialégica de Freire, em que todos os participantes séo sujeitos do
processo de aprendizagem. Nessa dinamica, o inédito viavel emerge da interagao
critica entre os sujeitos, permitindo que, ao refletirem sobre sua realidade, possam
conceber novas formas de agdo que antes eram vistas como inatingiveis. Isso
exige:

uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua agéo
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica
em invengao e em reinvencao. Reclama reflexao critica de cada um sobre o
ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o "como" de seu conhecer e o0s
condicionamentos a que esta submetido seu ato. Conhecer é tarefa de

sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que
o0 homem pode realmente conhecer (Freire, 1992, 27).

Outro aspecto relevante € que as praticas colaborativas, ao fomentar o
didlogo, o respeito a diversidade de vozes e o trabalho em equipe, criam um
ambiente educativo que contribui para o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e do senso critico dos participantes. Nesse cenario, a educagao
colaborativa ndo apenas facilita o processo de construgao do inédito viavel, mas
também promove uma sociedade mais justa e equitativa, em que a transformacéo
social e educacional se torna uma possibilidade concreta.

A relacao entre o conceito de inédito viavel de Paulo Freire e as praticas
colaborativas educacionais pode ser ampliada quando se considera a nogao de
COLINA (Liberali, 2024). Os COLINA (Coletivos de Investigagdo e Ag&o) sdo grupos
que, por meio de ag¢des colaborativas e organizadas, buscam promover mudangas
em suas realidades locais, enfrentando desafios sociais, culturais e politicos com
uma perspectiva ativa e critica.

Liberali (2024) assim explica os impactos transformadores e engajados do

primeiro ano do Projeto Brincadas com os COLINA:

Os impactos transformadores e engajados do primeiro ano do Projeto
Brincadas com os COLINA (Demétrio, Remo e Cagandoca) refletiram um
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esforgo colaborativo e transformador que visou enfrentar desafios
ético-politicos em contextos distintos, mas interconectados. As ac¢des de
cada um dos COLINA destacaram uma jornada comum em direcdo a
existéncia mais justa e agentiva, apesar dos desafios Unicos enfrentados
por cada comunidade (Liberali, 2024, p. 143)

Os trés COLINA desenvolveram acbes colaborativas focadas em temas
relevantes para suas comunidades. No COLINA Demétrio, a conscientizagao sobre
a escassez de 4gua e saneamento resultou na campanha "Independéncia é Agua",
promovendo mudangas na percepg¢ao local por meio de agdes publicas. O COLINA
Remo abordou o sofrimento ético-politico, saude mental, racismo ambiental e
violéncia, utilizando a arte como ferramenta de conscientizagdo, capacitando os
estudantes a enfrentar questdes de injustica social, violéncia e discriminagdo. Ja o
COLINA Cacandoca enfatizou a educacgao culturalmente relevante, reativando um
espaco educacional que valoriza o0 conhecimento tradicional quilombola,
fortalecendo a identidade comunitaria e a resisténcia cultural por meio da
colaboragcdo com o Projeto Brincadas.

A figura 9 ilustra esse processo:

Figura 9: Impactos transformadores do Projeto Brincadas com os COLINA
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Liberali (2024) considera que as acgbes realizadas junto aos COLINA
trouxeram transformagdes importantes nas comunidades envolvidas, destacando o
poder da acdo coletiva e das parcerias colaborativas. Impactando areas como
conscientizacdo ambiental, mobilizagdo social, cultura, educagao e ativismo
comunitario, promovendo uma mudanga cultural mais ampla.

Dessa forma, o conceito de inédito viavel e as praticas colaborativas
educacionais se complementam, uma vez que ambas visam a transformacao da
realidade por meio do dialogo, da construgcao coletiva do conhecimento e da agao
critica. A educacéo, tal como ocorre no contexto dos COLINA, torna-se um espago
de emancipacgao, no ambito do qual o inédito viavel deixa de ser uma mera utopia e

se concretiza como um projeto coletivo e transformador.

2.5 O Percurso do Projeto Brincadas

Com essa perspectiva em mente foram criados o Brincadas de Apoio, que
mobilizou esforgos para mitigar a negligéncia estatal, angariando fundos e recursos
para apoiar comunidades em vulnerabilidade social. Durante 0 mesmo periodo, o
Brincadas do OQuvir, em parceria com a Deep School, ofereceu suporte psicolégico a
mais de 500 pessoas impactadas pelas dificuldades da pandemia, por meio de
atendimento realizado por voluntarios de varias areas profissionais. A gravidade de
alguns casos resultou no encaminhamento para sessdes especializadas online,
assegurando um apoio continuo e personalizado. A iniciativa continua ativa até os
dias atuais (2024), com aproximadamente duas mil pessoas atendidas por meio de
cinco sessoes de escuta atenta (Liberali, 2024).

No Brincadas do Brincar, o conceito de "brincar" era abordado a partir de
uma perspectiva tedrica baseada em autores como Vygotsky e Boal. Nos encontros
o brincar era explorado como um elemento crucial para o desenvolvimento humano
e social, com o teatro sendo utilizado como um meio de expressao e transformagao.
O objetivo foi sempre procurar novas formas de ressignificar e reinventar a realidade
por meio do brincar (Liberali, 2024).

No campo da educagao, o Brincadas da Educacéo, que ofereceu encontros e
debates sobre temas relacionados a educagao durante a pandemia e além. Essas
reunides permitiram que educadores refletissem sobre a realidade e propusessem

solucdes para os desafios enfrentados no contexto escolar.
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O Brincadas dos gestores reuniu diretores, coordenadores e supervisores
escolares para debater as realidades de suas institui¢gdes. Esse foi um dos desafios
mais complexos, pois exigiu a conciliagdo de interesses frequentemente conflitantes
entre gestores da educagao publica e privada, especialmente em situagoes criticas,
como o debate sobre o retorno as aulas presenciais, no contexto da Pandemia de
Covid-19. O objetivo desse Brincadas foi tornar os encontros colaborativos,
utilizando a critica construtiva como uma ferramenta para gerar novas possibilidades
para todos. A Figura 10 apresenta a organizacdo do projeto Brincadas no ano de
2020.

Figura 10: organizacdo do projeto Brincadas no ano de 2020.
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Fonte: acervo digital Projeto Brincadas.

Nesses encontros, a brincadeira foi trazida para o espago virtual como uma
forma de intervengdao e vivéncia durante o periodo da pandemia, de maneira
diferente. O grupo praticou o brincar virtualmente, proporcionando uma vivéncia que
resgatou diversas perspectivas culturais. Essa abordagem contribuiu para promover
o convivio cultural, o desenvolvimento cognitivo e a reflexdo sobre a realidade do
momento.

Os cinco projetos Brincadas iniciais (Brincada de Apoio, Brincada do Ouuvir,
Brincada da Educacao, Brincada dos Gestores e Brincada do Brincar, que incluiu a
Brincada Jovem) foram, em 2021, unificados no “Projeto Brincadas: construindo o

inédito viavel em tempos de crise”. A figura 11 apresenta a organizagao desse ano:



65

Figura 11: organizacgao do Projeto Brincadas no ano de 2021.
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Fonte: acervo digital Projeto Brincadas.

especificas de diferentes contextos e grupos com os quais o Grupo de Pesquisa
LACE interage, com foco em temas importantes para 0s grupos parceiros,
abrangendo areas educacionais, culturais e sociais (Liberali, 2024). O foco principal
foi o desenvolvimento de propostas de extensdo como "Multiletramento Engajado:

curriculo como (trans)formacgao”, como explica Liberali:

O Projeto Brincadas, em 2021, realizou diversas atividades que envolveram
praticas de multiletramento engajado (Liberali, 2022) para enfrentar
questdes de género e opressdo, com o intuito de integrar o brincar ao
processo educativo. Esse movimento permitiu o envolvimento e a reflexao
critica dos participantes e estimulou uma transformacgéo perceptivel em
suas perspectivas e acgodes, além de contribuir para a formagao decolonial
(Medeiros, 2023), com foco em praticas especificas que proporcionaram
Imersdo na Realidade, Construcdo Critica de Generalizagbes e Producgéo
de Mudanga Social (Liberali, 2024, p. 35).

Em 2022, o Projeto Brincadas implementou um programa integrado de
formagao envolvendo estudantes, educadores, gestores e pesquisadores. O projeto
contou com eventos em instituicdes de Sdo Paulo, como Colégio Pollux e EMEFs, e
promoveu, por meio de encontros online e presenciais, e de troca de experiéncias
em lives, o Xl Simpdsio Acéo Cidada, que discutiu solugdes para crises e reforgou o
compromisso com a inovagao educacional.

Os resultados do Projeto Brincadas, em 2022, destacaram a importancia de
uma abordagem educacional que enfatizasse a dialogicidade, a
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interculturalidade e o engajamento politico-cidaddo. O projeto proporcionou
espagos para construir repertorios soécio-histérico-culturais, para tomadas
criticas de decisdo e enfrentamento de injusticas sociais por meio de
problematicas desenvolvidas nas escolas (Liberali, 2024, p. 36).

A figura 12 apresenta a organizacao do Projeto Brincadas no ano de 2022:

Figura 12 organizac¢ao do Projeto Brincadas no ano de 2022
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Fonte: acervo digital Projeto Brincadas.

Silva (2024, apud Liberali, 2024) destacou que a abordagem desenvolvida no
ano de 2022 se baseou na experiéncia dos encontros realizados, nos textos
analisados e nas teorias metodoldégicas que priorizaram a participagao
politico-cidada, a pratica intercultural das encruzilhadas (Rufino, 2019) e a agéncia
sentipensante’ (Fals Borda, 2015). Além disso, o envolvimento tedrico, a
organizacgao e as discussodes entre os participantes foram essenciais para o sucesso
dos encontros e para a produgao de conhecimento relevante.

Em 2023, a medida que as atividades retornaram a uma aparéncia de
normalidade, o Projeto Brincadas iniciou uma nova fase: "Projeto Brincadas:
Construindo Coletivos de Investigacdo e Agao". De acordo com Liberali (2024, p.

36): “Essa fase visa conectar os diversos grupos de trabalho, para tanto, formando

% Fals Borda (2015) descreve o sujeito "sentipensante" como aquele que sente e pensa, buscando
harmonizar mente e coragédo para guiar sua vida de maneira equilibrada e enfrentar os desafios que
surgem. Essa combinagao, segundo ele, ajuda a lidar com o cotidiano, a caminhar e a seguir em
frente. Além disso, Fals Borda propée uma ciéncia que emerge da articulagdo entre conhecimento
cientifico e consciéncia, em que o coragéo segue o ritmo da raz&o. A libertagdo, de acordo com essa
vis&o, surge dessa integracdo no sujeito "sentipensante”.
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Coletivos de Investigagdo e Acao (COLINA), que podem colaborar e operar
progressivamente, de forma independente, por meio de Cadeias Criativas”.

Em 2023, com a retomada das reunides presenciais, foram organizados
encontros mensais no campus Monte Alegre da PUC-SP, envolvendo diversas
escolas e comunidades. As atividades realizadas ao longo desse ano serao

detalhadas na proxima segéo.

2.5.1 O Brincadas em 2023

Foi criada uma secgado especifica para abordar o Projeto Brincadas? no ano

de 2023, em funcao dos objetivos especificos desta dissertacao, a saber:

e Descrever como as praticas formativas do Projeto Brincadas, desenvolvidas
em uma das salas do encontro de setembro de 2023, promovem a imersao
dos participantes nos contextos de desigualdade e exclusdo, fomentando a
reflexao sobre suas realidades;

e Examinar de que forma as praticas formativas incentivam a emersao dos
participantes, buscando compreender se isso desperta uma consciéncia
critica neles, em consonancia com as diretrizes do documento da Unesco;

e Avaliar se as praticas do Projeto Brincadas favorecem a insercdo dos
participantes em acgdes transformadoras, e como se relacionam com os

principios do documento da Unesco.

O Projeto de Extensao Brincadas integra o projeto tematico (2022-2027)
“Coletivo de investigacdo e agao: trabalho com vulnerabilidades sociais agravadas
e/ou decorrentes de emergéncia climatica ou ambiental”, cujo objetivo geral € propor
formas de superar vulnerabilidades decorrentes e/ou agravadas por emergéncias

climaticas e ambientais (Liberali, 2024).

20 Materiais do Brincadas 2023
Fernanda Liberali
https://docs.google.com/document/d/11dhFcvOJ0y69T90_hQwuYgj7RfHPru-A/edit

Viviane Carrijo
https://docs.google.com/document/d/1BrT7FpUMoULIHfUABT9r-seZKT9HW6UskYuprs8qd1MM/
edit


https://docs.google.com/document/d/11dhFcvOJ0y69T90_hQwuYgj7RfHPru-A/edit
https://docs.google.com/document/d/1BrT7FpUMoULrfUABT9r-seZKT9HW6UskYuprs8qd1MM/edit
https://docs.google.com/document/d/1BrT7FpUMoULrfUABT9r-seZKT9HW6UskYuprs8qd1MM/edit
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A figura 13 representa a organizagao do Projeto Brincadas no ano de 2023:

Figura 13 Organizagéo do Projeto Brincadas no primeiro semestre de 2023
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Fonte: acervo digital Projeto Brincadas.

As agbes do Brincadas, na configuragéo atual, concentram-se em instituicées
que lidam com individuos enfrentando vulnerabilidades social e ecoldgica, como
comunidades indigenas urbanas, quilombolas, mulheres, populagdes rurais,

afrodescendentes e comunidades urbanas marginalizadas (Liberali, 2024).

Para o ano de 2023, o Projeto Brincadas objetiva:

° Constituir os COLINA (Coletivo de Investigacdo e Ac¢do) junto com
as instituicdbes parceiras, ou seja, formar grupos para analise, critica,
avaliagcao e proposi¢ao de formas de superar as situagdes que nos colocam
em vulnerabilidade em busca do Bem Viver (KRENAK, 2020).

° Por meio de Cadeias Criativas em diferentes institui¢cdes, criar elos
entre atividades em rede e reforgcar o comprometimento com a melhoria da
vida nas comunidades vulnerabilizadas, de forma colaborativa e,
progressivamente, independente. (Projeto Brincadas, 2023)
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Assim, a proposta do Coletivo de Investigacdo e Agdo (COLINA?") refere-se a
formacgao de grupos colaborativos com instituigbes parceiras, dedicados a analise,
critica, avaliagdo e proposicdo de solugdes para superar situagdes de
vulnerabilidade. Esses grupos tém como objetivo promover o Bem Viver (Krenak,
2020), conceito ja discutido anteriormente nesta dissertacdo. O COLINA, portanto,
atua como um espaco de reflexdo coletiva e agao pratica, no qual os participantes
se engajam em identificar problemas e desenvolver formas de enfrenta-los de
maneira transformadora e inclusiva.

Em 2023, o Projeto Brincadas contou com a participagdo de 15
pesquisadores??, sob a supervisdo da Profa. Dra. Fernanda Liberali, todos
vinculados tanto ao Projeto Brincadas quanto ao Grupo de Pesquisa LACE,
PUC-SP. No total, 150 pessoas estiveram envolvidas no projeto, incluindo
professores, estudantes e ex-estudantes da PUC-SP, além de membros de nove

instituicbes de ensino.

O trabalho em 2023 envolveu aproximadamente 150 participantes de nove
instituicbes educacionais, das quais apenas seis tiveram participacao
assidua em todos os encontros. Essas instituicdes realizaram um esforgo
coletivo que incluiu estudantes, educadores, gestores escolares, pais e
membros da comunidade, indo a PUC-SP para reunies mensais. Algumas
dessas instituigbes utilizaram verbas proéprias para seu transporte, como EE
Mauro de Oliveira e EMEB Demétrio Rodrigues Pontes; as demais
contaram com o apoio financeiro da verba de Edital 11942/2023-Incentivo a
Projetos de Extensdo (PIPExt/PUC-SP) e da venda de livros do Grupo de
Pesquisa LACE (Apostolopulos, 2024, p. 106)

21 Cada pesquisador & responsavel por um COLINA, que corresponde a uma escola,

desempenhando o papel de facilitador nos processos da cadeia criativa, o que envolve as etapas de
imersdo, emersao e insercdo. Para colocar as propostas do projeto em pratica, cada COLINA deve
se organizar dentro da escola, contando com a participacdo da equipe gestora, dos professores e
dos estudantes.

22 No Apéndice B estdo os nomes de todos os pesquisadores do Projeto. O membro mais antigo do
LACE-PUC-SP, envolvido na organizagdo do curso, integra o grupo desde 2011, enquanto os mais
recentes se juntaram em 2023.
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Tabela 2: Resumo dos encontros de 2023

DATA DO PROPOSTA PARTICIPANTES

ENCONTRO

25 de margo Ao todo, o evento contou com a
O primeiro encontro da Trilha | participacdo de 86 pessoas, incluindo 58
Coletivo teve como  objetivo | estudantes, 10 professores,3 gestores e
promover uma interagdo significativa | 15 pesquisadores. O CEU EMEF Perus
entre os grupos das instituicbes | participou com 10 estudantes e 4
envolvidas, facilitando conexdes | professores, totalizando 14 participantes.
iniciais e fortalecendo o senso de [ Da Comunidade Remanescente de
pertencimento a um coletivo maior. [ Quilombo da Cacandoca, estiveram
As atividades foram planejadas com | presentes 3 estudantes, 2 professores e 1
o proposito de integrar, dialogar e | gestor, somando 6 participantes. A EMEB
colaborar, incentivando a troca de | Demétrio Rodrigues Pontes registrou a
experiéncias e perspectivas. O foco | presenca de 15 estudantes, 1 professor e
principal foi criar uma base sdlida | 1 gestor, totalizando 17 participantes. A
para as futuras propostas do projeto, | EE Mauro de Oliveira contou com 10
ressaltando a importancia da | estudantes, enquanto a EMEF Remo
cooperacdo e do entendimento | Rinaldi Naddeo teve a participagéo de 20
mutuo. estudantes, professores e 1 gestor,

totalizando 24 participantes.

15 de abril O encontro permitiu aos participantes | 66 estudantes, 9 professores e 7
investigarem suas realidades e | gestores, totalizando 82 participantes. O
compreenderem o conceito de | CEU EMEF Perus contou com 18
sofrimento ético-politico. | participantes. A Comunidade
Individualmente e em grupos, | Remanescente de Quilombo  da
incluindo nos COLINA, eles | Cagandoca teve a presenga de 13
refletiram sobre suas experiéncias e | participantes. A EMEB  Demétrio
comecgaram a analisar criticamente | Rodrigues Pontes e a EE Mauro de
as condigdes sociais e politicas que | Oliveira mantiveram seus numeros de
moldam suas vidas. O objetivo foi | participantes em relagdo ao més anterior,
criar uma plataforma inicial para | com 15 e 10 estudantes,
reconhecer e verbalizar suas lutas, | respectivamente.
preparando-os para agoes futuras de | A EMEF Remo Rinaldi Naddeo registrou
enfrentamento e superagdo desses | 22 participantes.
desafios. Esse passo foi fundamental
para motivar uma transformacao, em
que experiéncias compartilhadas e
insights coletivos abriram caminho
para propostas de mudanca social e
pessoal, em busca do Bem Viver
ético-politico.

27 de maio O encontro dividiu os participantes | 92 estudantes, 19 professores e 7

entre veteranos e novatos nas trilhas
de Investigacdo e Agdo. Os novatos
analisaram realidades sociais e o
sofrimento  ético-politico, iniciando
didlogos sobre suas experiéncias e
desafios. Os veteranos focaram em
elaborar estratégias para enfrentar

problemas identificados
anteriormente. Discussdes em grupo

gestores, totalizando 118 participantes. A
Acao Comunitaria Inhayba contou com 15
estudantes, 9 professores e 1 gestor,
totalizando 25 participantes. A Aldeia
Tekoa Pyau teve a presenga de 20
participantes. Outros participantes
incluiram o CEU EMEF Perus com 11

participantes, a Comunidade
Remanescente de Quilombo  da
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resultaram em definicdes coletivas
do conceito de COLINA, expressas
artisticamente. O encontro destacou
a importancia da reflexao continua e
do compromisso com mudangas
sociais. Os participantes foram
incentivados a continuar engajados
por meio de videos investigativos e
planos de agédo, estabelecendo uma
base sdlida para o crescimento
continuo e a participagdo ativa em
suas comunidades.

Cacandoca com 7 participantes, a E.E
Profa. Aurea Moreira Rachou com 1
participante, a EE Mauro de Oliveira com
8 participantes, a EMEB Demétrio
Rodrigues Pontes com 14 participantes, a
EMEF Dr. José Kauffmann com 17
participantes, e a EMEF Remo Rinaldi
Naddeo com 8 participantes.

26 de agosto

O encontro de agosto de 2023 na
Trilha de Acado foi uma experiéncia
imersiva que refletiu o que poderia
ser realizado nas comunidades dos
participantes. A  dinamica de
imersdo, emersao e insergao, guiada
pelos organizadores, permitiu aos
participantes explorar e discutir suas
experiéncias e percepgdes sobre o
racismo em diferentes ambientes,
promovendo uma troca profunda de
perspectivas. A proposta aplicada
destacou a importancia de enfrentar
problemas sociais  diretamente,
utiizando a abordagem de Paulo
Freire para entender e agir sobre as
injusticas. Essa abordagem reforgou
0 compromisso com a mudanca
social e solidificou o papel ativo dos
participantes dos COLINA na
transformacéao de suas
comunidades, alinhando- se com os
objetivos do projeto de fomentar
engajamento civico e agdo coletiva
para um futuro mais justo e inclusivo.

92 estudantes, 19 professores e 7
gestores, totalizando 118 participantes. A
Acgédo Comunitaria Inhayba contou com 11
participantes. O CEU EMEF Perus teve 6

participantes. A Comunidade
Remanescente de Quilombo da
Cacgandoca contribuiu com 6

participantes. Outras participagdes
incluiram a EE Profa. Aurea Moreira
Rachou com 1 participante, a EE Mauro
de Oliveira com 4 participantes, a EMEB
Demétrio Rodrigues Pontes com 6
participantes, a EMEF Dr. José
Kauffmann com 8 participantes, e a
EMEF Remo Rinaldi Naddeo com 14
participantes.

16 de
setembro

Este encontro sera detalhado no
capitulo 4, pois sera o foco de
observagéo desta pesquisa.

26 de outubro

A reunido de outubro marcou um
momento significativo no projeto,
evidenciando o] poder do
engajamento coletivo na busca por
transformagbes ético-politicas. As
apresentagoes e 'salas de
experiéncia' destacaram os desafios
e conquistas das comunidades e
escolas envolvidas. A participagao
ativa de educadores, politicos e
comunidades mostrou a importancia
do didlogo construtivo para a
mudanga social. As performances
artisticas e a proposta de
encerramento reforgaram a coesao e
a determinacdo do grupo em

124 estudantes, 18 professores, 4
gestores e 19 pesquisadores, totalizando
132 participantes, além dos convidados.
O CEU EMEF Perus teve 13
participantes.

A Comunidade Remanescente de
Quilombo da Cagandoca contribuiu com 7
participantes. Outras participagbes
incluram a EE Profa. Aurea Moreira
Rachou com 1 participante, a EE Mauro
de Oliveira com 8 participantes e a EMEB
Demétrio Rodrigues Pontes com 16
participantes.
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continuar a luta por melhorias. Nesta
Trilha de Avaliagdo, os participantes
compartilharam progressos e
reiteraram o compromisso com a
transformacéo continua e o
desenvolvimento comunitario.

Novembro Encontro de confraternizagdo na
Comunidade Remanescente de
Quilombo da Cagandoca

Dezembro

Fonte: Apostolopulos (2024, p. 108-109), adaptado de Liberali (2024).

Vale ressaltar que o0s encontros presenciais na PUC-SP ocorrem
mensalmente e sdo planejados pelo grupo de pesquisadores que coordena o
projeto, sob a lideranga da Profa. Dra. Fernanda Coelho Liberali. Além disso, ao
longo do ano, foram realizadas reunides de planejamento e avaliagao, apresentagao
dos resultados do primeiro ano do projeto em varios contextos de pesquisa (Liberali,
2024).

Para finalizar, os encontros presenciais e as reunides de planejamento e
avaliacdo foram fundamentais para ajustar as ag¢des do projeto, conforme as
necessidades e os resultados observados ao longo do processo. No proximo
capitulo sera discutido o documento da Unesco, "Reimaginar Nossos Futuros
Juntos: Um Novo Contrato Social Para a Educacao". Embora esse documento néo
constitua a base tedrica do Projeto Brincadas, ele oferece importantes reflexdes
sobre os desafios e diretrizes da educagéao global, que podem dialogar com algumas

praticas do Projeto.
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3. 0 DOCUMENTO DA UNESCO, "REIMAGINAR NOSSOS FUTUROS JUNTOS:
UM NOVO CONTRATO SOCIAL PARA A EDUCAGAO"

O documento da Unesco, "Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um Novo
Contrato Social Para a Educacgao", foi elaborado entre 2019 e 2021 por uma
Comissao Internacional liderada por Sahle-Work Zewde, Presidente da Etiopia.

A escrita do documento contou com representantes de 18 paises (Brasil,
Canada, China, Coreia do Sul, Emirados Arabes Unidos, Estados Unidos, Etiopia,
Gana, Japéo, Letbénia, Libano, Meéxico, Peru, Portugal, Senegal e Tunisia). O
representante brasileiro foi Cristovam Buarque, professor emérito da Universidade
de Brasilia. Seu langamento ocorreu em novembro de 2021, durante a 41?2 sessao
da Conferéncia Geral da Unesco, em Paris.

O documento foi elaborado em um momento critico da historia global,
marcado por crises como a pandemia de COVID-19, que agravou desigualdades e
expbs fragilidades nos sistemas educacionais. Conforme o texto afirma: "A
pandemia tornou ainda mais claro que a educagao nao pode continuar da mesma
forma, reforcando as disparidades e exclusdes. Ela deve se transformar para
enfrentar as crises do nosso tempo" (Unesco, 2022, [sp]).

Além disso, o cenario contemporaneo trouxe a tona desafios como as
mudancgas climaticas, avancgos tecnoldgicos, desigualdades sociais e movimentos
por justica social, todos influenciando diretamente o debate sobre a educagéo e sua
relevancia na constru¢ado de um futuro mais justo.

Diante disso, em 2019 a Unesco langou o projeto "Futuros da Educacao" com
o objetivo de promover um amplo debate global sobre como repensar a educagao
frente as transformagdes sociais, econbmicas e ambientais que redefinem as
dindmicas globais. Esse projeto ndo se limitou a analise interna: foi enriquecido por
consultas globais que mobilizaram educadores, pesquisadores, estudantes,

organizagdes nao governamentais, lideres comunitarios e governos.

Este Relatério, elaborado durante dois anos e fundamentado em um
processo de consulta global — que envolveu cerca de um milhdo de
pessoas —, convida governos, instituigdes, organizag¢des e cidadaos de todo
0 mundo a idealizar um novo contrato social para a educagao, que nos
ajude a construir futuros pacificos, justos e sustentaveis para todos
(Unesco, 2022, [sp]).
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Com raizes em marcos educacionais histoéricos, o documento dialoga com
importantes relatérios, como Aprender a Ser (1972), conhecido como Relatério
Faure, e Educagao: Um Tesouro a Descobrir (1996), também chamado de Relatério
Delors. Apesar dessas influéncias, o documento Reimaginar Nossos Futuros Juntos
se diferencia, pois:

amplia a discussdo sobre filosofias e principios necessarios, a fim de
orientar a educacgéo para melhorar a existéncia de todos os seres vivos [...]
O Relatério propde um novo contrato social para a educacgdo, que visa a

reconstruir nossas relagées uns com os outros, com o planeta e com a
tecnologia (Unesco, 2022, p. V).

Embora temas como desigualdade social, mudangas climaticas e
transformagdes tecnoldgicas ja tenham sido tratados em relatérios anteriores, o
documento propde um "novo contrato social" para a educagdo. A proposta sugere
que a educacgao seja considerada um bem publico global, com um aprendizado que
promova colaboragdo e transformagao social. A ideia central é reconsiderar a
relacéo entre educacao e sociedade, destacando o papel da educagao na formacao
de uma cidadania global voltada para a justica social.

O documento também trata de questdes relacionadas a sustentabilidade e a
justica social na educacgéao, abordando o papel dos individuos no enfrentamento de
crises globais. O texto sugere que, ao invés de reformas pontuais, € necessario uma
reestruturacdo dos sistemas educacionais. O objetivo € que o aprendizado seja
continuo e promova uma maior interacédo com as tecnologias emergentes, com foco
na colaboragao. "Ao imaginar futuros mais justos e equitativos, precisamos garantir
que a educacgao seja um bem publico, compartilhado e co-criado em parceria com
todos os membros da sociedade" (Unesco, 2022, [sp]).

No Brasil, a Unesco langou a versdo em portugués do documento durante o
Dia da Educacéo, em abril de 2023. O evento contou com a parceria da Fundagéao
SM%, que contribuiu para a disseminagdo das propostas do relatério no contexto
brasileiro. Durante o langamento, foram discutidas mudangas pedagdgicas e
curriculares, com foco na incorporagédo de ferramentas digitais, educagdo ambiental

e respeito a diversidade cultural como estratégias para enfrentar os desafios

2 A Fundagdo SM é uma instituicdo educacional espanhola sem fins lucrativos, fundada em 1977
pelo Grupo SM, uma editora espanhola que publica materiais educativos e literatura infantil, juvenil e
religiosa. Trabalha em projetos de investigacao, formacgéo de professores e intervencao em contextos
sociais vulneraveis. Atua no Brasil, Chile, Equador, Espanha, México, Porto Rico e Republica
Dominicana. Site: https://br.fundacion-sm.org/
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globais. Especialistas presentes reforcaram a necessidade de investimentos em
programas de pesquisa multidisciplinar para ajustar as praticas educacionais as
novas demandas da sociedade contemporanea.

Em janeiro de 2024, o relatério foi novamente apresentado, desta vez em
redes de escolas privadas de Sao Paulo, com a participagao de cerca de 1000
professores. O evento foi organizado pela Fundacdo SM e liderado por Antdnio
Novoa, professor catedratico da Universidade de Lisboa. As discussdes destacaram
o papel dos docentes na implementagao das mudangas propostas no relatério, com
énfase em praticas pedagogicas que promovam justica social, adaptacdo as novas
tecnologias digitais e transformagdo das metodologias de ensino. O evento
fomentou o debate sobre a responsabilidade dos professores como agentes de
mudanga no processo educacional, propondo uma reformulagdo da educagdo em
resposta aos desafios globais (Fundacdo SM, 2024).

Novoa (2023) considera que o novo contrato social da Unesco fomenta a
discusséo sobre os desafios e as transformagdes necessarias na educagao global,
incentivando a reflexao e a colaboracdo entre diferentes atores do setor. A esse

respeito, o autor afirma:

Vale a pena voltar a Edgar Morin (2010) em seu texto sobre metamorfose.
O filésofo francés estava se referindo as questdes climaticas, mas podemos
aplicar seu pensamento a educacdo quando ele escreve que ja existem
milhares de experiéncias ao redor do mundo, muitas delas extraordinarias,
mas que essas experiéncias nao se conhecem, ndo se inspiram
mutuamente e ainda nao sdo capazes de construir um movimento de
transformacao.

O que é verdadeiro para as questdes climaticas também é verdadeiro para
as questbes educacionais. O melhor que podemos fazer é identificar,
nomear, conhecer, estudar, compartilhar e tornar visivel o que ja esta sendo
feito no mundo, a fim de fortalecer a educagdo como um bem publico e
comum. A agdo do Estado é central, mas sdo esses movimentos
educacionais que reforcam a participacdo e a cidadania, sendo a chave
para combater a erosdo da esfera publica e mitigar a crescente influéncia
da 'industria global da educagdo'. E a partir dessas multiplas energias e
presengas que podemos imaginar a renovagao do contrato social para a
educacgdo (Névoa, 2023,[sp]).%*

% tradugdo da autora. Texto original em inglés: “It is worth going back to Edgar Morin (2010) in his text
on metamorphosis. The French philosopher was referring to climate issues, but we can appropriate
his thought for education when he writes that there are already thousands of experiences around the
world, many extraordinary ones, but that these experiences do not know each other, do not inspire
each other, and they are not yet able to build a movement of transformation. What is true for climate
issues is true for education issues. The best we can do is to identify, name, know, study, share, and
make visible what is already being done in the world, in order to strengthen education as a public and
common good. State action is central, but it is in these educational movements to reinforce
participation and citizenship that the key to combating the erosion of the public sphere and mitigating
the growing influence of the “global education industry” can be found. It is from these multiple
energies and presences that we can imagine the renewal of the social contract for education”.
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Assim, ainda que o novo contrato social da Unesco ndo deva ser entendido
como uma solucdo definitiva para os desafios da educagado contemporéanea, ele
desempenha um papel relevante ao abrir espago para uma discussio critica e
reflexiva sobre as mudangas necessarias no campo educacional. Essa analise nos
leva a conclusédo de que, para avangar, € necessario fomentar a colaboragao entre
diferentes praticas e experiéncias educacionais, articulando os elementos centrais
defendidos pelo contrato, que sdo a construgdo de uma educagéao inclusiva, justa e
orientada para o desenvolvimento coletivo e sustentavel. Portanto, o dialogo global
proposto pela Unesco desempenha um papel fundamental ao promover a
convergéncia de iniciativas educacionais que, em conjunto, podem impulsionar a
renovacdo das praticas educacionais e a implementacdo de solugdes

compartilhadas.

3.1 Breve Resumo e Principios Centrais do Documento da Unesco

O documento da Unesco "Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um Novo
Contrato Social Para a Educagao" esta dividido em trés partes, cada uma composta
por varios capitulos que apresentam propostas para a criagdo de um novo contrato
social para a educagéao, além de uma série de principios orientadores para o dialogo
e a acao. O Relatério termina com um epilogo que sugere maneiras de transformar
as recomendacgoes em acdes em diferentes contextos.

A primeira parte do Relatério, intitulada “Entre as promessas do passado e os
futuros incertos”, apresenta uma discussao sobre o direito a educagao, conforme
estabelecido no Artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
analisando tanto as promessas que foram realizadas quanto aquelas que
permanecem inalcangaveis. Aléem disso, tendo por base um levantamento em
diversas pesquisas, o documento destaca as principais rupturas e transformagdes
emergentes, organizadas em quatro areas de impacto interconectadas: alteragdes
ambientais, avangos tecnoldgicos, desafios relacionados a governanga e
fragmentacgao social, bem como as novas configuragées do mundo do trabalho.

Essa primeira parte também projeta as possiveis repercussdes dessas
mudancas na educacao até 2050, questionando como os sistemas educacionais
podem ser transformados para enfrentar esses desafios.

Esta primeira parte do Relatério mapeia o estado da arte da educagao no
ambito mundial em relagdo aos compromissos normativos em matéria de
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equidade, justica e sustentabilidade, além de analisar as maneiras pelas
quais podemos esperar que essas questdes se desenvolvam no futuro.
Esta parte também situa a educacdo em uma tensdo aguda entre as
promessas do passado e os futuros incertos (Unesco, 2022, p. 15).

A segunda parte do Relatério propde a renovagédo da educagao em cinco
dimensdes: pedagogia, curriculos, ensino, escolas e a educagao ao longo da vida,
explorando novas formas de organizar a aprendizagem em diferentes espacos e
tempos. Cada uma dessas dimensdes € discutida em capitulos especificos, que
apresentam principios orientados com base em consultas globais e pesquisas ja
realizadas.

Os capitulos abordam desde a necessidade de pedagogias que incentivem a
cooperacgao, solidariedade e empatia (Capitulo 3), até curriculos interdisciplinares
que equilibrem acesso, produgdo e critica do conhecimento (Capitulo 4). No
Capitulo 5, destaca-se a valorizagao do trabalho transformador dos professores e a
profissionalizagao colaborativa do ensino. O Capitulo 6 foca na protegao das
escolas como espacgos sociais fundamentais para a incluséo, equidade e bem-estar.
Ja o Capitulo 7 confirma que a educacéo transcende as instituicdes formais, sendo
vivenciada em diversos contextos culturais e sociais ao longo da vida.

O Relatdério confirma que, historicamente, a educagao tem sido organizada
com base em modelos rigidos, priorizando curriculos disciplinares, praticas
individualistas e estruturas escolares padronizadas. Propde, portanto, um novo
contrato social que apresenta a educagdao como um bem comum e um esforgo
coletivo, além de promover ideais como paz, equidade e cidadania global. Essa
visdo, embora ambiciosa, pode ser interpretada como idealista ao buscar alinhar o
direito a educacdo com a formacdo de cidadaos éticos, criticos, criativos e
empaticos, capazes de colaborar e atuar de forma responsavel em suas
comunidades e no mundo. Contudo, alcancar tais objetivos exige superar desafios
estruturais e histéricos que ndo sao plenamente explorados no relatério, deixando
questdes praticas de implementagao em aberto.

A terceira parte do Relatdrio, intitulada “Catalisar um novo contrato social
para a educagao”, apresenta caminhos iniciais para construir um contrato social
renovado, fundamentado nos principios de justica social, epistémica, econbmica e
ambiental. Destaca a necessidade de uma agenda de pesquisa compartilhada sobre

o direito a educacédo ao longo da vida, envolvendo todos os atores sociais — de
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pesquisadores a comunidades — na criagao e negociagao do conhecimento para um
modelo educacional idealizado no documento.

A solidariedade global e a cooperagao internacional sdo apontadas como
elementos essenciais, com uma viséo de longo prazo projetada para 2050 e além. A
terceira parte também enfatiza a urgéncia de traduzir as ideias do relatério em
acdes concretas, por meio de esforgos coletivos que envolvam governos,
universidades, organizagdes da sociedade civii e comunidades locais.
Reconhece-se o papel central das universidades na pesquisa e inovagdo, bem
como a importdncia de reformular a atuagcdo de organizacbes regionais e
internacionais no fortalecimento da cooperag¢ao educacional.

O epilogo ressalta que a concretizagao desse novo contrato social requer um
didlogo social amplo e continuo, adaptado a contextos especificos, e convida
diferentes publicos a participarem ativamente desse processo de transformacao. A
construgdo conjunta de um novo contrato social para a educagao € apresentada
como uma solugdo potencial para enfrentar as crises globais que ameagcam a
humanidade e o planeta. Embora promova a educagdo como um bem comum e um
esforgco publico coletivo, essa proposta levanta questdes sobre sua previsao pratica,
considerando as desigualdades estruturais, as diferengas de contexto global e os
interesses conflitantes que frequentemente dificultam a implementacdo de
mudangas em larga escala.

Com base nesse resumo, € possivel afirmar que o relatério fundamenta-se
em alguns principios centrais que orientam suas propostas para a renovagédo da

educacgédo. Conforme explica Névoa (2023):

Com base na educagdo como um bem publico e comum, a renovagao do
contrato social tem consequéncias concretas para os diferentes niveis da
vida escolar. Assim, na parte central do relatério da Unesco, ha cinco
capitulos dedicados, respectivamente, a pedagogia, curriculo, professores,
escolas e sociedade.

Uma leitura pessoal desses capitulos revela que eles desdobram o conceito
de 'comum' em cinco principios: cooperagao, convergéncia, colaboragao,
convivialidade e capilaridade (Névoa, 2023, [sp])®.

% tradugéo da autora. Texto original em inglés (Reino Unido): “On the basis of education as a public
and common good, the renewal of the social contract has concrete consequences for the different
levels of school life. Thus, in the central part of the Unesco report Reimagining our futures together: A
new social contract for education, there are five chapters devoted respectively to pedagogy,
curriculum, teachers, schools, and society. A personal reading of these chapters reveals that they
unfold the concept of the “common” in five principles: cooperation, convergence, collaboration,
conviviality, and capillarity”.
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Noévoa (2023) menciona que os capitulos do relatério da Unesco desdobram
o conceito de "comum" em cinco principios fundamentais que orientam a educagéo.
O primeiro principio € a cooperacao, que reforca a necessidade de promover o
trabalho conjunto entre diferentes agentes da educagao, como professores, alunos e
a comunidade, criando um ambiente colaborativo de aprendizado. O principio da
convergéncia sugere a integracédo de diferentes areas do conhecimento, permitindo
que as disciplinas escolares sejam abordadas de maneira interconectada, para
proporcionar uma formagao mais abrangente.

O autor também destaca a colaboragao, sublinhando a importancia de que o
processo educacional seja construido coletivamente, tanto entre professores quanto
entre os alunos, visando o crescimento mutuo. A convivialidade é outro principio
importante, enfatizando o papel das relagdes sociais dentro do ambiente escolar,
que devem fomentar a criagdo de vinculos e o fortalecimento da comunidade
educacional.

Por fim, ele aborda o principio da capilaridade, que propde a ideia de que a
educacao deve se expandir para além dos limites das escolas, alcangando
diferentes esferas sociais, desde ambientes digitais até comunitarios. Dessa forma,
a capilaridade reflete a disseminacdo da educagdo em multiplos contextos da
sociedade, promovendo um processo educativo mais acessivel e difundido. Esses
cinco principios, segundo Novoa, formam a base para uma educagao que pretende
ser mais conectada com as necessidades sociais e os desafios globais.

A leitura dos capitulos do documento Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um
Novo Contrato Social Para a Educagao (Unesco, 2022) permitiu compreender que

esses principios estao divididos nos seguintes temas centrais:

A. Educagcao como bem publico global: A educacao é tratada como um bem
comum, devendo ser acessivel a todos e construida de forma colaborativa
por diversos segmentos da sociedade, visando o desenvolvimento coletivo.

B. Direito a educacdao ao longo da vida: O documento estabelece que a
educacao deve ser garantida em todas as fases da vida, com énfase no
aprendizado continuo para lidar com as mudangas constantes nas esferas
sociais, tecnolégicas e econdmicas.

C. Equidade e inclusao: Um dos principios-chave é a promoc¢ao da equidade

no acesso a educagao, com a eliminagdo de barreiras que perpetuam a
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exclusdo educacional e a oferta de oportunidades para todos,
independentemente de suas condi¢des sociais, econdmicas ou culturais.

D. Sustentabilidade: A educacao € orientada para preparar os individuos a
considerar os impactos de suas agdes sobre o meio ambiente e sobre futuras
geragdes, de modo a contribuir para praticas e politicas sustentaveis.

E. Justica social e cidadania global: A educacdo deve promover o
desenvolvimento de cidadaos criticos e capazes de participar ativamente nas
questdes sociais, com enfoque em justiga social, cooperagao internacional e
responsabilidade global.

F. Transformacao digital inclusiva: O documento reconhece a necessidade
de integrar as tecnologias digitais na educagéao, buscando garantir o acesso
equanime a essas ferramentas e a adaptagao das praticas pedagdgicas as

novas realidades tecnoldgicas.

Esses principios e temas centrais guiam as proposi¢ées do documento e
buscam orientar as politicas educacionais para enfrentar as transformacgdes e

desafios contemporaneos.

3.2 Divergéncias e Convergéncias entre o Contrato Social da Unesco e o

Projeto Brincadas: a Influéncia Neoliberal e a Perspectiva Decolonial

Liberali (et al, 2021) tecendo consideracbes sobre os direitos humanos, a
partir de documentos como a Declaragcdo de Filadélfia (1944) e da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (1948), afirmam que, embora esses tenham sido
criados para garantir a dignidade humana e consolidar a democracia, seus
principios foram progressivamente cooptados pela légica neoliberal e pela
contrarrevolugao ultraliberal anglo-americana, conforme Supiot (2014, apud Liberali
et al, 2021). Essa dindmica resultou na instrumentalizagao do Direito, na restricao
das democracias e na substituigdo da Justica Social por uma obsessdo com

produtividade e competicao.



81

Estaria a légica neoliberal® também presente no documento "Reimaginar
Nossos Futuros Juntos: Um Novo Contrato Social para a Educacgao”, publicado pela
Unesco? Uma leitura atenta das trés partes do documento permitiu identificar
possiveis elementos que sugerem uma influéncia neoliberal, especialmente na
maneira como a educacao esta conectada as demandas do mercado de trabalho.

Um dos pontos centrais € a ideia de que a educagao deve preparar 0s
individuos para o trabalho formal e assalariado. A argumentagéo enfatiza o papel
das escolas e instituicbes de ensino no apoio aos estudantes para que alcancem o
bem-estar econbmico com liberdade e dignidade. Essa perspectiva reforca uma
visao instrumental da educacéo, que se vincula diretamente as necessidades do

mercado, como explicitado nos trechos:

A profissionalizagdo do ensino é essencial para apoiar os estudantes no
desenvolvimento de todas as capacidades necessarias para participar
civica e economicamente na sociedade. Isso requer medidas de
continuidade de apoio a profissao que incluem a sele¢do de candidatos
talentosos, proporcionem a eles uma preparagao inicial relevante e de alta
qualidade, os apoiem nos primeiros anos de ensino de forma efetiva e com
desenvolvimento profissional continuo [...] (Unesco, 2022, p. 21).

As escolas e as outras instituicbes de ensino possuem um papel importante
a desempenhar na preparagcdo e no apoio aos individuos para buscar o
bem-estar econdbmico em condigdes de liberdade e dignidade. Quer isso
leve ao sucesso e a realizagdo na economia formal, na informal ou, por
exemplo, no trabalho doméstico, no de cuidado e em outras formas de
trabalho, esperamos, com razdo, que a educacdo desempenhe um papel
para possibilitar oportunidades econdmicas iguais e permitir pessoas a
buscarem vocacgbes e ocupagbes expressivas (Unesco, 2022, p. 40).

Outro aspecto significativo € a énfase na adaptacdo da educagdo as
demandas do mercado de trabalho. O texto sublinha repetidamente a importancia
de moldar os sistemas educacionais para responder as mudangas tecnoldgicas,
ambientais e econdmicas, priorizando a empregabilidade e a produtividade

econdmica. Essa orientagao fica clara na afirmagao:

% O neoliberalismo é uma corrente ideoldgica e econémica que surgiu no século XX, defendendo a
primazia do mercado como regulador das relagbes sociais e econdémicas. Ele se caracteriza pela
reducdo do papel do Estado, desregulamentagdo de mercados, privatizacdo de servigos publicos e
incentivo a competicdo como motor do desenvolvimento. No campo da educacéo, o neoliberalismo
prioriza a eficiéncia, a produtividade e a formacgéo de individuos atendidos para as demandas do
mercado de trabalho, frequentemente relegando objetivos educacionais mais amplos, como
cidadania critica e equidade social, a um segundo plano.
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A aprendizagem deve ser relevante para o mundo do trabalho. Os jovens
discutem um forte apoio apdés a conclusdo da educacido para serem
integrados nos mercados de trabalho e contribuem para suas comunidades
e sociedades de acordo com seu potencial (Unesco, 2022, p. 40).

Além disso, o documento sugere a participacdo de lideres industriais e
comunitarios no processo educacional. Essa integracdo parece buscar alinhar a
l6gica educacional com as demandas do setor produtivo, promovendo uma
interacdo mais direta entre a formacado académica e as expectativas do mercado.
Isso é expresso no trecho: “Os lideres industriais e comunitarios devem contribuir
ainda mais com a educacgao secundaria e a superior para garantir que os estudantes
ingressem no trabalho e em uma variedade de ocupagdes” (Unesco, 2022, p. 40).

A necessidade de flexibilidade na formacdo educacional também &
destacada, com a proposta de que as instituicdes oferecam opgdes de
aprendizagem voltadas as demandas do mercado. Essa abordagem parece priorizar
a adaptacgao dos estudantes as necessidades econdmicas, conforme descrito:

Juntamente com as mudangas tecnoldgicas e ambientais, um conjunto
variado de fatores econdmicos estruturais esta remodelando os mercados
de trabalho. Estamos vendo o surgimento de economias de autbnomos,
freelancers e contratados (parte da chamada gig economy) e um futuro
muito provavel de reforgar a importancia da economia informal para bilhées
em todo o mundo. Esses novos modelos de emprego adicionardo mais
pressdo a crescente demanda por qualificagdo e aprimoramento das
habilidades existentes dos trabalhadores. Os sistemas educacionais e de
formagdo devem continuar a oferecer opgdes de aprendizagem mais
flexiveis, para que as instituicbes e os programas de ensino sejam

acessiveis a um grupo mais amplo de estudantes capazes de aprender o
que, onde e quando precisarem (Unesco, 2022, p. 42).

O documento valoriza o desenvolvimento de competéncias verdes e
tecnolégicas, conectando-se diretamente a educagdo e as transformagdes no
mercado de trabalho. O destaque para habilidades voltadas as economias
sustentaveis e neutras em carbono reforcam a relacdo entre educacdo e as
demandas emergentes do mundo econdmico. Isso € exemplificado na afirmagao:
“‘Uma das melhores estratégias para se preparar para economias verdes e um futuro
neutro em carbono é garantir que qualificagdes, programas e curriculos fornegam
'‘competéncias verdes” (Unesco, 2022, p. 40).

Por fim, a discussio feita nesta seg¢ao revela que o documento da Unesco
‘Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um Novo Contrato Social para a Educagdo”
apresenta uma conexao entre educagdo e mercado de trabalho que pode ser

interpretada como funcionalista. Essa abordagem prioriza a empregabilidade e a
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produtividade, caracteristicas comuns a discursos neoliberais, em detrimento de
outros objetivos educacionais, como o desenvolvimento critico, a cidadania ativa e o
bem-estar social. Contudo, o texto também se distancia de uma visdo puramente
neoliberal ao incorporar elementos que transcendem a logica mercadoldgica,
ressaltando direitos humanos, dignidade e bem-estar coletivo.

Essa perspectiva mais ampla é reforcada na énfase dada a principios como
igualdade, justica social e respeito as diversidades culturais. A educagdo é
apresentada ndao apenas como um meio de atender as demandas econdémicas, mas
como um espaco para a formagdo humana integral. Essa visdo se concretiza na
forma como o documento considera a educacdo um direito fundamental para a
construcdo de sociedades mais justas e solidarias, promovendo objetivos como o
fortalecimento da cidadania ativa e a construcéo de relacbes baseadas no cuidado e
na colaboragcdo. Ele propde um modelo educacional que va além da preparagao
para o mercado de trabalho, priorizando a formacgéo de individuos como agentes de
transformacao social, capazes de contribuir para a construcado de um futuro mais
equitativo.

Essa dualidade também marca as diferencas e aproximagdes entre o
documento da Unesco e o Projeto Brincadas. Enquanto o Brincadas adota uma
abordagem decolonial, rompendo com légicas hegemdnicas e valorizando a
pluralidade de saberes e a construgao coletiva do conhecimento, o documento da
Unesco apresenta aspectos que sugerem alinhamento ao neoliberalismo,
especialmente na vinculagdo da educacdo as demandas econdmicas e
mercadoldgicas.

Apesar das diferencas, ambos compartilham preocupacdes fundamentais.
Tanto o Projeto Brincadas quanto o documento da Unesco destacam a necessidade
de construir futuros educativos mais equitativos e sustentaveis, reconhecendo a
urgéncia de enfrentar desigualdades globais. Os dois defendem uma educagéo que
transcenda seus propodsitos tradicionais, promovendo equidade, inclusdo e
sustentabilidade como pilares centrais. Ha também um compromisso comum com a
formacgao de individuos capazes de transformar suas realidades, seja por meio do
fortalecimento da cidadania ativa, como enfatiza a Unesco, ou pela valorizacdo de

praticas criticas e enraizadas nos contextos locais, como propde o Brincadas.
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Essa convergéncia demonstra que, embora as abordagens sejam distintas,
ambas consideram a educagdo uma ferramenta poderosa para promover justica

social e combater desigualdades.

3.3 Projeto Brincadas: Materializagao dos Principios Teéricos Discutidos no

Documento da Unesco

O Projeto Brincadas pode ser visto como uma aplicagdo pratica dos
principios tedricos propostos pelo documento da Unesco "Reimaginar Nossos
Futuros Juntos: Um Novo Contrato Social para a Educacao”, ao traduzir conceitos
globais de equidade, inclusdo e colaboragdo em praticas educativas locais e
concretas. O documento da Unesco defende uma educagdo que promova o bem
publico global, com foco em praticas colaborativas, justica social e cidadania ativa.
Esses principios encontram uma expressao pratica nas atividades desenvolvidas
pelo Brincadas, que utiliza o brincar como uma ferramenta para transformar o
sofrimento ético-politico em agdes que promovem O bem comum e o
desenvolvimento social.

Na Tabela 3, apresenta-se um comparativo entre os principais aspectos do
documento da Unesco "Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um Novo Contrato
Social para a Educacgao" e o Projeto Brincadas, destacando a relagéo entre eles. O
objetivo dessa comparagao € entender se os principios € metas globais defendidos

pela Unesco, sao refletidos e aplicados de maneira concreta no Projeto Brincadas.

Tabela 3: Comparativo entre os Principios do documento da Unesco 'Reimaginar
Nossos Futuros Juntos' e o Projeto Brincadas

Aspectos

Principai Documento da Unesco Projeto Brincadas
rincipais

Propor um novo contrato social para |Promover a transformagéo social por meio

Objetivo Geral a educacgéo, com foco em equidade, |da educagéo, atuando dentro de uma rede

inclusao, justica social e de pesquisa comprometida com essa
sustentabilidade. missao.
Educacao voltada para a transformagéo
Perspectiva Educagao como um bem pl”JinCO social e o pem comum, baseada na
Educacional global, que deve ser gcessn{el a colgboraga_o e no engajamentp .cr|t|co por
todos e promover a cidadania ativa. |meio do brincar como uma pratica de
transformacao.
Cooperacéo, convergéncia, Sofrimento ético-politico, cadeia criativa,
Principios Centrais |colaboragéo, convivialidade e brincar, multiletramento engajado e

capilaridade. colaboracéo critica.
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Foco Pedagdgico

Integracao de tecnologias, equidade
no acesso a educacgao e promogao
de cidadania global e sustentavel.

Atividades colaborativas que integram o
brincar performativo, multiletramentos e
agdes voltadas ao bem comum para a
transformacgao social.

Desafios Globais

Abordagem de questbes globais
como mudangas climaticas,
desigualdades sociais e a
digitalizacao.

O foco é enfrentar problemas (ambientais,
sociais, éticos, culturais, etc), propondo
novas formas de agir em comunidade e
ressignificando o contexto de sofrimento
ético-politico.

Formagéao continuada para

Formagao pratica e colaborativa entre os
participantes, com énfase na troca de

independentemente de condigbes
sociais, econémicas ou culturais.

Formacgao professores com énfase em justica ; i
. ; saberes e no desenvolvimento de praticas
Docente social, novas tecnologias e
- transformadoras no processo de
sustentabilidade. : i
ensino-aprendizagem.

Forte énfase na inclusdo, com o Inclusao por meio do brincar como pratica

Inclus&o e objetivo de eliminar barreiras de de transformacao, com foco em criar
: acesso a educacgao, novas ferramentas e praticas que

Equidade

promovam a decolonizagao e o bem
comum.

Fonte: a autora

Esta segdo se aprofundara em alguns aspectos apresentados na tabela 3:

cooperagao/colaboracao; equidade, inclusdo e sustentabilidade.

Os conceitos de inclusdo e equidade estdo interligados e sdo fundamentais

para a promogao da justica social, no entanto, ha diferengas entre ambos.

A inclusao refere-se ao processo de garantir que todas as pessoas,

independentemente de suas diferengas (sejam elas relacionadas a género, raga,

etnia, deficiéncia, orientacdo sexual, entre outras), tenham acesso igualitario a

oportunidades, recursos e direitos. E um ato de remover barreiras que podem

excluir certos grupos, promovendo a participacdo plena de todos em diferentes

contextos, como educagao, trabalho e vida social. A esse respeito, o texto afirma:

O direito a inclusdo, com base nas diversas realidades de cada pessoa,
esta entre os mais fundamentais de todos os direitos humanos. A
pedagogia deve acolher os estudantes na comunidade educacional e
ajuda-los a desenvolver as habilidades para serem inclusivos e apreciarem
a dignidade de todas as outras pessoas. A pedagogia sem inclusdo
enfraquece a educagao como um bem comum e impossibilita 0 alcance de
um mundo em que a dignidade e os direitos humanos de todos sejam
respeitados (Unesco, 2022, p. 51).

O Projeto Brincadas promove a inclusdao ao criar praticas formativas que

valorizem a diversidade e acolham diferentes perspectivas culturais e sociais. Por

meio de atividades que incentivam o dialogo, a expressado cultural e a reflexdo

critica, o projeto busca romper barreiras que possam excluir grupos sociais e
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garantir que todos os participantes tenham voz e sejam reconhecidos em suas
singularidades. Além disso, ao trabalhar com os Coletivos de Investigagdo e Agao
(COLINA), o Brincadas fortalece a participacdo ativa de comunidades
historicamente vulnerabilizadas, como €& o caso, por exemplo, da comunidade
quilombola da Cacgandoca, contribuindo para a construgdo de um espacgo
educacional mais justo, inclusivo e respeitoso das diferengas, alinhado a visdo de
educagao como um bem comum.

A equidade foca em promover a justica ao considerar que as pessoas
possuem necessidades especificas. Diferentemente da inclusao, que busca garantir
a participagdo de todos em um mesmo espacgo, a equidade preocupa-se em
oferecer a cada individuo os recursos e condicbes adequadas para que possam
alcancar resultados justos, levando em conta suas particularidades e desigualdades
historicas ou estruturais.

A esse respeito, o Novo Contrato Social (Unesco, 2022) considera que, a
medida que mais pessoas tém acesso ao conhecimento compartilhado, ele se torna
ainda mais abundante. O desenvolvimento da linguagem, da matematica e da
escrita ao longo da histéria possibilitou a transmissdo de saberes entre diferentes
épocas e lugares, contribuindo para o crescimento coletivo e o avango das
civilizagdes. O potencial dos conhecimentos comuns é praticamente ilimitado, uma
vez que sua diversidade e inovagao surgem de trocas entre diferentes areas do
saber, além de reinterpretagdes do passado e criacbes de novas ideias. Apesar

disso:

Infelizmente, as barreiras impedem a equidade no acesso e na contribuicao
para os conhecimentos comuns. Existem lacunas e distor¢des significativas
no conhecimento acumulado da humanidade que necessitam ser
abordadas e corrigidas. Perspectivas, linguagens e conhecimentos
indigenas tém sido marginalizados ha muito tempo. Mulheres, meninas,
minorias e grupos de baixa renda também s&o severamente
sub-representados. As limitagdes de acesso a conhecimentos comuns
ocorrem como resultado de comercializagdo e leis de propriedade
intelectual excessivamente restritivas, da auséncia de regulamentacéo e da
falta de suporte adequado para as comunidades e os sistemas que
gerenciam os conhecimentos comuns. Devemos proteger o direito a
propriedade intelectual e artistica de artistas, escritores, cientistas e
inventores. E, ao mesmo tempo, precisamos nos comprometer a apoiar as
oportunidades de aplicar e criar conhecimentos comuns abertos e
equitativos. Uma abordagem baseada em direitos que inclua o
reconhecimento de direitos coletivos de propriedade intelectual deve ser
aplicada aos conhecimentos comuns para proteger os povos indigenas e
outros grupos marginalizados da apropriacdo sem permissao e do uso ilicito
de seus conhecimentos (Unesco, 2022, p. 43).
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Garantir o direito a educacgao ao longo da vida implica eliminar obstaculos e
criar condi¢gées para que o conhecimento compartilhado seja acessivel a todos de
forma continua, valorizando as diversas perspectivas e maneiras de compreender e
se relacionar com o mundo. O Projeto Brincadas coloca essa ideia em pratica ao
promover agdes que integram multiplos saberes, conectando experiéncias culturais,
sociais e educativas. Por meio de atividades colaborativas e interativas, ele cria
espacos que reconhecem e compartiiham diferentes formas de conhecimento,
valorizando a pluralidade de perspectivas e fomentando o aprendizado coletivo.

Isso ocorre, por exemplo, com a parceria feita com os Coletivos de
Investigagcdo e Ac&do (COLINA). Esses coletivos s&o espagos nos quais 0s
participantes podem reconhecer e refletir criticamente sobre as condigcdes de
opressao presentes em suas realidades sociais, politicas e econdmicas. Por meio
dessa reflexdo critica, eles sdo estimulados a encontrar formas de resistir a
exclusdo e a desvalorizagdo, fortalecendo tanto sua autonomia quanto sua
capacidade de acéao coletiva. Os COLINA proporcionam um ambiente de construcéo
conjunta de conhecimento e agéo, que visa transformar as realidades vividas pelos
participantes, gerando um impacto positivo nas comunidades em que atuam.

Além disso, o documento da Unesco enfatiza a necessidade de cooperacéao e

colaboragcdo como pilares centrais da educagao contemporanea.

[...] As instituicbes de ensino e formagdo devem estreitar os lagos com suas
comunidades locais e se estabelecer como instituicdes ancoras. Trabalhar
em estreita colaboragdo com outras instituigdes locais permitira que as
escolas e os institutos compreendam melhor e atendam as necessidades
de aprendizagem de suas comunidades (Unesco, 2022, p. 43).

A perspectiva de colaboragao preconizada no documento da Unesco permeia
todas as etapas do Projeto Brincadas. Ao fazer parceria direta com as escolas,
sobretudo com os COLINA, o Projeto Brincadas demonstra como a colaboragao
pode ser um agente transformador na educacdo. Essa articulagdo nao apenas
fortalece os vinculos entre a PUC-SP (enquanto instituicdo de ensino superior), as
escolas de educagao basica e suas comunidades, mas também promove praticas
formativas que permitem responder as necessidades locais. Assim, a colaboracéo
transcende o campo conceitual, consolidando-se como uma pratica concreta que
estimula o aprendizado mutuo, a construgcédo coletiva de saberes e o engajamento

em acdes voltadas a equidade.
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Em relagdo a outro principio destacado no documento da Unesco, o da

sustentabilidade, o relatério explica:

Os sistemas educacionais incutiram de forma errénea a crenga de que as
prerrogativas e os confortos de curto prazo sao mais importantes do que a
sustentabilidade de longo prazo. Eles enfatizaram valores de sucesso
individual, competicdo nacional e desenvolvimento econbmico, em
detrimento da solidariedade, da compreensao de nossas interdependéncias
e do cuidado uns com os outros e com o planeta.

A educagao deve ter como objetivo nos unir em torno de esforgos coletivos
e fornecer o conhecimento, a ciéncia e a inovagao necessarios para moldar
futuros sustentaveis para todos fundamentados na justiga social, econémica
e ambiental. Além disso, ela deve corrigir as injusticas do passado
enquanto nos prepara para mudangas ambientais, tecnolégicas e sociais no
horizonte.

Um novo contrato social para a educagdao deve se basear em dois
principios fundamentais: (1) o direito a educacao; e (2) um compromisso
com a educacgao como um esforgo publico da sociedade e um bem comum
(Unesco, 2022, p. 9)

Conforme se observa nessa citacdo, a educacdo deve priorizar a
sustentabilidade, promovendo a solidariedade e o cuidado coletivo em vez de
valores centrados no individualismo e na competicdo. Para isso, é essencial garantir
o direito universal a educagao e fortalecé-la como um bem comum, capaz de corrigir
injusticas histéricas e preparar a sociedade para desafios futuros.

O Projeto Brincadas, por sua vez, inspirado nos principios do Bem Viver,
propde enfrentar a desumanizagao decorrente da necropolitica. Segundo Krenak
(2020), o Bem Viver é um conceito indigena que promove a harmonia com a Terra e
a conexao entre todos os seres. Com base nessa visdo ancestral, o projeto busca

reduzir as vulnerabilidades intensificadas, com intuito de:

analisar, criticar, avaliar e propor maneiras de superar essas situacées em
busca do Bem Viver (Krenak, 2020), a proposta é que, de maneira
emocional e cognitivamente engajada, os participantes dos COLINA
experimentem situacdes que promovam o desenvolvimento de meios para
expandir seus Patrimbnios Vivenciais, de modo a constituirem
possibilidades para superar coletivamente as condi¢cdes de opressao
vivenciadas (Liberali, 2024, p. 24)

Tanto o documento da Unesco quanto o Projeto Brincadas reunem uma visao
de sustentabilidade que vai além do meio ambiente, incorporando aspectos sociais,
culturais e éticos. A Unesco destaca a necessidade de construir um futuro
sustentavel por meio de uma educacao que promova a consciéncia critica e acdes

transformadoras, enquanto o Projeto Brincadas, fundamentado nos principios do
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Bem Viver, reforga a interconexdo entre os seres humanos e a Terra. Ambos
reconhecem que enfrentar desigualdades e vulnerabilidades exige praticas
colaborativas e o engajamento em iniciativas que integrem equidade, cuidado com o
meio ambiente e a busca por uma convivéncia mais harménica entre as
comunidades e o planeta.

De maneira pratica, o foco no brincar como performance e a
desencapsulagao curricular (Liberali, 2019) permitem que o Projeto Brincadas
explore novas formas de interacdo e participacéo, alinhadas com os objetivos da
Unesco de transformar a educacdo para enfrentar os desafios globais
contemporaneos.

Dessa forma, o Projeto Brincadas pode ser compreendido como uma
materializagdo dos principios teodricos discutidos no documento da Unesco, ao
promover praticas educativas inovadoras que visam a inclusdo, a equidade, a
colaboracéo e a sustentabilidade. No entanto, para que iniciativas como o Projeto
Brincadas sejam replicadas ou ampliadas, a formagéo de professores desempenha
um papel crucial.

E por meio de uma formacdo docente robusta e bem fundamentada que os
educadores podem internalizar esses principios e traduzi-los em praticas
pedagdgicas significativas.

A formacdo de professores precisa ser repensada, para se alinhar as
prioridades educacionais e orientar melhor para os desafios e perspectivas
futuras. A fraca qualificacdo de muitos professores em varias regides do
mundo, em particular na Africa Subsaariana, exige medidas urgentes. Nao
existe um modelo Unico para essa mudanga. A colaboragéo dos diversos
atores ligados a formagdo de professores — por exemplo, autoridades
publicas, pesquisadores, associacdes de professores, lideres comunitarios
etc. — oferece possibilidades para a criagdo de novos espagos de
aprendizagem e inovagao (Unesco, 2022, p. 83).

Professores bem preparados tornam-se agentes de transformagao, capazes
de trabalhar com a diversidade para promover a inclusdo, combater desigualdades
com agdes equitativas e fomentar a colaboracéo entre diferentes atores. Além disso,
a formacédo docente deve integrar uma abordagem critica a sustentabilidade,
incentivando praticas que conectem questdes ambientais, sociais e culturais ao
contexto escolar.

Em suma, o Projeto Brincadas exemplifica como esses principios podem ser

incorporados a formacdo de professores de maneira inovadora. Ao envolver
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educadores em praticas colaborativas e reflexivas, o projeto cria oportunidades para
que eles experimentem e aprimorem abordagens pedagdgicas que reflitam esses
valores. Por meio das Cadeias Criativas realizadas com os Coletivos de
Investigacdo e Acao (COLINA), os educadores vivenciam processos que podem
ampliar sua compreensao critica sobre o papel da educagdo como um bem comum
e ressignificar suas praticas pedagogicas. Dessa forma, o Brincadas contribui para a
formacgao de professores que atuam como mediadores e agentes transformadores
nas comunidades em que estdo inseridos, conectando a teoria apresentada no

documento da Unesco a pratica educativa cotidiana.

3.4 Dialogos entre o Inédito Viavel e o Novo Contrato Social para a Educagao

A relacdo entre o conceito de inédito viavel, de Paulo Freire, e o documento
da Unesco Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um Novo Contrato Social para a
(2022)

transformador da educacado. Ambos apresentam uma visao critica e propositiva que

Educacgéo evidencia uma convergéncia de ideias acerca do papel
reconhece a necessidade de superar barreiras e criar possibilidades para a
construgao de uma sociedade mais justa e equitativa. A tabela 4 sintetiza alguns
pontos em comum entre essas duas perspectivas, destacando como elas abordam
temas como transformacdo social, superacdo de desafios, acdo coletiva e

empoderamento por meio da educagao.

Tabela 4: Paralelos entre o Inédito Viavel de Paulo Freire e o Novo Contrato Social
para a Educacéo da Unesco

Aspectos

O Inédito Viavel (Paulo
Freire)

Documento da Unesco

Educacao como

Transformacgao Social

A educacao vai além da
transmissao de
conhecimento; promove a
emancipagao € a

transformacgao social

A educacao é vista como
um caminho para enfrentar
desafios globais e construir
sociedades mais justas e

sustentaveis.

Superagao das

Situagdes-Limite

As situagdes-limite sao

barreiras que restringem a

Os desafios globais, como

desigualdade e exclusao
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autonomia; supera-las
requer conscientizagao

critica e agao coletiva.

digital, sao interpretados
como situacdes-limite que

exigem superagao.

Sonho de um Futuro

Possivel

O sonho utoépico é possivel
por meio da praxis
libertadora, tornando-se

uma realidade alcangavel.

Futuros alternativos podem
ser imaginados por meio
de praticas pedagogicas
inclusivas, curriculos
inovadores e 0 uso de

tecnologias digitais.

Centralidade da Acgao

Coletiva

Acéo coletiva e dialogo sao
essenciais para a
superacao da opressao e
para a transformacéao

social.

A colaboragao global e a
solidariedade sao pilares
para transformar os

sistemas educacionais.

Educacao como Praxis
Libertadora

A praxis (reflexao e acao) é
o0 caminho para a
emancipacgao e a

realizagao do inédito viavel.

A educacao deve
empoderar individuos para
atuar criticamente e
transformar realidades

sociais.

Fonte: a autora

A comparagao entre o conceito de inédito viavel, de Paulo Freire, e 0

documento da Unesco Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um Novo Contrato

Social para a Educacéo reforga a relevancia do pensamento freireano nos debates

educacionais contemporaneos.

Ambas as abordagens destacam o papel

transformador da educacido na superagao de desafios estruturais e na construgao

de uma sociedade mais equitativa e sustentavel. Relacionar essas perspectivas

amplia a base tedrica, contextualiza a discussdo em um panorama global e

evidencia como ideias criticas e propostas concretas podem dialogar para promover

a emancipagéo coletiva e a justi¢ca social, reafirmando a centralidade da educagao

como motor de transformacéo.
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4. METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos adotados neste

estudo para producao e selecao de dados.

4.1 Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol)

A perspectiva metodolégica deste estudo baseia-se na Pesquisa Critica de
Colaboragao (PCCol), uma abordagem que visa tanto a produgcédo de conhecimento
quanto a transformacdo dos contextos e dos participantes envolvidos (Liberali,
2024). A PCCol se apoia em uma visao critica da realidade, fundamentada na Teoria
da Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASCH), conforme proposta por Engestrom
(1999), Leontiev (1977) e Vygotsky (2001), além do materialismo historico-dialético
de Marx (2013). Esses aportes tedricos oferecem o suporte necessario para analisar
as interagbes sociais, culturais e histéricas presentes nos contextos investigados.
Ademais, a PCCol incorpora elementos da pedagogia critica de Freire, ressaltando
a conscientizagao e a agao transformadora.

A metodologia da PCCol destaca-se por seu carater colaborativo e pelo
envolvimento ativo de todos os participantes. Ao contrario de abordagens
tradicionais, nas quais o pesquisador assume um papel dominante, a PCCol
promove uma colaboracdo em que pesquisadores e sujeitos da pesquisa atuam
juntos na construgdo de conhecimento. Esse processo participativo garante que
todas as vozes sejam consideradas e integradas.

Outro principio essencial da PCCol é o compromisso com a transformacao
dos contextos estudados. Em vez de apenas observar a realidade, os
pesquisadores assumem uma postura ativa, buscando intervir para promover
mudancgas significativas. Essa abordagem né&o se limita a geracéo de conhecimento
académico, mas também visa provocar impacto social e fomentar transformacoes
politicas.

Por fim, a base tedrica da PCCol estda ancorada na criacido de relagdes
colaborativas que possibilitam a producdo de conhecimento critico sobre as praticas
escolares, refletindo sobre os interesses que essas praticas atendem e suas

implicagdes tedricas.
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4.2 Descrever, Informar, Confrontar e Reconstruir

Para analise do corpus foram consideradas as ac¢des de descrever, informar,
confrontar e reconstruir, propostas por Smyth (1992) e ampliadas
linguistico-discursivamente por Liberali (2004, 2008, 2012, 2024), conforme se

explica nesta secéo.

Descrever

Descrever, segundo Liberali implica narrar e relatar experiéncias vividas nas
atividades observadas, detalhando as ac¢des realizadas, bem como as interacdes
entre os participantes. Essa etapa oferece ao leitor uma compreensao aprofundada
do que ocorreu no ambiente relatado, permitindo uma analise detalhada das
praticas pedagogicas. Para compor esse tipo de descricdo, € importante evitar

expressoes de julgamento ou simplificagdes das agdes observadas.

Informar

Informar, a segunda agao, envolve, conforme Sarra (2023), uma busca pelos
principios que fundamentam as acgdes. Assim, segundo Liberali (2004, 2008, 2012),
enquanto a descricdo se limita a relatar ou expor as agdes ou praticas realizadas, o
informar vai além, buscando revelar as teorias e fundamentos subjacentes a essas
praticas. Ou seja, informar transforma a descrigdo em uma analise mais completa,
pois explica o porqué dessas praticas e os principios que as orientam, permitindo
que o leitor compreenda n&o apenas o que foi feito, mas com que base tedrica ou
filosofica essas agdes foram estruturadas. Nesse tipo de texto, é fundamental evitar
rotulagdes e analises com enfoque negativo.

Assim, como os encontros do Projeto Brincadas sdo organizados a partir do
processo de imersao, emersao e inser¢ao (P. Freire, 1970), que estdo nas
bases do Multiletramento Engajado, a agédo de informar permitiu visualizar a

estruturagdo dos encontros e suas correlagdes com os objetivos propostos
para parte do encontro (Liberali, 2024, p. 70).

No contexto desta pesquisa, o ato de informar refere-se ao embasamento
tedrico que visa explicar e contextualizar as agdes descritas. A secao 4.4 apresenta

os resultados deste processo.

Confrontar
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O ato de confrontar, segundo Liberali (2004), envolve o questionamento das
acdes por meio de sustentagao, refutacdo e negociagéo de posicdes. O texto de
analise é “caracterizado pelo uso da terceira pessoa do singular e do presente, além
de apresentar conectivos de justificacdo e contraposicdo. Sua organizagao
acompanha a apresentacdo de um ponto de vista, seguido das razbes que o
fundamentam?” (Liberali, 2024, p. 71).

Conforme relatado no inicio deste capitulo, todo o encontro de Setembro de
2023 foi documentado por meio de fotos e videos pelos integrantes do GP LACE e
disponibilizado no acervo do grupo. Para esta dissertagdo, fez-se um recorte do
material para focar apenas nas ag¢des desenvolvidas na sala desta pesquisadora.
Assim, o corpus de analise foi o registro em video dessa sala. O qual foi transcrito
na integra.

Com base nesse material, fez-se uma busca nos depoimentos dos
participantes dos COLINA que refletissem os conceitos de imersdo, emersao e
insercdo, para a partir de entdo realizar a agdo de confrontagdo nas categorias
selecionadas com base na argumentagdo multimodal colaborativa. Esse tipo de
argumentacgao, conforme Liberali (2019, 2024), envolve o uso de multiplos modos de
expressdo, como texto, imagem, tipografia, som e gestos, para promover
colaboragcdo e construgdo de significados em contextos educacionais e sociais.

Nesta etapa, foram enfatizadas as seguintes caracteristicas:

1. Diversidade de modos de comunicagdo: o uso de texto, imagem, som,
movimento e gestos

2. Engajamento dos sentidos e pensamento: a combinagéo de diferentes modos
na apresentacdo buscou envolver de maneira completa os sentidos e o
pensamento dos participantes, promovendo uma compreensio mais
profunda e uma reflexao critica sobre o tema abordado.

3. Coesdo de elementos multimodais: a utilizagdo integrada de gestos,
expressodes faciais, tom de voz, linguagem corporal, texto, imagem e som
proporcionou uma interacdo dindmica e efetiva entre os participantes,

ampliando as possibilidades de expresséao e interpretacdo do conteudo.

Reconstruir
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Reconstruir envolve identificar alternativas e redefinir praticas com base nas
reflexdes feitas, o que pode exigir mudangas de rumo e tomada de decisdes
conscientes, em sintonia com valores éticos. Além disso, segundo Liberali (2004,
2008, 2012), reconstruir implica reorganizar as a¢des por meio de exemplos, relatos
e propostas, ou seja, orientagdes ou sugestdes de agdes. Liberali também menciona
que o autor pode escrever esse tipo de texto na primeira pessoa do singular, caso
esteja diretamente envolvido, ou na terceira pessoa do singular, caso prefira manter
certo distanciamento. Normalmente, o uso de verbos materiais, o futuro do pretérito
e expressdes modais indicam acgdes futuras ou intengdes, com uma estrutura de
texto que se aproxima de uma descrigdo concreta das ag¢des, semelhante ao

processo de descrever.

4.3 Selegao do Corpus

Nesta pesquisa, foi feito um recorte especifico do encontro de setembro, com
foco nas interacdes ocorridas na sala 116 em que a pesquisadora esteve presente,
durante a segunda parte do evento. Portanto, o corpus de analise é constituido pela

videogravagao das atividades realizadas nesta sala.

Videogravaggo

As videogravagbes foram realizadas durante os encontros do Projeto
Brincadas, promovidos na PUC-SP. Esses registros estdo arquivados no Google
Drive do GP LACE, acessivel a pds-graduandos e demais interessados, mediante
solicitagdo, para fins de pesquisa®’. O uso de videogravagbes oferece diversas
vantagens. Em primeiro lugar, permite capturar e preservar interagcbes e eventos
reais de maneira auténtica e detalhada. Essa técnica possibilita uma analise mais
aprofundada e rigorosa dos dados, proporcionando insights valiosos sobre o
fendmeno investigado. De acordo com Loizos (2008, p.149, apud, Apostolopulos,
2024, p. 122), o registro em video torna-se necessario “sempre que algum conjunto
de agdes humanas é complexo e dificil de ser descrito compreensivamente por um

unico observador, enquanto este se desenrola”.

27 Os pesquisadores-formadores concordaram e autorizaram a utilizagdo de seus nomes reais na
pesquisa. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, sob o nimero de CAAE 44183621.0.0000.5482 e Parecer n° 5.092.795.



96

Cabe destacar que, no contexto académico do Projeto Brincadas, todos os
participantes atuam como pesquisadores ativos, colaborando na construgdo e
analise dos dados. Assim, a descricdo do encontro de setembro baseia-se em
registros detalhados, como videos, fotos e produgdes escritas armazenadas no
banco de dados do projeto, além de informacdes extraidas da tese de Liberali
(2024) e dos registros desta pesquisadora (notas, pautas, atas, fotografias, videos)
que participou como formadora do encontro de setembro. Esse conjunto de dados
inclui descricdes minuciosas de cada encontro, realizadas por mais de um
pesquisador, e analises continuas dos impactos das acbes e das ferramentas
utilizadas, além de revisbes por pares, tanto internacionais quanto locais (Liberali,
2024, p. 74).

4.4 Categorias de Analise

Para analise das interagdes ocorridas no encontro de Setembro, optou-se por
elaborar categorias a priori, levando em consideragao os objetivos deste estudo.

A analise e a interpretacdo dos dados seguiram um processo de descrigao,
interpretacao, confrontagcdo e reconstrugcdo baseado nas ideias de Smyth (1992) e
expandidas por Liberali (2004, 2008, 2012).

Assim, as categorias selecionadas s&o:

1. Descrever o encontro de setembro de 2023 do Projeto Brincadas, com o
objetivo de investigar como as praticas formativas realizadas nesse encontro
promovem a imersao dos participantes nos contextos de desigualdade e

exclusdo, incentivando a reflexdo sobre suas realidades vividas.

2. Informar as teorias que fundamentam essas acgoes;

3. Confrontar as descricdes realizadas, analisando de que maneira essas
praticas incentivam a emersao dos participantes, buscando compreender se
isso desperta uma consciéncia critica nos participantes, em consonancia com
as diretrizes do 'Novo Contrato Social para a Educagao' da Unesco.

4. Reconstruir implica discutir como as praticas propostas no evento em

questdo podem favorecer a insercdo dos participantes em acbdes
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transformadoras, e como se relacionam com os principios de equidade e

sustentabilidade, do 'Novo Contrato Social para a Educagao' da Unesco.

Essas quatro categorias foram escolhidas como base para a anadlise deste
estudo, uma vez que os encontros do Projeto Brincadas sao organizados a partir
dos processos de imersdo, emersao e insercao (Freire, 1970), um dos conceitos
que fundamentam o Multiletramento Engajado. Cada uma dessas categorias reflete
uma dimenséao central do processo formativo do Projeto Brincadas em relagdo ao

Novo Contrato Social para a Educagao da Unesco

O material sera analisado tendo por base os autores que fundamentam esta

dissertagao.
4.5 Credibilidade da Pesquisa

O caminho que culminou nesta pesquisa e na analise dos dados aqui
apresentados teve inicio com minha participacdo no Projeto Brincadas, no ano de
2023. Minha trajetoria, iniciada no Projeto Brincadas, foi sendo construida e
consolidada ao longo do curso de mestrado, por meio das atividades desenvolvidas
nas disciplinas obrigatorias e eletivas.

A tabela 5 apresenta um resumo das contribui¢gdes adquiridas nas disciplinas

cursadas e na participacdo de um congresso internacional.

Tabela 5: Credibilidade da Pesquisa

Atividade Académica | Local Periodo Contribuicdes

Disciplina Do Mestrado: | PUC-SP | 10 semestre | Nessa disciplina tive o comego das
Acao Formadora: de 2022 minhas indagag¢des sobre como integrar
Principios e Praticas uma visao macro das politicas publicas
Profissionais do em cada contexto tdo diferente, como
Formador adaptar o sistema a realidade de cada
Formep contexto. Sobre a insubordinagéo criativa
Profa. Dra. Vera Maria e como fazer para criar uma realidade
Nigro De Souza Placco que possa trazer transformacdes nas

praticas profissionais de cada realidade e
refletir sobre minha pratica pedagdgica.
Sobre o trabalho coletivo tendo um papel
muito importante na construgdo, o
individual ndo consegue fazer evoluir.
Escuta ativa com olhar atento a cada
aluno. Lutar pelo coletivo - temos um
compromisso em relagcdo ao dualismo
socio emocional e intelectual. Fui
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introduzida a Bell Hooks, pedagogia
engajada garantindo a melhor
aprendizagem do aluno, formacéo
questionadora. Conhecimento e
acolhimento para todos. Como
formadores temos o dever da
intencionalidade, criticidade e

reflexdao, olhando para uma dimensao de
projeto de sociedade. O nosso
engajamento precisa olhar para:
aprendizagem para todos, estar engajada
com a democracia, mitigacdo de
desigualdade que seja racial, econémica,
de género, classe, comprometimento com
uma escola anti tudo o que nos dai.
Preocuparmos com a impossibilidade do
aluno sair da sua condicdo de classe,
raca, curriculo minimo. A intencionalidade
do coordenador / formador devera estar
clara para mim. Grupos colaborativos na
formagao de professores. Aprendizagem
do adulto-professor

Disciplina Do Mestrado:
Avaliagado Educacional:
Politicas, Fundamentos
e

Praticas

Formep

Profa. Dra. Clarilza Prado
de Souza

PUC-SP

10 semestre
de 2022

Registros  continuos  permitem o
acompanhamento sistematico e continuo
do processo de ensino e aprendizagem,
principios e praticas da avaliagédo
formativa

Avaliar exige definir:

Por que, O que, Para que, Como,
Esperando que impacto / que efeitos

Que decisdes subsidiar

Os professores dizem que as formagdes
continuadas nao apoiam a pratica
reflexiva.

Quem faz as politicas publicas nao sao
pessoas que estao na realidade escolar
Projeto Curricular Colaborativo - grupos
de trabalho com professores regentes
dos componentes curriculares. 500
professores participaram, superviséo,
técnicos da SME, coordenacgao, gestéao
Curriculo nos da um norte, nos orienta,
mas os professores sdo livres para
montar seu curriculo

Quais os recursos humanos da
comunidade para atender as diferengas
na escola.

Nessa matéria aprendi sobre a estrutura
da dissertacdo. Para o término da
disciplina tive que apresentar um plano
de avaliagdo contendo todos os passos:

contexto, problematica, problema,
objetivo geral, objetivos especificos,
indicadores, metodologia, sujeitos

participantes, processo de coleta,
procedimentos: tomada de decisbes,
desenvolvimento do plano de acao
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Disciplina Do Mestrado: PUC-SP | 20 semestre | Objetivo Geral:

Avaliagdo e Mudancgas de 2022 Favorecer o entendimento dos

nas Praticas Educativas pos-graduandos quanto aos aspectos

Formep fundamentais da avaliagdo educacional,

Prof. Dr. Nelson Gimenes considerando suas multiplas dimensoes
(aprendizagem, institucional, docente e
externa) e caracteristicas (objetivos,
metodologias, usos etc).
Acho que essa matéria ndo ajudou para a
dissertacao

Disciplina Eletiva PUC-SP | 20 semestre | Nessa disciplina trabalhamos métodos e

Avaliagdo Educacional: de 2022 técnicas  educacionais, instrumentos

construcao de decorrentes e processos de analise.

instrumentos de coleta Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa

de dados qualitativos e sobre a avaliacdo de um programa de

quantitativos pos graduagao na visdo dos alunos -

Formep conteudo Formep

Profa. Dra. Clarilza Prado

de Souza

Disciplina do Mestrado PUC-SP | 20 semestre | Nesta disciplina discutimos temas como:

Pesquisa e Pratica de 2022 o papel da pesquisa na formagao de

Reflexiva profissionais reflexivos; o papel mediador

Formep da pesquisa de intervencao; a pesquisa

Profa. Dra. Laurizete sobre a propria pratica; a dimensao

Ferragut Passos emancipatéria da pesquisa; diferentes
tipos de pesquisa. Oferece elementos
para realizar pesquisas, abordando
aspectos como: planejamento da
pesquisa, formulacdo do problema de
pesquisa, revisdo da literatura, selegéo
de procedimentos de coleta e analise de
dados. Uso de instrumentos de coleta
como: registro escrito, questionario,
entrevista, observacao, grupo de
discussao, analise documental.

Disciplina Eletiva PUC-SP | 10 semestre | A disciplina contribuiu na reflexdo e no

A formagao continuada de 2023 aprimoramento das praticas de avaliagao

e avaliacao da da aprendizagem de sala de aula na

aprendizagem: educagao basica.

proposi¢oes e desafios Foi trabalhado o uso de provas, portfélio

Formep e rubricas como instrumento de avaliagao

Prof. Dr. Nelson Gimenes

Disciplina Eletiva PUC-SP | 10 semestre | A proposta da disciplina foi analisar e

Grupos Colaborativos;
Comunidades de
Aprendizagem Docente
e Comunidades de
Pratica no Interior da
Escola: constituicao,
praticas e vivéncias
Formep

Profa. Dra. Laurizete
Ferragut Passos

de 2023

vivenciar possibilidades de praticas
colaborativas na escola como estratégia
de formacédo e de aprendizagem docente
e como potencializadoras da capacidade
reflexiva e investigativa dos professores
sobre seu proéprio trabalho.

Em grupo entrevistamos professoras/es
iniciantes das escolas nas quais nos,
alunos da disciplina, trabalhavamos.
Montamos o questionario..

Conceito de pesquisa colaborativa,
comunidade de aprendizagem
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Colaboracdo e reflexdo - individual,
coletiva, reflexdo da reflexao

Ensinar a ensinar, saber como o
professor aprende. Formagdo do adulto
professor

Na descricdo da coleta de dados
dividimos o conteudo das entrevistas em
cinco topicos:

Caracterizagao;

Desafios do inicio profissional;

Formagéao continuada e apoio;
Expectativas para o novo profissional;
Significado da profisséo para ele;

GP LACE

PUC-SP
e online

2023 e 2024

Ingressei no grupo LACE, no projeto
Brincadas em margo de 2023. A profa.
Dra. Fernanda Liberali, minha
orientadora, me convidou para conhecer
o projeto e me estimulou a pensar em um
trabalho de pesquisa de transformacgao.
Participei das reunides semanais onde
preparamos as formagdes dos encontros
mensais do Projeto Brincadas. Minha
participacao continuou em 2024

Orientacdes mensais com
minha orientadora Profa.
Dra. Fernanda Coelho
Liberali

Online

2023 e 2024

Contribuicdes para definicdo do tema de
pesquisa e acompanhamento da mesma,
com orientagdes e sugestdes especificas
que impulsionaram o desenvolvimento da
pesquisa.

Disciplina Eletiva
Mini-curso sobre Cadeia
Criativa

LAEL

Dra. Fernanda Coelho
Liberali

PUC-SP

20 semestre
de 2023

Segundo Liberali, precisamos
primeiramente saber quais as
necessidades dos professores, das
escolas para depois podermos, como
formadores, propor formagdes que
contemplem as necessidades.

Formagdes em cadeia criativa ndao sao
somente formacoes técnicas -
comunidade, objeto, instrumento, papeis
que as pessoas tém no processo, varios
elementos da cadeia

Os conceitos e ideias trabalhadas sao
compartilhados com todos

Formacgao é para ajudar as pessoas a ter
condigbes para fazer o que querem e
terem poder de decisao

Importancia de criar uma interagéo entre
os participantes e criar um didlogo para
formacao critica

Esta disciplina me levou a aprender e
criar um grupo

Interacdo com o coletivo - pessoas que
se articulam e se entendem, interacao
com o outro que se renova a cada
encontro

E muito importante que se pense no
coletivo, como criar lago, articular com o
que o outro traz, construir em conjunto
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considerando o] outro, construir
significado compartilhado, por isso a
importancia da escuta

Formar o individuo e a comunidade no
processo de repensar as praticas do dia a
dia. Algo que parte e retorna para a
comunidade em transformacao.
Conceitos por tras da cadeia criativa
intencionalidade - coletividade - nogéo
comum - interculturalidade

sentido X significado

significado compartilhado

colaboragéo - grupo

ideias adequadas e inadequadas

conatus - poténcia, esforco de existir e
resistir

responsividade = resposta responsavel,
conceito de Bakhtin que faz a jungao de
responsividade

mobilidade - repertdrio - cronotopo

Para Bakhtin estamos sempre em
didlogo, um falante e um ouvinte.
Responsividade é o que acontece numa
relagao que é dialogica

Totalidade

Fizemos um plano de gestdo em cadeia
criativa

Disciplina Eletiva
Curriculo e
Interculturalidade
Educacgéo: Curriculo
Profa. Dra. Fernanda
Coelho Liberali

PUC-SP

20 semestre
de 2023

Nesta disciplina discutimos curriculo a
partir de direitos e interesses multiplos
sobre questdes de interculturalidade e
sua correlagao com a constituicao

de curriculos para a conservagéo € a
transformacao das condigdes de vida dos
sujeitos. Discutimos formas de constituir
curriculos que focalizem na imersdo nas
realidades, na emersao critica a partir da
compreensao das demandas
sdcio-historico-culturais e na insergéo
responsavel e responsiva dos participes
da escola na criagdo de novos modos e
possibilidades interculturais de ser, agir,
sentir, pensar e saber.

Discutimos praticas pedagodgicas
interculturais

Disciplina Eletiva
Contribuigoes para a
formacao de
educadores na
perspectiva de
Vygotsky: a
Pesquisa-Trans-Formag¢
ao

FOMEP

Profa. Dra. Wanda Maria
Junqueira de Aguiar

PUC-SP

20 semestre
de 2023

Trabalhamos a relagao
objetividade-subjetividade, sujeito-objeto,
pesquisas de Vygotsky - a génese (como
0 sujeito se constitui, processo, o
movimento e ndo somente a origem)
social da consciéncia humana
(significagOes dos sujeitos, como cada
um objetiva a subjetividade ou como cada
um subjetiva a objetividade).

Foi abordada a pesquisa com intuito de
transformar a realidade.

Como podemos formar sujeitos
conscientes criticamente da necessidade
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da transformagao social?
Conscientizagado que se da na luta
cotidiana, na formacgao e na
autoformacéo

Nas formacgdes da pesquisa sdo
discutidas novas formas de organizacao
do grupo, novas possibilidades advindas
da mediacéo tedrico-pratica.

Trabalhamos categorias da Psicologia
Sdcio Historica

Disciplina Eletiva PUC-SP | 20 semestre | Durante o semestre trabalhamos varios
Catedra de Paulo Freire de 2024 conceitos de Paulo Freire. Como no
Educagéo: Curriculo Projeto Brincadas vivo muitos deles, tive
Profa. Dra. Ana Maria vontade de cursar a Catedra para me
Saul aprofundar nos conceitos relacionados a
formagao continuada para transformar a
realidade do professor e dos alunos,
escuta ativa, amorosidade, dialogo
democratico, professor democratico, etc.
Elaboramos uma trama conceitual
freireana a partir da Sistematizagdo da
Investigagdo Tematica dos participantes
da disciplina
JUSTICA
SOCIAL/
LIBERDADE
™ ENSINO-
CoNsTRUGAO
COLETIVA IMPLICA t
\ ’ENSEJA
PRESSUPOE FRZTS?S«A - .:;E:.;E.gf;g
REQUER DO ALUNO
~ 7 2,
AUTONOMIA
DIALOGO/
ESCUTA AT%NTA/
COMPAIXAO/
AMOROSIDADE
Mini-curso PUC-SP | 20 semestre | Esse mini-curso aprofundou a teoria do
Multiletramento de 2024 Multiletramento Engajado com textos,
Engajado - Ferramentas artigos e propostas de aplicagéo, que eu
e Praticas Escolares ja conhecia pela minha participagdo como
Inovadoras pesquisadora no Projeto Brincadas. Os
LAEL conceitos Imersdo, Emersdo e Insergao
Profa. Dra. Fernanda foram trabalhados
Coelho Liberali
Congresso ISCAR 2024 | Rotterda | 20 semestre | Conheci varias pesquisas conduzidas no
- Inclusdo como um futuro | m, NL de 2024 mundo inteiro baseadas na Teoria da

desafiador

Atividade Saécio-Histérico-Cultural, além
de ter tido a oportunidade de apresentar
um workshop sobre o Projeto Brincadas
juntamente com minha orientadora, Profa.
Dra. Fernanda Coelho Liberali e outros
pesquisadores do GP LACE

Fonte: a autora
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O processo critico-colaborativo se desenvolveu nao apenas por meio das
discussbes do Projeto Brincadas, mas também ao longo das miniqualificagdes de
colegas, eventos de pesquisa e defesas de mestrado em que estive presente, sob a
orientacdo da Professora Dra. Fernanda Coelho Liberali. Esses encontros foram
essenciais para minha formagao, pois me permitiram experimentar a colaboragao
critica na pratica, o que me levou a reflexdes e ajustes na dire¢cado da pesquisa. Os
encontros individuais regulares com a professora-orientadora também se mostraram
valiosos, proporcionando orientagdes personalizadas e sugestbes especificas que
impulsionaram o desenvolvimento da pesquisa.

Assim, este estudo se baseia nas vivéncias da pesquisadora no Projeto
Brincadas. Os dados utilizados foram coletados no contexto do projeto e estdo
disponiveis no banco de dados do GP LACE, acessivel a todos os pesquisadores do
grupo. Todas as informacgdes foram extraidas da base de dados da pesquisa do
projeto, que segue rigorosamente as diretrizes éticas estabelecidas pelo Comité de
Etica em Pesquisa, conforme aprovado no protocolo intitulado "BRINCADAS: o
inédito-viavel em tempos de crise," registrado sob o Numero do Parecer 5.092.795

na Plataforma Brasil. O parecer completo esta incluido no Anexo |.



104

5. DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo primeiramente apresenta a descricdo e informacéo do encontro
de setembro, com enfoque no recorte das discussdes realizadas na sala 116. Na
sequéncia, faz-se a confrontagdo dos dados e uma discussdo sobre a acao de

reconstruir.

5.1 Projeto Brincadas: Descrigao do Encontro de Setembro de 2023

A escolha do encontro de setembro para esta pesquisa foi justificada pela
importancia de sua fungdo no ciclo das atividades do Projeto Brincadas. Esse
encontro, conhecido como "Trilha de Avaliagao", foi um momento chave em que os
participantes revisaram os principais conceitos trabalhados ao longo do ano e
discutiram como esses conceitos se aplicavam as suas realidades. Além disso, foi
uma oportunidade para apresentar as agoes realizadas até aquele ponto e ajustar a
direcao das atividades para a apresentacdo do ultimo encontro. A escolha desse
encontro permite analisar tanto a consolidagdo dos aprendizados ao longo do
projeto quanto a avaliagao critica das a¢des, elementos centrais para compreender
o impacto das praticas formativas.

O encontro do projeto Brincadas?® foi realizado no dia 16 de setembro de
2023 no campus Monte Alegre da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
das 9h as 14h. Participaram do encontro a Profa. Dra. Fernanda Coelho Liberali,
pesquisadores-formadores e estudantes, educadores, coordenadores e gestores de
seis escolas municipais que fazem parte do projeto. O encontro reuniu as seguintes
instituicbes: EMEF Remo Rinaldi Naddeo; Comunidade Quilombola da Cagandoca;
EE Mauro de Oliveira; EMEB Demétrio Rodrigues Pontes; CEU EMEF Perus; e
EMEF Dr. José Kauffmann

2 Fotos e videos do encontro
https://drive.google.com/drive/folders/1TkWJJaZ0Ov9VetUeJvzbre_4h4E9ZU7Gnp


https://drive.google.com/drive/folders/1kWJJaZOv9VetUeJvzbre_4h4E9ZU7Gnp
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Tabela 6: Total dos participantes do encontro de setembro na PUC

CEU EMEF Perus 16 4 1
Comunidade Remanescente 4 3 1
16 de de Quilombo da Cacandoca

SETEMBRO Estudantes: 72

EE Mauro de Oliveira 10 1 0 Educadores: 16
Gestores/
EMEB Demétrio Rodrigues 10 1 i lideres: 4
Pontes Pesquisadores:
19

EMEF Dr. José Kauffmann 14 1 0 TOTAL: 111
EMEF Remo  Rinaldi 15 6 1
Naddeo

Fonte: Liberali (2024)
O encontro foi estruturado em trés momentos, cujos objetivos foram:

a) Retomar a ideia de um coletivo
b) Aprofundar os conceitos de sofrimento ético politico, imersdo, emersédo e
insergao.

c) Compartilhar as agdes em desenvolvimento pelos Colina.

e 1a parte do encontro

Como de costume, todos os participantes, primeiramente, fizeram o check-in,
receberam a etiqueta com o nome e tomaram café. Em seguida, desceram para o
patio, e deu-se inicio as atividades do dia.

Seguindo as etapas do Multiletramento Engajado, iniciou-se pela fase de
imersdo. Durante a imersdo, os participantes agruparam-se sob a orientagdo da
pesquisadora Feliciana Amaral, o objetivo era retomar o conceito de coletivo. Foram
propostas, portanto, trés brincadeiras®® diferentes: aperto de maos, né humano e
passagem do bambolé.

Nas brincadeiras realizadas, o conceito de imersdao encontra-se na
experiéncia coletiva e performativa que leva os participantes a vivenciar elementos
simbdlicos de interdependéncia, colaboracido e unidade. De acordo com Freire

(1987) e Liberali (2022), a imersdo implica que os participantes se envolvam

% O video contendo um trecho das trés brincadeiras esta disponivel em
https://drive.google.com/file/d/1ruSwywL CR90QqID045S3X1IGz7Nf9zig/view



https://drive.google.com/file/d/1ruSwywLCR90QqlD045S3XIIGz7Nf9zig/view
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ativamente e compreendam a realidade em suas multiplas dimensdes, o que é
essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia critica. Nesse contexto, as
brincadeiras servem como uma representacao pratica dessa imersao, pois elas
recriam aspectos da realidade social e incentivam o engajamento direto com

conceitos como coletividade e colaboracao.

e Aperto de maos - em roda, todos deram as maos, a ideia era passar um
aperto de mao como um telefone sem fio. Iniciou-se apertando, por exemplo,
uma vez a mao a sua direita, passando até chegar na pessoa que iniciou. Em
seguida, passou-se dois apertos para o outro lado e um para o direito, isto €,
em dire¢cdes opostas, dois tipos de apertos diferentes deveriam chegar
novamente ao mestre da rodada. A ideia é concentrar-se e mostrar que

coletivamente se chega onde se deseja.

Figura 14: Participantes na brincadeira ‘aperto de maos’

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

Essa brincadeira simboliza a importancia da colaboracdo e da
continuidade dentro do coletivo. A necessidade de coordenacao e atencéo ao
grupo reflete o engajamento em uma pratica coletiva, na qual cada
participante se conecta com o outro, promovendo uma vivéncia das

dindmicas de interdependéncia que caracterizam a realidade social.

e NO humano - foram criadas cinco rodas, todos colocaram as maos no centro

pegando a mao de alguém, distanciaram-se o maximo possivel, e entdo
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comecaram a tentar desfazer o n6 de maos sem poder solta-las, até

chegarem numa roda.

Figura 15: Participantes na brincadeira ‘N6 humano’

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

A tarefa de resolver o né sem soltar as maos representa a imersdo em
desafios concretos que exigem colaboracgao e resolugao coletiva. Assim, o processo
de desvendar o nd simboliza o envolvimento com situagdes complexas e
contraditérias da realidade que, muitas vezes, s6 podem ser superadas por meio da

unido e da colaboragao.

e Passar bambolé - em linha de mé&os dadas, tiveram que passar o bambolé
sem deixa-lo cair.

Figura 16: Participantes na brincadeira ‘Passar bambolé’

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro
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Ao exigir que os participantes trabalhem em sincronia, essa brincadeira
reforca a imersédo no coletivo, em que cada individuo precisa estar atento ao ritmo e
ao movimento do grupo. Essa pratica reflete a imersdo em uma dinamica social, em
que o sucesso depende da capacidade de cada um em contribuir para o avango de
todos. Essa abordagem esta alinhada com o objetivo central do Novo Contrato
Social para a Educacdo proposto pela UNESCO, que busca fortalecer a
cooperagao, a solidariedade e a responsabilidade compartilhada como pilares para
a construcao de futuros educativos mais equitativos e sustentaveis.

Essas atividades, portanto, sdo uma forma pratica de imersdo na realidade
que Freire e Liberali descrevem, pois trazem a tona elementos de interdependéncia,
empatia e colaboracdo. Ao vivenciarem essas brincadeiras, os participantes
experimentam situagbes que, embora parecam simples, refletem os desafios de
interacdo e conexao social da vida real, promovendo um entendimento mais
profundo da importancia do coletivo e da agédo conjunta para a transformacgéo.

Conforme Liberali (2022), o conceito de Multiletramento Engajado sustenta a
pratica pedagogica como uma ferramenta para conectar o participante a diversas
linguagens e formas de expressao. No contexto da imersao, as brincadeiras atuam
como uma forma de linguagem que promove a compreensao de conceitos sociais
complexos, facilitando uma experiéncia que vai além do conhecimento tedrico e se
enraiza nas vivéncias dos participantes.

ApoOs as brincadeiras feitas na Imersdo, com todos na parte exterior da PUC-

SP, os participantes voltaram para o auditorio para a segunda fase: a emerséo.

e 22 parte do encontro

Durante a fase de emerséo, foi adotada uma nova forma de organizagéo.
Tradicionalmente, nos outros encontros de 2023, as atividades envolviam a
participagdo conjunta de estudantes e educadores/adultos. No entanto, para esse
encontro, os pesquisadores decidiram separar esses grupos, formando quatro
subgrupos de estudantes e quatro subgrupos de educadores/adultos. Cada
subgrupo foi acompanhado e orientado por dois ou trés pesquisadores responsaveis
por monitorar a execucao da tarefa.

Assim, os pesquisadores se dividiram em oito salas. Cada sala revisou um

dos conceitos: sofrimento ético politico, imersdo, emersao e insercao, tanto para os
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grupos de estudantes quanto para os grupos de educadores/adultos. A proposta
incluia a realizacdo de jogos de mimica e/ou atividades de imagem e acgéo,
utilizando palavras-chave dos conceitos.

A segunda atividade consistiu na criagdo de um podcast. Cada subgrupo
ficou encarregado de explorar um conceito especifico, como sofrimento
ético-politico, imersédo, emersio ou insergcdo. Juntamente com os pesquisadores, 0s
participantes colaboraram na organizagao e produgao da gravacéo. Esse processo
envolveu, primeiramente, a elaboragao do roteiro e a definicao de todos os aspectos
relacionados ao formato e ao conteudo conceitual do podcast.

Esses procedimentos foram planejados pelos formadores e replicados nas

oito salas.

e 37 parte do encontro

Na terceira parte do encontro englobou ag¢des de insergédo. Os participantes
discutiram entre si a melhor maneira de apresentar seus trabalhos. As escolas, em
um primeiro momento, estruturaram-se para preparar os espacgos destinados as
apresentagdes multimodais, nas quais foram expostos os processos de investigagcao

e acao desenvolvidos em cada contexto.

Cada escola teve cerca de 15 minutos para apresentar seu trabalho as
demais. Na primeira rodada de apresentagdes, trés escolas compartilharam
seus processos, enquanto as outras trés assistiam. Nesse momento, a
EMEF Remo Rinaldi Naddeo apresentou para a EMEB Demétrio Rodrigues
Pontes; a Comunidade Cacandoca para a EE Mauro de Oliveira; e o CEU
EMEF Perus para a EMEF Dr. José Kauffmann. Na segunda rodada, os
papéis se inverteram: a EMEB Demétrio Rodrigues Pontes apresentou ao
CEU EMEF Perus; a EE Mauro de Oliveira a Comunidade Cagandoca; e a
EMEF Dr. José Kauffmann a EMEF Remo Rinaldi Naddeo (Liberali, 2024, p.
119).

Ao se organizarem para a preparagao das apresentacdes dos seus trabalhos,
os participantes inserem-se ativamente no processo educativo, assumindo um papel
de agentes no compartilhamento de suas praticas e aprendizagens. Essa etapa é
uma oportunidade para que cada grupo mostre seu percurso e contribua para a

construcao coletiva de conhecimento entre os COLINA.
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Apos as apresentagcbes, os membros de cada COLINA se reuniram
novamente para discutir as impressdes e opinides sobre 0 que havia sido produzido
e apresentado pela escola.

Essa discussao critica permite que eles observem seus proprios processos
de forma coletiva, engajando-se numa pratica reflexiva que visa ao aprimoramento
das acgdes futuras. Essa troca de percepcbdes aprofunda a compreensido dos
desafios e potencialidades de cada contexto, permitindo que os participantes
internalizem e se apropriem dos aprendizados. Conforme Liberali (2024, p. 32):
“Esse processo promove a construcdo de novas possibilidades — abre caminho para
a insercao concreta de cada participante como agente de transformagao na criagao
do inédito viavel”.

Em seguida, todos os participantes se encontraram no auditorio, onde cada
grupo resumiu suas percepgdes em uma palavra ou frase, compartilhando o que
observaram e sentiram. Para finalizar, cada COLINA ofereceu um "presente"
simbdlico aos demais, como forma de incentivo e reconhecimento pelas agdes
realizadas. A entrega de presentes simbdlicos entre os COLINA é um gesto de
reconhecimento mutuo e incentivo. Esse ato fortalece o sentimento de
pertencimento e colaboragdo, essencial para o desenvolvimento de uma praxis
transformadora.

Assim, a insergao é promovida pelo engajamento continuo dos participantes
em praticas que incentivam o dialogo (Freire. 2005), a reflexao critica e a troca de
saberes. Esse processo cria uma base soélida para que cada um se sinta parte
integrante de uma comunidade de pratica e de agéo transformadora, contribuindo
para os objetivos de equidade e desenvolvimento sustentados pelo Projeto
Brincadas.

O encontro de setembro marcou a primeira etapa da Trilha de Avaliagao,
focando na revisao coletiva e na partilha dos avancgos e desafios enfrentados. Nesse
encontro, os conceitos principais do grupo foram retomados, e as apresentacdes
multimodais das escolas ofereceram uma plataforma para que cada COLINA
compartilhasse suas jornadas de pesquisa e acdo. Isso possibilitou uma apreciagao
conjunta das iniciativas e estratégias adotadas, destacando o valor das experiéncias
individuais e coletivas no processo de aprendizagem e de transformagao social
(Liberali, 2024).
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A figura 17 apresenta um momento em que alguns dos grupos compartilham
suas experiéncias. Vale destacar que esse momento nao se limitou a uma simples
exposicao do que foi compreendido; houve um aprofundamento nas reflexdes,
permitindo uma analise critica das acdes realizadas. Esse processo contribuiu para
uma compreensdao mais profunda dos desafios enfrentados e das estratégias
adotadas.

Figura 17: O momento dos grupos compartilhando experiéncias na plenaria

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

Assim, apés uma avaliacdo do encontro de Setembro de 2024, Liberali
afirma:

O encontro de setembro, portanto, propiciou a avaliagdo das propostas do
projeto COLINA e reafirmou a importancia da colaboragdo e do suporte
mutuo entre os participantes. Esse momento de reflexdo conjunta foi
essencial para fortalecer as relagbes comunitarias e planejar agdes futuras,
alinhando-se, assim, com os objetivos maiores do projeto, que visam a
transformagéo social e ao desenvolvimento comunitario (Liberali, 2024, p.
121).

Conforme ressaltado pela autora, o encontro de setembro teve um papel
crucial na avaliagao das propostas do Projeto Brincadas, enfatizando a importancia
da colaboracéo e do apoio mutuo entre os participantes. Esse momento de reflexao
coletiva foi fundamental para fortalecer os vinculos comunitarios e orientar o

planejamento das agdes futuras, sempre alinhadas com os objetivos mais amplos
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de promover a transformagdo social e o desenvolvimento das comunidades
envolvidas. Dessa forma, a troca de experiéncias e o aprofundamento critico das
praticas realizadas contribuiram significativamente para a continuidade do projeto e

para o impacto que ele busca gerar.

5.2 A Descricao das A¢odes na Sala 116

A descricdo do encontro de setembro, conforme apresentada na sec¢édo 5.1,
foi fundamental para contextualizar o recorte deste estudo, com foco nas acgdes
realizadas na sala 116, sala em que estive presente. Portanto, nesta seg¢ao sera
feita a descrigdo dos acontecimentos dessa sala.

No encontro de setembro, os pesquisadores do Projeto Brincadas seguiram
procedimentos comuns no que diz respeito as discussdes nas salas; os temas
abordados, entretanto, eram diferentes.

O tema da sala na qual eu® estava, trabalhou o conceito de imersdo. Esta
parte do encontro teve aproximadamente 1h30 de duracdo. Participaram do
encontro: trés pesquisadoras-formadoras do Projeto Brincadas e quatro educadores

de trés COLINA. Na figura 18 esta uma foto dos participantes

% Na descrigdo dessa etapa, na qual a pesquisadora estava presente, optou-se por escrever em 12
pessoa do singular. Conforme Liberali (2024, 69): “na descrigdo, o autor pode adotar uma postura
envolvida, usando a primeira pessoa do singular, ou manter distanciamento, com a terceira pessoa
do singular, para relatar agbes observadas”.
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Figura 18: Foto dos participantes da sala em que esta pesquisadora estava presente
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Fonte: a pesquisadora

Segue uma descricao dos participantes dos COLINA presentes na sala:

1. Celly Antunes de Sa (de jaqueta jeans azul claro) - Professora polivalente
em classe multisseriada na Escola Municipal Benedita Crispim dos Santos no
Quilombo da Cagandoca.

2. Isabel dos Santos Prado Silva (de jaqueta preta) - Presidente do
Deliberativo da Associacdo dos Remanescentes do Quilombo da Cacandoca

3. Roberto Araujo (de camiseta e moletom preto) - Professor de inglés no
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais no CEU EMEF Perus

4. Welton Rodrigues da Mata (de camiseta vinho) - Professor de matematica
no Ensino Fundamental Anos Finais na EMEF Remo Rinaldi

Na figura 19 é possivel ter uma visdo melhor das pesquisadoras-formadoras:
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Figura 19: Foto dos participantes da sala em que esta pesquisadora estava presente

Fonte: a pesquisadora

1. Pesquisadora-formadora Elizabeth Maia Cardoso, membro do Projeto
Brincadas desde marco de 2023.

2. Pesquisadora-formadora Regiane Souza de Melo (jaqueta jeans), membro do
Projeto Brincadas desde margo de 2023.

3. Eu, Jacqueline De Brida, pesquisadora-formadora, membro do Projeto

Brincadas desde marco de 2023

Os trabalhos foram iniciados com uma brincadeira em que cada participante,
um a um, escolhia um papelzinho e fazia uma mimica, acdo ou desenhava uma
imagem para que os outros participantes adivinhassem o que era. As oito palavras
contidas nos papeizinhos foram: coletivo, investigagdo, acéo, imersdo, emersao,

insergao, brincar e sofrimento ético-politico.
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Figura 20: Participantes na brincadeira da mimica

- e

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

Figura 21: Participantes na brincadeira da mimica
= 1

= =

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

A Figura 21 registra 0 momento em que a educadora Celly utiliza uma mimica
para ajudar os participantes a identificarem a palavra "sofrimento ético politico." A
seguir um breve trecho com a transcrigao desse momento:
Welton: N6s falamos umas coisas, né?

Isabel: E referente aquilo que eu estava falando 14, nas outras aulas.
Regiane: E. Das outras aulas.
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Elizabeth: Isso. Mas tem mais coisa

Isabel: Conflito?

Celly: Isso.

Celly. E que nés fizemos essa atividade 14 na Cagandoca

Regiane: Mas tem mais coisa. O conflito € gerado por um sofrimento

[..]

Isabel: sofrimento ético-politico

Esse trecho mostra um dialogo que reflete a dinAmica de interagao entre os
participantes e as pesquisadoras-formadoras, sugerindo uma troca de experiéncias
prévias que contextualizam a palavra "sofrimento ético politico". Welton inicia com
um comentario que parece retomar tépicos anteriormente discutidos, ao qual Isabel
responde conectando a discussdo atual com suas falas anteriores. As
pesquisadoras-formadoras reforcam essa ligacdo, mostrando que ha um
entendimento compartilhado entre os envolvidos sobre o tema abordado nas aulas
passadas. Quando Isabel menciona "conflito?" e Celly confirma, percebe-se que a
atividade proposta esta relacionada a uma experiéncia pratica anterior na
Cacandoca, criando uma continuidade e aprofundamento dos temas discutidos.

Essa troca reflete uma construgdo coletiva de conhecimento, com os
participantes relembrando experiéncias passadas para avancgar na compreensao de
conceitos presentes. Isso evidencia um espaco colaborativo, em que a contribuigcao
de cada um enriquece o entendimento comum do grupo, aspecto essencial em
praticas formativas como as do Projeto Brincadas.

Na sequéncia, conduziu-se uma discussdo sobre o conceito tedrico
designado para essa sala, a saber: imersdo. Para isso, eu e outras duas
pesquisadoras-formadoras elaboramos uma apresentagdo de slides® de forma a
permitir que houvesse uma exposicao dialogada entre educadores/adultos. A figura

22 mostra um exemplo dessa atividade.

31 Os slides est&o disponiveis em

https://docs.google.com/presentation/d/1e0SQYNTS6EAIS6aBMc-zCWu10grvWH5dogsYdwhUu9Q/e
dit#slide=id.p


https://docs.google.com/presentation/d/1eoSQYNT56EAIS6qBMc-zCWu10qrvWH5dogsYdwhUu9Q/edit#slide=id.p
https://docs.google.com/presentation/d/1eoSQYNT56EAIS6qBMc-zCWu10qrvWH5dogsYdwhUu9Q/edit#slide=id.p
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Figura 22: Slides elaborados pelas pesquisadoras-formadoras da sala 116

O que voce

entende por
IMERSAO?

Imersao fisica: Refere-se ao ato de submergir
algo completamente em um liquido, como
agua.

Imersao narrativa: Refere-se a qualidade de
uma historia ou narrativa que envolve
profundamente o leitor/espectador, permitindo
que eles "mergulhem” ne mundo ficticio.

IMERSAO NA REALIDADE ?

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

Nés, pesquisadoras-formadoras, promovemos uma discussdo sobre o
significado da palavra "imers&o", com o objetivo de relaciona-la ao conceito de
realidade. A seguir, apresentamos um trecho dessa discussdo sobre a ideia de

imersao na realidade:

Regiane: A imersdo que estamos falando agora € a imerséo na realidade.
Vamos misturar isso tudo. O que seria a imersao na realidade?

Celly: Mergulhar no préprio problema.
Regiane: O que vocés acham?
Isabel: Bom, é vivenciar a problematica. Alguém quer completar?

Roberto: E vocé ndo ficar alheio & realidade. E vocé participar dela,
vivenciar de fato.

Welton: Vivé-la, né?

Roberto: Isso. Porque se vocé esta alheio, ndo esta imerso naquela
situacao. Vocé pode estar no mundo politico, mas alheio a tudo, como se
ndo acontecesse. Vocé esta inserido fisicamente, mas ndo esta imerso na
realidade, na pratica.

Regiane: Perfeito. Sim, ai trouxemos um conceito para discutir isso. Como
estamos aqui com educadores, trouxemos um conceito mais aprofundado,
da professora Fernanda Liberali. Eu ndo sei se vocés conseguem ler dai.
Querem que eu leia?
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Roberto: Eu consigo ler, diz assim: a imers&o na realidade envolve capturar
a realidade e levar os aprendizes ao processo de mergulhar em vivéncias e
atividades humanas, como forma de experimentar a vida no espago escolar.

Essa transcrigao ilustra uma discussao coletiva sobre o conceito de "imersao
na realidade", em que cada participante contribui para uma construcio colaborativa
de significado. Regiane inicia a conversa com uma definigdo inicial e um convite
para explorar o conceito, incentivando os participantes a misturar ideias e refletir
sobre o que significa estar imerso na realidade. Celly responde com uma metafora —
"mergulhar no proprio problema" — que aprofunda a ideia de envolvimento ativo.

Isabel e Roberto expandem essa ideia, trazendo a nog¢do de "vivenciar a
problematica" e "nao ficar alheio a realidade." Roberto explora a diferengca entre
estar fisicamente presente e realmente engajado, sugerindo que a imersao envolve
nao apenas estar no contexto, mas também participar e sentir-se parte dele. Welton
reforca esse pensamento com a expressao "vivé-la," enfatizando a necessidade de
uma vivéncia auténtica.

A fala de Regiane, ao introduzir um conceito da professora Fernanda Liberali,
eleva o debate ao conectar as reflexdes do grupo com uma fundamentacgao teorica,
mostrando como a imersao se traduz em praticas educativas.

Na sequéncia a essa exposi¢ao, eu digo: “Agora a gente pensou em vocés
conversarem antes de discutirmos. Conversem sobre esse conteudo que acabaram

de ler”. Em vista disso os participantes dos COLINA

Roberto: Eu imagino assim, a gente na sala de aula, pega um conteudo e
leva para o aluno. Se nao levarmos para ele vivenciar a situagao, ele nao
consegue se apropriar. E como falar do mar. Vocé fala, fala, fala, mas o dia
que ele vé o mar, ele tem aquele impacto porque a experiéncia visual e
emocional € muito maior do que apenas ouvir sobre o mar. Entdo, esse
texto da professora Fernanda sugere, e eu entendo que nos incentiva, a
trazer a problematica de forma concreta para que o aluno possa vivenciar e,
assim, contribuir para sua formagao. Mas ai vem o desafio: como fazer
isso? Tem as limitagcbes da escola, a falta de recursos, entre outras coisas.
Como lidar com isso se torna um desafio.

Celly: Sim, as vezes as criangas nao tém oportunidade de vivenciar. Igual
um projeto que a gente fez Ia no Cagandoca. A gente levou as criangas a
um mangue, eles conheceram as pessoas que trabalham na marisqueira.
Foi uma experiéncia diferente. Alguns moram la, mas n&o tinham
convivéncia com o local e n&o sabiam como cuidar do mangue.
Vivenciando isso, passaram a ter um olhar diferente.

Welton: Elas passam a ter um olhar diferente para aquela realidade, né?
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Isabel: Quando vocé tira ele das quatro paredes e leva para o ambiente,
onde ele pode tocar, sentir, participar, ele aprende melhor do que apenas na
lousa.

Roberto: Ele comecga a ver a relagdo com a realidade, desperta interesse
porque vé a pratica. Ele passa a ver sentido naquilo que esta aprendendo.
Quando conseguimos fazer essa relacdo, o aprendizado se torna mais
interessante para ele. N6s, seres humanos, despertamos interesse naquilo
que tem a ver conosco. Tudo o que vemos, procuramos uma conexdo. Se
os alunos veem a ligdo na lousa e ndo enxergam sentido naquilo, ele nao
se interessa. Mas se ele vai até o ambiente, como no Mangue que vocé
citou, vé a destruicao ou o impacto, aquilo passa a fazer sentido para ele.

Essa conversa entre os participantes revela a importancia da aprendizagem
experiencial e contextualizada, na qual o contato direto com o ambiente e com a
realidade ao redor amplia o entendimento e o interesse dos alunos. Celly destaca
como a atividade no mangue transformou a percepgcdo das criangas,
proporcionando-lhes uma "experiéncia diferente" que gerou uma conexao genuina
com o local. Mesmo para algumas criangas que viviam proximo ao mangue, a
atividade foi uma oportunidade de ver o ambiente com novos olhos e de aprender a
cuidar dele.

Welton reforca essa mudanga de perspectiva, observando que as criancas
passam a ter "um olhar diferente para aquela realidade," sugerindo que a vivéncia
pratica modifica a maneira como os alunos percebem e valorizam o que antes era
apenas um conceito distante ou abstrato.

Isabel aprofunda essa ideia a0 mencionar que levar os alunos para fora da
sala de aula, onde eles podem "tocar, sentir, participar,” proporciona um
aprendizado mais significativo do que a mera exposi¢céo ao conteudo na lousa. Esse
comentario ressoa com as ideias de Paulo Freire, que argumenta que o
conhecimento genuino surge quando o individuo interage com o mundo,
experimentando-o e refletindo sobre ele.

Roberto também contribui para essa visdo ao afirmar que, ao ver a pratica e
fazer conexdes com a realidade, o aprendizado se torna mais relevante para o
aluno. Ele enfatiza que o interesse natural dos seres humanos esta vinculado aquilo
que é significativo em suas vidas: "Ndos, seres humanos, despertamos interesse
naquilo que tem a ver conosco." Ao exemplificar o impacto visual e emocional que a
experiéncia no mangue pode ter, Roberto sugere que esse tipo de imersao faz com

que o conteudo escolar deixe de ser apenas teoria e se transforme em algo tangivel
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e relevante. Isso cria uma motivacgao intrinseca no aluno, tornando o aprendizado
uma experiéncia ativa e significativa.

No conjunto, a conversa sugere que uma educagao engajada e conectada a
realidade torna o conhecimento mais relevante e impactante.

Outras experiéncias sobre vivéncias fora da sala de aula também foram
mencionadas. Diante disso, a pesquisadora-formadora Regiane faz uma
provocacgao: “Também sou professora e vivo essa mesma realidade. E, quando nao

€ possivel levar os alunos para fora da sala, o que fazemos? Nao fazemos nada?”

Roberto: N&o, temos que buscar alternativas. Por exemplo, eu estava
tentando ensinar o plural dos substantivos em inglés para meus alunos ha
uns meses. Como explicar que para palavras terminadas em "x", "s", "sh",
"0", tem que adicionar "es"? Entrei no Pinterest e encontrei um jogo de
tabuleiro que usava essas palavras. Fiz um dado e dividi a sala. Quando
jogavam o dado e caiam em uma palavra, tinham que acertar o plural. Se
acertassem, avangavam, se errassem, voltavam para a casinha. Assim,
com a brincadeira, consegui que eles entendessem o conteudo.

Regiane: Funcionou, né?

Roberto: Sim, foi uma aula que deu certo, mas nem sempre da. As vezes,
tentamos ideias que n&o prosperam. E uma tentativa constante.

Regiane: Exatamente. Temos que continuar tentando.

Isabel: Nao sou professora, mas lembro de aulas que marcaram minha
vida. Por exemplo, uma vez, um professor colocou musica classica na sala
de aula, pediu que fechassemos os olhos e sentissemos a musica. Isso foi
uma experiéncia. Em outra ocasido, um professor nos levou para a quadra,
pediu que cada um se sentasse em um canto e, a partir do seu lugar e da
sua perspectiva, retratasse o que estava vendo, como enxergava aquele
espagco. Ele ndo saiu do colégio.

Nesse momento eu, Jacqueline, disse: Maravilhoso. Quando vocé envolve
todos os sentidos — ouvir, ver, tocar, brincar —, vocé guarda a experiéncia
de forma muito mais profunda.

Roberto: Sim, é porque nossas memdrias estdo ligadas as emogdes. Tudo
0 que envolve emocéo fica registrado.

Celly: Quando criamos algo que toca o aluno emocionalmente, ele guarda
essa experiéncia. E nido precisa sair da sala para isso. Podemos criar
momentos dentro da sala que também provocam esse tipo de impacto.

Roberto: E o vinculo com os alunos também ajuda. Quando eles percebem
que voceé esta ali para algo maior, isso gera respeito e engajamento.

O dialogo dos participantes dos COLINA reflete uma abordagem pedagdgica
que valoriza experiéncias de aprendizagem ativas e emocionalmente envolventes.

Ao promover a interacdo em atividades praticas, como o jogo de tabuleiro de
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Roberto e as experiéncias sensoriais mencionadas, observa-se a énfase no
aprendizado colaborativo e na importancia do contexto social para a construgao do
conhecimento. Vygotsky (2007) considera que o aprendizado ocorre por meio de
interacdes sociais significativas, e Roberto utiliza o jogo para promover essa
interacao e facilitar a internalizagao do conteudo.

Fica explicito nas falas de Roberto, Isabel e Celly que as memorias de
aprendizagem estdo fortemente ligadas as emocgdes. Celly enfatiza que, ao criar
experiéncias emocionalmente significativas, os educadores ajudam os alunos a reter
o conhecimento. Ela acrescenta que esses momentos impactantes nao precisam
ocorrer fora da sala de aula; atividades que tocam os alunos emocionalmente
podem ser desenvolvidas também no espaco escolar. Os participantes enfatizam o
uso de atividades sensoriais e emocionais, alinhando-se a perspectiva freireana de
que a educacao vai além da pratica racional e deve envolver o sensivel e o estético,
promovendo uma visao critica e ampla do mundo (Freire, 1967). A discussao,
assim, destaca a importadncia de metodologias que conectam o conteudo ao
contexto emocional e sensorial dos alunos.

Foi nesse momento de troca de experiéncias sobre situagcbes de
aprendizagem, ocorridas dentro e fora do espago escolar, que Isabel fez uma fala
que, para mim, foi muito significativa.

Isabel: Trazer nossas criangas da Cagandoca para ca [PUC] mostra para
elas que os limites sdo elas mesmas que criam. Nao tem limite quando se
quer de verdade.

Roberto: Concordo totalmente! Quando trouxe meus alunos aqui, pude
mostrar 0 que € uma universidade, explicar o que é ser mestre, doutor —
coisas que, em sala de aula, ndo tém o mesmo impacto.

Welton: E por isso que momentos como esse, de trazer as criangas para
novas experiéncias, sao tdo valiosos. Eles abrem a visdo delas para o
mundo e para tudo o que podem alcangar.

Isabel: E incrivel ver uma crianca de 10 anos falando "vou fazer faculdade".
Outro dia, o Pedro me disse: "Quero estudar na PUC". E eu disse: "Vocé
pode, vocé vai". Trazer eles aqui tira eles daquele mundinho pequeno e
amplia os horizontes.

Esse dialogo ganha ainda mais significado ao considerarmos o contexto dos
envolvidos. Isabel menciona as criangas da comunidade quilombola da Cagandoca,
situada em uma reserva natural e marcada por barreiras econémicas e legais que
limitam as oportunidades dos moradores, mas que também luta para preservar sua

identidade e territério diante da presséo de grileiros e do mercado imobiliario. A ida
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dessas criangas a PUC — uma das universidades mais renomadas do pais —
representa muito mais que uma simples visita escolar: € uma experiéncia
transformadora que |Ihes abre horizontes e Ihes permite vislumbrar um mundo em
que seus sonhos podem tomar forma, para além das limitagbes impostas por sua
realidade.

Ao comentar que a visita "mostra para elas que os limites sdo elas mesmas
que criam", Isabel destaca a ideia de autoconfianca e possibilidade. Em uma
comunidade em que muitos sobrevivem da pesca, coleta de mariscos e trabalho
doméstico, essa experiéncia na universidade se torna um marco, revelando que ha
caminhos além das atividades de subsisténcia. Ao dizer que "ndo existe limite
quando se quer de verdade", Isabel planta uma semente de esperanca e
valorizagao pessoal.

Roberto, do CEU EMEF Perus, localizado em uma area histérica marcada
pela resisténcia dos Queixadas — trabalhadores das fabricas de cimento que, nos
anos 1960, realizaram uma greve por melhores condigdes de trabalho — compartilha
como levar seus alunos a universidade permitiu que eles entendessem o que € uma
instituicdo de ensino superior. Nesse contexto, cuja memoria de luta € inspiradora, a
visita @ PUC ajuda as criangas a conceber novos caminhos e possibilidades para o
futuro. A iniciativa de Roberto, assim, ndo € apenas uma atividade escolar, mas um
convite para expandir a visdo de mundo dessas criangas, para que se enxerguem
em ambientes que oferecem conhecimento e oportunidade.

Welton, professor da EMEF Remo Rinaldi Naddeo, que atende criangas de
comunidades do MTST em uma area de vulnerabilidade social e com poucos
servigcos publicos, também reforca a importancia de ampliar as experiéncias de seus
alunos. Situada na periferia de Sdo Paulo, sua escola acolhe alunos que, como as
criangas da Cagandoca, enfrentam dificuldades cotidianas. Ao proporcionar contato
com novos espagos e vivéncias, Welton permite que as criangas imaginem futuros
que vao além dos limites de seu cotidiano, vislumbrando um mundo maior e mais
acessivel.

Essas vivéncias destacam a poténcia do Projeto Brincadas em criar
experiéncias que ultrapassam as barreiras fisicas e simbdlicas, proporcionando aos
alunos a oportunidade de enxergar novas possibilidades para suas trajetorias. A
visita a PUC se transforma em um momento de inspiracdo e autovalorizagdo, em

que as criangas percebem que podem aspirar a futuros maiores e mais amplos. Ao
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colocar esses jovens em contato com o ambiente universitario, o Projeto Brincadas
fortalece o vinculo entre educacdo e transformacgao social, mostrando que o
conhecimento ndo apenas liberta, mas também abre caminhos que podem levar a
realizagdes antes inimaginaveis.

Essa perspectiva dialoga com o pensamento de Paulo Freire, para quem a
educacao € um ato de libertacdo e de construgcdo de autonomia, permitindo que os
individuos ndo apenas compreendam sua realidade, mas também se transformem.
De forma complementar, o Novo Contrato Social para a Educagdo da Unesco
reforca a ideia de que a educacado deve ser um motor para a equidade e a
sustentabilidade, promovendo a cidadania ativa e a justica social. Tanto Freire
quanto o documento da Unesco convergem na visdo de que a educacgao deve ser
uma pratica emancipatoria, que possibilite aos sujeitos reimaginar e recriar seus
proprios futuros.

Nesse momento, a pesquisadora-formadora Regiane diz: “gente, ta muito
bom, mas precisamos fazer nosso podcast. Vamos para a préxima provocagao, a

citacdo de Paulo Freire, quem quer ler?”. Roberto faz a leitura do trecho do slide:

Paulo Freire:

Conforme Freire escreve em Pedagogia do
Oprimido: “Os oprimidos, contudo, acomodados e
adaptados, “imersos” na propria engrenagem da
estrutura dominadora, temem a liberdade,
enquanto Nao se sentem capazes de correr o risco
de assumi-la.”

Regiane: Tem relagdo com o que falamos agora? O que mais tocou vocés?
Isabel: Sim. A palavra acomodados

Welton: Ou talvez ele ndo se deu conta de que tem toda essa opressao em
cima dele, mas por conta de toda uma estrutura, para ele [0 oprimido] esta
tudo bem. Sempre foi daquele jeito. Ele ndo tem uma visdo um pouco mais
ampla, ou seja, por enes situagdes.

Celly: ele acaba ficando oprimido, né?

Welton: E, ou seja, vocé pode ser o cara oprimido que esta nessa situacdo
por uma acomodacgao que € por ndo fazer conta, ou estar nessa condigao,
mas entender o que esta acontecendo a sua volta. O medo de mudar pode
ser grande porque a estrutura opressora oferece uma certa estabilidade,
ainda que seja uma estabilidade opressora.
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Isabel: E interessante isso o que vocé esta falando. E como jogar uma
pedra no rio. As vezes, algo tdo simples pode gerar uma grande mudangca.
Como, por exemplo, quando vocé traz uma crianga da comunidade aqui
para dentro da faculdade, isso pode fazer toda a diferenca. Essas
pequenas experiéncias mudam a visao deles. Eles comegam a levar isso
para casa, para a vida fora da escola. E essa mudancga se espalha. Vocé
sai da acomodagéo e comega a ver que pode ser diferente.

Jacqueline: E ndo sé para os alunos, é bom para nos também. Esses
momentos nos fazem refletir e nos mover.

E.s;gbel: E interessante o pertencimento. A primeira vez que a gente veio
aqui estavamos todos assim, (faz um gesto com a méo insinuando que
todos estavam fechados, timidos) agora n&o so as criangas. Estamos todos
assim nesse pertencimento

A discussao evidencia a compreensao que os participantes tém do termo
opressao, bem como da transformacao pessoal e social, a luz do pensamento de
Paulo Freire. Welton sugere que muitos oprimidos podem nao ter consciéncia da
opressao que os cerca, vivendo em uma estrutura que, embora limitante, parece
normal e até segura. Essa visdo ressalta a ideia freireana de que a conscientizagao
€ fundamental para que o oprimido compreenda sua realidade e busque
transforma-la.

Celly e Welton reforcam a ideia de como a opressédo pode ser mantida por
uma acomodacdo que €, ao mesmo tempo, uma forma de estabilidade imposta pela
estrutura opressora. Welton aprofunda ao afirmar que essa “estabilidade opressora”
pode ser um fator que inibe a mudanga, ja que o medo de perder essa seguranca
aparente dificulta a transigdo para uma nova realidade. Nesse sentido, a reflexdo do
grupo esta alinhada com o conceito de Freire de que o medo da liberdade muitas
vezes impede o oprimido de romper com a estrutura que o limita.

Isabel contribui com uma metafora: “E como jogar uma pedra no rio.” Ela
sugere que pequenas agbes — como a visita de uma crianga ao ambiente
universitario — podem provocar grandes mudangas, tanto individuais quanto
comunitarias. Ao trazer as criangas da comunidade para a PUC, o Projeto Brincadas
langa uma “pedra no rio” na vida dessas criangas, desencadeando um efeito que
pode transformar suas perspectivas, levar essa mudancga para suas familias e, aos
poucos, afetar sua realidade fora da escola. Isabel sugere que essas experiéncias
abalam a acomodacéo, instigando os participantes a questionarem e enxergarem

possibilidades diferentes para si mesmos e para o mundo ao redor.
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Esse trecho do didlogo reflete o poder de conscientizacdo e agao
transformadora do Projeto Brincadas, alinhado ao pensamento de Freire, ao
promover uma educagao que vai além da sala de aula e desafia as estruturas de
opressao através da vivéncia e da ampliacdo de horizontes.

A discusséo parece estar engajando os participantes, mas o tempo é curto,
entdo a pesquisadora-formadora Regiane intervém e diz: “Gente, vamos acelerar.
Boa parte nés ja falamos que é da acomodagao e da adaptagdo. Mas vejam essas

imagens”. As imagens que a pesquisadora-formadora Regiane se refere:

Figura 23: Slides discutindo o conceito de acomodacao
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Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

Regiane diz: Na imagem, ha algo que ja discutimos:

Welton: O indio, talvez parega estar mais acomodado, né? Ta observando o rio.

[...]

Roberto: O indio se vé impotente diante de tanto lixo que ele precisa combater, ele
se vé impotente diante da situagdo. Ele estd descontente, mas ele se sente
impotente.

Isabel: Ele esta identificando o problema, mas ele ndo tem agdo para mudar.

Jacqueline: E também porque ele esta sozinho. Por isso que se chama coletivo.

Elizabeth: O indio sozinho ndo faz a mudanga.
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Essa discussao reflete a compreensao dos participantes sobre o conceito de
acomodacéao e adaptagao na perspectiva de Paulo Freire. Ao observar a imagem do
indigena contemplando o rio poluido, Welton sugere que ele parece "acomodado”,
destacando que ele esta apenas observando a situagdo sem agir. Roberto amplia
essa analise, argumentando que o indigena se sente impotente diante da
quantidade de lixo, reconhecendo o problema, mas sem saber como enfrenta-lo.
Isabel complementa ao afirmar que o indigena identifica o problema, mas falta-lhe
uma acao efetiva para mudar a situacéo, evidenciando o desafio da conscientizagao
e da necessidade de transformacéo social.

Elizabeth e eu ressaltamos a importancia do coletivo, sugerindo que, sozinho,
o indigena n&o consegue realizar uma mudancga significativa. Destacar a forca do
"coletivo" esta alinhado a visao freireana de que a transformacéao social exige agao
conjunta e participagdo comunitaria. Para Freire, a conscientizagao e a libertacdo s6
se concretizam através da unido e do engajamento coletivo, uma ideia que é
reforcada pela interpretacao de Elizabeth ao afirmar que "o indio sozinho ndo faz a
mudanca".

Assim, a analise dos participantes sobre a imagem relaciona-se com a ideia
freircana de que a opressdo cria uma sensagao de impoténcia e adaptacédo as
condigdes adversas. Ao mesmo tempo, sugere que a saida para essa situagao esta
na agao coletiva e na conscientizagdo, aspectos essenciais para romper com a
estrutura opressora e gerar transformagao.

Ainda sdo apresentadas outras imagens para aprofundar o conceito discutido
na sala. Por fim, Regiane apresenta as orientagdes sobre como fazer o podcast.
Nessa atividade os participantes tinham que produzir um podcast ou videocast
usando como base o conceito de imersdo. No quadro 2 esta o roteiro para

elaboracao dessa atividade.
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Quadro 2: Roteiro para elaboracédo de Podcast

Leia e discuta em grupo o tema; Reuna e analise exemplos, dados e informacdes sobre o
tema de acordo com as realidades apresentadas no COLINA ou na sua comunidade;
Comece a produzir o podcast: Decida o estilo do podcast pode ser estilo reportagem

jornalistica, entrevista ou bate-papo.

Escreva um roteiro:
Introducdo - apresentacdo: quem vocés sdo, sobre o que irdo falar.
Desenvolvimento - se entrevista, quais serdo as perguntas e respostas; quem entrevistara
e quem sera entrevistado? - se explicacdo da tematica, apresente a definicdo; depois,
exemplos: dados da sua realidade; experiéncias vividas; noticias etc. - se bate-papo, decida
a sequéncia das falas, sobre o que cada um ird falar sobre o conceito.
Encerramento - faca as ultimas considerac8es sobre o tema; - Apds terminar, o
encerramento é uma parte bem importante. E uma oportunidade para o convidado se
despedir, vocé agradecer ou todos agradecerem.

Fonte: acervo do Projeto Brincadas: encontro de Setembro

Nesse momento, os participantes dos COLINA comegam a planejar como
realizar a atividade. O video estd na marca de 45 minutos. Eu e as outras
pesquisadoras-formadoras nos mantemos um pouco distantes, permitindo que a
discusséo entre os participantes acontegca de forma livre, enquanto a gravagao do
video continua.

Os participantes compartilham experiéncias de situagdes vividas em suas
comunidades. A seguir, apresento um trecho do didlogo entre eles, sem

intervengdes das pesquisadoras-formadoras.

Isabel: Pensando no que discutimos sobre o sofrimento ético-politico, o que
eu entendo é que cada escola tem seus problemas. Apesar das distancias,
todos nds enfrentamos desafios em comum. Vocés tém problemas de
estrutura; nés também. Além disso, estamos lutando para reativar algumas
escolas. [...] A gente esta na agdo. Cagandoca esta na agdo. O que nos
falta & conhecimento de leis. Nos falta informagdo. O que acontece na
Cagandoca € que estamos em uma area com vegetagao exuberante, com
cinco praias de negros, para negros. E, em um Brasil que é racista, tudo o
que puder ser feito para nos dificultar a vida, o municipio e o Estado fazem.
Nao ha escola aberta, ndo ha luz em todas as casas, n&o ha transporte. O
poder publico age contra sua prépria populagdo para favorecer quem tem
dinheiro. De um lado, tem condominios de luxo com desembargadores,
doutores, todos os ricos la dentro; e, do outro lado, tem Celly e Isabel.

Ao final, escolhem a historia relatada por Isabel e Celly para a produgao do

podcast. Durante aproximadamente dez minutos, organizam-se na criagdo do
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roteiro. Quando estdo prontos, a pesquisadora-formadora Regiane inicia a gravagao

do audio em seu celular.

Tabela 7: Transcrigao do Podcast elaborado pelo grupo da sala 116:

Roberto

Estamos aqui para fazer uma entrevista

Elton

Bom dia a todos! Para iniciar o nosso bate-papo vamos refletir sobre imersédo. O que
vem a ser a imersdo? E quando a gente mergulha no problema, dentro da nossa
propria vivéncia. No contexto de imersdo da realidade. Para falar um pouco mais hoje
temos aqui duas convidadas para um bate-papo.

Roberto

E aqui nés convidamos a Isabel e a Celly. Por favor, podem se apresentar?

Isabel

Meu nome ¢é Isabel, fago parte do comité de educag¢ado do Quilombo da Cagandoca em
Ubatuba

Celly

Sou a professora Celly, eu dou aula de refor¢co na Cagandoca. Eu dou aula no sistema
prioritario, porque a escola esta em reforma. Essa foi uma conquista que conseguimos
montar no comité: a reforma da escola. Corremos atras do dinheiro, como muita luta.
No ano que vem, se Deus quiser, vamos conseguir reabrir a escola. Essa é uma
conquista nossa, da comunidade.

Roberto

Vocé pode explicar para nés o que € o Quilombo Cagandoca?

Isabel

O Quilombo Cacandoca, como eu disse, fica em Ubatuba, no litoral norte. E uma area
extensa, de 800 hectares. E uma area muito grande, com cinco praias. Por isso, ha
muito interesse imobiliario na regido. Do lado, temos o Condominio do Cusco, que esta
dentro da nossa area, onde vivem desembargadores, procuradores. A gente percebe,
como comunidade, que ter terras a beira da praia, para os pobres, € quase uma
ofensa para quem tem poder. La, nem todas as casas tém luz elétrica, ndo ha
transporte coletivo e ndo temos acesso a saude. Precisamos caminhar cerca de seis
quildmetros para chegar ao posto. O que percebemos é que tanto a Prefeitura quanto
o Estado e o Governo Federal dificultam nossa estabilidade no territério com essas
situagdes, para que a gente desista. Mas somos um grupo forte e acreditamos no
nosso potencial.

Welton

Quais séo os problemas que surgem para a titularizagédo das terras?

Isabel

Entdo, dentro do territério da Cagandoca, ha pessoas que se dizem proprietarias,
como procuradores e desembargadores, que estdo inseridos na area. Precisamos
realizar uma analise discriminatéria para verificar a procedéncia desses documentos,
pois eles tém documentagdo. Mas, historicamente, Ubatuba possui muitas terras
griladas. Na area que pertence ao Governo Federal, chamada de Cagandoca, que é
dividida em varias partes — Cagandoca, Cagandoquinha, Bairro Alto, Saco da Raposa,
Sao Lourengo, Saco do Morcego, Saco da Banana e Praia do Simao — ha locais dentro
do mesmo territério com diferentes posses. O Governo Federal, que é responsavel por
parte da area da Cagandoca, precisa revisar e titularizar essas terras. E ha outra parte
que pertence ao Estado, que também precisa ser verificada para que, junto com o
Governo Federal, possam emitir o titulo de propriedade.

Welton

E quanto a questdo das leis, as pessoas tém conhecimento suficiente para lidar com
isso? Surgem problemas nesse sentido?

Isabel

Como a maioria dos brasileiros, nés desconhecemos as leis. Na verdade, somos
protegidos legalmente, e temos apoio do Ministério Publico, do INCRA, que nos auxilia
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nesse sentido. A propria comunidade, no entanto, ndo tem esse conhecimento
necessario. Precisamos desse suporte.

Roberto | Entdo fizemos aqui a imersdo no problema. E vocés tém conseguido algumas
conquistas?

Isabel Sim. Conseguimos inverter um pouco essa situagdo e conquistar alguns avangos,
como a questdo da escola. Depois de dezesseis anos, a luz chegou, embora n&o para
todos. Minha casa, por exemplo, ainda ndo é contemplada. Conseguimos também
acesso a internet, e algumas melhorias nas questdes alimentares. Mas o que
realmente nos da esperanga é a titularizagdo. Quando tivermos a garantia legal de
nosso direito sobre a terra, finalmente estaremos protegidos de fato.

Welton E o que os 6rgaos apontam? Quando vocés procuram e reivindicam esses pontos, o
que eles indicam como problemas que vocés devem resolver? Quais sido as
exigéncias deles a cada solicitagdo que vocés fazem?

Isabel Entdo, o que acontece é que eles frequentemente usam como argumento — o que
considero uma desculpa esfarrapada — que “vocés ndo se entendem dentro do
territério.” Para mim, isso é apenas conversa. Afinal, nem mesmo as familias
concordam em tudo, e l4 somos todos uma grande familia. Esse argumento de que a
culpa é nossa soa tragico. A questao atual envolve discriminagéo de terras, e isso nao
compete a nds. Cabe a eles realizar a discriminagao fundiaria, indenizar as pessoas e
retira-las do territério. Coisas como eletricidade, que tanto precisamos, sao
responsabilidade deles, ndo nossa. Muitas vezes, transferem essa responsabilidade
para nés, mas ndo temos como resolver. Cabe a eles organizar a comunidade.

Welton Certo, entdao ha uma transferéncia de responsabilidade todas as vezes que vocés
procuram os 6rgaos competentes para buscar ajuda.

Isabel Nés temos, por outro lado, o apoio da Defensoria Publica, que tem nos ajudado muito
a reivindicar o que é nosso e a entender quais sdo os nossos direitos. Sabemos que
temos deveres, mas os nossos direitos também devem ser respeitados, e eles tém
sido negados ha muito tempo.

Roberto | Para concluir, fica aqui o exemplo do problema enfrentado pela Cagandoca e da luta
que estado travando para supera-lo. Esse € o contexto do qual estamos emergindo.
Acredito que todos nds, em nossas comunidades, enfrentamos desafios semelhantes,
e aqui temos um exemplo de superacgdo, de resisténcia na busca por vencer essas
dificuldades. Gostariamos de agradecer. Alguém gostaria de fazer algum comentario?

Welton Entender que é um caso que acontece na Cagandoca, mas que se espalha por todo o
territério brasileiro. Apesar de estarmos a uma distancia consideravel, algumas
centenas de quildbmetros, é algo que estd ao nosso lado, presente em todas as
cidades.

Roberto | Todos nés temos um problema como o da Cagandoca para resolver em todas as
areas, seja na saude, na educagdao ou no acesso aos direitos mais basicos.
Agradecemos e encerramos por aqui.

Fonte: a autora

No encontro de setembro na PUC, as atividades do dia integraram as trés
etapas de formagdo — imersdo, emersao e inser¢cdo — dentro da perspectiva do

Multiletramento Engajado. A sala 116 foi destinada especialmente para discutir o
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conceito de imersdao com os educadores/adultos. No entanto, as acbes adotadas
nessa sala também incluiram ag¢des de emersédo e insergao, proporcionando um

percurso formativo completo, como sera apresentado nas proximas secoes.

5.3 Analise das Praticas Formativas e Promogao da Imersao

Com base na transcricdo das interacdes ocorridas na sala 116, bem como no
podcast gravado pelos participantes, podemos tecer discussdes a respeito da

primeira categoria de analise:

e Descrever o encontro de setembro de 2023 do Projeto Brincadas, com o
objetivo de investigar como as praticas formativas realizadas nesse encontro
promovem a imersao dos participantes nos contextos de desigualdade e

exclusdo, incentivando a reflexao sobre suas realidades vividas.

Na secao 5.2 esta a descricdo, nos resta agora explicar se e como as agdes
de formacado desenvolvidas nessa sala promoveram a imersdo dos participantes,

incentivando a reflexao sobre suas realidades vividas.

> Uso de Linguagem Corporal e Mimica para o Conceito de "Sofrimento

Etico-Politico"

A participante Celly utilizou mimicas para facilitar a compreenséo do termo
“sofrimento ético-politico”. Esse uso da linguagem corporal foi uma estratégia
significativa para promover a imersdo, pois aproximou os participantes de um
conceito que &, por si sO, abstrato. A mimica e o simbolismo ajudaram a estabelecer
uma conexao emocional com o termo, intensificando a experiéncia do conceito, o
que foi fundamental para gerar um envolvimento sensorial e emocional.

Essa imersdo simbdlica gerou uma experiéncia de aprendizagem
significativa, na qual, tal como descrito por Holzman (apud Liberali, 2024, p. 32), os
participantes "foram o que nao sdo enquanto se transformavam naquilo que
poderiam ser." Por meio da mimica, eles tiveram a oportunidade de experimentar o
conceito de sofrimento ético-politico, internalizando-o de forma sensorial e

emocional, o que contribuiu para um desenvolvimento cognitivo, social e emocional,
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como Vygotsky sugere no brincar. Essa pratica, portanto, ndo apenas promoveu a
imersao no conteudo, mas também possibilitou que os participantes se envolvessem
em uma exploragao segura e profunda dos significados e das implicagdes do termo,

facilitando uma compreensao mais rica e internalizada.

> Discusséo Colaborativa sobre Imersao e Realidade Vivida

A atividade conduzida por nés, pesquisadoras-formadoras, sobre o conceito
de “imersdo na realidade” proporcionou um espago para os participantes
compartilharem interpretagdes pessoais do termo e, assim, explorarem como ele se
manifestava em suas proprias realidades. A metafora usada por Celly, “mergulhar
no préprio problema”, incentivou os participantes a internalizarem o conceito de

imersdo como um envolvimento profundo e auténtico. No trecho:

Roberto: E vocé ndo ficar alheio & realidade. E vocé participar dela,
vivenciar de fato.

Welton: Vivé-la, né?

Roberto: Isso. Porque se vocé esta alheio, ndo esta imerso naquela
situagao. Vocé pode estar no mundo politico, mas alheio a tudo, como se
ndo acontecesse. Vocé esta inserido fisicamente, mas nao esta imerso na
realidade, na pratica.

Neste trecho, a fala de Roberto enfatiza a diferenca entre estar presente
fisicamente em um contexto e realmente se imergir e participar ativamente dele. Ao
dizer que alguém pode estar "inserido fisicamente, mas n&o imerso na realidade",
Roberto aborda uma distingdo central na pedagogia de Paulo Freire, que diferencia
a presenca passiva da participagao ativa e critica na realidade social.

Para Freire, a imersao verdadeira em um contexto implica um envolvimento
ativo e uma postura de abertura para compreender criticamente as condi¢des e
desafios dessa realidade. Ele afirma que "ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo.
Todos nos sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre” (Freire, 1989, p. 16). Essa ideia reflete a necessidade de uma
postura de aprendizagem critica e participativa, em que o individuo nao apenas
observa, mas se engaja, questiona e reflete sobre a realidade.

Ao mencionar que "viver" a situagcdo é fundamental, Welton reforca a
necessidade da experiéncia pratica e critica para que o conhecimento se construa

de maneira significativa. Freire observa que a verdadeira educagado requer uma
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"rigorosidade metddica" para que o sujeito “conheca o objeto e dele fale
prudentemente" (Freire, 1987, p. 35). Nesse sentido, a fala de Roberto e Welton
alinha-se a ideia de que o processo educativo precisa ser mais do que uma
exposi¢cao ao conteudo; ele deve levar a imersao genuina e reflexiva, em que os
sujeitos se apropriam da realidade para transforma-la e, com isso, também a si

mesmaos.

> Exemplos de Aprendizagem Fora da Sala de Aula — Vivéncia no Mangue

Ao mencionar a experiéncia de levar os alunos ao mangue, Celly exemplifica
uma pratica formativa que proporciona uma imersao total dos alunos em seu proprio

contexto ambiental e social.

Celly: [...] Igual um projeto que a gente fez |14 na Cagandoca. A gente levou
as criangas a um mangue, eles conheceram as pessoas que trabalham na
marisqueira. Foi uma experiéncia diferente. Alguns moram la, mas nao
tinham convivéncia com o local e ndo sabiam como cuidar do mangue.
Vivenciando isso, passaram a ter um olhar diferente.

Welton: Elas passam a ter um olhar diferente para aquela realidade, né?

Isabel: Quando vocé tira ele das quatro paredes e leva para o ambiente,
onde ele pode tocar, sentir, participar, ele aprende melhor do que apenas na
lousa.

O relato destaca o valor de viver a experiéncia como uma forma de entender
os problemas da comunidade e de reconhecer as responsabilidades individuais e
coletivas na preservagao e no cuidado com o ambiente. Essa pratica, compartilhada
com os participantes do Projeto Brincadas, oferece uma narrativa poderosa sobre a
importancia de sair do ambiente convencional para experimentar a realidade
concreta, promovendo uma imersao que leva a reflexao critica.

No contexto da sala, os participantes nao vivenciaram diretamente a
experiéncia do mangue, mas refletiram sobre ela e discutiram seu valor educativo, o
que € um processo metacognitivo — ou seja, uma reflexdo sobre o proprio
aprendizado e a experiéncia de aprendizado dos alunos.

Freire afirma que “a capacidade do educador de conhecer o objeto refaz-se,
a cada vez, através da propria capacidade de conhecer dos alunos, do
desenvolvimento de sua compreensao critica” (Freire, 1997, p. 65). Isso significa

que o educador também aprende e redefine seu entendimento com base nas
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percepcdes e reflexdes dos alunos. Na sala 116, os participantes, ao discutirem a
vivéncia dos alunos no mangue, estdo analisando como tal experiéncia promove
uma conexdao mais profunda com o conhecimento. Essa dindmica permitiu que os
participantes compreendessem o0 impacto que uma experiéncia concreta pode ter
sobre o desenvolvimento dos alunos. A atividade de visita ao mangue reflete os
principios do Multiletramento Engajado (Liberali, 2022), caracterizado por praticas
que fomentam o dialogo intercultural e a reflexao critica sobre as relagées de poder.

Assim, ao refletirem criticamente sobre o conceito de imersao no mangue, os
participantes estdo, na pratica, exercitando a prépria compreensao critica sobre
como envolver os alunos em experiéncias que transcendam o espago escolar
tradicional. Essa analise ndo s6 enriquece o entendimento dos educadores sobre o
que é "imersao", mas também transforma sua percepgao sobre o aprendizado e as
maneiras de engajar os alunos, reforgcando a ideia de Freire de que o conhecimento

do professor se renova a partir do crescimento critico dos alunos.

> Reflexbes sobre Desafios Locais e Desigualdade no Podcast

A gravagdo do Podcast sobre a comunidade quilombola da Cagandoca
proporcionou uma oportunidade para que os participantes da sala 116 refletissem
coletivamente sobre as adversidades e desigualdades enfrentadas pelas
comunidades proximas, em especial aquelas excluidas dos servigcos e apoios
basicos. Isabel e Celly, ao relatarem os desafios diarios da Cagandoca — como a
falta de luz, transporte e suporte governamental —, ndo sé descreveram a realidade
local, mas também convidaram os ouvintes a imergirem nessas dificuldades, criando
um cenario vivido e proximo para todos. Esse relato coletivo, entdo, cumpre o papel
de sensibilizar e envolver, promovendo o que Liberali chama de “reconhecimento e
articulagdo das adversidades enfrentadas” (Liberali, 2024, p. 91). Esse tipo de
abordagem narrativa transforma a escuta em uma experiéncia de compreensao
mais profunda, capaz de gerar uma reflexdo sobre as formas de resisténcia e
mobilizagdo necessarias em contextos semelhantes.

Os participantes nao vivenciaram a exclusao territorial diretamente, mas
refletiram sobre ela, aproximando-se da realidade da Cagandoca e seus desafios.
Liberali destaca que “discussbes em grupo estimularam o didlogo e a troca de

ideias, por conseguinte, incentivaram uma analise coletiva das causas e dos
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impactos dessas realidades” (Liberali, 2024, p. 91). Ao dialogarem sobre essas
dificuldades, os participantes ndo apenas ampliam sua experiéncia de imersédo, mas
também incentivam um entendimento critico sobre as causas e efeitos da excluséo
social e econdmica, incentivando uma maior conscientizagdo sobre as estruturas
opressoras que afetam tantas comunidades.

O impacto dessa discussdo coletiva se reflete na fala de Roberto apés a
gravacao do Podcast: “Gostei muito de conhecer essa histéria de vocés, nunca
imaginei que aconteciam essas coisas tao perto de nds, la em Ubatuba. Vou chamar
vocés para contar isso para os alunos da nossa escola”’. Esse comentario revela
como a experiéncia o levou a perceber a realidade da Cacandoca sob uma nova
perspectiva, ao entender que essas questdes ocorrem “tdo perto de nos”. Esse
desejo de compartilhar a histéria com seus alunos indica a intengdo de criar uma
ponte entre o espaco escolar e a realidade social que o circunda, tornando o
aprendizado mais relevante e transformador. A iniciativa de Roberto de levar Isabel
e Celly para falar aos alunos evidencia o impacto de uma educagdo que nao se
limita aos conceitos tedricos, mas que se conecta com experiéncias reais € promove

o reconhecimento das identidades e desafios locais.

Figura 24: Mapa da regido do Quilombo da Cagandoca
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Fonte: Relatorio Técnico-cientifico sobre a Comunidade de Quilombo da Cagandoca
municipio de Ubatuba®2

Com base nessa discussao, é possivel afirmar que as praticas formativas
empregadas no encontro de setembro de 2023, notadamente nas discussdes
ocorridas na sala 116, demonstraram uma metodologia imersiva que ultrapassou o
ambiente tradicional de ensino. Por meio de uma abordagem multimodal — que
incluiu mimicas, metaforas, discussdes abertas, imagens, charges e podcast —, as
atividades promoveram uma imersdo dos participantes nos contextos de
desigualdade e exclusdo social. Essas praticas formativas permitiram que os
participantes ndo apenas compreendessem conceitualmente o que significa imersao
na realidade, mas também refletissem criticamente sobre isso em suas proéprias
vidas, criando um espaco de aprendizado experiencial que contribuiu para uma
consciéncia mais profunda e engajada com as realidades de exclusao social.

Outros trechos ainda poderiam ser analisados nessa categoria, como exemplos:

- A fala de Roberto sobre o impacto das experiéncias sensoriais e emocionais
no aprendizado dos alunos, comparando a vivéncia direta (como ver o mar) com o
ensino tedrico em sala de aula.

- A reflexdo de Regiane ao perguntar como os professores podem criar
experiéncias significativas mesmo dentro das limitacbes da sala de aula, o que
incentiva uma analise sobre alternativas de imersédo no ambiente escolar.

- O relato de Isabel sobre a importancia de levar as criangas para fora do
contexto da sala de aula, como a visita a universidade, para ampliar a percepgao
delas sobre suas proprias possibilidades e futuros.

- A discussao entre Welton e Isabel sobre o conceito de acomodagao e
opressao, em que abordam a dificuldade de sair de uma situagao opressiva devido

a estabilidade aparente que ela oferece.

32 Conforme Costa (2016, p. 2): “A comunidade quilombola da Cagandoca ¢ formada por cerca de 50
familias que vivem na regido praiana do municipio de Ubatuba, no litoral norte de Sao Paulo, a 250
quildbmetros da capital. Muitas outras familias quilombolas, no entanto, sairam de suas terras e
aguardam a regularizagédo do territério para retornar. O acesso é feito por uma estrada de terra a
partir da BR-101. Os quilombolas tém fortes relagées histéricas com seu territério, € um modo de vida
sustentavel que garante a preservagao das praias e de grande parte da Mata Atlantica” disponivel em
https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/governanca-fundiaria/cacandoca.pdf
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5.4 Confronto das Praticas Formativas e a Promogao da Emerséao
Esta segdo se dedica a analisar a categoria:

e Confrontar as descricdes realizadas, analisando de que maneira essas
praticas incentivam a emersao dos participantes, buscando compreender se
isso desperta uma consciéncia critica nos participantes, em consonancia com

as diretrizes do 'Novo Contrato Social para a Educagéo' da Unesco.

Para isso, o texto foi dividido em duas partes. Na primeira, “Confronto das
Descricdes para Andlise da Emersao”, sao apresentados dois excertos do corpus,
seguidos de uma analise de como cada um contribui para o processo de emersao
dos participantes na realidade abordada. Na segunda parte, “Despertar da
Consciéncia Critica”, desenvolve-se uma analise que explora como esses
momentos de emersao auxiliam na formagcdo de uma consciéncia critica,

alinhando-se aos principios do ‘Novo Contrato Social para a Educag¢ao’ da Unesco.
Primeira parte: “Confronto das Descri¢6es para Analise da Emersao”
> a) no Contexto da Atividade do Podcast

Segundo Freire, a emersao ocorre quando os participantes passam da
imersdo na realidade para uma reflexao critica sobre as causas e consequéncias
dessa realidade. Esse processo exige um certo distanciamento que permite a
analise das estruturas de opressao e possibilita a constru¢do de generalizagdes e
conceitos mais amplos. Esse afastamento ajuda os sujeitos a formular uma
compreensao mais profunda, orientada para a transformagao social e politica.
Conforme afirma Liberali:

Dentro do projeto [Brincadas], os participantes imergem em atividades
brincantes com a intengdo de explorar a realidade, discutir perspectivas
tedricas e critica-las, em processo de emersio. Esse processo promove a
construgdo de novas possibilidades — abre caminho para a insergao

concreta de cada participante como agente de transformagéo na criagdo do
inédito viavel (Freire, 1970. apud Liberali, 2024, p. 32).

Durante o planejamento do podcast, os participantes discutiram desafios
enfrentados em seus contextos escolares, como a falta de acesso a recursos
essenciais e o impacto das desigualdades sociais. Esse processo os leva a

confrontar, ainda que em um nivel inicial, as condicdes de opressao vividas por eles
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e por seus alunos. As proprias tematicas guiaram os olhares dos participantes que,
com as questdes e comparagdes, foram, pouco a pouco, “oferecendo brechas
(Walsh, 2019) para a emersao critica sobre as situagcdes de injustica que geram o
sofrimento ético-politico (Sawaia, 2003) daqueles considerados descartaveis (Butler,
2020)” (Liberali, 2024, p. 96).

Ao escolherem relatar as condi¢gdes do Quilombo da Cagandoca no podcast,
os participantes ddo um passo significativo em diregdo a emersao, narrando as
marcas de opressao e de luta enfrentadas pela comunidade quilombola. Relatando
desafios como falta de acesso a servigos basicos, discriminagao territorial e
desigualdade de direitos, eles comegam a construir uma visao critica das condi¢oes
enfrentadas pelo quilombo, destacando a persisténcia das desigualdades sociais.
Expor essas injusticas em um formato publico torna o podcast uma forma de
denuncia e resisténcia, pois oferece uma plataforma para que essa realidade seja
compartilhada e reconhecida por outros. Esse ato de compartilhar € crucial para o
processo de emersao, pois transforma o sofrimento da comunidade em um tema de
reflexdo coletiva, incentivando os participantes e os ouvintes a confrontarem a
realidade e a desenvolverem uma consciéncia critica sobre as estruturas opressoras
gue mantém essa exclusao social.

A construgdo do podcast, ao exigir que transformem essas reflexées em uma
narrativa publica, incentiva os participantes a expressarem uma “indignacao justa”
(Freire, 1970). Durante o processo, eles narraram e denunciaram a situacgao,
iniciando uma discussao que revela interesse em explorar, de maneira mais critica e
analitica, as causas subjacentes das injusticas que afetam o quilombo. Freire
ressalta que a emersao envolve o desenvolvimento de um entendimento ampliado,
que permite ao sujeito interpretar a realidade de forma critica e se preparar para
transforma-la.

Assim, se confrontarmos a categoria emerséo exclusivamente pela narrativa
do podcast, poderiamos afirmar que o didlogo revela apenas o reconhecimento do
sofrimento ético-politico enfrentado pelo Quilombo da Cagandoca, sem, no entanto,
avancar para uma analise aprofundada dos mecanismos que perpetuam essas
condigdes. Nesse sentido, a agdo concreta de emersao nao teria se concretizado,
uma vez que, para alcangar uma emersao critica plena, o processo exigiria uma

analise mais detalhada das causas que sustentam essas injusti¢cas, indo além do
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relato descritivo para uma interpretacdo critica e o planejamento de acdes
transformadoras.

Entretanto, € importante destacar que o Quilombo da Cacandoca, assim
como os demais COLINA presentes nesta sala, estdo inseridos no Projeto
Brincadas, cujas agdes mais amplas ajudam a dimensionar o impacto do Projeto.
Nesse contexto, Liberali (2024), em sua pesquisa sobre os efeitos do Projeto ao

longo de um ano, afirma:

A partir das experiéncias proporcionadas pelo Projeto Brincadas, os
integrantes do COLINA Cagandoca indicaram a construgdo de um curriculo
especifico para a Escola do Quilombo da Cagcandoca. Nessa proposta,
foram incluidos diversos saberes voltados para a promogdo de uma
educacéo diferenciada e engajada. Assim, o processo de reativagao nao se
limitou ao ambiente escolar; ele também representou uma agéo coletiva e
intencional, um ato de resisténcia contra sonhos ainda néo realizados. A
colaboragédo com o Projeto Brincadas facilitou, desde o inicio, a integragéo
dindmica entre sabedoria tradicional e aprendizado contemporaneo.

Os participantes foram orientados a desenvolver metodologias baseadas
em colaboragdo e participagdo, fundamentadas em conceitos freirianos,
como imersao, emersdo e insergao, além da pratica do brincar. Essas
metodologias, profundamente enraizadas no contexto da comunidade,
incluiram praticas de mariscagem, artesanato e protegao dos manguezais
pelo Projeto Terra do Guaiamum.

[...]

Em resumo, os impactos transformadores e envolventes do primeiro ano do
Projeto Brincadas com os COLINA estdo vividamente expressos na
narrativa da comunidade da Cagandoca. A colaboracao, a unido de forgas
coletivas e a importancia dos encontros felizes (Espinosa, [1677]/2008)
convergem para expandir possibilidades, tanto para ag¢des individuais
quanto para agbes coletivas. Essas narrativas se entrelagam ao evidenciar
o enfrentamento e a superagdo de desafios, a ampliagdo da liberdade
politica e a promo¢ao de uma existéncia mais justa dentro da comunidade
da Cagandoca (Liberali, 2024, p. 140-142).

Portanto, a analise do conjunto das agdes, para além da descrigdo ocorrida
na sala 116, evidenciam que, no caso do COLINA Cagandoca (foco da narrativa do
Podcast), houve uma efetiva emersédo, na qual os participantes transcenderam o
ambiente escolar e se engajaram em uma educagao que valoriza profundamente os
saberes locais e fortalece a participacdo ativa da comunidade. Esse processo de
construgao coletiva ndo apenas se constituiu como um ato de resisténcia e
reativagdo da identidade e dos sonhos da comunidade, mas também como uma
acao educativa fundamentada na conscientizagao critica e na praxis libertadora. A
colaboragcdo entre o0s conhecimentos tradicionais e as metodologias
contemporaneas, associadas ao Projeto Brincadas, concretizou o conceito de

"inédito viavel" (Freire, 2001). Nesse contexto, a integracao entre acao e reflexao
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gerou transformacgdes reais e ampliou as possibilidades de uma vida mais justa e

digna para os moradores do Quilombo da Cagandoca.

> b) Vislumbres de Transformagdo: Movimentos Iniciais para o Inédito Viavel

Outro trecho selecionado para a agao de confrontar foi o seguinte excerto do
didlogo ocorrido na sala 116:

Isabel: Trazer nossas criangas da Cacgandoca para ca [PUC], mostra para
elas que os limites sdo elas mesmas que criam. Nao tem limite quando se
quer de verdade.

Roberto: Concordo totalmente! Quando trouxe meus alunos aqui, pude
mostrar 0 que € uma universidade, explicar o que é ser mestre, doutor —
coisas que, em sala de aula, ndo tém o mesmo impacto.

Welton: E por isso que momentos como esse, de trazer as criangas para
novas experiéncias, sdo tdo valiosos. Eles abrem a visdo delas para o
mundo e para tudo o que podem alcangar.

Isabel: E incrivel ver uma crianca de 10 anos falando "vou fazer faculdade."
Outro dia, o Pedro me disse: "Quero estudar na PUC." E eu disse: "Vocé
pode, vocé vai." Trazer eles aqui tira eles daquele mundinho pequeno e
amplia os horizontes.

O didlogo entre Isabel, Roberto e Welton revelou uma abertura inicial para a
compreensao critica e a possibilidade de transformagao social, alinhando-se ao
conceito freireano de “inédito viavel”. Freire (2001) define o inédito viavel como a
possibilidade de superacao das “situacdes-limites”, aquelas barreiras impostas pelas
estruturas de poder que mantém as condi¢cdes de opressao. Nesse contexto, Isabel
e Roberto trouxeram a tona o impacto de expor as criangas a novas realidades e de
amplia-las além dos limites do ambiente familiar, como forma de inspira-las a sonhar
e a enxergar possibilidades que anteriormente pareciam inacessiveis.

Quando Isabel comentou sobre as criangas do quilombo dizendo "ndo tem
limite quando se quer de verdade", ela introduziu a ideia de que essas criangas, ao
entrarem em contato com um ambiente universitario, poderiam romper com suas
proprias situacdes-limites. Isabel e Roberto expressaram que essa experiéncia
ampliou as visdes dessas criangas, ajudando-as a sonhar com um futuro diferente e
a perceber a universidade como um espago viavel. Essa exposicdo e
conscientizagdo inicial representou um passo no sentido de, como aponta Freire, “se
separar’ das limitagdes impostas pela realidade (2001), criando a base para um

ato-limite. Para que esse processo de conscientizacdo se aprofunde em emersao e



140

em ato transformador, seria necessario que os participantes tivessem mais tempo
na discussdo e avangassem para uma analise critica mais aprofundada sobre as
causas subjacentes que perpetuam essas limitagoes.

Welton reforgou essa ideia ao afirmar que essas novas experiéncias “abrem a
visdo delas para o mundo e para tudo o que podem alcangar’. Aqui, o grupo
mostrou uma sensibilizagdo crescente para o impacto das barreiras sociais, mas
ainda sem o distanciamento critico necessario para identificar e confrontar as forcas
opressoras que criam essas situagdes-limites. Segundo Freire, para que se alcance
o inédito viavel, é essencial que haja uma postura critica frente as estruturas que

condicionam a realidade, algo que comega a se formar nesse dialogo.
Segunda parte: “Despertar da Consciéncia Critica”

Na segunda parte desta analise, destacamos como 0os momentos iniciais de
emersao observados nas atividades do Projeto Brincadas — especialmente na
elaboragao do podcast e no dialogo sobre o impacto das novas experiéncias para as
criangas que visitaram a PUC — fomentaram uma consciéncia critica entre os
participantes, alinhada aos principios do documento da Unesco Reimaginar Nossos
Futuros Juntos: Um Novo Contrato Social Para a Educacgéao (2022).

Essas atividades refletem o principio de “justica social e cidadania global",
que preconiza a promocao de cidadaos criticos, aptos a participar ativamente nas
questdes sociais e comprometidos com a justica e a responsabilidade global. Ao
discutirem as dificuldades enfrentadas pela comunidade quilombola da Cagandoca,
os participantes demonstraram um despertar para as dinamicas de opressao e
exclusdo, conectando-se a uma visdo de cidadania critica e transformadora,
conforme proposto pela Unesco.

No contexto do podcast, essa iniciativa pode ser vista como uma
manifestacdo do principio da “educagao como bem publico global", que, segundo a
Unesco, deve ser “acessivel a todos e construida de forma colaborativa por diversos
segmentos da sociedade”. A atividade de producédo de um podcast permitiu que os
participantes ndo sO compartihassem suas experiéncias, mas também
apresentassem suas realidades a um publico mais amplo, contribuindo para a

construgcao de uma educacéo inclusiva e acessivel, conforme propde o documento.
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Além disso, o tema da “equidade e inclusdo”, que se destaca no documento,
é refletido nas narrativas dos participantes. Ao relatarem a falta de recursos e o
impacto das desigualdades sociais ha comunidade da Cagandoca, eles trazem a
tona as barreiras que limitam o acesso a educagao e outras oportunidades para
grupos marginalizados. A Unesco defende que a educacdo deve eliminar essas
barreiras e oferecer “oportunidades para todos, independentemente de suas
condicdes sociais, econdmicas ou culturais”. Ao compartilharem suas perspectivas e
ao explorarem a nocgao de “sofrimento ético-politico” no podcast, os participantes
contribuem para uma educacao que expde e questiona essas injusticas, reforcando
a importancia de uma “educacao equitativa e inclusiva".

Essas reflexdes iniciais demonstram um movimento em direcédo ao que o
documento da Unesco propde como uma educagao comprometida com a equidade
e a inclusado, pautada no desenvolvimento de cidadaos criticos e participativos.
Como afirma o documento: “a educacdo € um bem comum que deve ser construido
coletivamente e acessivel a todos, promovendo o desenvolvimento sustentavel e a
justica social” (Unesco, 2022, p. 11). Nesse processo, os participantes comegam a
explorar o poder da educagao como uma ferramenta de resisténcia e transformacao,
lancando as bases para uma consciéncia que transcende as limitagdes impostas
pela realidade e projeta possibilidades de mudanca.

Embora inclusdo e equidade sejam conceitos amplamente definidos no
campo educacional, € fundamental respalda-los com evidéncias concretas que
demonstrem sua efetividade em praticas pedagogicas especificas. No contexto do
Projeto Brincadas, os depoimentos apresentam subsidios importantes para
comprovar os pressupostos deste estudo, de que as praticas foram desenvolvidas
pelo projeto, o qual estabelece uma relagao significativa com a promogao desses
principios. Esses relatos ndo apenas validam o impacto das agdes realizadas, mas
também evidenciam como a imersdo em dindmicas colaborativas pode contribuir

para a construgao de um ambiente educacional mais equitativo e inclusivo.
5.5 Insercao: Promovendo Ag¢des Transformadoras no Contexto Educacional

Para esta secédo sera feita a discussao da categoria abaixo:
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e Reconstruir implica discutir como as praticas propostas no evento em
questdo podem favorecer a insercdo dos participantes em acbdes
transformadoras, e como se relacionam com os principios de equidade e
sustentabilidade, propostos no 'Novo Contrato Social para a Educacgao' da

Unesco.

Assim, o foco é explorar como as praticas propostas no evento analisado, em
especial nas atividades descritas, podem fomentar a inser¢do dos participantes em
acbes transformadoras e como essas praticas se alinham aos principios de
equidade e sustentabilidade defendidos pela Unesco no documento "Novo Contrato
Social para a Educacgao".

No planejamento do encontro, a etapa da insergao foi realizada fora da sala
116, no anfiteatro da PUC, junto com as demais salas, conforme descrito na secéo
5.1. Mas sera possivel afirmar que houve também insergao na sala em questao?

Sim, se considerarmos, conforme Liberali (2024), que a insergéo vai além da
percepcao da realidade e “envolve a construgdo de novas possibilidades — abre
caminho para a insergdo concreta de cada participante como agente de
transformacgao na criagdo do inédito viavel” (Liberali, 2024, p. 32), € possivel afirmar
que algumas agdes do encontro na sala 116 revelaram nuances de insergao.

Por exemplo, os participantes da sala 116 mostraram entusiasmo ao
compartilhar episédios de atividades realizadas fora dos muros da escola, como a
visita ao mangue, proporcionando experiéncias que permitissem aos alunos
vivenciar o conteudo, como exemplificado na fala de Roberto:

Roberto: Eu imagino assim, a gente na sala de aula, pega um conteudo e
leva para o aluno. Se néo levarmos para ele vivenciar a situagao, ele néo
consegue se apropriar. E como falar do mar. Vocé fala, fala, fala, mas o dia
que ele vé o mar, ele tem aquele impacto porque a experiéncia visual e
emocional € muito maior do que apenas ouvir sobre o0 mar. Entdo, esse
texto da professora Fernanda sugere, e eu entendo que nos incentiva, a
trazer a problematica de forma concreta para que o aluno possa vivenciar e,
assim, contribuir para sua formacdo. Mas ai vem o desafio: como fazer

isso? Tem as limitagdes da escola, a falta de recursos, entre outras coisas.
Como lidar com isso se torna um desafio.

Diante disso a formadora Regiane faz a seguinte provocacgao: “Também sou
professora e vivo essa mesma realidade. E, quando nao é possivel levar os alunos

para fora da sala, o que fazemos? Nao fazemos nada?”.
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Regiane trouxe o grupo para uma discussao pratica sobre como implementar
vivéncias significativas, mesmo quando as atividades fora da escola sao inviaveis.

Na concluséo da discussao, Roberto e Celly afirmam:

Celly: Quando criamos algo que toca o aluno emocionalmente, ele guarda
essa experiéncia. E nao precisa sair da sala para isso. Podemos criar
momentos dentro da sala que também provocam esse tipo de impacto.

Roberto: E o vinculo com os alunos também ajuda. Quando eles percebem
que voceé esta ali para algo maior, isso gera respeito e engajamento.

A énfase de Roberto e Celly sobre a importancia de criar um vinculo com os
alunos demonstra uma conscientizagdo sobre o impacto emocional na
aprendizagem, com o intuito de construir uma pratica que va além da instrugao
mecanica e se aprofunde no engajamento auténtico. Esse movimento, que parte da
reflexdo critica e leva a adogao de praticas pedagdgicas engajadas, representa uma
forma de inser¢ao que busca responder diretamente as necessidades emocionais e
educativas dos alunos, promovendo um aprendizado significativo e potencialmente
transformador.

Portanto, a intervengdo de Regiane contribuiu para que os educadores
ultrapassassem o estagio de mera reflexdo critica, incentivando-os a implementar
alternativas que tornem o aprendizado mais proximo da realidade e das
experiéncias dos alunos. Este movimento indica um avang¢o na dire¢ao de uma
insercdo que integra acado e transformacgdo, refletindo o potencial de praticas
pedagogicas conscientes e adaptativas no cotidiano escolar.

As praticas propostas na sala 116 revelam um forte potencial para inserir os
participantes em acgdes transformadoras e se alinham com os principios de
equidade e sustentabilidade defendidos no Novo Contrato Social para a Educagao
da Unesco. Observou-se que essas praticas foram estruturadas para promover nao
apenas discussoes reflexivas e colaborativas sobre as realidades enfrentadas pelos
educadores e suas comunidades, mas também o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas inovadoras que se adaptam a contextos diversos e desafiadores.

A insercao dos participantes em acgdes transformadoras ocorre na maneira
como as atividades da sala 116 incentivaram a reflexdo critica e a construgcao de
alternativas praticas. Ao compartilhar experiéncias e trocar ideias sobre praticas que
aproximam os alunos de sua realidade, seja através de visitas ao mangue ou de

jogos adaptados, os educadores criam um movimento que vai além da teoria,
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propiciando uma postura de engajamento critico com o cotidiano escolar. Essa
busca por solucbes praticas diante das limitagcbes do contexto escolar reflete a
‘insergao critica”, que, segundo Liberali, exige uma consciéncia histérica e um
compromisso ativo com a transformacéao da realidade. Dessa forma, os participantes
nao apenas observam as dificuldades em seu ambiente, mas tomam a iniciativa de
propor e testar estratégias que ampliam as possibilidades de aprendizado
significativo para os alunos.

Além disso, o desenvolvimento de praticas que valorizam o engajamento
emocional no processo educativo destaca o potencial transformador dessas
atividades. Quando os educadores reconhecem a importancia das experiéncias
sensoriais € emocionais no aprendizado, eles abrem espag¢o para uma educagao
que se conecta mais profundamente com a vivéncia dos alunos, proporcionando a
eles uma oportunidade de construir conhecimento a partir de seu contexto. Esse
movimento é reflexo da praxis freireana, em que a educacgao se torna um processo
de acao-reflexdo, no qual os educadores e alunos se transformam mutuamente.
Através da pratica de envolver todos os sentidos, de “viver” o aprendizado, os
educadores facilitam a construgdo de uma consciéncia critica que conecta o
conteudo a realidade social dos alunos.

Essa perspectiva busca envolver os alunos em processos de aprendizagem
que os ajudem a pensar criticamente, colaborar e atuar como agentes de
transformacao social:

Um novo contrato social para a educagao deve fortalecer a educagao como
um esforgo publico, um compromisso social compartilhado, [...] implicando
em construir as capacidades que tornam os estudantes pensadores e
praticos independentes e éticos. Significa equipa-los para colaborar uns
com os outros e desenvolver sua capacidade de agao, responsabilidade,

empatia, pensamento critico e criativo, juntamente com uma ampla gama
de habilidades sociais e emocionais" (UNESCO, 2022, p. 45).

Essas praticas também se conectam ao principio da equidade defendido pela
Unesco, que preconiza uma educacao acessivel e inclusiva para todos. A troca de
solugdes criativas na sala 116, como o uso de jogos e atividades sensoriais para
ensinar conteudos com poucos recursos, demonstra o compromisso dos
educadores em construir uma educagao mais justa e adaptada as condigbes de

cada escola. A disposicado de criar praticas acessiveis e a valorizagao de saberes
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locais indicam que a equidade ndo é apenas um principio distante, mas uma meta
palpavel que orienta as decisdes pedagogicas cotidianas dos educadores.

O compromisso com a sustentabilidade, outro principio central no Novo
Contrato Social para a Educagao, é visivel nas praticas que conectam o
aprendizado ao ambiente e a cultura local. Ao desenvolver atividades que envolvem
a compreensao e a preservagao de recursos naturais, como a visita ao mangue, os
educadores promovem uma educagao que valoriza a responsabilidade ecoldgica e a
conexao com o meio ambiente. Esse tipo de pratica ajuda a consolidar nos alunos
uma consciéncia ambiental critica e uma nogao de responsabilidade compartilhada
pela preservacdo dos recursos naturais, contribuindo para uma visdo de
sustentabilidade que vai além do ambiente escolar e se estende a comunidade.

Portanto, as praticas promovidas na sala 116 exemplificam como a educagao
pode se tornar um agente de mudanca ao unir a reflexdo critica com acgdes
concretas, proporcionando um aprendizado que nao apenas se adapta a realidade
dos alunos, mas também os capacita a transforma-la. Essa abordagem, alinhada
aos principios de equidade e sustentabilidade da Unesco, coloca os educadores e
alunos como agentes de uma educacgao voltada para a justica social, a inclusao e o

desenvolvimento sustentavel.

5.6 Sugestoes para Outros Formadores Tendo por Base os Dados Deste
Estudo

Com base nos dados analisados, algumas sugestoes podem ser feitas para
outros formadores que desejam replicar ou adaptar praticas semelhantes as do
Projeto Brincadas em consonancia com os principios discutidos no documento da
Unesco.

Uma das propostas é incorporar o conceito de Bem Viver, conforme
proposto por Ailton Krenak, as praticas formativas. Esse conceito, fundamentado
na ideia de uma convivéncia harmoniosa entre os seres humanos, suas
comunidades e 0 meio ambiente, pode ser promovido por meio de atividades que
conectem os participantes as suas raizes culturais e ao territério em que vivem.

Por exemplo, uma das praticas poderia envolver oficinas de contagado de

histérias que resgatem narrativas indigenas e locais, estimulando os participantes
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a refletirem sobre a relacdo de suas comunidades com a natureza e a
sustentabilidade. Outra possibilidade seria realizar caminhadas em espacos verdes
da comunidade, com discussdes sobre a importancia da preservacao ambiental e a
valorizagdo do conhecimento tradicional. Essas atividades ndo apenas promovem
um engajamento critico com os temas ambientais, mas também ajudam a criar um
senso de pertencimento e responsabilidade coletiva.

Outra estratégia importante para potencializar as praticas formativas é
incorporar o brincar em diferentes contextos, utilizando jogos e brincadeiras que
dialoguem diretamente com a realidade cultural e social dos participantes. Essa
acao permite que o brincar seja mais inclusivo, significativo e alinhado as vivéncias
dos envolvidos, promovendo uma maior identificacdo com os processos de
aprendizagem. Por exemplo, em contextos urbanos, o brincar pode ser reimaginado
para abordar questdes especificas do ambiente, como convivéncia em espagos
publicos, cidadania e diversidade. Um exemplo seria 0 uso de jogos teatrais que
encenam situagdes do cotidiano, incentivando a empatia e a resolugao de conflitos.
Atividades como desafios colaborativos inspirados em movimentos culturais
urbanos, como hip-hop ou grafite, também podem servir como ferramentas para
engajar os participantes. J& em regides rurais, o brincar pode ser associado a
natureza, com jogos que envolvam exploragdo de espagos abertos, coleta de
materiais naturais e praticas de cuidado ambiental. Por exemplo, criangas e adultos
podem participar de brincadeiras que incentivam a criagao de hortas comunitarias
ou a preservagao de recursos naturais, promovendo o senso de pertencimento e
responsabilidade com o meio ambiente.

Elaborar sequéncias didaticas que contemplem as etapas de imersao,
emersao e inser¢ao, conforme proposto no Multiletramento Engajado, tal como
discutido neste trabalho.

Por exemplo, durante a etapa de imersao, pode-se propor atividades que
coloquem os participantes em contato direto com situagbées de desigualdade e
exclusdo. Uma possibilidade seria organizar visitas a comunidades locais ou
promover oficinas de levantamento de histérias de vida, nas quais os participantes
possam ouvir e documentar relatos de pessoas diretamente impactadas por essas

condigbes. Essa vivéncia inicial cria um espago para a sensibilizacdo e a
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compreensao das dindmicas que perpetuam as desigualdades. Na etapa de
emersao, as atividades podem incentivar uma analise critica dessas vivéncias,
conectando-as a conceitos tedricos e praticas pedagdgicas. Um exemplo seria
realizar debates e rodas de conversa com base nos relatos coletados, promovendo
a troca de perspectivas entre os participantes e utilizando textos de Freire e outros
autores para fundamentar as reflexdes. Essa etapa é essencial para que os
participantes passem da simples identificacdo de problemas para uma
compreensao mais ampla das causas estruturais que os sustentam. Por fim, na
fase de insercdo, os participantes podem ser incentivados a transformar suas
reflexdbes em acgdes praticas. Isso poderia incluir a criagdo de projetos
colaborativos, como campanhas de conscientizacdo nas escolas, oficinas de
planejamento de aulas mais inclusivas ou agbGes comunitarias que busquem
mitigar os problemas identificados. Essas praticas permitem que a aprendizagem
se concretize em iniciativas transformadoras, alinhando-se aos principios de
equidade e justica social.

Adotar uma pedagogia critica e participativa, estruturada nas etapas de
imersdo, emersao e inser¢ao, ndo apenas engaja os participantes de forma ativa,
mas também os prepara para atuar como agentes de transformagao, ampliando o
impacto das praticas formativas para além do contexto educacional imediato.

As Cadeias Criativas, desenvolvidas por Liberali (2024), oferecem uma
abordagem tedrico-metodolégica que pode ser aplicada por formadores em
diferentes contextos educativos e formativos. Para incorporar as Cadeias Criativas
em suas praticas, os formadores podem iniciar com a identificacdo de desafios
comuns enfrentados pelos participantes em seus contextos especificos. Essa
etapa inicial permite mapear problemas relevantes e estabelecer um ponto de
partida para o processo criativo coletivo. Em seguida, a construgao de solugdes é
realizada de forma colaborativa, por meio de rodas de conversa, oficinas praticas
ou trabalhos em grupo. Nesse ambiente, os participantes compartilham ideias,
experiéncias e saberes, que se conectam em um fluxo criativo continuo.

Outro aspecto importante das Cadeias Criativas é a produgado de
ferramentas e objetos compartilhados. Inspirados pela pratica nos COLINA, os

formadores podem incentivar os participantes a criar materiais ou projetos que
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circulem entre o grupo, fortalecendo os lagos comunitdrios e gerando impacto no
contexto. Além disso, as interagdes promovidas nesse processo permitem que os
resultados sejam continuamente ressignificados, atendendo as necessidades
emergentes e promovendo transformacgdes duradouras.

Ao adotar essa abordagem, os formadores estimulam a agéncia e a
criatividade coletiva dos participantes. As Cadeias Criativas transformam o
sofrimento ético-politico em um compromisso ativo e colaborativo, incentivando
acoes que desaflem valores cristalizados e promovam mudancas significativas.
Dessa forma, elas fortalecem as capacidades dos individuos para atuarem como
agentes de transformagdo em suas comunidades e além, ampliando o impacto das
praticas educativas e formativas.

Essas sao algumas sugestdes que podem contribuir para apoiar educadores
envolvidos na formacdo discente e/ou docente. Independentemente das
estratégias didaticas e metodoldgicas adotadas, o aspecto mais importante reside
na concepgao de formacgado. A linha defendida neste trabalho esta associada a
vertente critico-colaborativa, na qual a reflexdo € um processo continuo em todas
as agdes do educador. Acreditamos que praticas fundamentadas nessa concepgao
tém o potencial de ndao apenas enriquecer os contextos educativos, mas também
promover mudangas na construgao de saberes e na transformagao social, tal como

tanto se almeja no documento da Unesco.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar as praticas formativas do Projeto Brincadas
a luz das diretrizes do documento Reimaginar Nossos Futuros Juntos: Um Novo
Contrato Social para a Educacao, da Unesco, destacando sua contribuigdo para a
construcdo de uma educacdo equitativa e sustentavel. Com base em uma
abordagem qualitativa, ancorada na Pesquisa Critica de Colaboragédo (PCCol),
analisamos como as agdes formativas do projeto Brincadas promoveram imersao,
emersao e insercao, delineadas nos principios freireanos e no Multiletramento
Engajado.

Com base na analise das acdes da sala 116, é possivel afirmar que as
etapas do Multiletramento Engajado — imersao, emersao (ou construgao critica de
generalizagdes) e insergdo — nao seguem um processo linear e "estanque". Ao
invés disso, essas etapas parecem estar interligadas, influenciando-se mutuamente.
Cada uma delas representa uma fase distinta no processo de aprendizagem, mas o
desenvolvimento de uma etapa nao exclui ou encerra as anteriores; ao contrario,
elas se sobrepdem e se retroalimentam, promovendo uma construgdo continua e
dindmica de conhecimentos e praticas.

Essa perspectiva esta de acordo com a concepgéao de Freire (2001) sobre a
conscientizagdo, que nao € um evento isolado, mas um processo dialético em que
os sujeitos estdo continuamente refletindo e agindo sobre o0 mundo. Da mesma
forma, Vygotsky sugere que o desenvolvimento conceitual (por exemplo, a
passagem de conceitos cotidianos para cientificos) ocorre por meio de um processo
de interagdo continua e nao linear. No contexto do Multiletramento Engajado, a
imersao, a construgao critica de generalizagdes e a producdo de mudanga social
ilustram como a aprendizagem envolve ciclos de engajamento, analise critica e
transformacgao, sem um encerramento rigido de cada fase.

Com base nisso, segue uma breve consideragdo da analise do corpus em
relacdo a cada um dos objetivos especificos deste estudo.

Em relac@o ao primeiro objetivo, evidenciou-se que as praticas realizadas na
sala 116 estimularam os participantes a refletirem criticamente sobre os desafios
socioculturais que enfrentam. Por meio de dinamicas colaborativas, os

participantes identificaram padrbes de exclusdo em suas vivéncias, iniciando um



150

processo de sensibilizacdo e troca de experiéncias que fomentaram a reflexao
coletiva.

Em relacdo ao segundo objetivo, evidéncias da emersao foram observadas,
por exemplo, quando os participantes expressaram, em depoimentos e discussoes,
uma reinterpretacdo de suas praticas pedagdgicas, incorporando novos
entendimentos sobre o papel da educacao na promocgao da justica social. Além
disso, foi possivel notar uma conexao entre as praticas formativas realizadas e a
aplicacdo dos principios do documento da Unesco. Esses momentos
demonstraram que os participantes nao apenas refletiram sobre suas realidades,
mas também foram capazes de relacionar essas reflexdes a a¢des concretas que
poderiam ser implementadas em seus contextos.

Ja, no terceiro objetivo, constatou-se que as praticas colaborativas
favoreceram a inser¢cdo dos participantes em agdes transformadoras. Exemplos
como a produgdo de podcasts — que abordaram desigualdades sociais e
promoveram resisténcia e denuncia — e as discussoes plenarias — que resultaram
em propostas concretas, como redes colaborativas — ilustram esse impacto
(liberali, 2024). Essas iniciativas ndo apenas viabilizaram questdes relevantes, mas
também mobilizaram os participantes para a construgdo de mudangas em seus
contextos®.

Dessa forma, é possivel concluir que as agdes promovidas pelo Projeto
Brincadas expandiram os principios do documento da Unesco. Ao integrar os
participantes em um processo reflexivo e colaborativo, as praticas formativas
alinharam-se aos pilares de equidade, inclusao e sustentabilidade, ampliando o
impacto dessas diretrizes ao promover um engajamento pratico e critico com as
realidades socioculturais vividas. As atividades realizadas no Projeto
demonstraram como a educagdao pode ser uma ferramenta poderosa para
mobilizar individuos e comunidades em diregdo a uma transformacao social
significativa, reforgcando o papel do Projeto Brincadas como um exemplo de pratica

educativa que transcende a formagao teodrica para consolidar agées concretas e

3 Qutras pesquisas sdo realizadas sobre tematicas semelhantes as deste estudo e isso ajuda a ter
uma visdo longitudinal das ag¢des desenvolvidas pelos participantes nos Coletivos de Investigagéo e
Acédo (COLINA).
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sustentaveis em prol da justica social.

Ainda que o corpus da pesquisa tenha se concentrado em um recorte
temporal limitado e nas agdes de uma Unica sala (116), isso nao dificultou a
generalizacdo dos achados, uma vez que as praticas formativas observadas foram
representativas dos principios que norteiam o Projeto Brincadas como um todo. A
escolha da sala 116 permitiu uma analise detalhada das interacdes e dinamicas do
grupo, evidenciando como as acgdes promovidas refletem o0s conceitos de
Multiletramento Engajado, equidade e justica social, que sdo aplicaveis a outros

contextos educativos dentro do projeto.
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APENDICES

Apéndice A: Relagao dos Coletivos de Investigacao e Agdao em 2023

e EMEF Remo Rinaldi Naddeo

A EMEF Remo Rinaldi Naddeo € uma Unidade Educacional de Ensino
Fundamental do municipio de Sao Paulo, localizada na regido noroeste da capital
paulista. A escola atende cerca de 800 alunos do Ensino Fundamental e esta
situada na regido da Anhanguera. O bairro € formado, em sua maioria, por
assentamentos das comunidades do MTST (Movimento dos Trabalhadores Sem
Teto) e carece de aparelhamento do Estado no que diz respeito ao atendimento de

saude, esporte e lazer.

e Associagdo Remanescente da Comunidade do Quilombo da Cagandoca
(ARCQC)

Criada em 2020, a Associacdo Remanescente da Comunidade do Quilombo
da Cacandoca (ARCQC) conseguiu, por meio de luta e mobilizagdo, garantir o
direito a educacao quilombola no territério. Essa conquista promoveu a reativacao

da Escola do Quilombo, desativada ha mais de 40 anos.

e CIEJA Perus |

O CIEJA Perus | é uma instituicdo educacional que faz parte da rede publica
municipal de ensino de Sao Paulo. Atende cerca de 1.300 estudantes, com idades
entre 15 e 80 anos. Desses estudantes, aproximadamente 700 sdo haitianos. Os
discentes brasileiros, em sua maioria, sdo oriundos das regides Norte e Nordeste do

pais. Ha também mais de 30 alunos com deficiéncia.

e EEI Djekupe Amba Arandy e CECI - Centro de Educacgéo e Cultura Indigena

As escolas EEI Djekupe Amba Arandy e o CECI - Centro de Educacgéo e

Cultura Indigena atendem a Aldeia Tekoa Pyau, dos indigenas Guarani.

EEI Djekupe Amba Arandy: Unidade escolar pertencente a Secretaria da Educacéao

do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP), supervisionada pela Diretoria de Ensino
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Norte 1. Localizada no bairro do Jaragua, a escola esta situada na Aldeia Ytu, a qual

é demarcada pela FUNAI, sendo o Jaragua conhecido como terra indigena.

CECI - Centro de Educacao e Cultura Indigena: Unidade pertencente a Secretaria
Municipal de Educacéo de Sao Paulo (SME-SP), supervisionada pela Diretoria de
Ensino Pirituba Jaragua. Também localizada no bairro do Jaragua, a escola esta

situada na Aldeia Tekoa Pyau, a qual ainda n&o é terra demarcada.

e CEU EMEF Perus

O CEU EMEF Perus é uma das unidades escolares que pertencem a
Secretaria Municipal de Educagédo de Sao Paulo (SME-SP), situada no distrito de
Perus. Este territério € reconhecido por sua luta historica pelos direitos de todas e

todos, sendo o local onde os Queixadas realizaram a maior greve da histéria.

Apéndice B - Pesquisadores-formadores participantes do projeto Brincadas

durante o ano de 2023.

Nome Caracteristi | Formacgao e area de Area de Local de Ingresso
cas atuacao pesquisa residéncia_| no LACE
Fernanda Liberali | Mulher Poés-Doutora; Praticas Sao Paulo, | 2002 (em
(Coordenadora) branca, Professora universitaria | discursivasna | SP sua fase
cisgénero, da PUC-SP; construgao de embrionari
56 anos. coordenadora do GP patriménios a)
LACE. vivenciais.
Feliciana Amaral Mulher Mestre em Linguistica Dessilenciame | Sao Paulo, | 2010
branca, Aplicada e Estudos da nto SP
cisgénero, Linguagem (LAEL);
45 anos Coordenadora
Pedagdgica em escola
de elite de Sao Paulo
Viviane Carrijo Mulher Cursando Lingua S3o0 Paulo, | 2014
negra, pds-doutorado em portuguesana | SP
cisgénero, LAEL, autora de livros formacgéo de
36 anos didaticos, professora de | formadores
lingua portuguesa e
literatura
Joyce Dias Mulher Mestre em LAEL, Questdes de Sao Paulo, | 2018
negra, diretora de escola da raca na SP
cisgénero, rede municipal de Sao formacgao de
38 anos Paulo e professora do professores de
EJA em escola privada lingua inglesa
de S&o Paulo
Sandra Santella Mulher Graduada em Letras e Formacéo de Sao Paulo, | 2018
de Sousa parda, Pedagogia, mestre em Professores, SP
cisgénero, Educagao- Formacao de | Arte e
41 anos Formadores PUC-SP, Educacao,
doutoranda em Cinema e
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Linguistica Aplicada e Educacéo;
Estudos da Linguagem | Coordenadora
PUC-SP Pedagogica

Bianca Medeiros Mulher Mestranda em LAEL, Decolonialidad | S&o Paulo, | 2019
branca, pedagoga, e na formagédo | SP
cisgénero, coordenadora de docente
35 anos pds-graduacao e
extensdo de uma
faculdade em Sao
Paulo; Atriz
Daniela Pellossi Mulher Mestranda pelo Formep; | Colaboracao Santo 2019
branca, Professora de lingua critica em André, SP
cisgénero, inglesa em escola grupos sociais
46 anos privada de Sao Paulo
Luciana Mulher Mestranda em LAEL, Acbes do Sao Paulo, | 2019
Modesto-Sarra branca, professora de Ensino Projeto SP
cisgénero, Fundamental na rede Brincadas (10
42 anos privada de S&o Paulo sem. 2021), via
Multiletramento
Engajado como
possibilidade
para uma
praxis
decolonial
Marina Tiso Mulher Psicopedagoga, Portugués Sao Paulo, | 2020
branca, professora de portugués | como lingua de | SP
cisgénero, como lingua de heranga | heranga
46 anos
Rafael Pejao Homem, Mestrando em LAEL, Interconexdes | Sdo Paulo, | 2020
branco, Professor da rede dos povos SP
cisgénero, municipal de Sdo Paulo | indigenas
42 anos Guarani Mbya,
do Jaragua SP
Alex Garrido Homem Doutorando em Curriculo como | S&o Paulo, | 2021
negro, Educacéo e Curriculo, politica Viagens
cisgénero, professor de biologia histérica em regulares
42 anos um quilombo para
paulista, na Ubatuba,
cidade de onde
Ubatuba realiza a
pesquisou
no
Quilombo
da
Cagandoca
Claudia Paes Mulher Pés doutora, professora | Ensino Mato 2021
branca, universitaria aposentada | Aprendizagem | Grosso
cisgénero, pela UFMT; Professora | de linguas
57 anos de LP para estrangeiros
Thiago Lazaro Homem Mestre em Linguistica Educacéo Sao Paulo, | 2022
Pereira da Silva negro, Aplicada e Estudos da intercultural SP
cisgénero, Linguagem, professor das
24 anos de inglés na PMSP encruzilhadas

como
possibilidade
de construgéo
da agéncia
sentipensante
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Marcos Spitzer Homem Mestrando em Multiletramento | Cajamar, 2022
branco, Linguistica Aplicada, Engajado como | SP
cisgénero, professor de Histéria ferramenta
46 anos para
construgao de
um ambiente
escolar
emocionalment
e saudavel
Francisco Homem P6s-Doutorando em A dimenséo Tremembé, | 1999
Estefogo branco, Filosofia da Linguagem, | afetiva da SP
cisgénero, professor do programa linguagem,
57 anos de mestrado em linguagens
Linguistica Aplicada da | decoloniais
UNITAU emancipatoérias
Vandréa Mulher, Mestre em Formacgao de | Multiletramento | Cotia, SP 2023
Mendonga branca, Formadores, professora | Engajado
Apostolopulos cisgénero, polivalente bilingue Ambiental
35 anos
Marco Suarez Homem Graduado em Tecnologias Sao Paulo, | 2023
pardo, Tecnologia da digitais SP
cisgénero, Informacao, utilizadas em
53 anos especializado em projetos
Tecnologias educacionais
Educacionais, professor
de gestao de projetos e
lideranca
Taciana Frota Mulher Graduada em Indaiatuba, | 2023
negra, Pedagogia, SP
cisgénero, Pés-graduada em
48 anos Psicopedagogia e
Neuropsicopedagogia,
Professora Formadora
da Secretaria Municipal
de Educacéao de
Indaiatuba e Membro da
Comisséao para
Relacdes Etnico Raciais
Sarah Bento dos Mulher, Doutora em Linguistica | As Praia 2018
Santos Silva parda, Aplicada e Estudos da Performances Grande, SP
cisgénero, Linguagem e o Brincar
44 anos como
instrumentos
para a
construgao do
Inédito Viavel
no Programa
Digitmed 2017
Adriana Mulher Graduada em Desenvolvimen | Sao Paulo, | 2023
Domingues Vords | branca, Pedagogia e to profissional SP
cisgénero, Po6s-Graduada em do formador e
46 anos Neuropsicopedagogia e | praticas
Coordenacao educativas

Pedagodgica. Mestranda
no programa de
educacao: Formacgao de
formadores. Professora
de Educacéo Infantil,
Coordenadora
Pedagogica e monitora

pedagdgicas
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inclusiva no programa
NAPEI da PUC/SP

Tatiana Silverio Mulher Graduada em Afetividade, Sao Paulo, | 2023
branca, Pedagogia e Letras. relacdes SP
cisgénero, Mestranda em interpessoais e
46 anos Educacéo pelo Formep. | professores de
Professora de inglés, inglés
anos finais do
fundamental
Regiane Souza de | Mulher Graduada em histéria e | Impactos da Sao Paulo, | 2023
Melo parda, pedagogia poténcia de SP
cisgénero, Poés-Graduada em agir para
42 anos Tecnologia Educacional, | transformacao
Mestranda em social em
educacéo pelo Formep; | praticas
Professora de educativas
Tecnologia e Esp.
projetos educacionais
escolares e sociais
Elizabeth Maia Mulher Graduada em Letras, Ludicidade e Fortaleza, 2023
Cardoso parda, Matematica, Fisica e Ensino da CE
cisgénero, Pedagogia.Pdés-Gradua | Matematica
50 anos da em Psicopedagogia nos Anos
Clinica, Escolar e Iniciais:
Institucional, Tecnologia | Abordagem
Educacional para diante o
Educacao Basica, Fracasso das
Avaliacdo Educacional e | Avaliagbes
Metodologia do Ensino Externas e da
da Matematica e Fisica. | Formacéao de
Mestranda em Professores a
Superviséo e luz de Paulo
Orientacdo das Praticas | Freire e
Pedagdgicas. Vygotsky
Mestranda no Programa
de Educacéao: Formagéao
de Formadores.
Professora de
Portugués e Matematica
Beatriz Ferreira Mulher 3° Semestre de Educagéao Sao Paulo, | 2023
Silva Egea preta, Pedagogia. Social; Escolas | SP
cisgénero, Pesquisadora no campo | em
19 anos de Iniciagao Cientifica Comunidades e
Sofrimento
Etico Politico
Jacqueline De Mulher Graduada em Letras Praticas Sao Paulo, | 2023
Brida (esta branca, Portugués e Inglés; formativas no SP
pesquisadora) cisgénero, Pés-graduada no projeto
59 anos Ensino de Inglés como Brincadas

Lingua Estrangeira;
Mestranda em
Educacgéo pelo Formep.
Professora e
Coordenadora de Inglés

Fonte: Base de dados do Grupo LACE.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DaDds DO PROJETO DE PESQUISA

PLC-SP

Titubd da Pesguisa: BRINCADAS: o inddilo-vidgvel am lempos de crige
Pesquisador: Fernanda Liberak

Area Tomdtica:

Verafo: 1

CaAF: 441B3621.0.0000.5482

InstituiGho Proponants: Faculdade de Filosofia, Comunicacho, Leiras & Artes
Palrocinador Principal: Pondilicia Universdade Catdlica de 580 Paula-PUCISP

DADOSE DD PARECER
Mdmers do Parecer: 5082785

Apresentacio do Projeto:
Trata-se de um Protecolo de Pesquisa de Extersdo sob a responsabilidede da Prala. Dra. Femanda Coelha
Liberali dacente da Programa de Estudos Pos-Graduades em Linguistica Apbeada: Esludes da Linguagem
{PEPG em LAEL), vinculads & Faculdade de Filosofia, Comunicagio, Letras e Artes (FAFICLA) da Poniificia
Universidade Catdlica de Sie Paule (PUCISP).

Az informaches ciladas, no corpo do presenls PARECER CONSUBSTANCIADO, nos campos:
Apresentagio do Projets; Objelive da Pesquisa; & Avalisgle des Riscos e Benelicios, foram extraigas do
arguive PDF denaminade: "PE_INFORMAGOES BASICAS DO _PROJETO_1681777.pdl resultade do
presnchimento das 6 (seis) elapas do processo de submissSo do presente PROTOCOLO DE PESQUISA
via sisterna integrade nacional Plalaferma Brasil.

O supracilade documenio informa que ..} Esle prajels surgiu como uma aclo social & inlerventiva em
resposta ao conlexie da pandemia causada pela COVID-18. Mo inicio da quarenbena, em marga, Cathy
Salil, uma alivista americana, convidou profissionais, nos quais me inclue, de diferenlas dreas (palhagas,
misicos, educadores, lerapeulas @ pesquisaderes) para pensar agies para ajudar 88 pesseas por meio de
alividades vinuais, Assim, Toi ciado a Global Play Brigade com representantes em diferentes paises. No

Brasid, convided meus alunos e pesguisadores da PUC, além de profissionais de oulras dreas para
COMBGArMos acies sociais & de
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inlervencao por meio de redes sociak. Como a Global Play Brigase, nosss inbuite ndo seri o de pesquisa e
de producio de dados, o objelive era o valuntariado social para oferecer recursas & novas allernalivas para
4% pESSOas crarem o ainda ndo vivido em bempos de pandemia. Com base em Paulo Freie (1970), o
objelive era yvar @ criar esperanca junto com agueles que panicipassem das aliidades do grupo. Nossas
apbes se organizaram com o nome Brincada™ em quatro rentes: Brincada do Brincar promove agbes com
criancas, jovens & adullos para experimentar & criar por meo do brincar. A Brincada da Educacho lem como
foco & lroca de experibneias com pais, alunos & educadores sobre alividades & guesiBes relacionadas &
educacio presencial ou & disthneia. A Brincada de Gestores Educacionais cria espagos de partilha entre
geslonas de inslituigies poblicas & privadas sobre suas vivencias & acies. A Brincada do Ouvir, &m parcesia
cam a Desp Schoal, uma escala de Psicandlise, oferece momanlos graluiles de escula para pessoas que
estfio passando por momenios de grande anglslia em decoméncia da pandemia & do isolamento social.
Essas aghes foram iolalmente online wia redes sotiais — Whatsipp, Facebook, Instagram, Tik Tak, Yiou T ube
- & plataforma digital Zoom. Com essa eslrulura, nossas aghes alcancaram muilas pessoas e, com cada
alividade desenvolvida, integrantes do grupo erganizador que ndo eram alunes da PUC manilestaram
inleresss am desenvolver pesouisa de mesirado & doulorads nas Brincadas. Comd balsista pradulividade da
CNPa, acredils que a polencialidade de pesquisa de nossas agdes por és motivos: 1) como projelo, as
Brincadas [m impacto social, imenaconalizacho & exensdo, caracleristicas necessinas & peaquisa; 2)
relacdo com o cendrio slual; 3) acies desenvalvidas pauladas no conceilo de inddilo-viavel (FREIRE, 1870)
& de brincar (VYGOTSKY, 1933). Devido a isso, decidimos em grupa, lormar as Brincadas projelo de
pesquisa a parlir de fevereino de 2021. Dessa forma, o projels Brincadas se abrird para pesquisas de
mestrado, doutorado, pés-doutorado & niciacdo centifica, além de agregar alunos e professores das
graduacies da PUCSP na organizaco e execuclo das acdes do projeto. Para inlegracho da PUCSP, esle
prajelo fai contemplado no dia DB de dezambra da 2020 cofm auxilio da PUCSP & da FUNDASP pelo Plano
de Incanlivo & Extensio (PIPEXT) da PLCISP.

Ilroducin:

Desde o nicio da pandemia da covid-19, membros-pesquisadores do Grupo de Pesquisa Linguagam &
Alividade mo Conbexta Escolar [LACE ) da Ponlifica Universidade Catdlica de S8a Faua (PUCIEP), se
uniram para colocar em pralica aches sociais gue pudessem minimizar os efellos gerados pela orise global &
conseguents a necessidade do distanciamenio social. Nesse senlido, as alividades Toram organizadas de
modo colaborativa & valuntario, pensadas a partic da identificacio de anseios colelivos local, regional,
nacional & inlernacional. 0 LACE integra um
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amplo conjunio de pasguisas, que Bm em comum perspeclivas ledncas embasadas e afing aos principios
da Teora da Alividade Sdcko-Hisidnoa-Cultural (WVIGOTIKY, 2001; LEONTIEY, 3014 ), siluadas no campa
melodaldgico da Pesquisa Critica de Colaboracio (MAGALHAES, 1991, 2001, 2018) & com a radiclo de
realizar alividades que visam o lransformar. Assim, em meio aos diversos aconbecimentos &, &m meo as
consequincias advindas am decorréncia da pandemia da covid-19, grupos distinos de pesquisadores

LACE, & colaboradoreas gue a &l e juniaram, am um movimenio de trocas de percepgdes &

campartilaments de ideias, colocaram am praflica atividades com a linaBdade de sanar diferenbes
necessidades que, no periodo de distlanciamento social, foram denlificadas,

Messa diregdo, as Brincadas foram surgindo de acordo com as demandas da realidade & em consondncia
a0 vineulo tedhco-melodol dgico do grupo de pesguisa & pela conexdo do grupo cam o Eastside instiiule de
Maova lerque que criou a Global Play Brigade. Essa brigada reine pessoas de muilos lugares do munde e
tern como base o brincar com as mais diversas propostas. Mo Brasil, conlamos com quatre frenbes:A
Brincada da Educacio & wna frenle gue redne, alualmenle, paricipantes aluantes em diferanles dreas &
realidades de educacio, & lem como propisilo companiihar com pais & educadores quesifes relacsonadas &
educacio presencial ou & distncia, por meis de uma pagina na rede social Facebook, Instagram e
YouTube, onde as inleragbes aconlecam & sfo viablizados espago & momanlos para aprender & brincar.
Cam essa ideia, essa Brincada j& lem mais da 3100 saguidones & mais de 5.000 passoss alcancadas com a
promocho de aliidades sincronas, por meio de babe-papas com o uso da ferramenta Zoom, realizacio de
lives pela Facebook & Youlube, que consistem am alividade do lipe sincfona e assincrona, além de
disponibilizar no espago publicacies de interesses comuns a educadores & pesguisadores.

As publicaches, que liveram seu inicie em 15 de abeil, contemplam formacdo profissional & passoal
deslinada &s familias & educadores aluanes nos diferanies dclos aducacionas, da rede pablica & privada.
Inserida nessa Grincada, ha também a Brincada de Gestores Educacionais que cia espagos de pariilha
entre gesiores de insliluigbes piblcas e privadas sobre suas vivencias & aghes, em um grupo de WhalsApp
& por meio de reunides quinZenais nas quais esses profissionais compartilham suas dificuldades,
polencialidades, aches & aligbes A Brincada do Brincar organizase a parlir de uma programagso sefmanal
di alividades virluaes & Bes pelo Instagram, Facabook, Youlube @ TiK Tok, coofdenadas por sdolescemes
de estolas municipais & Elsss de 380 Pauls. Aldm disso, es5a Brincada oferace enconiros vifluais mensass
para desenvolver apbes pralicas da
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vivencia escolar e siluagdes sociais diversas com um piblico de lodas as idades & diferenlas &reas
profissionais, principalmente, da educaciio. A primeira alividade sincrona dessa Brincada ocorreu no dia
D405 em que jovens da China e do Brasil se enconlraram para interagho que envolveu dangas tipicas de
ambos o8 paises. Uma festa Reralmenta global am que brasileiros & chineses, dos dois ladas do munde,
apreserilaram misicas & dancas.

PLC-5P

Lonfnescio do Parece: 50 T3

Mo Feslival de Arte da Juvenbude de Lakesda, na cidade de Chengdu (4.5 milkdes de kabitanies), capital da
Provincga de Sichuan (81 milhdes), nd Sudoeste da Ching &, &0 aubio, via aplicalive Zoofm, a0 som da
mlsica Casa de Bamba, na oz do seu ailor Mafinho da Vila, brasileires de 580 Paus, Rio & al® da
Bélgica, cantaram & sambaram na frente de suas cimeras para serem ransmilides para o pablico jovem, a
maiaria esludantes de curaas de Arte @ Desgn, no dhamado Lakeside Inmemnational. O encaniro Tai lamibkdém
um evenlo de soldariedade. Alivisias & arlistas da China, pais que por ler j conseguido reduzir a
disseminagio da covid-19, vém relomando a8 normalidade & egido uilizando a alividade cultural bilateral
para sensibiizar empresinos chineses para a amecadagdo & doagdo de dinheiros & de equipamentos de
prolecdo individual para profissionais da sadde no Brasd A Brincada do Ouvir realiza, em parceria com &
Deep Schoal — escala de peicandlise, momenlos graluilos de escula para pessoas que estio vivenciando
eslados emocionais camegados de anglslia. Nessa Brincada, lem-se a parlicipacio de mais de 40
terapeutas & estudantes de psicandlise, volunlarios gue se dispuseram a atuar de forma gratuita no
estabelacimanto de conlalo com aquelas que precsam de apaio psicolbgico & emocional para lidar com oS
efailos, especialmente oo Bolameno social.

O slendimentd dé escaits, realizads por profEsionais de dferenlas dreas: business, tealrd & oulras, falames
de francés, porlugués e inglés, estd & disposiclo das pesspas de muitas pares do mundo e aconece de
forma wirlual com o inluilo de wma conversa Com excegdo da Brincada do Ouvir, lodas as subdivisbes do
Prajelo Brincadas tm malerial gravado em audio & video disponivel nas edes sociais, beam commd md canal
de Youlube do projeto, no gual ccomem lodas as Fves. Os enconlios virluais, via Zoom, foram gravados,
mas ndo disponibilizados na integra nas redes sociais. Foram usados para divulgaglo & anmazenados em
minha nuvem pessoal do Drive.

A ampla divilgacio & exposiclo dos videos na inbernel & pane das relagbes contemporineas & digilais que,
com a pandemia, lornou-s& essencial para o convivio social apesar do distanciamento & Eolamente.

Exempla dedssas relaghes, sdo as lives coordenadas pelos jovens da Brincads da
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Brincar, Comd wardadairo ﬂ"ﬂ irMuencars, 08 adclescenies condu@am lives com emabcas }tl'l'-l‘.'I'I! que
aberdam mosica, pnuﬂa. ﬂ!l‘.;ﬂ. debales sociais alc. ﬁ.p-u-ur de lodo armazenamenio & conleddo na
inemeal, ndo desanvolvemas pesquisa, pais, come ja dito, ndo era esse o foco do prejelo. A parlir de 2021,
BSpETAMOosS alredar o cienlifico 38 nossas aqﬁas sociais & inlarenlivas par o de andlise do ﬁm&ﬂ-ﬂb]ﬁ
disponibilizage & armazenade desde margo de 2020, & do eonleddo que ainda serd produzise de 2021 a
2023.

Melodalogia Proposta:
Sequindo a proposta melodoldgica realizada pelo grupo de pesuisa LACE, esle esiudo, coma oulios gue ja
conduzi, realiza-se por meo de Pesquisa Crilica de Colaboragho, que lam coma base a ranslormagdo
intencional de contexies com o envolvimenio de lodos os participanies. Essa melodologia lem como
pressuposts que o processs de ransfarmacio & envolvimento colelivo cria solugBes comparlilhadas &
colaboralivas que respondem as demandas dos sujeitos @ suas comunidades. Esta &, poranio, uma
mroposla de pesquisa & de exlensdo que. de foma engajada, pretende oferecer melhores condigBes de vida
para todos os envolvidos. Para isso, uliliza a criicidade e a colaboragho como formas de agdo que

perpassam o modo de organizar a aluagdo dos parficipanies no conlexto, bem coma os meios de produzis,
coletar, selecionar, analisar & inlerpretar os dados Conlexto da Pesguisa & Parlicipanes0 projels se
realizard a partir da invesligagio de praticas discursivas realizadas nas agdes das Brincadas & seus
impactos sociais, & na relacio das Brincadas com a Global Play Brigade. Semeanls acs meus oulros
projelos, o8 inbegrantas do grupo alardo na formacso uns dos oulres, a saber: Equipes de pesquisadones —
compoatas par professores doutores e alunes (grasuandos, mestrandos, doutorandos e poe-douloransa) da
PUCIEP & demais nsliluegies parceiras, incluindo alunos de Ensino Fundamenial & Médio de ascolas
plblicas & privadas - sardo responsdveis por arganizacdo & plansjaments de alividades viluais via Zoom,
Facebook. Instagrarm, Tik Tok & Youlube em conlexto naconal e internacional (na Global Play Brigade), e
fundamentagdo ledrica @ constanle andlse dos dados gerados pelas alividades do projeto. Equipes de
pesguisadores como membres dos grupos de apoio - composlos por alguns dos pesquisadonas também
responsdveis pelos planejamentes. Como colaboradores na criagdo de alividades viruais, lomam-se
responsdveis pelas discussdes em pequenos grupes, quands no Zoom, ou em bale-papa nos comentarios
em Facebook, Inslagram & Youlube As alividades focais realizadas & que gerarfio dados para o projelo
sario: Reunsdes quinzenais com pesquisadones & inbérpretes de ingua de sinais para preparacio e reflexcio
sobee as athvidades viruais que serfo desenvalvidas nas redes sociais do Brincadas e na
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Giobal Play Brigade. Enconbros viftuais mensais, via Zoom, com pesguisadores, inlérpreles de lingua de
sinais, @ pessoas de diferenles dreas e idades (ciangas, adolescenles, jovens & adullos) Lives quinzenais
Bu mensais via Youtube, Zoom, Facebook & Instagram.

FUC-5P

Confinescio do Fersom: & 0. TR

Mansagens escrilas ou gravadas em dudio & video via Whalsapp nos diferentes grupos do projels
Brincadas. Weabinars, FIHHH!!. minicursss & alcinas gue garfia olertados pﬂﬂn F'I'ﬂ]ﬂbl!l Bemcadas na
FUCISP. Eventos ciantificos ﬂll'gtl'lllﬂ-ﬂ-tl! pth Brincadas onde lodos oS pﬂﬂlﬂlp!l‘ltﬁ! apruuﬂlaran
resultades das atividades do projelo Esta pesquisa obadecerd a determinacbes do Comild de Etica da
PUCISP & se realizarh apts autonzacho dos envalvidos. A preduco de dados se matesializars nas priticas
discursivas perpeiradas durante as varas atividades do projelo. Esses dados serdo recuperados par meio
de videos, abim de descrichies e depoimentes feilos pelos participantes, pautas e slas folografas, Nimagens
dos proprios paricipantes com seus proprios calulares. Ficardo amazenadas no banto de dados de
pesiuisa & gerdo digpanibilizadas para o banco de dados do Projeln Brincadas. Tode material usade ros
evanlas virluais lambém sard -tll'gil'llﬂdﬂ por ang a data para & larmar pﬂ"ﬂ do acerve do Brincadas.
Iguskrente, lodo matenal deservolvide pelos parlicipanies & as lrocas de e-mailWhatahpg serfo sabas e
disponibilizadas de forma dgitalizada ra plataferma digital de prejete. Ou seja, os dados produzidos serdo
disponibilizados para lodos 0% pesquisadores do grupo de pesquisa que vierem a realizar trabalhos
académicos sobfe o projeto.

Meiodologia de Andlise de Dados:

A pesquisa localizard o estudo das praficas dscursivas malaralizadas am texios mullimodais enire o
participantes nas diferentes alividades, presenciais @ virtuais, que compordo o projels. Esse material serd
descilo, analisade & interpretads por meio de wma perspecliva dialdgcoenunciativa (BRAIT, 2006), em gque
&% cabegorias ndo adio aplichveis de forma mecinica aos dados L procedimenis cenbral deassa andlise Sard
a descricio do contaxto, tende como foco seu lugar & momenlo lisco & social de produclo & circulacio, o
papel dos inledoculones & seus objelivos. A observacdio & o estuds minucioss dos lexios, lranseritos de
forma multimodal, também serio realizados para a busca de marcas mulimodais e linguistco-dsoursivas na
investigacio das pralicas discursivas Varies crilérios serfio usados para garantir a eredibilidade daste
esludo, tais como: avaliaglo por pares, observacBes constantes, iangulacdo de dados, constanie
comparagio & revisdo dos resullados alcangados com as andlises.

Enderatn:  RAua Minkim Goddd 8% - sala 53 C

Bakra: Pordines CEP: 05 il 5-0nri
UF: 3F Municapsn: 340 PALLD
Talefone: |[11)370-E468 Fax: [11}3&670-8456 E-mal  comoloadlpussp by

B R R



167

PONTIFICIA UNIVERSIDADE

CATOLICA DE SAO PAULO - ‘CBranll
PUCISP

FUC-5P

Confinescin do Fersces 5002 T2

Daslachs Primdrio:

- Infemacionaizacdo do projets & da PUC/SP com o Global Play Brigade.. Atendimento 4 eomunidade cam
Brincada do Ouvir.- Expansdo das decissbes edict-pralicas saabre o bincar.- Oferfas de carsns de pds &
graduacao sobire o brincar.. Ofertas de Fees & wabinan par mesd da universidade - Desenvalvimento de
teses, rabalhos de IC e disserlagies nas lemalicas das Brincadas.- Ofenas de cursos para geslores via
COGEAE.- Propostas de conferdéncias & congresses sobre as lemdticas das Brincadas - Livro sobre o
projela.- Inlegragdo enlre graduacdo e posgraduagdo.- Eslabelecimenio de sessbes de brincar comoa
metodalogia de acolhimento de alunos.- Consullorias, cursos e oficinas sobfe os lemas & modos de
condudio das Brincadas. - Teses de douloradao. - Dissenagbes de mestrado. - Trabalhos de Conclusio de
Curga.- Publicaghes am periddcos nactnais & nlemacionais.

Tamanls da Amasira no Brasil: 15.000°

Objetive da Pesquisa:
Dibjetive Primario:
Investigar, descrever, analisar & inlerprelar as agbes das Brincadas e seus impaclos sociais e as relagdes

enire o Projeto Brincadas & a Global Play Brigade.

Otjetive Becindaria.
= BglLdar, nas agdes de cada Brincada, aportes ledricos gue afenlam o GP LACE, 1as coma: biincar, cadeia
criativa, imddibo-vidvel, agéncia; palrimdnio vivencial, ranslinguagem & inlerculiuralidade, mullileramentos;
argumentacho colaborativa, evenlo dramalico, anlre culros. - inbegrar alunos da graduacio & poe-graduacio
am alividades colaborativas de arganizacho de lives, encontros virtuais, dividgacho centifica ete;- garamtin
BEpACO para acio de escolas piblicas & privadas por meio dos alunos partcipantes do projeto;- articular
interven;ies organizadas por integranies da Global Play Brigade & do Brincadas (alunos de escolas
piblicas & privadas, graduagio e pds-graduacio).- alender s demandas sociais conlorme necessidades
emergenies na socedade;- organizar cursos, oficinas & minicursos de formagdo lednico-metodaldgica do
brim:ar para cofmunidade académita da PUCSP; - posaibilitar, efm cada Brincada, o desenvalvimenio de
pesquisas de mestrado, doulorado, pés-doulorado & iniciacio cientifica.
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Analiacio dos Riscos o Baneficios:
Rigcos:

Esperamos que & pesquisa ndo apresente riscos para os parlicipanbas, case ocorram fscas digilais, por
ExXemplo, arcaremas com as responsabilidades & pansaremos junbo com os amolidos sobre como resolver
o8 problemas.

Benellcios:
O beneficin social & crescante, pors o projelo estabelecerd inter-relagss da universidade com oulres getores
da saciedasds com viglas a uma ﬂlJ&ﬂﬂ transformadara, voltada aos inleresses & necessidades da
sociedade, represeniada na comunidade escolar. As agfies de pesquisa e de exlensdo desle projelo,
portanlo, constiluem apones decsivos A lormasdo do estudante de pos & graduacls devide 4 ampliacio do

repertario de suas aches académicas e pelo contalo direlo com guesties contemporineas nesls lempo de
crige.

Comentarios @ Contideracbes sobne & Pesquisa:
Vide campe: "Conclusies ou Pendéncias & Lista de Inadequacies”.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatria:
Vide campa. "Conclusbes ou Pendéncias & Lista de Inadequacies”.

Recomendagoes

Vide campa: "ConclusBes ou Pendéncias & Lista de Inadequacies”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Insdequacoes:

A ala de documenios cbrgaldrios necessdrios a analise & revisdo élica de seu projelo de pesquisa pelo
Comild e Elica em Pesguisa da PUIC/SP campus Monte Alegre (CEP-PUCISP) & a seguirbe:

1. Fislla de Rosta - Ok,
STATUS = AFROVADO

2. TCLE - OK;
STATUS = AFROVADO

3. Oficio de Apresentacan - OK;

Enderein: Rua Min ko Goodd D6 - sala B3 C

Bairn: Pendizes CEP: 05 o 5-00i
uF: 3p MuniEges: 380 PALLD
Talefone: |[11)3E70-B466 Fax: [113670-84£8 Esmalt  oomilicadSpucsp by
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4. Projelo de Pesguisa

= QK

STATUS = APROVADOD

5. Aulorizachs para reskzacho da Pesguiss - DK
STATUS = APROVADO

8. Paracer de mério acadmion - Ok,
STATUS = APROVADO

Exla lista estd disponivel no sile: wwiw pucap brlicomeliaidocumentos-obrigalanios

DObsarvacio: aconselhamos que anbes de qualkuer procediments de submissao na Platalorma Brasil, seja
consultado o referido ailis, onde ha videos ubariais indicando o comelo procasss de submissdo do propelo de
pesquisa de acorda com as arentagies do CEP-PUC/SP.

Consideraches Finais a critério do CEP:

Este parecer foi slaborado baseado nos docurnentios abaixe relacionados:

Tipo Dacurmanba Arguiiva Postagam Ator Siluagha
Infarragbes Basicas|FE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 04/01/2021 Acedio
do Projels ROJETD 16E1777. pfl 1B:5747
Folha de Rosio folba_De_Rosto. pdl 04012021 |Femanda Libarali Acedin

18:56:25
Dutras pareced_medilo.pdl 4012021 |Femanda Libarali Acedio
16:25:42
TCLE / Termas de | 11_TCLE_BrincadadoBrincar_ancontros| 04012021 |Femanda Liberali Acedio
Assanlimento | wiriias pdf 1B:A1911
Jusiificativa de
| Ausincia _ __ N — __ _
TCLE/ Termoas de |3 _TCLE BrincadadoDuvir_esculado pdl| 04012021 |Femanda Libarali Acedin
Assanlimento | 1B:17:13
Jusiificativa de
Alrsincia
Enderecs: Fia MinEm oo, DES - sala 63 C
Bairn: Pordioes CEP: (05 0500
UF: &F Municipn: 340 PALLD
Talelone:  |[11)3E70-8468 Fax: [11]3670-8458 Esmailt comelicaiipucsp e
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sonnescia do Perscm: 50T

o ™

TCLE/ Termas de  |4_TCLE_Brincada_go_Ouvir_esculader| 0401/2021 |Femanda Liberal Aceilo

Asssnliments | pdf 1B:16:4B

Justificativa de

TCLE/ Termos de |5 _TCLE Brincadadabducan fespos pdl| 04012021 |Femanda Liberal ACEND

Assanlimenta | 1B:16:25

Justificativa de

Ausdncia

TCLE | Temas de |6_TCLE Brincadadabducacan todospd| Q4/01/2021 | Femanda Liberal ACein

Asssnliments | f 1B:15:05

Justificativa de

Busincia 1 _ _

TCLE | Termnas de | 10_TCLE_BrincadagoBrincar_resp_adal| 0401/2021 | Femanda Liberal ACein

Asssnliments | estentes pdl 1B:13:08

Justificativa de

TCLE | Temas de |8_TCLE BrincadadoBrincar_responsave] Q401/2021 | Femanda Liberal ACEiD

Asssnliments | is_Live. pef 1B:12:44

Justificativa de

Ausdncia

TCLE | Termas de |2_TCLE_BrincadadoBrincar_corvidades| 0401/2021 | Femanda Liberal oy

Asssnliments | odl 1B:08:50

Justificativa de

TCLE | Termas de |1 TCLE BrincadadoBrincar_corvidados| Q401/2021 | Femanda Liberal e

Asssnliments | pdl 1B:08:20

Justificativa de

Ausdngia

TCLE | Temas de |7 TCLE BrincadadoBrincar_ciancas pd| Q40172021 | Femanda Liberal ACein

Asssnliments | f 1B:086:30

Justificativa de

Busincia 1 _ _

TCLE | Tesmas de |8 _TCLE BrincadadoBrincaradolescents | Q4/01/2021 | Femanda Liberal ACein

Asseniimentn | s pdf 1B:03:33

Justificativa de

AusEncia _ _

TCLE | Tesmas de | TCLE, BrincadotGestor pal 04/01/2021 |Femanda Liberal ACEin

Asssnliments | 17:54:12

Justificativa de

Ausdncia

Dutros aficio_de_apresentacan. dock 04/01/2021 |Femanda Liberal Acein
17:53:46

Projelo Delahato | | Projeto.pdl 04/01/2021 |Femanda Liberal ACEin

Brechura 17:52:36

dmvestaadar _

Drgarmento arcamenio ssx 04/01/2021 |Femanda Liberal ACEiD

1B 14

Enderegs: Rua Minkimn Soddi DES - sala B3 C

Bakra: Pendoes
UF: SF
Taledoni:

CEP: 05005001

Municipis: SA0 PAULD
[11]132E70-B4B6

Fax: [(11}3570-84E6 E.-mak

comalcail pucsp by

gk
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO - GR8rarl -
= PUCISP

PUIC-SP
Confinescio do Parecer: 5 000 TRE

Cranograma cronograma pdr 04/01/2021 [Femanda Liberali ALeio
17:50:22

Situacho do Parecer:

Apravado

Necessita Apreciacio da CONEP:

e

SA0 PAULO, 03 de Mowvernbro de 2021

Assinado por:
Antonio Carlos Alves dos Santos
{Coardenadar|a)]

Enderetn:  Fua Minksm Sod, DES - sala 83 C

Bakrn: Pendizes CEP: 5 50

UF: 5F Municipes: 240 PALLD

Talefone: [11)3E70-8468 Fax: [11)3570-8456 E-mailt comaiicafpucsp.br
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