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Resumo

NASCIMENTO, José Carlos Ferreira do. Formacgao do professor de linguainglesa:
aproximacoes e distanciamentos nas experiéncias de Brasil, Argentina e Holanda.
2025. Dissertacao (Mestrado Profissional em Educacao: Formacao de Formadores) —

Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2025.

Este trabalho tem por finalidade analisar alguns aspectos relacionados a formacao do
professor de lingua inglesa e o ensino do idioma na Educacéo Basica brasileira a partir
de uma andlise comparativa de documentos que versam sobre as respectivas
formacgOes e ensino equivalentes na Argentina e na Holanda. A escolha dos paises
decorre do fato de ambos terem classificacdes elevadas no English Proficiency Index,
sendo que a Holanda figura entre os paises com o melhor nivel de proficiéncia em
lingua inglesa no mundo e a Argentina, por sua vez, ocupa a mesma posicado na
Ameérica Latina segundo o indice mencionado. Para tentarmos desempenhar tal feito,
nos valemos do aporte metodolégico da pesquisa qualitativa, da analise de conteudo,
gue engloba a analise documental, e da pesquisa comparativa. O que apuramos apos
a nossa andlise documental comparativa € que as respectivas legislacdes
pressupdem um profissional devidamente munido dos saberes especificos de sua
disciplina e também dos saberes pedagdgicos, entretanto, no caso do Brasil, parece
haver um descompasso entre o que € legislado e o profissional que atua em nossas
salas de aula. Assim como h& questdes quanto a implementacédo da obrigatoriedade
do ensino de lingua inglesa, que se mostra tardio comparado a Argentina e Holanda,
fato que pode, junto a outros fatores, impactar de alguma forma o ensino de lingua
inglesa. Por fim, entendemos que este trabalho pode de algum modo, somados a
outros estudos, contribuir para incitar a atencao sobre aspectos de nossa formacéao

docente que impacta o ensino da lingua inglesa em nossas escolas.

Palavras-chave: formacdo de professores; lingua inglesa; legislacdo; estudo

comparativo.



Abstract

This work aims to analyze some aspects of the training of English language teachers
who work in Brazilian Basic Education and also the teaching of the language at schools
based on a comparative analysis of documents that deal with their respective
equivalent training and teaching in Argentina and the Netherlands. The choice of these
countries is due to the fact that both have high classifications in the English Proficiency
Index, with the Netherlands being among the countries with the best level of English
language proficiency in the world and Argentina, in turn, occupying the same position
in Latin America according to the mentioned index. To try to accomplish this feat, we
draw on the methodological contribution of scholars who are dedicated to investigating
qualitative research, content analysis, which encompasses document analysis, and
comparative research. What we found after our comparative document analysis is that
the respective legislation presupposes a professional duly equipped with the specific
knowledge of their discipline and also with pedagogical knowledge, however, in the
case of Brazil, there is a mismatch between what is legislated and the professional that
works in our classrooms. Just as there are questions regarding the implementation of
mandatory English language teaching, which appears to be late, compared to
Argentina and the Netherlands, a fact that may, together with other factors, impact our
English language teaching in some way. Finally, we understand that this work can,
somehow, together with other studies, contribute to attract attention to aspects of our
teacher training that impacts the teaching of the English language in our schools.

Keywords: teacher training; English language; legislation; comparative study.
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INTRODUCAO

A lingua inglesa se mostra presente no dia a dia de qualquer pessoa que
circule por uma grande capital brasileira como S&o Paulo, Recife ou Porto Alegre; seja
em anuncios de liquidacdo (que se tornaram sales off) nos shopping centers —
propagandas, nomes de empresas (muitas brasileiras), em jargdes corporativos e
computacionais (mouse, job, budget), dentre muitos outros exemplos. Assim como &
o idioma estrangeiro mais comumente falado em hotéis, restaurantes — que pode, a
depender do local, oferecer cardapios bilingues portugués/inglés — e lojas,
habitualmente aqueles estabelecimentos préximos a pontos turisticos. O fendmeno
nao se restringe ao Brasil, aqueles que tém a chance de viajar para grandes cidades
em muitas partes do mundo podera presenciar episodios semelhantes.

Diante do fenbmeno da globalizacdo, no qual a integracdo econ6mica, social,
politica e cultural entre os paises parece encontrar na lingua inglesa um ponto de
confluéncia, muitas empresas operam em nivel internacional, sendo o inglés
frequentemente usado como lingua comum que facilita a comunicacao entre pessoas
de diferentes nacionalidades. Assim, a proficiéncia em inglés € uma habilidade valiosa
gue pode abrir portas no mundo dos negocios e contribuir para o sucesso profissional,
uma vez que aqueles com pleno dominio da lingua inglesa tem maiores possibilidades
de construir redes de contatos globais, participar de conferéncias internacionais e
colaborar em projetos com equipes de outros paises.

Como consta na pagina eletrénica ScIELO em Perspectiva (2016), o inglés é

o idioma predominante quando se trata de publicacdes cientificas:

O inglés é indubitavelmente a lingua franca da ciéncia mundial e mesmo que
possa soar de certa forma injusto a autores e leitores de paises cujo idioma
nativo ndo € o inglés, é extremamente conveniente, pois permite que
pesquisadores de todo o mundo se comuniquem, cooperem entre si e
compartilhem o conhecimento. Um autor certamente néo cita — e ndo deveria
citar — um artigo escrito em outro idioma do qual tenha lido apenas o resumo
em inglés. Assim, observa-se uma tendéncia mundial em estabelecer o inglés
como a lingua internacional da ciéncia.t

Assim, o dominio da lingua inglesa pode contribuir para que o pesquisador
tenha acesso a publicagbes (estudos, revisbes, dados experimentais) de diferentes

paises, mantendo-se atualizado sobre o seu campo de pesquisa e publicando seus

! Informacdo disponivel em https://blog.scielo.org/blog/2016/11/04/estudo-aponta-que-artigos-
publicados-em-ingles-atraem-mais-citacoes/. Acesso em 08/02/2025



https://blog.scielo.org/blog/2016/11/04/estudo-aponta-que-artigos-publicados-em-ingles-atraem-mais-citacoes/
https://blog.scielo.org/blog/2016/11/04/estudo-aponta-que-artigos-publicados-em-ingles-atraem-mais-citacoes/
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achados. A fluéncia em inglés também facilita a comunicacéo entre os pesquisadores
de diferentes nacionalidades, propiciando colaboragdes e apresentacao de trabalhos
em congressos internacionais. Ha que se considerar, ainda, que muitas agéncias de
fomento a pesquisa e instituicbes de ensino superior exigem que propostas e
relatérios sejam apresentados em inglés — o que pode impactar a obtencdo de
financiamento e a progressao na carreira académica.

Diante do exposto, David Crystal (2003) pontua que o uso da lingua inglesa
mundo afora, elevou-a ao patamar de lingua franca tornando-a a lingua mais falada

do planeta. O linguista britanico afirma que:

Devido ao desenvolvimento em trés frentes — primeira lingua, segunda lingua
e lingua estrangeira — é inevitavel que uma linguagem global acabara por ser
usada por mais pessoas do que qualquer outra lingua. O inglés j& alcancgou
esse estagio.” (Tradugdo nossa) (Crystal, 2003, p. 6)2

Este fato implica outro acontecimento: a necessidade de se ensinar o idioma,

fato que tem se consolidado em muitos paises. Crystal (2003) afirma que:

O inglés é hoje a lingua mais amplamente ensinada como lingua estrangeira
— em mais de 100 paises, tais como China, Russia, Alemanha, Espanha,
Egito e Brasil — e na maioria destes paises esta a emergir como a principal
lingua estrangeira a ser encontrada nas escolas, muitas vezes substituindo
outro idioma no processo. (Traducéo nossa)? (Crystal, 2003, p. 5)

Foi neste contexto historico e social, no qual a lingua inglesa parece adentrar o
cotidiano de diferentes paises, inclusive o brasileiro, que escolhi tornar-me professor
de lingua inglesa, profissdo a qual me dedico ha trinta anos. Ao longo de minha
carreira, nunca havia realmente pensado no tempo despendido em nossas instituicoes
de educacdo basica ao ensino do idioma e no quanto este ensino parecia nao munir
0s estudantes com 0 necessario para uma conversa elementar sobre assuntos
familiares na lingua alvo.

Foi em uma viagem pela Europa, mais precisamente na Holanda, que pela

primeira vez me questionei sobre o que faziamos no Brasil com relacéo a aquisi¢ao

2 Because of the three-pronged development — of first-language, second-language, and foreign-
language speakers — it is inevitable that a global language will eventually come to be used by more
people than any other language

8 English is now the language most widely taught as a foreign language — in over 100 countries, such
as China, Russia, Germany, Spain, Egypt and Brazil — and in most of these countries it is emerging as
the chief foreign language to be encountered in schools, often displacing another language in the
process.
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de lingua estrangeira. Comunicava-me facilmente em inglés com qualquer holandés,
ao ponto de indagar se o inglés era uma lingua oficial, ao que me responderam que
ndo, o inglés era parte da grade curricular do ensino regular do pais. Em outras
palavras, eles aprendiam na escola, pois era uma mateéria ofertada nas instituicdes de
ensino, logo, de acordo com algumas das pessoas com as quais tive contato, 0s
holandeses sabiam falar inglés porque era uma matéria que todos tinham que estudar.

No Brasil, de acordo com um estudo do British Council, érgdo do governo do
Reino Unido para assuntos culturais e educacionais em paises estrangeiros, 0 nimero
de brasileiros que afirmam ter algum conhecimento de inglés é de 5% da populacao
(British Council, 2014, p. 7); no entanto, € interessante observar que, de acordo com
o Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE), a taxa de escolarizacdo da
populacao de 6 a 14 anos de idade € de 99,4% (dados de 2023), e o0 inglés é matéria
curricular a ser ofertada no Ensino Fundamental Anos Finais e tem sua
obrigatoriedade prescrita no Ensino Médio, como consta respectivamente nos artigos.
25, 8 5° e 35-A, § 4°, da Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases — LDB). Fiquei
intrigado com o fato de que mesmo sendo expostos ao ensino de lingua inglesa por
no minimo sete anos, a maior parte de nds, brasileiros, ndo conseguimos nos
comunicar de maneira elementar neste idioma.

Ao tomar conhecimento do mestrado profissional na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, vi uma oportunidade de tentar compreender com maior afinco
porque nao temos um numero expressivo de falantes de lingua inglesa preparados
para tomar parte em conversas elementares ao término da educacdo béasica se
estudamos o idioma por pelo menos sete anos.

Estar em um lugar em que a teoria e a pratica sdo abordadas
concomitantemente foi um fator motivador para que eu tentasse obter algumas
respostas, ou pelo menos achar algum caminho para trilhar, que me ajudassem a
entender algumas questdes que eventualmente poderiam elucidar aspectos
importantes da aquisi¢cao de lingua inglesa em nossas escolas.

Considerando que o Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo: Formacao
de Formadores contempla duas linhas de pesquisa, Desenvolvimento Profissional do
Formador e Praticas Educativas e Intervencdes Avaliativas em Espacos Educativos,
as possiveis respostas para minha indagacdo deveriam surgir de pesquisas

relacionadas a avaliagéo e/ou a formacao docente.
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Assim, formulamos a primeira pergunta que deveria nortear a presente
pesquisa: quais aspectos seriam cruciais para se tentar entender o porqué de nosso
curriculo de lingua estrangeira como parte do ensino regular néo levar a fluéncia?

No entanto, apoés iniciar o trabalho, ficou evidente que a resposta a pergunta
inicial exigiria de nés um tempo muito maior do que aquele disposto no Mestrado
Profissional, de maneira que ap0s as contribuicdes realizadas pelos componentes da
banca no momento da qualificacdo, reorganizamos nossa questdo norteadora e
centramos esfor¢os para analisar os aspectos gerais da formacao de professores de
lingua inglesa no Brasil, assim como seu ensino na Educacéo Basica, tendo como
base a legislacdo vigente, de maneira a estabelecer aproximacdes e diferencas com
as experiéncias ocorridas na Argentina e Holanda.

A escolha dos paises mencionados se deve ao fato de serem paises
referenciados em uma lista de alcance global denominada English Proficiency Index,
provida pela instituicdo Education First, que os tém classificado entre os melhores
respectivamente na América Latina e no mundo quanto aos falantes de lingua inglesa.
Por ser a Unica lista global quando se trata de qualificar o nimero de falantes de inglés,
assim como pelo fato de ser usada como referéncia por instituicbes respeitaveis
guando se trata de aquisicdo do idioma como o British Council e a universidade de
Cambridge, decidimos utiliza-la para balizar nosso trabalho.

Em nosso capitulo 2, Trajetéria Metodoldgica da Pesquisa, discorremos
detalhadamente sobre a lista, assim como sobre a escolha dos paises.

Em decorréncia da questdo que norteia o presente trabalho, definimos nosso
problema de pesquisa, a saber: analisar os aspectos gerais da formacédo de
professores de lingua inglesa no Brasil, assim como aspectos de seu ensino na
Educacao Basica, tendo como base a legislacéo vigente, de maneira a estabelecer
aproximacoes e diferencas com as experiéncias ocorridas na Argentina e Holanda.

Depois de muitas conjecturas e apds as pertinentes consideracdes realizadas
em diferentes momentos do percurso da pesquisa, definimos o objetivo geral de nosso
trabalho: analisar aspectos da formacao de professores de lingua inglesa no Brasil, a
partir da legislacdo vigente, assim como aspectos de seu ensino na Educacao Bésica,
de maneira a estabelecer aproximacOes e diferengcas ocorridas na Argentina e
Holanda.

J& os objetivos especificos consistem em:
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o Identificar as prescricbes das legislacbes brasileira, argentina e
holandesa quanto ao ensino da lingua inglesa em cada pais;

o Indicar elementos presentes nas legislagdes da Argentina e da Holanda
gue possam ser utilizados como referéncias para o aprimoramento da legislacéo
brasileira em relacdo ao ensino da lingua inglesa na educacao basica.

Dessa forma, organizamos o trabalho em trés capitulos.

No capitulo 1 apresentamos a fundamentacdo tedrica. Partimos da garantia
constitucional ao acesso a educacéo escolar para tratar da imprescindibilidade de que
a educacdo ofertada as massas tenha a qualidade apregoada pela legislacéo.
Utilizamos a pesquisa realizada por Darling-Hammond (2014) para argumentar sobre
a importancia da formacéo de professores neste processo. A fim de conhecer o que
ja foi pesquisado sobre o tema e contextualizar o presente trabalho, fazemos uma
analise das pesquisas brasileiras acerca desta da formac&o do professor de lingua
inglesa, destacando os trabalhos realizados por Almeida Filho (2001; 2015; 2016),
Almeida Filho e Oliveira (2016), Borges (2015) e Corréa (2018).

O capitulo 2 consiste na trajetéria metodolégica da pesquisa. O capitulo tem
inicio com uma breve apresentacéo da obra de Ludke e André (1986) que embasa a
presente pesquisa qualitativa. Em seguida, expomos o “English Proficiency Index”
(EPI) e justificamos a escolha dos trés paises a partir do lugar ocupado por estes na
presente lista. Explicamos os pormenores do levantamento de dados e apresentamos
os documentos selecionados para andlise. Finalizamos o capitulo apresentando o
referencial tedrico, Bardin (1977), utilizado para a andlise.

No capitulo 3, trazemos a legislacao da Argentina, do Brasil e da Holanda no
tocante a formacao inicial de professores. A partir dessas respectivas legislagoes,
iniciamos nossa analise procurando estabelecer aproximacdes e diferencas entre 0s
trés paises, abordamos particularidades sobre a obrigatoriedade do ensino do idioma
em cada pais e trazemos alguns aspectos sobre a condi¢do docente para, por fim,
tentarmos identificar elementos que possam auxiliar em sugestdes que nos levem a
melhorias no ensino de lingua inglesa em nosso pais.

Para encerrarmos nosso trabalho, tecemos algumas consideracdes finais em
gque retomamos 0S aspectos mais importantes angariados ao longo de nossa
trajetdria, assim como levantamos, a partir de nossa analise, possiveis pontos que
distingam os trés paises pesquisados e em quais instancias essas distingbes possam

ser elucidativas e proveitosas quanto a condi¢do do ensino de lingua inglesa no Brasil.
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CAPITULO 1. PARA PENSAR A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 a educacdo escolar no Brasil
passa a ser um direito assegurado a todos os cidaddos em idade escolar e faz-se
obrigacao do Estado e da familia promové-la e incentiva-la.

Para garantir o acesso de todos a educacdo — incluindo dos estudantes
oriundos das classes mais vulneraveis da sociedade — o Estado promove politicas de
inclusdo e acessibilidade tais como: Transporte Escolar Gratuito (TEG) para o0s
estudantes que moram a mais de dois quildmetros da escola; garantia de alimentacao
no periodo escolar; entrega gratuita de uniforme, livros e materiais escolares; aumento
do nimero de vagas por meio da ampliacédo do periodo de funcionamento das escolas
e construcao de novos prédios; vinculacao de programas sociais a frequéncia escolar;
entre outras agoes.

Tais feitos culminaram, de acordo com as informagOes divulgadas pelo
Ministério da Educacédo (MEC) acerca do Censo Escolar da Educacdo Béasica de
20234, na matricula de 47,3 milhdes de estudantes nas 178,5 mil escolas brasileiras,
sendo possivel afirmar que a grande maioria da populacédo brasileira tem acesso a
educacéao escolar de nivel basico.

Assim, pode-se depreender que a grande maioria dos filhos e filhas da classe
trabalhadora tem, neste momento, garantido o direito a frequentar uma escola de
educacao basica, conforme apregoa a legislacdo. No entanto, Carvalho (2020, p.34)

observa que:

[...] ao focalizarmos no desempenho dos estudantes oriundos da escola
publica de massa, fica evidente que, além de investir no acesso e
permanéncia de todos na escola, é necessario que a educacao ofertada
nestas instituicbes seja de qualidade.

Neste contexto, com o intuito de contribuir para uma educacgéo publica de
qualidade, diferentes areas do conhecimento se dedicam a pensar a instituicao
escolar, cabendo destacar aqui os campos da Pedagogia, Psicologia, Sociologia e

Filosofia.

#Informac3o disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-
divulgam-resultados-do-censo-escolar-2023. Acesso em 10/12/24



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-resultados-do-censo-escolar-2023
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-resultados-do-censo-escolar-2023
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E interessante observar o realce dado por estas diferentes ciéncias a
formacdo de professores, muito provavelmente norteados pela hipotese de que
profissionais com uma solida formacdo podem ter mais condicdes de apoiar 0s
estudantes na jornada de construcdo do conhecimento.

Tal premissa foi constatada por Darling-Hammond (2014). A autora pontua
que as pesquisas realizadas nos ultimos trinta anos nos Estados Unidos da América
(EUA) indicam que: “[...] professores mais preparados para ensinar sdo mais bem-
sucedidos e confiantes com os alunos do que aqueles que estudaram pouco ou quase
nada para se tornarem professores” Darling-Hammond (2014, p. 232).

Nos chama a atencado o fato de que esta ndo é uma preocupacgao recente,
uma vez que o primeiro estabelecimento de ensino dedicado a formacgéo docente, 0
Seminario dos Mestres (Reims/Franca), data de 1684 (SAVIANI, 2009, p. 143),
quando a escola ainda era uma instituicdo bastante restrita a qual sé tinham acesso
as classes sociais mais abastadas e que valorizavam o refinamento cultural.

Dito de outra forma, se a formacéo de professores ja era uma questdo a ser
pensada quando nao vislumbrava lidar com a diversidade encontrada nas escolas que
se abre a classe trabalhadora, na contemporaneidade ela nos parece ainda mais
urgente, uma vez que, conforme salienta Carvalho (2020, p.12), tais instituicdes sao:

[...] marcadas pela heterogeneidade (étnica, de classes e contextos sociais
de todos que dela fazem parte), que comportam muitos estudantes por
agrupamento, em condigbes materiais, por vezes, precarias, que
impossibilitam a permanéncia de professores e estudantes apés as aulas — 0
gue as tornam, também, locais de passagem.

s

Assim, € importante ressaltar que o sucesso ou o0 fracasso escolar nao
depende exclusivamente da formacdo ofertada ao professor, uma vez que a
construcdo do conhecimento € algo complexo que envolve questdes estruturais e
humanas; no entanto, nos parece evidente que a formacao docente tem um impacto
significativo no desempenho deste profissional.

Neste cenario mais amplo, que € a formacéo de professores, pesquisadores
buscam especificar as questdes inerentes a formacédo docente nas diferentes areas
do conhecimento, sendo possivel destacar as contribuicdes de Pina, Aguiar e Lima
(2020) para a formacao do professor de Historia; o trabalho realizado por Silva e
Oliveira (2009) sobre a formacéo inicial dos professores de quimica e a recente
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pesquisa realizada por Alviano Junior (2023) sobre a formacé&o inicial dos professores
de educacéo fisica.

No que se refere especificamente a formacao inicial do professor de inglés,
objeto de interesse do presente estudo, cabe destacar a pesquisa realizada por
Borges (2015), que propde um estudo detalhado sobre os desafios enfrentados na
formacao de professores de lingua inglesa. A pesquisadora parte das dificuldades
encontradas por ela em sua trajetoria enquanto professora desta disciplina tanto na
Educacao Basica quanto no Ensino Superior para, a partir dai, pensar a formacéo dos
futuros professores de Lingua Inglesa na Universidade Estadual de Goiads (UEG).
Articulando observacgéo, investigacao e reflexao critica, Borges (2015) afirma que:

[...] a formag&do do professor em geral e a dos professores de lingua
estrangeira, particularmente no curso de Letras, tem enfrentado uma série de
desafios na busca de uma qualificacao profissional efetiva frente ao contexto
contemporaneo no qual estamos inseridos. (Borges, 2015, p.27)

Tal como Borges (2015), nos interessa compreender os desafios postos para
a formacdo dos professores em Lingua Inglesa na atual conjuntura com vista a
contribuir para o debate acerca da qualidade do ensino do idioma ofertado na rede
publica de ensino. Assim, cientes da importancia de conhecer o que ja foi pesquisado

sobre a tematica, passamos agora aos estudos correlatos.

1.1. Pesquisas brasileiras acerca da formacao do professor de lingua inglesa

Nesta secao apresentaremos um recorte do que tem sido produzido no que
se refere a formacdo de professores de lingua inglesa no Brasil, pautados pela
premissa de que o panorama do estado atual do conhecimento nesta area, além de
possibilitar a compreensdo no tocante ao que ja foi pesquisado, nos apoia na
contextualizacdo do presente trabalho.

De acordo com o MEC: a formacgéo de professores é um dos pilares para uma

educacdo de qualidade®. Tal afirmacdo parece estar em consonancia com as

SInformac3o disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2022/formacao-de-
professores-um-dos-pilares-para-uma-educacao-de-qualidade. Acesso em 14/12/24



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2022/formacao-de-professores-um-dos-pilares-para-uma-educacao-de-qualidade
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2022/formacao-de-professores-um-dos-pilares-para-uma-educacao-de-qualidade
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pesquisas realizadas por Gatti (2010), para quem o0s problemas no campo da
formacao docente datam da criacdo dos primeiros cursos de licenciatura no pais.

Iniciamos nossas angariacdes a partir da definicdo das palavras chaves, que
se deu pela proximidade com o tema que nos dispusemos a estudar: “formagéo de
professores”; “lingua inglesa” e “escola publica”.

Para a coleta de dados utilizamos a plataforma do Banco Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), um repositério de pesquisas cientificas concebido e mantido
pelo Instituto Brasileiro de Informagcdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), criado em
2002 com o objetivo de dar visibilidade as dissertacdes e teses produzidas no Brasil.
O BDTD ¢ hoje considerado uma das maiores iniciativas mundiais para a propagacao
destas modalidades de estudo. A opcao por esta base de dados se deu pela maior
viabilidade técnica de encontrar neste repositoério uma forma Unica de investigacao e
acesso a estes dados.

De forma exploratéria iniciamos a pesquisa utilizando as palavras
supracitadas, sem filtros ou pré-requisitos de busca; assim, neste primeiro
levantamento deparamo-nos com 469 producdes entre os anos de 1996 e 2024. Como
tratava-se de um volume muito grande de dados cuja andlise seria inviavel para o
presente trabalho, limitamos o campo “Assunto” contendo somente o termo lingua
inglesa e elencamos alguns critérios que definiram a selecéo dos trabalhos, a saber:

o Estudos realizados em escolas publicas de educacao bésica;

. Trabalhos que abordassem a formacéao inicial de professores de lingua
inglesa;

. Marcador temporal: Gltimos 10 anos, tendo como referéncia o ano de
2014.

Dessa forma, deparamo-nos com 22 trabalhos. Com base nos dados
coletados é possivel verificar um crescimento no interesse pela tematica a partir do
ano de 2019, uma vez que 71% dos trabalhos datam deste ano. Também aferimos
gue o maior interesse pela teméatica provém das universidades publicas, uma vez que
76% das pesquisas foram realizadas nestas instituicdes.

Dos estudos angariados, 80% séao dissertacdes, enquanto 20% sao teses. No
qgue se refere a regionalidade, as regifes sul e sudeste detém o maior nimero de
estudos, sendo que cada regido fica responsavel por 27% dos trabalhos; a regido

nordeste aparece em segundo lugar, com 23% das pesquisas, seguida pela regiao
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norte, que responde por 13% dos estudos; a regido centro-oeste contribui com uma
pesquisa que representa 9%.

Apoés a leitura criteriosa dos resumos dos 22 trabalhos por nés coletados,
verificamos que somente dois aproximavam-se da tematica por nos pesquisada. Os
demais trabalhos dedicavam-se ao estudo da identidade do docente de lingua inglesa;
0 ensino e o aprendizado de inglés na Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
racismo e questdes de género no ensino da lingua inglesa; uso de novas tecnologias;
analise de programas de formacédo e livros didaticos; e o impacto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formacgdo de futuros
professores de inglés.

Assim, iniciamos a leitura dos trabalhos selecionados, a saber: “A politica de
formacdao de professores de lingua inglesa e os desafios da pratica cotidiana na escola
publica”, tese de doutorado de Edith Corréa, defendida em 2018 na Universidade
Federal do Amazonas e “A formacao do professor de lingua inglesa: desafios do
desenvolvimento das habilidades de compreensado e produgao da lingua inglesa”,
dissertacdo de mestrado apresentada por Maria José Alves de Araujo Borges em 2015
na Pontificia Universidade Catdlica de Goiania.

Corréa (2018) nos traz dados pertinentes sobre a formacdo docente do
professor de lingua inglesa no Brasil a partir de sua pesquisa que tem como recorte
graduados no curso de Licenciatura em Letras, Lingua e Literatura Inglesa da
Universidade Federal do Amazonas que atuam na Educacdo Basica, nas esferas
municipal e estadual. Para isso, a pesquisadora percorre o caminho da histéria do
ensino da lingua estrangeira no Brasil analisando as politicas educacionais de nosso
pais para o ensino e aprendizado dessas linguas, até chegar ao lugar que a lingua
inglesa ocupa na educacéo brasileira, ao passo que se debruca sobre a formacéo do
professor de lingua inglesa e seus saberes, habilidades, experiéncias, vivéncias sob
o viés de Tardif (2014), Ropé e Tanguy (1997) e Almeida Filho (2008), dentre outros
estudiosos da formagé&o docente.

Borges (2015) também parte de um recorte, neste caso a auséncia da
competéncia comunicativa, no ambito do desenvolvimento das habilidades de
compreensao e producdo da oralidade, durante o processo de formacdo e
profissionalizacdo do docente em Lingua Inglesa, no Curso de Letras, em dois campi
da Universidade Estadual de Goias (UEG) e aborda a formacgao docente e os desafios

encontrados na contemporaneidade, assim como especificamente a formacdo do
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professor de lingua inglesa, sob a luz do embasamento tedrico segundo a perspectiva
critico-reflexiva, baseada nos estudos de Schon (2000), Libaneo (2010; 2012), Novoa
(1992; 1997), Tardif (2012), Sacristan (1999; 2007), Contreras (2002) dentre outros, e
em especifico na area de profissionalizacdo em Lingua Inglesa por Almeida Filho
(1992; 2000; 2009; 2013), Vieira-Abrahdo (1992; 1996; 2004), Paiva (2004; 2010),
Cavalcante e Moita Lopes (1991), Celani (2011), Leffa (1988; 2001) entre outros.

E interessante observar que, embora ambas as pesquisas se efetivaram em
universidades publicas, uma federal e outra estadual, a maior parte dos professores
de inglés n&o sao formados por tais instituicbes. De acordo com os dados divulgados
pelo INEP (Instituto Nacional de Educacédo e Pesquisa Anisio Teixeira), no ano de
2023, um total de 135.298 estudantes se matricularam nos cursos ofertados por
instituicbes de ensino superior (universidades, centros universitarios, faculdades e
institutos federais) com o objetivo de formar-se professor/professora de lingua inglesa.
Deste total, 64,93% matricularam-se em instituicoes privadas e 35,6% em instituicoes
publicas. Estes dados podem indicar que o numero de vagas ofertadas na rede publica
de ensino é insuficiente para atender as demandas dos estudantes, sendo necessario
maior investimento do poder publico na formacdo de professores de lingua
estrangeira.

Um outro aspecto que pode levar os futuros professores a procurarem uma
Instituicdo de Ensino superior (IES) privada sdo os processos de admissdo das IES
publicas, a relacdo numero de candidatos por vaga pode terminar desencorajando
estudantes que sintam nao terem tido uma base soélida ao longo da Educacéo Basica.

E interessante observar a pesquisa realizada por Costa (2008) em sua tese
de doutorado. O pesquisador investigou e analisou o funcionamento do discurso
politico-educacional e didatico-pedagodgico da formacédo de professores de inglés por
meio da Analise do Discurso. Como estratégia para a coleta de dados Costa (2008)
realizou entrevistas tanto com professores quanto com alunos de uma IES privada do
Estado de S&do Paulo e apontou questdes estruturais e pedagogicas que necessitam
de atencao.

Costa (2008) constata que tanto os professores quanto os alunos conseguem
identificar as lacunas na formacéo ofertada aos futuros professores de inglés. Dentre
0s problemas mencionados, merece destaque a duragdo do curso (trés anos) que

parece ser insuficiente para desenvolver os conteldos necessarios para a formacéo
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adequada dos futuros professores, conforme relato de um dos professores

entrevistados:

P3: bom... eu vejo o aluno um pouco perdido... na verdade... primeiro...
porque ele tem muita dificuldade com relacdo a conteldos... entéo eles...
até tem consciéncia por exemplo que um curso de trés anos... como é
atualmente a maior parte das faculdades... € um curso que ndo supre todas
as suas necessidades... entdo o aluno vem falar... “olha... eu tenho falhas
nesse conteldo... eu ndo vi isso... eu ndo li essa obra... eu ndo vi esse
periodo...” seja la o que for... esse tema... entdo eles tem dificuldade de
conteddo... ah....isso jA é uma coisa que os incomoda um pouco [...].
(COSTA, 2008, p. 109, grifo do autor)

Os alunos (futuros professores) parecem corroborar com o entendimento dos

docentes de gque seria necessario mais tempo para uma formacao:

A5: como é que ele vai abordar isso... em dois anos?... porque... nha
realidade... ta... o curso é de trés anos... mas a gente tem literatura s6 em
dois... entdo eu acho isso um crime... pavoroso [...]. (COSTA, 2008, p. 125,
grifo do autor)

bY

Os docentes também apontam dificuldades relacionadas a bagagem
linguistica dos estudantes, inclusive com relacdo a lingua materna e parecem
entender que a Educacao Basica nao instrumentaliza os alunos com 0s requisitos
minimos exigidos para o Ensino superior, de maneira que a formacdo no Ensino

Superior parece estar aquém do que € esperado para a graduacao:

P4:[...] eles ndo tém conhecimento de quase nada da lingua... eles vém com
aquela... com aqueles conceitos magros e distorcidos de lingua portuguesa...
ah... e eles vém para a aula sem base nenhuma... sem conhecimento... eu
t6 falando de lingua portuguesa... mas na verdade... eles ndo vém com
conhecimento quase nenhum [...] a maioria vem do Estado com todas
aquelas lacunas que ja séo... conhecidas... né... [...] o que falta para eles...
na verdade... é contelddo... porque... a gente tenta né suprir essa lacuna de
deficiéncia... de defasagem... mas néo dé... vocé consegue... na verdade...
pincelar algumas coisas ali... (Costa, 2008, p.115, grifo do autor)

E certo que relatos obtidos a partir de um Gnico trabalho estdo muito distantes
de representarem todo um pais de dimensdes continentais como o Brasil, pois além
do namero de IES privadas existentes — cada qual com suas particularidades e
peculiaridades — temos também o componente subjetivo de cada relato. No entanto,
nos parece pertinente considerar a relevancia de um trabalho que se dispde a dar voz

aos sujeitos envolvidos no processo formativo do futuro professor, tendo em conta o
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sentimento de despreparo que emerge da fala desses sujeitos que, em breve, estaréo
nas salas de aula.

Com o intuito de expandirmos nossa busca por mais trabalhos que pudessem
ajudar em nossa pesquisa, recorremos ao Google Académico, uma plataforma de
pesquisa online que agrega além de dissertacdes e teses, também periddicos, livros,
ou capitulos de livros, além de indexar contetdos de bases de acesso aberto como o
SciELO Brasil e Educ@.

O critério para definir as palavras chaves usadas nas buscas foram similares
aos usados na BDTD, palavras que se aproximassem da tematica de nosso trabalho
(“formacédo docente”; “formacgédo do professor”; “formacdo do professor de lingua
inglesa”); nesta plataforma optamos por nao utilizar a restricdo temporal a fim de ter
acesso a um numero maior de textos.

Isto nos levou a artigos que julgamos congruentes com nossa pesquisa e que
poderiam auxiliar o entendimento das questfes referentes a formacgao docente.

A fim de compreender como se da a formacao inicial de professores, Gimenez
e Cristovao (2003) centraram seus olhares no estudo acerca da organizacao do curso
de Letras em nosso pais. As autoras apontam que uma caracteristica dos cursos que
possibilitam dupla habilitagdo, Portugués/Inglés, é a separacao entre bacharelado e
licenciatura. A pesquisa de Gimenez e Cristovdo aponta que os referidos cursos por
elas pesquisados parecem estar organizados sobre “curriculos que separam
disciplinas ditas de conteudo das disciplinas pedagodgicas, dificultando o didlogo que
poderia levar a interdisciplinaridade; pela distancia entre teoria e pratica, ao se atribuir
esta Ultima as praticas de ensino” (Gimenez e Cristovdo, 2003, p.87). Tal aspecto
pode culminar na divisdo entre saberes pedagogicos — aqueles inerentes a pratica
docente de modo mais geral — e saberes disciplinares, 0s que se relacionam ao campo
de conhecimento do professor de uma determinada disciplina; neste caso, a lingua
inglesa.

E interessante observar que a pesquisa realizada doze anos mais tarde por
Borges (2015), aponta que temos ainda um longo caminho a percorrer para a
integracédo entre estudos pedagogicos e os estudos das disciplinas de conteudo na
formacao de professores de Lingua Inglesa. De acordo com o referido trabalho:

Convém destacar que a formacao do profissional de Letras ndo se faz apenas
com a teoria, mas, faz-se no dia a dia com a sua pratica pedagégica e com a
relagdo de ambas: teoria e pratica. Essa interacédo s6 é possivel mediante a
reflexdo do professor sobre sua prépria pratica, cuja epistemologia baseia-se
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na pratica, por meio da reflexdo na acao e sobre a acdo (SCHON, 2000 apud
Borges, 2015, p. 113)

Desta maneira, uma formacéo segmentada parece estar na contramao do que
se espera do professor contemporaneo, uma vez que os desafios postos solicitam que
este profissional trabalhe articulando saberes e construindo o conhecimento
juntamente com o0s seus estudantes, fazendo uso de recursos tecnoldgicos
caracteristicos da contemporaneidade. Alarcdo (2020) nos apresenta um perfil
interessante para nos apoiar na reflexdo acerca das necessidades formativas do

docente:

Um professor é alguém que tem de saber tomar decisfes relativamente a
maneira mais adequada de estabelecer a relacdo entre o aluno e o
conhecimento no contexto do processo educativo. Para realizar
eficazmente esta fungdo de mediador tem de possuir, para além de
conhecimentos de tipo declarativo (saber), também processual (saber-fazer)
e uma postura relacional (ser e estar em e com). Necessita, além disso, de
se mover a vontade num raciocinio de tipo abstrato que Ihe permita prever as
consequéncias das suas proprias a¢cbes e levantar hipoteses sobre as
possiveis reagfes dos seus alunos e suas causas. (Alarcéo, 2020, p.15)

A definicdo supracitada parece estar em consonancia com o que se espera
de um bom educador, no entanto, € necessario atentar para a organiza¢ao proposta
pelas instituicbes de educacéo superior (IES) para a formacao do futuro professor.

Corréa (2018) ratifica o que o0s pesquisadores supracitados mencionam
quando traz a discussao o fato de que a constitui¢ao profissional se d4 em um contexto

em que ocorre a convergéncia de muitos aspectos subjetivos e formativos:

Isto implica o inicio do despertar para uma identidade que sera marcada pela
juncdo de diferentes -caracteristicas individuais e saberes a serem
construidos durante a formacado inicial até o encontro com a atuacao
profissional. (Corréa, 2018, p. 82)

Parece haver aqui uma tendéncia a se considerar como parte da formacao
docente todo o histérico pessoal e académico do futuro profissional, assim como sua
habilidade em se reinventar e agir frente a situacdes atipicas que possam acontecer.
Corréa (2018) reitera:

Evidencia-se que a formacg&o inicial do professor deve sustentar-se em
continua reflexdo e criticidade de seus feitos diarios, considerando que cada
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aula é uma acao Unica, logo, uma pratica que ndo se repete e que deve ser
o alvo das preocupacgdes dos que exercem a docéncia.” (Corréa, 2018, p. 83)

Como estamos tratando de interacfes humanas, com toda sua complexidade,
qgquando nos referimos a um ambiente de aprendizado, ndo ha féormulas que se
apliguem a toda e qualquer situacéo, logo, a construgéo coletiva do saber parece ser
a pauta.

Neste sentido, parece pertinente observar que uma parcela significativa de
Nnossos professores teve em sua passagem pela educacdo basica o ensino em que 0
professor instrui estudantes que passivamente recebem o conhecimento, a assim
nomeada por Paulo Freire educacao bancéaria em que o educador deposita contetidos
e 0S seus conhecimentos nos alunos vistos como recipientes vazios passiveis de
serem preenchidos (Freire, 1987).

Essa mesma modalidade de ensino, centrada no professor sem que haja uma
relacdo dialdgica real entre professor e aluno €, muitas vezes, a abordagem utilizada
nas aulas destinadas aos futuros professores nas instituicdes de educagao superior.
Entretanto, ndo raras as vezes, € neste mesmo ambiente — que lhe apresenta o ensino
centrado no professor e ndo no dialogo — que o futuro professor vai aprender que este
modelo ndo deve ser seguido, pois em sua atuacdo o estudante deve ser o
protagonista do processo de aprendizagem — algo que ele na condicdo de aluno,
possivelmente, ndo vivencia.

Ainda sobre a formacédo inicial de professores de Lingua Inglesa, Borges

(2015) ressalta a relevancia da abordagem de ensinar. Para a autora:

O processo de ensino-aprendizagem aponta a abordagem de ensinar como
elemento significativo; a partir dela torna-se claro que os procedimentos
usados pelo professor, consciente ou inconscientemente, em sala de aula,
determinam 0 sucesso ou insucesso da aprendizagem dos alunos. (Borges,
2015, p.15)

Isto posto, € possivel depreender que quanto mais estruturada, profunda e
contextualizada com as pesquisas e estudos vigentes for a formacao docente, maiores
sao as chances de propiciar ao futuro professor uma formacao solida e que impacte
positivamente no aprendizado dos estudantes.

Além do mais, como estamos falando de uma profissdo que demanda muitos

saberes, € necessario que esses saberes sejam devidamente explorados, discutidos
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e praticados ao longo do processo de formacéo para que se consiga obter os melhores
resultados possiveis em sala de aula. Como afirmam Almeida Filho e Oliveira (2016):

Professores de linguas em geral tém de criar um processo profissional
complexo feito de planos, aulas, atividades, materiais e instrumentos de
avaliagdo, processo esse tornado concreto aos alunos aprendentes
embebido em cultura ligada a lingua que se deseja ensinar e em climas que
entusiasmem, encantem, motivem e envolvam com afetividade produtiva os
agentes desse processo. (Almeida Filho e Oliveira, 2016, p. 200)

Ha indicacdes, ao analisarmos o que 0s autores nos trazem, de qudao
complexa e multifacetada a préatica docente se mostra; por conseguinte, a preparacao
para que o futuro professor consiga lidar com tamanha complexidade deve ser
suficientemente extensiva.

O trabalho realizado por Borges (2015) ressalta que pesquisadores gque se
dedicam a formacao docente de professores de lingua inglesa, entre eles Vieira-
Abrahdo e Almeida Filho, atestam a importancia de algumas caracteristicas que
auxiliam o processo formativo dos professores, nomeadamente, capacitacdo dos
saberes pedagdgicos; dominio das habilidades inerentes ao ensino do idioma em
questdo nos niveis da escrita, fala, leitura e entendimento; compreensao quanto a
constante necessidade de se manter atualizado por meio do estudo regular; e também
uma ponderacdo continua acerca das escolhas e decisdes tomadas em sua pratica
profissional no dia-a-dia.

Almeida Filho (2015) aprofunda a discusséo ao trazer a tona uma condi¢ao
que julga significativa quando abordamos a tematica do ensino e aprendizagem de
linguas, consequentemente de formacdo docente. Ele adota a perspectiva de que a
formacao de agentes de ensino e aprendizagem de linguas deva ser parte de uma

politica de estado mais abrangente. O autor afirma que:

Aprofundar nossa compreenséo sobre esse tépico das politicas de ensino de
linguas é amplamente justificavel hoje ndo por haver qualquer ddvida sobre
a relevancia de se aprender outras linguas, mas por vivermos uma grande
lacuna de ac¢des orquestradas pelo poder publico ou institucional na definigdo
e implementacdo de politicas orientadoras e reguladoras. Vivemos uma
época contraditoria de valorizagdo das linguas e de um “apagao das linguas
na escola” nesta segunda década do século 21. (Almeida Filho, 2015, p. 125)

Logo, o dilema que se apresenta ndo se relaciona mais com a persuasao
sobre a importancia de se ensinar uma lingua, o que se almeja € uma formacéo que

prepare o profissional para que ele esteja 0 mais apto possivel para exercer sua
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funcéo, assim como lidar com 0s possiveis contratempos que possam surgir, e que se
estabeleca uma politica publica que garanta que isso aconteca. Talvez, a ideia seja
que a partir da oficializacdo da formacao do profissional de linguas haja ndo somente
uma cobranca maior quanto a adequacéo desta formacao, assim como mais rigor para
garantir que o professor tenha passado por uma formagdo que o proveja com 0S
recursos necessarios para sua atuacao em sala de aula.

Em termos préticos, o0 que temos, dentre outros reveses, € uma situacao em
que aptiddes essenciais quando se trata de um professor de lingua nédo séao

asseguradas. Como pontua o autor:

Os professores ndo falam as linguas que ensinam e nem a metade deles é
aprovada com nota minima em exames convencionais de sua especialidade
para contratacdo conforme mostraram os resultados de um exame aplicado
entre professores nao permanentes da rede publica paulista. (Almeida Filho,
2015, p. 126)

Pode-se deduzir a partir desta fala que um professor de lingua inglesa que
nado seja capacitado a se comunicar na lingua que almeja ensinar, muito
possivelmente ndo tera recursos para ensinar o idioma.

Borges (2015) destaca que a questdo da competéncia comunicativa — que se
relaciona com a funcao da linguagem para intera¢des sociais — se mostra como uma
das que mais demandam atencédo quando mencionamos a formac¢éo do professor de

lingua inglesa. De acordo com a autora:

Pode-se observar que todas essas habilidades e competéncias exigidas ao
professor de LE® representam inimeros desafios no processo de sua
formagdo, principalmente em relagdo ao dominio da competéncia
comunicativa, que tem sido alvo de discussdes nos cursos de Letras, em
especial, pelos profissionais de Lingua Inglesa, devido a auséncia dessa
competéncia ao término do curso. (Borges, 2015, p. 16 - 17)

Assim, muitas vezes é solicitado do professor uma competéncia que nao lhe
foi ofertada em sua formacéo inicial e que, certamente, impactara no aprendizado do
estudante. Dito de outra forma, ndo podemos esperar que ao término da educacao

basica os estudantes possuam a competéncia comunicativa (conforme apregoa a

6 Lingua estrangeira. Nota do autor.
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Base Nacional Comum Curricular — BNCC) se o professor que o apoia néo teve a
oportunidade de desenvolver tal habilidade ao longo de sua formagéo.

No documento denominado Demandas de Aprendizagem de Inglés no Brasil
(2014) disponibilizado pelo British Council — a organizacdo internacional do Reino
Unido para relagBes culturais e oportunidades educacionais nas areas de lingua
inglesa — a competéncia comunicativa também aparece. De acordo com a referida

instituicao:

Outro aspecto na formacéo dos professores de idiomas hoje atuantes na
educacédo basica é a falta de preparo adequado desses profissionais, 0 que
foi apontado tanto por representantes do governo quanto por professores
mais qualificados. De acordo com essa perspectiva, a formagédo académica
atual — bacharelado em Letras seguido de licenciatura — n&o prepara o
professor de linguas para a realidade da sala de aula e para efetivamente
ensinar o idioma. Além disso, ha a percepcdo de que, em geral, esses
professores ndo possuem condi¢bes para viajar para paises de lingua
inglesa. Por isso, eles contam com uma prética insuficiente de comunicagao
no idioma. (British Council Brasil, 2014, p.13)

A recorréncia da tematica pode indicar que parte significativa das
adversidades encontradas em nossas licenciaturas esteja associada a aspectos
caracteristicos da formacdo docente que ocorre nas salas de aula de nossos cursos
de Letras, incluindo pouca atencéo a pratica oral.

O documento indica ainda que h& outras conjunturas que vao além da parte
pedagogica/estrutural que poderiam impactar de forma positiva a oralidade dos futuros
professores, como por exemplo viagens a paises de lingua inglesa. Um possivel
problema, como mencionado no texto supracitado, seria que esse tipo de viagem
implicaria custos elevados. A questdo dos custos parece ndo se ater somente a

viagens. Borges (2015, p. 17) complementa dizendo que:

[...] muitos professores de LE ndo possuem condi¢bes de frequentar cursos
de extenséo ou pos-graduacao, em decorréncia de impedimentos financeiros,
falta de tempo, demanda excessiva de trabalho, auséncia de informacéo e/ou
falta de interesse por ndo terem consciéncia da necessidade do
aperfeicoamento continuo para o profissional.

Ao considerarmos que quanto mais se tem contato com um idioma estrangeiro
tendemos a naturalizar o seu uso ao passo que nos apropriamos de seus aspectos
fonéticos, morfossintaticos e semanticos; em vista disso, quanto mais oportunidades

de se usar uma lingua estrangeira, seja viajando para os paises onde ela é falada,
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seja por meio de cursos de extensao ministrados no idioma, mais chances o formando
terd de aprimorar o idioma. De maneira que a auséncia deste contexto comunicativo
pode impactar a formacé&o do sujeito.

Ha um agravante a ser considerado quando pensamos em qual profissional
assumird o posto de professor nas escolas publicas de educacao basica que vai além
da questdo de professores sem a competéncia comunicativa, que se mostra
necessaria ao consideramos que € a abordagem comunicativa, que é centrada na
comunicacdo com foco em situagdes interativas reais, que se espera dos docentes de
lingua inglesa na educacéo basica: embora a maioria tenha nivel superior, ainda cerca
de 13% dos professores de lingua inglesa exercem sua profissao sem ter frequentado
uma instituicdo de educacéao superior. Tais dados fazem parte de um estudo intitulado
“O Ensino de Inglés na Educacgao Publica Brasileira”, concebido para o British Council
pela empresa de pesquisa e consultoria de avaliacdo de impacto Plano CDE,
conduzido em 2015, angariou dados para que se tentasse entender as circunstancias
do ensino de lingua inglesa em nosso pais por meio da abordagem das condicdes de
trabalho, da formacé&o docente, das condi¢cdes materiais, e de todo e qualquer aspecto
gue pudesse contribuir de algum modo com a compreensédo do mosaico que forma
esta parte de nossa educacao.

De acordo com o documento elaborado pela Plano CDE para o British Council
(2015), embora um percentual elevado de professores de inglés que atuam em nossas
escolas publicas tenham o terceiro grau, muitos ndo tém a formacdo em lingua

inglesa. Conforme o documento:

Os professores de inglés possuem alta escolaridade, especialmente para o
contexto brasileiro: 87% deles possuem ensino superior. Porém, a maioria
dos professores de inglés ndo possui uma formag&o superior especifica na
lingua inglesa. Segundo os dados, apenas 39% tém formacgdo em lingua
inglesa, sendo que grande parte dos docentes sédo formados em letras -lingua
portuguesa, ou pedagogia. Um em cada cinco professores de inglés tem
formag&o superior fora da area de linguas. (BRITSH COUNCIL, 2015, p.11)

Isto posto, muitos professores, ao término de sua licenciatura em lingua
inglesa, ndo tém o preparo necessario para suprir as demandas comunicativas que o
ensino do idioma requisita. Salta aos olhos que 61% destes profissionais ndo possuem
formacao especifica, o que possivelmente impacta em seu desempenho profissional

e, consequentemente, no aprendizado dos estudantes. Ha que se considerar, ainda,
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que existem professores em exercicio que ndo passaram pela licenciatura, o que pode
interferir no conhecimento acumulado por este profissional acerca do idioma que

leciona. De acordo com o British Council (2015, p.13-14):

A formacao ndo especifica em lingua inglesa pode ser um dos fatores que
explicam a dificuldade que alguns professores tém com a prépria disciplina
que lecionam, ja que 69% dos professores afirmam ter alguma dificuldade ou
limitagcdo com a lingua. A falta de oportunidades para conversar em inglés foi
a opcao mais citada, seguida da dificuldade com a lingua falada.

Um percentual tdo alto de professores que afirmam ter dificuldade com a
disciplina que lecionam, junto aos dados trazidos até o momento para nossa pesquisa,
pode indicar que temos um numero consideravel de profissionais que nao estédo aptos
a assumirem o papel de regentes de uma sala de aula como professores de lingua
inglesa, uma vez que dentre as capacidades docentes esperadas deste profissional
mencionadas por Miquelante (2019) esta o “uso da lingua estrangeira, nas suas
manifestacbes oral e escrita, em termos de recepcdo e producdo de textos,
considerando as relagcfes entre cultura e linguagem e os diferentes contextos socio-
histérico-culturais” (2019, p. 104). Parece haver um descompasso entre o que é
prenunciado e o que os professores estédo efetivamente aptos a fazer nas escolas.

Ao conjecturar sobre a abordagem comunicativa no ensino de linguas, o que

implica o uso da fala no idioma, Almeida Filho (2001) afirma que:

Ha uma grande diferenca no Brasil entre o que se pratica de ensino de linguas
nas escolas e salas de aula e o que projetam académicos, tedricos e
pesquisadores no cenario universitario dos cursos de Letras e programas de
poés-graduacdo em Linglistica Aplicada, Letras e Estudos da Linguagem
(2001, p.23).

Esta afirmacéo reforca que o desalinho entre a projecdo apregoada pela
academia quanto aos professores de lingua inglesa e o profissional que efetivamente
ocupa as salas de aula, corroborada pelos percentuais trazidos pela pesquisa
encabecada pelo British Council, € um ponto recorrente; o que pode indicar a
necessidade de mais estudos que versem sobre a tematica.

A partir da andlise dos trabalhos supracitados, podemos depreender que ha
algumas questdes que se mostram recorrentes, tais como: desproporgao entre a

formacdao inicial ofertada — que se desvela muitas vezes insuficiente — e o tipo de
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formacéao que poderia habilitar todos os recursos que o professor precisa, incluindo-
se aqui os recursos de comunicacgdo oral, para um ensino efetivo da lingua inglesa
(Borges, 2015; British Council, 2014); a separacao entre o pesquisador e o profissional
gue assume as aulas na educacao basica (Almeida Filho, 2001; Borges, 2015; Novoa,
2018); um espaco de formagcdo adequado (NoOvoa, 2018); assim como o0
reconhecimento dos saberes experienciais dos futuros professores (Borges 2015;
Corréa, 2018).

Dentre os autores que se dedicam a pensar caminhos possiveis para a
formacdo de professores, destacamos o trabalho realizado por Névoa (2018). De
acordo com o0 autor, uma das caracteristicas desta formacdo que parece afetar o
professor € a distancia entre aquilo que é ensinado nas instituicdes de educacéo
superior e a realidade que o profissional encontra em sala de aula. O autor sugere que
seria necessario uma mudanca estrutural, aqui também na acepcdo de um espacgo
fisico adequado, para que o lugar da formacdo e o lugar da profissdo se
encontrassem; ele menciona que o aspecto erudito da formacédo (a pesquisa, 0
cabedal tedrico, o pensamento critico) € outorgado as universidades, ao passo que a
parte pratica ou a concretude da profissdo - que revela-se muitas vezes prosaica e
mediocre justamente por ndo dialogar efetivamente com as pesquisas académicas -
se da nas escolas. O autor aponta, ainda, que para que esta situacao possa esbocar
alguma mudanca, seria necessario o entrelagamento real entre Professores
(profissédo); Universidades (ensino superior); e Escolas (redes), o que ele chama de
Tridangulo da Formacéo.

Ja Almeida Filho (2015) acredita que a discussao deveria comecar a partir de
uma proposicao acerca de uma reestruturacdo abrangente na politica publica para a
organizacdo do ensino de linguas no Brasil, o que incluiria também a formacéo

docente. Segundo o autor:

Politica de ensino de linguas que seja apenas pontual, difusa e cumulativa
ndo parece uma solucdo adequada para as questdes que enfrentamos no
pais. Faz falta uma andlise sistematica das condigbes em que se da o ensino
de linguas no Brasil e a formacg&o de novas geragdes de profissionais para, a
partir dela, proceder-se a uma organizacao de politica de Ensino de Linguas
qgue atenda os reclamos do pais e dos profissionais. (Almeida Filho, 2015,
p.48)
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Sugere-se aqui uma participacéo efetiva dos profissionais de educacéo na
elaboracdo de diretrizes que realmente atendam as necessidades daqueles que
trabalham em sala de aula, o que nos leva a deduzir que o professor € primordial nesta
construcao.

Borges (2015), por sua vez, mesmo afirmando ndo se propor a discutir os
caminhos possiveis para um eficiente ensino que conduza a todos ou, pelo menos, a
maioria, a uma competéncia comunicativa, anuncia que a valorizagcado do professor
como profissional e intelectual ativo nas pesquisas educacionais, assim como 0
estabelecimento de uma préatica que promova um dialogo que leve a uma constante
reflexdo sobre as praticas empregadas em sala de aula podem indicar possiveis
rumos a serem tomados.

Por fim, Corréa (2018) sugere que idealmente — inclusive como previsto na
legislacédo — os professores de lingua inglesa devam passar por uma graduacao que
inclua a licenciatura em que o futuro professor seja imbuido de ferramentas para que
esteja apto a iniciar sua vida profissional. Entretanto, a autora reforca que esta
formacdo ndo se encerra ao término desta graduacéo, ela deve ser constante, pois
ela ndo é estatica nem conteudista, mas é continuada, atemporal e pragmatica.
Ademais, o exercicio da profissdo também deve ser formativo, pois é por meio da
vivéncia em sala junto ao cabedal tedrico construido de forma dial6gica que a real
formacdo se configura.

Isto posto, € possivel atestar que as diferentes pesquisas convergem no que
se refere a necessaria mudanca na formacédo ofertada ao profissional que atua ou
atuara no ensino da lingua inglesa nas escolas publicas de educacao basica.

Assim, tendo em vista as argumentacfes até agora expostas e no intuito de
também contribuir para o debate acerca da formacéo basica do professor de lingua
inglesa no Brasil, passamos agora a apresentar a trajetoria metodolégica do presente
trabalho.
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CAPITULO 2. TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Na obra Pesquisa em Educacdo: Abordagem Qualitativa, Ludke e André
(1986) problematizavam o uso da palavra pesquisa que estaria sendo usada muitas
vezes de maneira equivocada.

De acordo com as autoras, o que muitos — inclusive profissionais da educacéao

— chamavam pesquisa era na verdade apenas uma atividade de consulta, pois:

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados,
as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. (Ludke e André, 1986, p. 1)

Segundo as autoras, muitos professores de educacéo basica requerem de
seus alunos na verdade uma leitura de alguma fonte — que pode ser uma enciclopédia,
um jornal ou uma revista — quando pedem que eles facam uma pesquisa, fato que
pode desviar a acepcao da palavra de seu sentido cientifico ou académico ao ponto
de confundir estudantes talvez ao longo de suas vidas.

Com a popularizacdo do uso da internet, a trivialidade de acessarmos via
ferramentas de busca enciclopédias on-line — que carecem, em parte delas, de uma
mediacéo criteriosa — ou qualquer conteddo em paginas pessoais em que os donos
do dominio postam o que lhes convier, essas consultas se tornaram muito mais
imediatas e carentes de um modo de arbitragem confiavel, de maneira que passados
39 anos da referida publicacédo, é possivel que a situacao relatada pelas autoras com
relacdo ao sentido da palavra pesquisa ndo tenha mudado muito.

A pesquisa mostra-se claramente como uma a¢ao que vai muito além de uma
consulta. Ha toda uma rigorosidade cientifica a ser seguida para que se possa obter
resultados pertinentes a partir do levantamento, cruzamento e andlise de dados.

Como afirmam as autoras:

Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo
desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma
determinada porcéo do saber, a qual ele se compromete a construir naquele
momento. (Ludke e André, 1986, p. 1, 2)
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Convém apontarmos que tudo isso ocorre dentro do contexto social, em um
determinado periodo histérico que possivelmente influencia e delimita o trabalho do

pesquisador. Desta maneira, a pesquisa na educacéo nao esta apartada da realidade:

Nossa posicdo, ao contrario, situa a pesquisa bem dentro das atividades
normais do profissional da educacdo, seja ele professor, administrador,
orientador, supervisor, avaliador etc” (Ludke e André, 1986, p. 2).

Dito isto, € relevante pontuarmos que a ideia de pesquisa cientifica na
educacdo como algo separado do que se vive nos espacos educacionais, na Vvisao
das autoras, ndo se aplica, pois a pesquisa em educacado deve fazer parte da rotina
do profissional de educacédo tornando-se um instrumento de enriquecimento de seu
trabalho.

O conceito de afastamento entre o pesquisador e seu objeto de pesquisa, fato
gue legitimaria o chamado distanciamento cientifico, é também criticado pelas autoras
guando o que estad em pauta € a pesquisa em educacéo, visto que, a subjetividade do
pesquisador, as suas experiéncias e sua perspectiva politica também pode fazer parte
do topico estudado, que por sua vez se desenhara a partir das escolhas de abordagem
deste pesquisador.

Esta construcdo da pesquisa por meio da subjetividade do pesquisador e do
contexto sdcio-histérico em que os dados levantados séo interpretados e analisados
€ chamada, dentre outras nomenclaturas, de pesquisa qualitativa.

O termo investigagao qualitativa, um dos nomes que podem ser sindbnimo de
pesquisa qualitativa, advém das ciéncias sociais e comecou a ser utilizado nos anos
finais da década de 1960 (Bogdan e Biklen, 1994).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a investigac&o qualitativa pode ter as

seguintes caracteristicas:

1.Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. [...] 2. A
investigacao qualitativa é descritiva. [...] 3. Os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos. [...] 4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os
seus dados de forma indutiva. [...] 5. O significado é de importancia vital
na abordagem qualitativa. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 47-50)

Os autores afirmam que nem sempre uma investigacdo qualitativa tera todas

essas caracteristicas de modo proeminente todo o tempo, algumas vezes, a depender
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da investigacdo, um ou até mais dos atributos mencionados néo se faz presente, o
que nao desclassifica o estudo como qualitativo.

Uma das formas de pesquisa qualitativa que tem se tornado popular ao longo
dos anos, principalmente por ser uma fonte imutavel e rica em informacéo, é a

pesquisa ou analise documental. Como declaram Ludke e André:

Embora pouco explorada ndo s6 na area de educacdo como em outras areas
de acao social, a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacgdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema. (Ludke e André, 1986, p. 38)

Cabe pontuar que documentos podem ser qualquer elemento textual
registrado tais como livros, artigos, cartas, leis, dentre muitos outros materiais e que
“Segundo Caulley (1981), a analise documental busca identificar informacgdes factuais
nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse” (Ludke e André, 1986,
p. 38).

Em nosso trabalho analisamos aspectos da formacdo de professores de
lingua inglesa no Brasil a partir da legislacdo vigente, de maneira a estabelecer
aproximacoes e diferencas com as experiéncias ocorridas na Argentina e Holanda.
Considerando tanto o exposto quanto o objetivo que nos dispusemos a alcancar, a
pesquisa qualitativa se apresenta como a metodologia mais adequada para a
realizacdo do presente trabalho.

Isto posto, passamos agora a justificativa da escolha dos paises que seréo

analisados no presente trabalho.

2.1. A selecao dos paises a serem estudados

O ato de comparar sob o viés do rigor cientifico pode auxiliar quando buscamos
refletir e pensar soluc¢des para diferentes impasses, uma vez que outros possam ja ter
passado por dilemas semelhantes e encontrado caminhos que possam levar a uma

resolugéo.

Franco (2000) afirma que:

[...] fazer analogias, comparar séo processos inerentes a consciéncia e a vida
humana. Da mesma forma, procurar conhecer as diferentes solucdes que
outros paises e outros povos dao aos seus problemas, as suas instituicdes,
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como no caso da educacao, sempre foi um meio de desenvolvimento e de
enriquecimento. (Franco, 2000, p. 198)

Em uma area como a educacdo que ndo somente estd enraizada em culturas
diversas pelo globo como também tem evoluido ao longo do tempo a base de muitas
discussbes e contribui¢cdes plurinacionais, estudos comparativos sao de grande valia

quando buscamos exemplos de como lidar com situacdes problematicas.

Collier (1993), ressalta:

A comparacdo € uma ferramenta fundamental de andlise. Aguca 0 nosso
poder de descricdo e desempenha um papel central na formacdo de
conceitos, colocando em foco semelhancgas sugestivas e contrastes entre o0s
casos. A comparacao é usada rotineiramente no teste de hipéteses e pode
contribuir para a descoberta indutiva de novas hip6teses e para a construcao
de teorias.” (Tradugdo nossa) (Collier, 1993, p. 105)

Ao compararmos dados provenientes de conjunturas distintas, ainda que
delimitados pelo nosso objeto de estudo, tentamos por meio das diferencas e das
similaridades encontradas chegar a alguma hipétese que nos ajude a pensar em
formas de interferir no que temos posto até o momento em nosso pais. Por isso
decidimos comparar nossa realidade com a de outros paises.

Como consta em nossa introducdo, os paises escolhidos sdo Argentina e
Holanda. A escolha de tais paises esta pautada na colocacdo ocupada por eles na
lista “English Proficiency Index” (EPI), provida pela instituicdo “Education First™ (EF)
em que varios paises do mundo sdo classificados de acordo com o numero de
pessoas fluentes em lingua inglesa nos termos da referida instituicao.

Fundada em 1965, “EF Education First € uma empresa de educacdo
internacional com foco em idiomas, grade curricular, intercambio cultural e viagens
educacionais”.® (Traducdo nossa)

Desde 2011, a instituicdo publica anualmente uma lista em que paises da
Africa, América Latina, Asia, Europa e Oriente Médio s&o classificados de acordo com
o nivel de proficiéncia em lingua inglesa obtidos a partir de um teste padronizado,

disponibilizado de maneira online, que segue a qualificagdo do Quadro Europeu

7 Comparison is a fundamental tool of analysis. It sharpens our power of description, and plays a
central role in concept-formation by bringing into focus suggestive similarities and contrast among
cases. Comparison is routinely used in testing hypotheses, and it can contribute to the inductive
discovery of new hypotheses and to theory-building.

8 Informacéo disponivel em https://www.ef.com/wwen/epi/. Acesso em: 11/06/2024.

® Original: EF Education First is an international education company that focuses on language,
academics, cultural exchange, and educational travel
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Comum de Referéncia para Linguas (QECRL), que objetiva mensurar a competéncia
linguistica de falantes ndo nativos do idioma de um determinado pais, a principio de
paises europeus.

Gestado na segunda metade dos anos de mil novecentos e oitenta e
popularizado com o advento da Unido Europeia (UE) — que permite que cidadaos de
qualguer pais membro da UE resida, trabalhe e estude em paises que ndo o de
nascimento — o QERL passou a ser a maneira de se saber o quanto uma pessoa
consegue falar e entender um idioma que néo seja a sua lingua nata. Ele se divide em
trés niveis, A (Basico), B (Independente) e C (Proficiente), que se subdividem em dois
niveis cada um (A1, A2, B1, B2, C1, C2, do mais basico ao proficiente).

Para cada um dos niveis mencionados ha uma descricdo pormenorizada do
que é esperado que a pessoa que ali se enquadre seja capaz de compreender e
produzir linguisticamente.

No Brasil, quando tratamos da aquisicdo de lingua inglesa, ha uma
significativa variedade de termos para se descrever o nivel linguistico de um estudante
em diferentes momentos no decorrer de seu itinerario, sendo 0s mais recorrentes:
bésico, intermediario e avancado. Muitas vezes, a depender da instituicdo, cada uma
das nomenclaturas citadas pode ter subdivisdes, por exemplo, basico 1, basico 2,
dentre muitas outras.

A classificacdo numérica do EPI, além da relacdo com o0 QECRL, também gera

uma pontuacao e uma faixa de proficiéncia nominal que segue a seguinte divisao:

Quadro 1: Classificagdo numérica do EPI

QECRL Pontuacao Faixa EF
EF EPI EPI

C2 700-800 Muito alta
C1 600-699 Muito alta
B2 550-599 Alta
B2 500-549 Moderada
Bl 450-499 Baixa
B2 400-449 Muito

baixa
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A2 300-399 Muito
baixa

Al 200-299 Muito
baixa

Pre-Al 1-199 Muito
baixa

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

E certo que as exigéncias para que um aluno seja classificado como
pertencente a um determinado nivel linguistico variam bastante e podem depender de
diferentes fatores, de acordo com a intencionalidade de diferentes instituicbes em
diferentes partes do mundo. Ha instituicbes que tem como foco a instrumentalizacédo
do estudante para a proficiéncia da leitura, outras para a comunicacéo oral, dentre
outros aspectos. Por conseguinte, é interessante que tenhamos como instrumento de

mensuragcao um indicador tdo abrangente.

Para retomarmos o0 que mencionamos acima, € pertinente observarmos que a
instituicdo EF foi criada na Suécia em 1965 com o intuito de prover experiéncias de
intercAmbio linguistico/cultural com paises de lingua inglesa e desde 2011 a
organizacdo tem publicado uma lista, o EPI, em que qualifica os paises participantes
(em 2023, foram 113 paises) de acordo com o desempenho obtido a partir de um teste
do idioma denominado, em traducéo livre, Prova Padrdo de Lingua Inglesa (Standard
English Test - SET na sigla em inglés).

A prova é disponibilizada online e avalia a compreenséo escrita e auditiva do
examinando por meio de um teste objetivo padronizado concebido para que se
classifique suas habilidades linguisticas nos moldes do QECRL, descritor que objetiva
mensurar a habilidade linguistica de falantes ndo nativos do idioma de um determinado
local, a principio de paises europeus.

O SET é gratuito e pode ser feito por qualquer pessoa que tenha interesse em
saber o seu nivel de proficiéncia em lingua inglesa dentro do que o teste oferece.

Somente duas habilidades sédo testadas por meio do SET, a leitura e a
compreensao oral. O que se faz é relacionar as informac¢des adquiridas por meio da
leitura e da compreensédo oral com os potenciais niveis de escrita e de fala dos

examinandos.
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Conforme consta na péagina eletrbnica da instituicAo sobre o alcance e a

relevancia do SET como uma referéncia para a proficiéncia linguistica®©:

Nao ha outro conjunto de dados de tamanho e escopo comparaveis e, apesar
de suas limitagGes, noés, juntamente com muitos formuladores de politicas,
académicos e analistas, acreditamos que ele seja um ponto de referéncia
valioso na conversa global sobre educacdo em lingua inglesa.!! (Traducao
nossa)

Esta relevancia pode ser validada ao considerarmos que 6rgdos como o British
Council, organizacédo internacional do Reino Unido para relacfes culturais e
oportunidades educacionais nas &reas de lingua inglesa, assim como a Universidade
de Cambridge, dentre outras instituicdes, usam os dados providos pela EF como
parametro quando se fala em aquisicdo de lingua inglesa.

Como a propria EF atesta, ndo h& o intuito de que os dados obtidos por meio
do SET se sobreponham ou contradigam testes nacionais de diferentes paises, o intuito
€ gue seja um referencial que possa ajudar em pesquisas locais que demandem um
estudo comparativo em grande escala ou entre paises distintos ao redor do mundo.

De acordo com os dados fornecidos pela prépria EF, a média de idade dos
respondentes é de vinte e cinco anos. Isso indica que sejam pessoas que ja tenham
passado pela educacao basica.

O que determinou a escolha do EPI como ponto de partida foi justamente o
alcance que ele tem e o fato de ser uma referéncia usada por estudiosos da area de
aquisicdo de segunda lingua — vide, por exemplo, a parceria que a entidade firmou com
a Universidade de Cambridge, no Reino Unido — para a instauracdo de politicas
referentes ao ensino/aprendizagem de lingua inglesa.

E interessante observar que ndo ha, de nossa parte, um juizo de valor, assim
como nao ha um caréater depreciativo, na comparacao. O intuito é encontrarmos dados
gue possam balizar nossa pesquisa.

Para tanto, escolhemos dois paises que consistentemente se mantém dentre
0S mais bem colocados respectivamente no mundo e na América Latina: Holanda e

Argentina.

10 Informacéo disponivel em https://www.ef.edu/epi/about-epi/. Acesso em 11/06/2024.

11 Original: There is no other data set of comparable size and scope, and, despite its limitations, we,
along with many policymakers, scholars, and analysts, believe it to be a valuable reference point in the
global conversation about English language education.
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A Holanda se mantém entre os paises que atingem melhores posicionamentos
no EPI. Desde 2011, ano da criacdo do indice, o pais sempre esteve entre 0s trés
primeiros, ficando com o primeiro lugar de 2019 a 2024.

A Argentina, por sua vez, se mostra como o pais da América Latina com melhor
desempenho se mantendo dentre os paises com alta proficiéncia em lingua inglesa
desde 2018. Entendemos que além do fato da Argentina se destacar na América Latina,
€ interessante termos como parametro de comparacdo um pais cujas condicdes
materiais e econémicas se assemelham ao nosso.

O Brasil, desde o inicio da classificacdo em 2011, tem ficado quase todos os
anos na classificagéo considerada como baixa — ha somente duas excecdes: em 2021
0 pais somou 440 pontos, fato que o colocou na categoria muito baixa; ja em 2022,
ano de sua melhor pontuacdo, somou 505 pontos, ficando na categoria moderada.

Segundo a descricdo do QECRL, um falante que esteja no nivel B1,
classificacdo que se relaciona a faixa Baixa da EF English Proficiency Index (EPI)

onde o Brasil se enquadra:

E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma
linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz de
lidar com a maioria das situacdes encontradas na regido onde se fala a
lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes, bem como expor
brevemente razdes e justificacbes para uma opinido ou um projecto.
(QECRL, 2001, p. 49)

Nota-se a énfase em assuntos familiares, discurso simples, clareza e
brevidade na exposi¢ao de opinides.

A Argentina, embora tenha ficado por quatro anos na categoria moderada, nos
outros nove se manteve na esfera alta. A pontuacdo mais baixa do pais foi de 508
pontos em 2011 — fato que o coloca acima da melhor pontuacéo alcancado pelo Brasil
— e a mais alta foi de 568 pontos em 2018.

A faixa alta do EF EPlI em que a Argentina se situa majoritariamente € o

equivalente ao B2 do QECR em que o falante:

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos e abstractos, incluindo discussfes técnicas na sua area
de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja tensao
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de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenorizado
sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um
tema da actualidade, expondo as vantagens e 0s inconvenientes de varias
possibilidades. (QECRL, 2001, p. 50)

Diferentemente do que é relatado no nivel B1, no caso da Argentina, existe a
expectativa de uma fala mais fluida e complexa sobre uma gama ampla de assuntos.

Dos trés paises escolhidos para a nossa pesquisa, a Holanda é o unico que,
embora tenha passado por pequenas oscilacdes, sempre manteve sua classificacao
como muito alta. No ano de 2011, como ja mencionado, o primeiro ano da publicacéo
da lista do EF, a pontuacédo da Holanda foi de 615 pontos, o pais atingiu seu apice —
663 pontos — no ano de 2021. A valer, desde 2019 a Holanda ocupa o primeiro lugar
na classificagéo geral do EPI.

A pontuacéo da Holanda a coloca no nivel C1 do QECR em que o falante:

E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se exprimir de
forma fluente e espontanea sem precisar de procurar muito as palavras. E
capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, académicos
e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de forma clara e
bem estruturada, manifestando o dominio de mecanismos de organizagéo,
de articulagéo e de coeséo do discurso. (QECRL, 2001, p. 52)

A descricdo acima apresenta um interlocutor com um dominio mais profundo
do idioma e capaz de tomar parte efetivamente em discussbes amplas e complexas,
entendendo e se fazendo entender integralmente.

Reiteramos que ao escolhermos paises que mostram um bom desempenho
em um indice como o EPI para nossa comparacao, buscamos encontrar pistas que
possam nos ajudar a ponderar sobre nossa propria organiza¢do quanto ao ensino de

lingua inglesa e o que podemos esperar como resultado desta organizacéo.



43

2.2. Levantamento de dados e selecdo de documentos para analise

Com o intuito de alcancar o objetivo geral proposto pela pesquisa de analisar
aspectos da formacéo de professores de lingua inglesa no Brasil a partir da legislacéo
vigente, de maneira a estabelecer aproximacdes e diferencas com as experiéncias
ocorridas na Argentina e Holanda, iniciamos nossa pesquisa pela legislagdo que
organiza a formacéo do professor de inglés nos trés paises.

Iniciamos nossos estudos pela legislacao brasileira, mais especificamente
pela LDB 9394/96. A escolha desta lei se deu, pois esta organiza o funcionamento do
sistema educacional brasileiro, estabelecendo os principios e normas gerais da
educacdo. A leitura criteriosa da LDB nos direcionou para o estudo de decretos e
resolucdes que surgiram como desdobramento desta, todos disponiveis na pagina

eletrbnica do MEC conforme a tabela abaixo:

Quadro 2: Legislacao brasileira

Pais Legislacdo consultada Objetivo da referida
legislacdo
Brasil LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO Estabelece as diretrizes e bases
DE 1996 da educacgéo nacional.
PARECER CNE/CES 492/2001 Diretrizes Curriculares

Nacionais dos cursos de
Filosofia, Historia, Geografia,
Servigo Social, Comunicagdo
Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e

Museologia
RESOLUCAO CNE/CP 1, DE 18 DE Estabelece as diretrizes do
FEVEREIRO DE 2002 estagio na educagao,
evidenciando a

imprescindibilidade da relacéo
teoria e pratica, evidenciada no
inciso primeiro do artigo 13
RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO Define as Diretrizes
DE 2015 Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagéo pedagodgica
para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a
formacao continuada.
DECRETO N° 8.752, DE 9 DE MAIO Dispbe sobre a Politica
DE 2016 Nacional de Formacdo dos



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.752-2016?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.752-2016?OpenDocument
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Profissionais da Educagéo

Bésica.
RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 Define as Diretrizes
DE DEZEMBRO DE 2019 Curriculares Nacionais para a

Formacéo Inicial de Professores

para a Educacdo Basica e

institui a Base Nacional Comum

para a Formacao Inicial de

Professores da  Educagéo

Basica (BNC-Formacéo).
Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Para encontrar a legislacdo que regula a educacédo escolar na Argentina,
utilizamos a plataforma de pesquisas Google!2. No campo intitulado “busca” digitamos
as seguintes palavras-chave: ‘lei”; “educacdo escolar’ e “Argentina”. O primeiro
resultado revelado pela referida plataforma foi a pagina eletronica SITEAL!® (Sistema
de Informacdes de Tendéncias Educacionais na América Latina), mantido pela
Organizacgéao das Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Trata-
se de um observatério regional de politicas educacionais onde o pesquisador tem
acesso as politicas educacionais dos paises da América Latina. No mesmo sitio &
possivel encontrar panoramas regionais de educacéo e acessa-los a partir de eixos
tematicos (educacdo basica; inclusdo e equidade social, docentes; educacdo e
género; educacado e formacdo técnica profissional; educacéo e tecnologias digitais e
financiamento social). Por fim, a pagina eletrénica possui uma base de informacéo
onde o pesquisador pode acessar leis, documentos de planejamento, conhecer as
politicas e os programas destinados a garantir o direito a educacdo, acessar
pesquisas que analisam a situacao educacional das politicas promovidas pelos paises
latino-americanos e encontrar indicadores estatisticos da educac¢édo nos diferentes
paises. Dada a riqueza do referido documento e a respeitabilidade do 6rgdo que o
produziu, optamos por utilizd-lo em nossa pesquisa para selecionar a legislacéo

argentina que embasa nosso trabalho, a saber:

Quadro 3: Legislagéo argentina

Pais Legislagéo consultada Objetivo da referida
legislacéo

12 Endereco eletronico da plataforma de pesquisas google: https://www.google.com
13 hitps://siteal.iiep.unesco.org/pt



https://www.google.com/
https://siteal.iiep.unesco.org/pt
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Argentina LEI 26.206/2006 - LEI DE Os referidos artigos
EDUCACAO NACIONAL — Titulo IV, regulamentam a formacgéao
Capitulos I e Il, Artigos 67 ao 78 docente na Argentina.

LEI N° 24,521 — LEI DE EDUCACAO Regulamenta a prestacdo do
SUPERIOR® Servico da Educacéo
Superior.16

ARGENTINA ENSINA E APRENDE - Tem como objetivo alcancar

PLAN ESTRATEGICO NACIONAL uma educacdo de qualidade

2016-2021Y7 que proporcione a todas as
criancas, jovens e adultos os
conhecimentos e capacidades
fundamentais para o0 seu
desenvolvimento integral, em
condicbes de igualdade e
respeito pela diversidade.'®

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Por fim, nossa busca pela legislacdo que institucionaliza a educacéao escolar
na Holanda teve inicio no site do governo dos Paises Baixos'®. O Google oferece a
traducdo da pagina do holandés para o portugués e de posse desse recurso
percorremos o seguinte caminho: tépicos; educacao; trabalhando na educacéo; leis e
regulamentos. Dessa forma, chegamos as legislacdes que regulamentam o ensino
primario e secundario na Holanda — o equivalente a educacdo basica obrigatéria

brasileira, conforme consta na tabela a seguir:

Quadro 4: Legislacédo holandesa

Pais Legislacéo consultada Objetivo da referida
legislacao
Holanda DECRETO DE 23 DE AGOSTO DE Estabelece requisitos  de
2005 (Traducgéo nossa).?° competéncia para professores

do ensino fundamental, da
educacdo especial e ensino

14 Tradugo nossa. Texto original: LEY N° 26.206- LEY DE EDUCACION NACIONAL

15 Traducéo nossa. Texto original: Ley N° 24.521 - LEY DE EDUCACION SUPERIOR

16 Traducao nossa. Texto original: Regula la prestacion de servicios de Educacion Superior.

17 Tradugio nossa. Texto original: ARGENTINA ENSENA E APRENDE: PLANO ESTRATEGICO
NACIONAL - 2026-2021.

18 Original: Su objetivo es lograr una educacion de calidad que proporcione a todos los nifios, jovenes
y adultos los conocimientos y habilidades fundamentales para su desarrollo integral, en condiciones
de igualdad y respeto a la diversidad.

Endereco eletrénico do Governo dos Paises Baixos: http://www.government.nl

20 QOriginal: Besluit van 23 augustus 2005
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secundéario especial, ensino
secundario educacao e para a
formacéo de professores e
educacdo profissional, bem
como relacionados designacao
de disciplinas de competéncia
como professor da disciplina do
ensino primario (Decisao
requisitos de competéncia para
pessoal educativo) %t

LEl DA EDUCACAO PRIMARIA Define e organiza a educacio

(Traducgdo nossa).?? primaria.
LEI DO ENSINO SECUNDARIO DE Define e organiza a educagio
2020 (Traducgéo nossa).?® secundaria.

Fonte: dados da pesquisa, 2025.

Realizamos a leitura cuidadosa da legislacdo educacional dos trés paises e

apresentaremos os dados no capitulo 3, intitulado legislagéo.

2.3. Referencial para analise

O referencial tedrico utilizado para o estudo das legislagdes sera a “analise de
conteudo”, técnica de investigagdo desenvolvida por Bardin (1977) e amplamente
utilizada nas pesquisas em ciéncias humanas. De acordo com a autora, a analise de

conteldo consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42)

Nesse sentido, a autora destaca que o papel do pesquisador € de um analista

e assemelha-se ao de um arquedlogo, pois:

Trabalha com vestigios: [...]. Mas os vestigios sao a manifestagdo de estados,
de dados e de fenémenos. [...], 0o analista tira partido do tratamento das
mensagens que manipula, para inferir (deduzir de maneira légica)

21 Original: Vaststellen van bekwaamheidseisen voor leraren in het basisonderwijs, het speciaal en
voortgezet speciaal onderwijs, het voortgezet onderwijs en voor docenten educatie en
beroepsonderwijs, alsmede houdende aanwijzing van vakken voor bekwaamheid als vakleerkracht in
het primair onderwijs (Besluit bekwaamheidseisen onderwijspersoneel)

22 Original: Wet op het primair onderwijs.

23 Original: Wet voortgezet onderwijs 2020.


https://wetten.overheid.nl/jci1.3:c:BWBR0003420&hoofdstuk=I&titeldeel=IV&afdeling=11&artikel=175
https://wetten.overheid.nl/jci1.3:c:BWBR0044212&hoofdstuk=7&paragraaf=6&artikel=7.31
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conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o seu meio, por
exemplo. Tal como um detetive, o analista trabalha com indices
cuidadosamente postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos
complexos (BARDIN, 1977, p. 39).

Isto posto, o balizamento da pesquisa previu a necessidade de analisar 0s
conteudos presentes na legislacao dos trés paises selecionados (Brasil, Argentina e
Holanda), considerando as seguintes etapas:

o Pré-andlise: esta etapa consistiu na selecdo da legislacéo
disponibilizada pelos 6rgaos oficiais, responséaveis pela educacdo escolar em nivel
bésico em cada um dos paises selecionados, a fim de identificar aspectos relativos a
formacdo de professores de lingua inglesa em cada um deles;

o Andlise do material: nesta fase segmentamos o conteddo das
legislacbes estudadas em unidades de andlise (artigos) e classificamos tais artigos
com base na tematica abordada, por exemplo, tempo de duracdo da formacéo basica,
disciplinas estudadas na graduacao, organizacdo do estagio supervisionado, entre
outros pontos; a analise do material culminou na elaboracdo de uma tabela com as
principais informacdes acerca da formacao de lingua inglesa nos trés paises;

o Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: findada a
organizacao descrita no item exploracdo do material, passamos a interpretacdo dos
dados com o objetivo de estabelecer possiveis aproximacdes e distanciamentos na
formacdo dos docentes nos trés paises pesquisados bem como as possiveis
implicacbes da legislacdo na formacdo do professor de lingua inglesa e,
consequentemente, na atuagao deste profissional.

Por fim, Bardin (1977) destaca, ainda, a importancia da objetividade e da
transparéncia no processo de analise. A analise de contetdo, de acordo com a autora,
nao deve ser apenas uma traducdo dos dados para um formato codificado, mas sim
um esforgo interpretativo que busca compreender o significado mais profundo dos
textos ou materiais analisados. Assim, ao longo de toda a andlise buscamos
considerar as condi¢cfes contextuais dos paises envolvido a fim de compreender de
gue maneira as condi¢bes materiais interferem na formacao e atuacdo dos docentes

de lingua inglesa.
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CAPITULO 3. A LEGISLACAO ACERCA DA FORMACAO DO
PROFESSOR DE LINGUA INGLESA NOS TRES PAISES: BRASIL,
ARGENTINA E HOLANDA

A legislacao educacional desempenha um papel fundamental na construcao
e organizacdo do sistema educacional, promovendo e garantindo o acesso a
educacio escolar em todo o territério nacional. E por meio deste conjunto de normas
e leis que o Estado visa garantir direitos, definir responsabilidades e estabelecer
parametros para a questao do funcionamento das instituicées de ensino, sejam elas
publicas ou privadas.

No caso especifico do Brasil, somos uma nacdo de tamanho continental, que
contempla uma diversidade social e cultural compativel as suas dimensdes territoriais,
de maneira que a legislacdo intenciona criar condi¢cdes para que todos os cidadéos,
independentemente da sua condicdo socioecondémica, tenham acesso a uma
educacao de qualidade. Assim, a partir do momento em que uma lingua estrangeira €
parte compulsoria da grade curricular de um pais, faz-se necessario pensar politicas
publicas para que o ensino desta lingua seja eficiente.

Entendemos que o conhecimento da legislacdo educacional nos diferentes
paises pode ser uma estratégia interessante para compreender as diversas
abordagens, desafios e solu¢des adotadas em diferentes contextos sociais, culturais
e econdmicos; tal abordagem pode, ainda, auxiliar na identificacdo de boas praticas e
na adaptacdo de modelos educacionais que sejam eficientes e adequados a realidade
brasileira.

Uma das principais vantagens de buscar aproximacdes e distanciamentos
com a legislacdo educacional de diferentes paises consiste na possibilidade de
aprender 0s sucessos e erros jA cometidos, o que pode nos apoiar e evitar que
cometamos erros ja experimentados por outras nacdes. Além disso, comparar a
legislagcdo nos permite avaliar, por exemplo, as politicas publicas de acesso e
qualidade da educacao escolar, as politicas publicas para a formacéo e valorizacao
dos profissionais da educacdo e a compreensao das relacdes estabelecidas por
determinado pais entre educacgéo e desenvolvimento econdmico, social e cultural.

Neste trabalho, nosso olhar centrar-se-a na busca pela formacdo docente em

cada um dos paises, uma vez que nosso objetivo geral consiste em analisar aspectos
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da formacé&o de professores de lingua inglesa no Brasil, a partir da legislacéo vigente,
de maneira a estabelecer aproximacdes e diferencas ocorridas na Argentina e
Holanda.

Dessa maneira, a fim de conhecer o funcionamento da formacéao do professor
de inglés tanto no Brasil quanto na Argentina e na Holanda, passamos agora a

discorrer sobre a legislacdo em cada um dos paises pesquisados.

3.1. A formacédo de professores na legislacdo brasileira

Os requisitos para se lecionar seja lingua inglesa ou qualquer outra matéria

curricular na Educacéo Basica no Brasil estdo prescritos no art. 62, da Lei n® 9.394/96:

A formacédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.?*

A lei se aplica tanto para os profissionais que véao trabalhar no Ensino
Fundamental Anos Finais e no Ensino Médio, chamados de professores especialistas
— que sao o foco de nossa pesquisa por conta da obrigatoriedade do ensino de lingua
inglesa se dar neste recorte da educacdo basica — quanto para os professores
polivalentes que atuam até os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Entretanto, desde a sua promulgacdo em 20 de dezembro de 1996, a LDB
sofreu mudancgas uma vez que a educac¢éao escolar esta inserida social e culturalmente
e precisa se adequar para atender as necessidades sociais.

A Diretriz Curricular Nacional que regulamenta o profissional de Letras, em
gue se engloba o professor de lingua inglesa que podera atuar na Educacéo Basica,
Ensino Fundamental Anos Finais e no Ensino Médio, é parte do Parecer CNE/CES
492/200125. Ela preconiza que:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagbes com o outro. Independentemente da
modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua

24 Disponivel em https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/642419/LDB_7ed.pdf. Acesso
em 11/06/2024.
25 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf Acesso em 11/06/2024.
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estrutura, funcionamento e manifestacées culturais, além de ter consciéncia
das variedades lingliisticas e culturais [...].

Podemos depreender a partir do trecho citado qudo importante o
entendimento profundo da lingua estudada se faz para o futuro profissional, pois este
profissional é aquele que deverd estar apto a atender as necessidades académicas
de seus estudantes.

Quanto aos conteudos curriculares do curso de Letras, a Diretriz determina

que:

[...] os conteldos caracterizadores basicos devem estar ligados a area dos
Estudos Linguisticos e Literarios, contemplando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas. Os estudos linglisticos e literérios
devem fundar-se na percepc¢ao da lingua e da literatura como prética social e
como forma mais elaborada das manifestacdes culturais. Devem articular a
reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica — essenciais aos
profissionais de Letras, de modo a dar prioridade a abordagem intercultural,
gue concebe a diferenca como valor antropolégico e como forma de
desenvolver o espirito critico frente a realidade. (grifo do autor)

Podemos inferir que a compreensdo dos aspectos linguisticos de um
determinado idioma em seu contexto sociocultural, assim como da literatura produzida
neste idioma, demanda extenso conhecimento acerca da lingua em questao.

A Resolucdo mais recente, até a data de escrita de nosso trabalho, é a
Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacéo Basica
(BNC-Formagcéo) 6.

Dessa forma, fica instituido que a formacéo inicial de professores para a
educacéo basica deve ser feita em nivel superior, em curso de licenciatura e deve ser
adequada a area do conhecimento e as etapas de atuacao.

A referida Resolucdo também institui a BNC-Formacdo, que explicita as
competéncias profissionais que os docentes devem desenvolver para mediar as
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes.

E interessante compararmos esta Resolucdo com a anterior, nomeada
Resolucéo n° 2, mas que data de 1° de julho de 2015, que em seu texto inicial afirma

ser seu proposito definir:

26 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso
em 11/06/2024.
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[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.?’

Mudancas significativas seriam implementadas dois anos depois, ou seja, em
2017, com a instituicdo da BNCC, fato que levaria a implementacdo da BNC-
Formacgé&o na Resolucéao de 2019.

Dentre os detalhamentos mencionados na Resolugéo n° 2 de 2015 como parte
da formacéo inicial do magistério da educacédo basica em nivel superior, o inciso 2 do
art. 12 determina que: “a formacao inicial para o exercicio da docéncia e da gestao na
educacdo bésica implica a formacdo em nivel superior adequada a é&rea de
conhecimento e as etapas de atuacao.”

E o que seria esta referida adequacdo? O documento menciona diferentes
ndcleos quando se trata da formacdo inicial, e o primeiro deles aludi as éareas
especificas e também ao campo educacional, seus fundamentos e metodologias.

O art. 13 da Resolugdo em tela oferece maiores detalhes da formacéao inicial
no que se refere a estrutura e o curriculo do curso do magistério da educacéo basica

em nivel superior, a saber:

Os cursos de formagéo inicial de professores para a educagdo basica em
nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacao
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacéo bésica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producéo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base
comum nacional das orientagdes curriculares.

Uma distingdo que surge na resolucdo de 2019 ao compararmos ambos os
documentos, como comentado brevemente acima, é a implementacdo da BNC-
Formacéo e a instituicdo desta em todas as modalidades dos programas destinados
a formacéo docente.

A explicacéo para que isso ocorra vem logo em seguida, no paragrafo unico

em que se afirma que:

27 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-
pdf/file. Acesso em 11/06/2024.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacdo Basica e a BNC-Formacao tém
como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Basica (BNCC), instituida pelas Resolu¢cdes CNE/CP n° 2/2017 e
CNE/CP n° 4/2018.

O advento da BNCC impacta a formacao dos profissionais da educacéo, pois
a partir de sua implementacdo, suas unidades tematicas e seus objetos de
conhecimento, assim como suas respectivas competéncias e habilidades, devem

fazer parte desta formagéo. Determina-se que:

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacéao Bésica, serdo organizados
em trés grupos, com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento das competéncias
profissionais explicitadas na BNC-Formagéo, instituida nos termos do
Capitulo | desta Resolucgéo.

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicao:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as préaticas
educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteldos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses
conteudos.

Il - Grupo lll: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o
PPC da instituicdo formadora.

Paragrafo Unico. Pode haver aproveitamento de formacgéo e de experiéncias
anteriores, desde que desenvolvidas em instituicdes de ensino e em outras
atividades, nos termos do inciso Ill do Paragrafo Unico do art. 61 da LDB
(Redacéo dada pela Lei n® 12.014, de 6 de agosto de 2009).

Art. 12. No Grupo |, a carga horaria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a
partir da integracdo das trés dimensbes das competéncias profissionais
docentes — conhecimento, pratica e engajamento profissionais — como
organizadoras do curriculo e dos conteldos segundo as competéncias e
habilidades previstas na BNCC-Educacdo Basica para as etapas da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Realizamos uma longa transcricdo da legislagdo, pois consideramos ser
imprescindivel para a compreensdo de como se organizam o0s cursos de licenciatura
em nosso pais.

O que esta em questdo neste fragmento do documento, entre questdes

importantes como a teoria aliada a pratica por meio dos estagios supervisionados, é
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a apropriacéo por parte dos educadores das competéncias e habilidades previstas na
BNCC para que esses educadores efetivamente consigam agir de modo a suprir as
demandas de seus estudantes.

Na BNC-Formacdo, o que se objetiva por parte do educador na parte
denominada Dimensdo do Conhecimento Profissional, Competéncias Especificas é
gue ele esteja apto a dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los.

Assim como na secao dedicada as Habilidades, espera-se que o docente possa:

Art. 11. (..))

V. Demonstrar conhecimento e compreensao dos conceitos, principios e
estruturas da area da docéncia, do conteudo, da etapa, do componente e da
area do conhecimento na qual esta sendo habilitado a ensinar.

Na BNC-Formacédo afirma-se que o docente deve dominar os objetos de
conhecimento de sua area. Quais seriam entdo os objetos de conhecimento a ser
dominados no caso do docente de lingua inglesa? Possivelmente o idioma em seu
contexto sociocultural. A prépria BNCC detalha os mencionados objetos de

conhecimento, peguemos como exemplo primeiramente o Eixo Oralidade que:

[...] envolve as praticas de linguagem em situacfes de uso oral da lingua
inglesa, com foco na compreensao (ou escuta) e na producéo oral (ou fala),
articuladas pela negociacdo na construgcéo de significados partilhados pelos
interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a face.
Assim, as praticas de linguagem oral presenciais, com contato face a face —
tais como debates, entrevistas, conversas/didlogos, entre outras -,
constituem géneros orais nas quais as caracteristicas dos textos, dos falantes
envolvidos e seus ‘modos particulares de falar a lingua’, que, por vezes,
marcam suas identidades, devem ser considerados. (BRASIL, 2017, p. 243)

A descricdo acima refere-se ao que o estudante deve estar apto a
compreender e produzir em lingua inglesa; logo, o docente deve ser capaz de ajuda-
lo neste entendimento.

Peguemos um outro exemplo extraido do Eixo Leitura que:

[...] aborda préticas de linguagem decorrentes da interacdo do leitor com o
texto escrito, especialmente sob o foco da construcdo de significados, com
base na compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua
inglesa, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade. (BRASIL,
2017, p. 243)
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Ao relacionarmos o que prescreve a BNCC sobre o ensino de lingua inglesa,
conforme descrito nos exemplos supracitados, com o “dominar os objetos de
conhecimento” mencionados na BNC-Formacgéao, podemos inferir que o professor do
idioma deve ser capaz de se comunicar efetivamente em inglés assim como ter

dominio gramatical, lexical, fonético, fonoldgico, sintatico e semantico da lingua.

3.2. A formacéo de professores na legislacdo argentina

E pertinente, antes de tratarmos sobre a formacdo de professores,
entendermos como se configura o equivalente a nossa Educacgao Basica na Argentina.
A Educacdo Primaria, chamada, em traducdo livre, Educacdo Geral Basica?® (EGB)
se divide em EGB I, que compreende o 1°, 2° e 3° anos; EGB Il, que compreende o
4°, 5° e 6° anos; e EGB Ill, que compreende o 7°, 8° e 9° anos. A Educacéo
Secundaria, chamada de Polimodal, dura trés anos.

Assim como no Brasil, na Argentina, o Ministério da Educacéao € o responsavel
por formular politicas educacionais gerais, incluindo a educacdo superior e a
educacao basica, trabalhando assim para a garantia do acesso de todos a educacgéo
priméria e secundaria. Os pormenores acerca de como se estrutura a educacao e tudo
que a ela se relaciona estéd descrito na Lei n° 26.206, Lei de Educacdo Nacional,
promulgada no ano de 20062°.

No que concerne a formacéo de professores, o art. 71 estabelece que:

A formacéo de professores tem por finalidade preparar profissionais capazes
de ensinar, gerar e transmitir conhecimentos e valores necessarios a
formacgdo integral das pessoas, ao desenvolvimento nacional e a construcao
de uma sociedade mais justa. Promovera a constru¢do de uma identidade
docente baseada na autonomia profissional, na ligagdo com a cultura e a
sociedade contemporanea, no trabalho em equipe, no compromisso com a
igualdade e na confianca nas possibilidades de aprendizagem dos alunos.
Tradugéo nossa.30

28 QOriginal: Educacion General Basica

29 Disponivel em https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/ley-de-educ-nac-58ac89392ea4c.pdf.
Acesso em 11/06/2024.

30 Original: Ley . 26206/2006. Ley de Educacion Nacional. La formacidn docente tiene la finalidad de
preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la Construccion de una
sociedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedade contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.
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O méaximo de detalhamento que o documento apresenta se resume ao art. 75

em que se evidencia que:

A formacdo de professores esta estruturada em dois (2) ciclos: a) Uma
formacao de base comum, centrada nos fundamentos da profissédo docente
e no conhecimento e reflexdo da realidade educativa e, b) Uma formacao
especializada, para ministrar os conteddos curriculares de cada nivel e
modalidade. A formagéo de professores para o Nivel Inicial e Primério teréd a
duracdo de quatro (4) anos e serdo introduzidas formas de residéncia, de
acordo com as definicdes estabelecidas por cada jurisdicdo e de acordo com
o regulamento desta lei. Da mesma forma, o desenvolvimento de praticas
docentes para estudos a distancia devera ser realizado presencialmente.

Traducgdo nossa.3!

Entretanto, ja em 1997, o Ministério de Cultura e Educacdo da Nacédo e o
Conselho Federal de Cultura e Educacdo elaborou um manuscrito intitulado
Conteudos Béasicos Comuns para a Formacdo Docente de Graduacdo — traducdo
nossa - 32 em que se descreve 0 que o préprio nome do documento anuncia.

O objetivo do impresso, como explicitado em sua introducédo, é facilitar a
elaboracao de desenhos curriculares por parte das diferentes provincias considerando
suas caracteristicas sociais locais. Mais do que um documento prescritivo, ele
apresenta por meio de blocos, nomeadamente: Mediacdo Pedagdgica; Curriculo;
Instituicdo Escolar; Sistema Educativo; Conteddos Procedimentais Gerais; e
Conteudos Atitudinais Gerais, dimensdes multiplas e perspectivas variadas acerca da
formacdo docente a serem incorporadas tendo-se em conta as particularidades das
diferentes regides do pais e suas demandas (Republica Argentina, 1997, p. 47)

Para melhor ilustrar o que é apresentado ao longo do documento, usaremos
exemplos representativos de um dos blocos mencionados.

Os conteudos conceituais do bloco Mediacdo Pedagogica, propde, dentre

muitos topicos, que se abarque:

Processos de aprendizagem: suas dimensbes. Aprendizagem e
aprendizagem escolar. Interacdo em sala de aula: O grupo de aprendizagem.

81 Original: La formacion docente se estructura en dos (2) ciclos: a) Una formacién basica comun,
centrada en los fundamentos de la profesion docente y el conocimiento y reflexién de la realidad
educativa y, b) Una formacion especializada, para la ensefianza de los contenidos curriculares de
cada nivel y modalidad. La formacién docente para el Nivel Inicial y Primario tendra cuatro (4) afios de
duracién y se introduciran formas de residencia, segun las definiciones establecidas por cada
jurisdiccién y de acuerdo con la reglamentacion de la presente ley. Asimismo, el desarrollo de
practicas docentes de estudios a distancia debera realizarse de manera presencial..

32 Original: Contenidos Béasicos Comunes para la Formacion Docente de Grado

Traducao livre: Contetidos Basicos Comuns para a Formagédo de Professores de Graduagao.
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Heterogeneidade. Discriminacdo positiva e promocdo educacional.
Conquistas e dificuldades de aprendizagem. A interven¢do do professor na
procura da qualidade e equidade educativa e na prevencdo do insucesso
escolar. Desafios para a aprendizagem autbnoma.®® Tradugdo nossa.
(Republica Argentina, 1997, p. 51)

E destacado também que o curriculo do futuro professor englobe:

O papel docente: Dimens®es profissionais, sociais e éticas da tarefa docente.
Professores e saberes: saberes disciplinares e pedagégicos. Conhecimentos
docentes: referenciais explicitos e implicitos, seu impacto na prética
educativa. Pesquisa na sala de aula e na escola. O papel docente, 0 ensino
e o processo de aprendizagem dos alunos.Tradugdo nossa.®* (Republica

Argentina, 1997, p. 51)

Como estamos falando de um documento muito extenso, utilizamos o0s

excertos acima apenas para demonstrar que os contetdos esperados de um curso de

formacéo docente sdo vastos e englobam mdltiplos saberes.

Para efeito de complementacéo do exposto até o momento, utilizaremos o que

a cidade de Buenos Aires disponibiliza em seus “Projetos Curriculares” — traducéo

nossa3®- em que é possivel atestarmos a utilizagdo do documento “Contetidos Basicos

Comuns para a Formagdo Docente em Nivel Superior”.36

O trecho a seguir € parte do projeto curricular para a educacéo secundaria de

lingua inglesa que abrange:

Conhecimento do sistema educativo, da escola, do ensino e do trabalho
docente no contexto histérico e social atual. Algumas destas unidades
curriculares sdo: Pedagogia, Didatica, Sistema e Politica Educacional,
Psicologia Educacional, entre outras; conhecimento das caracteristicas e
necessidades dos alunos dos niveis Secundario e Superior; conhecimento da
lingua inglesa e abordagens e estratégias de ensino; Algumas unidades
curriculares abordam aspectos ligados, por exemplo, a linguistica, aos
estudos culturais, aos estudos fonético-fonolégicos, entre outras questdes.
Espacos de préatica profissional para conhecer instituicdes de ensino,
observar e aprender com professores experientes e, progressivamente,
planejar, realizar, elaborar e avaliar propostas de ensino nas escolas; A Gltima
secao de formacéo no exercicio profissional é a Residéncia Pedagdgica, que

83 QOriginal: Los procesos de aprendizaje: sus dimensiones. Aprendizaje y aprendizaje escolar. Lo
interaccién en el aula: El grupo de aprendizaje. Heterogeneidad. Discriminacién positiva y promocion
educativa. Logros y dificultades en el aprendizaje. La intervencién del docente en la blsqueda de la
calidad y equidad educativo y en lo prevencién del fracaso escolar. Desafios para aprendizajes

autbnomos.

34 Original: El rol docente: Dimensiones profesional, social y ético de la tarea docente. Los docentes y
el conocimiento: conocimiento disciplinar y pedagogico. El saber docente: marcos de referencia
explicitos e implicitos, su incidencia en la practica educativa. La investigacion en el aulay en la
escuela. El rol docente, la ensefianza y el proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas

35 Original: Disefios curriculares.

%6Disponivel em https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-educacion/educacion-
secundaria/educacion-secundaria/disenos-curriculares. Acesso em 11/06/2024.
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envolve um periodo de ministracdo de aulas nos niveis para os quais a
carreira é formada.®’

Nota-se no trecho citado que embora as provincias e a cidade de Buenos
Aires tenham autonomia na elaboracéo de seus curriculos, as diretrizes federais séo
consideradas e incorporadas.

O curso de formagéao de professores de inglés da cidade de Buenos Aires que
habilita o profissional a lecionar desde a Educacao Inicial até a Educacdo Secundaria
tem a duracdo de 3.094 horas/reldgio, o equivalente 4.640 horas céatedra, na
nomenclatura local, em que se abrangem os saberes da formacado profissional, o0s
saberes disciplinares e as horas dedicadas aos estagios. (Provincia de Buenos Aires,
2010)%,

3.3. Aformacéo de professores na legislacdo holandesa

Assim como fizemos com relacdo a Argentina, segue a estrutura do
equivalente a nossa Educacao Basica na Holanda.

No pais, a divisdo do que seria equivalente a nossa Educacdo Basica se
configura da seguinte maneira: Educacao Primaria, que se inicia aos quatro anos de
idade e tem duracdo de oito anos; Educacdo Secundaria — desmembrada em
Educacédo Secundaria Pré-Vocacional (VMBO, na sigla em holandés) com duracao de
quatro anos, Educacédo Geral Secundéaria Sénior (HAVO, na sigla em holandés) com
duracdo de cinco anos e Educacdo Pré-Universitaria (VWO, na sigla em holandés)
com duracéao de seis anos. O inglés é matéria curricular compulsoéria ao longo de todo

este percurso educacional desde 1986.

37 Original: El conocimiento del sistema educativo, la escuela, la ensefianza y el trabajo docente en el
contexto historico y social actual. Algunas de estas unidades curriculares son: Pedagogia, Didactica,
Sistema y Politica Educativa, Psicologia Educacional, entre otras; el conocimiento de las
caracteristicas y necesidades de las y los estudiantes del Nivel Secundario y del Nivel Superior; el
conocimiento del idioma inglés y de los enfoques y estrategias de ensefianza; algunas unidades
curriculares abordan aspectos vinculados con, por ejemplo, la lingiistica, los estudios culturales,
fonético-fonoldgicos, entre otras cuestiones.espacios de practica profesional para conocer las
instituciones educativas, observar y aprender de docentes experimentados y, progresivamente,
planificar, llevar a cabo y evaluar propuestas de ensefianza en las escuelas; el dltimo tramo de la
formacion en la practica profesional es la Residencia Pedagodgica, que implica un periodo de dictado
de clases en los niveles para los que forma la carrera. Informacgéo disponivel em:
https://buenosaires.gob.ar/profesorados-de-lenguas-extranjeras/profesorado-de-ingles. Acesso em
11/06/2024

%8 Disponivel em https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-educacion/educacion-
secundaria/educacion-secundaria/disenos-curriculares Acesso em 11/06/2024
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O dérgao competente quando se trata de educagdo na Holanda é a Inspetoria
de Educacdo, que é uma das subdivisbes do Ministério da Educacgéo, Cultura e
Ciéncias.

Assim como acontece no Brasil e na Argentina, a formacéo docente se da por
meio de um curso em instituicdo superior de educacdo. Héa diferentes tipos de
qualificagcédo para aqueles que desejam ser professores.

De acordo com a pagina eletrdnica do governo holandés®, existem trés
qualificacBes: uma para aqueles que querem atuar na educacéo primaria e duas para
0S que querem atuar na educacdo secundéria, respectivamente denominadas
Qualificacdo de Segundo Grau e Qualificacado de Primeiro Grau.

O Guia Para Informacbes e Servicos do Governo Holandés*?, pagina
eletrbnica do governo onde pode-se obter informacdes de todas as autoridades
governamentais do pais — incluindo o Ministério da Educacéo, Cultura e Ciéncias —
em sua secdo Decreto das Competéncias Requeridas para os Funcionarios da
Educacéao, artigo 2.2., primeiro paragrafo, menciona trés habilidades necessérias a
um professor: A competéncia profissional, a competéncia didatica inerente a matéria
ensinada e a competéncia pedagodgica. Traducao nossa. ™!

No mesmo artigo, complementa-se que:

Com o conhecimento e as habilidades relacionadas as competéncias
referidas no primeiro paragrafo, o professor ou palestrante demonstra que ele
€ capaz de executar seu trabalho como professor e como participante da
comunidade educacional que ele forma junto aos seus colegas de modo

profissionalmente efetivo e responsavel. Tradugéo nossa.*2
O art. 2.4. se refere a competéncia profissional do professor e explicita que:

Profissionalmente competente significa que o professor ou palestrante em
gualguer caso: a. domine seu contetdo educacional; b. va além da matéria
em questdo; c. consiga compilar, escolher ou editar o material utilizado de
modo que seus alunos aprendam o conteldo; consiga tecer conexdes que
relacionem suas competéncias com a vida diéria, o trabalho e a ciéncia; e.
consiga contribuir com a educacéo geral de seus alunos; f. mantenha seu

39 Disponivel em  https://www.rijksoverheid.nl/onderwerpen/werken-in-het-onderwijs/vraag-en-
antwoord/welke-onderwijsbevoegdheden-zijn-er. Acesso em 11/06/2024

40 O website https://wetten.overheid.nl/BWBR0018692/2022-08-01

41 Original: professionele competentie; de didactische competentie die inherent is aan het onderwezen
vak e de pedagogische competentie

42 Original: Met de kennis en vaardigheden gerelateerd aan de competenties, bedoeld in het eerste lid,
toont de docent of spreker aan dat hij in staat is zijn werk als docent en als deelnemer uit te voeren in
de onderwijsgemeenschap die hij samen met zijn collega’s op een professionele wijze vormt. effectieve
en verantwoorde wijze.
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conhecimento profissional e suas competéncias atualizadas. Traducao
nossa. 4

O que encontramos nas paginas do governo holandés sao diretrizes amplas
em que se fala de habilidades gerais. Muito possivelmente isso se deva ao fato de nas
mesmas paginas encontrarmos menc¢des a um grau de autonomia muito grande por
parte das instituicbes educacionais.

Ha diferentes tipos de cursos equivalentes a nossa licenciatura, alguns
complementares quando ja se tem um bacharelado em alguma area do conhecimento
que podem durar dois ou trés anos a depender da area, outros voltados
exclusivamente a formacdo docente que normalmente duram quatro anos.

Quando se trata da formacao de um professor de lingua inglesa, usualmente
ha cursos voltados exclusivamente para esta formac&o e que contam com algumas
peculiaridades como viagens para paises cuja primeira lingua seja o inglés — sendo a
opc¢ao mais recorrente pela proximidade e praticidade, a Inglaterra — e aparentemente
uma juncao de teoria e pratica bem mais profunda do que temos em nosso curriculo.

Para demonstrarmos como 0s requisitos gerais mencionados nas paginas
oficiais sdo articulados em um curso de formacao de professores, usaremos 0 curso
Formacao de professores em inglés* da Universidade de Ciéncias Aplicadas de
Utrecht*® (Traducdo nossa) como exemplo.

O curso tem duracdo de quatro anos e engloba cinco matérias: A Lingua
Inglesa: Literatura, gramatica, linguistica e o Mundo Falante de Inglés; Metodologia:
Adquirindo Uma Segunda Lingua; Pesquisa: Pesquisa Baseada em Prética na Escola;
Profissdo: Pedagogia, Desenvolvimento Infantil, Psicologia do Desenvolvimento;
Estagio/Colocacéo Profissional.

A carga horéria € de 25 a 28 horas por semana e engloba as aulas na

universidade, os estagios e o tempo a ser dedicado as leituras e tarefas.

43 QOriginal: Vakbekwaam betekent dat de docent of spreker in ieder geval: a. beheers uw educatieve
inhoud; B. verder gaan dan het onderwerp in kwestie; w. het gebruikte materiaal kunnen samenstellen,
kiezen of bewerken zodat uw studenten de inhoud leren; verbindingen kunnen leggen die uw
vaardigheden relateren aan het dagelijks leven, werk en wetenschap; En. een bijdrage kunnen leveren
aan de algemene vorming van je studenten; F. houd je professionele kennis en vaardigheden up-to-
date.

44 Original: Teacher Education in English.

45 Informacao disponivel em https://www.hu.nl/deeltijd-opleidingen/teacher-education-in-english/during-
the-programme. Acesso em 11/06/24.
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O primeiro ano é focado no aspecto profissional da docéncia incluindo dois
projetos em temas relacionados a lingua inglesa e cultura como parte de um
preparatério para uma viagem de estudos a Gra-Bretanha.

Durante o segundo ano do programa, o aluno estuda literatura (incluindo
literatura juvenil), metodologia do ensino, cultura britanica e americana, dialetologia,
linguistica, aquisicdo de segunda lingua e proficiéncia no idioma.

O aluno passa dez semanas fazendo um estagio no exterior para desenvolver
a proficiéncia em lingua inglesa.

Durante o terceiro ano, o estudante continua a aprofundar o conhecimento e
tomar parte em estagios complementares. Neste estagio, o aluno est4d apto a
desenvolver um plano de aula e dar uma aula de modo semiautbnomo, sempre com
devolutivas por parte do seu supervisor escolar.

No quarto ano, o aluno leciona de maneira quase totalmente independente.
Metade do tempo € destinado a um estagio que ocorre trés vezes por semana em
uma escola onde o estudante se ocupa de tarefas designadas a qualquer docente
concomitantemente a um projeto de pesquisa na instituicdo onde o aluno estiver
alocado. A outra metade o tempo consiste em matérias optativas, supervisdo estudo-
trabalho, encontros semanais em que se reflete sobre a sala de aula e as experiéncias
de estagio, assim como a preparac¢ao para o trabalho de concluséo de curso.

Além do curriculo descrito acima, ha algumas especificidades que podem
influir no tipo de profissional que um aluno pode se tornar.

Tomemos como exemplo o que é chamado de Monitoria Estudantil. Ao final
do primeiro ano, o aluno ter& uma monitoria em que se discute se o programa é
realmente adequado para o aluno, ou se sera necessario o desenvolvimento de um
plano de estudos junto com um consultor de carreira. Embora se espere que o
estudante reflita e leve em consideracdo o que for conversado com o consultor, nao

h& um carater impeditivo de continuidade no curso neste aconselhamento.
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3.4. Aproximacgdes e distanciamentos na legislagcdo dos trés paises

Comparar a legislagdo educacional de diferentes paises pode ser uma
estratégia interessante para compreender de que maneira as politicas publicas
influenciam a qualidade do ensino e 0 acesso a educacdo em diferentes contextos
culturais, econdémicos e histéricos. Partindo desta premissa, objetivamos nessa secao
identificar as prescrigbes das legislacdes brasileira, argentina e holandesa quanto ao
ensino da lingua inglesa em cada pais, bem como identificar elementos presentes nas
legislacdes da Argentina e da Holanda que possam ser utilizados como referéncias
para o aprimoramento da legislacdo brasileira em relagéo ao ensino da lingua inglesa
na educacédo basica. Como estratégia para iniciar o debate e evidenciar as principais
caracteristicas da formacao inicial dos docentes de lingua inglesa nos trés paises,

elaboramos a seguinte tabela:

Quadro 5: Sintese do contido na legislacéo vigente sobre a formacao inicial
dos docentes

Argentina Brasil Holanda
Duragdo minima 4 anos 3 anos 4 anos
do curso
Carga horéria 3.094 horas 3.200 horas 4.300 horas
minima
Estagio 380 horas 400 horas 640 horas
Competéncias Conhecer a Conhecer os Ter competéncia

esperadas

matéria a ser
ensinada, o
sistema educativo,
a escola, o ensino
e o trabalho
docente no
contexto histérico

e social atual.

conceitos,
principios e
estruturas da area
da docéncia, do
conteudo, da
etapa, do
componente e da
area do

conhecimento na

profissional, a
competéncia
didatica inerente a
matéria ensinada e
a competéncia

pedagogica.



Unidades

curriculares

Mediacao
pedagdgica;
curriculo;
instituicdo escolar;
sistema educativo;
conteudos
procedimentais
gerais; e
conteudos

qual esté sendo
habilitado a

ensinar.

Conhecimentos
cientificos,
educacionais e
pedagdgicos.
Conteudos
especificos das
areas de
conhecimento;

conhecimento da
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Lingua Inglesa:
literatura,
gramatica,
linguistica;
aquisicao de
segunda lingua;
pedagogia;
psicologia do

desenvolvimento;

atitudinais gerais.  BNCC. estagio/colocacéo

profissional.

Fonte: dados da pesquisa, 2025

Como ilustra nossa tabela, tanto Argentina quanto Holanda tem como duragéo
minima de um curso de formacéo docente o periodo de quatro anos, enquanto no
Brasil o periodo minimo pode ser de trés anos.

Com relacao a carga horaria minima, a Argentina com suas 3.094 horas, difere
um pouco do Brasil que tem o0 minimo de 3.200 horas — é interessante observar que,
embora o futuro professor argentino tenha uma formacéao obrigatéria de quatro anos,
a carga horaria € menor que a brasileira, onde o futuro professor pode se formar em
apenas trés anos. Dentre os trés paises analisados, a Holanda se destaca com a
maior carga horéria, apresentando um tempo de formacdo 28% maior do que a
Argentina e 25% maior que o Brasil.

N&o encontramos pesquisas que afirmem que um fator isolado como este
determine a formacéao do futuro profissional, no entanto parece consensual que cursos
de graduacédo mais longos podem apresentar algumas vantagens, como por exemplo,
maior tempo para aprofundar-se nos conteddos. Ha que se considerar também que
uma carga horaria mais extensa pode oportunizar o desenvolvimento de atividades
como estagios mais longos, intercambios académicos, projetos de pesquisa ou cursos

eletivos, enriguecendo ainda mais a experiéncia académica.
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No que se refere ao estagio obrigatdrio, no Brasil, a RESOLUCAO CNE/CP 1,
DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002 estabelece as diretrizes do estdgio na educacéo,
evidenciando a imprescindibilidade da relacéo teoria e pratica, evidenciada no inciso

primeiro do artigo 13:

§ 1° A prética serda desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacédo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas,
com o registro dessas observacdes realizadas e a resolucéo de situacdes-
problema.

Assim, as quatrocentas horas de estagio devem ser divididas entre
“observagao” e “participagcéo/regéncia”, possibilitando que o estudante se familiarize
com a realidade escolar, conheca os desafios que possivelmente enfrentara na
condicdo de professor e possa, durante as aulas no IES, discutir, a luz da teoria, as
situacdes vivenciadas no cotidiano escolar. Ha que se considerar, também, que a
observacdo, planejamento, execucdo e avaliagdo das acdes pedagdgicas
desenvolvidas durante o periodo de estagio podem possibilitar que o estudante
apligue os conceitos apreendidos na licenciatura (teoria) de maneira efetiva,
experienciando a funcédo docente e criando repertorio para o exercicio da profissao.

Ja na Argentina, o Plano Curricular Institucional (PCI)*¢ — traducédo nossa,
estabelece a divisdo do estadgio de 380 horas em partes distintas, sendo uma
destinada a observacdo de aulas e outra onde o futuro professional tem uma
participacdo mais ativa nas prelecdes, denominada trabalho de campo. Essas partes
se articulam em seg¢des, sendo a primeira chamada de “observacéo pedagdgica”, a
segunda “assisténcia e estagio educacional” e a terceira “residéncia pedagogica”.

O PCI prescreve que o mesmo docente seja responsavel tanto pela secéo
“assisténcia e estagio educacional” quanto pelo componente curricular de “didatica”,
possivelmente como estratégia para ampliar as discussdes acerca das ferramentas
necessarias ao docente para mediar a construcao do conhecimento. Assim, 0 mesmo
formador é responsavel tanto pela matéria quanto pelo acompanhamento dos futuros
profissionais. De maneira analoga, o docente responsavel pela “observacgao
pedagdgica”, ministrara as aulas de “didatica do inglés como lingua-cultura

estrangeira”. Esta parece ser uma maneira de assegurar que haja conexao entre

46 Plan Curricular Institucional (PCI)
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7

aquilo que é lecionado nas salas de aula e a prética inerente aos estagios
supervisionados.

Na Holanda, o nimero de horas destinado ao estagio excede o do Brasil em
aproximadamente 37%. Ao longo do terceiro e do quarto ano da formacao docente, o
estudante ndo somente comeca a desenvolver planos de aula, como também comeca
a ministrar aulas de modo semiautbnomo culminando em momentos totalmente
autbnomos. Estes momentos sao discutidos posteriormente com os formadores, de
maneira similar ao que ocorre no Brasil e Argentina, no entanto, é possivel que com
um periodo mais longo para a realiza¢do do estagio possa permitir mais oportunidades
para que os futuros professores reflitam sobre suas praticas, identificando as
metodologias de ensino que mais lhe agradam, bem como o que precisa aprimoratr.

Talvez o que mais aproxime os trés paises quanto a formacao inicial sejam as
diretrizes relacionadas as competéncias esperadas e as unidades curriculares,
possivelmente por se tratarem de diretrizes mais gerais.

Quanto as competéncias esperadas, o0s trés documentos mencionam
conhecimento da matéria a ser ensinada e suas especificidades, neste caso a lingua
inglesa, sua configuragdo linguistica e o enfoque cultural tipico de um idioma de
tamanho alcance. O conhecimento pedagdgico — ou seja, 0s conhecimentos inerentes
ao ensino e a aprendizagem e o conhecimento que diz respeito a estrutura
organizacional dos respectivos sistemas educacionais também constam nas
legislacdes dos trés paises.

Tomemos como exemplo do enfoque cultural mencionado, a Argentina. O PCI
preconiza que a os professores de lingua inglesa séo concebidos como mediadores
culturais, portanto, detém um conhecimento profundo da lingua estrangeira em todas
as suas dimensdes. Dessa forma, a formacdo proposta pela legislacdo argentina

preconiza que:

[...] futuros professores sejam capazes de compreender o papel das linguas-
culturas de lingua inglesa e seus universos culturais na trama constitutiva da
nossa identidade, fortalecendo a responsabilidade pelas conquistas de
aprendizagem em instituic6es nos niveis inicial, primario e secundario, de
uma perspectiva de educacéo plurilingue e intercultural como a exigida para
0 século XXI.

A questéo cultural atrelada ao idioma também se mostra um ponto importante

no caso holandés, pois um curso de formacdo docente no pais pode englobar uma
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imersao de mais de dois meses em um pais de lingua inglesa. Cabe ressaltar que o
tempo médio de viagem entre Amsterdam (capital holandesa) e Londres (capital
inglesa) é de trés horas, a depender do meio de transporte escolhido; tal proximidade
pode implicar em algumas comodidades, tais como: facilidade no comércio, troca
cultural e até viagens mais frequentes. J& nos casos de Brasil e Argentina, o pais mais
proximo onde a lingua inglesa é o idioma oficial é a Guiana e o tempo de viagem para
este pais é de em ambos os casos € de aproximadamente 15 horas. Atrelado a esse
dificultador, o pais apresenta alta taxa de criminalidade e condi¢cdes sanitarias
precarias, 0 que o torna pouco atrativo para intercambio académico?’.

Com relacdo as competéncias esperadas do professor de lingua inglesa, no
caso do Brasil ha mencéo a profissionais interculturalmente competentes, que devem
ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais, além de ter
consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Observamos que esta mesma
competéncia € esperada nos trés paises, muito provavelmente porque é esperado que
um professor com o dominio pleno da lingua (tanto escrita quanto falada) tenha mais
condi¢Bes de mediar o conhecimento de forma clara e eficaz, esclarecendo possiveis
davidas e servindo de modelo aos estudantes, apoiando-o0s na internaliza¢éo da forma
correta de falar, ouvir e escrever em inglés. Além disso, para ensinar aspectos mais
complexos, como gramatica avancada, vocabulario especifico, prondncia e
entonacao, o professor precisa entender esses elementos de forma profunda. Ter
fluéncia em inglés permite, ainda, que o professor crie um ambiente de imerséo, onde
0s alunos sao expostos ao idioma de maneira constante - o que é fundamental para o
aprendizado de uma lingua estrangeira.

Por fim, no que se refere as unidades curriculares, embora haja o uso de
nomenclaturas distintas que podem ser mais ou menos especificas, nos trés paises
indica-se abordar os conhecimentos linguisticos do inglés em suas variedades orais e
escritas e também aspectos culturais relacionados ao idioma; os conhecimentos
intrinsecos a pedagogia e ao desenvolvimento da crianca e do adolescente; assim
como o entendimento das especificidades da rotina profissional de um professor.

Com base nas particularidades legislativas levantadas em nossa pesquisa,

que dizem respeito a formagdo docente nos paises escolhidos, podemos constatar

47 Informagdo disponivel:  https://portaldascomunidades.mne.gov.pt/pt/vai-viajar/conselhos-aos-
viajantes/america/guiana#condicoes-de-seguranca Acesso em 16/01/25.
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que as maiores diferencas se ddo no numero minimo de horas reservado aos cursos
de formacéo de professores, bem como no niumero de horas destinado aos estagios.
A Holanda tem um percentual maior em ambos 0s casos, 0 que nos faz supor que os
futuros professores tém um tempo maior para desenvolver suas competéncias e
habilidades.

Quanto as competéncias esperadas do futuro docente, como também no que
concerne as estruturas curriculares, vemos que nos trés paises ha uma preocupacéo
em se formar profissionais preparados para lidar com os desafios que podem ser
encontrados nas instituicbes de ensino onde eles atuardo, tanto do ponto de vista do
conteddo a ser ensinado como munido do conhecimento pedagdgico para
desempenhar seu papel de professor.

Em todos os casos ha indicacdes de que a legislacdo tenta garantir a melhor
formacao possivel para que consequentemente seja assegurado aos estudantes um
ensino de qualidade.

No entanto, no caso do Brasil, parece haver uma lacuna entre o que é
preconizado pela legislacéo e as condi¢des reais nas quais o ensino da lingua inglesa

acontece.

3.5. Allingua inglesa como matéria curricular obrigatéria e a condi¢do docente

E importante considerar o expressivo intervalo em que a obrigatoriedade do
ensino de lingua inglesa na Educacéo Bésica é instituida em cada um dos trés paises.

Na Holanda, a obrigatoriedade do ensino do idioma desde a Educacao
Priméria data de 1986 como parte da Lei da Educacdo Primaria (Primary Education
Act*® — o idioma ja era obrigatério na Educacdo Secundaria desde 1968 com a
promulgacdo da Lei Mamute*® (Tradugdo nossa). Entretanto, mesmo antes desta
obrigatoriedade, a lingua era normalmente ofertada junta com o francés e o aleméo
nas instituicbes holandesas. Se nos ativermos somente ao periodo em que a
obrigatoriedade se da em ambos os ciclos de ensino, teremos trinta e oito anos de

ensino compulsoério de lingua inglesa no pais.

48 Informacédo disponivel em: https://www.government.nl/ministries/ministry-of-education-culture-and-
science. Acesso em 04/01/2025.
49 Original: Mammoetwet.
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Na Argentina, como previamente aludido, a exigéncia do ensino do idioma
acontece com a publicacdo do Acordo Histérico para o Ensino de Linguas®® (Traducéo
nossa.) que ocorre em 1998, a partir do EGB I, ou seja, do quarto ano da Educacao
Basica. Assim, temos a oferta da lingua inglesa em todo o territorio argentino
estabelecida hé vinte e seis anos.

Em nosso pais, mesmo com a oferta de uma lingua estrangeira — que por
razdes historicas sucedia ser o inglés na grande maioria dos casos — somente em
2017, com a alteragdo do art. 25, § 5°, da LDB, é que o idioma se torna obrigatorio
nos anos finais do Ensino Fundamental. Com a promulgacéo da Lei n® 13.415, a
obrigatoriedade passa a valer também para o Ensino Médio, ou seja, somente ha sete
anos.

Faz-se primordial, antes de discorrermos sobre a diferenca que existe entre a
implementacdo da compulsoriedade do ensino do idioma nos trés paises, que nos
dediquemos a refletir sobre a diferenca entre a determinagdo que se ofereca uma
lingua estrangeira sem a especificidade de qual lingua seria esta — fato que pode
coloca-la na condicdo de uma disciplina complementar — e a imprescindibilidade do
ensino da lingua inglesa.

Por mais que se leve um tempo consideravel entre a publicacdo de uma lei e
0 momento em que ela efetivamente passe a ser nao somente aplicada, mas também
fiscalizada — tempo este algumas vezes ja previsto pelo érgdo responsavel por sua
promulgacdo — é incumbéncia do governo agir de modo que se efetive o que foi
legislado.

Logo, em se tratando da inclusdo de uma disciplina que passa a ser exigida
como parte do curriculo nacional, primeiramente é preciso que se avalie qual
profissional assumira essa catedra e qual formacao devera ter esse profissional.

A resposta a esta indagacao no caso do Brasil se encontra na prépria LDB
que relata que a formacdo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na
educagcdo bésica implica a formagdo em nivel superior adequada a éarea de
conhecimento e as etapas de atuacao.

Esta adequacédo deve conter conhecimentos em que se incluam os estudos
dos conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a

educacdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais,

50 QOriginal: Acuerdo Marco Para La Ensefianza de Lenguas.
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assim como os conhecimentos especificos — neste caso, a lingua inglesa nos niveis
da escuta, da leitura, da escrita e da fala.

Se considerarmos que muitos dos estudos e documentos obtidos ao longo de
nossa pesquisa, que cobrem um periodo de aproximadamente uma década,
mencionam inadequacdes quanto a formacao de nossos professores de lingua inglesa
— principalmente quanto as questdes da oralidade — temos indicios de que os sete
anos do ensino compulsério do idioma em nossa Educacéo Basica ndo tenha sido o
suficiente para mudar tal panorama.

O British Council atesta que:

Na comparacdo com outros paises, 0 estabelecimento da lingua inglesa
como disciplina obrigatéria ocorreu de forma tardia. Na Argentina, por
exemplo, o inglés se tornou obrigatério nos anos 90 para alunos entre nove e
14 anos e, nos anos 2000, o ensino foi estendido para quem tem até 17 anos,
idade em que usualmente se conclui o ensino médio. Esse fator, portanto,
possivelmente contribui para explicar o motivo pelo qual o indice de
proficiéncia em lingua inglesa na Argentina, avaliado como alto, é melhor em
comparagéo com o do Brasil, considerado como baixo. Estudos anteriores ja
haviam apontado para a dificuldade de avanco do ensino da lingua inglesa
no Brasil enquanto esta fosse entendida “como uma disciplina
complementar”. (British Council, 2022, p. 11)

Como o documento citado sugere, embora ndo explique em sua totalidade o
porqué do desempenho do Brasil quanto aos falantes de lingua inglesa nédo obter o
mesmo desempenho da Argentina — um dos paises parte de nosso trabalho — o tempo
de obrigatoriedade do ensino do idioma pode se somar a outros fatores como parte
da causa. O que poderia também contribuir para o melhor desempenho da Holanda,
cuja obrigatoriedade do ensino do idioma remonta a mais de uma década antes da
Argentina.

Outro ponto que nos chama a atencao sao os desafios cotidianos enfrentados
pelos docentes brasileiros no que se refere as condi¢cdes de trabalho. Embora haja
uma variacdo de acordo com a regido, a rede de ensino e as politicas locais
(municipal, estadual ou federal), alguns aspectos séo recorrentes quanto tratamos das
condicdes de trabalho desses profissionais, por exemplo, o salario. No ano de 2008,
0 governo federal promulgou a Lei n. 11.738, visando instituir o piso salarial para os

profissionais do magistério publico da educacéo basica. No entanto, de acordo com a
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Confederacéo Nacional dos Trabalhadores em Educacgédo (CNTE), pelo menos 700
prefeituras de nosso pais ndo pagam o Piso Nacional do Magistério®.

A infraestrutura € outro ponto que, muitas vezes, salta aos olhos. Muitas
escolas carecem de materiais pedagogicos, equipamentos e até mesmo condi¢cdes
fisicas de conforto, como salas de aula bem ventiladas, acesso a computadores e
internet de qualidade e infraestrutura sanitaria. Tal cenario pode ter ligagdo com o
processo de expanséo das escolas publicas de educacao basica no Brasil, uma vez
que apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, ndo havia prédios
escolares suficientes para atender a demanda recém-criada, assim, 0S espagos
considerados ociosos nos prédios (bibliotecas, quartos destinados a arquivo ou
armazenamento de materiais etc.) foram transformados em salas de aula
improvisadas (Carvalho, 2020).

A carga horéria a que os professores estdo submetidos também merece
nossa atencao. A carga de trabalho dos professores é frequentemente elevada, pois
além das aulas, estes profissionais precisam dedicar tempo para planejamento de
atividades, correcdo de provas e exercicios, reuniées com a direcdo e pais, e outras
atividades administrativas. I1sso, muitas vezes, € realizado sem a devida remuneragao
ou com uma remuneracao aguém do estabelecido na Lei n°® 11.738/2008.

Além da falta de investimentos em salérios e infraestrutura, os profissionais
gue atuam na rede publica de educacéo basica, ndo raras as vezes, tém que lidar com
situacdes de violéncia nas escolas, seja por parte de alunos ou até mesmo da
comunidade externa. O impacto disso sobre a saude mental dos docentes é um ponto
importante que tem ganhado a atencdo de pesquisadores (Giordani; Seffner e
Dall’Aglio, 2017; Gomes e Bittar, 2021; Assis, 2023).

Amiude, os desafios supracitados implicam em uma carga emocional intensa.
Tostes et al (2018) realizou um trabalho de pesquisa com 1021 professores onde
detalha o sofrimento mental dos professores que atuam no ensino publico. Alguns
pontos do estudo nos saltam aos olhos, como por exemplo a carga horaria exaustiva

a qual estes profissionais estao submetidos:

A carga horaria semanal média, em sala de aula, foi de 37,4 horas/semana.
A maioria (59,11%) trabalhava em dois turnos; 34,63% trabalhavam nos trés

51 Informagdo disponivel em: https://cnte.org.br/noticias/pelo-menos-700-prefeituras-do-pais-nao-
pagam-0-piso-nacional-do-magisterio-b420 Acesso em 05/01/2025.
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turnos (manha, tarde e noite); e apenas 6% dos professores trabalhavam
somente em um turno. (TOSTES et al, 2018, p.91).

E interessante observar que o trabalho realizado pela maior parte dos

docentes néo se encerra na escola, uma vez que:

Entre os professores entrevistados, 88,09% referiram que levavam trabalhos
para casa; desses, 42,44% apresentaram ansiedade moderada ou grave,
contrastando com os 27,27% dos que nao levavam trabalhos para casa.
(TOSTES et al, 2018, p.91).

As condicbes materiais também parecem causar sofrimento psiquico aos

docentes, uma vez que:

O numero de alunos por turma apresentou relacdo significativa com a
depressao (p=0,0467). Dos professores que trabalhavam com mais de 40
alunos por turma, 56,57% apresentaram disforia, enquanto 46,27% dos que
trabalhavam com 30 ou menos alunos na sala apresentaram o0 mesmo
guadro. (TOSTES et al, 2018, p.91).

Em suma, tais fatores parecem estar levando estes profissionais ao
adoecimento. Segundo pesquisa realizada pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) com 5,6 mil docentes brasileiros e portugueses indica que os fatores
psicossociais e a insatisfacdo com o trabalho estdo levando os docentes dos dois
paises ao adoecimento®2.

Tal cenario ndo parece ser alheio ao conhecimento dos 6rgaos de educacéo,
uma vez que o documento elaborado pelo do Britsh Council, com base dos dados
coletados pelo Censo Escolar/2017, informa que:

As condicbes de trabalho do professor de inglés nas UFs brasileiras foram
analisadas a partir de dados do Censo Escolar, bem como por meio de
entrevistas telefénicas e visitas in loco. De uma forma geral, os técnicos das
secretarias estaduais de educacéo e os professores ouvidos apontam que 0s
principais desafios do trabalho docente se relacionam com salas de aula
lotadas, sobrecarga de horas de docéncia com atuagdo em muitos turnos,
pouco tempo para planejamento, falta de interlocu¢do com pares, inexisténcia
ou baixa carga horaria de formacao continuada, salarios baixos e excesso de
burocracia. Somados, esses fatores acarretam um sentimento de
desvalorizacao profissional e do ensino da lingua estrangeira. (Bristh Council,
2019, p.37)

E neste contexto que o insucesso na aprendizagem é, muitas vezes, atribuido

ao professor “[...] como se o professor isoladamente fosse capaz de dar conta de

52 Informagcéo disponivel em: https://ufmg.br/comunicacao/noticias/fatores-psicossociais-e-insatisfacao-
com-o-trabalho-provocam-adoecimento-de-professores Acesso em 05/01/25.
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todas as mazelas sociais que nao sao criadas pela escola, mas se mostram com forca
nesta instituicao” (Carvalho, 2020, p.31).
Na Argentina, o estudo realizado por Alu, Bonelli e Nistal (2023) mostra que

trés em cada dez professores acumulam cargos:

[...] Os resultados mostram que a Argentina, juntamente com o Brasil, esta
bem acima da média regional em termos do grau de dispersao entre as
instituicbes, com 29,3% e 30,2% dos professores trabalhando em duas
escolas respectivamente, em comparacdo com uma média da regido de
9,8%. dos professores nessa situacéo. (Traducdo nossa) (Alu, Bonelli, Nistal,
2023, p. 7) 53

O mesmo estudo aponta que a “Argentina é o pais com maior proporgado de
professores que declaram ter outra atividade remunerada (14,1%)">* (Alu, Bonelli,
Nistal, 2003).

Dessa forma, ao levarmos em conta os professores que trabalham em mais
de uma escola ou tém outra atividade remunerada, temos um percentual consideravel
de profissionais da educac¢ao acumulando funcgdes, o que pode impactar na qualidade
do trabalho exercido pelo professor, uma vez que o exercicio de multiplas funcdes
pode comprometer o tempo e a energia que o educador dedica ao ensino, um trabalho
que exige planejamento, preparacdo de aulas, correcdo de atividades, além de
constante atualizacdo em relacdo as novas metodologias. Cabe ressaltar que uma
jornada excessiva de trabalho pode acarretar, também, o esgotamento fisico e mental
do trabalhador.

Por outro lado, na Holanda, embora possa haver alguns percal¢cos, as
condi¢cdes materiais se mostram muito mais propicias para um aprendizado bem-
sucedido, como afirmam Bhutto, Jokhio e Ahmad (2018, p. 2026):

Boas condi¢cdes sdo essenciais para concretizar uma boa educacdo. Os
professores listam o seguinte como condi¢des-chave: tempo para praticar
adequadamente as habilidades de conversa¢éo; uma sala de aula adequada
para praticar as habilidades de conversacdo: bastante espaco, com
instalacdes digitais; grupos ndo muito grandes; uma gestdo escolar que
forneca espaco para experimentar materiais e atividades novos/inovadores;
recursos financeiros para assinaturas, por exemplo, para laboratorios de

53 Original: Los resultados muestran que la Argentina, junto con Brasil, esta muy por encima del
promedio regional en cuanto al grado de dispersion entre instituciones, con 29,3% y 30,2% de docentes
gue trabajan en dos escuelas respectivamente, frente a un promedio para la regién de 9,8% de
docentes en esa situacion.

54 QOriginal: Argentina es el pais con mayor proporcion de docentes que declaran tener otra actividad
remunerada (14,1%)
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idiomas, etc.; tempo e espaco para administracdo de testes e classificacédo a
serem realizados por dois professores.>®

Ao considerarmos os dados levantados sobre as condi¢cdes materiais no Brasil,
ha diferencas consideraveis com relacdo ao cenario encontrado na Holanda, o que
pode ajudar a entender parte das dificuldades que 0s nossos professores enfrentam

tanto em seu processo de formacdo quanto no exercicio de sua profisséao.

Ao entrevistar professores no referido pais, Bhutto, Jokhio e Ahmad (2018, p.

2020) concluiram que:

Descobriu-se que todos os professores dedicam tempo a pratica de
habilidades de fala em sala de aula. No entanto, ha diferencgas significativas
na extenséo e frequéncia. A maioria dos professores planeja estruturalmente
o treinamento de habilidades de fala no curriculo: durante todo o ano letivo,
isso ocorre com uma frequéncia que varia de uma vez a cada trés a quatro
semanas a semanalmente. Durante o periodo dos exames orais escolares -
havo 4, vwo 5 ou classe de exame final havo e vwo - eles praticam mais
intensamente, até trés vezes por semana. Um professor geralmente instrui os
alunos a realizar um exercicio de conversacao de dez minutos em sala de
aula toda semana e também dedica uma aula inteira as habilidades de fala
uma ou duas vezes por periodo ao longo do ano letivo. Alguns professores
enfatizam a importancia de dedicar atencao as habilidades de fala em cada
aula; eles afirmam que o uso da lingua-alvo como lingua de trabalho incentiva
os alunos a praticar inconscientemente. Quanto mais tempo a aula durar - por
exemplo, uma hora dupla ou "bloco" - mais facil sera organizar exercicios de
fala. (Traducédo nossa)

Temos aqui um exemplo de uma das caracteristicas mencionadas nos
trabalhos e documentos que embasam nossa pesquisa e que se mostra um dos
maiores desafios para nossos professores: o exercicio da oralidade em lingua inglesa
na sala de aula, que aparenta acontecer de maneira mais frequente nas escolas

holandesas.

Dessa forma, € possivel verificar que diferentemente da formacé&o inicial
pautada na instrumentalizacdo escrita e nos aspectos gramaticais que é ofertada a

maior parte dos docentes brasileiros, a Holanda investe na énfase ao uso do idioma

55 Original: Good conditions are essential to realise good education. Teachers list the following as key
conditions: time to properly practise speaking skills; a suitable classroom to practise speaking skills:
plenty of room, with digital facilities; groups not too large; a school management that provides space to
experiment with new/innovative materials and activities; financial resources for subscriptions, e. g. to
language labs, etc.; time and room for test administration and rating to be carried out by two teachers
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para fins comunicativos 0 que possivelmente torna o aprendizado mais significativo

para os estudantes.

3.6. Possiveis contribuigdes do ensino de lingua inglesa na Argentina e Holanda
para a experiéncia formativa brasileira

O estudo das legislacbes educacionais de diferentes paises apresenta-se
como uma estratégia interessante para que possamos conhecer as diferentes
solugdes encontradas em paises distintos para garantir o acesso a educacgao escolar
de qualidade, uma vez que ao comparar as legislacdes, é possivel identificar as
praticas de cada pais em relacdo a organizacao do sistema educacional, politicas de
inclusao, financiamento da educacdao, e outras areas, o que podem inspirar reformas
ou melhorias no nosso préprio pais. E certo que cada pais possui uma realidade
cultural, politica e econbémica distinta, por isso, comparar as legislacdes educacionais
permite entender como as referidas leis respondem a essas realidades e como as
diferencas influenciam o acesso, a qualidade e a equidade da educacdo. H4 que se
considerar, também, que alguns desafios educacionais parecem atingir um nimero
significativo de paises, por exemplo, como a desigualdade educacional, o impacto das
novas tecnologias na aprendizagem e a formacédo de professores. Conhecer as
legislacGes pode ajudar a entender como diferentes paises estao lidando com esses
desafios e a aprender com suas solugdes.

Em resumo, a comparacédo das legislacdes educacionais de diferentes paises
nao s6 amplia a compreensdo dos sistemas educacionais, mas também podem
contribuir o desenvolvimento de estratégias e politicas.

Com a intencdo de assegurar uma educacao basica de qualidade a toda a
populacao brasileira, o Governo Federal apresenta no ano de 2014 o Plano Nacional

de Educacéo (PNE), aprovado pela Lei 13.005/2014, que tem entre suas metas:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagao dos profissionais da educacédo de que tratam
os incisos |, Il e 1l do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacgéo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

A referida legislacédo tinha como vigéncia o periodo de 2014 a 2024, no

entanto, os dados divulgados pelo British Council (2022, p.14) nos chamam a atencao
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para que esta meta ainda esta longe de ser atingida, uma vez que: “Menos de 30%
das mais de 985 mil turmas de lingua inglesa sao regidas por docentes com a titulacéo
exigida pela lei brasileira.” Assim, a maioria dos estudantes brasileiros tem acesso a
lingua inglesa por intermédio de profissionais que ndo possuem a titulacdo minima
exigida por lei, o que certamente reverbera na qualidade do ensino ofertado, uma vez

que:

Nao é possivel falar em educacao de qualidade quando os profissionais nao
sdo preparados para o exercicio da profissdo. Também ndo se pode
responsabilizar de forma isolada professoras e professores por
possivelmente ndo terem um conhecimento aprofundado da lingua, ja que
ndo tiveram uma formacdo compativel com essa expectativa. E preciso,
portanto, questionar quais fatores tém levado a alocacgao de profissionais sem
a titulacao adequada para lecionarem a lingua inglesa. (BRITISH COUNCIL,
2022, p.14)

Este fator pode contribuir para que o Brasil ndo tenha alcancado uma posicao
satisfatoria no EPI, uma vez que o estudo supracitado afirma que a qualidade da
educacao esta intrinsecamente ligada a qualidade da formacao ofertada ao docente.

Ja a Holanda parece ter um cenario bastante distinto do Brasil, pois nos
estudos por nés coletados ndo ha mencao de professores trabalhando no referido pais
sem a formacdo minima exigida. E certo que estamos tratando de um pais cujas
condicBes econbmicas se mostram mais favoraveis, que possui uma distribuicdo de
renda menos desigual que a brasileira e tudo isso influencia e delimita a educagéo
escolar ofertada a populacdo, no entanto, parece ser urgente pensarmos em
estratégias para que possamos cumprir a legislacao vigente.

Conforme observamos, a formacéo inicial de professores na Holanda € mais
longa que no Brasil e enfatiza o dominio da lingua inglesa. Os professores sao
frequentemente preparados para alcangar um nivel de proficiéncia linguistica que os
equipare a um falante nativo da lingua inglesa, e a educacéo continuada €é altamente
incentivada. Isso pode contribuir para que o pais esteja consistentemente entre 0s
mais bem colocados no EPI. Na Argentina a duracdo minima da formacé&o inicial é de
quatro anos e a legislacdo também enfatiza o0 dominio da lingua oral e escrita, 0 que
pode influenciar na posi¢éo ocupada por este pais no referido indice.

-

E interessante observar que no Brasil, a formacao inicial de professores de

7

inglés € marcada por diversos diferentes desafios, cabendo destaque ao tempo

minimo de duracéo do curso de licenciatura (3 anos) e a grade curricular voltada para
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a instrumentalizagdo gramatical do docente — o que parece impactar no dominio que
os professores possuem da lingua inglesa, que muitas vezes ndo atinge os niveis
satisfatorios para garantir a qualidade do ensino — principalmente com relacdo a
oralidade. Assim, tendo em vista o caminho percorrido pela Argentina e pela Holanda,
um ponto que podemos considerar ao pensar na formacéo docente pode ser a maior
énfase no dominio da lingua inglesa por parte dos docentes.

Nos chama a atencédo a organizacéo do estagio supervisionado na Holanda e
como possivelmente esta organizacdo exerce influéncia na formacéo dos professores
e, consequentemente, na qualidade da educacgéo ofertada. O estagio € estruturado de
maneira integrada a formacao docente e os estagiarios tém a maior carga horaria
dentre os trés paises, o que possibilita que o futuro professor possa observar e
experimentar a docéncia sob supervisdo de professores experientes. Existe uma
énfase na aplicacéo pratica do ensino e no uso da lingua inglesa em contextos reais,
contribuindo para a fluéncia linguistica e aprimoramento das habilidades pedagdgicas.

Talvez este seja um ponto a ser analisado quando pensamos na estruturacao
do estagio supervisionado no Brasil, uma vez que ainda enfrentamos alguns desafios,
sendo um deles o fato de o estagio € relegado aos ultimos semestres do curso,
limitando o tempo para os licenciandos desenvolverem experiéncia pratica, talvez este
modelo mereca nossa atencao no sentido de ampliar a carga horéria e possibilitar que
o futuro professor tenha contato com a docéncia o mais cedo possivel, ampliando
assim a possibilidade de aprendizado in loco.

Por fim, a analise das legislacbes dos trés paises nos possibilitou o
entendimento de que o curriculo minimo exigido para a formacéo inicial de professores
de inglés apresenta similaridades quanto aos conteudos abordados, por exemplo,
linguistica aplicada, praticas pedagoégicas e dominio da lingua. Assim, é possivel que
tenhamos muito a aprender com os referidos paises no que se refere implementacéo
de politicas publicas educacionais, criando estratégias para aperfeicoar a proficiéncia

dos docentes e combater as desigualdades educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A origem de nosso itinerario se esboca a partir de uma inquietacdo advinda
de minha prética profissional como professor de lingua inglesa e a constatacao de que
nossos estudantes ndo findavam a Educacdo Béasica munidos de um cabedal
linguistico que os capacitasse a se comunicar, mesmo em um nivel elementar, em

inglés, sendo que o idioma é ofertado por ao menos sete anos em nossas escolas.

A partir deste ponto inicial, comeg¢amos o levantamento de dados por meio de
documentos que nos ajudassem a tentar entender a condicdo do ensino da lingua
inglesa em nosso pais, na Argentina e na Holanda, para entdo fazermos uma analise
comparativa com foco na formacgéao inicial de professores e na obrigatoriedade do
ensino do idioma com base na legislacdo de cada pais.

Para tal feito, nos valemos do aporte teodrico de Ludke e André (1986) e
Bogdan e Biklen (1994) no que concerne a pesquisa qualitativa e também de Bardin
(1977) no que tange a analise de conteudo, que engloba a analise documental. Quanto
ao aspecto comparativo do trabalho, nosso embasamento se deu em Collier (1993) e
Franco (2000).

O que pudemos concluir apoiados em nossa andlise é que tanto no caso
brasileiro, quanto no argentino e também no holandés — paises que garantem em suas
respectivas constituicées o direito a Educacao Basica (ou seu equivalente) — do ponto
de vista legislativo, se prescreve uma formacao que capacite o futuro professor a atuar
de maneira eficaz no que diz respeito aos saberes especificos da disciplina, em nosso
caso, a lingua inglesa, em suas formas orais e escritas, como também o habilita nos

saberes pedagdgicos.

Entretanto, ao nos debrucarmos sobre artigos, teses e dissertacbes que
abordam a formacéo docente e o ensino da lingua inglesa no Brasil — assim como
estudos publicados pelo British Council baseados nos dados de nosso censo escolar
— verificamos haver relatos de inconsisténcias entre 0 que € determinado pela

legislacdo e o que acontece nas salas de aula.

Primeiramente, 61% dos professores de inglés atuando nas escolas publicas
brasileiras ndo tem formacé&o especifica em lingua inglesa e um namero ainda maior,

69%, afirmam ter dificuldade com o idioma que lecionam (British Council (2015, p.11-
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14). Este fato nos leva a depreender que mesmo que conste em nossa legislacao que
um professor deva ter formacdo em sua area de atuacdo para atuar em nossas
escolas, na pratica, ndo é isto o que acontece. E mesmo quando acontece, ha um
percentual que pontua ter passado por uma formacao deficitaria, principalmente sob
a perspectiva da lingua oral. Mesmo que possamos inferir algumas razdes para este
descompasso acontecer, tais como a falta de profissionais no mercado de trabalho,
falta de fiscalizacdo por parte das autoridades competentes, dentre outros motivos,
precisariamos de um tempo muito maior do que temos disponivel para a concluséo
de nosso trabalho durante o mestrado para nos aprofundarmos nas razdes que fagam

com que a legislagédo, em muitos casos, ndo seja cumprida.

Por fim, a Holanda, no que tange a formacdo de professores, abre
possibilidades para uma grade curricular consistente em seus cursos de formagéao
docente que prevé periodos mais longos de estagio em que o aluno passa a ser mais
e mais autbnomo até preparar e ministrar aulas durante o curso, como também pode
incluir um periodo de imersdo em paises de lingua inglesa como parte da formacéao
do futuro professor. Estamos falando aqui de um pais cujas condicbes materiais,
dimenséo e localizacao diferem muito do nosso, mas talvez algumas adaptacdes de
um modelo que parece ser eficiente poderiam ser pensadas e adaptadas a nossa

realidade.

Um elemento trazido por nosso estudo comparativo que talvez ajude a
entendermos o porqué de algumas dificuldades emergirem no ensino de lingua
inglesa em nossas escolas seja o tempo desde quando o idioma é matéria curricular
obrigatéria nas escolas dos respectivos paises pesquisados. No Brasil, a
obrigatoriedade do ensino do inglés se da em 2017, na Argentina, em 1998 e na
Holanda, em 1986. Se considerarmos que normalmente entre a promulgacdo de uma
lei e a efetivacdo desta ha uma lacuna para que 0s ajustes necessarios para sua
consumacao sejam implementados, poderiamos deduzir que este seja um dos fatores
gue influenciam nossa formacao docente e, consequentemente, o ensino do idioma

em nossas escolas.

Longe de tentarmos encerrar uma discussdo que julgamos de suma
importancia quando ponderamos sobre o ensino de lingua inglesa em nosso pais, 0
gue objetivamos aqui € acrescentarmos um pequeno aporte que somado a muitas

outros eventualmente podera, de alguma forma, contribuir para que as questdes que
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permeiam a nossa formacgé&o docente e a legislacao a ela relacionada, assim como a
legislacdo acerca do ensino do idioma em nosso pais, sejam uma pauta presente

guando falarmos do ensino de lingua inglesa no Brasil.
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ANEXO

Tabela realizada a partir dos dados coletados no BDTD.

Ano
1 2018
2 2018
3 2024
4 | 2015
5 2021
6 2022

Universidade

UFAM

UFBA

UFOP

Universidade
Estadual do
Oeste do Para

UFOP

UFF

Publica
ou
privada
Plblica

Plblica

Plblica

Publica

Plblica

Publica

Tese ou
dissertacdo

tese

dissertacdo

dissertacéo

tese

Dissertacéo

Dissertagdo

Titulo

A politica de formacao de professores de
cotidiana na escola publica lingua inglesa e
os desafios da préatica

A construcéo identitaria profissional das
professoras negras de lingua inglesa de
escolas publicas de Paripe

Representacdes de licenciandos/as sobre a
docéncia em Lingua Inglesa: parceria
universidade-escola na formacdo Inicial,
no estagio supervisionado e extensdo
universitaria.

Narrativas de Identidade do Professor de
Lingua Inglesa: o Legado do Pibid

Letramento critico no ensino e na
aprendizagem de inglés: a constituicdo
identitaria de aprendizes de uma escola
publica.

Desafios e caminhos no ensino critico de
inglés: perspectivas de professores em
formacéo

Referéncia bibliografica

CORREA, Edith Santos. A politica de formagéo de professores de lingua
inglesa e os desafios da pratica cotidiana na escola publica. 2018. 80 f.
Tese (Doutorado em Sociedade e Cultura na Amazonia) - Universidade
Federal do Amazonas, Manaus, 2018.

Borges, Cintia Barbara Silva. A CONSTRUCAO IDENTITARIA
PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS NEGRAS DE LINGUA
INGLESA DE ESCOLAS PUBLICAS DE PARIPE. 2018

COUTO, Lara Kelly Anjos e Dores. Representaces de licenciandos/as
sobre a docéncia em Lingua Inglesa: parceria universidade-escola na
formacao Inicial, no estagio supervisionado e extensdo universitaria. 2024.
101 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2024.

BALADELLI, Ana Paula Domingos. Narrativas de ldentidade do
Professor de Lingua Inglesa: o Legado do Pibid. 2015 (238f). Tese
(Doutorado em Letras — Linguagem e Sociedade) — Universidade Estadual
do Oeste do Parana. Cascavel, 2015.

FONSECA, Lucilene Paula Carvalho Dias. Letramento critico no ensino e
na aprendizagem de inglés: a constituicao identitaria de aprendizes de uma
escola publica. 2021. 110 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal de Ouro Preto,
Mariana, 2021.

ROSA, Jennifer A. Desafios e caminhos no ensino critico de inglés:
perspectivas de professores em formacéo. 2022 (158f). Dissertacdo
(Mestrado em Estudos da Linguagem). Instituto de Letras, Universidade
Federal Fluminense, Niteroi, 2022.
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2018

2023

2015

2014

2024

2021

2021

UFPE

UNIVATES —
Universidade do
Vale do Taquari

UFU —
Universidade
Federal de
Uberlanda

PUC/SP

UFBA

UFAM

Unoeste —
Universidade
Estadual do
Oeste do Parana

Plblica

Privada

Plblica

Privada

Publica

Plblica

Plblica

Dissertacédo

Dissertagéo

Dissertagéo

Dissertagéo

Dissertagdo

Dissertagéo

Tese

O que tem o professor a dizer sobre o seu
trabalho?: Uma analise do agir do
professor de lingua inglesa da rede publica
de ensino no interior de Pernambuco

Os multiletramentos na bncc sob o olhar
de professores de lingua inglesa

Crencas e experiéncias de professores no
PIBID de Lingua Inglesa: interagdo e
ressignificacdo?

Representacdes de professores de inglés
sobre o livro didatico

Celular em sala de aula: e agora pode,
professor(a)? Situacdes de aprendizagem
de Lingua Inglesa por meio dos
letramentos digitais em uma escola publica
de Lauro de Freitas/Ba.

Crencas dos professores de Lingua Inglesa
sobre as contribui¢des do livro didatico no
processo de ensino-aprendizagem em
escolas da Educacdo Bésica da cidade de
Manaus/AM

Formac&o continuada do professor de
lingua inglesa: contribui¢des de um curso
preparatério para o Teaching Knowledge
Test (TKT)

SILVA, Weslane Maria Martim da. O que tem o professor a dizer sobre o
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2021. 82 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do
Amazonas, Manaus, 2021.

LOPES, Rodrigo Smaha. Formacéo continuada do professor de lingua
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15

16

17

18

19

20

21

2020

2017

2020

2021

2014

2018

2017

2023

Uninter —
Centro
universitario
Internacional

UERJ

UFPB

UEPG —
Universidade
Estadual de
Ponta Grossa

UFT

Universidade
La Salle

Universidade
La Salle

UFBA

Privada

Plblica

Publica

Publica

Pulblica

Privada

Privada

Plblica

Dissertacédo

Dissertacédo

Dissertagdo

Dissertagdo

Tese

Dissertagdo

Dissertagéo

Dissertacéo

Mobile learning na pratica pedagdgica dos
professores de lingua inglesa na educacéao
basica

Processos formativos de docentes de inglés
que trabalham na educacéo de jovens e
adultos: estudo com egressos da Faculdade
de Formagcéo de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Crencas e préticas de professores de lingua
inglesa participantes do programa gira
mundo: uma abordagem sob a 6tica da
politica linguistica

Letramento racial critico e intersec¢do com
género nas aulas de lingua inglesa no curso
formacéo de docentes.

Ensino de inglés em Gurupi/TO sujeitos,
crencas e trajetorias

Estratégias utilizadas por adultos na
aprendizagem de lingua inglesa:
ultrapassando barreiras linguisticas

A hora do conto associada ao ludico no
ensino e aprendizagem de inglés: uma
experiéncia de ensino

Uma perspectiva autoetnogréafica sobre a
educacdo linguistica de inglés por meio da
literatura de autoria negra e outras midias

PAGNONCELLLI, Vanessa. Mobile learning na pratica pedagdgica dos
professores de lingua inglesa na educacédo basica. 2020. (105f).
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias) —
Centro Universitario Internacional UNINTER

MEDEIROS, Leticia Miranda. Processos formativos de docentes de inglés
que trabalham na educacéo de jovens e adultos: estudo com egressos da
Faculdade de Formacédo de Professores da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro. 2017. 118 f. Dissertacdo (Mestrado em Processos Formativos e
Desigualdades Sociais) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo
Gongalo, 2017.

FERREIRA, Janaina. Crengas e préaticas de professores de lingua inglesa
participantes do programa gira mundo: uma abordagem sob a 6tica da
politica linguistica. 2020. (149f). Dissertacdo: Mestrado — UFPB/CCHLA

Silva, Valéria Camara da. Letramento racial critico e intersec¢do com
género nas aulas de lingua inglesa no curso formag&o de docentes. 2021.
(209f) Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Linguagem — Area de
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Estadual de Ponta Grossa.

MENDES, Maria Elaine. Ensino de inglés em Gurupi/TO sujeitos, crengas
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