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RESUMO

ALCHORNE, Isabella Moreira de Avelar. A avaliagcao da aprendizagem nos
livros didaticos de Projeto de Vida, aprovados pelo PNLD 2021. 2025.
Trabalho final (Mestrado em Educacéo: Formacao de Formadores) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2025.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como as obras do componente
curricular Projeto de Vida, aprovadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2021, por meio do edital n°® 03/2019, abordam a avaliagdo da
aprendizagem em sala de aula. A pesquisa parte da constatagdo de que, apesar
da insergao do componente curricular Projeto de Vida nos curriculos escolares,
especialmente apés a publicagcdo da Base Nacional Comum Curricular e da Lei
n® 13.415/2017, ainda ha lacunas quanto as praticas avaliativas nesse campo.
Com abordagem qualitativa e analise documental, foram examinados os
Manuais do Professor e Livros do Estudante de dezesseis obras de Projeto de
Vida, aprovadas pelo edital n°® 03/2019 do Plano Nacional do Livro Didatico,
categorizando os instrumentos, periodicidade e dimensdes da avaliagao
propostas. Os resultados indicam que, embora haja nos Manuais do Professor
um capitulo especifico para a avaliagdo da aprendizagem, o conteudo da maioria
delas apresenta abordagens genéricas, com pouca fundamentagao teodrica e
escassa exemplificagao pratica. Além disso, ficou evidente que os autores séo
unissonos na importdncia de uma avaliagcdo formativa no decorrer do
componente curricular de projeto de vida, porém isso nao necessariamente se
reflete na forma como propdem as atividades nos Livros do Estudante. A
pesquisa propde recomendacgdes para editoras de livros didaticos; autores de
livros didaticos; o PNLD e politicas publicas; escolas e redes de ensino; e
Manuais do Professor dos livros didaticos, visando fortalecer a avaliagdo como
eixo no desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida, respeitando
sua natureza subjetiva e ética. Conclui-se que avaliar os projetos de vida dos
estudantes € nao apenas possivel, mas necessario, desde que se respeite a
singularidade de cada trajetdria e se reconheca o papel do professor como
mediador da construcao de sentidos.

Palavras-chave: Projeto de Vida, componente curricular, avaliagdo da
aprendizagem, PNLD, Manual do Professor.



ABSTRACT

ALCHORNE, Isabella Moreira de Avelar. The assessment of learning in the
Purpose textbooks approved by PNLD 2021.. 2025. Final Paper (Master's in
Education: Teacher Training) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2024.

This research aimed to analyze how the textbooks of the curricular component
purpose, approved by the 2021 National Textbook Program (PNLD) through
public notice no. 03/2019, address the assessment of learning in the classroom.
The study stems from the observation that, despite the inclusion of the purpose
component in school curricula— especially following the publication of the
National Common Curricular Base and Law no. 13,415/2017— there are still
significant gaps regarding assessment practices in this field. Employing a
qualitative approach and documentary analysis, the Teacher's Manuals and
Student Books of sixteen purpose works approved by public notice no. 03/2019
of the PNLD were examined, categorizing the proposed instruments, periodicity,
and dimensions of assessment. The results indicate that, although the Teacher’s
Manuals include a specific chapter on learning assessment, most of them present
generic approaches, with limited theoretical grounding and scarce practical
exemplification. Furthermore, it became evident that the authors unanimously
emphasize the importance of formative assessment throughout the purpose
component; however, this emphasis does not necessarily translate into the way
activities are proposed in the Student Books. The research puts forward
recommendations for textbook publishers, textbook authors, the PNLD and public
policies, schools and educational networks, as well as Teacher’s Manuals, aiming
to strengthen assessment as a central axis in the development of the purpose
curricular component, while respecting its subjective and ethical nature. It
concludes that assessing students’ purpose projects is not only possible but
necessary, provided that the uniqueness of each trajectory is respected and the
teacher’s role as a mediator in the construction of meaning is duly recognized.

Keywords: Purpose, curricular component, learning assessment, PNLD,
Teacher’s Manual.
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APRESENTAGAO DA AUTORA

Impossivel dissociar a minha' historia pessoal da historia de outrem. Eu s6
sou quem sou hoje porque outros, antes de mim, lutaram muito para que os entes
do futuro vivessem de uma forma melhor.

Nao foi a toa que, ao finalizar a Educagao Basica, ingressei na faculdade
de Direito, em busca de me envolver nas causas dos Direitos Humanos.

Quando estava no 5° ano (2016), passei no concurso para estagiaria da
Defensoria Publica Estadual (DPE-SP), indo trabalhar na vara da infancia e
juventude, no setor infracional. Essa escolha se deu porque, quando tive uma
disciplina sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) durante a
faculdade, descobri um lado meu que n&o conhecia: o de alguém que queria
afunilar os direitos humanos voltados as criangcas e aos adolescentes,
especialmente aqueles que teriam que cumprir uma medida socioeducativa.?

Os meus quase sete meses de DPE-SP foram transformadores, pois o
trabalho consistia em fazer os atendimentos aos adolescentes internados e as
suas familias.

Ao me graduar, no final daquele ano, tinha a certeza de que eu ndo queria
seguir um caminho tradicional do Direito (como advogada, por exemplo),
justamente porque ficou evidente para mim que a trajetéria pela busca da justica
social ndo era concretizada na justi¢a tradicional. Ainda estava bastante insegura
sobre o que fazer a seguir, apesar de ter ficado claro que queria trabalhar com
adolescentes. Entdo, optei, em 2017, por experimentar diversas atividades

distintas para poder entender quem eu era e o que fazia sentido para mim.

' O uso da primeira pessoa do singular se deu por se tratar de um texto de cunho muito pessoal,
de modo que seria indissociavel contar a minha prépria histéria sem referir a mim mesma.

2 0 ECA considera que os adolescentes sdo aqueles que fazem parte da faixa etaria dos 12 aos
18 anos incompletos. Caso esses adolescentes pratiquem um ato infracional — ou seja, segundo
o art. 103, “a conduta descrita como crime ou contravengao penal" (Brasil, 1990) —, a eles sera
determinada uma medida socioeducativa por meio do Estado para cumprimento como forma de
resposta ao ato. Em outras palavras, a medida socioeducativa seria o equivalente, para o
adolescente, a pena que o adulto cumpre quando comete algum crime. As medidas
socioeducativas, de acordo com o art. 112 do ECA, sdo: adverténcia, obrigagdo de reparar o
dano, prestacdo de servicos a comunidade, liberdade assistida; insercdo em regime de
semiliberdade, internacdo em estabelecimento educacional.
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Todo esse somatorio me fez perceber que o caminho que fazia sentido para
mim era a educagao. Entdo, passei a buscar iniciativas que pudessem me fazer
ficar mais proxima dela.

Em 2017, foquei o meu autoconhecimento, pois foi um periodo de muita
reflexdo sobre a minha carreira profissional. Essas experiéncias me
impulsionaram e foi quando decidi que iria cursar Pedagogia no ano seguinte.

Quando fiz a minha matricula nesta nova graduagao, em 2018, decidi
buscar algum tipo de trabalho que pudesse ser remunerado, e que auxiliasse no
meu ingresso neste mundo tdo vasto que é a educacgao. Queria fazer algo que
tivesse os adolescentes como publico-alvo, nessa perspectiva de descobrirem
quem sao, mas envolvendo algo com significado. Depois de muito procurar, vi
uma vaga como assistente de um projeto que se dava em algumas escolas
publicas e privadas chamado Movimento Futuro e fui realizar a entrevista.

A vaga demonstrava ser a fusdo de tudo aquilo que eu estava buscando.
Meu engajamento neste trabalho foi tamanho que ndo somente sigo nele até
hoje, como minha colega e eu cofundamos uma organizagéo da sociedade civil
chamada Movimento Futuro,® cuja misséo € potencializar o acesso a educagao
socioemocional e projeto de vida para criangcas, adolescentes, jovens e
professores, combatendo desigualdades e contribuindo para um futuro com mais
oportunidades.

Atualmente, o Movimento Futuro tem como ramos de atuacao a formacéao
de professores, o desenvolvimento de materiais didaticos, a realizagao de aulas
e a avaliacado de prémios de educacao.

Por causa de todos esses eixos de atuacao da Associacdo Movimento
Futuro, senti necessidade de aprofundamento, o que me levou a busca pelo
Mestrado Profissional. Ademais, busquei a continuidade de formagao movida
pelo meu desejo de ser alguém melhor no que fagco. Em meu trabalho como
diretora na Associacdo Movimento Futuro, realizo formagdes de professores de
escolas publicas e privadas sobre o componente curricular Projeto de Vida (PV),
habilidades socioemocionais (HSE) e aprendizagem solidaria; elaboro materiais
didaticos sobre esses temas; atuo em sala de aula, como professora de Projeto
de Vida, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental (EFAF) a 32 série do

3 Para saber mais sobre o Movimento Futuro, recomenda-se o acesso pelo site institucional,
disponivel em: https://movimentofuturo.org/ (acesso em: jul. 2025).
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Ensino Médio (EM); e avalio prémios educacionais acerca de projetos de
aprendizagem solidaria. Frente a todos esses focos, a vontade de ser alguém
melhor todos os dias € 0 que me move. Ser alguém melhor ndo se trata somente
de um cliché, mas de uma eterna busca por a¢gdées que demonstrem congruéncia
dentro e fora da sala de aula. Em outras palavras, a busca por ser alguém que
acredita e realiza o que diz € fundamental na minha pratica cotidiana, seja ela
docente ou nao.

Meu estimulo, ademais, se da na seara de ter o saber pratico de que o
desenvolvimento de HSE e de PV dentro das escolas pode proporcionar um
bem-estar generalizado no ambito escolar. Quando hd um momento para se
trabalhar as relagbes humanas dentro da escola, tanto de forma mais interna (em
uma perspectiva de autoconhecimento, por exemplo), quanto de forma mais
externa (em uma visdo mais cidada e coletiva), os estudantes criam vinculos
afetuosos. O afeto proporcionado por todos (estudantes, professores, gestores
e funcionarios) permite que o espaco escolar seja um lugar acolhedor as
singularidades de cada um, diminuindo as ocorréncias escolares e aumentando
a sensacao de acolhimento. Dessa forma, gostaria de fazer com que esse saber
empirico se transpusesse para o desenvolvimento do conhecimento cientifico

sobre esses aspectos.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tematica central de que forma, no componente
curricular Projeto de Vida, é feita a avaliagdo da aprendizagem. Com relagéo ao
primeiro, vale realizar uma contextualizag&o historica.

Com o advento da publicagdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF), ficou
determinado, pelo art. 6°, que a educagao € um direito social (Brasil, 1988); isto
quer dizer que a educagao precisa ser assegurada de forma igual pelo Estado a
todos os cidadaos. No capitulo Il desse mesmo diploma legal, sdo expostas as
obrigagdes que a lei complementar precisa assegurar quando for discorrer sobre
a educacao brasileira (Brasil, 1988).

Mesmo assim, na propria CF é alegado que

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de
duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacgao para assegurar
a manutencgao e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de a¢des integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

[...]
IV - formacéao para o trabalho;
[...] (Brasil, 1988).

Quer dizer, pode-se inferir que, desde 1988, ja havia uma necessidade de
que, no ambito escolar, se abordasse o mundo do trabalho. Consideramos que
essa disposigcao é o embrido para a inser¢gao do componente de Projeto de Vida
dentro das escolas.

Diante do que dispbs a CF, em 1996, foi sancionada a Lei n° 9.394, mais
conhecida por Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB). Logo em
seu artigo segundo, ha a premissa de que a educagéo brasileira “tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1996). Nota-se um
incremento na perspectiva disposta na CF, uma vez que a formacédo para o
trabalho é complementada por outras dimensdes tdo importantes quanto — que

sao aquelas trabalhadas no componente curricular Projeto de Vida, como se vera
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mais adiante.* Além disso, frente ao que consta no art. 27, especialmente nos
incisos | e IlI,5 mais uma vez fica claro o nivel da relevancia que a legislagdo
determina para a construgao dos projetos de vida dos estudantes.

Mais alguns anos depois, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)® (Brasil, 2018), diante do que determinou o art. 26 da LDB.” Salta aos
olhos, nesse documento, o enfoque que ele apresenta na necessidade de que
as escolas promovam a construcdo dos projetos de vida dos estudantes,
especialmente no ambito do Ensino Médio — isso é tdo importante que foi
considerada como uma das dez competéncias gerais (Brasil, 2018, p. 9).

Concomitante a isso, foi também sancionada a Lei n°® 13.415/2017 (Brasil,
2017a), que realizou alteragdes significativas na LDB, e outras leis que versam
sobre a educacédo. Esta norma discorreu, em seu art. 35-A, §7°, que:

Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formagao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado
para a construgao de seu projeto de vida e para sua formagao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. (Brasil,
2017a, grifo nosso).

Tudo isso gerou a necessidade de que os curriculos dos entes federativos
brasileiros se repensassem, para que pudessem incluir a perspectiva que a
BNCC apresenta sobre a construgdo dos projetos de vida na Educagao Basica,
especialmente no EM.8 Uma passagem que se destaca, do curriculo nacional, é:

[...] Ao se orientar para a construg&o do projeto de vida, a escola
que acolhe as juventudes assume o0 compromisso com a
formagao integral dos estudantes, uma vez que promove seu
desenvolvimento pessoal e social [...]. Logo, € papel da escola

4 Vale ressaltar que, conforme se vera no Capitulo 1, em que serdo abordadas as dimensoes do
Projeto de Vida, o autoconhecimento € uma dimenséo fundamental. Ndo ha uma pretensao de
que o estudante esgote seu autoconhecimento, mas que ele esteja sempre em contato com
quem é, seus valores e seus sonhos.

5 “Art. 27. Os conteldos curriculares da educagdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

| - a difusao de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidad&os,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

[...]

Il - orientagao para o trabalho;

[...]” (Brasil, 1996).

6 Importante deixar registrado que a BNCC apresenta as concepgdes e obrigatoriedades que a
educacgao brasileira deve prever nos curriculos.

7 “Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.” (Brasil, 1996).

8 ABNCC, como se explorara no Capitulo 1, é bastante lacunosa no que se refere ao projeto de
vida. H4, em todo o documento, apenas 17 referéncias ao termo “projeto de vida”.



27

auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer como sujeitos,
considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de
participagcdo e intervencdo social na concretizagdo de seu
projeto de vida. E, também, no ambiente escolar que os jovens
podem experimentar, de forma mediada e intencional, as
interacbes com o outro, com o0 mundo, e vislumbrar, na
valorizagdo da diversidade, oportunidades de crescimento para
seu presente e futuro. (Brasil, 2018, p. 472-473).

Infelizmente, como a BNCC apresentou hiatos em quais competéncias e
habilidades sdo esperadas para o desenvolvimento dos projetos de vida dos
estudantes na Educacdo Basica, cabe a cada escola/a cada rede determinar
quais sao elas (para este componente curricular). Alguns exemplos que
demonstram o nivel da variedade sdo os que seguem.

No Rio Grande do Sul, conforme as matrizes de referéncia para o ano letivo
2024, ha um componente curricular obrigatério denominado Projeto de Vida para
os anos finais do Ensino Fundamental; enquanto para o Ensino Médio, o que
mais se aproxima, seria o componente de Legislagcao e Direito do Trabalho, que
ocorre no ambito do aprofundamento para o Enem (Rio Grande do Sul, 2024).

Em Sao Paulo, pelo que consta nas Diretrizes Curriculares Projeto de Vida,
de 2020, o Projeto de Vida € um componente curricular obrigatorio tanto nos
anos finais do Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio (Sao Paulo, 2020).
Segundo esse mesmo documento, o inicio da elaboragao deste componente se
deu com o Programa Ensino Integral, em 2012 (Sao Paulo, 2020).

Ja no Mato Grosso do Sul, de acordo com o documento Projeto de Vida
Orientacbes Pedagdgicas, o componente curricular Projeto de Vida deve se dar
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o final da Educagao Basica
(Mato Grosso do Sul, 2024a).

No ambito da Uniéo, foi lancado o edital n°® 03/2019,° para convocacéo de
obras para o Ensino Médio para 2021, por meio do Plano Nacional do Livro e
Material Didatico (PNLD). Um dos objetos de inscricdo eram obras para o
componente curricular Projeto de Vida.

Essa vasta gama de possibilidades e interpretagbes pode gerar uma
incompreensao da importancia do desenvolvimento de projetos de vida dentro
da escola e, entao, provocar um planejamento inadequado, que desfavoreca a

promogao de praticas de fato significativas e transformadoras aos estudantes.

9 No capitulo 1, havera maior aprofundamento sobre este edital.
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Além disso, dada esta incompreenséao, os professores, que sao alocados para
atuarem com as suas turmas, tém tido, em grande parte dos casos, que buscar
uma formacao autonomamente e/ou compreender, fazendo o trabalho, do que
se trata. Em suma, os professores estao tendo que, metaforicamente, “trocar o
pneu com o carro andando”: ao mesmo tempo que ministram as aulas, aprendem
sobre o que é isso.

Esta €&, inclusive, uma das justificativas para esta pesquisa. Se a
implementagédo deste componente ja tem se mostrado difusa e desafiadora, um
aspecto que torna este tema ainda mais desafiador é: como fazer a avaliagao
dos estudantes? Apesar de alguns dos documentos mencionados (dos estados
do Rio Grande do Sul, de Sao Paulo e do Mato Grosso do Sul) disporem sobre
propostas de como se deve fazer a avaliagao dos estudantes neste componente
curricular, eles sdo bastante vagos e sucintos, fazendo com que a questao
permanecga.

As matrizes de referéncia para o ano letivo 2024, do Rio Grande do Sul,
nao fazem mengdo de como deve ocorrer a avaliagdo da aprendizagem em
Projeto de Vida para os anos finais do Ensino Fundamental, nem no componente
curricular Legislagcao e Direito do Trabalho para o Ensino Médio.

Nas Diretrizes Curriculares Projeto de Vida, formuladas pelo Estado de Sao
Paulo, ha um capitulo destinado a avaliacdo (S&o Paulo, 2020, p. 21-22). Ele
discorre que a expectativa para as redes estaduais é que se faca uma avaliagao
processual, “por meio da observagao dos estudantes, de sua participagao, de
seu compromisso e dos avangos em suas competéncias e habilidades
individuais” (S&o Paulo, 2020, p. 21).

Consta também que a autoavaliagdo € um instrumento considerado
importante no desenvolvimento do componente curricular, uma vez que permite
que os estudantes possam perceber as suas proprias aprendizagens (Sao
Paulo, 2020, p. 21). Ademais, ha uma proposta de que o professor também se
autoavalie, para que esteja, a todo momento, revisitando e repensando as suas
praticas (Sao Paulo, 2020, p. 22).

A seguir, as diretrizes da rede estadual de Sao Paulo alegam que se tera
“‘uma metodologia de desenvolvimento e acompanhamento das competéncias
socioemocionais, concebida como processo de avaliagdo formativa com

instrumento de rubricas” (Sdo Paulo, 2020, p. 22), mas nao ha um
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aprofundamento e/ou uma explicagdo e/ou um exemplo do que isso quer dizer.
O documento apenas informa que essa metodologia tera como pilares o dialogo
professor-aluno e o autoconhecimento.

O subcapitulo se encerra com a seguinte ressalva:

No componente curricular Projeto de Vida, ndo ha avaliagao por
nota e o Unico critério de reprovacao é frequéncia insuficiente.
Assim sendo, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes
no Projeto de Vida ndo sao medidas ou transformadas em nota,
entretanto, as atividades deste componente trazem uma carga
significativa de procedimentos de avaliagcdo. Por isso, é
importante ajudar os estudantes a compreenderem que as
contribuicbes de Projeto de Vida vao muito além da nota no
boletim. (Sao Paulo, 2020, p. 22).

Ja no documento Projeto de Vida Orientagbes Pedagodgicas, do Mato
Grosso do Sul, a mengao a avaliacdo ocorre quando se destrincha sobre as
Estratégias em Projeto de Vida (Mato Grosso do Sul, 2024a, p. 24-27). De acordo
com ele, a autoavaliacéo e o diario de bordo sao instrumentos muito importantes
para se poder avaliar o estudante (Mato Grosso do Sul, 2024a, p. 26-27). Além
disso, tais orientagdes dispdem sobre o que consta no art. 30, Resolugao/SED
n. 4.267, de 22 de janeiro de 2024

No componente/unidade curricular Projeto de Vida, o estudante
sera avaliado por meio de critérios de participagao,
envolvimento, comprometimento e entrega das atividades
propostas pelo professor. (Mato Grosso do Sul, 2024b).

Ao realizar a pesquisa bibliografica para este trabalho, em outubro de 2024,
por artigos ou dissertagdes/teses no site Google Scholar, ndo foram encontrados
trabalhos que abordassem a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes no
componente curricular Projeto de Vida. O que se encontra sao trabalhos sobre
abordagens psicologicas de avaliagao dos projetos de vida dos adolescentes ou
trabalhos que discorrem sobre como esta se dando este componente curricular
(ou seja, que avaliam a qualidade/a forma em que ele ocorre). Para esta
pesquisa, analisamos como € a avaliagdo da aprendizagem nos livros didaticos
de Projeto de Vida, ou seja, como eles sugerem que deve ser feita a avaliacao
dos estudantes. Nao houve intencdo de saber como esses livros foram
avaliados, mas quais as propostas de avaliagao que sao indicadas por eles.

A nossa hipétese era de que, por envolver certa subjetividade, havendo,

ademais, um resultado que demora a ser percebido (diferentemente, por



30

exemplo, da algebra, em que a percepgao da compreensao do estudante &
facilmente auferida pela reproducdo da habilidade desenvolvida em contexto
similar, isto é, rapidamente se percebe se o estudante apreendeu a executar
uma soma simples como 2 mais 2 é igual a 4), e, diante de uma concepg¢ao
utilitarista da educacdo (no sentido de se questionar a necessidade de se
aprender determinado conteudo), somada ao fato de que ndo ha uma formacéao
inicial e/ou continuada que prepara o docente para ser professor do componente
curricular Projeto de Vida, pode haver uma dificuldade de se perceber a
importancia de se avaliar a aprendizagem neste ambito.

E importante tomar cuidado para ndo confundir o trabalho do professor com
o de um psicologo. Ao docente, cabe realizar o planejamento das suas aulas
diante dos objetivos de aprendizagem que sdo dispostos, por exemplo, nos
curriculos estaduais. Com esse planejamento, buscar atingir, no decorrer do
periodo letivo delimitado, com intencionalidade pedagdgica, que os estudantes
se desenvolvam e que possam, com isso, construir os seus projetos de vida.

O professor pode, caso convenha, dialogar ou opinar com o estudante
sobre as suas intengdes e o projeto de vida que tem construido, especialmente
colaborando para que compreenda sobre a importancia da construgao de um
projeto de vida ético e valoroso moralmente — e aqui esta a grande diferenca
para o psicélogo. E a este profissional que cabera a funcéo de fazer intervencdes
mais diretivas e colaborar avaliando se os projetos de vida dos seus pacientes
estdo seguindo por um caminho que faca sentido para si.

Sobre isso, Damon e Colby (2022), quando discorrem sobre o
desenvolvimento dos projetos de vida'® na educagio, apontam para essa
relacdo fundamental com o cuidado, no trabalho do professor, para que os
estudantes construam projetos éticos. Segundo eles, “profissionais da educacéao
devem demonstrar preocupacdo nas limitagdes, ou até mesmo perigos, de
projetos de vida desacompanhados de forte carater moral” (Damon e Colby,
2022, p. 192, tradugéo nossa).

Pode haver uma tendéncia de se acreditar que o desenvolvimento dos
projetos de vida dentro da escola ndo pode ser avaliado, justamente por serem,

comumente, percebidos como individuais e subjetivos. No entanto,

10 Conforme sera melhor aprofundado no capitulo 1, os autores utilizam o termo purpose (em
inglés).
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primeiramente, como se vera no capitulo 1, os projetos de vida sdo divididos em
trés dimensdes, e nenhuma delas € puramente individual. Além disso, quando o
professor possui objetivos de aprendizagem claros que devem ser cumpridos, €
de rigor que ele promova a avaliagdo dos seus estudantes, para que possa
perceber se esta conseguindo ou ndo atingir aquilo que foi determinado.

Ademais, a defesa pela avaliagdo da aprendizagem nao se da pelo fato de
que se deva atribuir uma nota/um conceito ao estudante, que haja um boletim,
dentre outros, mas que seja respeitado o direito do estudante de saber sobre a
sua evolucao e os pontos que ainda precisa desenvolver. Isso tem relagdo com
uma mirada de educacao integral dos estudantes, quer dizer, é fundamental que
se incorpore, no momento da avaliagao, diferentes dimensdes do ser humano.

Sendo assim, a pesquisa sobre a avaliagdo da aprendizagem em sala de
aula no componente curricular Projeto de Vida se mostra justificada. Para se
poder promover um afunilamento, e levando em consideragao a magnitude e a
importancia nacional do PNLD como uma forma de materializar as politicas
publicas de educagao, o tema desta pesquisa € a avaliacdo deste componente
curricular por meio dos livros didaticos aprovados pelo edital n°® 03/2019. Este
tema de pesquisa se fundamenta porque o problema que ele busca aprofundar
€ justamente identificar como (ou se) os materiais didaticos abordam a avaliagcéo
da aprendizagem em sala de aula, e de que forma ela deveria se dar.

Diante desse contexto, o objetivo geral desta pesquisa € analisar como as
obras do componente curricular Projeto de Vida, aprovadas pelo Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 2021, por meio do edital n° 03/2019, abordam a
avaliacdo da aprendizagem em sala de aula.

Para realizar os desdobramentos desta pesquisa, os objetivos especificos
pretendem:

¢ identificar, no Manual do Professor das obras, como é abordada a
avaliagao da aprendizagem,;

¢ classificar as ocorréncias de avaliagdo da aprendizagem no decorrer do
Livro do Estudante;

e propor aspectos considerados essenciais que devem ser observados
para a elaboracao de atividades avaliativas nos materiais elaborados de
PV.

Para contemplar esses objetivos, a pesquisa se estruturou em sete partes.



32

A primeira delas é esta introducdo, contendo, inclusive, as pesquisas
correlatas, que apresentam estudos prévios sobre o componente curricular
Projeto de Vida e oferecem contribuigdes significativas para o desenvolvimento
da pesquisa.

A segunda € o capitulo 1, que versa sobre os projetos de vida na educagao
brasileira, apresentando um breve contexto histoérico sobre o desenvolvimento
do componente curricular PV, e qual o referencial teérico sobre propostas para
desenvolver os projetos de vida nas escolas (por meio de trés dimensdes).
Ademais, esta apresentado nesse capitulo o edital n°® 03/2019 do PNLD 2021 —
que foi o primeiro a contemplar obras para este componente curricular.

Aterceira parte € o capitulo 2, cuja tematica é a avaliagdo da aprendizagem
em sala de aula. Nesse momento, sdo apresentados o conceito de avaliagao da
aprendizagem em sala de aula; as perspectivas avaliativas; as dimensodes de
avaliagao; os intrumentos e estratégias de avaliagcido e as premissas para a
avaliagao nos livros didaticos.

A quarta parte, no capitulo 3, refere-se ao percurso metodoldgico, cujo
objetivo é explicitar e fundamentar as opgdes metodoldgicas adotadas ao longo
desta pesquisa. Conforme se vera, apds a metodologia, restaram 16 obras, das
24 aprovadas pelo edital n°® 03/2019 do PNLD 2021 para o componente curricular
PV, para serem analisadas.

A seguir, na quinta parte, tem-se o capitulo 4, de analise, que tem como
objetivo interpretar e discutir os dados coletados com base nos objetivos da
pesquisa e no referencial tedrico adotado. Ele foi organizado em duas partes:
quais os tipos de avaliagdo da aprendizagem propostos nos Manuais do
Professor das obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n° 03/2019 do
PNLD 2021; e os demais dados coletados (que envolviam a periodicidade da
avaliagao, as sugestdes de instrumentos e as dimensdes de avaliagao).

Na sexta parte, no capitulo 5, estdo dispostas as recomendacdes feitas a
partir do que se analisou. Esta parte foi feita para cinco publicos-alvo: as editoras
de livros didaticos; os autores de livros didaticos; o PNLD/as politicas publicas;
as escolas e redes de ensino; e os Manuais do Professor dos livros didaticos.

Para encerrar, na sétima e ultima parte, ha as consideragdes finais, que

foram desenvolvidas a luz dos principais achados da pesquisa, destacando as
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percepcoes feitas, bem como as recomendagdes e os caminhos a se tomar a

seguir, no que toca a avaliagao da aprendizagem nos livros didaticos.

Pesquisas correlatas

Para justificar e aproximar o leitor do tema desta pesquisa, promovendo
uma oportunidade para que perceba a relevancia deste trabalho, além de que
possa compreender os estudos sobre o tema, durante os meses de agosto e
outubro de 2023, realizou-se uma pesquisa, pela Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD),!"" de trabalhos que versassem sobre PV e
avaliagao da aprendizagem em sala de aula.

Verificou-se que, apesar de haver pesquisas que expdéem a importancia do
trabalho com os projetos de vida dentro da escola, nenhuma discorre sobre
avaliagdo. Ao mesmo tempo que isso causou certa angustia, por nao encontrar
algo que servisse de base para esta pesquisa, foi possivel perceber a inovacao
desta ideia.

Conforme foi explicado, isso se da, possivelmente, pelo fato de que, como
nao ha um curriculo nacional estabelecido e o senso comum ainda compreende
gue nao é necessario fazer a avaliagdo da aprendizagem neste componente,
ainda se atente muito para as experiéncias ocorridas em territérios especificos —
Como se vera nas pesquisas correlatas selecionadas.

As buscas na BDTD se deram da seguinte maneira:

e Aoiniciar, colocou-se apenas “Projeto de Vida” e, como resultado, houve

20.275 trabalhos.

e Para melhorar a busca, foi adicionado um aspecto temporal: trabalhos

entre os anos de 2019 e 2024; houve uma redugao para 7.253 trabalhos.

e Entdo, na busca avangada, foi adicionada a palavra “avaliagdo” junto de

“Projeto de vida”, dentro do marco temporal selecionado. Houve um
resultado de 1.413 trabalhos. Apds a leitura de todos os titulos,
percebeu-se que muitos dos trabalhos eram da area da saude,

especialmente sobre avaliagcbes no percurso da vida, ou até mesmo

1 Essa biblioteca tem como objetivo permitir a divulgacao e a evidéncia as teses e dissertagbes
brasileiras. Foi langada no final de 2002 e, atualmente, € mantida pelo Instituto Brasileiro de
Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
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avaliacdo ambiental. Aqueles que versavam sobre projeto de vida, na
area da educacgao, tinham como enfoque a critica/a analise do curriculo,
ou a exposi¢ao de programas de organizagdes da sociedade civil que,
em parceria com secretarias de educacdo, aplicam os curriculos de
projeto de vida.

e Complementou-se a busca com as expressbes “avaliagdo” com
“aprendizagem”, ficando “Projeto de Vida” e “avaliagdo da
aprendizagem”, no marco temporal de 2019-2024, gerando 281
respostas na busca. Nado foi encontrado nenhum trabalho que
relacionasse ambos os termos pesquisados: ou tinham pesquisas sobre
Projeto de Vida, ou pesquisas sobre avaliagdo da aprendizagem, ou de
temas que ndo eram da educacéo.

¢ Em uma nova tentativa, buscou-se por “Projeto de Vida” e “disciplina”,
entre os anos 2019-2024, com a intencdo de perceber como o
componente curricular PV estaria descrito. Nas 650 respostas obtidas,
percebeu-se que praticamente todos os trabalhos que falavam sobre o
componente curricular PV eram voltados ao EM, e alguns estavam no
significado de “disciplina” (ou seja, no sinbnimo de componente
curricular).

Dessa forma, foram retomados os 281 resultados e foi feita uma leitura dos
titulos para selecionar aqueles que de fato versavam sobre projetos de vida na
educacdo; a seguir, fez-se a leitura dos resumos dos titulos selecionados.
Durante a apreciagcdo dos resumos, foram destacados aqueles que
apresentavam fundamentacgdes tedricas acerca do histérico do construto de
projeto de vida, especialmente relacionando-as a educagao.

Frente a tudo isso, chegou-se a duas dissertagdes e uma tese, que se
considerou que pudessem trazer uma contribuicdo para a fundamentacéo tedrica
a ser apresentada e as explicagcbes sobre o conceito de projeto de vida,
permitindo que, no decorrer da metodologia e da analise, se pudesse recorrer a
tedricos que subsidiam esse campo do conhecimento. Era esperado que os
trabalhos fossem mais recentes, haja vista que o componente curricular PV é
muito atual.

Os trés trabalhos selecionados séo: as dissertacdes de H. Silva (2019) e C.
Silva (2022), e a tese de Danza (2019).
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H. Silva (2019) realizou uma dissertagdo com carater qualitativo, buscando
responder a questdo “qual a contribuicdo da disciplina Projeto de Vida no
curriculo do Ensino Médio para formacgao integral do jovem aluno?” Diante deste
questionamento, a pesquisa identificou quatro objetivos especificos: olhar o
contexto histérico acerca do Ensino Médio na educacgao brasileira, a partir da
prerrogativa da busca de identidade e importancia dessa etapa da educacgao
basica; analisar o conceito e a devida pertinéncia da disciplina Projeto de Vida e
sua implementagéo curricular nas escolas de Ensino Médio de Tempo Integral
da rede estadual de Sao Paulo; verificar as diretrizes curriculares do Ensino
Médio de Ensino Integral emitidas por érgaos oficiais; analisar a metodologia
proposta nas diretrizes curriculares e propor inovagdes a partir do Projeto de
Vida, tendo em vista a formagéao integral do aluno.

Como referencial tedrico, H. Silva (2019) se valeu dos documentos legais
que versam desde o Programa de Ensino Integral do Estado de Sao Paulo (PEI)
até a BNCC; bem como em Moran e Bacich (2018); Massetto (2009) e
Abramowicz (2006).

Em sua conclusdo, o pesquisador abordou que seria importante haver um
vinculo do componente curricular PV nas reformas educacionais vigentes,
avolumando as boas experiéncias percebidas pelas escolas do PEI. Isto porque,
segundo ele, essa disciplina permite que os estudantes vivenciem experiéncias
que sao capazes de transformar as suas histérias de vida.

Esse trabalho, por mais que traga um enfoque bastante significativo em
como as escolas do PEI trabalham no componente curricular PV e seja muito
mais voltado ao curriculo do conteudo de PV, conecta-se com o objetivo geral
desta pesquisa, pois curriculo e avaliagdo da aprendizagem se relacionam
integralmente, uma vez que um é a verificagdo de como o outro esta ocorrendo.
Além disso, o pesquisador também discorre, no subcapitulo “2.6 Projeto de Vida
e Avaliagdo”, sobre como considera que deve ocorrer a avaliacdo da
aprendizagem no componente curricular PV.

Nesse subcapitulo, o pesquisador faz uma breve explanagao sobre a
finalidade da avaliagao educacional, explicando também suas quatro dimensoes:
avaliagdo de sistema, avaliagao institucional, avaliagdo de programas e projetos
e avaliacado da aprendizagem (Silva, H., 2019, p. 69-70). Entao, apresenta “pistas

e sugestdes” de como deve se dar a avaliagao processual e de habilidades no
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componente curricular Projeto de Vida para que, segundo o autor, ela se dé em

um carater emancipatorio:

v Identificar a partir de textos propostos no curriculo e em
textos de diferentes estruturas e registros do projeto de vida, a
experiéncia do aluno como reflexao intelectual;

v Reconhecer diferentes tipos de raciocinio orientadores do
método cientifico desenvolvido na elaboragao do projeto de vida;
v Reconhecer os limites das provas légicas correlacionadas
com a histéria de vida do aluno;

v Reconhecer a polissemia e a complexidade do conceito de
cultura e projeto de vida;

v Identificar no contexto do projeto de vida, criticas ao modo
de organizacéo da sociedade;

v Identificar em relatos/registros exemplos de participagcao
politica em movimentos sociais, grémios e outras instituicoes;

v Reconhecer elementos no projeto de vida e nas esferas da
ética e da moral como construgdes historico-sociais;

v Identificar em relatos/registros condicbes de autonomia
e/ou heteronomia do individuo;

v Identificar, a partir de relatos e registros, estratégias
consistentes para inclusdo social e politica como aplicagéo do
projeto de vida;

v' Associar o avango tecnoldgico e o pensamento tecnicista
a possibilidade de colocar em risco a vida do planeta, em
diferentes circunstancias e condicbes como parte do projeto de
vida. (Silva, H., 2019, p. 71).

Entao, H. Silva (2019) segue, nesse subcapitulo, alegando que a avaliagao
do componente curricular Projeto de Vida deve se dar de forma vivencial, em
que os estudantes coloquem em pratica o que aprendem (Silva, H., 2019, p. 71).
Ele defende, por fim, que a avaliagdo educacional (em conjunto com os demais

meétodos de avaliagdo) € um dos caminhos para que haja

[...] um diagndstico sobre os desafios da elaboragéo do projeto
de vida e sua articulagdo com as areas de saberes. Abrira
pressupostos para integrar o carater avaliativo do projeto de vida
no préprio cotidiano escolar e para a tomada de decisdes sobre
intervengdes que poderdo ser realizadas, a fim de que esses
desafios sejam superados, atingindo sempre a objetividade de
aplicagdo e correspondéncia na realidade de acordo com o
itinerario proposto no projeto de vida e o alcance desejado de
qualidade. (Silva, H., 2019, p. 72).

Dessa forma, pode-se dizer que a dissertagdo de H. Silva (2019) também
contribui para esta pesquisa, diante das suas provocagdes sobre avaliagao da
aprendizagem no componente curricular Projeto de Vida.

Em sua dissertacdo denominada Concepcgdes de Professoras da Escola

Publica sobre Projeto de Vida: um estudo exploratério, C. Silva (2022) teve como
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objetivo geral conhecer as concepgdes de projeto de vida de alguns professores

de escolas estaduais paulistas que lecionam o componente curricular Projeto de

Vida. Os objetivos especificos, por seu turno, foram conhecer a experiéncia de

lecionar Projeto de Vida durante a implementacédo do Inova Educagao e saber

se esses professores tinham um projeto de vida.

As referéncias de C. Silva (2022) dividiram-se em trés itens:

e a conceitualizagéo de Projeto de Vida: para discorrer sobre este item, utilizou
Dellazzana-Zanon et al. (2018); Almeida e Pinho (2008); Damon, Menon e
Bronk (2003); Dellazzana-Zanon e Freitas (2015); Hill e Burrow (2020);
Machell et al. (2015); Araujo (2009); Moran (2016), dentre outros;

e a abordagem de Projeto de Vida nas leis brasileiras: neste item, C. Silva
(2022) apresentou como legislagdes a Constituicdo Federal (CF) de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei n° 9.394/96), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dentre outras, bem como alguns
tedricos que pesquisam sobre essas legislagdes, por exemplo, Branco et al.
(2018) e Marsiglia et al. (2017);

e 0 componente curricular Projeto de Vida e a docéncia de Projeto de Vida:
quanto a este aspecto, o pesquisador dialogou com Bronk (2014); Bundick e
Tirri (2014); Hill e Burrow (2020); Kiang et al. (2020); Malin (2018); Moran
(2016); Quinn (2016); Tirri e Kuusisto (2016); Araujo, Arantes e Pinheiro
(2016, 2020); Dellazzana-Zanon et al. (2018, 2022); Nascimento (2006),
dentre outros.

C. Silva (2022) realizou seu trabalho de forma qualitativa, em carater
exploratorio, como metodologia de pesquisa. Convidou sete professoras de duas
escolas publicas de grande porte, de uma cidade do interior de Sdo Paulo, que
ministravam o componente curricular PV. Ele utilizou dois instrumentos
elaborados para a producdao dos dados da dissertagcao: um Questionario de
Dados Sociodemograficos e um Protocolo de Entrevista Semiestruturada para
Projeto de Vida de Professores. As entrevistas ocorreram de forma individual,

em plataforma virtual, tendo seus audios e videos gravados. Quando da analise
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dos dados, utilizou-se da analise tematica, conforme o Consolidated Criteria for
Reporting Qualitative Research (COREQ)."?

Na apresentacgao dos resultados, o pesquisador defende a importancia de,
nas formacgdes inicial e continuada, os professores terem acesso a como se deve
lecionar no componente curricular PV. Segundo ele, seria fundamental que
esses momentos formativos fossem reflexivos, envolvendo a colaboragao entre
pares e autoavaliagao entre todos, de modo que haja um pensar cooperativo da
unidade escolar para com o PV. O pesquisador embasa tudo isso no fato de que
foi percebido que as docentes entrevistadas, durante o seu trabalho, tinham um
projeto de vida — de acordo com as dimensdes do PV — o que, apesar da pouca
e precaria formagao recebida, fez com que se engajassem durante o
desenvolvimento do componente curricular.

Entendeu-se que essa dissertagdo poderia contribuir com a presente
pesquisa no sentido de que uma complementa a outra. Diante dos resultados
que C. Silva (2022) colheu, pdde-se dialogar com eles na perspectiva da
avaliacdo da aprendizagem a partir do momento em que se defende a
importancia de haver uma formacao de professores adequada para que se
ministre 0 componente curricular PV, de rigor que, no decorrer dele, se aborde
como pode vir a ocorrer a avaliagao dos processos de ensino e aprendizagem.

Para encerrar a exposi¢ao das pesquisas correlatas, foi selecionada a tese
de doutorado de Danza (2019), intitulada Conservagdo e mudanga dos projetos
de vida de jovens: Um estudo longitudinal sobre educagdo em valores. Com um
enfoque qualitativo, de forma longitudinal, o objetivo geral foi investigar os
processos de conservagdo e mudanga dos projetos de vida de jovens
participantes de um programa de Educagao em Valores no Ensino Médio.

A pesquisadora dividiu o seu trabalho em trés partes, sendo que o
referencial tedrico foi exposto na primeira delas. Entre diversos autores, foram
utilizados: Damon, Menon e Bronk (2003); Damon (2009); Bundick (2009); Koshy
e Mariano (2011); Bundick (2011); Brown, Kanny e Pizzolato (2011); Mariano et

2.0 COREQ é uma lista de verificagdo composta de “32 itens divididos em trés dominios: 1)
equipe de pesquisa e reflexividade, composto por itens sobre caracteristicas pessoais dos
integrantes da equipe e sobre a relacdo entre a equipe e os participantes da pesquisa; 2)
desenho do estudo, composto por itens sobre embasamento tedérico, selegdo de participantes e
contexto e procedimentos de coleta de dados; 3) analise de dados e resultados, composto por
itens sobre procedimentos de analise dos dados e relato dos resultados” (Patias; Von Hohendorff,
2019, p. 8-9).
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al. (2011); Bundick, Johson e Yeager (2012); Malin et al. (2013); Moreno et al.
(1999); Moreno e Sastre (2003, 2010, 2016); Arantes (2003, 2013); Arantes et
al. (2014, 2017); Erickson (1989); Casaer e Magnusson (1993); Bogdan e Biklen
(1994); Peracchi e Welch (1995); e Valles (2003).

Sua tese teve como foco tedrico-metodolégico a Teoria dos Modelos
Organizadores do Pensamento, de modo que foi possivel analisar a relagao
entre cognicao e afetividade nos dados colhidos, porque realizou o trabalho com
103 jovens que estudavam no Ensino Médio de duas escolas da zona sul da
capital de Sao Paulo. Aqueles que estavam na chamada escola A participaram
de um programa, desenvolvido por Danza (2019), intitulado Educagdo em
Valores durante todo o periodo do Ensino Médio, enquanto os que estavam na
chamada escola B eram parte de um grupo controle.

Para a producdo dos dados, foi desenvolvido um questionario com 20
perguntas dissertativas acerca dos projetos de vida dos estudantes, sendo
repetido quatro vezes (uma a cada inicio de ano letivo). A pesquisadora dividiu
a analise em dois momentos: o primeiro foi sobre a compreensao dos projetos
de vida de cada jovem, enquanto o segundo visava compreender quais as
mudancas ou conservagoes psiquicas de cada participante.

Danza (2019) conclui seu trabalho alegando que se percebeu uma
evolugdo na complexidade dos projetos de vida dos jovens que fizeram parte do
programa, em comparag¢ao com aqueles que pertenciam ao grupo controle. Vale
ressaltar o apontamento da pesquisadora de que, apesar de nao haver uma
linearidade na mudanca dos projetos de vida de cada educando no decorrer do
processo da pesquisa, ter uma intervencao com esta tematica na escola foi
fundamental para que os estudantes construissem projetos de vida mais
complexos e que se refletissem em intervengdes sociais.

Isto é, nessa tese fica evidente a importancia de haver momentos
intencionalmente planejados dentro da escola para trabalhar os projetos de vida
de cada estudante. Como passo seguinte, entdo, € importante que se reflita
sobre como esta se dando a avaliagdo das aprendizagens dos estudantes
nesses momentos dentro da escola, complementando o tripé em conjunto dos
processos de ensino e aprendizagem.

Em sintese, os estudos selecionados indicam que é fundamental que as

escolas tenham, em seus projetos educativos, oportunidades, com
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intencionalidade pedagadgica, para que os estudantes possam construir os seus
projetos de vida. Contudo, €& imprescindivel que se possam avaliar tais
aprendizagens e perceber o que os estudantes ja desenvolveram e o que ainda
falta desenvolver. Como forma de tentar verificar se haveria algum trabalho mais
recente focado nesses pontos, também foi feita uma busca, entre margo e abril
de 2024, nas plataformas Educ@ e Scielo.

Na primeira delas, foram feitas as seguintes buscas:
¢ Ao iniciar, colocaram-se os termos “Projeto de Vida” e “Avaliagao”, e houve

0 ocorréncias.

¢ Entao, para tentar refinar a busca, o termo “Avaliagao” foi incrementado para
“Avaliagao da aprendizagem”. Novamente, ndo houve nenhuma ocorréncia.

e A seguir, foi feita uma nova tentativa, utilizando os termos “Projeto de Vida”
e “Livro didatico”. Mais uma vez, ndo houve ocorréncia.

e Na proxima tentativa, foram adicionados os termos “Livro Didatico” e
“‘Avaliagdo”. Neste caso, houve 12 ocorréncias, todas foram lidas e
selecionaram-se dois trabalhos: Albuquerque e Ferreira (2019); e Bomfim
(2023). Essas duas pesquisas foram escolhidas devido a relacdo que tém
com a tematica desta dissertacao.

e Assim, uma vez que houve resultados nos termos anteriores, foi
acrescentado “Projeto de Vida” na busca. Ao fazé-lo, o resultado foi O
trabalhos.

Ja na plataforma Scielo, seguiu-se 0 mesmo caminho, adicionando os
mesmos termos, na ordem descrita anteriormente. Na busca por “Projeto de
Vida” e “Avaliagao”, houve 65 resultados. Foram lidos todos os resumos deles,
e nenhum tinha relacdo com a tematica desta dissertacido, nem com a educacao.
Eles eram, em suma, muito relacionados a area da saude, especialmente de
idosos. Alguns artigos eram provenientes do campo da engenharia e havia
apenas um da psicologia.

Nas demais buscas, nao houve resultados.

Sendo assim, serao descritos, a seguir, os dois trabalhos selecionados na
plataforma Educ@.

Albuquerque e Ferreira (2019) buscaram analisar as mudangas nos

critérios de avaliagdo dos livros didaticos de alfabetizacdo submetidos a
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diferentes edicdes do PNLD e como tais mudancas influenciaram na producéo e
no uso que os professores fazem desse material.

Para fazé-lo, as autoras utilizaram uma analise documental das fichas de
avaliacdo e resenhas presentes nos guias do PNLD e realizaram entrevistas com
24 professores do 1° ano do Ensino Fundamental.

A conclusao do trabalho delas é que sao percebidas mudancgas nos livros
de alfabetizacdo, mas elas tém relacdo com as modificagdes nos critérios de
avaliacdo da selegdo dos livros. Ademais, Albuquerque e Ferreira (2019)
perceberam que os professores estdo utilizando essas obras de diferentes
maneiras.

Frente a isso, esse trabalho pode contribuir com esta pesquisa na
apresentacado do contexto histérico do PNLD, bem como na organizagéo da
metodologia e na analise dos dados que Albuquerque e Ferreira (2019)
utilizaram.

Bomfim (2023), por sua vez, realizou um ensaio com o objetivo de
problematizar os exercicios e atividades propostos em livros didaticos como
instrumentos de avaliagdo da aprendizagem. Nesse trabalho, o autor discorre
sobre os termos “avaliagao” e “aprendizagem” com a intencdo de apresentar
como 0s exercicios nos livros didaticos podem proporcionar uma avaliagao mais
democratica das aprendizagens.

Como conclusao, ele aduz:

Os exercicios de livros didaticos, portanto, tém potencial de
permitir a diversificacdo de instrumentos avaliativos, o processo
continuo de regulacdo das aprendizagens, a organizagao
permanente do trabalho docente, a diminuicdo da tensdo que
tradicionalmente envolve os processos de avaliagdo, a
incorporagdo da avaliacdo ao processo de ensino-
aprendizagem, permitindo, ou nao impedindo, respostas
autorais e afetagdes por meio da relagdo com o outro e com os
diversos saberes que atravessam as relagdes de ensino-
aprendizagem, reafirmando a validade de pensar emancipagao
como ato criativo. Tudo isso oportunizando a fixagdo de
conhecimentos, 0 que também tem a sua importancia. O que
seria isso senao a articulagao do processo de subjetivacdo aos
processos de qualificagdo e socializagdo por meio de uma
avaliagdo democratica das aprendizagens? (Bomfim, 2023, p.
405).
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Tal ensaio tem uma relagdo bastante grande com o objetivo geral desta
pesquisa e pode contribuir na analise das obras de Projeto de Vida aprovadas
pelo edital n® 03/2019.

Como se pode perceber, a questao sobre como deve ocorrer a avaliagao
das aprendizagens no componente curricular Projeto de Vida, especialmente por
meio dos livros didaticos, continua sendo um questionamento, uma vez que nao
foram encontrados trabalhos que buscassem dialogar sobre esses pontos. Por
mais que as pesquisas pela plataforma Educ@ discorram sobre aspectos que
se relacionam com os objetivos desta pesquisa, a lacuna permanece. Isso tudo
€ mais uma evidéncia da relevancia deste trabalho.

Desta forma, nos capitulos que seguem, havera a conceitualizagdo de

projeto de vida na educagéo, bem como de avaliagdo da aprendizagem.
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1 PROJETOS DE VIDA NA EDUCAGAO BRASILEIRA

1.1 Breve retomada histérica dos projetos de vida na educacgao brasileira

Na introducdo desta pesquisa, foi realizado um apanhado historico da
situagao atual do desenvolvimento dos projetos de vida na educagéo.

Apenas como retomada do que foi mencionado anteriormente neste
trabalho, a LDB determinou que houvesse um curriculo nacional comum em que
as redes pudessem se basear ao criarem os seus, que ficou intitulado como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ela entrou em vigor contemporaneamente a Lei n® 13.415/2017 (também
conhecida popularmente como “Lei do Novo Ensino Médio”) (Brasil, 2017a),
justamente por causa de suas disposi¢cdes sobre as expectativas para o Ensino
Médio brasileiro.

Dentre essas mudancas legislativas, uma inovacao foi a insergdao da
necessidade de haver momentos intencionalmente planejados dentro da escola
para trabalhar os projetos de vida dos estudantes. Essa insercao, todavia, por
falta de um melhor direcionamento, ocorreu de formas diferentes em cada
territério (como os exemplos trazidos na introducao), provocando dificuldade de
abordar tal necessidade no cotidiano escolar.

Promover esta retomada € importante para situar o leitor no préximo

subcapitulo, em que se tratara das dimensdes dos projetos de vida na educagéo.

1.2 As trés dimensoes do projeto de vida: uma abordagem para a educagao

Quando a BNCC foi publicada, em dezembro de 2017, ela discorreu,
baseada nas legislagdes vigentes, sobre quais competéncias e habilidades os
estudantes da educagdo basica precisariam ter desenvolvido quando
encerrassem este ciclo. Essas competéncias se diferenciam entre gerais e
especificas, sendo que as primeiras sao o0 que se espera que os estudantes
tenham conquistado ao final de toda a educagao basica, de uma forma mais

generalista, enquanto as outras se relacionam com cada area do conhecimento.
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A diferenga entre habilidade e competéncia, na perspectiva da BNCC, esta
no fato de que a habilidade é uma concepgao de algo que ainda se esta
aprendendo a fazer/compreender/agir, e a competéncia € a mudanga no
comportamento depois desta aprendizagem (Brasil, 2018, p. 8-9). Este
preambulo € importante para compreender o lugar que o construto do projeto de
vida tem ocupado na educacgao formal, porque uma das competéncias gerais
descritas pela BNCC é justamente acerca do desenvolvimento de projeto de
vida:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade. (Brasil, 2018, p. 9, grifo nosso).

O campo da psicologia moral' ja, ha certo tempo, versa sobre o que é o
projeto de vida e a importancia de desenvolvé-lo. William Damon é considerado
como basilar para a introducéo dos trabalhos sobre projeto de vida, neste campo
do conhecimento', e do que isso significa. Segundo ele, o projeto de vida é “uma
intencdo estavel e generalizada de alcangar algo que ao mesmo tempo é
significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu” (Damon,
2009, p. 53), ou seja, € uma intencdo que o individuo possui que tem certa
durabilidade, a ponto de provocar um planejamento, possuindo impacto tanto
para si mesmo como para o0 mundo ao redor.

Este significado é apresentado em artigo seminal de Damon, Menon e
Bronk (2003), no qual eles buscam apresentar a distingdo entre purpose' e

meaning.'® Segundo os autores, é importante considerar que se trata de termos

13 Vale pontuar que, em 2000, Seligman e Csikszentmihalyi, por meio de um nimero da revista
American Psychology, fundaram a psicologia positiva. Nele, existem 15 trabalhos que
apresentam aspectos positivos do ser humano (Seligman; Csikszentmihalyi, 2000; Araujo;
Arantes; Pinheiro, 2020). Tudo isso para mencionar que a psicologia também aborda os projetos
de vida. Contudo, para esta pesquisa, o foco se dard sob a visdo da psicologia moral —
especialmente sob o enfoque de Damon.

4 Importa referir que, para este trabalho, foi escolhida a concepgdo de projeto de vida
proveniente do campo da psicologia moral. E sabido que ha outros conceitos de projeto de vida,
provenientes de outras areas do conhecimento, como da filosofia, da sociologia e da
antropologia. O campo da psicologia moral foi escolhido porque o seu viés foi o mais referido nas
pesquisas correlatas apresentadas na introducéo.

5 Para este trabalho, a traducao de purpose sera ‘projeto de vida’'. Apesar de se ter conhecimento
das distingdes teodricas para a tradugéo deste termo, ndo cabe a esta pesquisa adentrar nelas,
de modo que se optou por ficar com a de ‘projeto de vida'.

6 Em tradugao livre, meaning seria ‘significado’, ‘sentido’.
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diferentes, especialmente para que se possa ser mais preciso nas pesquisas e
produgdes teodrico-académicas.

De acordo com os autores, a definicdo apresentada de purpose — que, a
partir deste momento, neste trabalho, sera sempre traduzida como ‘projeto de
vida’ — se deu por causa de trés pontos importantes:

1. Projeto de vida é um tipo de objetivo, mas é mais estavel e de
longo alcance do que objetivos mais simples, como "chegar ao
cinema na hora certa" ou "encontrar uma vaga de
estacionamento na cidade hoje".
2. Projeto de vida faz parte da busca pessoal por significado,
mas também tem um componente externo: o desejo de fazer a
diferenga no mundo, de contribuir para questdes maiores que o
proprio eu.
3. Diferente do simples sentido (que pode ou nao estar orientado
para um fim definido), o projeto de vida esta sempre direcionado
a uma realizagao concreta, na qual se pode progredir. (Damon;
Menon; Bronk, 2003, p. 121, tradug¢ao nossa).
Dessa forma, a diferenga entre “projeto de vida” e “sentido” € o fato de que
o primeiro prevé essa relagcéo, de que o individuo busque por agées que tenham
impactos além dele mesmo, em um carater pré-social, além de envolver objetivos
mais de longo prazo, enquanto o segundo estd mais relacionado a agbes que
promovam prazer a si mesmo (Damon; Menon; Bronk, 2003, p. 121). Damon e
Colby dispdem que “projeto de vida € mais do que um sonho, porque inclui agcao.
Projeto de vida n&o é imposto, é voluntario” (2022, p. 184, tradugao nossa). Quer
dizer, eles reforcam, mais uma vez, o conceito de que projeto de vida é algo
estavel e cujo objetivo promove um impulsionamento a seguir em frente para
realiza-lo.'” Esses autores resumem que “definir projeto de vida de forma
rigorosa captura as qualidades unicas que explicam como ele contribui tanto para
a melhoria social quanto para o bem-estar pessoal” (Damon; Colby, 2022, p. 184,
tradugao nossa).
Traduzir esta visdo para a educagao tem se mostrado um grande desafio.
Conforme apontam Damon e Colby,

Para a educacéo, a principal missao é proporcionar que pessoas
mais novas tenham as ferramentas necessarias para
desenvolver projetos de vida. [...] O desafio para a educagao é
que nado ha um livro didatico ou curriculo que ensine os

7 Os autores explicam que, apesar de haver esse compromisso de longo prazo, isso nao significa
que os projetos de vida ndo possam ser mudados no decorrer do tempo. Apenas quer-se
diferenciar este conceito de objetivos curto-prazistas ou efémeros (Damon; Colby, 2022, p. 183).
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professores como se deve trabalhar os projetos de vida com os
estudantes da Educacao Basica. (2009, p. 181, traducdo nossa).

Além disso, proporcionar um espaco, intencionalmente planejado, para que
os estudantes possam construir os seus projetos de vida, prevé que o professor
precisa estar atualizado nas novas metodologias de ensino e aprendizagem,
promovendo aulas ativas, bem como que ele também promova uma mudancga
epistemoldgica, entendendo a importancia deste trabalho. Isto porque, para o
desenvolvimento dos projetos de vida, os estudantes precisam interagir uns com
0s outros e com o territdério ao redor. Araujo, Arantes e Pinheiro referem sobre
isso:

Toda instituicao escolar que pretende fomentar a construcao de
projetos de vida que direcionem de forma significativa alunos e
alunas, ao mesmo tempo que desempenha seu papel de
transformacao social, precisa compreender [...] que o formato de
escola tradicional ndo é capaz de suprir tal demanda e,
consequentemente, faz-se necessario repensar sua fungao
social e a organizagdo dos tempos, espacos e relagcbes
escolares. (2020, p. 86).

Importa referir que estamos de acordo com o que discorre Moran (2013, p.
1), quando alega que “todos os professores e todas as atividades de ensino-
aprendizagem podem contribuir para que cada aluno se conhega melhor, se
oriente de forma mais consciente”. Esta também aparenta ser a proposta da
BNCC quando discorre sobre a relacao entre o desenvolvimento de projeto de
vida na premissa da educacgao integral'® (Brasil, 2018, p. 15). Moran (2017, p. 1)
dispde sobre uma questdo que se soma ao que esta proposto na BNCC, que é
“o projeto de vida precisa estar num contexto de valorizagédo pessoal, integracao
social, compreensao das diferencas e promog¢ao da autonomia, a partir de uma
visdo cientifica e filosoéfica aberta e atualizada”.

Um dos caminhos que os pesquisadores — por exemplo, Araujo, Arantes e
Pinheiro (2020), Malin (2021) e Moran (2013, 2023) — e os propositores de
politicas publicas do campo tém pontuado para se trabalhar com projetos de vida

8 Ha uma diferenga entre educacgéo integral e educagdo em tempo integral. A primeira diz
respeito ao fato de que a escola deve proporcionar o desenvolvimento dos estudantes nas
dimensodes cultural, fisica, intelectual, emocional e social. Ou seja, ha uma visdo de que os
estudantes séo seres globais, de modo que é fungao social da escola que os processos de ensino
e aprendizagem se deem nessa percepg¢ao. A educagao em tempo integral é aquela em que o
estudante fica o dia todo na escola, ampliando a sua jornada. Nao necessariamente uma escola
em tempo integral tem a visao de ser uma escola integral (Brasil, 2023).
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na educacao é a abordagem em trés dimensdes: a pessoal, a comunitaria e a
profissional (ndo necessariamente com essas nomenclaturas, mas com esses
contextos). Quando se organiza esta intencionalidade pedagogica, torna-se mais
palpavel para fazer a transposi¢céo da proposta da psicologia para a educagao.

Apesar de a BNCC dispor a competéncia geral nimero 6'°, ela nio
apresenta competéncias especificas e nem habilidades deste construto para
colaborar no trabalho do professor quando este pretender realizar atividades que
envolvam o desenvolvimento dos projetos de vida. Ainda mais grave, quando se
trata da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nem ao
menos ha mengao sobre a proposta de como desenvolver os projetos de vida
nesses periodos e, para os anos finais, consta uma premissa futurista que
apenas busca estar articulada com o Ensino Médio (Brasil, 2018, p. 62).

Para o Ensino Médio, por sua vez, ndo ha a mencgéo de habilidades e
competéncias que seriam trabalhadas para o desenvolvimento dos projetos de
vida dos estudantes. O que consta sobre a tematica esta descrito principalmente
na introducdo do capitulo que discorre sobre Ensino Médio, em que a BNCC
aborda sobre “As juventudes e o Ensino Médio” (Brasil, 2018, p. 462-463) e “As
finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade” (Brasil, 2018, p. 464-468).

Em resumo, nesses subcapitulos, ela alega que, por haver diversas
juventudes no territorio nacional, as escolas precisam garantir aos estudantes

uma formacgao que, em sintonia com seus percursos e historias,
permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne
as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.
(Brasil, 2018, p. 463).

Quando a BNCC aponta essa necessidade, ela também relaciona o
trabalho com os projetos de vida com a perspectiva da educagao integral.
Segundo ela, quando as instituicbes escolares conseguem proporcionar essa
unido, promovendo o protagonismo estudantil, elas estdo “acolhendo as
juventudes” (Brasil, 2018, p. 462-468).

Diante da limitagdo desta normativa, este trabalho focara no que consta de
trabalhos e pesquisas para o Ensino Médio sobre os projetos de vida para esta

' Competéncia geral n° 6 “Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (Brasil, 2018, p. 9).
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faixa etaria. Isto porque, é na etapa da educacao basica que a BNCC mais

discorre sobre propostas no que tange aos trabalhos com os projetos de vida.

De acordo com Malin,

Projeto de vida?® ¢ abstrato, espirituoso e misterioso; € um
sentimento interno de admiragao que € Unico para cada um de
nés. E uma forca nas nossas vidas que dirige e da direcdo para
0S nossos objetivos e nossas atividades. Entdo, pode ser
desafiador refletir sobre como introduzi-lo nas nossas escolas ou
considerar ajudar os estudantes a desenvolvé-lo. [...] propdsito
também é composto de componentes, ou dimensdes, que
podem ser desenvolvidas e que sio familiares para os
professores. Aquele sentimento interno de admiragao, condutor
do senso de propdsito pode acontecer quando se tem: (1) um
objetivo de ordem significativa; (2) motivagdo que se baseia num
desejo de contribuir para o mundo além de si; e (3) uma atividade
orientada por objetivos. (2021, p. 77, tradugao nossa).

Retomando o que foi apontado anteriormente, uma das formas de trabalhar

com projetos de vida na educacédo € a abordagem pelas trés dimensdes. Na

apreciacao desse excerto de Malin (2021), fica evidente que a autora também

esta caminhando no sentido da propositura de um trabalho com trés

intencionalidades distintas — mesmo que utilizando nomes diferentes para essas

dimensoes.

O quadro a seguir foi elaborado para resumir as trés dimensdes de Malin

(2021). Na primeira linha, constam os nomes das dimensdes de que ela tratou.

Na segunda, quais os significados de cada uma dessas dimensdes. A terceira,

por sua vez, tem como objetivo dispor quais os desencadeamentos quando do

desenvolvimento de cada uma dessas dimensodes dentro da escola.

Quadro 2 - Dimensbdes dos projetos de vida na educacao por Malin (2021)

Dimensoes

12 dimensio:2'

Objetivo de ordem
significativa (Malin,
2021, p. 82-86).

22 dimens30:22
Motivagédo que se

baseia em um
desejo de
contribuir para o

mundo além de si?3

32 dimensé&o:%
Atividade
orientada por
objetivos (Malin,
2021, p. 90-94).

20 A autora utiliza o termo purpose.

21 Esta dimens&o se relaciona com a pessoal.

22 Esta dimens&o se relaciona com a comunitaria.
23 Considerada, inclusive, pela autora como “o coragdo do propdsito humano” (Malin, 2021, p.

87, tradugao nossa).

24 Esta dimensao se relaciona com a profissional.
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(Malin, 2021, p. 86-
90).

mais claro para ele
como alcangar os

objetivos mais
importantes  para
Si.

de evolugdo em
questoes de
responsabilidade
social e
comunitaria (Malin,
2021).

O que querem | Nesta dimensao, | Malin discorre que, | Isto é, quando se

dizer espera-se que | nessa dimensao, a | trabalha esta
sejam trabalhados | premissa € a dimensao,
trés pontos: ‘[..] Integracdo da | espera-se que o
1. Compreensao | Nossa compaixao | estydante

dos valores de pelos outros, senso de coloque em
responsabilidade i
cada um; social, e valores morais | Pratica algum
2. Compreenséao relacionados com | objetivo que
do que € | quem queremos noOs | pOSSuUi (Malin,
significativo EOJgfermose o Gue 1 2021).
para cada | yigar (2021, p. 87,
pessoa; tradugdo nossa).
3. Compreensao
de sua
identidade.

Resultados Segundo a autora | Neste sentido, um | Quando isso
(Malin, 2021), | estudante que tem | ocorre,  tem-se
quando um | a oportunidade de | uma grande
estudante se desenvolver | sensagao de
consegue neste aspecto na | propdsito, haja
identificar estes | escola, tem | vista estar
trés pontos, fica | grandes chances | alcangando algo

que se sonhou
(Malin, 2021).

Fonte: Elaborado pela autora.

Moran também dialoga neste sentido. Segundo ele (2013, 2023), um dos

caminhos para trabalhar os projetos de vida na educagdo € por meio de

competéncias, para que se possam alcancar os quatro pilares da educacéo da

Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco)?® (Delors et al., 2010, p. 31-32). As dimensdes que Moran (2013, 2023)

propde sao muito semelhantes as de Malin e tém total relagdo com as

mencionadas anteriormente por nos:

) Dimensdao Pessoal

(Identidade,

aprender a ser):

Compreender-se, aceitar-se e saber usar suas habilidades para
crescer, realizar-se e buscar o seu bem-estar

25 Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
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. Dimensao Social (Eu com o mundo, aprender a conviver,
cidadania): Relacionar-se de forma harmoniosa e produtiva com
as outras pessoas na familia, na escola e na comunidade.

o Dimensao Profissional (Aprender a fazer): Desenvolver as
competéncias produtivas, relacionadas ao trabalho, ao
empreendedorismo para contribuir para uma vida profissional
realizadora. (Moran, 2023).

Em resumo, o trabalho com projetos de vida na educagao pode se dar por
meio da organizagdo em dimensoes.

A dimensdo pessoal diz respeito ao desenvolvimento do
autoconhecimento, no qual o foco esta em conhecer-se, saber identificar quais
as suas emocoes e 0s seus sentimentos, quais os seus valores, que territério é
esse em que habita.

A dimensao comunitaria € aquela em que se desenvolve 0 senso de
comunidade, compreendendo quais sao os seus direitos e 0os seus deveres,
relacionando as ag¢des cidadas e as formas de intervir positivamente no mundo.

Por fim, a dimenséo profissional inclui ndo somente uma concepcéo sobre
as profissdes existentes, mas quais sédo as formas de se integrar no mundo do
trabalho atual, reconhecendo os valores que sdo importantes para si nesses
ambientes e, ainda, compreendendo a importancia da educacgao financeira para

se viver bem e realizar sonhos.

Esquema 1 - As trés dimensdes dos projetos de vida na educacgéo

Dimenséo profissional

Dimensao comunitaria

Dimenséo pessoal

Fonte: Baseado em Alchorne e Carvalho (2021).

Este esquema foi criado para deixar mais visivel a proposta das trés
dimensdes do desenvolvimento dos projetos de vida na educacgéo. A dimensao
pessoal, por ser a mais abrangente, é aquela que esta no centro das demais,

porque ndo é possivel trabalhar sobre comunidade sem saber quem se é, e o
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mesmo vale para o “eu” do mundo do trabalho. Em todos os campos sociais, é
necessario que se trabalhe o individuo.

A dimensao comunitaria encontra-se no meio das outras duas porque ela
prevé que o estudante tenha desenvolvido o seu autoconhecimento, mas ele
precisa compreender questdes de um dmbito social/comunitario para poder partir
para a seara do trabalho. Inclusive, muito do que os estudantes conhecem nesta
dimenséao é fundamental para as suas decisdes no ambito profissional.

Entdo, a dimensao profissional € a que esta mais “por fora”, porque ela
precisa articular as outras duas a todo momento. Quem se é na perspectiva
profissional depende de quem se é nos ambitos pessoal e comunitario.

Como as trés dimensdes estao relacionadas, ao trabalhar com uma delas,
acaba-se por influenciar as outras. Porém, essa separacao é importante para se
ter intencionalidade pedagogica no planejamento das aulas, que € a maneira de
fazer com que as praticas se tornem mais significativas. Araujo, Arantes e
Pinheiro também abordam essas trés dimensdes:

[...] podemos afirmar que a escola exerce papel central na
constru¢do e no desenvolvimento de projetos de vida, na medida
em que influencia a constituicdo da identidade, a construcao de
valores, a exploragado de habilidades sociocognitivo-emocionais
e a elaboragdo de objetivos futuros que coadunem as
perspectivas pessoais, sociais e profissionais de cada
estudante. (2020, p. 86).

Vale pontuar que, quando se abordam esses pontos sobre as dimensdes
dos projetos de vida na educagao, néo se quer dizer, apesar de se recomendar
que haja algum momento dedicado a isso, que se deve ter um componente
curricular Projeto de Vida na grade curricular, mas que deve haver uma viséo
transdisciplinar nos curriculos com uma mirada para isso. Esta aparenta ser
também a proposta da BNCC, ja que menciona que uma das fun¢des da escola
€ que os estudantes possam se reconhecer, se relacionar, interagir uns com os
outros e conhecer diversas perspectivas para o mundo (Brasil, 2018, p. 474-475).

Tal visdo dialoga com o disposto por Damon e Colby, quando apontam que

Aqueles que eventualmente transformam os seus interesses e
talentos em vivéncias nos seus projetos de vida experienciam
duas revelag¢des quando aprendem mais sobre o mundo: (1) que
algo do mundo precisa ser melhorado, corrigido ou adicionado;
(2) que eu tenho o sonho e a habilidade de contribuir para isso.
(2022, p. 185, traducgao nossa).
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Ademais, retomando o que se dispds anteriormente, a BNCC apresenta o
desenvolvimento dos projetos de vida dos estudantes por meio de uma educacéao
integral, o que pressupde que todos os componentes curriculares deveriam, de
certa forma, relacionar-se com tal construto.

Ocorre que, como disposto anteriormente, a BNCC ainda é bastante vaga
Nno que concerne ao que se pretende para o campo do desenvolvimento dos
projetos de vida dos estudantes.?® Frente a isso, acabou-se por delegar as
escolas e redes como elas trabalhariam os projetos de vida dos estudantes no
cotidiano escolar.

Na introdugao desta pesquisa, foram expostos os casos do Rio Grande do
Sul, de Sao Paulo e do Mato Grosso do Sul, que optaram por incluir uma aula
especifica de Projeto de Vida dentro da grade horaria?” das escolas publicas
estaduais como uma maneira de desenvolver os projetos de vida dentro da
escola.

Uma estratégia do Ministério da Educagao, para melhor orientagcdo das
escolas sobre esse ponto, foi o langamento do edital n°® 03/2019 do Plano

Nacional do Livro e Material Didatico de 2021, como se vera a seguir.

1.3 Plano Nacional do Livro e Material Didatico e Projeto de Vida

O ano de 1937 é o marco inicial do programa mais longevo de distribuicao
de materiais didaticos as escolas publicas brasileiras. Contemporaneamente
denominado como Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
esta politica publica tem como finalidade

[...] um conjunto de acdes voltadas para a distribuicdo de obras
didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, destinados aos alunos e professores
das escolas publicas de educagao basica do Pais. O PNLD
também contempla as instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico. As escolas participantes do PNLD recebem materiais de

26 Ao fazer uma busca na BNCC pelo termo “projeto de vida”, encontram-se apenas 17
ocorréncias no total das 600 paginas do documento. Nenhuma dessas ocorréncias versa sobre
0os objetivos de aprendizagem pretendidos para os estudantes, e a maioria delas esta
apresentada no segmento do Ensino Médio.

27 No caso do Estado de Sao Paulo, pelas Diretrizes Curriculares Projeto de Vida, de 2020,
definidas pela Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo, os conteudos da disciplina
Projeto de Vida foram organizados nas trés dimensdes descritas (pessoal, cidada e profissional)
(Séo Paulo, 2020, p. 11).
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forma sistematica, regular e gratuita. Trata-se, portanto, de um
Programa abrangente, constituindo-se em um dos principais
instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas
Escolas beneficiadas. (Brasil, 2024).

O PNLD é executado pelo Ministério da Educagéao, por meio das agdes da
Secretaria de Educagéo Basica (SEB) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE) (Brasil, 2014/2024), e com forma de atuagao disposta no
Decreto n° 9.099/17. Inclusive, de acordo com essa normativa,

Art. 2° Sao objetivos do PNLD:

| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas de educagao basica, com a consequente melhoria da
qualidade da educagao;

Il - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica
educativa utilizado nas escolas publicas de educacao basica;

Il - democratizar o acesso as fontes de informacao e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos
estudantes;

V - apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento
profissional do professor; e

VI - apoiar a implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular. (Brasil, 2017b)

Assim, frente a publicacdo da BNCC, em 2017, foi lancado o edital n°
03/2019, convocando para o processo de inscricdo e avaliagcdo de obras
didaticas, literarias e recursos digitais para o PNLD de 2021, em que se
apresentariam obras para o Ensino Médio. Este foi o primeiro edital em que se
propuseram a contratar obras para o componente curricular Projeto de Vida.

De acordo com esse documento, haveria dois objetos a serem avaliados:
Obras Didaticas de Projetos Integradores e de Projeto de Vida destinadas aos
estudantes e professores do Ensino Médio (Objeto 1); e Obras Didaticas por
Areas do Conhecimento e Obras Didaticas Especificas destinadas aos
estudantes e professores do Ensino Médio (Objeto 2) (Brasil, 2019, p. 1 e 4).

Para as obras de Projeto de Vida, seria necessario que os autores
propusessem um livro do estudante e um manual do professor impressos, e trés
videotutoriais para o professor (art. 2.2.11.) (Brasil, 2019, p. 3). Ademais,
determinou-se que deveria haver a predominéncia de desenvolvimento das
competéncias gerais n°® 6 e n° 72 da BNCC, bem como que deveria ser

compreendida a concepgao de trés dimensoes:

28 Competéncia geral n° 6: ver nota 18.
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2.2.14. A obra de Projeto de Vida deve ser dividida nas trés
dimensdes descritas a seguir:

2.2.14.1. Autoconhecimento: o encontro consigo;

2.2.14.2. Expanséo e exploracdo: o encontro com o outro e o
mundo;

2.2.14.3. Planejamento: o encontro com o futuro e o noés.
(Brasil, 2019, p. 3).

No Anexo IV desse edital, ha os critérios de avaliacdo das obras
apresentadas para o Objeto 1. Sobre Projeto de Vida, as obriga¢des
determinadas pelo edital constam entre as paginas 66 e 70 do documento,
apresentando de forma mais exaustiva o que deveria conter em cada uma das
dimensoes.

Logo no primeiro artigo desses critérios, esta descrito que:

1.2.1. Portanto, para tornar a construgdo dos projetos de vida
dos estudantes como parte fundante de uma escola que acolhe
as juventudes, é preciso considerar a formagcao desses
sujeitos em trés dimensodes distintas interligadas:

1.2.1.1. Autoconhecimento (descoberta de aspiracdes,
interesses, potenciais e desafios pessoais): 0 encontro consigo,
com énfase na dimensao pessoal.

1.2.1.2. Expansao e exploracao (reflexdo sobre relagdes
sociais e ampliagéo de horizontes e possibilidades): o encontro
com o outro e o mundo, com énfase na dimensao cidada.
1.2.1.3. Planejamento (constru¢cdo de caminhos para a vida
pessoal, profissional e a agcéo cidada): o encontro com o futuro
e 0 nés, com énfase na dimensao profissional. (Brasil, 2019, p.
66, grifo nosso).

O edital continua, entre os artigos 1.2.2 a 1.2.12 (Brasil, 2019, p. 66-70),
explicando o que cada livro deveria conter para que se fizesse um trabalho
adequado no desenvolvimento dos projetos de vida na educagao. Em resumo:

e Nos artigos 1.2.2 e 1.2.3 — determinagdes de que as obras devem
desenvolver as trés dimensdes, articulando alguma vivéncia, bem como
de que todas elas passarao por critérios eliminatérios comuns, além dos
especificos, que séo os dispostos nos artigos seguintes.

e Nos artigos 1.24 e 1.25 — determinagdes sobre a dimensdo do

autoconhecimento.

Competéncia geral n® 7 “Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagado ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta” (Brasil, 2018, p. 9).
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e Nos artigos 1.2.6 e 1.2.7 — determinagdes sobre a dimensao da expansao
e exploracéo.

e Nos artigos 1.2.8 e 1.2.9 — determinagbes sobre a dimensédo do
planejamento.

e No artigo 1.2.10 — determinagao de como deve ocorrer a transigao de uma
dimensao para a outra.

e No artigo 1.2.11 — determinagéo do que deve haver no livro do estudante.

e No artigo 1.2.12 — determinagcdo do que deve haver no manual do
professor. (Brasil, 2019, p. 66-70).

Diante do que foi explicado anteriormente, € possivel perceber que as
dimensdes descritas nesse edital tém relacdo com as dimensdes apresentadas
por Malin (2021) e Moran (2013, 2023) como caminhos a serem trabalhados com
os projetos de vida na educacgao.

Para esta pesquisa, devido ao seu objetivo geral, importa mencionar mais
pormenorizadamente o que o manual do professor deveria conter:

1.2.12. O manual do professor deve apresentar de forma
destacada os seguintes itens:

1.2.12.1. As vivéncias e/ ou atividades a serem realizadas em
cada dimensé&o.

1.2.12.2. A abordagem tedrico-metodologica que embasa cada
dimensao e respectivas transicoes.

1.2.12.3. Objetivo(s) a ser(em) desenvolvido(s) no ambito de
cada vivéncia e/ou atividade.

1.2.12.4. Justificativa da pertinéncia desse(s) objetivo(s).
1.2.12.5. lIdentificacdo de todas as competéncias gerais,
competéncias especificas e habilidades trabalhadas nessas
vivéncias e/ ou atividades.

1.2.12.6. Texto introdutério que expligue como, a partir da
abordagem tedrico-metodolégica(s), se articulam a concepgao
de Projeto de Vida da obra com as dimensdes e as respectivas
vivéncias e/ou atividades propostas, ressaltando os principais
objetivos e justificativas, assim como as principais competéncias
e habilidades que serao trabalhadas.

1.2.12.7. Informagdes precisas sobre os procedimentos e os
materiais que serdo utilizados no desenvolvimento de cada
vivéncia e/ ou atividade (com possibilidades de adaptagdes ou
trocas).

1.2.12.8. Explicacbes claras e precisas de como realizar o
planejamento dos passos presentes e futuros.

1.2.12.9. Diferentes propostas de avaliagao condizentes
com as caracteristicas especificas da obra de Projeto de
Vida.

1.2.12.10. Sugestdes de cronogramas (bimestral, trimestral,
semestral e/ou anual).
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1.2.12.11. Explicagdes claras e precisas sobre as vivéncias e/ou
atividades que deverdo ser realizados e de como ajudar os
estudantes a experiencia-las, em linguagem de facil
entendimento, inclusive, para aqueles professores que nao
estdo habituados a trabalhar com obras de Projeto de Vida.
1.2.12.12. Referéncias  bibliograficas comentadas e
complementares para pesquisa ou consulta (sites, videos, livros
etc.) diferentes das do livro do estudante.

1.2.12.13. Conteudos multimodais (textos verbais e imagéticos)
de forma arrojada, criativa e atrativa para os professores. (Brasil,
2019, p. 69-70).

Assim, apesar de o edital n® 03/2019 ter buscado ser um orientador sobre
qual a expectativa do Ministério da Educacao sobre os desenvolvimentos dos
projetos de vida nas escolas, ele foi bastante simplério nas suas determinagdes
— deixando a cargo das editoras e dos autores das obras a compreensao do que
se estava esperando. E isso nao foi diferente quando se falou sobre como
deveria estar descrita a avaliacdo nas obras. Apesar de o inciso 1.2.12.9 deixar
bem evidente a necessidade de haver diferentes formas de avaliacdo da
aprendizagem no desenvolvimento da obra de Projeto de Vida, ndo ha em
nenhum lugar do edital uma orientacdo sobre como devem se dar essas
propostas — especificamente para esse campo.

Dado que a tematica desta pesquisa € justamente como as obras de
Projeto de Vida aprovadas por esse edital versaram sobre a avaliagdo da
aprendizagem, no capitulo seguinte, serdo apresentados conceitos importantes

sobre o campo de avaliagao.
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2 A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA

2.1 O que é avaliagao da aprendizagem em sala de aula

Quando se pensa em avaliacdo da aprendizagem em sala de aula, a
referéncia usual € a semana de provas, um ambiente de alto nivel de estresse
tanto para estudantes quanto para professores, em que ambos sao impelidos a
cumprir uma série de normas rigidas. Essa percepcdo € compartilhada por
escola, estudantes e familias. Sobre isso, ja desde o ano 2000, Sousa (2000, p.
102) refere que a avaliagdo em sala de aula tem tido uma “importancia [...]
superestimada no cotidiano escolar”’, uma vez que ela ndo tem cumprido o seu
papel, sendo “utilizada fundamentalmente para aprovar e reprovar aluno”. Vinte
€ cinco anos ja se passaram dessa percepgao da autora, mas, aparentemente,
houve pouca modificacdo nessa perspectiva.

Contudo, a definicao de avaliagdo da aprendizagem em sala de aula esta
distante dessa percepc¢ao popular. Quer dizer, como afirmam Oliveira et al.
(2007, p. 40), “[essa avaliagado] nao pode ser confundida com os famosos
exames escolares e realizada através de estratégias calcadas em perguntas
factuais e de apelo apenas mnemonico”.

Primeiramente, cumpre mencionar que, a todo momento e em todas as
circunstancias, se esta avaliando. Seja dentro ou fora da escola, avaliar € um ato
humano: nada mais é do que realizar um juizo de valor acerca de algo para que
se possa tomar certa decisao (Gatti, 2009, p. 73; Vianna, 2014, p. 77). Ou seja,
avaliar algo prevé a realizacdo de um juizo de valor, com a finalidade de que se
possa perceber qual a melhor maneira de agir a seguir.

Além disso, importa pontuar que

E preciso ter presente, também, que medir é diferente de
avaliar. Ao medirmos algum fenémeno [...] apenas estamos
levantando dados sobre a grandeza do fenbmeno. [...] Mas,
para, a partir das medidas, termos uma avaliagao, é preciso que
se construa o significado destas grandezas em relacéo ao que
esta sendo analisado quando considerado como um todo, em
suas relagcbes com outros fendmenos, suas caracteristicas
historicamente consideradas, o contexto de sua manifestacao,
dentro dos objetivos e metas definidos para o processo em
avaliacdo, considerando os valores sociais envolvidos. (Gatti,
2009, p. 73, grifo nosso).
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Levando isso em consideracdo, pode-se concluir que a avaliagdo da
aprendizagem em sala de aula

€ um julgamento para se saber até que ponto alunos atingem
objetivos valiosos em aprendizagens diversificadas em relagao
a um certo conteudo considerado necessario ao seu
desenvolvimento pessoal; como o fazem e quais atitudes e
valores revelam que sejam pertinentes ao seu dominio vivencial.
(Gatti, 2009, p. 73-74).

Assim, pode-se dizer que a avaliagao da aprendizagem em sala de aula &
parte importante dos processos de ensino e aprendizagem, que, conjuntamente,
se tornam um tripé dentro da escola (ensino-aprendizagem-avaliagdo),
justamente para colaborar com o trabalho do professor nas suas atividades e
praticas (Gatti, 2009, p. 74; Nascimento, 2012, p. 102; Sousa, 2000, p. 102). Isto
porque, ao ter objetivos de ensino e de aprendizagem, é importante que se faca
uma verificacdo do que foi apreendido pelos estudantes.

Luckesi, inclusive, defende que a avaliacdo da aprendizagem € um “ato
amoroso”, uma vez que

[...] por si sO, é um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. [...] A
avaliagao tem por base acolher uma situagao, para, entao (e so
entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte
de mudanca, se necessario. A avaliagao, como ato diagnéstico,
tem por objetivo a inclusdo e ndo a exclusao; a inclusédo e ndo a
selegcdo (que obrigatoriamente conduz a exclusao). (Luckesi,
2008, p. 172-173).

O autor segue explicando que, para ele, esse carater diagndstico da
avaliagao visa justamente incluir a todos e a todas nos processos de ensino e
aprendizagem, ja que o professor, ao realizar uma compreensao mais assertiva
do que o estudante conseguiu apreender dos conteudos, pode tomar decisdes
mais satisfatorias e de “poder oferecer-lhes condicdes de encontrar o caminho
para obter melhores resultados na aprendizagem” (Luckesi, 2008, p. 173).

Sousa (2000) ressalta um ponto importante sobre a avaliagdo da
aprendizagem em sala de aula: ao mesmo tempo que ela avalia o estudante,
acaba por avaliar o proprio professor. Isto porque, retomando a ideia do tripé
descrita anteriormente, esse tipo de avaliagdo consegue verificar o que foi
aprendido daquilo que foi ensinado. Gatti (2009, p. 79) também versa nesse

sentido quando coloca que “ao avaliar seus alunos os professores estao
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avaliando a si mesmos, embora a maioria ndo tenha consciéncia disto ou admita
isto”.
Dessa forma, “o fracasso do aluno € o fracasso do planejamento e da

pratica educativa” (Sousa, 2000, p. 103). Oliveira et al. discorrem sobre isso:

[...] a avaliacdo da aprendizagem é um processo que deve ser
desenvolvido de forma continua e personalizada, objetivando
avaliar ndo apenas o processo de aprendizagem, mas também
o de ensino, ganhando amplitude e totalidade. O seu propdsito
nao é apenas aferir, comprovar e quantificar, mas também
aprimorar os dois processos citados. (2007, p. 41).

Em resumo, a avaliagdo da aprendizagem em sala de aula € um processo
necessario para que as praticas pedagogicas sejam mais significativas e que se
possam perceber os seus resultados. Para realizar essa avaliagdo, existem
perspectivas ja consolidadas na literatura: a avaliacdo diagndstica, a avaliagao

formativa e a avaliacido somativa.

2.2 Das perspectivas avaliativas

2.2.1 Perspectiva da avaliagédo diagnéstica

Quando os médicos realizam o diagndstico de uma doencga, eles
identificam, diante do quadro clinico que esta a sua frente, o que o paciente esta
relatando. Diante desse ato, eles tomam decisdes sobre o que fazer a seguir
com aquele caso. Na avaliagao em sala de aula, ha um processo semelhante,
que também pode ser denominado de avaliagao diagnostica.

Esta ocorre logo no inicio de um novo conteudo, quando o professor quer
compreender quais sao as concepg¢odes da sua turma acerca daquela tematica.

Hadji (2001, p. 19) utiliza-se do termo “avaliagédo progndéstica” para esse
tipo de avaliagao, aduzindo que ela “tem a fungao de permitir um ajuste reciproco
aprendiz/programa de estudos”. Isto porque, depois que o professor se utiliza de
certo instrumento para identificar o que os estudantes ja sabem, ele consegue
dar os encaminhamentos mais adequados ao planejamento.

Zabala (2010), por seu turno, vale-se do uso de “avaliacao inicial” quando
menciona a avaliagdo diagndstica. Pode-se dizer que ele complementa Hadiji

(2001) quando diz que
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o conhecimento do que cada aluno sabe, sabe fazer e como é,
€ o ponto de partida que deve nos permitir, em relacdo aos
objetivos e conteudos de aprendizagem previstos, estabelecer o
tipo de atividades e tarefas que tém que favorecer a
aprendizagem de cada menino e menina. Assim, pois, nos
proporciona referéncias para definir uma proposta hipotética de
intervengdo, a organizagdo de uma série de atividades de
aprendizagem que, dada nossa experiéncia e nosso
conhecimento pessoais, supomos que possibilitara o progresso
dos alunos. (Zabala, 2010, p. 199).

Fica claro, desta forma, que a avaliagao diagndstica é aquela que se da no
inicio de cada conteudo, com a intengcado de orientar os préximos passos do

professor no que toca ao planejamento desse novo tema.

2.2.2 Perspectiva da avaliacao formativa

Black et al. (2018) realizaram o Projeto de Avaliagdo Formativa Kings’s-
Medway-Oxfordshire (KMOFAP) para poder verificar como a melhoria da
avaliacao formativa permitiria ganhos na aprendizagem dos estudantes. Deste
estudo resultaram certas reflexdes que cabem ser mencionadas antes de
destrinchar o conceito da avaliagao formativa.

Em primeiro lugar, eles s&do veementes em alegar que “nao importa quanta
pressao exista para atingir uma boa nota nos testes, a aprendizagem so6 podera
ser realizada pelo estudante” (Black et al., 2018, p. 169). Isto &, por mais que as
escolas possam buscar técnicas mais persuasivas para fazer o estudante
aprender, na realidade, esse processo depende bastante dele. Assim, cabe a
escola, na realidade, encontrar formas de colaborar para que o estudante
consiga “estruturar o seu conhecimento para construir ideias novas e poderosas”
(Black et al., 2018, p. 169).

Frente a isso, para que haja dedicacdo nos seus processos de
aprendizagem, os estudantes precisam compreender os motivos pelos quais irdo
ter que aprender certo tema. E é aqui a chave para algo importante: quando essa
busca é por uma nota melhor, na realidade, essa conquista € atrelada ao ego, e
ndo ao encorajamento de fazer algo que acham que deve ser melhor (Black et
al.,, 2018). Os autores alegam que “o ambiente de aprendizagem deve ser
‘arquitetado’ para envolver os estudantes ativamente em suas aprendizagens. A

énfase deve estar no pensamento dos estudantes e em como torna-lo evidente”
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(Black et al., 2018, p. 176). Tudo isso, € claro, precisa estar sempre buscando o
atingimento dos objetivos de aprendizagem.

Com toda essa perspectiva em mente, passa-se a leitura do seguinte artigo
da LDB:

Art. 24. A educacao basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

[..]

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliagdao continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais. (Brasil, 1996, grifo nosso).

Isto quer dizer que a propria legislagao brasileira prevé que a avaliagao da
aprendizagem em sala de aula deve permitir ao estudante ser avaliado no
decorrer do processo de ensino, proposta que se relaciona a perspectiva da
avaliagao formativa. Quando Sousa (2000, p. 103) apresenta algumas “diretrizes
comuns” no processo de avaliagdo da aprendizagem em sala de aula, ela até
dispde algo semelhante ao que esta apresentado no artigo 24 da LDB, que € que
“a avaliacdo de sala de aula deve ser desenvolvida de forma continua, mais
formativa que somativa, visando corrigir dificuldades do aluno e do ensino
durante a formagao”.

Essa perspectiva de avaliagado tem como funcéo a regulagao dos processos
de ensino e aprendizagem, de modo que o professor consiga perceber o que os
estudantes ja conseguiram aprender daquilo que foi trabalhado. Ela ocorre no
decorrer do processo, em diferentes momentos do planejamento, com esse
intuito de acompanhamento mais minucioso do que esta ocorrendo. Assim como
as demais perspectivas, a avaliacdo formativa pode se dar com varios
instrumentos de avaliacdo, até mesmo para que se possam incluir diferentes
tipos de inteligéncia e se possa contemplar melhor o que se esta buscando
desenvolver.

Nesse sentido, Hadji menciona que

[...] sua funcao principal é [...] contribuir para uma boa regulacao
da atividade de ensino (ou de formagéo, no sentido amplo).
Trata-se de levantar informacdes Uteis a regulagao do processo
ensino/aprendizagem. E vé-se bem que é aquilo a servico do
que é colocada que permitira julgar a “formatividade” de uma
avaliacdo. [...] E toda avaliacido tem — ou deveria ter, em um
contexto pedagdgico — uma dimensao prognéstica, no sentido
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de que conduz — ou deveria conduzir — a um melhor ajuste
ensino/aprendizagem. Poderia — deveria — tratar-se de adaptar
melhor o conteudo e as formas de ensino as caracteristicas dos
alunos reveladas pela avaliagcao. (2001, p. 19-20).

Zabala (2010) até mesmo se utiliza da terminologia “avaliagao
reguladora™® quando se refere ao que estamos nos utilizando de avaliagéo
formativa. Segundo ele, essa perspectiva de avaliacdo € o resultado do
‘conhecimento de como cada aluno aprende ao longo do processo de
ensino/aprendizagem, para se adaptar as novas necessidades que se colocam”
(Zabala, 2010, p. 200). O autor destrincha esse conceito, explicando que, diante
da aplicagdo do planejamento do professor, € fundamental que se apresentem
diferentes desafios para que os estudantes possam se desenvolver (Zabala,
2010, p. 200).

Nascimento (2012) complementa esses autores quando se aprofunda nas
funcdes do professor e do estudante. Segundo ela,

[...] educador e educando estdo juntos, porque, em parceria,
analisam e, se necessario, reorganizam o processo de
ensino/aprendizagem. Todavia, o docente se ocupa com as
formas de ensinar, porque essas, para desencadearem
aprendizagens, precisam atender a individualidade do
educando. A esse, cumpre monitorar o proprio conhecimento,
porque lhe compete agir para aprender mais e melhor.
(Nascimento, 2012, p. 70).

Conforme Oliveira et al. (2007, p. 42), pode-se perceber que é também por
causa da avaliagao formativa que existe o tripé ensino-aprendizagem-avaliagao,
uma vez que é ela que “acompanha permanentemente o processo de ensino-
aprendizagem”. Esses autores, ao citar Perrenoud (1992), explicam que ha
diferentes aspectos escolares que

sdo positivamente afetados: a organizagdo das aulas, os
métodos e as praticas de ensino, a constru¢cdo de uma cultura
comum entre o professor e a escola, a politica do
estabelecimento de ensino, o programa e os objetivos, bem
como o sistema de selegdo e orientagéo, além da satisfagao
profissional e pessoal. (Oliveira et al., 2007, p. 42).

29 De acordo com Zabala (2010, p. 200), sua escolha pelo termo “avaliagdo reguladora” ao invés
de “avaliagdo formativa” ocorre para que possa ‘reservar o termo formativo para uma
determinada concepgao da avaliagdo em geral, entendida como aquela que tem como propdsito
a modificagdo e a melhora continua do aluno que se avalia’. Em outras palavras, o autor quer
dizer que, para ele, todas as modalidades de avaliagao sao, de certa maneira, formativas.
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Dessa maneira, fica claro que a avaliagdo formativa tem como principal
aspecto o alinhamento dos processos de ensino e aprendizagem na sala de aula.
Isto é importante para que o professor possa garantir que o que esta sendo
trabalhado esta realmente sendo compreendido pelos estudantes. A avaliagao
formativa deve se dar em diferentes momentos do planejamento, até mesmo

para poder cumprir esta sua finalidade.

2.2.3 Perspectiva da avaliagdo somativa

A terceira perspectiva de avaliagcao a ser apresentada € a somativa. Ela se
da ao final dos processos de ensino e aprendizagem, com o objetivo de poder
fazer um ultimo julgamento sobre o que o estudante aprendeu. Diante desse seu
carater, comumente se encontram posicionamentos contrarios a avaliagcao
somativa, dizendo que a formativa é a correta e a que deve ser seguida.

Entretanto,

Opor avaliagcdo formativa e somativa, valorizando a primeira e
censurando a segunda, ndo tem sentido pedagogico, pois
ambas podem e devem ser formadoras.

A avaliagdo formativa néo € alternativa a avaliagdo somativa,
mas complementar. Permite uma visao de sintese e acrescenta-
Ihe dados significativos, pois a segunda € mais global e esta
mais distante do momento em que as aprendizagens
aconteceram. (Oliveira et al., 2007, p. 43).

De acordo com Hadiji (2001), a avaliagdo somativa tem como finalidade que
se faga uma ponderagao do que os estudantes alcancaram, para que se possa
“certificar” o que foi ensinado e o que foi aprendido. Segundo ele, essa avaliagao
poderia também ser intitulada de “cumulativa”, uma vez que ela “é mais global e
refere-se a tarefas socialmente significativas” (Hadji, 2001, p. 19). Zabala (2010,
p. 200-201) comenta nesse sentido, ponderando que a avaliagdo somativa tem
como finalidade expressar qual a consequéncia da aprendizagem, de modo que
“a partir desse conhecimento, as previsdes sobre o que é necessario continuar
fazendo ou o0 que é necessario fazer de novo”.

Inclusive, essa é outra caracteristica da avaliagdo somativa: ao julgar a
aprendizagem apos o término das exposicbes do conteudo, o professor
consegue compreender, de forma generalizada, do que os estudantes

conseguiram dar conta e o que ainda é preciso trabalhar mais.
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Em resumo, a avaliagdo somativa tem como finalidade compreender, de
uma forma generalizada, quais foram as aprendizagens dos estudantes apds o
periodo de exposi¢cao do conteudo. Dessa forma, ndo ha perspectiva melhor ou
pior entre formativa e somativa; ambas s&o fundamentais para garantir os
processos de ensino e aprendizagem. De acordo com Oliveira et al. (2007, p.
43), ambas “sao fundamentais para os alunos e para os professores, facilitando
as aprendizagens significativas e o consequente [sic] incremento da motivagao

de todos os atores institucionais do processo”.

2.3 Das dimensoes da avaliagao

Os processos de ensino e aprendizagem dispdem, segundo Zabala (2010),
de conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Para tanto,
dada a necessidade de se atentar a avaliacido, esta também pode ser

subdividida, levando em consideragao essas quatro propostas.

2.3.1 Dimensodes de conteudos factuais e conceituais

Considerando que os conteudos factuais e conceituais apresentam grande
relacéo e que, como Zabala (2010) pontua, para que a aprendizagem dos fatos
seja significativa é importante que seja associada aos conceitos, optou-se por
apresenta-los no mesmo subtdpico.

A aprendizagem dos fatos esta relacionada aos saberes pontuais, por
exemplo: nomes de capitais, momentos histéricos especificos, autores de obras.
Usualmente, essa dimensao esta muito associada a um aprendizado mecanico,
baseado em mera memorizagdo. Zabala (2010) dispde que é fundamental que a
enumeragdo dos fatos esteja atrelada a compreensao dos conceitos (por
exemplo, ndo adianta apenas saber que a capital do estado de Mato Grosso do
Sul é Campo Grande, mas compreender 0 que € uma capital, o que é um estado,
dentre outros).

O autor aponta que “se aceitamos esta relagao necessaria entre os fatos e
0s conceitos, perceberemos que é necessario que as atividades para dominar

estes conteudos factuais contemplem a utilizagdo conjunta de fatos e conceitos”
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(Zabala, 2010, p. 203). Dessa forma, caso o docente queira fazer uma avaliacado
baseada apenas em conteudos factuais, o autor explica que ele precisa cuidar
para que tenha um carater formativo, e ndo sancionador dos equivocos que
possam vir a ocorrer — especialmente para nao criar situacées em que o acerto
seja baseado em sorte/azar, provocando sensacgao de injustica nos estudantes
(Zabala, 2010, p. 203).

Segundo Zabala, a grande distingdo entre os conteudos factuais e os
conceituais esta na profundidade com que se pode avaliar cada um deles:

[...]Apesar de que a aprendizagem nunca é uma questéo de tudo
ou nada, no caso dos conteudos factuais a distingado entre o
“sabe” e 0 “ndo sabe” “pode ser”’ as vezes muito representativa
do que acontece [...]. Podem ser respostas de tudo ou nada. De
qualquer forma, inclusive nos conteudos factuais, nem sempre é
assim, ja que pode se saber mais ou menos o que aconteceu em
Dois de Maio [...]. Quando os conteudos de aprendizagem séo
conceituais, o grau de compreensao dos conceitos € em muitos
casos, limitado. [..] Dificilmente podemos dizer que a
aprendizagem de um conceito esta concluida. Em todo caso, o
que faremos é dar por bom certo grau de conceitualizagao.
(Zabala, 2010, p. 204).

Diante disso tudo, quando o docente quiser avaliar se os estudantes
apreenderam certos conceitos, € importante que ele tenha claro qual a sua
expectativa de profundidade da definicao/utilizacdo desses conceitos pelos
estudantes. A depender da intencionalidade, € importante que utilize diferentes
tipos de instrumentos de avaliagao, de modo que os estudantes possam articular

esses conceitos de diferentes formas e em contextos diversos.

2.3.2 Dimensao de conteudos procedimentais

Os conteudos procedimentais dizem respeito aqueles do “saber fazer”. Isto
€, “0 que define sua aprendizagem nao é o conhecimento que se tem [de certo
conceito] [...], mas o dominio ao transferi-lo para a pratica” (Zabala, 2010, p. 7).

Em outras palavras, esses conteudos sido aqueles que indicam um
processo de “tirar o conceito do papel”’. Por exemplo, tem-se o conceito de
pesquisa académica, mas também se tem o procedimento de como fazer uma
pesquisa académica. Saber um n&o implica, necessariamente, saber fazer o

outro; é preciso aprender.
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2.3.3 Dimensao de conteudos atitudinais

Os conteudos atitudinais, por seu turno, sdo os que apresentam maior
complexidade para se perceber os graus de aprendizagem, dada a subjetividade
desta dimensao. Nesse sentido, Zabala (2010) problematiza sobre este ponto,
alegando que essa subjetividade pode vir a causar inseguranga nos docentes,
pois

o pensamento de cada professor esta ainda mais condicionado
por posi¢des ideoldgicas do que nos outros tipos de conteudos.
Ao mesmo tempo, nos encontramos diante de uma tradi¢éo
escolar que tendeu formalmente a menosprezar estes
conteudos e que reduziu a avaliacdo a uma funcéo
sancionadora, expressada quantitativamente, fato que provocou
a ilusédo de se acreditar no rigor de suas afirmacdes porque sédo
matematizaveis. (Zabala, 2010, p. 208).

O autor, entdo, assevera que a dificuldade esta, na realidade, na aquisi¢cao
dos conhecimentos atitudinais, e ndo na demonstracédo das aprendizagens.
Diante disso, é importante que a escola proporcione momentos para que os
estudantes entrem em conflito; possam expressar suas opinides; realizem
atividades com situacdes complexas, dentre outros, de modo que os professores

consigam observar tais aprendizagens (Zabala, 2010, p. 208-209).

2.4 Dos instrumentos avaliativos

Apos essas explicagdes sobre as perspectivas de avaliacdo, passa-se a
conceitualizagdo sobre o que s&o os instrumentos avaliativos. Esses
instrumentos tém usos diversificados que os professores podem apresentar aos
estudantes para avalia-los, proporcionando informagdes sobre os percursos de
aprendizagem dos estudantes. Os instrumentos coletam “informacdes sobre a
aprendizagem; [...] realizam uma medida, uma verificagado; avaliar exige muito
mais. Exige julgar, estimar e facilitar a tomada de decis&o e intervencgdes para a
melhoria daquilo que se esta avaliando” (Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 22).

Nesse sentido, as autoras alegam que € imprescindivel que o professor
seja sempre ético na elaboragdo, aplicacdo e analise dos resultados nos
instrumentos, pois o0 responsavel pela realizagdo da avaliacido no nivel da sala

de aula é o docente. Entdo, “[...] os instrumentos [...] precisam ser bem
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elaborados, pois resultados confiaveis podem ajudar o professor a tomar
melhores decisbes” (Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 38).

Para elaborar um bom instrumento de avaliagao, é fundamental atentar-se
a algumas questdes:

Quais as finalidades da avaliagéo?

O que sera avaliado?

Quiais os critérios de avaliagao?

Qual o tempo que se dispbe para a avaliagao?

Como zelar pela qualidade dos instrumentos?

Que uso se fara das informacgodes obtidas? (Depresbiteris;
Tavares, 2009, p. 60).

Levando tudo isso em consideragao, nos subtopicos que seguem, serao

expostos alguns instrumentos de avaliagao.

2.4.1 Observacao em sala de aula

Em primeiro lugar, Depresbiteris e Tavares (2009) comegcam explicando a
diferenga entre olhar e observar. Elas explicam que o olhar esta contido na
observacao. Quando se olha, tem-se uma percep¢ao do que esta ocorrendo, e,
quando se observa, esta-se pensando sobre a existéncia do objeto. A
observacao contempla um olhar atento ao objeto, incluindo a subjetividade, mas
também abarcando outros sentidos, como a audi¢ao e o olfato. Um outro aspecto
relevante da observagao é a intencionalidade: “essa € uma das razdes pelas
quais a observacdo deve ser sistematica, planejada, premeditada”
(Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 122).

No que toca a educagao, segundo as autoras, a observagcao em sala de
aula é um instrumento significativo para a avaliagdo formativa, pois ela “leva a
tomada de consciéncia da situagdo em que o aluno estd” (Depresbiteris; Tavares,
2009, p. 123). Sendo assim, a sua efetividade também depende de que ela
ocorra no decorrer dos processos de ensino e aprendizagem.

Quanto a finalidade desse instrumento, elas explicam que a observacao se
propde

a gerar informagdes detalhadas e aprofundadas sobre o
desempenho do educando, devendo ter carater sistematico e de
intencionalidade. Essa observagao permite apreciar aspectos do
desenvolvimento do educando que n&o seriam possiveis de
captar em outros instrumentos. (Depresbiteris; Tavares, 2009, p.
123).
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Por conseguinte, importa expor que existem dois tipos de observacao de
sala de aula: a sistematica e a assistematica. A primeira ocorre nas situagées em
que o professor dispde de objetivos definidos, sabendo claramente o que quer
observar e de que maneira ira registrar a sua observagao. Ja a segunda se da
nas “experiéncias casuais que levam o observador a registrar o maior numero
possivel de informag¢des, sem correlaciona-las com objetivos pretendidos”
(Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 124). As autoras pontuam sobre a importancia
da utilizagdo desses dois tipos em sala de aula, uma vez que a sistematica
dispbe de registros mais acurados das situagdes, enquanto a segunda assinala
momentos mais espontaneos dos estudantes.

Para realizar as observagdes, Depresbiteris e Tavares (2009) declaram que
€ importante que os docentes utilizem instrumentos de registro (por exemplo,
lista de verificagdo, diario de bordo e checklist). Além disso, € importante que
nao sejam agodes isoladas de um professor, mas que o corpo docente atue de
forma coletiva na observagao dos estudantes.

As autoras também pontuam sobre os cuidados que o educador deve ter
ao observar:

O professor, como observador, deve ser prudente, evitar
generalizacbes e interpretacbes apressadas, ser imparcial,
evitando emitir juizos subjetivos, mantendo didlogo com o
observado. Na verdade, os registros da observagéo devem ser
considerados provisérios, pois o aluno pode modificar condutas
ao longo do processo. (Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 128).

Sobre esse apontamento da mudancga de comportamento, elas ressaltam
que um caminho é criar um ambiente de confianga, justamente porque a
naturalidade do espaco faz com que os estudantes se sintam mais propensos a

mostrarem quem sao.

2.4.2 Projetos

Os projetos tém sido recursos muito interessantes e significativos para
tornar o estudante mais protagonista da sua aprendizagem. Dessa forma, deve-
se refletir sobre como vai ocorrer a avaliacido dele.

Antes disso, vale dizer que, segundo Depresbiteris e Tavares (2009), é

importante que o projeto se inicie com uma boa pergunta, que sera desenvolvida
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tanto por estudantes quanto por professores, de maneira colaborativa. A
premissa desse tipo de recurso € que o estudante perceba que a educacgao nao
€ compartimentalizada, uma vez que, ao fazer um projeto, ele estara articulando
diversos saberes e componentes curriculares. As autoras explicam que “por meio
de projetos, o aluno enfrenta situagdes-problema para serem estudadas de
maneira sistematizada e para que, por meio delas, consiga aprender’
(Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 140).

No decorrer de um projeto, as fungdes tradicionais de estudantes e
professores mudam. Os primeiros precisam ser mais ativos, enquanto os
segundos, mais pesquisadores. Algumas habilidades desenvolvidas por meio
dos projetos, de acordo com Depresbiteris e Tavares, especialmente se for desde
a Educacéo Infantil, sdo: “planejamento, investigacdo, analise, sintese, tomada
de decisdes, avaliacdo e interagcao” (2009, p. 140), bem como “respeito,
capacidade de escuta, [...] tomar decisbes, cooperacao e solidariedade” (2009,
p. 141). Ademais, as autoras ressaltam que ha algumas preocupagdes que
precisam ser consideradas no decorrer de um projeto. Sdo elas:

o Identificar um problema.

o Levantar hipéteses e solugdes.

o Mapear o aporte cientifico necessario.

o Selecionar parceiros.

o Definir um produto.

o Documentar e registrar o processo.

o Escolher um método de acompanhamento e avaliagéo.

o Publicar e divulgar os resultados. (Depresbiteris; Tavares,
2009, p. 141).

Diante disso tudo, é possivel que o projeto seja uma boa forma de avaliagao
dos estudantes, que ocorre no decorrer dos processos, com a intencdo de
perceber “a capacidade do aluno de resolver uma situacado problematica real,
dando enfoque a mobilizagéo e articulagao de recursos” (Depresbiteris; Tavares,
2009, p. 142). Os critérios, conforme as autoras, devem ser expostos aos
estudantes.

Por fim, uma sugestdo que consta na obra de Depresbiteris e Tavares

(2009) é que os estudantes realizem uma autoavaliagéo ao final do projeto.



70

2.4 .3 Portfélio

O conceito de portfolio decorre do latim: portare (‘portar’) e folium (‘folha’).
Assim, “em educacgao, o portfolio é o conjunto de varios trabalhos realizados pelo
aluno, com orientagao do professor, que corresponde a um periodo curto, médio
ou longo de sua vida escolar: ano, semestre, curso ou unidade de curso”
(Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 149). Este “conjunto de trabalhos” ndo € um
arquivamento de tudo que for produzido pelo estudante — e aqui se deve tomar
cuidado.

O portfélio prevé que os estudantes tenham autonomia para reunir e
organizar as produg¢des que entendem ser mais significativas para si, avaliando
as proprias produgdes — mesmo que inacabadas. Depresbiteris e Tavares (2009)
alegam que o portfélio € um meio de comunicagao professor-estudante, pois sdo
expostas formas de perceber os processos de ensino e aprendizagem. As
autoras, citando Barton e Collins (1993, p. 200-211), expdem sete caracteristicas
desse tipo de instrumento:

1. inclui multiplos recursos, que permitem muitas evidéncias;
2.  é instrumento auténtico, porque as produgdes dos alunos
articulam-se ao trabalho que esta sendo desenvolvido;

3. forma dindmica de avaliacado, pois permite acompanhar a
aprendizagem dos alunos ao longo do tempo;

4.  explicita os propositos, pois o0 aluno conhece o que dele se
espera;

5. permite integracdo entre as atividades e as experiéncias
de vida;

6. imprime sentido de “pertencimento” ao aluno, que participa
ativamente da selegcdo dos trabalhos a serem inclusos no
portfélio;

7.  tem multiplos propdsitos, podendo o professor basear-se
nas evidéncias desse instrumento para avaliar a aprendizagem
do aluno. (Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 151).

Quando o docente quiser utilizar o portfélio como instrumento de avaliagao,
ele deve ter em mente que nao ira considerar cada atividade/produto que consta
nele, mas sim o material como um todo: como o estudante reflete toda a sua
aprendizagem na escolha dos itens que fazem parte do portfélio? Dessa forma,
ambas as partes acabam por se desenvolver: o estudante percebe de que forma
aprende, e o professor compreende melhor as formas de aprendizagem dos seus
estudantes. Nesse sentido, também se pode dizer que € uma forma de

comunicagdo com os responsaveis do estudante, ja que eles também podem
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perceber, por meio do portfélio, quais as aprendizagens adquiridas naquele
periodo.

De acordo com Depresbiteris e Tavares (2009, p. 153), “...] o portfélio
concretiza uma avaliagdo formativa. Ele ndo se limita a avaliar determinado
momento, mas esta presente durante todo o processo de ensino e
aprendizagem”. Apesar disso, € possivel que o portfélio seja usado como um
instrumento para avaliagdo somativa, uma vez que “permite uma visao global do
aluno em todas as atividades e competéncias desenvolvidas ao longo do periodo
avaliado” (Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 153).

Além de tudo que ja foi mencionado sobre esse instrumento, o portfélio
também proporciona que haja a metacogni¢ao do estudante, desenvolvendo, por
exemplo, a autorreflexdo; a assuncado de responsabilidades e negociacdo; a
comunicagdo; a argumentacéo; a localizagdo temporal e espacial; o espirito
critico e a autonomia (Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 154-155). E importante
referir que, para que um portfélio consiga atingir a sua intencionalidade, deve
estar muito claro, para o docente, quais os objetivos dele — até porque, é possivel
incluir desde gravagdes até provas nesse instrumento. Resumidamente,

[...] na educacdo os portfélios sdo extremamente valiosos e
podem conter:

o elementos fundamentais de identificacdo do aluno;

o registros de avaliacao;

o relatérios médicos e/ou de avaliagdo psicoldgica, quando

necessario;
o planos e relatérios de apoio pedagdgico;
. programa educativo individual, no caso de um aluno estar

sento atendido na modalidade de educacéo especial;

o registros e produtos mais significativos do trabalho do
aluno que documentem o seu percurso escolar;

o relatos de sentimentos dos alunos ao longo do processo
de ensino e aprendizagem. (Depresbiteris; Tavares, 2009, p.
159).

Um ponto sobre o portfélio € o seu tempo de execucgao: ndo ha nenhuma
limitagdo de que ele se dé no decorrer de um periodo letivo mais longo.
Entretanto, é essencial que os critérios de avaliagao desse instrumento estejam

evidentes para os estudantes.
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2.4.4 Autoavaliacao

A autoavaliagao é considerada como um novo instrumento de avaliacao e,
dadas as suas caracteristicas, permite uma grande autonomia nos processos de
ensino e aprendizagem. Isto porque a autoavaliagdo permite que o estudante
analise sua propria trajetoria de aprendizagem, especialmente em relagéo ao
que realizou e aos resultados que alcangou (Costa, 2017, p. 436).

Nas palavras de Depresbiteris e Tavares,

O roteiro de autoavaliacdo € um instrumento que permite ao
educando avaliar desempenhos e atitudes. Pode ser feito
contendo uma série de estratégias cognitivas que possibilitardo
ao aluno sua autorregulagdo no desenvolvimento de
competéncias. (2009, p. 173).

Segundo as autoras, ha varios estudos que comprovam a importancia de o
estudante ter conhecimento sobre o que vai aprender, qual o motivo e qual a
funcdo dessa aprendizagem. Quando isso ocorre, o estudante se envolve “com
responsabilidade em seu processo de aprendizagem” (Depresbiteris; Tavares,
2009, p. 174).

Black et al. (2018, p. 164) sao enfaticos ao dizer que “a autoavaliagao é
essencial da aprendizagem”, e isto se da porque esse instrumento permite que
os estudantes passem a se desenvolver metacognitivamente — por meio da
tomada de consciéncia das dinamicas internas de seus pensamentos.

Nessa mesma toada, Grillo e Freitas (2010) pontuam que o uso inadequado
da autoavaliagdo ocorre quando nao ha compreensdo do seu verdadeiro
propdsito, como nos casos em que o estudante atribui a prépria nota sem
mediacdo ou reflexdo orientada. Essas praticas reduzem a avaliagdo ao
resultado final, ignorando o processo de aprendizagem, as estratégias
metacognitivas e o autoconhecimento. A auséncia de uma orientacéo
compartilhada entre professor e estudante compromete o potencial
transformador da autoavaliagdo, que deveria promover a autocritica e a melhoria
continua.

Em conjunto da metacognicédo, a autoavaliagdo também desenvolve a
autorregulagdo dos estudantes. Segundo Costa (2017, p. 435), essa
autorregulacao “se refere a mecanismos cognitivos, sociais € motivacionais que

levam a mudangas na aprendizagem e no comportamento”.
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E valioso trazer nesta pesquisa a observacdo que realizam Panadero e
Alonso-Tapia (2017) sobre as vertentes da autoavaliagdo: autoavaliagdo como
estratégia para que os docentes solicitem aos estudantes que reflitam sobre os
seus trabalhos; e a autoavaliagdo como uma estratégia para que os estudantes
sejam ativos.

O primeiro caso, segundo o0s pesquisadores, € um processo mais
instrucional — e é o caso mais utilizado. Eles alegam que uma frase que esta
muito atrelada é “Vamos avaliar nosso trabalho” (Panadero; Alonso-Tapia, 2017,
p. 554, traducdo nossa), demonstrando que esse tipo de autoavaliagao faz parte
da perspectiva formativa, mas que nao deixa de ter um carater de recurso
pedagdgico.

Por outro lado, no segundo caso, evidencia-se a autorregulagdo da
aprendizagem, ja que visa desenvolver o olhar do estudante para si mesmo: seus
pensamentos, suas agdes, suas emogoes e suas motivagdes (Panadero; Alonso-
Tapia, 2017, p. 554-555).

Sendo assim, ao adotar o instrumento da autoavaliagdo, o professor deve
deixar evidente aos estudantes qual a intencionalidade dela. Isto porque, para
que possa ser um instrumento que promova a autorregulagao, os estudantes
devem ter essa consciéncia sobre os caminhos e as finalidades das suas

aprendizagens.

2.4.5 Avaliagao entre pares

A avaliagao entre pares (ou por pares, ou com pares) possui relagéo (ou
até, como propdem Black et al. (2018), complementaridade) com a
autoavaliacdo, no sentido de que também promove autorregulagdo, autonomia
e metacognigdo. Costa (2017, p. 436), citando Topping,3° alega que esse tipo de
avaliagao pode ser conceituado como “‘um mecanismo pelo qual os estudantes
consideram o valor, a qualidade ou o sucesso dos processos, produtos ou
resultados de aprendizagem de seus pares ou colegas”.

Black et al. (2018) expbem que ha dois aspectos valiosos desse tipo de
avaliagao:

30 TOPPING, K. Peer assessment between students in colleges and universities. Review of
Educational Research, v. 68, n. 3, p. 249-276, 1998.
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1. Receptividade dos estudantes: ao serem avaliados por colegas, as
criticas podem ser mais bem aceitas do que quando sao feitas pelos
docentes.

2. Linguagem entre os estudantes: ha maior naturalidade na forma como
os estudantes se comunicam, utilizando-se ja de linguagens comuns
entre si. Essa situagao promove maior aprendizado quando estdo nos
papéis de seus professores, analisando os trabalhos uns dos outros.

Em outras palavras, pode-se dizer que a importancia da avaliagao entre

pares € que ela “coloca o trabalho nas maos dos estudantes” (Black et al., 2018,
p. 165). Uma ressalva deve ser feita: “a avaliagao por pares acontecera apenas
se os professores ajudarem seus alunos” (Black et al., 2018, p. 165), ja que

devem ser desenvolvidas habilidades para realizar essas avaliagdes.

2.4.6 Rubricas

A conceitualizagdo de rubrica ainda é pouco difundida na realidade
brasileira, apesar de se mostrar como um objeto de estudo recente na pos-
graduacao (Souza, 2024, p. 44). Mesmo assim, segundo Fernandes (2021, p. 4),
“a utilizacdo de rubricas de avaliacdo constitui um procedimento bastante
simples para apoiar a avaliagdo de uma grande diversidade de producgdes e
desempenho dos alunos”.

De acordo com Brookhart (2024), as rubricas podem ser usadas nas
perspectivas de avaliagdo formativa ou somativa, a depender da
intencionalidade docente. No primeiro caso, segundo ela, seria para corroborar
as devolutivas (do professor, entre pares ou dos proprios estudantes); enquanto,
no segundo caso, seria para validar decisdes relativas as notas/aos conceitos.

Para ter uma rubrica, segundo Brookhart (2024, p. 3), sdo necessarios dois
elementos fundamentais: (a) “critérios, ou as qualidades que se deve identificar
no trabalho do aluno”; e (b) “descricbes de niveis de desempenho em um
continuum de qualidade”. Fernandes (2021) adiciona mais dois elementos:

[...] c) os niveis de descricdo do desempenho (indicadores,
descritores) relativamente a cada critério; e d) a definicao de
uma escala em que a cada numeral, letra do alfabeto ou
porcentagem, corresponde um determinado indicador ou
descritor de desempenho. (Fernandes, 2021, p. 9).
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Descrigao Geral da Tarefa (Objeto de Avaliagao)

Niveis de Desempenho

Critérios
1 2 3
Critério 1 Descritor ou Indicador | Descritor ou Indicador | Descritor ou Indicador do
ritério

do Desempenho do Desempenho Desempenho

Descritor ou Indicador | Descritor ou Indicador | Descritor ou Indicador do
Critério 2

do Desempenho do Desempenho Desempenho

Descritor ou Indicador | Descritor ou Indicador | Descritor ou Indicador do
Critério 3

do Desempenho

do Desempenho

Desempenho

Fonte: Fernandes, 2021, p. 9.

Andrade (2000) faz uma listagem de argumentos de por que se deve usar

uma rubrica como instrumento de avaliagdo. Segundo ele,?' as rubricas:

V.
vi.

Vii.

sdo faceis de usar e de explicar;

deixam bem claras as expectativas dos professores;

apresentam

um feedback mais evidente

sobre as suas

potencialidades e pontos a melhorar do que as formas tradicionais

de avaliacao;

apoiam a aprendizagem;

apoiam o desenvolvimento de habilidades;

apoiam o desenvolvimento da compreensao;

estimulam o pensamento de qualidade.

Diante dessas ponderacgdes, importa referir que as rubricas podem ser

confundidas com as listas de verificagdo ou com as escalas de classificagao.

Assim, seguem breves explicacbes sobre o que caracteriza esses dois

instrumentos.

2.4.6.1 Listas de verificacao

Como o préprio nome ja propde, as listas de verificacdo sdo listas que

contém critérios para conferéncia antes ou depois da acdo. Em uma coluna ha a

31 Tradugdo nossa.
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expectativa docente na realizagdo da atividade, com itens fundamentais, e
depois colunas dizendo “sim” ou “ndao” (ou algo semelhante, que demonstre que

aquele ponto foi ou nado feito). Uma lista de verificagdo seria algo semelhante a:

Quadro 4 - Exemplo de lista de verificagao

Sim Nao

Item fundamental 1

Item fundamental 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme dispbe Souza (2024), esse instrumento pode ser apresentado
aos estudantes antes ou depois da execucao da proposta, uma vez que possui
uma funcdo reguladora e permite um embasamento ao professor na sua
devolutiva, “isso porque parametrizam aquilo que € esperado e orientam a

execuc¢ao do trabalho do estudante” (Souza, 2024, p. 50).

2.4.6.2. Escalas de classificagao

As escalas de classificacdo sao instrumentos que estdao mais proximos das
rubricas. Elas, além dos itens fundamentais de cumprimento, ja apresentam
niveis de alternativas de respostas, além de “sim” ou “n&ao”.

Diferentemente das rubricas que dispdem os descritores/indicadores de
cada um dos niveis, as escalas apresentam somente os niveis, como se pode

perceber no quadro 4.

Quadro 5 - Exemplo de escala de classificagao

Nivel W Nivel X Nivel Y Nivel Z

Item fundamental 1

Item fundamental 2

Fonte: Elaborado pela autora.
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2.4.7 Diario de aprendizagem

Panadero, Klug e Jarvela (2015) consideram que o diario de aprendizagem
€ um tipo de instrumento de avaliagao que estaria enquadrado em um modelo
de avaliagdo que denominaram de “aprendizagem autorregulada”. Isto é, dado
que o desenvolvimento da autorregulacdo na aprendizagem €& um processo
muito interno de cada estudante, os professores precisam encontrar estratégias
para conseguirem acessar essas reflexdes dos seus educandos.

Segundo eles, os diarios de aprendizagem tém como principal objetivo
estimular a reflexdo sobre o proprio processo de aprender. Neles, o estudante é
orientado a planejar previamente suas a¢des antes de iniciar uma atividade, e,
apo6s sua execucdo, a refletir sobre os aspectos positivos e negativos
vivenciados. Essa pratica ndo se limita a fungdo de avaliar ou mensurar
resultados, mas atua como uma intervengdo educativa, promovendo a
consciéncia sobre o percurso de aprendizagem e contribuindo para seu

aprimoramento continuo (Panadero; Klug; Jarvela, 2015, p. 7).

2.5 Da avaliagao da aprendizagem nos livros didaticos

Bomfim (2023) realizou um ensaio, no qual busca apresentar uma reflexdo
sobre a avaliagao da aprendizagem por meio dos livros didaticos. Ele considera
que, para que os exercicios das obras sejam significativos e promovam uma
concepcgao democratica de avaliagao, o docente ndo pode se utilizar deles como
mera verificagdo das aprendizagens, mas sim como uma forma de producgao de
aprendizagem. Segundo ele, essas atividades propostas ndo devem retirar a
autonomia do professor; ao docente caberia fazer a manipulagao delas para
atender melhor as finalidades dos processos de ensino e aprendizagem. Isto é,
o professor pode definir se quer utiliza-las ou ndo, e, caso queira, como e quanto
as utilizara.

O autor argumenta que um dos beneficios do uso das atividades dos livros
didaticos como forma de avaliagdo da aprendizagem em sala de aula é fazer
com que a avaliacao se torne “parte do cotidiano escolar”, retirando as eventuais

tensdes que ocorrem quando ha momentos mais formais (por exemplo, semanas
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de provas). Bomfim inclusive cita Fernandes para justificar as benesses das
atividades dos livros didaticos:

[A avaliagao] ocorre a medida que os alunos vao resolvendo ou
trabalhando as tarefas que lhes sido propostas no contexto
normal da sala de aula, sem os constrangimentos de tempo e de
administragcdo que ocorrem nos testes padronizados. Mas
também porque os alunos tém oportunidades para analisar seu
trabalho e, por isso, a autoavaliacdo e a autorregulacdo das
aprendizagens podem ser praticas habituais. Nestas condic¢des,
os alunos poderao, em principio, ter mais oportunidades para
mostrar o que sabem e sdo capazes de fazer e os professores
mais oportunidades para conhecer suas dificuldades e ajuda-los
a supera-las. (Fernandes, 2009 apud Bomfim, 2023, p. 404)

Outro beneficio do uso das atividades dos livros didaticos ocorre na
variagao das propostas, permitindo que os estudantes possam demonstrar as
suas aprendizagens de formas diversas.

Frente ao exposto, passa-se, no préoximo capitulo, a exposicdo da
metodologia utilizada nesta pesquisa no que toca a investigagdo sobre como os
livros didaticos do componente curricular Projeto de Vida, aprovados pelo PNLD

2021, abordaram a avaliacdo da aprendizagem em sala de aula.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo geral deste trabalho é analisar como as obras do componente
curricular Projeto de Vida, aprovadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2021, por meio do edital n° 03/2019, abordam a avaliacdo da
aprendizagem em sala de aula. Dessa forma, considerando que a finalidade do
capitulo 3, sobre o percurso metodoldgico, é elucidar ao leitor de que forma a
pesquisa foi feita, a seguir, havera uma apresentagado minuciosa desse caminho.

O primeiro passo para o cumprimento dos objetivos propostos foi a
identificacdo e coleta das obras aprovadas no PNLD que tinham como foco
central o Projeto de Vida. Esse edital contemplava apenas obras para o Ensino
Médio e foi o primeiro langado para livros desse componente curricular. Para
tanto, a pesquisadora acessou o Guia Digital PNLD 2021 — Projetos integradores
e Projeto de Vida (Brasil, 2021).

A seguir, foi feita uma pesquisa pela plataforma de buscas Google para
encontrar os titulos disponiveis on-line para acesso, que foram baixados e
arquivados em uma pasta na plataforma Teams3? — para garantir que, caso nao
estivessem mais disponiveis virtualmente, ainda fosse possivel a consulta.

As obras selecionadas pelo edital n® 03/2019 do PNLD 2021 estéo listadas

no quadro 5.

Quadro 6 - Listagem das obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n® 03/2019 do PNLD
2021

Ordem?? | Titulo da obra Nome do(s) Editorial
autor(es)
1 #MeuFuturo Erlei Sassi Junior; | Editora FTD

Fernanda Celeste
de Oliveira Martins

Sassi
2 #Vivéncias - Projeto de | Isabella Moreira de | Editora Scipione
Vida Avelar Alchorne;
Ana Sofia Carvalho
Oliveira

32 Como forma de colaboragdo académica, compartiihamos o link dessa pasta:
https://pucsp.sharepoint.com/:f:/r/sites/Orientao-NelsonGimenes-
Isabella/Documentos%20Compartilhados/Isabella/Livios%20PNLD%202021%20-
%20Ensin0%20M%C3%A9dio?csf=1&web=1&e={TrJWe

33 Para facilitar a leitura, nas préximas ocorréncias, as obras serdo denominadas pelos nimeros
da Ordem que consta nesta tabela.
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https://pucsp.sharepoint.com/:f:/r/sites/Orientao-NelsonGimenes-Isabella/Documentos%20Compartilhados/Isabella/Livros%20PNLD%202021%20-%20Ensino%20M%C3%A9dio?csf=1&web=1&e=jTrJWe
https://pucsp.sharepoint.com/:f:/r/sites/Orientao-NelsonGimenes-Isabella/Documentos%20Compartilhados/Isabella/Livros%20PNLD%202021%20-%20Ensino%20M%C3%A9dio?csf=1&web=1&e=jTrJWe
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3 (Des)Envolver e Itale Luciane Editora Atica
(Trans)Formar - Cericato
Projeto de Vida
4 Caminhar e Construir - | Eduardo  Campos; | Saraiva
Projeto de Vida Andre Meller | Educagao
Ordonez de Souza
5 Educacéo para a Vida | Renata de Alencar | Editora Moderna
Teixeira; Danilo Eiji
Lopes; Ana Paula
Bezerra Severiano;
Giselle Vitor da
Rocha
6 Eu Posso Iris Stern Michelle Candido
da Silva ME
7 Expedicdo Futuro Roberta Amaral Editora Moderna
Sertorio Gravina;
Luciano Vieira
Francisco; Rita
Helena
Brockelmann;
Andyara de Santis
Outeiro
8 GPS - Guia de Roberta Amendola Editora Moderna
Protagonismo no
Século XXI
9 Jovem Protagonista Maria Clara | Edicbes SM
Projeto de Vida Wasserman; Gabiriel
Medina de Toledo
10 Juventude Plural: Reinaldo Aparecido | Dsop Educacgao
Projeto de Vida: Domingos; Maria Financeira
Volume Unico Elizabeth Seid|
Machado
11 Meu Projeto de Vida: | Alexandre Barbosa | Tulipa Editora
Uma Aventura entre | Pereira
Sonhos e Desafios
12 Pensar, Sentir e Agir Leonardo de Perwin | Editora FTD
e Fraiman
13 Planejando a Jornada: | Beatriz Helena | FBF Cultural
Um Guia para seu Bastos Monteiro da
Projeto de Vida Cunha
14 Projeto de Vida: Meu Eric Brand&o Kits Editora
Plano em Agéo Machado Mifune;
Cecilia Junqueira
Sallowicz Zanotti
15 Projeto de Vida: Hanna Cebel Editora Atica
Construindo o Futuro Danza; Marco
Antonio Morgado da
Silva
16 Projeto de Vida: Tomas Mendonga Malabares

Historias que Inspiram

da Silva Prado
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17

Projeto de Vida: Um
Projeto Vital

Paulo Jorge Storace
Rota; Paulo Edison
de Oliveira

Nucleo Edicoes

18

Projeto de Vida:
Vivéncias e
Possibilidades

Denise Guedes
Condeixa; Rui
Condeixa Xavier de
Oliveira; Caio
Condeixa Xavier de
Oliveira; Maria
Cecilia Guedes
Condeixa

Joaninha Edicoes

19

Se Liga na Vida

Wilton de Souza
Ormundo; Cristiane
Escolastico
Siniscalchi; Ana
Carolina Correa
D’Agostini

Editora Moderna

20

Ser em Foco

Angela Maria
Montico Cruz;
Monica de Cassia
Vieira Waldhelm

Editora do Brasil

21

Ser Protagonista
Projeto de Vida

Taciana Ferreira
Vaz; Maria Lucia
Voto Alves dos
Santos; Eliane de
Abreu Maturano
Santoro; Valeria
Aparecida Vaz da
Silva

Edi¢cdes SM

22

Tecer o Futuro - Vocé, | Maria Tereza Rangel | Saraiva
os Outros, o Mundo ao | Arruda Campos Educacao
Redor Projeto de Vida

Luana de Medeiros | Editora Moderna
Botelho; Marcelo
Gomes Justo;
Julciane Castro da
Rocha; Douglas
Ladislau dos
Santos; Flavio Bassi
Junior; Helena

Singer

Valor de uma Voz

Sandro Vimer Editora Moderna
Valentini Junior;
Lais Cardoso da
Rosa; Vanessa

Bottasso Valentini

Vocé no Mundo

Fonte: Elaborado pela autora.

De todas as obras da lista, ndo se obteve acesso apenas a trés delas:




82

1. Eu Posso, de lIris Stern, editorial Michelle Candido da Silva ME;
indisponivel para baixar.

2. Projeto de Vida: Um Projeto Vital, de Paulo Jorge Storace Rota e
Paulo Edison de Oliveira, Nucleo Edicdes; solicita cadastro para
acesso.

3. Projeto de Vida: Vivéncias e Possibilidades, de Denise Guedes
Condeixa, Rui Condeixa Xavier de Oliveira, Caio Condeixa Xavier
de Oliveira, Maria Cecilia Guedes Condeixa, Joaninha Edi¢des; o
site se encontrava fora do ar.

Consideramos a amostra significativa, pois o montante total das obras
encontradas permaneceu muito superior a maioria.

Sendo assim, das 24 obras aprovadas, foi feita uma primeira leitura de 21
delas,3* buscando realizar uma categorizagéo simples, para que se pudesse ter
uma visao geral dos conteudos de cada livro no que se refere a avaliagao da
aprendizagem. Os aspectos observados foram: se o livro possuia ou ndo alguma
proposta de avaliacdo; quais eram os instrumentos de que o livro dispunha; qual
a periodicidade das propostas de avaliagdo (inicio, meio ou final dos processos
de ensino e aprendizagem); quais os conteudos de avaliagdo que os MPs
apresentavam e alguma observacgéo — caso houvesse.

A observagao de todos esses aspectos possibilitou que pudéssemos ter
uma visdo holistica das obras, compreendendo, principalmente, quais os
proximos passos para a continuidade da pesquisa.

No excerto a seguir, & possivel apreender qual foi a percepgao gerada por

esse segundo quadro.

34 As obras ndo encontradas terdo seus numeros de ordem excluidos das préximas tabelas, para
nao haver ruido na leitura.
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Quadro 7 - Excerto do quadro que contém a categorizacao inicial das obras de Projeto de Vida
aprovadas pelo edital n® 03/2019 do PNLD 2021

Ordem | Proposta | Instrumen- Periodicidade da Conteudo Observacao
de tos: prova, avaliagao avaliagao
avaliagao | autoavalia-
(sim ou ¢ao, roda de
nao) conversa,
seminario,
trabalho etc. | inicio | meio | fim
1 Sim Autoavaliagao X Pagina 219- | Consta apenas uma
, avaliacao 220, MP explicacao breve sobre
coletiva e avaliacdo no MP.
portfélio
2 Sim Diversos X X X Pagina 221- | As autoras dispdéem, no
222, MP MP, algumas propostas
de quadros para que 0
professor utilize ao
realizar a avaliagao dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro completo com todas as informagdes sobre processos avaliativos
nos livros didaticos considerados nesta pesquisa pode ser verificado no
APENDICE A deste trabalho.

Frente a tudo isso, a metodologia do trabalho dividiu-se em quatro passos,
justamente para podermos ter um aprofundamento maior no conteudo de cada
uma das obras no que tange aos objetivos de aprendizagem, as concepgoes de
avaliagdo e aos instrumentos de avaliagdo propostos. Com toda essa
organizagao, torna-se possivel perceber o que ha em cada livro e promover
relagdes entre as apreensodes, para relaciona-las com os marcos tedricos de
Projeto de Vida e de avaliagao da aprendizagem.

No primeiro passo, foi lido o Manual do Professor (MP) de cada uma das
obras para responder a seguinte pergunta: “o que este livro discorre sobre o que
o estudante deveria aprender/qual a expectativa de ensino desse material?”, pois
€ diante dos objetivos de aprendizagem que, em teoria, as propostas de
avaliagao sao construidas — frente ao tripé, conforme disposto no capitulo 2, de
ensino-aprendizagem-avaliagao.

Sendo assim, se as obras tiverem objetivos de aprendizagem diferentes,
elas podem apresentar instrumentos e usos diferentes de avaliagdo. Ademais,
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conforme explicado na introdu¢do e no capitulo 1, ndo ha um consenso, na
BNCC, sobre quais os objetivos de ensino e de aprendizagem para o
componente curricular Projeto de Vida. Diante dessa leitura, foi realizado um
terceiro quadro, contendo duas colunas: uma com o numero de ordem da obra
e outra com os conceitos/objetivos de aprendizagem dispostos nos MPs de cada

um dos livros. O quadro completo esta no APENDICE B desta pesquisa.

Quadro 8 - Excerto do quadro que contém o que o estudante deveria aprender/qual a
expectativa de aprendizagem dos estudantes

Ordem | Conceito no MP

1 Pelo que consta no MP, esta obra considerou trés eixos
norteadores para o desenvolvimento dos projetos de vida dos
estudantes: valores, personalidade e emocgodes (Sassi; Sassi, 2020,
p. 212-214).

Ademais, o MP explora bastante o conceito de PV descrito por
Damon (2009), justificando a importancia desse trabalho nas escolas
com base em tal autor. Segundo os autores:

“[--.] buscar e desenvolver um projeto de vida é de suma
importancia para proporcionar aos jovens a oportunidade de
crescer plenamente; e esse projeto passa a ser uma
ferramenta necessaria e atual, devendo contemplar a
pluralidade, a contemporaneidade, a identidade, os valores
do individuo e da sociedade em que ele vive” (Sassi; Sassi,
2020, p. 211).
2 As autoras enfatizam, no decorrer do MP, que a perspectiva de
Projeto de Vida que sera abordada na obra € de construgdo dos
caminhos que ocorrem no decorrer das histérias de vida, prezando
para que os estudantes compreendam que esses caminhos nao sao
estanques (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 213).

Além disso, o MP ressalta que os pressupostos tedrico-
metodoldgicos deste livro estdo baseados em trés dimensdes:

1. “O encontro consigo”, cuja premissa é o trabalho com
autoconhecimento; influéncias sociais; reconhecimento de
potencialidades, limitagdes, afetos e relagdes; e
caracteristicas da juventude brasileira (Alchorne; Carvalho,
2020, p. 214).

2. “O encontro com o outro e o mundo”, que tem como
intencionalidade desenvolver com os estudantes um trabalho
sobre o individuo em suas relacdes; cidadania; diversidade de
saberes e vivéncias; e ética (Alchorne; Carvalho, 2020, p.
214).

3. “O encontro com o futuro e o nés”, cujos objetivos sao
aprender a planejar e estruturar sonhos; aprender a tomar
decisdes; e (novamente) ética (Alchorne; Carvalho, 2020, p.
215).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao finalizar a construgdo do primeiro passo, passou-se ao segundo, que

teve como objetivo responder a pergunta: “no decorrer das obras, quais sao os

instrumentos e atividades sugeridos para fazer a avaliagdo da aprendizagem?”,

adicionando duas colunas: uma para o MP e outra para o Livro do Estudante

(LE).

A intencionalidade deste quadro, cuja versao completa esta apresentada

no APENDICE C, foi perceber as aproximacdes e os distanciamentos entre o

que consta na teoria dos MPs e o que ha na pratica para os estudantes nos LEs.

Quadro 9 - Excerto do quadro que contém os instrumentos e atividades sugeridos para fazer a
avaliagdo da aprendizagem nas obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n°® 03/2019 do
PNLD 2021

Ordem

Instrumentos e atividades para
avaliacao da aprendizagem no MP

Secoes e/ou boxes do LE

1

No MP, ha uma secdo sobre
avaliagdo da aprendizagem do
componente curricular Projeto de
Vida (Sassi; Sassi, 2020, p. 219-220).
A proposta que os autores fazem é da
realizacao, ao final dos capitulos, de
uma autoavaliagdo (em que o0s
proprios estudantes respondem); de
uma avaliacdo coletiva (feita por toda
a turma); e uma avaliagcdo docente
(em que o professor avalia os
estudantes) (Sassi; Sassi, 2020, p.
219).

Para colaborar com o trabalho do
professor, Sassi e Sassi (2020)
dispbem algumas perguntas que
poderiam auxiliar o docente na
aplicacdo das avaliagcbes que eles
propdem (ANEXO A).

Além da propositura desses
momentos avaliativos, os autores
também sugerem que os professores
utilizem um portfélio. Para formar
esse portfélio, recomendam que, ao
final do capitulo, os estudantes
escolham a atividade que tenha sido
mais marcante para adicionarem —
apresentando uma justificativa para
tanto (Sassi; Sassi, 2020, p. 220).

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 unidades

e 9 capitulos por unidade

O boxe “Vamos comegar!”
apresenta questdes disparadoras
sobre os temas da unidade.

A secao “Para pensar...” busca
aprofundar, por meio de atividades
reflexivas, os textos dos comecos
de capitulo, proporcionando uma
relagdo com a sua tematica.

A secao “Estamos falando de...”
tem como objetivos que, diante de
textos, atividades e/ou imagens, os

estudantes reflitam sobre
formagdo, valores, virtudes e
emocgoes.

A secéo “Para pensar... juntos!”
ocorre em todos os capitulos. Ela
dispbe de atividades para os
estudantes refletirem em conjunto,
diante de tematicas socialmente
relevantes.

A secéo “Vivenciando” também
se da em todos os capitulos. Ela
busca promover: producdes
artisticas, pesquisas em grupo e
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vivéncias para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades.

A secéao “Ponto a ponto” se da ao
final de cada capitulo, propondo
que os estudantes criem um diario
para registrar suas jornadas e
planejamentos dos seus projetos
de vida.

Alchorne e Carvalho (2020)
explicam, no MP, que a obra busca
realizar a avaliagcdo em trés etapas,
baseando-se na terminologia de
Zabala (2010): inicial, reguladora e
final. Elas explicam que a avaliagao
inicial esta disposta nos boxes
“Trocando ideias” das secdes “Cai na
real...”. Ja a avaliagao reguladora esta
presente nas diversas dindmicas e
atividades dispostas no decorrer dos
capitulos — bem como, segundo elas,
nesse momento, o professor também
conseguira fazer uma autoavaliacdo
do seu proéprio trabalho. Por fim,
alegam que a avaliacdo final ocorre
tanto nas se¢des “Eu na vida” quanto
em “Meu portfélio” (Alchorne;
Carvalho, 2020, p. 221).

Ademais, as autoras propdem que
o professor faga registros das aulas,
pois acreditam que isso também é&
capaz de “contribuir de forma
significativa para a construgao dos
projetos de vida [dos estudantes]’
(Alchorne; Carvalho, 2020, p. 222).

Ao final desta secdo sobre
avaliacdo da aprendizagem, ha
algumas propostas de questbes que
os professores podem fazer (ANEXO
A).

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 dimensdes

e 4 unidades por dimensao

e 3 capitulos por unidade

O boxe “Trocando ideias” tem
como finalidade 0
compartilhamento de impressoes,
opinides e ideias sobre
determinada questdo em rodas de
conversa; ocorre ao longo de toda
a obra.

O boxe “Eu na vida”, que
também se da em diversos
momentos do livro, propde
momentos de autoavaliagdo do
estudante em um diario de bordo.

O boxe “#EuNoMundo” tem
como finalidade que os estudantes
realizem acbes fora da escola,
refletindo sobre os seus locais no
mundo. Pode-se encontrar este
boxe em varias situagdes do livro.

Nas secdes “Atividades”, que
ocorrem duas vezes a cada
capitulo, os estudantes realizam
vivéncias que se relacionam com
0os objetivos de aprendizagem do
capitulo.

A secado “Meu portfdlio” se da
sempre ao final de uma unidade,
buscando ser um momento de
autoavaliacdo do percurso de
aprendizagem de cada estudante.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Vale pontuar que, na coluna sobre o LE, optou-se por apresentar as
propostas por meio das seg¢des e/ou dos boxes®® da obra, justamente para que
nao ficasse extensivo. Além disso, em um livro didatico, ha uma repeti¢cdo das
secOes/dos boxes, sempre com as mesmas intencionalidades — por mais que
nao sejam exatamente as mesmas propostas de atividades, o objetivo é sempre
0 mesmo.

Este passo possibilitou um aprofundamento significativo no que estava
disposto em cada uma das obras. Como ele ocorreu apds a apreciagao dos
objetivos de aprendizagem, foi possivel, ademais, que se percebesse de que
forma essas expectativas estavam aparecendo nos instrumentos e nas segdes
dos livros.

Diante de todas essas informacdes, passou-se ao terceiro passo, a analise
dos dados, que se iniciou com a elaboragdo de uma tabela (vide APENDICE D),
que procurou sistematizar as informagbes encontradas no decorrer do
desenvolvimento dos quadros 3, 4 e 5. Para tanto, foram criados os seguintes
questionamentos:

e O que cada uma das obras compreende como objetivo de
avaliagcao?

e Em qual periodicidade (inicio, meio e/ou fim) cada uma das obras
compreende que a avaliagao deve ocorrer?

e Quais s&o os tipos de avaliagao que as obras propdem? (Para esta,
delimitamos alguns tipos previamente, diante do que foi observado
nos quadros mencionados.)

e As obras propéem alguma sugestao/algum modelo de instrumento?

e Quais sao as dimensdes de avaliacdo que as obras propdem
(cognitiva, procedimental e/ou atitudinal)?

e Ha alguma observacéo sobre o uso dos instrumentos de avaliagao?

Vale dizer que, quando da elaboracao desta tabela, definimos que as obras
que fariam parte desse momento seriam aquelas que tivessem, no MP, um
capitulo destinado a avaliacdo da aprendizagem na obra. Caso s6 houvesse
momentos esparsos abordando sobre avaliagao e/ou explicando como se dava

35 De uma forma geral, as segdes sdo partes da obra mais elaboradas, contendo, usualmente,
pelo menos uma pagina de descri¢ao. Os boxes ocorrem no decorrer da obra, de forma menos
sistematizada.
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a avaliacdo em determinada atividade, a obra foi excluida do rol de livros
analisados, porque, para que pudéssemos fazer agrupamentos, foi necessario
que o escopo desta pesquisa se baseasse, especificamente, nos capitulos de
avaliacdo da aprendizagem (que, em teoria, segundo o edital n° 03/2019 do
PNLD 2021, eram obrigatorios).

Dessa forma, da lista apresentada no quadro 5, outras cinco obras foram
retiradas (além daquelas a que nao tivemos acesso anteriormente):

1. Educacgéo para a Vida, de Renata de Alencar Teixeira, Danilo Eiji
Lopes, Ana Paula Bezerra Severiano e Giselle Vitor da Rocha, da
Editora Moderna, pois nao continha capitulo especifico, no MP,
sobre a avaliagao da aprendizagem na obra.

2. Juventude Plural: Projeto de Vida: Volume Unico; de Reinaldo
Aparecido Domingos e Maria Elizabeth Seidl Machado, da Dsop
Educagao Financeira, uma vez que, no momento da elaboragao da
tabela 2, o site que continha a obra alegava que ela nao estava mais
disponivel para acesso.

3. Meu Projeto de Vida: Uma Aventura entre Sonhos e Desafios, de
Alexandre Barbosa Pereira, da Tulipa Editora, pois ndo continha
capitulo especifico, no MP, sobre a avaliagdo da aprendizagem na
obra.

4. Projeto de Vida: Meu Plano em Ag¢éo, de Eric Branddo Machado
Mifune e Cecilia Junqueira Sallowicz Zanotti, da Kits Editora, ja que
o site da obra se encontrava indisponivel no momento da
elaboragao da tabela 2.

5. Projeto de Vida: Historias que Inspiram, de Tomas Mendonga da
Silva Prado, da Malabares, dado que esta obra também nao
continha um capitulo no MP sobra a avaliagdo da aprendizagem.

Sendo assim, dos 24 livros iniciais, restaram 16 para se realizar analise,
dos quais, diante da literatura apresentada no capitulo 2 desta pesquisa, foram
identificados os instrumentos/as estratégias de avaliacéo. Além disso, verificou-
se a periodicidade que os autores propunham para os professores planejarem
as avaliagbes de sala de aula e se havia, no MP, alguma sugestdo de como o
professor poderia fazer o instrumento/a estratégia (ou seja, se havia algum tipo

de modelo). Analisaram-se também as dimensdes de avaliagcado expostas pelos
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autores e se eles sugeriam que o professor considerasse que, apds a avaliagao,
deveria apresentar algum conceito (“nota”) aos estudantes.
Todas essas informagdes sdo apresentadas no capitulo seguinte, no qual

se buscou organizar os dados analisados.
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4 ANALISE

Este capitulo tem como finalidade apresentar uma analise aprofundada do
que se apreciou nos Manuais do Professor das obras de Projeto de Vida
aprovadas pelo edital n® 03/2019 do PNLD 2021. Por meio dos MPs, buscamos
categorizar os tipos de instrumentos/estratégias de avaliagdo mencionados nos
capitulos especificos de avaliagdo da aprendizagem desses livros.

Além disso, verificamos quais os objetivos de avaliagdo que cada obra
compreendia como importantes para os professores se basearem; a proposta de
periodicidade em que deveriam ocorrer os momentos avaliativos; as dimensdes
de avaliagao que eram trazidas a tona e, por fim, se alguma obra mencionava
que o professor deveria dispor de algum conceito (ou “nota”) aos seus
estudantes apds o término do conteudo.

Dessa forma, o objetivo deste capitulo € analisar como esses capitulos de
avaliagdo da aprendizagem dispdem sobre a avaliagdo no ambito do
desenvolvimento do componente curricular Projeto de Vida, articulando essa

analise com o referencial tedrico apresentado no capitulo 2 desta pesquisa.

4.1 Dos tipos de avaliagao propostos pelos MPs

Conforme exposto no capitulo 3 Percurso Metodoldgico, a analise teve
inicio com a elaboracéo da seguinte tabela (que esta disposta integralmente no
APENDICE D).
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Tabela 1 — Excerto da tabela de analise do que as obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n® 03/2019 do PNLD 2021 discorrem, no Manual do Professor,
sobre a avaliagdo da aprendizagem em capitulo especifico para tanto

"A avaliagao, nesta obra,
tem por objetivo a
reflexdo sobre as
contribuicdes que as
discussoes e atividades
propostas tém trazido aos
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"Com base nos resultados
dessas avaliacoes,
podem-se levantar os
pontos considerados
positivos e os que
trouxeram maior desafio.




estudantes. Trata-se de
um instrumento que
estimula a reflexao
individual, do grupo e do
professor sobre os
caminhos adotados e ao
mesmo tempo fornece
subsidios para planejar
0s passos seguintes. Do
ponto de vista do
desenvolvimento dos
estudantes, é
fundamental que
consigam perceber seus
pontos fortes e aqueles
que precisam ser
melhorados, ao mesmo
tempo que refletem a sua
atuagdo em grupo" (p.
219)
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Nas proximas etapas do
processo de
aprendizagem, esses
pontos podem ser usados
como diretrizes para o
desenvolvimento das
agdes, buscando
aprimorar os aspectos
criticos e investir nos
caminhos que
repercutiram
positivamente" (p. 220)

"[...] processo continuo e
formativo que considera o
estudante no centro da
agao educativa. A
avaliacio envolve,
portanto, conhecer a
histéria e o
desenvolvimento
cognitivo de todos os
estudantes” (p. 221)

"[...] a principal funcao da
avaliacado passa de uma
medida normativa de
desempenho para uma
ferramenta que permite ao
professor fazer
diagnosticos e ajustar o
programa de acordo com
as necessidades dos
estudantes, variando as
formas de introduzir as
aprendizagens" (p. 221)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para facilitar a leitura e a compreensado da analise realizada, os dados
referentes as colunas de “Tipos de Avaliagado” (que incluiram instrumentos e
estratégias de avaliagdo) foram reorganizados no grafico 1 (a seguir), cujo
objetivo é evidenciar os tipos de instrumentos e as estratégias mencionados nos
MPs. Aqueles com maior incidéncia nos MPs sdo, em ordem crescente: projetos,
avaliagao entre pares, portfélio, diario, rubrical/lista de verificagao/escala de

classificacdo e autoavaliacido discente.

Grafico 1 Instrumentos/estratégias de avaliagdo dispostos nos capitulos de avaliagao da
aprendizagem dos MPs das obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n°® 03/2019 do PNLD
2021

Tipos de avaliagao
100%

o 0
319 38% 44% 44%
25%

Projetos Avaliagéo entre pares Portfélio Diario Rubrica/lista de Autoavaliagao discente
verificagdo/escalas de
classificagédo

Fonte: Elaborado pela autora.

Passando a explicagdo de cada um dos tipos de avaliagéo, levaram-se em
consideragao alguns pontos:
e Qual a periodicidade proposta pelos autores?
e Em que momento do processo de ensino é apresentado o instrumento/a
estratégia?
e Ha uma sugestdo para o uso desse instrumento/estratégia (um
“‘modelo”)? Em caso positivo, como é feita?
e Como o instrumento é explicado? Ha exemplos?
e Aexplicacdo aproxima-se do que é proposto pela teoria?
Diante dessas questdes, organizaram-se o0s seguintes subtopicos para
melhor aprofundamento do que os MPs apresentam sobre os tipos de avaliagao

que dispdem aos professores no capitulo de avaliagdo da aprendizagem.
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4.1.1 Projetos

Para uma compreensao mais adequada deste subtdpico, importa fazer uma
diferenciacao entre Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e os projetos
como um tipo de avaliagao.
A ABP, de acordo com Oliveira et al. (2020), tem como objetivo o “aprender
fazendo”, isto &, diante de uma questao, tarefa ou problema real, os estudantes
sdo motivados a resolvé-lo de uma forma ativa. Nao se pode confundir a ABP
com o projeto como um tipo de avaliagéo (apesar de ser possivel que acontecam
ao mesmo tempo). O projeto como um instrumento de avaliagdo permite que o
professor identifique nos seus estudantes as suas competéncias e habilidades
para “resolver uma situacao problematica real, dando enfoque a mobilizagao e
articulacdo de recursos” (Depresbiteris; Tavares, 2009, p. 142). E importante que
os estudantes tenham o conhecimento prévio de quais serao os critérios
utilizados pelos docentes para esse tipo de avaliagdo, até mesmo para que
possam regular-se no atingimento dos objetivos de ensino e nos objetivos de
aprendizagem.
Nesta pesquisa, dado o enfoque na avaliacdo da aprendizagem, a analise
das obras ocorreu de modo que foram selecionadas apenas aquelas que
utilizavam os projetos como um instrumento de avaliacdo. Diversas delas
propunham o uso de projetos como uma metodologia ativa para o professor
utilizar no decorrer das aulas, mas apenas quatro estiveram alinhadas a
perspectiva trazida nesta pesquisa. Sao elas:
1. Expedigdo Futuro, de Roberta Amaral Sertorio Gravina, Luciano Vieira
Francisco, Rita Helena Brockelmann e Andyara de Santis Outeiro, da
Editora Moderna.

2. GPS - Guia de Protagonismo no Século XXI, de Roberta Amendola, da
Editora Moderna.

3. Jovem Protagonista Projeto de Vida, de Maria Clara Wasserman e
Gabriel Medina de Toledo, das Edigbes SM.

4. Se liga na vida, de Wilton de Souza Ormundo, Cristiane Escolastico
Siniscalchi e Ana Carolina Correa D’ Agostini, da Editora Moderna.
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Além deste apontamento entre a diferenciagdo de aprendizagem baseada
em projetos e os projetos como um tipo de avaliagao, € importante fazer mais
um: o conceito de transi¢des para o edital n°® 03/2019 do PNLD 2021.

As obras aprovadas por esse Plano Nacional do Livro Didatico eram
consideradas de “volume unico”, com durag¢ao dos trés anos do Ensino Médio
(isto €, o mesmo livro iniciaria na 12 série e se encerraria na 32 série). Esses trés
anos, de acordo com as exigéncias do edital, deveriam ser divididos nas trés
dimensdes do PV (pessoal, comunitaria e profissional). Para evitar que houvesse
uma passagem abrupta entre uma dimensao e outra, o edital determinou que as
obras apresentassem atividades de transicdo, como se Ié no artigo 1.2.10:

1.2.10. Em toda transicao de uma dimensao para outra, a
comunidade escolar deve ser chamada a participar em uma
vivéncia coletiva destinada especificamente para esse fim.

[...]

1.2.10.2. Nessa perspectiva, essas vivéncias coletivas na
transicdo das dimensdes devem ser finamente planejadas a fim
de possibilitar a escutatéria dos estudantes (ou seja, escuta ativa
e responsiva), por meio de agoes pedagoégicas baseadas em
metodologias ativas. (Brasil, 2019, p. 74, grifo no original).

Assim, como se depreende deste artigo, essas transicdes poderiam ocorrer
de diversas formas, sempre baseadas em metodologias ativas. A necessidade
dessas transi¢cdes pode vir a justificar o fato de que tantas obras abordassem a
ABP nesses momentos de encerramento das dimensdes — até para poder
cumprir o requisito obrigatério do edital. Apesar disso, apenas 25% delas
compreenderam que esses projetos poderiam ser também um tipo de avaliagéo.

Dada essa condicdo, passa-se a exploragao das cinco obras que
discorreram sobre o uso do projeto como um tipo de avaliagdo.

Quando se Ié o MP da obra de Gravina et al. (2020), este descreve que a
obra foi estruturada para ocorrer diante da ABP. Essa organizagdo promoveu
também que os autores compreendessem que os projetos poderiam ser tidos
como um tipo de avaliagdo. Para isso, os autores propdem que a periodicidade
da avaliagdo ocorra da seguinte forma: (i) no inicio: percepgdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes diante da tematica do projeto; (ii) no
meio: isto é, no decorrer do desenvolvimento do projeto, verificando-se o que ja
foi desenvolvido até aquela etapa; e (iii) no fim do projeto: com a mensuragao do
que foi aprendido.
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Como continuidade da explicacdo ao docente sobre como ele poderia
utilizar esse tipo de avaliagao, Gravina et al. (2020) dispdem de um quadro que
explica sobre as diferentes etapas da Taxonomia de Bloom (conhecimento,
compreensao, aplicagao, analise, sintese e avaliagdo), de modo que o professor
possa ter mais um elemento para elaborar os roteiros de avaliagao.

Além desse quadro com a Taxonomia de Bloom, Gravina et al. (2020)
apresentam outro, em que constam as vantagens e desvantagens de algumas
propostas de produtos finais mais tradicionais (apresentagdes, escritos, testes e
préprios). Segundo eles, ademais, “o produto pode ser um relatério, um blog, um
video, um podcast ou qualquer outra ferramenta escolhida pelos proprios alunos
que tenha como fungao responder a questao inicial e trazer outras informacdes
obtidas durante o projeto” (Gravina et al., 2020, p. XIII).

Apesar disso, os autores ndo explicam mais profundamente e/ou nao
apresentam um exemplo mais aprofundado sobre algum desses produtos.
Sugerem ao docente que se atente aos momentos apresentados nas préprias
secOes do LE para realizar a avaliagao inicial e as avaliagdes no decorrer do
projeto.

A proxima obra a ser explorada € a de Amendola (2020), que apresenta
uma lista de topicos em que o professor pode se basear para avaliar os
estudantes diante dos projetos: relagdo com o conhecimento; relagdo com o
tema; e relagdes interpessoais, contendo, cada uma, critérios especificos. A
autora, contudo, n&do explora muito o conceito de avaliacdo por projetos,
adicionando-a no mesmo subitem que as oficinas propostas no decorrer do livro.

Amendola (2020) explica que a avaliagéo por projetos esta baseada no
conceito da avaliacido formativa, dizendo que se trata “de uma avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem e dos objetivos alcangados” (Amendola,
2020, p. XV). Inclusive, ela aponta que a avaliagao por projetos permite “avaliar
o desempenho dos alunos, focando no seu processo de desenvolvimento e nao
(apenas) no resultado” (Amendola, 2020, p. XV).

O terceiro livro que utiliza os projetos como instrumento de avaliagéo é o
de Wasserman e Toledo (2020). No MP dessa obra, consideram que avaliagao
por projetos € um tipo de avaliagdo. De acordo com os autores, os projetos

ocorrem de forma multidisciplinar, em que mais de um componente curricular
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deve estar envolvido — e cada um dos docentes envolvidos faria a sua propria

avaliagao. Eles explicam que

No trabalho por projetos, os professores precisam acompanhar
e avaliar de acordo com os objetivos da aprendizagem os
conteudos propostos e o objetivo comum a ser conquistado. Os
professores devem estar em didlogo constante para diagnosticar
em que momento é preciso reforcar determinado conteudo e
quando € necessario uma intervencdo com os alunos.
(Wasserman; Toledo, 2020, p. 11 — MP)

O exemplo que os autores mencionam sao aqueles que estao dispostos na

secao “Protagonismo” (secdo de transigdo entre as dimensdes da obra —

corroborando, inclusive, a hipétese apresentada anteriormente sobre os motivos

pelos quais os autores escolheram o projeto como um tipo de avaliagdo).

Consideram que a avaliagado deve ocorrer de forma global, quer dizer, tanto dos

aspectos cognitivos quanto socioemocionais, € que deve ocorrer no inicio, no

meio e no final do projeto.

Por fim, tem-se a obra de Ormundo, Siniscalchi e D’Agostini (2020). Como

esta descrito de forma mais aprofundada no APENDICE C desta pesquisa, os

autores apresentam dois tipos de contexto de trabalho para a utilizagado desta

obra.

Contexto 1: “mais de um professor responsavel pelo desenvolvimento do
trabalho com Projeto de Vida, e este livro servira para inspirar um projeto
maior dentro da escola” (Ormundo; Siniscalchi; D’Agostini, 2020, p. X).
Isto é, como forma de promover uma interdisciplinaridade, consideram
os autores que seria importante que houvesse mais de um docente
aplicando os trabalhos para desenvolver os projetos de vida dos
estudantes.

Contexto 2: “apenas um professor responsavel pelo desenvolvimento do
trabalho com Projeto de Vida e por acompanhar e avaliar os alunos”
(Ormundo; Siniscalchi; D’Agostini, 2020, p. XI). Este contexto, segundo
os autores, é considerado mais realista, pois teria apenas um professor

aplicando as atividades.

A avaliagao por projetos esta mais destrinchada no primeiro contexto e é

pautada nas propostas de transicdo entre uma dimensao e outra. Os autores

explicam as formas de avaliagao que ocorreriam nas propostas dos trés projetos,

explorando as possibilidades ja apresentadas por eles mesmos. Nao ha um
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desenvolvimento de como deveriam ocorrer as etapas de avaliagdo, nem mesmo
um modelo para o professor se basear.

Segundo Depresbiteris e Tavares (2009, p. 140), “a ideia central da
pedagogia de projetos € articular os saberes escolares com os saberes sociais,
de maneira que, ao estudar, o aluno ndo sinta que esta aprendendo algo abstrato
e fragmentado”.

Pode-se dizer que, apesar de ndo terem aprofundado muito essa ideia, a
obra de Ormundo, Siniscalchi e D’Agostini (2020) é a que mais se aproxima dela,
pois sdo 0s que deixam mais evidente a necessidade de haver mais de um
componente envolvido na execugao do projeto. Pelas explicagdes das outras
obras, pode-se inferir que elas propdem projetos que ficam circunscritos apenas
ao docente do componente curricular Projeto de Vida — o que ndo quer dizer que
seja um equivoco, mas isso ndo promove a desfragmentagéo do conhecimento,
como destacam Depresbiteris e Tavares (2009).

Quando explicam sobre a ABP, Depresbiteris e Tavares pontuam que

De modo geral, a avaliagdo, dentro da 6tica dos projetos, é
desenvolvida, ao longo de todo o processo, buscando verificar a
capacidade do aluno de resolver uma situagdo problematica
real, dando enfoque a mobilizacado e articulacdo de recursos.
(2020, p. 142).

Essa concepcao esta disposta em todas as obras. Todos os autores
apresentam a necessidade de haver uma visdo do desenvolvimento do projeto
ao avaliar o estudante. O que diferencia uns dos outros € o tipo da problematica
apresentada — que nao € possivel definir, pelos MPs, se sdo baseadas em uma

situacao real ou nao.

4.1.2 Avaliagao entre pares

A avaliacdo entre pares tem como resultados a promogao da
autorregulagao, da autonomia e da metacognicao. Ela pode ser relacionada com
a autoavaliagdo neste sentido. De acordo com Costa (2017, p. 436), citando

Topping,®® a avaliagcdo entre pares é “um mecanismo pelo qual os estudantes

% TOPPING, K. Peer assessment between students in colleges and universities. Review of
Educational Research, v. 68, n. 3, p. 249-276, 1998.
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consideram o valor, a qualidade ou o sucesso dos processos, produtos ou
resultados de aprendizagem de seus pares ou colegas”.

Dado que esse tipo de avaliagdo “coloca o trabalho nas maos dos
estudantes” (Black et al., 2018, p. 165), ela pode ser muito valiosa para que os
educandos recebam melhor os apontamentos, bem como podem ser realizadas
em uma linguagem mais clara para uns e outros (Black et al., 2018).

Esses preceitos foram essenciais para que se pudesse chegar as cinco
obras que indicam a avaliagao entre pares como um tipo de avaliagao:

1. #MeuFuturo, de Erlei Sassi Junior e Fernanda Celeste de Oliveira

Martins Sassi; da Editora FTD.

2. Expedicao Futuro, de Roberta Amaral Sertorio Gravina, Luciano Vieira
Francisco, Rita Helena Brockelmann e Andyara de Santis Outeiro, da
Editora Moderna.

3. GPS - Guia de Protagonismo no Século XXI, de Roberta Amendola, da
Editora Moderna.

4. Ser em Foco, de Angela Maria Montico Cruz e Monica de Cassia Vieira
Waldhelm, da Editora do Brasil.

5. Valor de uma Voz, de Luana de Medeiros Botelho, Marcelo Gomes
Justo, Julciane Castro da Rocha, Douglas Ladislau dos Santos, Flavio
Bassi Junior e Helena Singer; da Editora Moderna.

Sassi e Sassi (2020), ao apresentarem a avaliacdo em Projeto de Vida no
MP, explicam que a proposta da obra € que, ao final do capitulo, sejam feitas
uma autoavaliagdo, uma avaliacédo coletiva e uma avaliagdo docente. Sobre a
avaliagao coletiva, a recomendacao dos autores € que os professores promovam
um momento para “o grupo [...] refletir coletivamente sobre as atividades
realizadas e o que elas significaram para eles” (Sassi; Sassi, 2020, p. 219),
seguida de um modelo com quatro perguntas genéricas sobre a tematica (vide
ANEXO A).

De acordo com os autores, € esperado que, quando o professor realizar
tudo isso ao final do capitulo, ele vai conseguir elaborar diretrizes para os
proximos encaminhamentos docentes. Sassi e Sassi (2020) ndo explicam como
poderiam ser feitos esses momentos grupais de avaliagdo, nem mesmo de que
forma o professor poderia intervir para tornar essa avaliagdo uma oportunidade

de desenvolvimento para todos os envolvidos.
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Ja Gravina et al. (2020) explicam que, para o caso deste livro, que é
organizado com base na ABP, trés possibilidades sdo mais indicadas:
autoavaliagao, avaliagcao entre pares e avaliagdes feitas pelos professores. No
que toca a avaliacao entre pares, os autores explicam que ela “pode ser
realizada no decorrer de trabalhos em equipe, [pois] desenvolve valiosas
habilidades dos estudantes, ao mesmo tempo que pode atuar como
direcionamento de como melhorar seu desempenho ao interagir com os colegas”
(Gravina et al., 2020, p. XIlII).

Quer dizer, demonstram como é valoroso ouvir os apontamentos dos
colegas para desenvolvimento pessoal. Entretanto, esse excerto é a unica
informacao que o professor tem para utilizar sobre a avaliagao entre pares.

Amendola (2020, p. XV) apresenta como proposta que a avaliagao entre
pares se dé nas Rotas 2 e 3, com a intencionalidade de “promover o
protagonismo, a autonomia e o respeito, além de favorecer a troca de
conhecimentos de forma colaborativa”. Segundo ela, tudo isso ocorre dado que
os estudantes tém a oportunidade de assumir parte da fungcao docente, refletindo
sobre os objetivos e critérios de avaliagdo. Amendola (2020), inclusive, sugere
que os estudantes também possam apresentar os critérios dessa avaliagao.

A obra de Cruz e Waldhelm (2020) dispde da seguinte explicagao sobre a
avaliagao entre pares, denominando-a de coavaliagao:

A coavaliacdo aprimora habilidades. Quando dois ou mais
alunos reunidos em um grupo avaliam juntos uma situagéo que
evidencia, por exemplo, um comportamento equivocado ou
mesmo a apresentacdo de um trabalho, necessitam controlar
estados como raiva e ansiedade, saber ouvir o outro, ter
empatia, saber argumentar, compartilhar conhecimentos
especificos, entre outras competéncias, para manter a harmonia
da interacdo. E, quando um ou alguns deles reconhece o valor
do outro, todos séo afetados positivamente. (Cruz; Waldhelm,
2020, p. XIX).

As autoras seguem explicando que a avaliagao entre pares pode ser
utilizada em todas as atividades de grupo apresentadas no LE. Elas pontuam
que é importante que, antes disso, o professor acorde com os estudantes sobre
os critérios de avaliagdo, de modo que sejam instruidos mais adequadamente
para o momento de realizarem a avaliagédo entre pares (Cruz; Waldhelm, 2020).

No MP de Botelho et al. (2020), os autores explicam que, para esta obra,

os tipos de avaliagao propostos sdo a autoavaliagao, a avaliacdo entre pares e
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a avaliagao do docente. Sobre a avaliacdo entre pares, o que preveem € que ela
seja feita ao final de cada uma das jornadas, em uma roda de conversa, com
todos os estudantes apresentando “o que gostaram e sobre o que consideram
que poderia ser melhor no desenvolvimento da jornada na produgédo final
coletiva” (Botelho et al., 2020, p. VII).

Para esse momento, a sugestdo dos autores € que o professor também
faca as suas consideragdes e que garanta que os registros e observagdes sejam
guardados. Sobre a fung&o do docente, Botelho et al. (2020, p. VII) ainda aduzem
que é funcdo do professor promover um ambiente horizontal, em que todos
possam fazer contribui¢des.

Retomando Black et al. (2018), é fundamental que os professores ajudem
os estudantes para que consigam realizar adequadamente a avaliagdo entre
pares. Isto €, ndo é suficiente que, de um dia para o outro, se solicite que os
estudantes fagcam avaliagdes entre pares se nao foram acostumados a isso. Este
nao € um aspecto que se nota nas obras apresentadas — o mais préximo € o livro
de Botelho et al. (2020), em que dizem que o professor precisa cuidar para que
o0 ambiente da avaliagdo entre pares seja positivo, para que todos se sintam
encorajados a participar.

No entanto, fica evidente que as obras, mesmo explicando pouco sobre
esse tipo de avaliagéo, acreditam que ela seja positiva para que os estudantes

se desenvolvam colaborativamente.

4.1.3 Portfélio

Anteriormente, nesta pesquisa, foi explorado o conceito de portfélio.
Naquele momento, explicou-se que o portfélio pode ser compreendido como um
“conjunto de trabalhos” produzido pelo estudante no decorrer de certo tempo —
sob a mediagdo do professor. Note-se que este conjunto n&do € sinbnimo de
arquivamento de todas as produgdes, mas sim daquelas que foram mais
significativas, promovendo, dessa forma, a autonomia dos estudantes nessa
reuniao e organizacgao (Depresbiteris; Tavares, 2009).

Diante disso, para que o portfdlio possa ser utilizado como um instrumento
de avaliagdo, € de rigor que o docente leve em consideragdo o material como

um todo, percebendo de que forma o estudante conseguiu expressar suas



102

aprendizagens por meio desse conjunto de trabalhos. Assim, é possivel que o
portfélio seja usado tanto como avaliagao formativa quanto somativa, a depender
da intencionalidade do docente (Depresbiteris; Tavares, 2009).

Frente a isso, quando foram analisadas as obras que propuseram o
portfélio como um tipo de avaliagdo, pelo MP, chegou-se a seguinte listagem:

1. #MeuFuturo, de Erlei Sassi Junior e Fernanda Celeste de Oliveira

Martins Sassi, da Editora FTD.

2. #Vivéncias - Projeto de Vida, de Isabella Moreira de Avelar Alchorne e
Ana Sofia Carvalho Oliveira, da Editora Scipione.

3. Pensar, Sentir e Agir, de Leonardo de Perwin e Fraiman, da Editora FTD.

4. Planejando a Jornada: Um Guia para seu Projeto de Vida, de Beatriz
Helena Bastos Monteiro da Cunha, da editora FBF Cultural.

5. Valor de uma Voz, de Luana de Medeiros Botelho, Marcelo Gomes
Justo, Julciane Castro da Rocha, Douglas Ladislau dos Santos, Flavio
Bassi Junior e Helena Singer, da Editora Moderna.

6. Vocé no Mundo, de Sandro Vimer Valentini Junior, Lais Cardoso da Rosa
e Vanessa Bottasso Valentini, da Editora Moderna.

A obra de Sassi e Sassi (2020) discorre que um instrumento de avaliagao
valioso a ser utilizado pelos docentes é o portfolio. Contudo, os autores séo
pouco discursivos sobre a definicdo desse instrumento. Em realidade, o MP
apresenta uma proposta bastante simples sobre o uso do portfélio como
instrumento de avaliagao, conforme se 1é em:

[...] No encerramento de cada capitulo, € possivel, por exemplo,
pedir aos estudantes que escolham uma atividade desenvolvida
— levando em conta o mesmo critério usado na criagao do
portfolio: escolher aquela que foi mais significativa para eles — e
reflitam sobre ela. Esta atividade pode ser complementar ao
diario.

A partir dessa escolha, cada estudante deve registrar, em uma
folha a parte, no caderno e/ou no diario pessoal, os efeitos dessa
atividade nele, fazendo uma breve reflexdo que aborde os
seguintes pontos: “Por que escolhi esta atividade?”, “Como os
conhecimentos adquiridos por meio dela podem me ajudar a
construir meu Projeto de Vida?”. (Sassi; Sassi, 2020, p. 220).

Importa referir que, no MP, no capitulo especifico sobre como se deve dar
a avaliagdo da obra, ndo ha uma explicagdo aprofundada sobre o excerto
“levando em conta o mesmo critério usado na criagdo do portfélio” (Sassi; Sassi,
2020, p. 220).
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A obra de Alchorne e Carvalho (2020), por sua vez, também é sucinta ao
explicar sobre o conceito de portfélio. Contudo, as autoras explicam que o uso
desse instrumento se da nas ocorréncias da secédo “Meu portfélio”, em todo o
LE. Como forma de incrementar a explicagédo, baseiam-se em um fragmento da
obra Transgressdo e Mudanga na Educacdo: os projetos de trabalho, de
Fernando Hernandez (1998), na qual ele explica os principios do uso do portfélio
como instrumento de avaliagao.

Segundo as autoras, a escolha por esse tipo de avaliagdo se deu para
proporcionar aos estudantes um momento de revisitacdo das suas
aprendizagens, de forma que eles identifiquem “[...] quais foram as atividades
mais significativas e o que desejam acrescentar para que ele [o portfdlio] seja
um caminho para o seu projeto de vida” (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 221).

Fraiman (2020), no decorrer do MP de sua obra, € extremamente vago ao
discorrer sobre o uso do portfélio como instrumento avaliativo. O portfélio, na
realidade, entra em uma lista para o professor de instrumentos que possibilitam
que os estudantes “ougam a si mesmos e reflitam sobre o que ouvem. E preciso
que tenham um espaco para a pratica do dialogo interno” (Fraiman, 2020, p.
214).

Segundo o autor, durante o desenvolvimento dos projetos de vida dentro
da escola, é imprescindivel que haja um espago para que os estudantes
registrem as suas reflexdes, para que os professores possam analisar e mapear
as “suas aprendizagens e a construcao de seu projeto de vida” (Fraiman, 2020,
p. 214). Acontece que essa premissa do autor & bastante subjetiva e pouco
definida para que o professor se sinta capaz de desenvolver um portfélio (ou
outro instrumento descrito na lista).

Ja Cunha (2020), quando explora os instrumentos de avaliagdo na sua
obra, apresenta um subcapitulo especifico para explicar sobre os portfdlios.
Segundo ela, os portfdlios também podem promover uma autoavaliagdo do
estudante, colocando-o em um papel de protagonista de sua trajetoria. Ela define
esse instrumento de avaliagdo como “colecdes de atividades dos estudantes,
demonstrando um conjunto de tarefas ja realizadas” (Cunha, 2020, p. XX).

Diante dessa definicdo, a autora entende que os portfélios proporcionam
que os estudantes consigam perceber as suas aprendizagens no decorrer do

tempo, e os professores também possam identificar se os estudantes
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conseguiram atingir os objetivos de ensino. Cunha (2020, p. XX) faz uma
ressalva valiosa: “A nossa proposta para a utilizagdo de portfélio, todavia, ndo é
a de ser um compéndio de tudo o que o estudante realizou, mas de fornecer uma
amostragem, com exemplos claros e emblematicos”. Esses exemplos, conforme
ela prossegue na explicagdo, sdo fundamentais para que o estudante tome
consciéncia do que e como esta aprendendo.

Botelho et al. (2020) tém uma abordagem, no MP, que se assemelha a de
Fraiman (2020), expondo o uso do portfolio como instrumento de avaliagao de
forma bastante superficial. A mencgao feita € de que “o portfélio também é rico
material para a autoavaliacdo e para a avaliagao do professor” (Botelho et al.,
2020, p. VII).

Por fim, a obra de Valentini Junior; Rosa; Valentini (2020, p. VI), quando
discorre sobre o uso do portfélio como instrumento de avaliagdo no MP, justifica
a sua importancia: “visando a integragdo entre as experiéncias no ambiente
escolar e as demandas da vida profissional e guiando cada aluno a construir seu
proprio portfélio”. De acordo com os autores,

Um portfélio € um conjunto de trabalhos realizados por uma
empresa, um profissional ou um estudante, que funciona como
uma documentagao que apresenta dados sobre a formacao [...]
e a demonstragdo de competéncias e habilidades. [...] Um
portfélio pode ser exigido quando alguém candidatar-se a
alguma universidade, para pleitear bolsas académicas e para
concorrer a vagas de emprego, por exemplo. (Valentini Junior;
Rosa; Valentini, 2020, p. VI).

Os autores alegam que essa definicdo permite que o estudante perceba
como a construcdo dos projetos de vida também esta relacionada com um
carater de pesquisa (Valentini Junior; Rosa; Valentini, 2020, p. VI). Uma sugestéo
que eles fazem aos professores que vao desenvolver as atividades do LE é que,
quando for o final de uma estagdo ou de um moddulo (vide quadro disposto no
APENDICE C para compreender melhor a divisdo das secdes deste livro), o
professor faga entrevistas individuais®’ com os estudantes, para poder colaborar

com a elaboracgao dos portfélios deles.

37 As propostas de questdes para as entrevistas individuais s&o:
1. “Como vocé avalia seu desempenho até aqui?”
Inicie com uma pergunta aberta, em que o aluno possa estabelecer sua
avaliagdo acerca do préprio desempenho ao longo do periodo de
trabalho, considerando, para isso, os critérios para autoavaliagao.
2. “De acordo com seus registros...”
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Antes de encerrar, os autores propdéem que o uso do portfélio como
instrumento de avaliagdo ocorra por meio da apreciagdo do produto final dos
estudantes, havendo trés critérios: “adequacdo a proposta, clareza e
apresentacdo, recursos autorais (expressdo da personalidade do aluno e
originalidade)” (Valentini Junior; Rosa; Valentini, 2020, p. VI).

Diante dessa explanagao sobre como as obras abordaram o uso do
portfélio, pode-se dizer que chama a atencdo que, em todas elas, esse
instrumento € utilizado apenas ao final dos processos de ensino e aprendizagem,
sendo usado como um instrumento somativo. Mesmo quando Cunha (2020)
expressa que o uso é formativo, ao apreciar o que a autora abordou sobre o
momento e a forma do uso do portfélio, este também acontece no fechamento
dos processos de ensino e aprendizagem. Retomando o que alegam
Depresbiteris e Tavares (2009, p. 153), o portfélio “permite uma visdo global do
aluno em todas as atividades e competéncias desenvolvidas ao longo do periodo
avaliado”.

Pode-se dizer, entdo, que o portfélio aparece nos livros como uma forma
de sintetizar as aprendizagens apds determinada etapa de ensino. Os
estudantes seriam convidados, a partir das propostas dos MPs, a revisitar as
suas atividades (seja de forma intencional ja determinada no LE, seja como uma
estratégia escolhida pelo docente), sendo avaliados por essa selegéo e pelo que
fosse escolhido.

Além disso, nenhuma das obras apresenta um exemplo do que seja um
portfélio e/ou dos diferentes tipos de portfélio que podem ser utilizados. Mesmo
assim, exceto as obras de Fraiman (2020) e de Botelho et al. (2020), fica visivel,
pelas explicagdes dos MPs das obras, a premissa de que o portfélio ndo € uma
“‘pasta onde se deve guardar tudo dentro”, mas um espacgo para o estudante
explorar a sua autoria e a sua autorreflexao sobre o que é relevante ser guardado

para poder expor as suas aprendizagens no decorrer de certo periodo de tempo.

Comente os destaques (aspectos positivos) e as orientagdes
importantes (aspectos a serem melhorados) para a continuidade do
aluno nas préximas atividades.

3. “O que podemos fazer para a sua melhora nesses pontos?”
Negocie resolug¢des para o autocontrole, a autogestao e a melhora do
aluno nas relagdes com vocé (professor) e a turma (os colegas).
(Valentini Junior; Rosa; Valentini, 2020, p. VI).
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A partir do momento em que essa visao € colocada em pratica, a defesa de
Depresbiteris e Tavares (2009) de que o portfélio deve servir como um meio de

comunicagao professor-estudante permanece presente.

4.1.4 Diario de aprendizagem

Por diario de aprendizagem quer-se dizer uma espécie de caderno, ou até
mesmo um local em que sao feitos os apontamentos e os registros no decorrer
de certo periodo de tempo (desenhos, anotagdes escritas, colagens, dentre
outros). Panadero, Klug e Jarvela (2015) frisam que o objetivo desse tipo de
avaliacao é estimular a reflexdo sobre o proprio processo de aprender — sendo
um exemplo de instrumento que proveria a “aprendizagem autorregulada”.

Chama a atencdo que, mesmo os livros do PNLD sendo considerados
como “n&o consumiveis”, ou seja, ndo se escreve neles, apenas 44% das obras
consideram necessario ter um diario de aprendizagem como instrumento de
avaliacdo. Sao elas:

1. #Vivéncias - Projeto de Vida, de Isabella Moreira de Avelar Alchorne e

Ana Sofia Carvalho Oliveira, da Editora Scipione.

2. GPS - Guia de Protagonismo no Século XXI, de Roberta Amendola, da
Editora Moderna.

3. Jovem Protagonista Projeto de Vida, de Maria Clara Wasserman e
Gabriel Medina de Toledo, das Edigbes SM.

4. Pensar, Sentir e Agir, de Leonardo de Perwin e Fraiman, da Editora
FTD.

5. Se Liga na Vida, de Wilton de Souza Ormundo, Cristiane Escolastico
Siniscalchi e Ana Carolina Correa D’ Agostini. da Editora Moderna.

6. Ser Protagonista Projeto de Vida, de Taciana Ferreira Vaz, Maria Lucia
Voto Alves dos Santos, Eliane de Abreu Maturano Santoro e Valeria
Aparecida Vaz da Silva, das Edi¢gdes SM.

7. Valor de uma Voz, de Luana de Medeiros Botelho, Marcelo Gomes
Justo, Julciane Castro da Rocha, Douglas Ladislau dos Santos, Flavio
Bassi Junior e Helena Singer, da Editora Moderna.

Alchorne e Carvalho (2020) consideram que o uso do diario como

instrumento de avaliacdo ocorreria ao final. As autoras criaram uma secao
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especifica para sinalizar aos estudantes e ao professor qual € o momento que
consideram ser mais apropriado para o uso diario, denominado “Eu na vida”.

De acordo com elas, “o diario [...] € um instrumento que possibilita ao
estudante registrar o que esta sentindo e o que ele apreendeu com as vivéncias
do projeto de vida” (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 221).

Amendola (2020) propde que o diario de aprendizagem seria “um recurso
funcional de acompanhamento das aprendizagens” (Amendola, 2020, p. XV).
Ocorre que, pelo que ela descreve como ideia para este diario, ele teria mais um
carater de diario pessoal do que diario de aprendizagem. As suas sugestdes para
0 uso desse instrumento s&o:

Os alunos podem dedicar tempo para a personalizacdo do
material fisico com técnicas de scrapbook (colagens), apds um
trabalho de selecdo de imagens e textos que os representem,
visando a mapear, representar e reforgar sua identidade. Outra
alternativa é fazé-lo de forma virtual em blogs individuais ou em
um que seja criado para a turma. Nas primeiras paginas,
escrevem seus sonhos e planos. Partindo dessas colocacoes, a
principio pouco elaboradas, da-se inicio ao desenvolvimento do
Projeto de Vida e é feito o registro de todas as etapas, atividades,
aprendizagens, informagdes e impressdes, em formato de texto,
imagem ou video. Registram-se também as reac¢des das
pessoas do entorno (inclusive da familia) e quem contribuiu para
a elaboracado de cada etapa do projeto. Ao final do periodo
escolar e/ou do Projeto de Vida, o diario funciona como um
referencial de identidade, como registro dos saberes adquiridos
e como bussola no caminho rumo aos objetivos do jovem.
(Amendola, 2020, p. XV).

Chama a atencao, ademais, nesta definicdo, o fato de que a autora traz
uma perspectiva de que o projeto de vida ndo € uma construgcéo inacabada, mas
sim algo que se pode deixar pronto e ir seguindo no decorrer da vida, como se
fosse um guia de metas pessoais. Isso também corrobora a afirmagao de que a
sua proposta de avaliagcdo destoa do uso adequado dos diarios de
aprendizagem.

Wasserman e Toledo (2020) n&o utilizam o termo “diario de aprendizagem”,
mas, quando propdéem que os estudantes tenham um caderno para
acompanhamento do componente curricular, fica evidente que a intencionalidade
esperada é a de um diario de aprendizagem. Dessa forma, essa obra também
foi incluida neste subtopico. Segundo os autores, nesse caderno, os estudantes

registrariam “suas impressodes, aprendizados, duvidas e conquistas. [...] alunos
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poderdo acompanhar o proprio crescimento” (Wasserman; Toledo, 2020, p. 10 —
MP).

Fraiman também néo utiliza a nomenclatura “diario de aprendizagem”, mas
sim “registro de reflexbes”. Entretanto, percebe-se, pela descrigdo da sua
proposta, que ele recomenda que os professores proponham tal instrumento de
aprendizagem. De acordo com o autor,

esse registro constitui um importante instrumento avaliativo,
além de possibilitar uma constante reflexao sobre as vivéncias,
a organizagao da escuta de si, as propostas que exigem metas
e prazos, a analise daquilo que ja foi feito e a retomada e
qualificacdo do que foi produzido. Ao se engajar nessas
atividades, o estudante, assim como o professor, tera muitas
oportunidades de avaliar o caminho percorrido. (Fraiman, 2020,
p. 214-215).

Desse modo, assim como Wasserman e Toledo (2020), decidiu-se
adicionar a obra de Fraiman (2020) neste subtdpico, devido a similitude da
proposta com o que se pretende com um diario de aprendizagem — apesar de
nao se utilizar esta nomenclatura.

Ormundo, Siniscalchi e D’Agostini (2020) dispdem, no MP, que o uso do
diario de aprendizagem ocorreria apenas em escolas em que fosse possivel
haver mais de um professor desenvolvendo os conteudos da obra. Eles preveem
que os docentes devem corrigir os diarios, de acordo com os comentarios e
gabaritos da sec¢ao “Suplemento para o professor’. Essas leituras e corre¢des
seriam dialogadas com os estudantes nos momentos de tutoria (ja descritos no
subtopico de devolutiva).

Os autores nao deixam evidente se as corregdes so viriam na véspera dos
encontros com os estudantes, ou se, a todo momento, os professores teriam
essa leitura e apreciacido. Isso seria importante, especialmente para poder
compreender se a perspectiva do uso do diario de aprendizagem diz respeito
mais a um uso formativo ou somativo.

Vaz et al. (2020, p. 15 — MP) informam o docente que o uso do diario de
aprendizagem tem como finalidade ser “uma ferramenta pela qual o estudante
mantera um memorial do percurso e das sistematizagcées de aprendizagem”,
para que os estudantes possam desenvolver a autonomia, a autogestdo e a

metacogni¢cao no decorrer da “elaboragao do Desenho do projeto de vida”.
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Para encerrar, resta a obra de Botelho et al. (2020, p. VII), na qual os
autores expdem que o diario de bordo “[...] € um instrumento que envolve
autoconhecimento e oferece insumos para autoavaliagdo continua. O diario de
bordo possibilita ao estudante registrar os achados mais importantes”.

Diante de tudo que foi apontado, pode-se dizer que a obra que mais se
distancia da proposta de um diario de aprendizagem é a de Amendola (2020),
uma vez que nao fica clara a posi¢cao da autora de que o diario, neste caso, teria
como objetivo o estimulo e a reflexdo sobre o processo de aprendizagem. Na
verdade, neste caso, o diario de aprendizagem aparenta ser um diario pessoal,
0 que, apesar de haver disposi¢des internas do que os estudantes estariam
pensando, ndo diz respeito aos objetivos de aprendizagem do componente
curricular Projeto de Vida.

Esse ponto fica evidente quando se compara o que Amendola (2020)
propde com os demais autores sobre 0 uso do diario de aprendizagem. Mesmo
aqueles que apresentam descricdes nao tao aprofundadas explicam que o diario
teria relagdo com os encaminhamentos dados em sala de aula, como um espaco
para a reflexdo dos estudantes — algo que se enquadra com o que Panadero,
Klug e Jarvela (2015) promovem enquanto significado de diario de

aprendizagem.

4.1.5 Rubrica / listas de verificacao / escalas de classificagao

Conforme conceituado no subtdpico 2.4.6 desta pesquisa, as rubricas tém
como premissa dois elementos: a existéncia de critérios de desempenho e a
descricao de niveis de desempenho (Brookhart, 2024, p. 3). Fernandes (2021),
por sua vez, acrescenta mais dois elementos: os niveis de descricdo de cada
desempenho e a definicdo, em uma escala, que corresponde a cada descritor.

Frente a inovacao desse tipo de avaliagao na realidade brasileira, pode ser
que ocorra confusdo entre as rubricas, as listas de verificacdo e as escalas de
classificacdo. As listas de verificacdo sao semelhantes a checklists, em que se
seleciona, diante das expectativas docentes na atividade, denominadas de “itens
fundamentais”, o que o estudante conseguiu atingir e 0 que ndo conseguiu. Ja
as escalas de classificagao preveem que os itens fundamentais sejam avaliados

a partir de niveis de desempenho (porém sem a descri¢gao deles, como ha nas
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rubricas). Pensando em uma escada, cada um desses trés tipos seria um degrau

evolutivo do outro:

Imagem 1 - Escada demonstrando a diferenca entre lista de verificagédo, escala de classificagao
e rubrica

Rubrica

Escala de classificagcao

Lista de verificacao

Fonte: Elaborado pela autora.

Sendo assim, no momento de analisar as obras, foram inseridas neste
critério todas aquelas que apresentassem algum desses trés tipos (mesmo que
nao os chamassem dessa forma e/ou utilizassem denominagdes equivocadas).
A listagem ficou assim:
1. #Vivéncias - Projeto de Vida, de Isabella Moreira de Avelar Alchorne e
Ana Sofia Carvalho Oliveira, da Editora Scipione.

2. (Des)Envolver e (Trans)Formar - Projeto de Vida, de ltale Luciane
Cericato, da Editora Atica.

3. Jovem Protagonista Projeto de Vida, de Maria Clara Wasserman e
Gabriel Medina de Toledo, das Edigbes SM.

4. Projeto de Vida: Construindo o Futuro, de Hanna Cebel Danza e Marco
Antonio Morgado da Silva, Editora Atica.

5. Se Liga na Vida, de Wilton de Souza Ormundo; Cristiane Escolastico
Siniscalchi e Ana Carolina Correa D’ Agostini, da Editora Moderna.

6. Ser em Foco, das autoras Angela Maria Montico Cruz e Monica de
Cassia Vieira Waldhelm, da Editora do Brasil.

7. Tecer o Futuro - Vocé, Os Outros, O Mundo ao Redor Projeto de Vida,

de Maria Tereza Rangel Arruda Campos, da Editora Saraiva Educacgao.

Alchorne e Carvalho (2020) apresentam, no MP, quatro quadros como

exemplos de possibilidades para os professores avaliarem os seus estudantes,



111

conforme se observa no ANEXO A desta pesquisa. Os quadros “1. Sugestao de
avaliagao formativa (individual)” e “1. Sugestao de avaliagdo formativa (coletiva)”
sdo escalas de classificagdo, em que estao apresentados os itens fundamentais
com os niveis de alternativas de resposta (sendo que o ultimo nivel, “Ainda n&o
cumpriu”, propde que o docente escreva algumas propostas para que o0s
estudantes consigam iniciar o desenvolvimento ou até mesmo cumpri-las).

As autoras nao explicam profundamente sobre esses quadros elaborados,
mas pode-se dizer que os exemplos sao autoexplicativos. Elas os
complementam, propondo que também podem ser adaptados para serem
usados como autoavaliagao dos estudantes (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 222).

Cericato (2020) apresenta, no MP, dois tipos de propostas de escalas de
classificagdo para o professor poder avaliar os seus estudantes (conforme
ANEXO A desta pesquisa): uma com teor mais cognitivo, diante dos objetivos de
cada capitulo; e outra visando uma apreciagao atitudinal. Ambas as escalas
apresentam, nos niveis, conceitos (“notas”) para o docente aplicar. Vale apontar
que esses conceitos sdo pouco concretos (“atingido parcialmente”, “atingido com
muitas restrigdes”, “as vezes”, “raramente”), e essa fragilidade poderia ser
sanada se, ao invés de uma escala de classificacdo, o quadro fosse mesmo uma
rubrica. Desse modo, o professor poderia embasar-se nas descricbes de cada
um dos conceitos para poder avaliar os seus estudantes, reduzindo o carater
fragil de concretude que esses niveis apresentam sem uma explicagao.

A obra de Wasserman e Toledo (2020), por seu turno, apresenta, na segao
de avaliacdo da aprendizagem do MP de sua obra, um subcapitulo especifico
para explicar ao docente sobre o que é a avaliacdo por rubrica. Os autores
iniciam explicando que esse tipo de proposta permite um olhar formativo, haja
vista que pode ser adaptada para uma visdo mais processual do ensino e da

aprendizagem. Conforme expdem,

A proposta de uma rubrica é fornecer um retorno claro e objetivo para
aqueles que estdo sendo avaliados, bem como auxiliar na busca pelo
aprimoramento, gerar a reflexdo e uma consequente autoavaliagéo.
Para o professor, fica mais facil identificar eventuais dificuldades
encontradas pelos alunos e os caminhos para ajudar a supera-las.
(Wasserman; Toledo, 2020, p. 10 — MP).

A seguir, Wasserman e Toledo (2020) explicam como deve ser organizada
uma rubrica, apresentando um exemplo para uso em momento de autoavaliagao

dos estudantes (conforme disposto no ANEXO B desta pesquisa). Outra
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proposta para utilizacdo é “ao final de cada mddulo, na se¢do Protagonismo, e
nas atividades da secéao Interacdo” (Wasserman; Toledo, 2020, p. 10 — MPr). Os
autores também propdéem que haja, na elaboragédo da rubrica, uma articulagao
com competéncias cognitivas e socioemocionais.

Pode-se asseverar, pelo exemplo que consta no MP desse livro e pelas
explicacbes que os autores apresentam sobre o que é uma rubrica, que o
professor que desenvolver as atividades propostas nesse livro certamente se
mostrara embasado caso queira utilizar esse tipo de instrumento de avaliagao.

Danza e Silva (2020) propdem trés instrumentos de avaliagdo para o
professor de Projeto de Vida utilizar no desenvolvimento da obra. O primeiro
deles é a rubrica. Segundo eles, essas rubricas podem ser criadas diante das
atividades apresentadas no LE, dispondo “o que esta sendo avaliado na
atividade e quais s&o os indicadores usados na avaliagdo” (Danza; Silva, 2020,
p. 216). Ocorre que esta € a unica explicagdo sobre o que € uma rubrica, e ha
um unico modelo (que esta disposto no ANEXO B). Dada a complexidade desse
instrumento, especialmente para desenvolver os descritores, seria valioso que o
professor tivesse um pouco mais de informacao.

Além disso, percebe-se, pelo exemplo que os autores apresentam, que eles
também consideram necessario haver pontuagao no decorrer da elaboragao das
rubricas.

A obra de Ormundo, Siniscalchi e D’Agostini (2020) também apresenta o
uso das rubricas como um tipo de avaliagao no seu MP. Como ja foi explicado
anteriormente, esse livro apresenta uma proposta de dois contextos distintos
para o desenvolvimento das atividades. O uso das rubricas esta proposto no
projeto de transigéo, na hipétese de haver mais de um professor atuando.

Porém, a unica orientagado que ha para o docente € de que “é possivel criar
rubricas de corregao (tabelas com critérios) para os alunos avaliarem o grupo
como um todo, se autoavaliarem e avaliarem seus pares” (Ormundo; Siniscalchi;
D’Agostini, 2020, p. XI). Como se depreende, a explicagao € tdo vaga que essa
“tabela com critérios” pode ser tanto uma rubrica (caso o docente saiba o que €
e como aplica-la), uma lista de verificagéo, uma escala de classificagéo, ou outro
tipo de instrumento criado pelo professor. Nao fica claro qual é o objetivo dessa

rubrica, nem muito menos como utiliza-la.
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Cruz e Waldhelm (2020) apresentam uma escala de classificagdo
(disponivel no ANEXO A) como uma proposta para o professor utilizar quando
for realizar a autoavaliagao dos estudantes e/ou em momentos de trabalho de
grupo. As autoras adicionam dois itens, com o intuito de o estudante relatar, junto
do critério, a justificativa para a escolha do indicador correspondente — e, quando
o estudante assinalar “quase nunca”, deve tentar explicar o motivo disso.

Mesmo nao havendo muito aprofundamento sobre o instrumento, como as
autoras dispdem de um modelo para o professor, fica mais intuitivo para ele
entender a forma de utiliza-lo.

Para encerrar, na obra de Campos (2020), a autora declara que a rubrica
poderia ser aplicada pelos professores como uma forma de avaliagédo diante dos
questionarios das sec¢des “Falar de si mesmo” e dos objetivos de cada unidade,
apresentando um exemplo de como poderia ser feita.

Ocorre que, na realidade, o que ela esta propondo ndo é uma rubrica, mas
sim uma lista de verificagdo, ja que consta uma coluna com os objetivos de
aprendizagem e trés tipos de resposta para o estudante assinalar: “ndo sei”,
“vaga” e “precisa”. Segundo Campos (2020), o estudante deve selecionar o “n&o
sei” apenas na hipotese de realmente nao saber o que responder, como forma
de ndo deixar nada em branco, mas ela nao € clara sobre o0 que seriam o0s outros
dois itens.

Ressalta-se o fato de que todas as obras, a sua maneira, dispdem que o
uso das rubricas (ou lista de verificacdo, ou escalas de classificacdo) deve
ocorrer em um momento formativo, mas, na realidade, do modo como estdo
propostas, seu uso ocorre sempre ao final da execugdo de algo (seja uma
atividade do livro, seja de um projeto, entre outros), e como forma de mensurar
como ocorreu. Isso ndo € nem certo, nem errado, apenas € importante que
conste de forma adequada para alinhamento de expectativas do professor, dado
que, de acordo com Fernandes,

Uma vez que as rubricas estdo focadas nas aprendizagens dos
alunos, os professores tenderéo a centrar-se mais no que 0s
alunos tém de aprender. No fundo, esta ideia implica que o foco
tem de ser mais nas aprendizagens do que no ensino, ou seja,
mais nos alunos e menos no professor. Na verdade, a
construcdo de uma qualquer rubrica obriga a que a nossa
atencao esteja nos critérios através dos quais as aprendizagens
sdo avaliadas. Consequentemente, a preocupagdo esta nas
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aprendizagens a realizar no dmbito de um dado conteudo ou
dominio curricular. (2021, p. 7).

Um ponto comum a todas as obras que mencionam o uso de rubrica € o
fato de que elas consideram que as rubricas (ou escalas de classificagado) devem
ocorrer em diversos momentos da utilizagdo do livro, seja nas atividades, seja
nos projetos. Isso é bastante positivo, pois permite que os professores, no
decorrer do tempo, as aperfeicoem e tornem cada vez mais adequadas ao
contexto da sua turma. Além do que, conforme aponta Fernandes (2021, p. 5),
“‘normalmente [as rubricas], ajuda-nos a melhorar muito a consisténcia, o rigor e,

em geral, a qualidade da avaliagdo realizada”.

4.1.6 Autoavaliagao discente

O ultimo instrumento mapeado foi a autoavaliagao discente. Interessante
verificar que todas as obras, de alguma maneira, mencionaram esse tipo como
importante para o professor utilizar quando for avaliar as aprendizagens do
componente curricular Projeto de Vida.

Uma hipotese para isso € o fato de que a autoavaliacdo tem uma relagao
bastante proxima com o conceito de projeto de vida. Segundo Costa (2017), esta
estratégia de avaliagdo visa a que o estudante reflita sobre sua jornada de
aprendizagem, com énfase nas experiéncias vividas e nas conquistas obtidas. A
partir do momento que o estudante tem a oportunidade de avaliar a si mesmo,
ele acaba por perceber questdes sobre o desenvolvimento do seu préprio projeto
de vida.

Esse movimento metacognitivo, pilar fundamental da autoavaliagéo, € algo
fundamental também na construcéo dos projetos de vida: a partir do momento
que se entende como tomar consciéncia de como se dao os seus pensamentos
no ato de aprender, isso pode ser transposto para outras esferas da vida.

A relagao entre o desenvolvimento de projetos de vida e a estratégia de
autoavaliagéo cabe também no apontamento de Grillo e Freitas (2010) sobre a
inadequacao de o estudante se atribuir notas, sem uma mediagéo ou reflexao
adequada. Quando essa pratica ocorre, diminui-se o potencial da metacognigao

e do desenvolvimento do autoconhecimento. Conforme esses autores, a falta de
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uma diretriz comum entre docente e discente limita a eficacia transformadora da
autoavaliagcédo, cujo propodsito é estimular a autocritica e o aperfeicoamento
constante.

Além disso, importa relembrar o que foi mencionado sobre Costa (2017).
Segundo ele, ha um outro eixo importante que a autoavaliagdo desenvolve, que
€ a autorregulagao dos estudantes. De acordo com o autor, esta habilidade “se
refere a mecanismos cognitivos, sociais e motivacionais que levam a mudancas
na aprendizagem e no comportamento” (Costa, 2017, p. 435). Ora, tudo isso
também tem relagdo com o desenvolvimento dos projetos de vida! Quando os
estudantes entendem de que forma podem desenvolver a capacidade de
compreender e monitorar seus ambitos cognitivos, sociais e motivacionais,
podem construir projetos de vida mais significativos.

A autoavaliagdo, como ficara demonstrado a seguir, ndo é somente um
instrumento, € uma concepc¢ao. Ela pode ocorrer em parceria/em complemento
com outros instrumentos, inclusive, ja listados nesta pesquisa, para poder atingir
0s seus objetivos. Tudo depende da intencionalidade pedagdgica.

Em cada uma das obras, foi verificada uma forma de realizar a
autoavaliacdo, entdo, realizamos os seguintes agrupamentos para melhor
evidenciar como os autores dispuseram as explicagcdes de autoavaliagao nas
obras. Na primeira coluna estdo expostos os livros que propdéem que a
autoavaliacdo discente pode se dar por meio dos portfélios dos estudantes; na
segunda, pelos diarios de aprendizagem; na terceira, pelo uso de rubricas (ou
listas de verificagdo, ou escalas de classificacdo); na quarta, por meio das
secoes e boxes do LE; e a ultima contém outras disposi¢des (principalmente de
MPs que falam da autoavaliagdo de uma forma genérica).

Acredita-se que todas as obras tenham proposto, no MP, que o professor
deve aplicar a autoavaliagdo discente porque ela ndo € simplesmente um
instrumento, mas sim uma estratégia. Nao ha uma forma “correta” de realizar
uma autoavaliacdo; o mais importante € que ela possibilite ao estudante
desenvolver a autorregulacédo e a metacognicao.

O quadro 9 expde instrumentos que ja foram explicados anteriormente, em

subtodpicos especificos.
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Quadro 10 - Agrupamentos dos tipos de autoavaliagéo existentes nos MPs das obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n°® 03/2019 do PNLD 2021

Autoavaliagcao por meio

Autoavaliagao por meio

Autoavaliagao por meio

Autoavaliagcao por meio

Outros

de portfdlios de diario de | de rubricas (ou listas de | de se¢b6es e boxes do
aprendizagem verificagdo, ou escalas | LE
de classificagao)
e  Planejando a|l e  #Vivéncias -| e Jovem Protagonista | e (Des)Envolver e | e  #MeuFuturo, de
Jornada: Um Guia para | Projeto de Vida, de | Projeto de Vida, de Maria | (Trans)Formar - Projeto | Erlei Sassi Junior e

seu Projeto de Vida, de
Beatriz Helena Bastos
Monteiro da Cunha, da
FBF Cultural.

. Valor de uma Voz,
de Luana de Medeiros
Botelho, Marcelo Gomes
Justo, Julciane Castro da
Rocha, Douglas Ladislau
dos Santos, Flavio Bassi
Junior e Helena Singer, da

Editora Moderna.

Isabella Moreira de Avelar
Alchorne e Ana Sofia
Carvalho Oliveira; da
Editora Scipione.

e Ser Protagonista
de Vida, de

Ferreira Vaz,

Projeto
Taciana
Maria Lucia Voto Alves
dos Santos, Eliane de
Abreu Maturano Santoro
e Valeria Aparecida Vaz

da Silva, das Edi¢des SM.

Wasserman e
Gabriel Medina de Toledo,
das Edi¢des SM.

Clara

de Vida, de ltale Luciane

Cericato, da Editora
Atica.

o GPS - Guia de
Protagonismo no Século
XX, de Roberta
Amendola; Editora
Moderna.

o Jovem

Protagonista Projeto de
Vida,

Wasserman

de Maria Clara
e Gabiriel

Fernanda Celeste de
Oliveira Martins Sassi,
da Editora FTD.

e  #Vivéncias -
Projeto de Vida, de
Isabella de

Avelar Alchorne e Ana

Moreira

Sofia Carvalho Oliveira,
da Editora Scipione.

o Caminhar e
Construir - Projeto de
Vida, de Eduardo
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o Valor de uma Voz,
de Luana de Medeiros
Botelho, Marcelo Gomes
Justo, Julciane Castro da
Rocha, Douglas Ladislau
dos Santos, Flavio Bassi
Junior e Helena Singer,

da Editora Moderna.

Medina de Toledo, das
Edicbes SM.

o Projeto de Vida:
Construindo o Futuro, de
Hanna Cebel Danza e
Marco Antonio Morgado
da Silva, da Editora Atica.

o Ser em Foco, de
Angela Maria Montico
Cruz e Monica de Cassia
Vieira Waldhelm, da
Editora do Brasil.

o Tecer o Futuro -
Vocé, Os Outros, O
Mundo ao Redor Projeto
de Vida, de Maria Tereza
Rangel Arruda Campos,
da editora Saraiva

Educacao.

Campos e Andre Meller

Ordonez de Souza, da

editora Saraiva
Educacéo.

e  Expedicéo
Futuro, de Roberta
Amaral Sertorio

Gravina, Luciano Vieira
Francisco, Rita Helena
Brockelmann e Andyara
de Santis Outeiro, da
Editora Moderna.

e Pensar, Sentir e
Agir, de Leonardo de
Perwin e Fraiman; da
Editora FTD.

e Se Liga na Vida,
de Wilton de Souza
Ormundo, Cristiane

Escolastico Siniscalchi e
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Ana Carolina Correa D’
Agostini, da Editora
Moderna.

o Vocé no Mundo,
de Sandro Vimer
Valentini  Junior, Lais
Cardoso da Rosa e
Vanessa Bottasso
Valentini; da Editora

Moderna.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme se verifica pelo ANEXO A desta pesquisa, quase metade das
obras apresenta um exemplo de como se deve utilizar esse instrumento. Isso
permite que os professores possam se sentir mais embasados quando forem
trabalhar a autoavaliagdo em sala de aula.

Apos a analise dos livros, percebe-se que ha algo em comum: todas as
obras compreendem que a autoavaliagao € um instrumento que possibilita ao
estudante refletir sobre si mesmo e sobre as suas aprendizagens no decorrer
das aulas de Projeto de Vida. Isso corrobora o que foi dito sobre a relagédo entre
os objetivos da autoavaliagdo e do componente curricular Projeto de Vida:
quando o estudante tem a possibilidade de refletir sobre si mesmo, por meio da
autoavaliagao, ele também esta refletindo sobre o proprio projeto de vida.

No proximo topico, serao apresentados os demais resultados produzidos

na analise das obras aprovadas pelo edital n° 03/2019 do PNLD 2021.

4.2 Dos demais dados

Pela analise dos dados, também foram produzidos resultados relativos a
periodicidade que os autores propunham para a avaliagao (inicio, meio e/ou fim);
a sugestdo ou ndo de instrumentos; as dimensbdes de avaliacdo dispostas
(cognitiva, procedimental e/ou atitudinal); e a sugestdo ou nao de atribuir

conceitos (ou “notas”) para os estudantes.

4.2 1 Periodicidade da avaliagao

O primeiro elemento de analise, a periodicidade, foi transformado no grafico
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Grafico 2 — Periodicidades propostas para os momentos avaliativos dispostos nos capitulos de
avaliagdo da aprendizagem dos MPs das obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n°
03/2019 do PNLD 2021

Periodicidade

100%

63%
50%

Inicio Meio Fim

Fonte: Elaborado pela autora.

Como denota esse grafico, apenas metade das obras propbée que os
momentos avaliativos deveriam ocorrer no inicio de novos processos de ensino
e aprendizagem; 63% delas, no decorrer do processo; e todas, ao final. Com
isso, percebe-se uma contradicdo em algumas obras, dado que todas alegam
que a avaliagao deveria ocorrer sob uma perspectiva formativa (e, pelos dados,
percebe-se que somente a periodicidade final € unanime em todos os livros).
Sao0 poucos os casos em que se explica o que € uma avaliacdo formativa e como
utilizar seus resultados.

Retomando o que foi explicado no capitulo 2 acerca dessas perspectivas,
a formativa acompanha o processo de ensino, permitindo ao professor identificar
aprendizagens ao longo do desenvolvimento do componente curricular. Alguns
docentes que se embasam nessa perspectiva, geralmente, utilizam instrumentos
diversos para contemplar as multiplas inteligéncias e o0s objetivos de
desenvolvimento.

Black et al. (2018) fazem um apontamento muito importante para uma boa
avaliagao formativa: segundo esses autores, para o cumprimento dos objetivos
de aprendizagem, é importante que haja um enfoque no desenvolvimento das
aprendizagens, € ndo em atribuir uma nota aos estudantes.

A perspectiva somativa, por sua vez, ocorre ao final dos processos de
ensino e aprendizagem, com o objetivo de avaliar e julgar o que foi aprendido

pelo estudante.
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Ambas as perspectivas devem ser compreendidas como complementares,
e nao excludentes. Destaca-se como relevante o fato de que apenas dois dos
livros analisados recomendam que os professores resumam a avaliagcao
somativa em conceitos (“notas”), o que indica uma concepgao critica sobre o uso
exclusivo das notas, entendendo que elas pouco contribuem para os processos
de desenvolvimento dos estudantes.

Dessa forma, o ideal seria que todos os livros propusessem que 0s
momentos avaliativos ocorressem em todas as etapas do processo de ensino e

aprendizagem, 0 que proporcionaria a complementaridade.

4.2.2 Sugestao de instrumentos e dimensdes de avaliagao

No decorrer da analise, verificou-se também quais obras apresentam
modelos para o professor se embasar no momento de planejar o instrumento de
avaliagdo. Pelo que foi constatado, em menos de 50% das obras ha essa
propositura.

Inclusive, todas as ocorréncias de sugestdes de como fazer os
instrumentos estao dispostas nos ANEXOS A e B desta pesquisa.

Por fim, analisaram-se as dimensdes da avaliagdao que os MPs indicam aos
professores para utilizarem nos seus cotidianos.

Retomando o que Zabala (2010) conceituou sobre as dimensdes da
avaliacao, os conteudos procedimentais dizem respeito aqueles do “saber fazer”.
Ou seja, transferir para a pratica as aprendizagens, seja dos conteudos
cognitivos, seja dos atitudinais.

Os conteudos cognitivos, por sua vez, sdo os que incluem os factuais e
conceituais, ou seja, as aprendizagens mais voltadas aos saberes pontuais e a
forma como os estudantes conseguem depreendé-los.

Os conteudos atitudinais, por fim, sdo os mais complexos de serem
avaliados, pois sao subjetivos. Essa complexidade se verifica, pois € dificil
ensinar e aprender esses conteudos, ndo somente na seara de sua
demonstragao.

Levando isso em consideracgao, foi produzido o grafico 3.
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Grafico 3 - Dimensbes da avaliacdo propostas para os momentos avaliativos dispostos nos
capitulos de avaliagdo da aprendizagem dos MPs das obras de Projeto de Vida aprovadas pelo
edital n® 03/2019 do PNLD 2021

Dimensées da avaliacéo

100,00%

68.75% 75,00%

Procedimental Cognitiva Atitudinal

Fonte: Elaborado pela autora.

Pelo grafico, vé-se que todas as obras apontam a importancia de fazer uma
avaliacao atitudinal dos estudantes. Essa avaliacdo pode ser feita por meio dos
diferentes tipos de instrumentos apresentados.

A luz de tudo que foi apresentado neste capitulo de analise, passa-se, no
proximo capitulo, as recomendacgodes as editoras de livros didaticos; aos autores
que escrevem obras didaticas; ao PNLD/as politicas publicas; as escolas e redes
de ensino e aos Manuais do Professor dos livros didaticos. A finalidade € de
apresentar propostas de melhoria, no que tange a avaliagdo da aprendizagem

do componente curricular Projeto de Vida.
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5 RECOMENDAGOES

Frente ao que foi exposto no capitulo de andlise, este oferece um conjunto
de recomendacbes que podem ser consideradas para o aprimoramento da
elaboracao dos livros didaticos do componente curricular Projeto de Vida, no que
toca a avaliagao da aprendizagem. Nesse sentido, as propostas nao se dirigem
apenas ao comité do PNLD/aos gestores de politicas publicas de educacgao, mas
também as editoras que produzem livros didaticos; aos autores que escrevem
livros didaticos e as escolas (publicas e privadas) e redes de ensino.

Além disso, dado que a pesquisa focou nos MPs dos livros aprovados, foi
incluido um subtdpico especifico de melhorias para os Manuais do Professor no

que toca a avaliagdo da aprendizagem.

5.1 Para editoras de livros didaticos

Dada a especificidade do componente curricular Projeto de Vida,
considera-se que os autores propuseram instrumentos de avaliagao bastante
diversificados. No entanto, € importante que as editoras dos livros didaticos
(sejam aquelas que produzem para escolas privadas, sejam aquelas que
produzem para escolas publicas) se atentem, quando forem elaborar uma obra,
as seguintes questdes, principalmente para melhorar a qualidade dos capitulos
de avaliacdo nos MPs.

1. Reconhecimento da diversidade dos autores: Seria importante que,

seja no decorrer da escrita das obras, seja nos momentos de
idealizagdo dos livros, as editoras estimulassem os autores que as
escreverdo a se formarem sobre: (i) o conceito de avaliagdo das
aprendizagens; (ii) as perspectivas avaliativas; (iii) diferentes tipos de
instrumentos de avaliagao; e (iv) as dimensdes da avaliagdo. Isso tudo
permitiria que os materiais refletissem praticas mais alinhadas com o
componente curricular Projeto de Vida, uma vez que os autores
estariam mais preparados para disporem os momentos avaliativos nas
obras e trazerem mais aprofundamento aos docentes nos capitulos

destinados a avaliagao.
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2. Integracdo com o curriculo escolar: Tendo em vista que ainda ha

dificuldade em se perceber a avaliagdo como um €ixo nos processos
de ensino e aprendizagem, recomenda-se que as obras produzidas
pelas editoras passem a sugerir a possibilidade de os professores
adaptarem os instrumentos de avaliagao as diferentes realidades.

3. Apresentar, no LE, os momentos de avaliacdo: Principalmente no

componente curricular Projeto de Vida, no qual se esta buscando

trabalhar as dimensdes pessoal, comunitaria e profissional, é

importante que os estudantes tenham mais evidéncia de quando estao

sendo avaliados. Desse modo, pode-se promové-los a ser também

agentes nesse processo, ressignificando o que é a avaliagdo da
aprendizagem.

Esta pesquisa pode vir a colaborar com as editoras de livros didaticos sobre

os pontos apresentados, pois dispde de explicagdes baseadas em autores da

literatura de avaliacéo e de Projeto de Vida, que poderiam vir a complementar os

capitulos de avaliagao da aprendizagem e os préprios LEs.

5.2 Para autores de livros didaticos

Recomenda-se para os autores de livros didaticos que, quando forem
produzir o capitulo de avaliagdo da aprendizagem, tenham em vista que €
importante levar em consideragéo a diversidade docente. Dessa forma, quanto
mais completo e fundamentado estiver o capitulo de avaliagdo da aprendizagem
no MP, mais confiante vai se sentir o docente para poder desenvolver aquelas
propostas com a(s) sua(s) turmaf(s).

Outro ponto importante é apresentar a avaliacdo da aprendizagem em uma
linguagem simples e de uma forma palpavel, com exemplos de como fazé-lo no
dia a dia, um caminho positivo para que se perceba uma reducao na reticéncia
dos momentos de avaliagdo da aprendizagem (seja por parte do professor, seja
por parte do estudante). Repertoriar o docente € garantir que aquilo que se
pretende com o livro didatico realmente atinja o seu objetivo.

Diante disso, apontam-se os seguintes aspectos para os autores de livros

didaticos:
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Fundamentacéo tedrica consistente: E essencial que os autores articulem

suas propostas avaliativas com referenciais tedricos solidos. A auséncia
de embasamento compromete a legitimidade das praticas sugeridas e
dificulta sua apropriacao pelos professores.

Exemplificacao pratica contextualizada: Os materiais devem apresentar

exemplos concretos de instrumentos avaliativos aplicaveis ao cotidiano
escolar, respeitando a diversidade de contextos e a subjetividade dos
projetos de vida dos estudantes. Rubricas, portfolios reflexivos, diarios de
bordo, avaliagbes entre pares e autoavaliagdes (por exemplo) sao
recursos que podem ser explorados com maior profundidade, sempre
acompanhados de orientagdes claras para o docente.

Coeréncia entre objetivos, atividades e avaliacdo: Recomenda-se que 0s

autores garantam alinhamento entre os objetivos pedagogicos dos
capitulos das obras e os critérios de avaliacdo propostos. A avaliagao nao
pode ser um elemento periférico, mas sim parte integrante da construgao
de sentido do componente curricular.

Valorizacdo da escuta e da mediacido docente: Os materiais devem

reconhecer o papel do professor como mediador da avaliacao, oferecendo
subsidios para que ele conduza processos avaliativos éticos, sensiveis e
dialogicos. A escuta ativa, o acolhimento das trajetérias e a construgéo
coletiva de critérios sdo elementos que precisam ser incorporados as
propostas didaticas.

Evitar a padronizacdo excessiva: A diversidade de contextos escolares e

de experiéncias de vida dos estudantes exige que os materiais didaticos
oferecam flexibilidade. Os autores devem evitar modelos Unicos ou
rubricas rigidas, propondo alternativas que possam ser adaptadas pelos
professores conforme a realidade local, sem comprometer a singularidade
dos projetos pessoais.

Incentivo a autoavaliacdo e a metacognicdo: Recomenda-se que os

materiais estimulem praticas que favorecam a reflexao dos estudantes
sobre seus proprios processos, decisbes e aprendizados. A
autoavaliacdo, conforme descrito no capitulo de analise, apresenta muita
relagdo com os objetivos do componente curricular Projeto de Vida, sendo

uma ferramenta potente para o desenvolvimento da autonomia e da
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consciéncia de si, e deve ser tratada como parte central da proposta
pedagodgica.

7. Promocao da formacao continuada: Os autores podem contribuir para a

formagao dos professores ao incluir sugestdes de leitura, propostas de
reflexdo e espagos para o aprofundamento tedrico sobre avaliacdo no
componente curricular Projeto de Vida. Isso fortalece o vinculo entre o

material didatico e a pratica docente.

5.3 Para o PNLD/politicas publicas

No que toca ao proprio PNLD e aos gestores publicos que organizam os
editais de materiais didaticos, sugere-se que os futuros editais incluam critérios
mais claros sobre a qualidade e a diversidade dos instrumentos de avaliagao,
bem como sobre quais as expectativas do que as obras precisam dispor sobre
avaliagdao nos MPs. Como se pbde perceber na analise, houve livros que,
inclusive, nem tinham capitulos especificos sobre a avaliagdo da aprendizagem,
o0 que somente afasta o professor de refletir sobre esses momentos na sua

pratica cotidiana.

5.4 Para escolas e redes de ensino

E importante adicionar neste capitulo duas recomendacdes voltadas
especialmente as escolas e as redes de ensino. Apesar de este trabalho versar
sobre o PNLD, cuja finalidade é a educacgao publica, essas propostas também
podem ser importantes para a rede particular.

1. Formacdo continuada de professores de Projeto de Vida: Para que o

componente curricular Projeto de Vida possa atingir os seus objetivos,
€ muito importante que as escolas e/ou redes de ensino promovam
formacgao continuada dos docentes que ministram tais conteudos. Isso
permitiria, inclusive, que houvesse um momento para se poder
aprofundar, também, nos processos de avaliagcdo da aprendizagem,

demonstrando a importancia de inserir este eixo no cotidiano docente.
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2. Adaptacido dos materiais didaticos as realidades locais: Os materiais

didaticos sao elaborados para apoiar a pratica docente, apresentando
propostas que podem ser agregadas ao trabalho do professor no seu
cotidiano. Contudo, € sabido que, a depender da escola e/ou da rede
de ensino, eles acabam por enrijecer o trabalho docente, suprimindo a
autonomia e a criatividade dos professores. E importante que as
escolas e as redes de ensino, principalmente nos momentos de
formagdo, demonstrem como os materiais didaticos sdo mais uma
ferramenta para o professor incrementar o seu trabalho, e ndo algo que

o faga sentir-se reprimido em sua pratica.
Esta pesquisa pode ser um caminho para corroborar que as escolas/redes
de ensino se sintam mais encorajadas a refletir sobre a forma de promover a

avaliagcado da aprendizagem no dia a dia.

5.5 Para os Manuais do Professor dos livros didaticos

ApoOs a analise dos MPs, percebeu-se que ha, em alguns momentos,
lacunas na abordagem da avaliagao da aprendizagem. Conforme foi descrito,
em alguns livros os conceitos apresentados sdo genéricos e os instrumentos
sugeridos carecem de profundidade e aplicabilidade. Essa superficialidade
compromete a atuacdo dos docentes (uma vez que estdo pouco subsidiados
para tanto) e, por consequéncia, a experiéncia dos estudantes no componente
curricular Projeto de Vida.

Apesar de nao terem sido analisadas obras dos demais componentes
curriculares, imagina-se que isso deva ser uma questao transversal, de modo
que refletir sobre a forma como sao construidos os capitulos especificos de
avaliacao das aprendizagens nos MPs de todas as obras é algo imprescindivel.

Dessa forma, recomendam-se:

1. Revisdo conceitual dos MPs: E necessario que os MPs apresentem

uma fundamentacdo tedrica mais robusta sobre avaliagdo das
aprendizagens, articulando autores da area (por exemplo, Zabala,
Hadji, Sousa, Black et al.) com os objetivos formativos do Projeto de
Vida.
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2. Exemplificacdo pratica e contextualizada: Os MPs devem oferecer

exemplos concretos de aplicagdo dos instrumentos de avaliagao,
principalmente aqueles que sugerem como mais significativos para os
docentes utilizarem com suas turmas. Quer dizer, € importante que se
explique como organizar um portfélio, como construir uma rubrica (ou
lista de verificagao, ou escala de classificagdo), como utilizar um projeto
como instrumento avaliativo, dentre outros.

3. Reconhecimento da diversidade docente: E fundamental que os MPs

nao partam do pressuposto de que todos os professores ja dominam
0s conceitos e praticas avaliativas. Por isso, para poder acolher as
diversidades existentes, € importante que se cuide de oferecer
orientagdes acessiveis, sem simplificar excessivamente, e, se possivel,
apresentar orientacbes de materiais multimodais para mais
aprofundamento de quem sentir necessidade. Quando os professores
se sentirem mais fortalecidos nos processos de avaliagdo, isso
permitira que se tornem mediadores do processo formativo, € nao
apenas executores de tarefas.
Acreditamos que, nesse ponto, esta pesquisa pode contribuir, pois, no
decorrer do capitulo de analise, também ha propostas de melhorias para os MPs.
Espera-se que todas essas recomendagdes possam contribuir para a
qualificagdo das futuras obras didaticas, promovendo uma abordagem mais
sensivel, coerente e transformadora da avaliagcdo no Projeto de Vida. Ao
reconhecer a complexidade desse componente e a centralidade da avaliagao
como instrumento de construcdo de sentido, os autores podem colaborar para
uma educag¢ao mais humanizada, ética e comprometida com os projetos de vida
dos estudantes.
Sendo assim, a seguir, apresenta-se a conclusao desta pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar como as obras do componente
curricular Projeto de Vida, aprovadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2021, por meio do edital n° 03/2019, abordam a avaliacdo da
aprendizagem em sala de aula. Para isso, os objetivos especificos foram:
identificar, nos Manuais do Professor das obras, como & abordada a avaliagao
da aprendizagem; classificar as ocorréncias de avaliagdo da aprendizagem no
decorrer dos Livros do Estudante; e propor aspectos considerados essenciais
que devem ser observados na elaboracao de atividades avaliativas nos materiais
de PV.

Dessa forma, a partir da analise dos capitulos destinados a avaliacéo da
aprendizagem nos MPs, foi possivel identificar lacunas, potencialidades e
caminhos para aprimorar a presenca da avaliacdo como eixo formativo nas
obras.

Quanto aos objetivos especificos, foi possivel contemplar integralmente a
abordagem da avaliagdo (objetivo especifico 1) e a proposta de aspectos
essenciais a avaliacdo (objetivo especifico 3), enquanto a classificacédo de
ocorréncias (objetivo especifico 2), dada a sua grande complexidade, esta
demonstrada no quadro que consta no APENDICE C.

Nesse sentido, pode-se dizer que o objetivo especifico 1, explicito em todo
o capitulo de analise, permitiu perceber a diversidade de abordagens, bem como
a auséncia de fundamentacgao tedrica em certos casos. Ja o objetivo especifico
2, dada a especificidade dos livros didaticos de apresentar secbes e boxes
repetidos e, usualmente, incluir os mesmos assuntos no decorrer de toda a obra,
esta demonstrado no quadro descrito no APENDICE C. O objetivo especifico 3
resultou nas recomendacdes finais, que dialogam com editoras, autores,
gestores publicos, escolas e redes de ensino, oferecendo caminhos concretos
para fortalecer a avaliagdo no componente curricular Projeto de Vida.

Ao longo da analise, observou-se que, embora a importancia da avaliagao
seja reconhecida nos MPs, ha aqueles que apresentam abordagens genéricas,
com pouca fundamentacgao tedrica e escassa exemplificagao pratica. A auséncia

de capitulos especificos sobre avaliagdo em algumas obras, bem como a
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superficialidade da abordagem do tema em outras revelam uma lacuna que
compromete a atuagcédo docente e, por consequéncia, a experiéncia formativa
dos estudantes. Essa constatagdo ndo pode ser vista apenas como uma falha
editorial — ela revela uma fragilidade conceitual sobre o que significa avaliar no
componente curricular Projeto de Vida e sobre como esse processo pode ser
conduzido de forma ética, sensivel e significativa.

Uma limitacdo que se deu no decorrer desta dissertagao foi o fato de que
nem toda as obras aprovadas pelo PNLD de 2021, para projeto de vida, estavam
acessiveis. Isso fez com que o escopo inicial, de vinte e quatro obras, tivesse
que se reduzir a dezesseis.

Mais do que cumprir objetivos, esta pesquisa buscou tensionar discursos e
praticas que, embora bem-intencionados, ainda se mostram frageis diante da
complexidade do componente curricular Projeto de Vida.

Ha uma tendéncia, ainda presente em parte da producgao didatica, de trata-
lo como um espago de aconselhamento genérico, descolado das praticas
pedagogicas concretas. Essa visdo o reduz a uma dimensdo motivacional,
esvaziando seu potencial formativo e ético. Avaliar no componente curricular
Projeto de Vida nao é tarefa simples, mas a complexidade nao pode justificar a
omissdo. Pelo contrario. ela exige mais rigor, mais escuta, mais
responsabilidade.

No que se trata aos livros didaticos aprovados pelo Plano Nacional do Livro
Didatico, isso fica evidente ja pelo fato de que ha obras que nem ao menos
possuem, no Manual do Professor, um capitulo especifico para a explicagdao do
que € a avaliagcado da aprendizagem neste componente curricular.Retomando os
apontamentos feitos na introdugcdo, é importante destacar que o professor,
diferentemente do psicologo, ndo tem como fungédo avaliar a coeréncia
existencial dos projetos de vida dos estudantes, mas sim colaborar para que
compreendam a importancia de construir trajetérias éticas e moralmente
valorosas. A avaliagdo da aprendizagem, nesse contexto, nao se traduz em
notas ou boletins, mas no direito do estudante de saber sobre sua evolucao, seus
avangos e os pontos que ainda precisa desenvolver. Tal perspectiva exige que
0s objetivos de aprendizagem estejam claros e que os momentos avaliativos

sejam evidentes e significativos — tanto no MP quanto no LE.
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A pesquisa também contribuiu diretamente para o meu desenvolvimento
como autora de livros didaticos. Ao me aprofundar nas obras aprovadas pelo
edital n® 03/2019 do PNLD 2021 e analisar criticamente suas abordagens
avaliativas, compreendi com mais profundidade a responsabilidade que temos,
enquanto autores, de oferecer subsidios reais e aplicaveis aos professores.
Percebi a relevancia de tratar a avaliagao da aprendizagem com mais densidade
tedrica no MP, articulando conceitos, exemplos e orientagbes acessiveis. Além
disso, entendi a importancia de tornar os momentos avaliativos mais explicitos
no LE, para que os estudantes possam se reconhecer como agentes ativos
nesse processo.

As recomendacdes apresentadas ao final da pesquisa — voltadas as
editoras, autores, gestores publicos, escolas e redes de ensino — reforgam a
necessidade de uma abordagem mais integrada, contextualizada e formativa da
avaliagdo no componente curricular Projeto de Vida. Acredita-se que, ao
fortalecer os MPs com fundamentagao tedrica e exemplos praticos e tornar os
LEs mais transparentes quanto aos momentos de avaliacdo, sera possivel
promover uma cultura avaliativa mais ética, reflexiva e transformadora.

Por fim, esta pesquisa reafirma que os projetos de vida dos estudantes,
embora carreguem dimensdes subjetivas, ndo sdo puramente individuais. Eles
se constroem em dialogo com o coletivo, com a comunidade e com os objetivos
educacionais propostos. Avaliar esses processos €, portanto, ndo apenas
possivel, mas necessario — desde que se respeite a singularidade de cada
trajetéria e se reconheca o papel do professor como mediador, e ndo como
julgador, da construcéo de sentidos e caminhos.

Espera-se que, além de apresentar uma analise técnica, esta pesquisa seja
um convite a responsabilidade editorial e pedagdgica. Que os materiais didaticos
deixem de tratar a avaliagdo como um item protocolar e passem a reconhecé-la
como parte viva do processo formativo. Que o componente curricular Projeto de
Vida ndo seja apenas um espaco de discurso, mas de pratica transformadora.
Que os estudantes, ao serem avaliados, se sintam vistos, escutados e
respeitados em suas singularidades. E que os professores, ao avaliar, se sintam
respaldados, confiantes, orientados e valorizados nesse processo,
reconhecendo na avaliagdo ndo um fardo, mas uma ferramenta de cuidado e

construgao de sentido.
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APENDICE A — QUADRO INICIAL CRIADO PELA PESQUISADORA

Quadro 11 — Categorizagéo inicial das obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n® 03/2019
do PNLD 2021.

Ordem | Proposta | Instrumentos: | Periodicidade da | Conteudo | Observagao
de prova, avaliagao avaliagao
avaliacao | autoavalia-
(sim ou ¢ao, roda de
néo) conversa, inicio | meio | fim
seminario,
trabalho etc.

1 Sim Autoavaliagao, X Pagina Consta apenas
avaliagao 219-220, uma explicacao
coletiva e MP breve sobre
portfélio avaliagdo no

MP.

2 Sim Diversos X X X Pagina Aa autoras
221-222, dispéem, no MP,
MP algumas

propostas de
quadros para
que o professor
utilize ao
realizar a
avaliagao dos
estudantes.

3 Sim Autoavaliagao X Pagina Diario de bordo
por meio de 198-208 € chamado de
rubricas e “diario das
Diario de emocgdes”: p. 46
bordo // hd momentos

de
autoavaliacao
atitudinal.

4 Sim Diario de X Pagina Proposta de
bordo 218-219 diario de bordo:

p. 29, para o
estudante.

5 Nao No MP, ha

apenas uma
referéncia a
avaliacao, que
nao e
exatamente
avaliagao da
aprendizagem -
p. LXXII.
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6 INDISPONIVEL PARA BAIXAR
7 Sim Autoavaliagao, | x Pagina No MP, fala-se
avaliagdo por XHI-XIV bastante sobre
pares, a aprendizagem
"produto final" baseada em
de um projeto projetos.
Trazem uma
tabela de
vantagens e
desvantagens
de certos
instrumentos e
abordam a
taxonomia de
Bloom como
referéncia para
elaboragao das
avaliagdes.
8 Sim Autoavaliagdo | x Pagina Tive dificuldade
€ mapa mental XIV-XVI de entender a
organizagao
desse livro.
9 Sim N&o ha uma X Pagina 10- | Autores
proposta 12 MP propdem, no
evidente de MP, que o
instrumento; estudante tenha
os autores um caderno
recomendam para realizar as
que o atividades e
professor crie. fazer o que esta
Além disso, indicado nos
dizem que o boxes
professor deve "percepcao”
estar sempre (autoavaliagao)
fazendo
avaliagao
/[recomendam
o uso de
rubricas
10 Sim Autoavaliagao Apenas A autoavaliacao
aponta- final esta
mentos presente
repetitivos | sempre no
sobre término do
"explicar a | capitulo, por
importan- | meio de
cia aos rubricas.
estudan-
tes sobre

a
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autoavali-
acao"

11

Nao

12

Sim

Nao ha uma
proposta
evidente de
instrumento,
os autores da
obra
recomendam
que o
professor crie.

Pagina
214-215,
MP

Consta apenas
uma explicagao
breve sobre
avaliacao no
MP. Além disso,
a meu ver, o
autor confunde
conceitos.

13

Sim

Autoavaliagao
por meio de
portfolio

Pagina
XIX-XX,
MP

Entendo que,
apesar de a
autora dizer que
0 processo de
avaliagao &
formativo, como
ela menciona
que o estudante
deva fazé-lo de
forma
autoavaliativa
pelo seu
portfolio, esta
considerando
que essa
avaliagao se
daria sempre ao
final, haja vista
que o estudante
teria que olhar
todas as suas
producgdes para
poder perceber
Seu progresso.

14

Sim

Autoavaliacao

Ha um modelo
de
autoavaliacao
na p. 191 do LE.
A obra tem um
espago para os
estudantes
preencherem
essa mesma
autoavaliacao
durante todo o
livro.
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15 Sim Questionario Pagina Os autores
autoavaliativo 216-217, consideram que
no inicio de MP as avaliacbes
cada parte do no "meio" do
livro e capitulo podem
questionarios ser realizadas
autoavaliativos diante de todas
ao final de as atividades da
cada bloco obra.

16 Nao

17 NECESSIDADE DE CADASTRO

18 SITE FORADO AR

19 Sim O MP propoe Pagina IX- | O livro ndo tem
que a XI, MP momentos
conducéo da explicitos de
obra se dé de avaliagao do
duas formas: estudante.
com varios
professores
aplicando, ou
com um
professor
aplicando. Eles
propéem
instrumentos
diferentes para
cada
condugao, mas
acreditam na
necessidade
de haver
autoavaliacéo,
devolutivas e
diario de bordo

20 Sim Autoavaliagao Pagina No MP, as
por rubricas e XIX-XX, autoras
coavaliacao MP propdem a

avaliagao do
proprio
professor.

21 Sim Autoavaliagao, Pagina 15, | Nao ha, no LE,
autoavaliacao MP nenhum
por pares, momento para a
devolutivas de avaliacao
colegas, diagnostica,

devolutiva para
o professor,
diario de bordo

mas os autores
alegam, no MP,
que o professor
deve fazé-la.
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22 Sim Autoavaliagao Pagina Explicagao
226-227, muito genérica
MP no MP.
23 Sim Autoavaliagao, Pagina
avaliagao em Vil, MP
grupo,
avaliacao entre
professor e
estudante -
diario de bordo
e portfélio
24 Sim Autoavaliagao, Pagina V- | Constam, no
portfélio, VI, MP MP, junto de
devolutivas algumas
individuais e atividades,
atividades propostas de
avaliagao de

cada uma delas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B - QUADRO CRIADO SOBRE AS EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

Quadro 12 - Disposigédo sobre o que as obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n°®
03/2019 do PNLD 2021 apresentam do que o estudante deveria aprender/qual a expectativa de
aprendizagem dos estudantes

Ordem | Conceito no MP

1 Pelo que consta no MP, esta obra considerou trés eixos
norteadores para o desenvolvimento dos projetos de vida dos
estudantes: valores, personalidade e emogdes (Sassi; Sassi, 2020,
p. 212-214).

Ademais, o MP explora bastante o conceito de PV descrito por
Damon (2009), justificando a importancia desse trabalho nas escolas
com base em tal autor. Segundo os autores:

[...] buscar e desenvolver um projeto de vida é de suma
importancia para proporcionar aos jovens a oportunidade de
crescer plenamente; e esse projeto passa a ser uma
ferramenta necessaria e atual, devendo contemplar a
pluralidade, a contemporaneidade, a identidade, os valores
do individuo e da sociedade em que ele vive. (Sassi; Sassi,
2020, p. 211).
2 As autoras enfatizam, no decorrer do MP, que a perspectiva de
Projeto de Vida que sera abordada na obra é de construgdo dos
caminhos que ocorrem no decorrer das histérias de vida, prezando
para que os estudantes compreendam que esses caminhos nao sao
estanques (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 213).

Além disso, o MP ressalta que os pressupostos tedrico-
metodoldgicos deste livro estdo baseados em trés dimensdes:

1. “O encontro consigo”, cuja premissa é o trabalho com

autoconhecimento; influéncias sociais; reconhecimento de

potencialidades, limitagdes, afetos e relacdes; e caracteristicas da

juventude brasileira (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 214).

2. “O encontro com o outro e 0 mundo”, que tem como

intencionalidade desenvolver com os estudantes um trabalho

sobre o individuo em suas relacdes; cidadania; diversidade de

saberes e vivéncias; e ética (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 214).

3. “O encontro com o futuro e o0 nds”, cujos objetivos sdo aprender

a planejar e estruturar sonhos; aprender a tomar decisdes; e

(novamente) ética (Alchorne; Carvalho, 2020, p. 215).

3 Segundo a autora, no desenvolvimento dos projetos de vida,
espera-se que os estudantes se autoconhegam, promovendo uma
‘visdo positiva de si mesmos, além do protagonismo para que se
sintam responsaveis por empreender esforgcos, de modo autbnomo,
a fim de realizar os planos que desejam” (Cericato, 2020, p. 194).

No MP desta obra, também consta que havera o trabalho em trés
dimensdes, com os seguintes objetivos de aprendizagem:

1. “EU Autoconhecimento”. identidade, autoconhecimento e
compreensao de quem se € enquanto estudante (Cericato,
2020, p. 194).
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2. “O OUTRO Expanséo e exploragao”: cidadania, qualidade de
vida e mundo do trabalho (Cericato, 2020, p. 194).

3. “NOS Planejamento”: escolha profissional, processo seletivo
e educacéo financeira (Cericato, 2020, p. 194).

Meller e Campos (2020) realizam uma definicdo do conceito de
projeto de vida muito baseada no que consta na prépria BNCC,
relacionando-o também com a tematica do trabalho — assim como
consta na competéncia geral n° 6. Eles adicionam, ademais, que

o projeto de vida podera servir de quadro de referéncias e
objetivos muito significativos para que o jovem possa definir
caminhos e opg¢des condizentes tanto com o lugar na
sociedade que ja ocupa quanto com o que pretende ocupar.
(Meller; Campos, 2020, p. 212-213).

Os autores também exploram, no MP, as trés dimensdes e as
intencionalidades pedagdgicas que o professor deve seguir nesses
momentos:

1. “Autoconhecimento”: projecdo do futuro e compreensao do
que € preciso para ser alcangado (Meller; Campos, 2020, p.
220).

2. “Eu e o Mundo”: estudar as relagdes sociais vivenciadas e
compreender como elas impactam os projetos de vida dos
estudantes (Meller; Campos, 2020, p. 233).

3. “Planejamento”. compreensdo do mundo do trabalho e
percepcao da importancia dele para quem se é enquanto
adulto e na “constituicao da identidade” (Meller; Campos,
2020, p. 245).

Para construir o conceito de projeto de vida, os autores se utilizam
do disposto por Damon (2009) e pela propria BNCC. Segundo eles,
a consequéncia de se trabalhar a construgao dos projetos de vida no
ambiente escolar é, em resumo, proporcionar que os estudantes
possam se valorizar mais; ter relagcbes mais significativas com a
comunidade e o territério em que residem; e viabilizar que eles
tomem decisdes profissionais melhores (Severiano et al., 2020, p.
XXI).

Quando destrincham sobre as trés dimensoées, o MP dispde de um
item denominado “Objetivos”, no qual constam as intencionalidades
de cada dimensé&o.

1. “Quem sou: 0 encontro consigo”: proporcionar que o estudante
possa saber mais de si (por exemplo, percorrendo a propria
histéria de vida) (Severiano et al., 2020, p. XXIX).

2. “Expanséao e exploragdo: o encontro com o outro”:

Oportunizar ao estudante diferentes situagdes pedagdgicas
onde ele possa se perceber como cidaddo, diante de direitos
e deveres; trabalhar em grupo reforcando os lagcos de
pertencimento; ampliar a concepg¢ao de ser integrante de um
coletivo, tanto de redes locais quanto de virtuais, e valorizar a
diversidade em todas as suas formas de expressao;
proporcionar circunstancias de pesquisa e investigagdo nas
quais ele possa construir suas argumentacdes e se colocar
apto para a apresentacdo de dados e debates; promover
ocasides em que atue como protagonista, sendo responsavel
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por seus atos; favorecer conjunturas que exercitem a empatia
e a resolucao de conflitos tendo em vista seus papéis sociais,
que integrem a construcdo da vida familiar, escolar,
comunitaria, nacional e internacional (Severiano et al., 2020,
p. XLI).

3. “Para onde vamos: o encontro com o ndés”: viabilizar uma
discussao acerca de mundo do trabalho e projeto de vida.
Pretende-se que os estudantes, quando acabarem a terceira
dimenséo, “[...] sejam capazes de estabelecer um plano que
conecta reflexdo e agéo para o ingresso no mundo do trabalho
com critica, responsabilidade e autonomia” (Severiano et al.,
2020, p. LVI).

Nao ha, no MP, uma definicho sobre o que os autores
compreendem por projeto de vida. Na realidade, € um manual muito
mais voltado para explicar como a obra foi organizada e os seus
pressupostos metodoldgicos. Por ser uma obra inteiramente baseada
em projetos, as autoras procuraram ser mais diretivas nos momentos
de tratar sobre os objetivos de aprendizagem, para poderem ser mais
exaustivas na descri¢do dos projetos.

Quando foram explicar sobre a organizacdo da obra, alegaram
que o livro esta dividido em trés modulos. No primeiro, a proposta foi
trabalhar o “autoconhecimento: o encontro consigo”, promovendo o
desenvolvimento dos estudantes no que toca ao autocuidado e a
autoconfianca, de modo que compreendam “a importancia dos seus
valores e atitudes para seu projeto de vida” (Gravina et al., 2020, p.
V).

No segundo médulo, cujo enfoque foi a “expansao e exploragao:
0 encontro com o outro e o mundo”, o trabalho com os estudantes se
daria para que pudessem “identificar-se como seres individuais e
sociais” (Gravina et al., 2020, p. V).

Por fim, no terceiro modulo, “planejamento: o encontro com o
futuro e o nés”, os estudantes, por meio dos projetos a serem
realizados, iriam “verificar a importancia do convivio social para
atingir seus objetivos de vida” (Gravina et al., 2020, p. V).

Amendola se utiliza de Moran (2017) para conceitualizar projeto
de vida. Segundo ela,

Projeto de vida é a constru¢do do caminho pessoal, social e
profissional a ser percorrido pelo aluno; é a ponte entre o
“‘querer ser” e o “ser”. O Projeto de Vida visa a contribuir para
que o jovem (re)conheca sua identidade e sua realidade e
faca escolhas de vida saudaveis, sustentaveis e éticas. Com
base nelas, ele estabelece objetivos e metas e traca
estratégias para alcanga-los a partir do conhecimento dos
fatores que interferem no mundo do trabalho alinhados ao
exercicio da cidadania (Amendola, 2020, p. V).

A autora relaciona o desenvolvimento do projeto de vida como um
‘processo de planejamento” que tem capacidade de transformar o
estudante em um cidadao “auténomo, solidario e competente, capaz
de desenvolver uma visdo do seu futuro e transforma-lo” (Amendola,
2020, p. V).
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Ela dispde, no MP, do seguinte organograma para explicar a visao
da obra sobre o desenvolvimento dos projetos de vida:

Imagem 2 — Organograma de Amendola (2020) sobre a visdo da obra para o
desenvolvimento dos projetos de vida

Determinismo social Projeto de Vida Protagonismo

Responsabilidade
com a propria vida
e com a sociedade.

® Poucas oportunidades ® Quem eu sou? (Autoconhecimento = identificacao
de interesses e desenvolvimento de habilidades e

mpeténcias.
Vertis competéncias.) —

® O que eu quero para a minha vida? (Propdsito = causa
pessoal, motivacao.)

* Influéncia do acaso
* Auséncia de modelos

* O que eu preciso fazer para ser quem quero ser? (Objetivos
e metas em curto, médio e longo prazos.)

Fonte: Amendola, 2020, p. VI.

Entdo, a seguir, ela expde que este livro possui quatro objetivos
principais:
e desenvolver o autoconhecimento e a identidade;
e conscientizar sobre o papel do jovem na sociedade;
o favorecer a tomada de decisbes conscientes sobre a
escolha da profissao e da carreira;
e desenvolver as competéncias gerais da Educagao Basica,
algumas competéncias especificas e habilidades, previstas
na BNCC (Amendola, 2020, VI).
Além de discorrer sobre os objetivos da obra, a autora dispde que
esta é dividida em trés dimensdes, sendo a organizagao de cada uma
delas a que segue.

Imagem 3 — Organograma de Amendola (2020) sobre a organizagdo da obra,
contendo os objetivos das dimensdes

Dimensao: Autoconhecimento: o Dimensao: Expansao e exploragao: | Dimensao: Planejamento: o
encontro consigo 0 encontro com o outro e o mundo | encontro com o futuro e o nés
Eixo pessoal Eixo cidadao Eixo profissional
Rotas 1. Autoconhecimento e identidade | 2.Vida em sociedade 3. Mundo do trabalho
Projetos Autobiografia em linguagem artistica | Intervencao social colaborativa Empreendedorismo juvenil
Oficinas Clube Cultura juvenil Coletivo estudantil Lab(_)ra‘torlo delapresentacao
profissional
Autoconhecimento e identidade o . Competéncias, habilidades e
Convivéncia - empatia .
Modelos e valores o ; conhecimentos
X Convivéncia - direitos e deveres R
Foco QOrigem . . Criatividade
a o Atuagéo - coletivos
Sentimentos e emogoes Atuacio - empreendedorismo social Mercado de trabalho
Interesses e habilidades & P Apresentacao profissional
Vivéncias Exposicao sobre as identidades dos Compartilhando as aprendizagens .
. . o . Feira de talentos
coletivas jovens das agoes coletivas

Fonte: Amendola, 2020, p. XII.

Wasserman e Toledo (2020) baseiam-se no que esta descrito na
BNCC para definir o conceito de projeto de vida em que a obra esta
fundamentada. Conforme os autores, no MP, eles dispdem que a
necessidade do componente curricular Projeto de Vida se deu por
causa “da necessidade premente das escolas em responder aos
desafios cotidianos dos jovens” (Wasserman; Toledo, 2020, p. 6), tais
sejam: ingressar no mercado de trabalho; refletir sobre formacao e
participar mais ativamente na sociedade (Wasserman; Toledo, 2020,
p. 6).

Também consta no MP que a obra possui uma divisdo em trés
dimensdes, com o0s seus respectivos objetivos:

1. “Pessoal’: refere-se as questdes subjetivas, a identidade e ao

autoconhecimento (Wasserman; Toledo, 2020, p. 6).
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2. “Cidada” “o encontro com o outro, a produgdo do nds, o
pertencimento a um coletivo” (Wasserman; Toledo, 2020, p. 6).

3. “Profissional”: refletir sobre o mundo do trabalho e as
profissdes (Wasserman; Toledo, 2020, p. 6).

10

Domingos e Machado aduzem que o componente curricular
Projeto de Vida transforma a relagdo do estudante com a escola,
modernizando a aquisicdo de conhecimento e incentivando a
interagdo com a comunidade escolar e atores sociais, internos e
externos (Domingos; Machado, 2020, p. 211).

Segundo eles, as dimensdes do PV est&o dispostas da seguinte
forma na obra:

1. “ldentidade”. desenvolver o autoconhecimento, descobrir
“aspiragdes, interesses, potenciais e desafios pessoais”
(Domingos; Machado, 2020, p. 217).

2. “Alteridade”. “refletir sobre as relagdes sociais e ampliar
horizontes e possibilidades” (Domingos; Machado, 2020, p.
217).

3. “Multiplicidade” momento de planejar suas perspectivas
pessoal, profissional e cidada (Domingos; Machado, 2020, p.
217).

1

Logo no inicio do MP, Pereira (2020) alega que a obra tem a
seguinte finalidade: que o estudante compreenda os seus desejos
para que estabelega os objetivos e “um propdsito para organizar seus
projetos de vida” (Pereira, 2020, p. 155). Ademais, o autor explica
que este livro esta dividido em modulos. Esses mddulos, com seus
objetivos de aprendizagem, sdo os que seguem:

1. “O meu encontro comigo”: trabalhar o autoconhecimento, por
meio das historias de vida de cada estudante. Além disso,
busca-se que os adolescentes desenvolvam o protagonismo
nas construcoes de si, compreendendo sobre frustragao e
resiliéncia como meios para seguir em diferentes contextos
apresentados pela vida (Pereira, 2020, p. 155).

2. “O meu encontro com os outros”: aprofundamento sobre os
diferentes papéis sociais que séo exercidos, articulando sobre
o respeito as diferencas. Neste modulo, também se tem como
objetivos refletir sobre os sonhos coletivos e o conceito de
amor e como ele se articula com uma participagao cidada ativa
e significativa (Pereira, 2020, p. 155).

3. “O meu encontro com o0 mundo”: € feita uma retomada de
conceitos trabalhados no primeiro modulo, haja vista a
proximidade com o término da Educacao Basica. Além disso,
um dos objetivos desta etapa é “pensar na continuidade da
trajetéria da formagéao e nas perspectivas para o trabalho ou a
escolha profissional” (Pereira, 2020, p. 155-156).

12

Fraiman dispde, no MP, que, para a educacéo,
[...] o projeto de vida deve possibilitar aos estudantes
refletirem sobre aquilo que esta por vir, e que vai muito além
da escolha de uma profissdo ou de um lugar no mercado. E
preciso que eles se perguntem sobre as necessidades futuras
das sociedades e das pessoas e sobre quais profissdes serdo
capazes de atendé-las. Também é necessario que reflitam
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sobre a organizacéo das relagbes de trabalho e como estdo
se desenhando em dire¢do ao futuro (Fraiman, 2020, p. 211).
Além disso, nesse MP, ele considera que, para a obra, as bases a
serem desenvolvidas sdo o autoconhecimento e a “capacidade critica
de ler realidades” (Fraiman, 2020, p. 212).
O livro esta dividido em trés modulos, cada um com um objetivo
diferente.

1. “Quem sou eu: uma descoberta”: iniciar a indagagéo sobre si,
Oou seja, compreender suas proprias agdes, seus proprios
sentimentos, quais sao seus desejos e o0 que atrai (Fraiman,
2020, p. 215).

2. “0O encontro com o outro: vinculos e aprendizados”
compreender como os desejos e atragdes coexistem com o
que ha na sociedade (e nas demandas dessa) (Fraiman,
2020, p. 215).

3. “Meu futuro: um caminho de possibilidades”: identificar os
limites e talentos para auxilio na escolha profissional
(Fraiman, 2020, p. 215-216).

13

Na abertura do MP, Monteiro descreve que o objetivo de sua obra
€ “auxiliar naquele esforgo reflexivo de autoconhecimento e de
conhecimento da realidade circundante, com vistas a a¢ao, individual
e coletiva, no mundo” (Monteiro, 2020, p. IV).

As trés dimensdes do projeto de vida na educagao também sao
propostas neste trabalho. Segundo a autora, elas estdo divididas da
seguinte forma:

1. “Autoconhecimento: Jeitos de ser”: a pergunta reflexiva deste
modulo € “quem sou eu e como posso ser melhor, mais livre e
feliz?” (Monteiro, 2020, p. XI). Para respondé-la, o objetivo
deste modulo é o desenvolvimento do autoconhecimento,
focando “nos sonhos, nas motivagdes, nas expectativas e nos
interesses do aluno” (Monteiro, 2020, p. XI-XII).

2. “Viver em sociedade: O bem de todos noés”. a pergunta
reflexiva deste modulo é “uma vez que vivemos em sociedade,
entdo, como posso colaborar para torna-la mais justa e
generosa?” (Monteiro, 2020, p. Xl). Dessa forma, a
intencionalidade do segundo mddulo € o trabalho com a ética,
pois se quer dialogar sobre a vida cidada (Monteiro, 2020, p.
XIl).

3. “O mundo do trabalho: Agir no mundo”: a pergunta reflexiva
deste médulo é “ao refletir sobre esses temas, qual a
atividade, profissional ou n&o, que me realizara e me
capacitara para contribuir com a construcdo do mundo que eu
desejo?” (Monteiro, 2020, p. Xl). Ha, dessa forma, neste
modulo, a pretensdo de que os estudantes passem a se
perguntar sobre “projetos e aspiragdes mais concretas sobre
0 seu agir no mundo, a partir da reflexdo pessoal, coletiva e
em escala planetaria” (Monteiro, 2020, p. XIlII).

14

No MP de sua obra, Zanotti e Mifune (2020), ao apresentarem os
objetivos de aprendizagem do componente curricular Projeto de Vida,
utilizam-se da abordagem disposta na BNCC — inclusive explicando
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sobre algumas competéncias gerais que estdo descritas neste
documento. Nesse sentido, eles realizam uma listagem de quais
consideram que sao os objetivos para este componente:

1. Refletir sobre desejos e sonhos no presente e no
futuro.

2. Aumentar o conhecimento sobre si mesmos.

3. Ampliar o repertério para entenderem seu papel

como cidadaos e criar oportunidades de intervencdo na
escola, nos seus bairros e em suas cidades.

4. Ampliar o repertorio sobre o mundo do trabalho e da
educacao depois do ensino médio.
5. Produzir um portfélio para o Projeto de Vida de cada

estudante a partir da arte e da criatividade, que auxilie na
tomada de decisdo sobre o futuro. (Zanotti; Mifune, 2020, p.
197).

Os autores consideram que, para garantir que os estudantes
possam se desenvolver diante desses objetivos, a obra teria que ser
dividida em trés mddulos. Sao eles, com seus respectivos objetivos:

1. “Dimensao pessoal”: desenvolvimento do autoconhecimento
(Zanaotti; Mifune, 2020, p. 200).

2. “Dimensao cidada”. compreender os pilares: bem comum,
convivéncia e atuagao coletiva (Zanotti; Mifune, 2020, p. 200).

3. “Dimensao profissional”: “identificar interesses, habilidades e
conhecimentos que correspondam as  aspiragoes
profissionais” (Zanotti; Mifune, 2020, p. 201).

15

Danza e Silva dissertam que o desenvolvimento dos projetos de
vida na educacao tem como objetivo “[...] possibilitar que os jovens
desenvolvam recursos para fazer escolhas importantes ao longo da
vida, ponderando-as eticamente, incluindo a figura do outro e
construindo novas realidades comuns” (Danza; Silva, 2020, p. 214).

Também consta no MP uma explicagdo alegando que a obra esta
dividida em trés dimensdes. Segundo os autores, cada uma delas
propde objetivos distintos, conforme se pode perceber a seguir:

1. “Dimensao pessoal”. desenvolver o autoconhecimento;
identificar a rede de sociabilidade; atribuir sentido as
experiéncias; fazer escolhas orientadas pelos sonhos;
planejar metas pessoais e autorregular-se para se transformar
pessoalmente (Danza; Silva, 2020, p. 220).

2. “Dimensao interpessoal e cidada” desenvolver o
autoconceito; compreender o que é responsabilidade afetiva;
promover o conhecimento e o engajamento com o percurso
formativo; criar métodos de escolha; planejar metas de médio
prazo e potencializar o protagonismo estudantil (Danza; Silva,
2020, p. 221).

3. “Dimensao social e profissional”: construir a identidade;
compreender os conceitos de profissionalismo e cidadania;
aprender a tomar decisoes; planejar metas de longo prazo e
engajar-se socialmente (Danza; Silva, 2020, p. 222).

16

No MP da obra de Prado (2020), ha uma grande exploragéo sobre
como o livro foi organizado e como € possivel que a escola realize
um trabalho transdisciplinar ao aplicar os conteudos com o0s
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estudantes no Ensino Médio. Contudo, ndo consta uma
conceitualizagéo explicita sobre o conceito de projeto de vida em que
o autor se embasou e/ou qual o conceito de projeto de vida da obra.

Prado (2020) expde que houve uma divisdo dos conteudos em
trés dimensdes, demonstrando a similitude com os demais livros.
Estas dimensbes, com suas propostas, sao:

1. “Autoconhecimento: o encontro consigo”. neste capitulo,
procura-se desenvolver o autoconhecimento dos estudantes,
provocando-os a refletirem sobre os seus sonhos, interesses
e motivagdes (Prado, 2020, p. 200).

2. “Expansao e exploragéo: o encontro com o outro e 0 mundo,
com énfase na dimenséao cidada”:

a. Compreender a presencga e a influéncia das relacdes
sociais na construcao da identidade pessoal;

b. perceber as consequéncias sociais e politicas dos
interesses e agodes individuais;

c. entender que o conhecimento é construido e ampliado
frente a uma realidade social e histoérica;

d. diferenciar o que é responsabilidade humana individual e
coletiva;

e. articular a poténcia coletiva frente aquilo que esta fora do
alcance individual. (Prado, 2020, p. 208).

3. “Planejamento: o encontro com o futuro e o nds, com énfase
na dimensao profissional”:

a. investigar o préprio interesse profundo;

b. articular esse interesse profundo com possiveis
ocupacoes profissionais;

C. lidar com a possibilidade de frustracdo profissional e
entendé-la e maneja-la;

d. compreender que a trajetéria profissional tem variaveis
que estdo ao alcance do aluno, que é capaz de planejar,
replanejar e criar;

e. compreender que a trajetéria profissional tem variaveis
que estao fora do alcance individual, sendo elas sociais,
histdricas e politicas e que podem ser alcangcadas através
da coletividade;

f. diferenciar uma atuagdo profissional auténtica de uma
inauténtica;

g. entender que as relagdes profissionais sdo perpassadas
pelas relagdes sociais como um todo e que deve haver
cuidado para que a ocupagao nao reflita os preconceitos
e mazelas sociais;

h. compreender que a ocupagao profissional pode ser um
caminho de liberdade, transformacdo social e de
construgao democratica (Prado, 2020, p. 215).

19

Ormundo, Siniscalchi e D’Agostini (2020) buscam fazer uma
relagdo entre o que consta na BNCC sobre projeto de vida e o que
autores deste campo dispéem sobre a importancia de trazer essa
tematica para dentro da sala de aula. Dessa forma, apresentam o
conceito de projeto de vida para a obra da seguinte forma:

[...] contribuir para que os alunos reflitam de forma continua
sobre o proprio desenvolvimento, sobre como se preparam




156

para lutar pelo que desejam, sobre o mundo do trabalho e das
profissdes (novas e tradicionais) e, principalmente, sobre o
valor do trabalho como uma forma ndo sé de realizagao
pessoal, mas também de transformacido social, refletindo
sobre as consequéncias de suas acbes e escolhas. [..]
envolve também ajudar o adolescente a se organizar para
realizar suas tarefas, desenvolver métodos de estudo e,
posteriormente, transpor esse saber para outros dmbitos da
vida. (Ormundo; Siniscalchi; D’Agostini, 2020, p. VI).

1. “S6 eu sou eu”: o objetivo deste mddulo é que os estudantes
investiguem as suas subjetividades (Ormundo; Siniscalchi;
D’Agostini, 2020, p. XII).

2. “Me vejo no que vejo”: neste modulo, ha a pretensao de que
os estudantes aprofundem os seus aprendizados anteriores,
relacionando-os com a coletividade (Ormundo; Siniscalchi;
D’Agostini, 2020, p. XXVI).

3. “N6s no mundo / Nés do mundo”. segundo os autores, o
objetivo deste moédulo € que os estudantes se insiram no
mundo, com enfoque no mundo do trabalho (Ormundo;
Siniscalchi; D’Agostini, 2020, p. XXXVII).

Segundo Cruz e Waldhelm,

Elaborar projetos de vida [..] implica o cultivo do
autoconhecimento, da criatividade, da comunicacdo e do
respeito ao outro, bem como a identificagdo do proéprio
protagonismo e do potencial de transformar a sociedade.
(Cruz; Waldhelm, 2020, p. VII).

Dessa forma, as autoras, no decorrer do MP, explicam como a
obra foi organizada e quais as suas bases tedrico-metodoldgicas.
Elas dizem que fizeram uma divisdo em trés partes para que
houvesse enfoques distintos nas construgdes dos projetos de vida
dos estudantes. S&o elas:

1. “O encontro consigo”: a intencionalidade, neste médulo, € que
os estudantes desenvolvam o autoconhecimento. Para tanto,
pretende-se que eles consigam pontuar sobre: seus sonhos,
suas emocdes, suas preferéncias, seus interesses e seus
potenciais (Cruz; Waldhelm, 2020, p. VII).

2. “O encontro com o outro e com o0 mundo”: neste mddulo,
pretende-se que os estudantes desenvolvam a cidadania,
compreendendo os conceitos de empatia e de bem comum
(Cruz; Waldhelm, 2020, p. VII).

3. “O encontro com o futuro e o ndés”: por fim, este mddulo
propde-se a focar a dimensao profissional dos estudantes
(seja a continuacao dos estudos, seja o ingresso no mundo do
trabalho) (Cruz; Waldhelm, 2020, p. VII).

As autoras desta obra, no MP, discorrem sobre o conceito de
projeto de vida, alegando que a sua importancia dentro da escola é
bastante grande — defendendo a necessidade de os materiais e as
aulas estarem de acordo com a faixa etaria do Ensino Médio.
Segundo elas, a expectativa para o componente curricular PV é
“ajudar o adolescente a organizar as proprias reflexdes a respeito de
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quem €&, onde vive, o que espera do futuro, que mundo quer para si
e como transforma-lo” (Vaz et al., 2020, p. 8).

As dimensdes do projeto de vida na educagao estdo presentes
neste livro, com os seguintes nomes e objetivos:

1. “Quem sou eu?”: aprofundar os conhecimentos sobre si (Vaz
et al., 2020, p. 16).

2. “Onde estou?”: “buscar objetivos pessoais e de agao social
que dialoguem com a forma pela qual cada um deseja
qualificar sua interagdo com o outro e com o mundo” (Vaz et
al., 2020, p. 16).

3. “Para onde vou?”: planejar o futuro (Vaz et al., 2020, p. 16).

22

Campos (2020), fundamentando-se em autores de diversos
campos do conhecimento, dispde, no MP, que a proposta de projeto
de vida da obra é “um centro do processo de formagao dos
estudantes” (Campos, 2020, p. 220). Para a promocgao dessa
formacéo, buscar-se-a desenvolver competéncias e valores para que
os estudantes possam, ao mirar seus futuros e levando em
consideragao as suas realidades, ndo ter medo do que ha por vir. O
livro também esta organizado em médulos. Segundo a autora, esta
divisdo se deu assim:

1. “Ponto de partida”: tem como premissa que os estudantes
desenvolvam o autoconhecimento, percebendo quais as suas
relagdes sociais e qual a realidade em que cada um vive
(Campos, 2020, p. 221).

2. “Encontro com o outro”: a finalidade deste médulo é que os
estudantes percebam com se relacionam com o outro e com
o mundo. Para tanto, é importante que desenvolvam a
empatia e atuem em prol do bem comum (Campos, 2020, p.
221).

3. “Encontro com o nos”. pretende-se que os estudantes
projetem as suas vidas profissionais (Campos, 2020, p. 222).

23

Botelho et al. (2020), no decorrer do MP, explicam o objetivo do
componente curricular Projeto de Vida muito baseados no que consta
na competéncia geral n° 6 da BNCC. Segundo eles, este componente
curricular “tem em vista provocar no estudante a consciéncia do
processo de tomada de decisbes e, ao mesmo tempo, o desejo de
reavaliar as decisées ja tomadas” (Botelho et al., 2020, p. V).

Mais adiante, eles explicam que ha uma organizacdo em trés
modulos para que os estudantes possam explorar as dimensodes do
eu, do outro e do nés. Conforme consta, esses modulos séo:

1. “Jornada de autodescoberta”> tem como objetivo o
desenvolvimento do autoconhecimento, em uma perspectiva
em que o estudante se relaciona com quem esta ao seu redor
e com o seu territério (Botelho et al., 2020, p. XXX).

2. “Jornada da descoberta”. tem como objetivo o conhecimento
do outro, isto &,

colocar o estudante em contato com o outro, com as questdes
de identidade e de alteridade, dos conflitos sociais, dos
direitos humanos, da empatia, dos grupos de amigos, do
trabalho em equipe e da pesquisa sobre o territério da escola.
(Botelho et al. 2020, p. XXXVIII).
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3. “Jornada da construgcado do nés”: tem como objetivo que os
estudantes, articulando a reflexdo, a responsabilidade e o
planejamento, sejam apoiados na inser¢cdo no mundo do
trabalho (Botelho et al., 2020, p. XLVI).

24

Valentini Junior; Rosa; Valentini definem que, na escola, o trabalho
com os projetos de vida proporciona
[...] experiéncias no presente que [...] guiem [os estudantes]
na reflexdo sobre o ja vivido e os orientem a ter consciéncia e
intencionalidade sobre as possiblidades futuras de
continuacgao dos estudos, da profissdo a seguir e da atuacao
como cidadéaos (Valentini Junior; Rosa; Valentini, 2020, p. VI).
Para tudo isso acontecer, conforme os autores, a obra foi dividida
em trés dimensdes, que sao:

1. “Autoconhecimento”. neste  moddulo, o0s estudantes
desenvolvem o autoconhecimento, com enfoque em suas
identidades, interesses, emogdes e necessidades — seja para
o “eu” individual, seja para o “eu” estudante (Valentini Junior;
Rosa; Valentini, 2020, p. VII).

2. “Expansao e exploragao”: neste modulo, pretende-se que os
estudantes trabalhem o “eu” cidad&do, desenvolvendo o
protagonismo social (Valentini Junior; Rosa; Valentini, 2020, p.
VII).

3. “Planejamento”: por fim, neste mdédulo, o objetivo € que os
estudantes se dirjam ao “eu” do mundo do trabalho,
‘reconhecendo oportunidades profissionais [...], além de
experimentar habilidades que levem a sua insergéo
consciente nesse meio” (Valentini  Junior; Rosa;
Valentini, 2020, p. VII).

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C - QUADRO CRIADO SOBRE OS INSTRUMENTOS DISPOSTOS
NO MP E AS SEGOES/BOXES DO LE

Quadro 13 — Apresentacao dos instrumentos e atividades sugeridos para fazer a avaliagao da
aprendizagem nas obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n® 03/2019 do PNLD 2021

Ordem

Instrumentos e atividades para
avaliacao da aprendizagem no MP

Secoes e/ou boxes do LE

1

No MP, ha uma secido sobre
avaliacdo da aprendizagem do
componente curricular Projeto de
Vida (Sassi; Sassi, 2020, p. 219-220).
A proposta que os autores fazem é da
realizacdo, ao final dos capitulos, de
uma autoavaliacdo (em que os
préprios estudantes respondem); de
uma avaliacao coletiva (feita por toda
a turma); e uma avaliagdo docente
(em que o professor avalia os
estudantes) (Sassi; Sassi, 2020, p.
219).

Para colaborar com o trabalho do
professor, Sassi e Sassi (2020)
dispbem algumas perguntas que
poderiam auxiliar o docente na
aplicacdo das avaliacbes que eles
propdem (ANEXO A).

Além da propositura desses
momentos avaliativos, os autores
também sugerem que os professores
utilizem um portfélio. Para formar
esse portfdlio, recomendam que, ao
final do capitulo, os estudantes
escolham a atividade que tenha sido
mais marcante para adicionarem —
apresentando uma justificativa para
tanto (Sassi; Sassi, 2020, p. 220).

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 unidades

e 9 capitulos por unidade

O boxe “Vamos comegar!”
apresenta questdes disparadoras
sobre os temas da unidade.

A secao “Para pensar...” busca
aprofundar, por meio de atividades
reflexivas, os textos dos comecos
de capitulo, proporcionando uma
relagdo com a sua tematica.

A secéo “Estamos falando de...”
tem como objetivos que, diante de
textos, atividades e/ou imagens, os

estudantes reflitam sobre
formagdo, valores, virtudes e
emocgoes.

A secéo “Para pensar... juntos!”
ocorre em todos os capitulos. Ela
dispde de atividades para os
estudantes refletirem em conjunto,
diante de tematicas socialmente
relevantes.

A secédo “Vivenciando” também
se da em todos os capitulos. Ela
busca promover: producdes
artisticas, pesquisas em grupo e
vivéncias para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades.

A secao “Ponto a ponto” se da ao
final de cada capitulo, propondo
que os estudantes criem um diario
para registrar suas jornadas e
planejamentos dos seus projetos
de vida.

Alchorne e Carvalho (2020)
explicam, no MP, que a obra busca
realizar a avaliacdo em trés etapas,
baseando-se na terminologia de
Zabala (2010): inicial, reguladora e

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 dimensdes

e 4 unidades por dimensao

e 3 capitulos por unidade
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final. Elas explicam que a avaliagéao
inicial esta disposta nos boxes
“Trocando ideias” das secdes “Cai na
real...”. Ja a avaliagao reguladora esta
presente nas diversas dinamicas e
atividades dispostas no decorrer dos
capitulos — bem como, segundo elas,
nesse momento, o professor também
conseguira fazer uma autoavaliacdo
do seu proprio trabalho. Por fim,
alegam que a avaliacdo final ocorre
tanto nas se¢des “Eu na vida” quanto
em “Meu portfélio” (Alchorne;
Carvalho, 2020, p. 221).

Ademais, as autoras propdem que
o professor faga registros das aulas,
pois acreditam que isso também é
capaz de “contribuir de forma
significativa para a construcdo dos
projetos de vida [dos estudantes]’
(Alchorne; Carvalho, 2020, p. 222).

Ao final desta secado sobre
avaliacdo da aprendizagem, ha
algumas propostas de questbes que
os professores podem fazer (ANEXO
A).

O boxe “Trocando ideias” tem

como finalidade o]
compartilhamento de impressoes,
opinides e ideias sobre

determinada questdo em rodas de
conversa; ocorre ao longo de toda
a obra.

O boxe “Eu na vida’, que
também se da em diversos
momentos do livro, propde
momentos de autoavaliagdo do
estudante em um diario de bordo.

O boxe “#EuNoMundo” tem
como finalidade que os estudantes
realizem acbes fora da escola,
refletindo sobre os seus locais no
mundo. Pode-se encontrar este
boxe em varias situagdes do livro.

Nas secdes “Atividades”, que
ocorrem duas vezes a cada
capitulo, os estudantes realizam
vivéncias que se relacionam com
0s objetivos de aprendizagem do
capitulo.

A secdo “Meu portfolio” se da
sempre ao final de uma unidade,
buscando ser um momento de
autoavaliacdo do percurso de
aprendizagem de cada estudante.

Cericato (2020, p. 198) aponta que
a avaliagao da aprendizagem, para a
obra, foi compreendida como um
“processo continuo e
sistematicamente realizado durante a
execucao das atividades escolares”.
Segundo ela, a avaliagdgo da
aprendizagem é uma  forma
qualitativa de poder acompanhar os
desenvolvimentos dos estudantes
(Cericato, 2020, p. 198).

Para que o professor possa fazer
um melhor acompanhamento das
aprendizagens dos estudantes, a
autora propde que ele utilize quadros
(como os que estdo dispostos no
ANEXO A) (Cericato, 2020, p. 198).
Além desses quadros, que estao
apenas no MP, ela também comenta
que, para os estudantes, podem ser
utilizados 0s quadros de

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 médulos

e 3 capitulos por mddulo

A secao “Comeco de conversa”
se da sempre no inicio do capitulo,
por meio de uma discussao sobre
as tematicas desse momento,
percebendo o que os estudantes ja
sabem e sensibilizando-os para os
desafios.

A obra contém quatro tipos de
secbes de “Vivéncia”, todas elas
buscando proporcionar aos
estudantes experiéncias sobre os
conteudos que estdo sendo
trabalhados naquele momento.

A subsecao “Texto e contexto”
apresenta perguntas a serem
respondidas com base em um texto
de abertura.
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autoavaliacao individual, que estdo na A secado “Integrando saberes”
secdo “Retomada”, apdés cada|tem como premissa que O
capitulo. Entéo, a autora aponta que o | estudante, individualmente ou em
professor pode propor momentos | grupo, realize atividades que vao
coletivos ou individuais para | sistematizar as principais
apresentar devolutivas (Cericato, | competéncias e habilidades do
2020, p. 208). capitulo.

Para encerrar, Cericato (2020) A autoavaliagdo disposta nos
apresenta a importancia da avaliacdo | momentos de “Retomada” ocorre
atitudinal para o desenvolvimento dos | sempre ao final do capitulo (vide
projetos de vida dos estudantes e um | ANEXO B).
quadro para sugestdo ao professor
(vide ANEXO A).

Meller e Campos (2020), na secao O LE é dividido da seguinte
sobre o processo de avaliagdo do MP, | forma:

explicam sobre a finalidade da e 3 mddulos

avaliacao e o fato de que instrumento e 4 percursos por mddulo

de avaliagdo nao é sinbnimo de e de 2 a 3temas por modulo
avaliacao. Os autores explicam sobre O boxe “Primeiras impressées”,

a importancia de se fazer avaliagdo | disposto nas aberturas  dos

diagndstica e de como as diversas | percursos, apresenta questdes
atividades dispostas na obra podem | para averiguar os conhecimentos
servir  como instrumentos  de | prévios dos estudantes sobre o
avaliagdo (Meller; Campos, 2020, p. | tema desse momento.

218-219). O boxe “E com vocé” aparece

_Eles propbem que o professor |em  varios momentos  dos
utilize autoavaliagdes dos estudantes | percursos, trazendo sempre

no decorrer das aprendizagens, nao | gtividades individuais.
somente como avaliagéao final (Meller; As atividades denominadas

Campos, 2020, p. 219). “Trocando ideias” ocorrem em
momentos de compartilhamento de
propostas entre os estudantes, de
modo a promover uma interagao
entre eles.

A sec¢ao “Diz ai!” tem como
intuito complementar, por meio de
um texto e de atividades baseadas
nele, as tematicas do percurso.

As atividades intituladas “Na
pratica” visam que o estudante
tenha momentos para a construgao
do planejamento do seu projeto de
vida.

O “Diario de bordo”, por sua vez,
se da no momento de sintetizar e
registrar as reflexdées individuais do
percurso.

Severiano et al. (2020) nao O LE é dividido da seguinte
apresentam, no MP, os instrumentos | forma:
de avaliagdo, nem mesmo como e 3 unidades
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propdem que o professor realize a
avaliacdo da aprendizagem no
componente curricular Projeto de
Vida.

e 3 capitulos por unidade

O item “Mdo na massa’
proporciona vivéncias
diversificadas aos estudantes.

O item “Va la!"” propde que os
estudantes facam pesquisas sobre
certos temas/conteudos.

O item “Balango final” ocorre
sempre ao final das unidades, como
forma de sistematizacdo das
aprendizagens dessa etapa.

O item “Para guardar e
progredir” ocorre em todas as
unidades, com a perspectiva de que
os estudantes registrem suas
atividades em um portfdlio.

7 Esta obra se define como um livro
de Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP). Sendo assim,
Gravina et al. (2020) explicam como
deve ocorrer a avaliagdo nesse tipo
de aprendizagem, contextualizando e
esclarecendo as diferengas entre
avaliacdo formativa e avaliagéo
somativa. De acordo com os autores,
quando se esta em um contexto de
aprendizagem baseada em projetos,
a avaliacdo formativa é a mais
adequada (Gravina et al., 2020, p.
XIII).

Eles propdem alguns instrumentos
de avaliacdo que o professor pode
aplicar com suas turmas:
autoavaliacdo, avaliagcao entre pares
e avaliacdo do produto final do
projeto. Alias, quanto a este ultimo,
apresentam até mesmo um quadro
dispondo vantagens e desvantagens
de alguns produtos finais (Gravina et
al., 2020, p. XIII).

Continuando, eles alegam que a
Taxonomia de Bloom®® ¢é uma
metodologia que pode ser utilizada
‘como instrumento no preparo de
avaliagbes e roteiros” (Gravina et al.,
2020, p. XIV).

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 mddulos

e 3 projetos por médulo

Esta obra é diferenciada das
demais por apresentar nove
projetos para que os estudantes
desenvolvam. Dessa forma, a sua
prépria distribuicao é diferenciada.

O que se pode extrair, levando
em consideragcado essa pesquisa, é
a secao de “Reflexao final (Sala dos
espelhos e Descobertas e
aprendizados)”, que ocorre sempre
ao final do projeto. A intencao é a
avaliacdo dele, para que os
estudantes possam perceber o que
aprenderam nesse periodo.

Ademais, ha, no decorrer dos
projetos, momentos em que o
estudante utiliza seu “Diario de
bordo”. Nessas situagdes, o
objetivo € que ele seja um local de
registro dos sentimentos, das
reflexdes e das ideias do estudante
no decorrer dos projetos.

38 Essa taxonomia foi criada em 1956, por Benjamin Bloom, e tem como finalidade a classificagao
de objetivos de aprendizagem. Segundo a teoria, o estudante precisa se desenvolver em trés
capacidades diferentes (cognigéo, afetividade e psicomotora) (Taxonomia, [s.d.]).
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Para encerrar, os autores explicam
que o professor pode realizar
avaliacao inicial “sobre os temas dos
projetos, ao explorar as questdes, os
problemas ou desafios propostos”
(Gravina et al., 2020, p. XIV). Na
secao “Pausa para pensar”, disposta
no LE, eles propdéem que o professor
promova uma avaliagao do processo,
percebendo o que os estudantes
desenvolveram até o momento. Por
fim, ha a secdao “Descobertas e
aprendizados”, que se da ao final do
projeto, para analisar e verificar o que
os estudantes “aprenderam e se
encaminhem para as proximas
atividades” (Gravina et al., 2020, p.
XIV).

Amendola explica que

a avaliacéo deve ser entendida
COMO uUm recurso para que o
professor avalie, em todas as
etapas, quais estratégias e
praticas pedagogicas foram
eficientes para cada turma,
quais devem ser repensadas,
que conceitos devem ser
retomados, entre outras
decisdes, quanto ao curriculo
e a didatica empregada.
(Amendola, 2020, p. XIV-XV).

Além disso, a autora ressalta que,
dada a subjetividade do conteudo de
Projeto de Vida, os estudantes devem
ser avaliados pelas suas atitudes, por
exemplo “participacdo e abertura a
reflexdo, dominio de conceitos,
trabalho em equipe” (Amendola,
2020, p. XV).

No topico sobre avaliagédo do MP,
Amendola (2020) discorre sobre
algumas propostas de avaliagao:
‘Proposta de avaliagdo inicial:
diagndstica”; “Proposta de avaliagéo
dos Projetos e Oficinas: formativa”;
“Proposta de avaliagao entre pares”; e
“‘Proposta de autoavaliagao final:
recapitulativa”.

Para a primeira proposta, a autora
explica que ela se da para que o
professor possa ter conhecimento dos

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 rotas
¢ Em cadarota ha 2 momentos:
“Percorrendo rota” e

“Recalculando rota”

A secdo “Foco” ocorre no
decorrer da obra. Ela dispbe de
atividades reflexivas e ativas.

A secéao “Recalculando rota” tem
como intencionalidade que os
estudantes revejam o0s seus
projetos de vida por meio dos
questionamentos que sao trazidos.

Na segdao “Projetos”, os
estudantes refletem e criam um
produto final com base na tematica
da rota.

Na secdo  “Oficina”, 0s
estudantes, autonomamente,
refletirdo sobre tema de interesse
do grupo e trocarao

conhecimentos.

Na secao “Vivéncia coletiva”, os
estudantes deverao apresentar a
comunidade os resultados dos
“Projetos” e das “Oficinas”.

O “Mapa mental” € um material
que se da para retomar as rotas e
tem como finalidade que o
estudante relembre as
aprendizagens, para que possa
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saberes dos estudantes acerca de tal
tema, podendo se planejar de forma
mais adequada (Amendola, 2020, p.
XV). Ela dispde algumas perguntas
que o professor pode utilizar nesse
momento:

Imagem 4 - Questdes propostas por
Amendola (2020) para a Proposta de
avaliagao inicial: diagnéstica

¢ O que os alunos sabem sobre o assunto?

¢ Onde e como adquiriram tal conhecimento (na escola em

aula; em vivéncias em seus lares; no ambiente de trabalho,
etc.)?

¢ Como manifestam seu conhecimento (de forma verbal, com
imagens, com representacoes fisicas, etc.)?

* S&do capazes de formular hipéteses, definicoes e exemplos?
Quais?

¢ Que duvidas apresentam sobre o tema?

* Sabem onde procurar as respostas as suas dividas?

¢ Qual o grau de motivacao da turma com o tema proposto?

¢ Quais os pontos de atengao a serem incluidos no.planeja-
mento para que, com base nos seus conhecimentos atuais,
atinjam os objetivos propostos?

Fonte: Amendola, 2020, p. XV.

Ja a segunda proposta tem como
intencdo a avaliacdo processual.
Amendola explica que essa
perspectiva

Avalia a compreensao dos alunos
e a aplicacao por parte deles dos
conteudos apresentados ao longo
do processo, as inter-relagdes
estabelecidas com seus
conhecimentos prévios sobre o
tema e sobre o mundo, a
aplicacdo dos saberes e das
estratégias utilizadas no
desenvolvimento e nos resultados
do produto final. Ademais, avalia
comportamentos e atitudes dos
alunos perante o] novo
conhecimento e o trabalho
desenvolvido individualmente e
em grupo (Amendola, 2020, p.
XV).

Como forma de colaboragao ao
trabalho do professor, a autora
destaca alguns tépicos que acredita
que o docente pode avaliar no
decorrer dessa proposta avaliativa:

fazer a sua “Autoavaliacdo” (vide
ANEXO B).

Ha também, no LE, momentos
de sugestdo de criagdo de
portfélios, mas estes nao sao
utilizados como forma de avaliagéao,
mas como sugestao da autora para
que os estudantes possam arquivar
as suas producgoes.
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Imagem 5 — Tépicos de avaliagdo para a
Proposta de avaliagdo dos Projetos e
Oficinas: formativa, apresentados por
Amendola (2020)
* Relacao com o conhecimento:
-Compreensao do conteudo proposto (conceitos e atividades).
- Relacéo entre os conhecimentos prévios e os adquiridos.
- Aplicacao dos aprendizados a contextos praticos.
* Relagdo com o tema:
- Abertura ao novo.
- Curiosidade e grau de motivagao.
- Compreensao e aprendizagem.
* Relagoes interpessoais:
- Comprometimento com o proprid conhecimento.
- Comprometimento com o Projeto ou a Oficina.
- Comprometimento com o grupe.
- Gerenciamento de conflitos.

Fonte: Amendola, 2020, p. XV.

Ela entende que o professor
também pode somar a esses topicos
as atividades que os estudantes
realizarem no decorrer dos capitulos,
especialmente aquelas descritas nas
“Vivéncias coletivas”, e nas secodes
‘Foco” (Amendola, 2020, p. XV).
Ademais, ela propde que os
estudantes usufruam de um diario de
bordo, no qual vao fazendo os
registros das atividades.

A proposta de avaliagdo entre
pares, por sua vez, cujas ocorréncias
estdo nas “Rotas 2 e 3”7, tem como
pressuposto que o0s estudantes
possam refletir sobre “os objetivos e
critérios de avaliacao das
aprendizagens, tornando-se agentes
do seu aprendizado” (Amendola,
2020, p. XV). Ela entende que essa
avaliacdo se relaciona com a
autoavaliacédo (disposta na Proposta
de autoavaliacao final: recapitulativa),
uma vez que a intencionalidade desta
ultima € que os estudantes, quando
terminarem cada “Rota”, possam se
conscientizar das aprendizagens
tidas (Amendola, 2020, p. XVI).

Medina e Wasserman (2020)
propdem que o professor realize uma
avaliagdo diagndstica logo no inicio,
para ter conhecimento do que os
estudantes ja sabem sobre o
conteudo. Eles sugerem que o
professor guarde esse registro para

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 médulos

e 3 capitulos por mddulo

O boxe “Agora” prevé questdes
para rodas de conversa dos
estudantes sobre o tema que esta
sendo trabalhado no capitulo.
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poder ir utilizando no decorrer do
processo.

Os autores desaconselham que o
docente se valha de avaliacédo
somativa, pelo fato de que o conteudo
de Projeto de Vida esta bastante
voltado ao desenvolvimento do
autoconhecimento. Para tanto,
consideram que

[.] os estudantes sejam
acompanhados no dia a dia das
aulas, por meio das atividades
individuais e em grupo, pela
maneira como eles se colocam
nos debates, na realizagdo dos
projetos e nos seus registros
pessoais. (Medina; Wasserman,
2020, p. 10).

Esse registro, segundo eles, pode
ser feito em um caderno, que
proporciona um importante
instrumento de avaliagdo processual
— inclusive, as secbes “Percepg¢ao”
podem ser momentos para esse tipo
de registro.

Uma outra sugestdo que fazem
para a avaliacdo processual € que o
professor crie uma rubrica de
avaliagdo, pois, “fica mais facil
identificar  eventuais dificuldades
encontradas pelos alunos e o0s
caminhos para ajudar a supera-las”
(Medina; Wasserman, 2020, p. 11) (no
ANEXO A, consta o exemplo de
avaliagdo por rubrica que esta
disposto no MP).

Para encerrar, o0s autores
mencionam sobre a forma de
avaliagdo da secao “Protagonismo”,
momento em que os estudantes
precisam desenvolver um projeto.
Eles sao enfaticos ao dizer que é
necessario que a avaliagao global do
projeto seja feita por todos que estao
envolvidos nele (Medina; Wasserman,
2020, p. 11-12).

A secao “Percepgao” apresenta

vivéncias e atividades (sobre as
tematicas do capitulo) para o
estudante fazer individualmente.

A secado ‘“Interacdo” propde

atividades e vivéncias coletivas,
que se encerram em produtos
finais. No encerramento dessa
secao, ha o boxe “Para refletir’, que
dispbe de perguntas
autoavaliativas para o estudante
responder (vide ANEXO B).

10

Domingos e Machado (2020) séo
bem sucintos quando exploram a
tematica da avaliacdo no MP.
Segundo eles, esta ocorre na obra
quando se dao as autoavaliagdes dos

O LE é dividido da seguinte

forma:

1 introducéao
3 unidades
A unidade 1 contém 3 capitulos
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estudantes no final de cada capitulo —
nas quais a premissa € que possam
“refletir [...] acerca do processo de
aprendizagem” e dos pontos de
melhoria (Domingos; Machado, 2020,
p. 218).

e Aunidade 2 contém 4 capitulos
e Aunidade 3 contém 5 capitulos
A secédo “Abertura do capitulo”
apresenta questdbes que tém
relacdo com o que sera trabalhado
no capitulo.

A secido “Por dentro do tema”
tem como objetivo apresentar um
texto para contextualizar o
estudante e, depois, perguntas
sobre a tematica contextualizada.

A secao “Pesquisa” visa ampliar
a tematica apresentada na secéao
anterior, contendo diretrizes para os
estudantes pesquisarem e
ampliarem o repertorio.

A secio “Bate-papo” dispde de
dois boxes: em um deles,
denominado  “Organizando  a
conversa”, ha questdes para serem
respondidas individual e
coletivamente. No outro boxe,
chamado de “Registro”, ha um
momento para os estudantes
fazerem apontamentos no caderno
coletivo da turma — expondo o que
foi dialogado em “Organizando a
conversa’.

A secéo “Realidade em pratica”
propbe um projeto que o0s
estudantes precisam realizar, em
que, ao final, devem fazer um
registro sobre a experiéncia.

Ao final da secao “Reflexao”, ha
um boxe chamado “Agora é com
vocé!”, no qual sao feitas questdes
sobre o texto apresentado.

Ha uma secdo denominada
“Portfdlio”, que apresenta uma
proposta de atividade que deve ser
adicionada a um portfdlio.

Para encerrar o capitulo, ha uma
secao denominada
“‘Autoavaliacao”, dispondo de uma
escala de verificagdo para os
estudantes preencherem e, depois,
questoes reflexivas para traduzirem
em um planejamento dos projetos
de vida (vide ANEXO B).
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11

Assim como Severiano et al.
(2020), Pereira (2020) ndo apresenta,
no MP, os instrumentos de avaliacao,
nem mesmo como propde que O
professor realize a avaliagdo da
aprendizagem no componente
curricular Projeto de Vida.

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 1 apresentagao

e 3 modulos

A secao “Autoconhecimento”
tem como objetivo propor ao
estudante momentos reflexivos
sobre si e seu papel no mundo.

Normalmente, apoés os
momentos de autoconhecimento,
ha os de “Roda de conversa”. A
intencao e promover a
possibilidade de troca de
experiéncias entre os estudantes
de modo dialogado.

A atividade “Ampliando o
repertorio” visa que o estudante
aprofunde o0 seu conhecimento
sobre temas e assuntos, com o
intuito de que a possibilidade de um
projeto de vida de sucesso seja
incrementada.

A secado “Atividade de
aprofundamento” se da quando se
pretende que haja 0
aprofundamento de  questdes
importantes dos médulos.

Além de tudo isso, ha, no
decorrer dos temas dos méddulos,
momentos esparsos de perguntas e
atividades a serem feitas sobre os
assuntos que estdo sendo tratados.

12

Quando Fraiman comeca a
apresentar a concepgao de avaliagao
da obra no MP, diz que esta é
‘entendida  como um processo
continuo” (Fraiman, 2020, p. 214). Ele
diz que ¢é importante que os
estudantes, quando forem se deparar
com algum instrumento avaliativo,
estejam sempre avangando.

Quanto a avaliacdo em Projeto de
Vida, segundo o autor, é pautada na
‘escuta que os estudantes podem
fazer de si mesmos” (Fraiman, 2020,
p. 214), cujas propostas se dao pelas
atividades ou pela mediacdo do
professor. Essa escuta, segundo
Fraiman (2020), pode ocorrer tanto de
forma oral quanto pelos registros

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 moédulos

e 5 capitulos por mddulo

Este livro dispbe de trés
esquemas explicando quais sao os
objetivos e as justificativas das
secOes de atividades de cada um
dos modulos.

De uma maneira geral, as
aberturas de moédulo contém um
boxe intitulado “Para comegar?”,
buscando que, por meio de
questdes, o estudante inicie uma
aproximacao ao tema do médulo.

As secdes “Na pratica” buscam
trazer atividades praticas para
reflexao.
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escritos dos estudantes em um
caderno, portfélio, dentre outros.

Portanto, o autor defende que, em
Projeto de Vida, os instrumentos nao
podem ser apenas somativos, uma
vez que

ndo ha uma média ou “nota
minima” a ser atingida, mas
propésitos a serem verificados,
discutidos e (re)avaliados
(Fraiman, 2020, p. 215).

Fraiman (2020) prossegue,
sugerindo que ocorram avaliagdes
para saber dos conhecimentos
prévios dos estudantes — que podem
ser feitas diversas vezes. Ele defende
que a avaliagao precisa ter relagao
com o que esta sendo ensinado e que
0s seus critérios devem ser claros
para os estudantes.

Para encerrar, Fraiman (2020)
discorre sobre a autoavaliagao,
explicando que ela é um instrumento
de autorregulagao. Ele defende o seu
uso de forma recorrente, e que o
professor ressalte ‘que [os
estudantes] sédo sujeitos, autores e
protagonistas do projeto de vida que
estdo elaborando” (Fraiman, 2020, p.
215).

As secdes “Que tal pensar?”
buscam proporcionar ao estudante
momentos de autoanalise e
reflexao.

As secgbes “Que tal dialogar?”
tém como intencdo que o0s
estudantes dialoguem em grupo.

As secbes “Que tal agir?”
apresentam propostas de
atividades praticas para que os
estudantes construam os seus
projetos de vida. Na primeira
ocorréncia desta secéo, a proposta
€ de que o estudante tenha um
diario de bordo.

A secéo “Para inspirar” propde
que o estudante, diante de uma
pessoa inspiradora, realize alguma
atividade/acdo que tenha relacao
com essa pessoa.

A secdo “Para turbinar”
apresenta conteudos
complementares e, a seguir,
perguntas problematizadoras.

A secao “Para refletir’” apresenta
momentos de autorreflexdo ao
estudante.

13

Monteiro (2020) exprime, no MP,
que a avaliagdo em Projeto de Vida
deve se dar de maneira formativa,
justamente porque, segundo ela, essa
proposta € a que permite avaliar o
desenvolvimento do estudante nas
“‘dimensdes pessoais e interpessoais”
(Monteiro, 2020, p. XIX). Conforme a
autora, a avaliacdo se da para
colaborar com o processo de
aprendizagem, permitindo até mesmo
o} desenvolvimento do
autoconhecimento dos estudantes.

Ela sugere que o professor adote
com os estudantes um portfélio, que
pode ser utilizado como forma de
autoavaliacdo. Ela explica que
portfélio ndo € apenas um repositorio
de atividades, mas sim uma forma de
externalizar as aprendizagens -
podendo haver escolha do que consta

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 1introducao

e 3 partes

e 11-13 capitulos por parte

O boxe “Pensar’ ocorre logo
apds as aberturas de capitulo; ha
propostas de perguntas reflexivas
individuais ou grupais. Nesse
momento, sao trabalhados os
conhecimentos prévios.

O boxe “Sentir” tem como
intencdo que, por meio de
vivéncias pessoais e coletivas, haja
o desenvolvimento socioemocional
dos estudantes.

O boxe “Fazer” busca que os
estudantes realizem uma atividade
pratica em grupo para aplicarem o
conceito estudado.




170

nesse documento. Segundo ela

conclui:
O importante é que os itens que
integram o portfélio revelem
informagbées a respeito do
caminho trilhado, ou seja, de
como o] estudante esta
aprendendo e em que diregao e
ritmo esta se desenvolvendo.
(Monteiro, 2020, p. XX).

O boxe “Registro” se da sempre
ao final de cada capitulo, com a
proposta de que os estudantes
facam o registro sobre as suas
vivéncias e aprendizagens. Ha uma
proposta de que esses registros
ocorram em um caderno, para
formar um portfélio dos estudantes.

14

Apesar de nao disporem, no MP,
de uma seg¢do de apresentagao e
explicagdo sobre avaliacdo da
aprendizagem na obra, pode-se fazer
uma correlagdo com esta abordagem
quando Zanotti e Mifune (2020, p.
204-205) apresentam a seg¢do “Um
fechamento poderoso: o poder da
roda de conversa’, pois os autores
propdem que o professor disponha de
um momento final, em todas as aulas,
para que os estudantes, por meio de
uma roda de conversa, dialoguem
sobre suas experiéncias e
aprendizagens.

Além disso, também se evidencia
que houve a intencionalidade de se
pensar sobre a avaliagdo no LE, pois,
no MP, sempre que os autores
explicam sobre as atividades do dia,
dispéem que haja um momento para
o que chamam de “fechamento”, cujo
objetivo é “realizar o encerramento do
encontro  valorizando novamente
todas as vozes”. Nesse momento, o
desenvolvimento proposto ¢é a
realizacdo de um questionario de
autoavaliacdo — que se encontra no
LE.

Imagem 6 — Exemplo de como consta a
proposta de atividade de avaliagao,
apresentada por Zanotti e Mifune (2020)

ATIVIDADE OBIETIVO DESENVOLVIMENTO

FECHAMENTO it lewiic: em gue os alunas realizem o ques

material complementar

Fonte: Zanotti e Mifune, 2020, p. 211,
adaptagao nossa.

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 modulos

e 3 capitulos por mddulo

Durante os capitulos, ha
momentos de “Atividades”, nas
quais sao propostas perguntas
acerca da tematica do capitulo.

As secbes “Momento de
reflexdo” ocorrem nos términos das
aulas, para que os estudantes
preencham um questionario
autoavaliativo sobre as suas
aprendizagens (vide ANEXO B). Ha
uma subsecado decorrente do
‘“Momento de reflexdo”, que se
chama “Roda de conversa”, cujas
propostas sdo que os estudantes
discutam as tematicas trabalhadas.

15

Danza e Silva (2020) defendem, no
MP, a incorporagcdo da avaliagdo no
componente curricular Projeto de
Vida, justamente devido ao fato de
que, por meio da avaliagao, se pode

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 partes

e 6 blocos por parte
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fazer a verificagao das aprendizagens
dos estudantes e realizar ajustes no
planejamento docente.

Eles fazem uma ressalva acerca
da avaliagdo para este componente
curricular, alegando que “seu objetivo
nao é identificar se os estudantes
formalizaram ou ndo um projeto de
vida” (Danza; Silva, 2020, p. 216),
uma vez que isso € algo complexo e
alinear - que ndo caminha
necessariamente no mesmo ritmo das
demandas escolares. A avaliagdo em
Projeto de Vida na escola tem como
finalidade perceber se o estudante
esta adquirindo as habilidades
necessarias para construir um projeto
de vida (Danza; Silva, 2020, p. 216).
Além disso, eles reiteram a
importancia de que a avaliagao seja
formativa.

Os autores propdem  trés
instrumentos diferentes: rubricas de
avaliagao para as atividades descritas
no LE (vide ANEXO A); na secao
“Sintese”; e na se¢ao “Autoavaliagao”
(as duas ultimas tém ocorréncias no
LE).

A “Abertura de bloco” propde
perguntas para aproximar e
sensibilizar os estudantes sobre a
tematica do bloco.

Na secdo “Para comecgo de
conversa’, os estudantes, diante de
uma breve introdugéo, respondem
a perguntas antes da leitura que
sera feita a seguir.

O boxe “Para interpretar” dispde
frases inacabadas sobre o texto da
secao “Para comeco de conversa”.
A ideia €& que os estudantes

completem essas frases,
apresentando suas proprias
interpretacoes.

O boxe “Para ampliar’ tem como
objetivo promover, por meio de
perguntas, a relagdo entre o texto
de “Para comego de conversa” com
a experiéncia de vida dos
estudantes.

A subsecado “Vamos praticar?”
ocorre apés a secao “Como
podemos...?”. Nessa subsecéo,
diante de diferentes vivéncias,
individuais e coletivas, propde-se
que o estudante coloque em pratica
as dicas de “Como podemos...?".

A secdo “Imerséao em si
apresenta textos para que o
estudante realize reflexdes e/ou
outras atividades, com o intuito de
olhar para si mesmo.

A segao “Excursdo no mundo”
busca que o estudante amplie o
tema do Dbloco conhecendo
diferentes historias, perspectivas,
saberes, dentre outros. Essa
expansao culminara em perguntas
para os estudantes responderem.

A secao “Sintese” se da ao final
do bloco, proporcionando que o
estudante utilize a criatividade para
resumir e comunicar as
aprendizagens do bloco.

A segao “Autoavaliagao”
apresenta 0s  objetivos de
aprendizagem do bloco para que o
estudante, por meio de uma escala
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de verificagdo, se autoavalie (vide
ANEXO B).

16

Prado (2020) ndo apresenta no MP
os instrumentos de avaliagdo, nem
propde como o professor deve
realizar a avaliagcdo da aprendizagem
no componente curricular Projeto de
Vida.

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 4 capitulos (um introdutério)
e 3 subcapitulos por capitulo

O boxe “Para pesquisar’ propde
que o estudante faga uma pesquisa
sobre o tema do subcapitulo.

O boxe “Para debater” tem como
objetivo que a turma dialogue sobre
certos pontos de vista.

O boxe “Caixa histérica:
pesquise” apresenta questdes para
os estudantes pesquisarem com o
intuito de complementar os textos
dispostos.

A segao  “Propostas de
vivéncias” € apresentada no final
dos ensaios com a premissa de que
os estudantes, utilizando outras
linguagens, se apropriem dos
conceitos e ideias.

19

Ormundo, Siniscalchi e D’Agostini
(2020) pontuam que, dada a
originalidade das atividades
presentes na obra, o(s) professor(es)
que as aplicar(em) precisa(m) levar
isso em conta quando da avaliagao.
Segundo eles, é importante, quando
se estd na perspectiva de uma
proposta mais “heterodoxa” de livro
didatico, que o professor utilize dois
pilares: a metacognicdo e a
autorregulagao, ja que

Ao regular os processos de
cognicao, o estudante torna-se
ativo e responsavel pelo
desenvolvimento das atividades,
criando estratégias que o levem a
superar obstaculos (Ormundo;
Siniscalchi; D’Agostini, 2020, p.
X).

Dada toda essa defesa, os autores
discorrem sobre estratégias de
avaliagao levando em consideragao
dois contextos distintos na aplicagcao
dos conteudos da obra:

1. “Havera mais de um professor

responsavel pelo desenvolvimento

do trabalho com Projeto de Vida e

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 mddulos

e 4 capitulos por mddulo

A secao “Inspira!” ocorre nos
inicios de capitulo. Ela apresenta
um texto com questdes para serem
respondidas pelos estudantes, de
modo individual ou grupal. Os
autores propdem que 0s
estudantes utilizem um diario de
bordo para registrar as suas
anotacbes e desenvolvimentos
pessoais.

O boxe “Boca no mundo’
contém uma proposta de
posicionamento dos estudantes
acerca do que leram na secao
“Inspira!”.

A secao “Sonho que se sonha
s6” promove reflexdes individuais
para os estudantes, diante de uma
pessoa inspiradora.

O boxe “Recalculando rota”
apresenta pessoas que mudaram
seus caminhos profissionais e
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este livro servira para inspirar um

projeto maior dentro da escola”

(Ormundo; Siniscalchi; D’Agostini,

2020, p. X-XI).

2. Havera apenas um professor

responsavel pelo desenvolvimento

do trabalho com Projeto de Vida e

por acompanhar e avaliar os

alunos (Ormundo; Siniscalchi;

D’Agostini, 2020, p. XI).

No primeiro caso, entendido pelos
autores como o ideal, os professores
se reuniriam com grupos de
estudantes, apresentando devolutivas
a eles sobre os seus desempenhos e
realizando um trabalho muito mais
proximo de cada estudante. Além
disso, os estudantes também teriam
seus diarios de bordo acompanhados
mais de perto.

Ja no segundo caso, que eles
consideram como o0 que sera de maior
adesao das escolas, apesar de nao
ser o ideal, eles defendem que o
professor “trabalhe apenas com
autoavaliacbes e feedbacks verbais
dados ao grupo”  (Ormundo;
Siniscalchi; D’Agostini, 2020, p. Xl).
Ademais, sugerem que o professor,
quando for desenvolver a subsecao
“O que esse ‘X’ conta sobre mim?” e
as atividades da segao “Sonho que se
sonha sé”, realize uma rubrica de
avaliacao.

Além disso, discorrem que, nos
projetos coletivos da segao “Coletivos
em cena”, é possivel que o professor
facga uso de avaliacbes e
autoavaliagoes.

Por fim, os autores propéem que o
professor promova, coletivamente,
‘momentos de analise de trajetéria, de
autorreflexao e de balanco”
(Ormundo; Siniscalchi; D’Agostini,
2020, p. Xl), caso haja confianca entre
os estudantes da turma.

coloca os estudantes para refletir
sobre essas possibilidades.

A secao “Sonho que se sonha
junto” tem como objetivo que o
estudante conhega profissionais
que tém foco em carreiras sociais,
propondo aos estudantes reflexdes
por meio de perguntas sobre esse
viés social.

O boxe “Desafio” tem
ocorréncias diversas no decorrer da
obra, propondo que os estudantes
facam pesquisas sobre o que esta
sendo trabalhado.

O capitulo 4 de cada médulo se
chama “Pés no chéo, pés nas
nuvens” e apresenta algumas
propostas a mais que os outros,
focadas, principalmente, no mundo
do trabalho. Elas se chamam
“Preparando o] terreno” e
“‘Expandindo fronteiras”. Ambas
tém como intencdo aumentar o
repertorio dos estudantes sobre o
mundo do trabalho e fazer
questionamentos sobre isso.

20

Quando compartilham sobre como
se deve dar a avaliacdo da
aprendizagem na utilizacdo desta
obra, Cruz e Waldhelm (2020)

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 unidades

e 9-15 capitulos por unidade
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explicam que o professor tem que
observar o0s seus estudantes
atentamente na realizagdo das
atividades. Elas alegam que o
docente precisa fazer uma listagem
das competéncias (socioemocionais e
cognitivas) que esta pretendendo
desenvolver nos estudantes nos
momentos de realizacdo das
atividades — devendo, para isso, listar
indicadores.

Em seguida, as autoras asseveram
que, para o desenvolvimento dos
projetos de vida dos estudantes, é de
rigor que eles também sejam
avaliadores, realizando
autoavaliacbes (por exemplo, na
execucao do que consta nos boxes
“‘Hora do registro!”) e coavaliagdes.
Inclusive, Cruz e Waldhelm (2020)
dispdem de uma proposta de ficha de
autoavaliacdo na obra (vide ANEXO
A).
Para finalizar, elas explicam que o
professor  precisa motivar o0s
estudantes a realizarem processos de
metacognigcdo, ou seja, que eles
pensem e refltam sobre os motivos
pelos quais estao raciocinando sobre
certas questbes, bem como que
ougam os apontamentos dos demais
colegas de turma.

o 24-30 atividades por
unidades

As “Atividades” tém como
intencdo que os estudantes, por
meio de vivéncias, desenvolvam os
objetivos de aprendizagem do
capitulo. Essas vivéncias podem
conter os seguintes vieses: debate,
reflexdo, compartiihamento de
experiéncias, criacao e pesquisa.

O boxe “Hora do registro!”, que
ocorre no final das unidades,
propde que o estudante, em um
diario de bordo, responda a
perguntas autoavaliativas (vide
ANEXO B).

21

No MP, Vaz et al. (2020) alegam
gque um caminho para avaliar o
desenvolvimento das competéncias e
dos objetivos de aprendizagem ¢é
utilizar avaliagao diagndstica,
avaliagdo processual e avaliagao
final.

A avaliacdo diagndstica € aquela
realizada nas perguntas de
aquecimento de cada abertura de
unidade e capitulo do LE. Elas tém
como finalidade que o professor
possa saber o0s conhecimentos
prévios dos estudantes e, assim,
planejar-se de forma mais adequada.

Ja a avaliagao processual ocorre

por meio de reflexdes e
discussdes sobre 0s

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 1introducéao

e 3 unidades

e 2 capitulos por unidade

e 4 subcapitulos por capitulo

Na introdugdo da obra, intitulada
“Preparando a mochila”, consta a
proposta de que os estudantes
tenham um diario de bordo para
acompanha-los durante todo o
percurso. Ha, inclusive, um boxe
intitulado “Diario de bordo”, que
ocorre varias vezes no decorrer da
obra.

As aberturas de unidade contém
questbes para verificacdo dos
conhecimentos prévios dos
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aprendizados e também por
registros feitos tanto pelo
estudante quanto por vocé
[professor]. (Vaz et al., 2020, p.
15).

As autoras defendem que haja
“pausas avaliativas” no decorrer do
planejamento do docente. Um dos
instrumentos que elas acreditam ser
importante utilizar na avaliagao
processual € o diario de bordo (que,
inclusive, se encontra descrito no LE),
pois

trata-se de uma ferramenta pela
qual o estudante mantera um
memorial do percurso e das
sistematizagcdes de
aprendizagem (Vaz et al., 2020, p.
15).

Sobre a avaliagao processual, Vaz
et al. (2020) acreditam que o
professor também deve autoavaliar-
se no decorrer do desenvolvimento do
seu planejamento, como forma de
melhorar constantemente sua pratica.

Entdo, sobre a avaliacao final, as
autoras explicam que, quando ha a
finalizagdo de um capitulo ou de uma
unidade da obra, € o momento de

verificar o desenvolvimento das
competéncias e  habilidades
cognitivas, socioemocionais e
procedimentais, de acordo com
os objetivos de aprendizagem
propostos (Vaz et al., 2020, p. 15).

Tudo isso tem a intencdo de que o
estudante possa refletir sobre como
conseguira realizar desafios ainda
mais complexos no futuro.

estudantes acerca dos objetivos de
aprendizagem listados nelas.

As secdes “Pé na estrada”
apresentam as trilhas de cada
capitulo e, por meio de questdes,
ha o aprofundamento das
percepgbes das aberturas de
unidade.

As aberturas de capitulo
dispdem de atividades e imagens
para que os estudantes dialoguem
sobre os temas que seréo tratados.

O boxe “Para aquecer” ocorre
na secao “Primeiros passos” — que
€ a primeira de cada capitulo. Nas
ocorréncias desse boxe, ha
perguntas para explorar,
inicialmente, os assuntos e
conceitos do capitulo.

As “Atividades” ocorrem no
decorrer da se¢ao “Colocando em
pratica”. Elas tém como objetivo
que o estudante aprofunde a sua
percepcdo sobre os textos e
imagens dispostos na secéo, bem
como que pesquise e reflita sobre
pontos importantes do seu projeto
de vida.

A secdo  “Compartilhando”
ocorre ao final do capitulo, para que
haja um momento de partilha das
aprendizagens e dos resultados do
capitulo. Nesta secao, também ha
sempre um momento para que 0s
estudantes realizem uma avaliacéo
das aprendizagens, que pode se
dar por meio de autoavaliacio,
avaliacdo entre pares, dentre
outras.

A secao “Revendo o percurso”
ocorre ao final das unidades. Nela,
os estudantes fazem uma avaliagao
da aprendizagem em trés etapas:
autoavaliacdo compartilhada com
os colegas de turma; elaboragéo de
feedback para o professor, sob a
sua mediagao; e uma
autoavaliagdo, visando os objetivos
de aprendizagem da unidade.
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Campos (2020), quando explica
sobre as propostas de avaliagcao
pensadas para a obra, dispde que,
dada a singularidade do componente
curricular Projeto de Vida, ¢é
importante que o professor leve isso
em consideragao quando for refletir e
planejar as estratégias de avaliacao.
Ela considera que o docente deve
trabalhar com os estudantes de modo
que consigam demonstrar as suas
participagdes e engajamento em sala
de aula, bem como  suas
organizagcbes, a qualidade dos
trabalhos e informacgdes trazidas.

A autora pontua sobre como é
significativo, na construgcdo de
projetos de vida, que os estudantes
realizem autoavaliagdes, porque isso

posiciona o jovem no centro da
prépria vida e incentiva sua
atuagao na sociedade, ajudando-
0 a assumir o protagonismo, a
reavaliar pensamentos, metas,
atitudes, processos. (Campos,
2020, p. 226).

A seguir, Campos (2020) discorre
sobre como as sec¢des do livro podem
colaborar com os momentos
autoavaliativos. Segundo ela, nas
segcoes “#nocoletivo” e “Nesta
unidade vocé...”, ha propostas de
perguntas que o docente pode fazer
aos estudantes para discutirem suas
producgdes, atividades e leituras.

Além disso, a secao “Falar de si
mesmo” também pode ter o seu
questionario utilizado como uma
autoavaliacdo, ainda mais se for
somado a uma rubrica (vide ANEXO
A).

Para encerrar, Campos (2020) da
como proposta avaliativa que o
professor incentive os estudantes a
criar quadros que mapeiem as
construgcbes dos seus projetos de
vida, em que eles vdo promovendo
categorias que “evoluem” no decorrer
das trés séries do Ensino Médio (vide
ANEXO A).

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 moédulos

e 3-4 unidades por moédulo

A abertura de cada unidade
propde um momento de
sensibilizagdo ao tema que sera
tratado. Ha, junto da abertura, uma
secdo denominada “Vamos pensar
um pouco”. O objetivo dessa sec¢ao
é fazer questionamentos acerca
das percepgdes dos estudantes do
que foi exposto na abertura.

A secao “Falar de si mesmo” tem
como objetivo que os estudantes
respondam perguntas que o0s
facam olhar para si mesmos,
refletindo sobre os temas das
unidades — além de relacionar com
0Ss seus projetos de vida.

A secdo “Provocacbes” traz,
intencionalmente, textos de
diversos géneros para que OS
estudantes sejam provocados a
refletir sobre as questbes da
sociedade atual.

A secdo “Praxis” apresenta
atividades dinamicas para serem
feitas individual ou coletivamente.
Todas elas tém relagcdo com os
temas da unidade. Vale ressaltar
que, no inicio da obra, ha uma
proposta de que os estudantes
tenham um instrumento de registro
para anotar as respostas das
atividades, suas descobertas e
inquietacbes provenientes das
aulas de Projeto de Vida.

A secado “Para fazer junto”
apresenta apenas atividades para
serem realizadas em grupo. O
objetivo é promover a interagado e a
empatia.

A secao “#nocoletivo” propde
diversos momentos para que os
estudantes dialoguem em grupo e
desenvolvam a argumentacao.

A secdo “#nomundodotrabalho”
busca, por meio de atividades,
comecar a tratar de temas
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importantes sobre o mundo do
trabalho.

23

Botelho et al. (2020) expdem que a

concepcgao de avaliagao apresentada
pela obra é a de “avaliagao-pesquisa’,
colocando-se na perspectiva da
avaliagao formativa. Segundo eles,

O principal objetivo do processo
avaliativo sobre a construgao de
um projeto de vida é o estudante
adquirir, progressivamente, a
consciéncia e a responsabilidade
por suas escolhas, metas e
percurso; consequentemente, o
professor € quem o auxilia e o
acompanha, apresentando novos
desafios (Botelho et al., 2020, p.
VII).

Diante disso, explicam que a

avaliacdo-pesquisa € aquela que
permite que, a0 mesmo tempo que os
estudantes (e
avaliados, essa avaliagao permite que
desenvolvam o autoconhecimento.
Sendo assim, ha, na obra, trés formas
de avaliacéo:

professor)  sado

1. “‘Autoavaliacdo”™  este
instrumento € utilizado apenas
pelo estudante. Nao cabe ao
professor corrigir, mas sim
compreender os caminhos que
o estudante percorreu no
decorrer dos processos de
ensino e aprendizagem
(Botelho et al., 2020, p. VII).

2. “‘Avaliagdo em grupo”
neste caso, o professor possui
um papel de mediagcdo do
dialogo entre os estudantes.
Aqui, a proposta é que a
avaliacao grupal ocorra
quando acabarem as jornadas
(Botelho et al., 2020, p. VII).

3. “Avaliacao entre
professor e estudante™:
momento de didlogo entre
professor e estudante para que
o0 docente, utilizando-se de
diversos instrumentos, possa
avaliar o percurso  do
estudante no decorrer de certa

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 3 moédulos

e 5 capitulos por modulo

Nas paginas iniciais do livro,
sugere-se que os estudantes
utilizem um diario de bordo para
acompanha-los no decorrer do
desenvolvimento do livro.

No decorrer dos capitulos, ha
vivéncias. Nelas, por meio de
leituras de textos, imagens, dentre
outros, os estudantes aprofundam
0s conceitos do capitulo.

Na secdo “Reflexdes sobre a
Jornada”, que ocorre ao final dos
modulos, o0s estudantes s&o
convidados a fazer um momento de
avaliagdo das suas aprendizagens.

Esse momento, segundo
consta, pode ser: uma
autoavaliacdo; um momento de
roda de conversa coletiva; ou uma
troca de feedback com o professor.
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etapa, levando em
consideragdao os objetivos de
aprendizagem (Botelho et al.,
2020, p. VII).

Além disso, os autores propdem
que seja utilizado um diario de bordo
para o ‘“estudante registrar os
achados mais importantes” (Botelho
et al., 2020, p. VII). E, segundo eles,
as vivéncias que estao propostas na
obra proporcionam diversos
instrumentos de avaliagdo que podem
vir a compor um portfélio (Botelho et
al., 2020, p. VII).

24

Valentini Junior; Rosa; Valentini
(2020) explicam que, dado que a obra
foi elaborada em uma perspectiva de
educacdo integral, a avaliagéo
adotada é a formativa, ja que ela
estimula o

autoconhecimento dos alunos
sobre seus modos de aprender,
conhecer, fazer, conviver e ser —
e, em contrapartida, de
autorreflexdo do professor sobre
sua pratica pedagdgica. (Valentini
Junior; Rosa; Valentini, 2020, p.
V).

Dessa maneira, segundo eles, é
importante que a avaliagdo esteja
presente em todos os momentos de
ensino e aprendizagem, e que, neste
interim, os estudantes e professores
guardem os registros do que foi
produzido, experienciado e
descoberto — para que, quando
chegar ao final, seja possivel revisitar
o processo. Os autores acreditam que
€ importante que haja um momento
de devolutiva aos estudantes, que
pode ocorrer tanto coletiva quanto
individualmente. Ademais, o professor
deve possuir uma rubrica de
avaliagdo atitudinal dos estudantes —
que também pode colaborar na
autoavaliacao deles.

QOutro instrumento proposto é o
portfélio, que sera construido no
decorrer de toda a obra. Nessa toada,
os autores propdem que o professor
realize entrevistas individuais com os

O LE é dividido da seguinte
forma:

e 1introducéao

e 3 modulos

e 1-3 estacdes por modulo

Na introdugdo da obra, ha a
explicacao de que, quando houver
a ocorréncia do termo “Registro
para o portfélio”, isso quer dizer que
sera um momento que o estudante
deve registrar e guardar para que,
no término do Ensino Médio, possa
produzir o proprio portfdlio.

E importante mencionar que,
sempre ao final de cada médulo, ha
um “Registro para o portfélio”, em
que é feita uma autoavaliagdo da
aprendizagem daquela etapa.

No decorrer das estagdes, os
estudantes realizardo entre cinco e
seis atividades. O intuito delas é
que elaborem diversas producoes.

Além disso, vale mencionar que
as atividades sao divididas em trés
etapas: “Vocé ja percebeu?”;
“Yamos perceber juntos?’; e
“Comunicando descobertas”. Na
primeira etapa, sdo exercicios de
sensibilizacdo ao tema proposto.
Na segunda, praticas para
conhecer mais o0s temas e
desenvolver habilidades
importantes para a escola e o
mundo do trabalho. Na terceira
etapa, ha o momento de reflexdo
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estudantes, até mesmo para que | para perceber os desenvolvimentos
possa saber mais sobre as suas | no decorrer da atividade.

visdes dos portfélios. Enquanto ele
faz essas entrevistas, os autores
acreditam que os demais estudantes
podem estar realizando
autoavaliagbes (a duragdo prevista
para tudo isso é de uma a duas

aulas).

Imagem 7 — Exemplo de roteiro para as
entrevistas individuais, proposta por Valentini
Junior; Rosa; Valentini (2020)

1. “Como vocé avalia seu desempenho até aqui?”
Inicie com uma pergunta aberta, em que o aluno possa
estabelecer sua avaliagdo acerca do seu préprio desems
penho ao longo do periodo de trabalho, considerando,
para isso, os critérios para autoavaliacao.

2. “De acordo com seus registros..."
Comente os destaques (aspectos positivos) e as'orienta-
coes importantes (aspectos a serem melhorados) para a
continuidade do aluno nas préximas atividades.

3. "Oque podemos fazer para a sua melhora nesses pontos?”
Negocie resolucdes para o autocontrole, a autogestao e
a melhora do aluno nas relagoes com vocé (professor)
e a turma (os colegas).
Fonte: Valentini Junior; Rosa;

Valentini, 2020, p. VII.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE D - TABELA CRIADA PARA ORGANIZAR OS DADOS

Tabela 2 — Analise do que as obras de Projeto de Vida aprovadas pelo edital n® 03/2019 do PNLD 2021 discorrem, no Manual do Professor, sobre a avaliagéo
da aprendizagem, em capitulo especifico para tanto
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reflexdo sobre as
contribuicbes que as
discussoes e atividades
propostas tém trazido aos
estudantes. Trata-se de
um instrumento que
estimula a reflexao
individual, do grupo e do
professor sobre os
caminhos adotados e ao
mesmo tempo fornece
subsidios para planejar
0s passos seguintes. Do
ponto de vista do
desenvolvimento dos
estudantes, é
fundamental que
consigam perceber seus
pontos fortes e aqueles
que precisam ser
melhorados, ao mesmo
tempo que refletem a sua
atuagédo em grupo" (p.
219)
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podem-se levantar os
pontos considerados
positivos e os que
trouxeram maior desafio.
Nas préximas etapas do
processo de
aprendizagem, esses
pontos podem ser usados
como diretrizes para o
desenvolvimento das
acgdes, buscando
aprimorar os aspectos
criticos e investir nos
caminhos que
repercutiram
positivamente" (p. 220)

"[...] processo continuo e
formativo que considera o
estudante no centro da
agao educativa. A
avaliacdo envolve,
portanto, conhecer a
histéria e o
desenvolvimento

"[...] a principal fungéo da
avaliagdo passa de uma
medida normativa de
desempenho para uma
ferramenta que permite ao
professor fazer
diagnosticos e ajustar o
programa de acordo com
as necessidades dos
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cognitivo de todos os
estudantes” (p. 221)

estudantes, variando as
formas de introduzir as
aprendizagens" (p. 221)

"[...] a avaliagdo da nao nao ndo né&o nao nao "O trabalho avaliativo
aprendizagem é permite, aos estudantes,
entendida como um uma dimensao real do
processo continuo e que aprenderam e, ao
sistematicamente professor, um diagnéstico
realizado durante a das mediacbes que ainda
execugao das atividades devem ser promovidas
escolares por meio da para que a aprendizagem
interacdo dos estudantes ocorra, especialmente no
entre si, com o professor, caso dos estudantes que
0s objetos de nao alcangaram os
conhecimento, a familia e objetivos esperados ou

a comunidade. E nao chegaram a cumprir
ferramenta essencial para alguma etapa proposta"
acompanhar (p- 198)

qualitativamente o

percurso e o

desenvolvimento dos

estudantes na construcao

de seu projeto de vida"

(p. 198)

"Os momentos de nao nao ndo ndo ndo ndo nao |nao nao "[...] desenhar os

avaliagao, diversificados
e frequentes, servem
para o estudante ter
consciéncia de sua
aprendizagem, verificar o
que sabe e o0 que ndo
sabe ainda e
compreender o que é

processos de avaliagao
para o trabalho com
projeto de vida € um
desafio para os
educadores que serao
responsaveis por ele na
escola. As praticas
avaliativas, em geral
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preciso fazer para
aprender, favorecendo a
pratica metacognitiva
(aprender a aprender) e
sua autonomia,
responsabilizando-se por
sua aprendizagem. Para
o professor, sao
momentos para observar
como a classe esta
respondendo as reflexdes
propostas e a evolugéo
de cada estudante" (p.
219)

centradas na
aprendizagem de
conteudos, devem ser
revistas e redesenhadas,
dando espaco para a
criacdo e o uso de
formatos de avaliagdo que
foquem em percursos,
habilidades e
competéncias individuais"
(p. 219)

"As avaliacdes sio
processos continuos na
Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) e
tendem a ser mais
reflexivas do que nas
aulas expositivas
tradicionais. Elas podem
incluir varias alternativas,
como autoavaliagao,
avaliagdo dos pares e
avaliagdes feitas pelo
professor em relagao as
habilidades e
competéncias
desenvolvidas ao longo
da realizacdo dos
projetos” (p. XIII)

"Os resultados das
avaliagdes dos projetos
baseiam-se no conteudo e
se orientam para o
desempenho. Assim, a
ABP exige avaliagbes que
efetivamente considerem
o0 desempenho académico
e a aplicagao do
conhecimento" (p. XIV)
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"Mais do que uma nao ndo |nao nao "[A proposta formativa de
ferramenta para a avaliagao de projetos e
mensuracgao da oficinas] trata-se de uma
aprendizagem e a avaliagédo do processo de
atribuicdo de notas ao ensino-aprendizagem e
desempenho dos alunos, dos objetivos alcangados.
a avaliacio deve ser Avalia a compreenséo dos
entendida como um alunos e a aplicacéo por
recurso para que o parte deles dos conteudos
professor avalie, em apresentados ao longo do
todas as etapas, quais processo, as inter-
estratégias e praticas relagdes estabelecidas
pedagdgicas foram com seus conhecimentos
eficientes para cada prévios sobre o tema e
turma, quais devem ser sobre o mundo, a
repensadas, que aplicacao dos saberes e
conceitos devem ser das estratégias utilizadas
retomados, entre outras no desenvolvimento e nos
decisdes, quanto ao resultados do produto
curriculo e a didatica final. Ademais, avalia
empregada" (p. XIV-XV) comportamentos e
atitudes dos alunos
perante o novo
conhecimento e o trabalho
desenvolvido
individualmente e em
grupo” (p. XV)
"[...] Como se trata de um nao nao nao nao Nao ha

conteudo de busca de
autoconhecimento e
perspectivas sobre o
projeto de vida,
recomendamos que 0s
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estudantes sejam
acompanhados no dia a
dia das aulas, por meio
das atividades individuais
€ em grupos, pela
maneira como eles se
colocam nos debates, na
realizagao dos projetos e
nos seus registros
pessoais" (p. 10 - MP)

12 "Um processo avaliativo nao nao ndo |nao nao nao "[...] a avaliagdo precisa
de Projeto de Vida deve estar diretamente ligada a
estar focado na escuta aprendizagem oferecida.
gue os estudantes podem A intencionalidade de
fazer de si mesmos por cada evento avaliativo
meio das atividades deve ser clara para os
propostas para esse fim e estudantes, assim como
com a mediagao do os saberes que estéo
professor. Trata-se, sendo envolvidos. Nesse
portanto, de um aspecto sentido, os objetivos
que exige e exigira um devem ser os parametros
acompanhamento para avaliar o periodo de
constante do corpo desenvolvimento do
pedagdgico, uma vez que modulo” (p. 215)
os estudantes ndo estao
acostumados a ouvir a si
mesmos e podem se
sentir pouco a vontade
para se expor oralmente"

(p. 214)
13 "A construgdo de um nao nao nao nado nado nao |nao nao "[...] a avaliagao formativa

Projeto de Vida € um
processo que vai se

permite ao estudante
compreender seu
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consolidando a medida
que o individuo explora
dimensdes pessoais e
interpessoais. No &mbito
de sua elaboragéao
consciente, integrada as
atividades escolares e ao
processo de aprendizado,
acreditamos que é
importante haver
avaliacdes no
desenvolvimento do
aluno - uma etapa
fundamental do ensino
formal. Assim,
consideramos que o tipo
de avaliagdo que melhor
responde a esse
processo sao as
formativas" (p. XIX)

processo de
aprendizagem,
permitindo-o identificar e
analisar cada etapa, bem
como refletir em relagao
as condigdes presentes,
aos caminhos que trilhou
para chegar naquele
ponto e, inclusive, sobre a
necessidade ou nido de
retomar o caminho e
trilha-lo de uma nova
maneira. Assim[...], a
avaliagao formativa €, em
si mesma, um processo
de autoconhecimento” (p.
XIX)

15

"A avaliagao do
desenvolvimento dos
projetos de vida tem uma
particularidade: seu
objetivo néo é identificar
se os estudantes
formalizaram ou ndao um
projeto de vida. E preciso
entender que essa é uma
construcao complexa e
gue nao necessariamente
ocorre de modo linear e
em consonancia com o

ndo nado nao nao

"[...] [a avaliagao] deve
considerar todo o
processo de
aprendizagem, e ndo
apenas um momento
pontual. Além disso, deve
contribuir para que os
estudantes avaliem,
acompanhem e atuem
sobre o proprio
aprendizado de forma
consciente e autbnoma -
de maneira a desenvolver
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tempo escolar. Por isso, o
que deve ser avaliado é
se os estudantes sao
capazes de construir um
projeto de vida, ou seja,
se desenvolveram as
habilidades necessarias
para tanto" (p. 216)

habilidades
metacognitivas" (p. 216)

19

"[...] a avaliagdo é uma
agao docente necessaria
que fornece ao professor
subsidios para analisar
as aprendizagens dos
estudantes,
acompanhando sua
progressao, ao mesmo
tempo que serve de
estratégia para tracar um
percurso didatico
adequado ao que se
espera que o estudante
aprenda. Sabemos que
planejar e replanejar sao
etapas essenciais em um
planejamento eficaz,
favorecidas pela
avaliagdo, uma vez que é
ela que permite
compreender os
conhecimentos que os
estudantes ja possuem,
suas dificuldades de
aprendizagem e o que

nao nao

Essa obra dispde de
propostas de avaliagao
diferentes diante de
contextos educativos
diferentes. Contudo, em
ambas as situagdes, os
autores defendem que
"Apesar de este livro ter
como objetivo, entre
outros, o desenvolvimento
da metacognigéo e da
autorregulacéo,
defendemos que o aluno
deve ser avaliado de uma
forma diferente daquela
que ocorrera nos outros
componentes” (p. X)
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ainda precisa ser
desenvolvido" (p. IX)

21 "[...] avaliar o ndao nao néao nado |nao nao Nao ha
desenvolvimento das
competéncias e dos
objetivos de
aprendizagem" (p. 15 -

MP)

22 "[...] um projeto de vida nao nao ndo na&o nao nao nao nao "[...] ao final do mddulo,
nao se inicia com este sera possivel ter uma
livro nem termina com ideia do desenvolvimento
ele. Mas ¢é possivel de cada estudante e
pensar em uma avaliacao compartilhar com ele
produtiva para todos, que esses resultados para que
considere a participacao possa refletir sobre suas
e 0 engajamento do projecgoes, seu
estudante, sua engajamento na
organizacgdo para o construcao de um projeto
trabalho, a qualidade das de vida e planejar a
pesquisas e informacdes resolucao das
que traz para as dificuldades" (p. 227)
discussbes na sala de
aula. Fazer
consideracodes sobre
esses quesitos e dar um
retorno ao jovem sobre
eles pode estimular o
engajamento"” (p. 226)

23 "[...] O principal objetivo | n&o nao nado |nao nao nao "[...] Ao avaliar os

do processo avaliativo
sobre a construgao de um
projeto de vida € o
estudante adquirir,

percursos dos estudantes,
o professor se aprofunda
no seu proprio trajeto, no
seu autoconhecimento. A
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progressivamente, a
consciéncia e a
responsabilidade por
suas escolhas, metas e
percurso;
consequentemente, o
professor € quem o
auxilia e o acompanha,
apresentando novos
desafios" (p. VII)

pratica avaliativa torna-se
instrumento para a
autorreflexdo. Ao avaliar,
todos sao avaliados -
professor, estudante,
turma" (p. VII)

24

"[...] a avaliagdo deve
perpassar todo o
processo de ensino-
aprendizagem, de modo
que o professor
acompanhe seus alunos
continuamente na
problematizacédo de seus
comportamentos e
producdes, orientando-os
no reconhecimento de
estratégias para superar
desafios e alcancgar
objetivos, ganhando cada
vez mais autonomia em
seus estudos, o que
dialoga com a estratégia
didatica das situagdes-
problema" (p. V)

Fonte: Elaborado pela autora.

nao

nao nao

nao

Nao ha
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ANEXO A - PROPOSTAS DE QUESTOES DE AVALIAGAO DISPOSTAS NO
MP DAS OBRAS

Neste anexo, sdo apresentadas as propostas de questdes que constam nas

obras (quando for o caso).



191

Obra #MeuFuturo

Imagem 8 — Propostas de questbes, de Sassi e Sassi (2020), para o docente aplicar nos
momentos avaliativos

Autoavaliacao

-0 que aprendi com este capitulo?
— O que foi mais facil? Por qué?

— 0 que foi mais dificil? Por qué?

Avaliacao coletiva (grupo classe)

— Conseguimos trabalhar coletivamente? Por qué?

— Conseguimos respeitar a opinido dos colegas? Por qué?
— O que foi mais facil? Por qué?

— O que foi mais dificil? Por qué?

Avaliacao docente

Observar se 0s estudantes se envolveram nas atividades propostas.
Esse envolvimento pode ser mensurado com base em alguns indicadores:
- Os estudantes fizeram perguntas relativas aos temas discutidos?
- Os estudantes compartilharam suas experiéncias e opinides?
— Os estudantes contribuiram para os registros coletivos?
- Os estudantes envolveram-se nas atividades individuais propostas?
- Os estudantes envolveram-se nas atividades coletivas propostas?
—Os estudantes trouxeram contribuicdes (pesquisas, materiais — ima-

gens, fotos, objetos)?
Fonte: Sassi e Sassi, 2020, p. 219-220.
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Obra #Vivéncias

Imagem 9 — Propostas de questbes, de Alchorne e Carvalho (2020), para o docente aplicar nos
momentos avaliativos

1. SUGESTAO DE AVALIAGAO FORMATIVA (INDIVIDUAL)

; Estd am ?II'HI nloul:ldprhl
Agao esperada Ja cumpriu Quais estratégias
desenvolvimento sd0 necessarias?)

0 estudante adquiriu novos conhecimentos.

0 estudante conseguiu relacionar o aprendizado com o
seu cotidiano,

0 estudante esteve comprometido e motivado nas
atividades.

0 estudante conseguiu dialogar com diferentes opinides.
0 estudante foi assiduo e pontual.

0 estudante planejou e realizou as atividades conforme
salicitado.

0 estudante estabeleceu parcerias com colegas e
professores.

0 estudante soube utilizar ferramentas digitais nas
atividades propostas em que esse uso fol necessario.

0 estudante soube utilizar diferentes linguagens, como
corporal, oral, escrita, artistica, etc.

0 estudante soube construir argumentos de forma
embasada.

0 estudante criou estratégias para melhoria da qualidade
de vida individual, coletiva e social.

0 estudante agiu com base em principios éticos,
inclusives e sustentaveis.

2. SUGESTAO DE AVALIACAO FORMATIVA (INDIVIDUAL)

Quais habilidades do estudante foram desenvolvidas ao longo do processa?
Quais atitudes do estudante contribuiram para a realizacao das atividades?

Quais atitudes precisam de atengdo?

1. SUGESTAOD DE AVALIACAO FORMATIVA (COLETIVA)

- Ainda néo cumpriu
Acdo esperada Ja cumpriu (Quais estratégias
desenvolvimento o necessrias?)

0 grupo valoriza manifestagdes artistico-culturais_
0 grupo apresenta habilidades para ferramentas digitais.

0 grupo efetiva parcerias entre os pares e o professor,

0 grupa intervém na comunidade para melhoria da
qualidade de vida individual, coletiva e social.

0 grupo toma decisdo com base em principios éticos,
inclusivos e sustentaveis.

0 grupo tem capacidade de planejar e cumprir 0s passos
estipulados.

2. SUGESTAO DE AVALIAGAO FORMATIVA (COLETIVA)

Quais os aspectos positivos gerais do desenvolvimento das vivéncias?

Quais os problemas gue precisam ser superados pela turma?
Quais sao os estudantes com destaque positivo?

Quais sao os estudantes que precisam de atengao?

Fonte: Alchorne e Carvalho, 2020, p. 222-223.
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Obra (Des)Envolver e (Trans)Formar — Projeto De Vida

Imagem 10 — Propostas de questdes, de Cericato (2020), para o docente aplicar nos momentos
avaliativos 3°

MODULO 1-EU

CAPITULO 1- IDENTIDADE

IDENTIDADE AT AP AR NA

0 capitulo em geral: entender como se forma a identidade na relagdo com o coletivo; ampliar a
percepcao da propria identidade.

Comego de conversa: refletir sobre o conceito de identidade e como ela se constitui durante a vida;
entender que ela pode se modificar no decorrer da vida na constituicao como sujeito.

Vivéncia - Acolhida: possibilitar o autoconhecimento; ampliar a percepgao de si; aprimorar a
capacidade de comunicagéo; apresentar-se para colegas e professores.

Texto e contexto: respeitar e valorizar as diferengas individuais como caracteristicas da identidade
de cada pessoa; compreender a tematica abordada no texto; relacionar a tematica do texto com a
constituicdo da identidade; refletir e argumentar sobre como usar o aprendizado em situacdes do
cotidiano.

Vivéncia - Seu jeito de ser: ser capaz de perceber seus valores pessoais; ser capaz de perceber-se
como pessoa Unica e diferente das demais.

Texto e contexto: ser capaz de conceituar adolescéncia como fendmeno social; relacionar o conceito
de adolescéncia ao de constituicao da identidade; refletir e argumentar sobre a tematica abordada no
texto; relacionar a tematica do texto com a constituicdo da identidade; usar o aprendizado para
aplicagdo em situacoes do cotidiano.

Integrando saberes: correlacionar a constituigao da identidade com o contexto sociocultural; ser
capaz de perceber-se como sujeito responsavel pela elaboracéo do projeto de vida.

Vivéncia sintese - Esquema de metas: aprofundar o conhecimento de si mesmo; perceber
motivacoes que interferem nos proprios sentimentos, desejos e agdes.

Para saber mais: aprofundar e ampliar os conhecimentos sobre a teméatica apresentada.

QUALRO A DAL FROPO i

IDENTIDADE AT AP AR NA

Comego de conversa: |er os textos e discutir como eles se relacionam com a tematica do capitulo;
assistir a animagao do poema "Morte e Vida Severina”.

Vivéncia - Criar personagens: dinamica de socializagao.

Texto e contexto: leitura e compreensao de um texto literario; compreensao de texto e correlagao
com a constituicdo da identidade; debate e sistematizacao das principais ideias.

Vivéncia - Eu sou assim: dindmica vivencial para compreender-se como pessoa Unica.

Texto e contexto: leitura e compreensao de um texto cientifico; reflexdo sobre tematica do texto e
correlagao com a adolescéncia; debate e sistematizagao das principais ideias.

Integrando saberes: leitura e compreensao de infografico; pesquisa e complementacgéao do
infografico.

Vivéncia sintese - Esquema de metas: elaboragdo do plano de metas.

Para saber mais: indicagoes de outras fontes de referéncia para ampliar a temética.

39 Importa referir que foi colocada apenas a proposta de avaliagdo do capitulo 1, uma vez que,
nos demais capitulos, ha uma repetigdo do formato. O quadro 3, disposto na pagina seguinte,
refere-se a avaliagao atitudinal.
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MODULOS1A3

QUADRO 3: OBSERVAGAO DAS ATITUDES

Participa da aula fazendo perguntas e apresentando sugestdes.

Realiza trabalhos nas datas previstas com atencao e responsabilidade.

E atento na escuta das explicagdes e respeita a opinido do professor, dos colegas e de outras pessoas
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Segue as regras propostas e propoe novas possibilidades sempre que necessario.

Apresenta atitudes colaborativas.

Busca a solugéo de problemas e compartilha suas propostas com os colegas.

E organizado e mantém seu material em dia.

Que informagdes vocé compartilharia com outros professores, a equipe pedagogica ou a familia sobre o estudante?

Que pontos gostaria de anotar para conversar com o estudante posteriormente?

Fonte: Cericato, 2020, p. 199 e 208.
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Imagem 11 — Proposta de avaliagéo por rubrica, de Medina e Wasserman (2020), para o docente
aplicar nos momentos avaliativos

NIVEL1

NIVEL 2

NIVEL 3

NIVEL 4

PREPARACAO

Participei pouco das
reunioes com os colegas.
Nao sabia o que estava
sendo combinado e nao
consegui me envolver
para fazer o trabalho.

Realizei meu trabalho con-
forme o combinado no
grupo. Nao estava sempre
presente, mas acredito
gue contribui e fiz o que
me foi pedido.

Participei de todas as re-
unioes e estava presente
em todas as fases de
producao do trabalho.

Acredito que sem mim o tra-
balho nao teria acontecido,
pois, além da minha parte,
acabei assumindo tarefas
que nao eram minhas em
prol do grupo e da entrega.

RELACIONAMENTO

COM 0OS COLEGAS

Tive problemas para me
entender com meu grupo
e, por isso, acabei ficando
de fora dos combinados e
nao entendi direito as tare-
fas que eu deveria realizar.

Nao consegui contribuir
com minhas ideias, mas
acatei o que o grupo
decidiu e fiz o que me foi
pedido. Mas nac me senti
confortavel.

Contribui no grupo com
algumas ideias e estive
presente em todas as
etapas de producao,
sempre ajudando com o
que precisavam.

Liderei o grupo, com ideias,
com a organizacao dos tra-
balhos, mobilizei pessoas e
tentei manter todo mundo
unido para que o resultado
fosse o melhor possivel.

ENTREGA DO TRABALHO

Nao me dediguei ao traba-
Iho e fiz muito pouco.

Dediquei-me parcialmente
ao trabalho e fiz o que me
foi solicitado.

Fiz o meu trabalho com
qualidade, dentro do pra-
zo e de acordo com o que
estava combinado.

Fiz 0 meu trabalho, entreguei
antes do prazo, com qualida-
de e comprometimento. Fiz
mais do que estava combi-
nado e contribui parauma
entrega de qualidade.

Fonte: Medina e Wasserman, 2020, p. 11.
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Obra Projeto de Vida: Construindo o Futuro

Imagem 12 — Exemplo de avaliagéo por rubrica, de Danza e Silva (2020), para o docente se
inspirar e utilizar diante das atividades dispostas no LE

Objetivo: Elaborar a narrativa autobiografica,
atribuindo significados as experiéncias de vidaa

partir de uma analise consciente de seu papel na
construgao da autobiografia.

Indicadores Pontuagao

MNao identificou acontecimentos e pessoas
que fizeram parte do seu passado.

Identificou acontecimentos e pessoas que
fizeram parte de seu passado, mas nao
atribuiu um sentido a essas experiéncias, 1
tendo, portanto, construido apenas uma li-
nha do tempo de sua vida.

Identificou acontecimentos e pessoas que
fizeram parte de seu passado, atribuiu um
sentido a essas experiéncias, mas nao ex-
plicou como elas se relacionam com a sua
vida presente, construindo, portanto, uma
narrativa autobiografica incompleta.

|dentificou acontecimentos e pessoas que
fizeram parte de seu passado, atribuiu um
sentido a essas experiéncias e explicou co
mo elas se relacionam com a sua vida pre-
sente, construindo, portanto, uma narrati-
va autobiografica.

Fonte: Danza e Silva, 2020, p. 217.
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Imagem 13 - Ficha de autoavaliagéo, proposta por Cruz e Waldhelm (2020), para o docente

aplicar com as suas turmas
Ficha de autoavaliacao

QUASE
SEMPRE

Comprometi-me
a alcangar meus
objetivos?

Comprometi-me
COM 3 exXecucao
das tarefas?

Contribui com
ideias ou com
algo que ajudou
a resolver um
problema do
meu grupo ou da
turma?

Contribul com
novas ideias?

Soube trabalhar
em equipe?

Utilizei fontes
varladas e
confidveis
nas minhas
pesquisas?

Respeitei a
autoria das
fontes que usei,
citando-as?

Fiz registros
escntos no
caderno quando
solicitado?

Soube expressar
com clareza
minhas idedas e
opinides?

Soube ouvir
as idelas e as
opinides dos
outros?

Valorizei a
Inicativae a
disposicao dos
colegas?

Fonte: Cruz e Waldhelm, 2020, p. XX.

ALGUMAS
VEZES

QUASE
NUNCA

JUSTIFIQUE, COM
ALGUMA EVIDENCIA,
SUA RESPOSTA

OBSERVACOES
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Obra Tecer o Futuro — Vocé, Os Outros, O Mundo ao Redor Projeto de Vida

Imagem 14 — Exemplo de questionario, proposto por Campos (2020), para o docente aplicar com
as suas turmas

Tipo de resposta

Itens da segao Objetivos
“Nao sei.” Vaga Precisa

-

. Identificar os proprios interesses e necessidades

Minha vida em casa

2. Estabelecer significado as experiéncias na escola e fora dela.
A rotina pessoal 1. Identificar os proprios interesses e necessidades
Mudangas na vida 1. Identificar os proprios interesses e necessidades.

1. ldentificar os praprios interesses e necessidades

0 cotidiano na escola

2. Estabelecer significado as experiéncias na escola e fora dela.
1. Identificar os proprios interesses e necessidades.
Uma rotina R . T
L 2. Estabelecer significado as experiéncias na escola e fora dela.
hipotética no
trabalho 9. Identificar caminhos e estratégias para superar as dificuldades e alicercar

abusca da realizagao dos sonhos.

Fonte: Campos, 2020, p. 227.

Imagem 15 — Exemplo de quadro mapeando a constru¢do de um projeto de vida de algum
estudante, proposto por Campos (2020)

Familia Familia Carreira

Gosto que cuidem de mim.

Gosto que cuidem Quero ganhar dinheiro, ndo depender

de mim. . de outras pessoas.
Quero ser pai.
Familia Lazer Carreira
Gosto que cuidem de mim. Quero ganhar dinheiro, nao depender de outras pessoas.

Pode ser que eu monte um negdcio.

Vou viajar Estou planejando o negdcio. Vou montar uma livraria

Quero ser pai. .
P como se fosse uma banca de jornal.

Preciso saber lidar com dinheiro

Fonte: Campos, 2020, p. 227.
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ANEXO B — PROPOSTAS DE AUTOAVALIAGAO DISPOSTAS NO LE DAS
OBRAS

Neste anexo, sdo apresentadas as propostas de autoavaliagdo que
constam no LE das obras (quando for o caso). Nao constam deste anexo as
obras em que as autoavaliagdes estao dispostas ao longo do livro, e ndo em uma

situagao mais formal (como é o caso da obra #Vivéncias).
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Obra (Des)Envolver e (Trans)Formar — Projeto De Vida

Imagem 16 — Proposta de autoavaliagdo*?, disposta na seg¢do “Retomada”, de Cericato (2020),
para os estudantes responderem ao final dos capitulos*’!

SECAO/ACAO DT | DP | DPD | ND

Comec¢o de conversa: refleti sobre os desafios de lidar com dinheiro;
refleti sobre as consequéncias de nossos habitos de consumo.

Vivéncia 1. compreendi a importancia de acompanhar as despesas
pessoais; registrel adequadamente minhas principais despesas mensals.

Texto e contexto 1. compreendi a tematica dos textos; refleti sobre
problemas do consumismo e da busca por popularidade; compreendi o
papel das escolhas em nossa vida e as atitudes que podem informé-las.

Vivéncia 2: refleti sobre o consumo; compreendi os riscos do
endividamento excessivo, refleti sobre minhas atitudes e habitos de
consumo.

Texto e contexto 2: compreend| a tematica dos textos; compreendi que
0 consumo tem impactos ndo so econdmicos, mas tambeém sociais e
ambientais; relacionei a temdtica dos textos com minha atitude diante
do consumo; usei o0 que aprendi em situacdes do cotidiano.

Integrando saberes: compreendi como funcionam algumas ferramentas
de planejamento; utilizei os conhecimentos para planejar e avaliar
possiveis caminhos de um projeto para a escola e a comunidade escolar;
trabalhei em equipe para elaborar um planejamento de produto final.

Vivéncia sintese: aprendi a registrar um plano de metas com clareza
e assertividade a fim de realizar meus desejos a curto, médio e longo
prazo.

O que considero mais significativo neste tema?

Que informacdes eu contaria a um colega sobre ele?

Que outras informacoes eu gostaria de ter?

Aprendi a planejar recursos financeiros para alcangar meus objetivos,
garantindo qualidade de vida e bem-estar coletivo?

Fonte: Cericato, 2020, p. 32.

40 Considerar que: DT é “desenvolvi totalmente”; DP, “desenvolvi parcialmente”; DPD, “desenvolvi
parcialmente e com dificuldade”; ND, “ndo desenvolvi”.

41 Importa referir que foi colocada apenas a proposta de autoavaliagdo do capitulo 1, uma vez
que, nos demais capitulos, ha uma repeticdo do formato.
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Obra GPS — Guia de Protagonismo no Século XXI

Imagem 17 — Proposta de autoavaliagao, disposta na se¢éo “Autoavaliacao”, de Amendola
(2020), para os estudantes responderem ao final das rotas#?

@ Finowialiagss?
Apos analisar sua trajetoria na Rota 1: Autoconhecimento e identidade,

identifique suas dificuldades e seus aprendizados. Reflita sobre a importancia
deles para a construcao do seu Projeto de Vida.

Respostas pessocain. Voja explicagdes sobre 0 mapa mental o a autoavaliagso
Nessa Rota: recapitulativa nas Orientagdes para o Profeasor

* Eu me conheci?

« Refleti sobre aspectos relacionados a minha identidade?

« Refleti sobre aspectos relacionados aos meus modelos e aos meus valores?

« Refleti sobre aspectos relacionados a minha origem?

« |dentifiquei os sentimentos e as emogdes que me definem e como lidar com eles?

« Refleti sobre aspectos relacionados aos meus interesses e as minhas habilidades?

« Participei dos trabalhos de forma responsavel?

« Exercitei a empatia e o respeito aos colegas?

« Tive iniciativa nos projetos e ajudei a resolver problemas?

* Soube trabalhar em equipe, ouvindo os colegas e analisando coletivament
as propostas? i

* Quais dificuldades identifiquei nesses trabalhos?

« Como consegui superar essas dificuldades?

* No que posso melhorar para lidar com novos desafios?

« Alcancei os objetivos propostos em cada etapa?

« Desenvolvi as Competéncias do Século XXI previstas para e

« Refleti sobre o meu Projeto de Vida pessoal? .

* Posso afirmar que me conhego melhor e tenho claf gza dosn
de vida pessoais e de como alcanga-los? S

Fonte: Amendola, 2020, p. 171.

“2 Importa referir que foi colocada apenas a proposta de autoavaliagéo da rota 1, uma vez que,
nas demais rotas, ha uma repeticdo do formato.
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Obra Jovem Protagonista Projeto de Vida

Imagem 18 — Propostas de autoavaliagdes, dispostas nas sec¢des “Para refletir’, de Medina e
Wassermann (2020), para os estudantes responderem ao final dos capitulos

Para refletir Para refletir

No caderno, responda as questdes: Responda no caderno as questdes a seguir.
© Qual é aimportancia do autoconhecimento

para seu desenvolvimento pessoal e para que © Voceé acredita que, apos o desenvolvimento

voceé tenha uma vida melhor em sociedade?

€ Como vocé percebeu, na leitura dos textos e
nas atividades, a importancia de entender a
diversidade como uma riqueza para as
relagoes humanas?

€ Apés fazer as atividades, vocé passou a
valorizar mais suas experiéncias de vida? Ao
realiza-las, vocé conseguiu identificar pontos

deste capitulo, passou a conhecer melhor a
historia de suas origens e de sua comunidade?
Se sim, como isso colabora para seu
desenvolvimento e para seu projeto de vida?

Ampliar o conhecimento sobre si mesmo
colaborou para melhorar suas relacoes com
outras pessoas? Como?

Reflita sobre o processo de autoconhecimento,

fortes de sua personalidade? ¢
£ I suas relacoes COm 0S QULros @ CoOmo essas

vivéncias colaboraram para o seu
desenvolvimento humano.

© Vocé conhece melhor sua turma apos os
trabalhos que realizou neste capitulo?

Para refletir

Para refletir

Com base nas leituras e atividades
propostas neste capitulo, respondano
caderno as questoes a seguir.

Com base nas leituras e atividades

propostas neste capitulo, responda as

questoes a seguir no caderno.

€© Agora que vocé esta se conhecendo e
entendendo melhor sua histéria, responda: qual
€ a importancia desse autoconhecimento para
que voce se torne um agente transformador?

€ Qual é aimportancia das trocas culturais?

©) De que maneira as mudancas tecnologicas
influenciaram a forma de nos comunicarmos?

© Em sua opiniao, a pluralidade e a diversidade
Sao0 elementos essencials para a transformacao
do ser humano nas sociedades? Justifique sua
resposta.

© Facauma analise sobre a desiguaidade no acesso
a tecnologia entre as diferentes classes sociais.

O De que forma podemos lidar com o
© Hoje, como é sua visao do futuro? Qual é o seu compartilhamento de fake news?

projeto de vida nesse momento?

O Voceé se sente capaz de defender suas ideias e
seus principios? Consegue negociar,
argumentar e formular hipéteses com base no
que tem estudado?

© Agora vocé entende melhor o conceito de
juventudes e de seu papel na sociedade
contemporanea? Explique sua resposta.
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Em seu caderno, responda as questoes
propostas.

€ Qual é sua responsabilidade, como cidadao, na vida
familiar, escolar, comunitaria, nacional e global?

© Qual é aimportancia de ter uma atitude ética
em relagao ao cuidado com vocé mesmo, com
o outro e com o planeta?

© Indique de que maneira podemos ter atitudes
de respeito pela diversidade humana e de
construcao de saberes em prol de um mundo
mais harmonioso.

No seu caderno, responda as questoes

propostas.

€ Com base no que vocé pode refletir neste
capitulo, quais sao os fatores determinantes de
nossas escolhas? Justifique sua resposta.

© Qual a vantagem de compartilhar nossas
dividas e medos com colegas da mesma
idade? O que vocé considera que aprendeu no
dialogo com seus colegas?

© Em que uma figura inspiradora pode ajudar um
jovem a construir seu projeto de vida?

© Como uma atuacao profissional pode colaborar
para a transformacao da sociedade?

Com base nas leituras e atividades
propostas neste capitulo, responda no seu
caderno as questoes a seguir:

© Quais sao as maiores dificuldades e desafios de
se engajar e participar socialmente?

© Vocé tem interesse em se engajar? Se sim,
quais causas ou movimentos o mobilizam?

© Pensar em solugées e estratégias para
problemas cotidianos também é um modo de
participacao social. Imagine a seguinte
situacao: em um condominio, existem
apartamentos em que moram familias com
criancas e sem criancas. As pessoas dos
apartamentos que nao tém criangas se
incomodam com o barulho delas brincando
nas areas comuns do condominio. Ja as
pessoas com criangas querem garantir o
espaco para que eles possam se divertir e
brincar livremente. Pense de que maneira
essa situacao pode ser solucionada.

© Voceé percebe a importancia da participacao
social para promover mudancas sociais? Dé
exemplo de uma mudanca social que aconteceu
por conta da participacao.



Para refletir

Com base nas leituras e atividades
propostas neste capitulo, responda as
seguintes questoes em seu caderno.

€ Quais sao as principais diferencas entre
emprego e trabalho?

© Como podemos nos preparar para encarar o
desafio do primeiro emprego?

© Quais sdo os itens basicos que devem constar
em um curriculo?

O 0 que jamais deve constar em um curriculo?

© Em que casos é preferivel apresentar um

portfélio?

© Como posso aproveitar melhor as redes sociais
para ampliar meus contatos e procurar um
emprego?

© Como devo me preparar para uma entrevista
de emprego?

© Quais sao as principais transformacoes e
tendéncias que tém ocorrido no mundo do
trabalho por causa das novas tecnologias?

© De que maneira os aprendizados deste capitulo
me auxiliam a planejar meu futuro profissional?
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Para refletir

Com base nas leituras e atividades
propostas neste capitulo, responda no
caderno as questoes a seguir.

© Vocé ja tem uma definicao de carreira
profissional e/ou de continuacao para seus
estudos? Quais sao seus planos?

© Os seus desejos e escolhas permaneceram os
mesmos ao longo deste projeto? Explique o
que mudou e 0 que permaneceu.

© O conhecimento das competéncias e
habilidades e de algumas politicas pablicas
ajudaram voce a se sentir mais confiante em
suas escolhas e em seu planejamento para o
futuro? De que forma?

© Destaque os principais aprendizados
desenvolvidos ao longo deste livro que
ajudaram voce na elaboracao de seu
projeto de vida.

Fonte: Medina e Wassermann, 2020, p. 17, 25, 37, 53, 63, 71, 85, 97 e 107.
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Obra Juventude Plural: Projeto de Vida: Volume Unico

Imagem 19 — Proposta de autoavaliagéo, disposta na se¢éo “Autoavaliacdo”, de Domingos e
Machado (2020), para os estudantes responderem ao final dos capitulos*?

Na sua opinido, como fol o seu desempenho durante o estudo dests
capituio? Faga uma autoavaliagiio no portfalio, reproduzindo nele o
quadro abaixo, & em seguida. preencha-o conforme a sua percepgio

sobre o seu aprendizado.
| om | EM PROCESSO | AINDA NAO
Identifiquei as varias concepgoes de 3¢ ..
comunidades e como elas interferem na
construcdo da minha identidade?

Reconheci os aspectos culturals e
estruturantes gue constituem algumas
comunidades?

Adquiri mais clareza em relagio
a importanda da diversidade?

Compreendi o dilema colocedo por Bauman

a respeito da protecao, seguranga e
liberdade individual na comunidade?

Reconheci a importancia da leitura como
forma de estar no mundo, comparando os
perfis de leitores dos jovens na comunidade
escolar?

Ampliei o autoconhecimento sobre mim ao
tnlabovar © meu mapa pessoak-social?

Resooring peesona s srertocies o Misast b Prelesr

MEU)TRAJET O]

* Com a orientagao do professor e com base nos itens a seguir, construa a sua trajetona
e planeje o seu Projeto de vida.

NHAS PERCEPGOES TITUDES MINKAS 0 QUE EU DESEJO PARA
. S . 0 MEU FUTURD? QUNS QUAIS ESTRATECIAS
SOERE COMUNRADES MUDARAM DEPOIS
DE APRENDIZAGEM SAC: DESSE APRENDZADD? $40 AS MINKAS POSS0 UTLEZAR?
METAS?
frooslas pexteat Ve otieeigbes m Mirsal éo Frefsser

Fonte: Domingos e Machado, 2020, p. 27.

43 Importa referir que foi colocada apenas a proposta de autoavaliagdo do capitulo 1, uma vez
que, nos demais capitulos, ha uma repeticdo do formato.
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Obra Projeto de Vida: Meu Plano em Acéo

Imagem 20 — Proposta de autoavaliagao, disposta na secao “Momento de Reflexdo”, de Zanotti
e Mifune (2020), para os estudantes responderem no decorrer dos capitulos

@ MOMENTO DE REFLEXAC SR

Vocé deve registrar em seu caderno ou fichario as reflexdes
sobre a aula de hoje. Faga um quadrinho de autcavaliagéo abaixo
do produto final de cada aula, reflita e desenhe a carinha que cor-
responder melhor:

REFLETINDO:

* O gue me marcou nesse assunto?

APRENDENDO:
* Hoje eu aprendi que (completar) e portanto eu vou
(completar)

CONTEUDO:

* Eu compreendi o objetivo e conteldo da aula de hoje?

* Nao compreendi

* Compreendi parcialmente e preciso de ajuda

* Compreendi suficientemente e consigo demonstra-lo
sem precisar da ajuda

* Compreendi totalmente e colaborei com informacdes ou
meu ponto de vista

RELACOES INTERPESSOAIS E EMPATIA

* Como foi meu relacionamento com colegas e

professor(a)?

LIDANDO COM MINHAS EMOCOES:

* Como me senti? Entendi o que estava sentindo?

Consegui expressar meus sentimentos e opinices?

Fonte: Zanotti e Mifune, 2020, p. 191.
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Obra Projeto de Vida: Construindo o Futuro

Imagem 21 — Proposta de autoavaliagéo, disposta na secéo “Autoavaliagdo”, de Danza e Silva
(2020), para os estudantes responderem ao final dos capitulos**

NG\ AuToAvALIAcAo /Y )

Antes de responder a autoavaliacio, retome coma for para voce realizar as atividades deste bioco

A DRCRIAA SN s |

D&OC(S, ieia atentamente os criterios de autoavabiacao e responda no cadermo SIS0 02A 0 CADIINE |

REIDONTES OSSOkt

Identificar caracteristicas pessoais, sentimentos e interesses.

N&o consige identificar caracteristicas pessoals, senlimantes € interesses.
Identifico com dificuldade caracteristicas pessoan, sentimentos ¢ inferesses

Identifico caraclenisticas pessoais, sentimentos ¢ Interesses

&S WU N -

Identifico com facdidade caractensticas pessoals, sentimentos € Interesses

Identificar valores e classifica-los segundo uma ordem de importancia.

Nao consigoe identificar valores nem classihica-los segundo uma ordem de impartancia
identifico valores, mas tenho dificuldade em classifica-los sequndo uma ordem de impartincia

Identifico valores e classifico-os segundo uma ordem de importancia

S WU N -

Sinto-me confiante para identificar valores @ classifica-los segundo uma ordem de iImportanca

Criar uma definicao de quem eu sou com base nas informacodes que tenho sobre mim.

1 N3o consigo usar as informacoes que tenha sobre mim para cnar uma definigao de guem 2u sou

2 Consige usar, com ddiculdade, as informacdes que tenho sobre mim para cnar uma definiclo de
QuUEMm eu soU

Con=go usar as mformacoes que tenho sobre mim para criar uma defincao da quem eu sou

& Sinto-me confiante para usar as informacdes gue tenho sobre mim para criar uma definicde de
qQuem eu sou

Agora, copie ¢ complete no caderno as seguntes frases

Minha autoavatiacdo indica que precise
desenvolver melhor.. Posso consequir isso se...

Fonte: Danza e Silva, 2020, p. 22.

“4 Importa referir que foi colocada apenas a proposta de autoavaliagdo do capitulo 1, uma vez
que, nos demais capitulos, ha uma repeticdo do formato.
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Obra Ser em Foco

Imagem 22 — Propostas de autoavaliagdes, dispostas nos boxes “Hora do registro!”, de Cruz e
Waldhelm (2020), para os estudantes responderem ao final das unidades

Hora do registro!

« Em seu caderno, sistematize as principais ideias desta Unidade como maneira de avaliar a
primeira etapa do seu projeto de vida.

a) Descreva-se. Inclua na descrigao caracteristicas que vocé considera marcantes em seu
jeito de ser e de agir.

b) Cite aspectos de sua vida até agora, que voce gostaria de preservar e acentuar.

¢) Cite aspectos de sua vida até agora, que vocé gostaria de mudar.

d) Cite duas pessoas que vocé admira e explique o porqué.

e) Cite cinco de suas habilidades. A quais profissdes vocé relacionaria tais habilidades?
f) O que vocé considera seu maior sonho?

g) Quais sdo seus principais planos para 0s préximaos cinco anos na vida pessoal, nos estu-
dos e na vida profissional?

Hora do registro!

» No caderno, reveja suas anotagdes na primeira etapa de elaboragéo de seu projeto de vida no
boxe Hora do registro!, na Unidade 1, e responda.

a) Seu maior sonho permanece 0 mesmo?

b) Vocé mudaria algo do que foi registrado sobre suas caracteristicas pessoais, principal-
mente sobre as habilidades desenvolvidas?

¢) Vocé continua associando suas habilidades as profissées relacionadas na Unidade 17

d) Os estudos sobre meio ambiente e sustentabilidade despertaram em vocé o desejo de
buscar mais informacgées sobre as profissées dessa area?

e) Como os temas abordados nesta unidade podem colaborar na construgao do seu projeto
de vida?
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Hora do registro!

« No caderno, reveja suas anotagbes na primeira e na segunda etapa de elabora-
¢do de seu projeto de vida e responda:

a) O que aprendi durante esse projeto? Como aprendi?

b) Como defino quem eu era no inicio do projeto?

¢) Como defino quem sou agora?

d) Que atitudes vou mudar a partir de agora?

e) Que atitudes vou continuar praticando?

f) Quais sdo meus sonhos profissionais para o futuro?

g) Quais sdo meus sonhos pessoais para o futuro?

h) De que maneira pretendo organizar metas e objetivos para alcanga-los?

i) Quais eram minhas perspectivas sobre a ideia de um projeto de vida no come-
¢o do trabalho com este livro?

j) Quais perspectivas mudaram e quais permaneceram?

Fonte: Cruz e Waldhelm, 2020, p. 57, 129 e 203.



