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RESUMO

OLIVEIRA, Luciana Aparecida Gongalves. A bioética e o desenho curricular
dos cursos de ciéncias biologicas de Minas Gerais . analises e perspectivas
educacionais. 2010. 209 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagédo: Curriculo) —
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010.

A Bioética é definida como um estudo sistematico da conduta (moral/ética) nas
ciéncias da vida e da medicina. O avanco na area das ciéncias biologicas tem
contribuido muito para a melhoria das condi¢cbes de vida humana, de varias
espécies animais, bem como melhoria ambiental. Porém, esses avancos tém
levado ao enfrentamento de varios conflitos e dilemas éticos/bioéticos. Apesar
de sua importancia, apenas recentemente a Bioética foi incluida como
disciplina obrigatoria no curriculo dos cursos de Ciéncias Biologicas. Os
objetivos deste estudo sao: identificar quais os cursos de Ciéncias Biologicas
do estado de Minas Gerais tem em sua matriz curricular a disciplina Bioética;
analisar a visdo dos professores de Bioética quanto ao planejamento, os
fundamentos tedricos que servem de base a execucdo de suas aulas, bem
como suas perspectivas com relacdo ao ensino da mesma. Quanto a
metodologia, para o0 universo desta pesquisa foram selecionadas 91
instituicbes de ensino superior do estado de Minas Gerais, que oferecem
cursos de graduacdo em ciéncias biologicas, licenciatura e bacharelado e
apresentam a disciplina Bioética em suas matrizes curriculares. Assim, com
base na lista de cursos disponibilizada pelo Ministério da Educacao e Cultura —
MEC, no site do e-Mec, foi feito um levantamento quantitativo acerca da oferta
de tal disciplina, por meio da leitura das respectivas estruturas curriculares
desses cursos, de uma amostra de oito professores que ministram tal disciplina
nas instituicdes supracitadas, de um TCLE (termo de consentimento livre e
esclarecido) e de um questionario. Além disso, foi feita uma entrevista com os
professores que responderam ao questionario. Os resultados revelam a
auséncia dessa disciplina na maioria dos cursos; quando presente, apresenta
carga horaria reduzida. Com relacdo a visdo dos professores entrevistados,
ficou clara a diversidade de formacdo entre eles. No que se refere ao perfil
satisfatorio ou ideal dos profissionais responsaveis pelas atividades bioéticas,
os programas dos cursos de ciéncias biolégicas na sua totalidade, no universo
pesquisado, ficou claro que ha muito ainda a ser feito, ndo somente a
implantacdo da disciplina em seus programas académicos, como também a
qualificacé@o os profissionais que tiverem a responsabilidade de ministra-la.

Palavras-chave: Curriculo. Bioética. Ciéncias bioldgicas.
Orientador : Professor Dr. Alipio Marcio Dias Casali



ABSTRACT

OLIVEIRA, Luciana Aparecida Gongalves. Bioethics and the design of
curriculum in biological sciences from Minas Gerais: analysis and educational
perspective. 2010. 209 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Curriculo) —
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, S&o Paulo, 2010.

Bioethics, a subject inherently related to Biology, is defined as a systematic
study of moral/ethical behavior in life sciences. The advances in biological
sciences areas have contributed for the improvement of life conditions of the
human being, of animal species, as well as environmental equilibrium.
However, these progresses have been facing some bioethics/ethical conflicts
and dilemma. Despite of its importance, only recently Bioethics was included as
an obliged subject in the resume of the Biological Sciences courses. The goals /
aims in this study are: to survey the Biological Sciences courses, of the state of
Minas Gerais, in which Bioethics is included in their academic program; to
analyze the view of the Bioethics faculty members in relation to planning,
literature support, and their expectation on the final core of that discipline.
Regarding to methodology, 91 institutions of Higher Education of the state of
Minas Gerais, offering undergraduate and related courses in Biology including
Bioethics in their programs, were selected for this research work. Data for
quantitative analyses in this work were provided by the Ministry of the Education
and Culture - MEC, through the available information on its website, and by a
questionnaire applied to a sample of 8 faculty members of the selected
institutions. In addition, a personal interview with the selected lecturers was
performed. The results revealed the absence of this subject in the majority of
the academic programs of the considered courses. In those courses offering
such discipline the number of lecturing hours was reduced as to the expected
content to be delivered. In relation to the view of the consulted faculty members,
it was clear the high diversity of background among them. According to the
satisfactory or desired profile of professionals engaged in bioethics activities,
the current academic programs of the totality of the biology courses in the
universe surveyed in this research, much has to be done not only on the
inclusion of the such subject in the academic programs as well as in terms of
qualification of the faculty members in charge to ministry it as part of those
programs.

Keywords: Curriculum. Bioethics. Biological Sciences.
Leader: Professor Dr. Alipio Marcio Dias Casali
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Introducao

Esta introducéo esta dividida em dois momentos. O primeiro consiste na
narracdo de minha trajetoria profissional e pessoal, relacionando-a com
algumas propostas educacionais vivenciadas e com outras que almejo ver
implantadas com vistas a proporcionar um curriculo de Bioética para o curso de
Ciéncias Bioldgicas e, com isso, possibilitar ao aluno exercer com autonomia e
responsabilidade seus trabalhos e ideais. Em seguida, estdo apresentados a
origem do problema da pesquisa, 0s objetivos, os resultados esperados e a
metodologia empregada na pesquisa e sua relagdo com a pratica profissional

na qual me insiro.

1. Apresentacao

Ao iniciar a disciplina Curriculo: identidade, diferencas, diversidade, o
professor Alipio Casali recorreu as seguintes perguntas, que nos fizeram refletir
sobre os objetos da referida disciplina: “Quem sou eu?”, “Quem eu penso que
sou?”, “Qual a minha identidade?”. Proponho, portanto, discutir tais
guestionamentos e relaciona-los com ao meu projeto de pesquisa.

Nasci em Cataguases, Zona da Mata Mineira, cidade que sO6 vim a
conhecer realmente aos 30 anos de idade, mas fui registrada em Astolfo Dutra.
Como acredito que o marco do nascimento de uma crianca se da no local onde
ela nasceu, me considero Cataguasense. Morei em véarias cidades de Minas
Gerais e também em Florianopolis, Santa Catarina. Fui uma crianca muito feliz,
gue brincava com os mais diversos brinquedos meus e das coleguinhas da
época. Minha infancia, gracas a minha familia, foi marcada por carinho,
educacao e cuidados.

As primeiras séries do meu ensino fundamental foram cursadas em
vérias instituicbes publicas, em funcdo da migracdo de cidades por causa das
atividades profissionais de meu pai, como supervisor de produgcdo em um

britador. A partir da quinta série, em Lavras/MG, gracas ao Tio Cicero, que era



policial militar, fui estudar no Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas
Gerais, onde permaneci até o segundo ano cientifico.

Aos quatorze anos, cursando a sétima série, consegui meu primeiro
emprego em uma rede de supermercados, onde permaneci por um ano.

Naquele momento aconteceram algumas mudancas, dentre as quais a
primeira foi a minha saida do supermercado para o entdo chamado Instituto
Superior de Ciéncias, Artes e Humanidades de Lavras — INCA, hoje Centro
Universitario de Lavras — UNILAVRAS, gracas a oportunidade, ao apoio e a
confianga do Professor Canisio Ignacio Lunkes, um educador respeitado pela
visdo humanistica e empreendedora da educacao lavrense; a outra mudanca
foi a minha transferéncia para o Colégio Cenecista de Lavras, devido a minha
opcao em cursar o magistério, pois desta forma concluiria o ensino médio com
um diferencial, uma qualificagdo a mais.

E importante lembrar que a minha saida da rede de supermercados
acima referida foi a minha Unica mudanca de emprego, pois, com 0 ingresso no
INCA em 1988, dei inicio a uma trajetéria profissional ligada a area da
Educacado. As atividades exercidas eram de organizacdo e de preparacao de
aulas praticas de Odontologia nos laboratérios e clinicas e auxilio no momento
de aplicagdo das provas. Com o passar do tempo, interessando-me dia apos
dia pela docéncia, percebi a minha identificacdo com a docéncia. Terminado o
ensino medio, prestei 0 vestibular para Biologia, no INCA, e fui aprovada.

ApoOs a graduacao, fiz pés-graduacdo em Fisiologia animal e humana, na
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais — PUC/MG, o0 que me
propiciou ser substituta nas aulas de estagio supervisionado no curso de
Biologia.

Devido as substituicfes, estreitei contato com o corpo docente, do qual,
ndo desmerecendo aos demais, admirei de uma forma diferenciada a ent&o
professora de Etica e Sociologia, Marilia Amaral Lunkes, uma das professoras
que se destacava pelo compromisso educacional, pela eticidade e pela
humanidade. Essa afinidade trouxe-me bons frutos, ndo s6 afetivos, mas
também cientificos e culturais, por tratar-se de uma pessoa com notaveis
conhecimentos. Por essa convivéncia profissional e pessoal, sinto extrema

gratiddo e uma impossivel quantificacdo de saudade.



Em 1999, ingressei no mestrado em Educagéo da Universidade Vale do Rio
Verde — UNINCOR, onde cursei e defendi a dissertacéo intitulada Bioética:
importancia do ensino para o biélogo.

Em 2007, na Universidade Federal de Juiz de Fora, fiz outro curso de Pos-
Graduacao Lato Sensu em Aspectos tedricos e metodologicos da pesquisa, 0
qual contribuiu para a minha especializacao nas disciplinas de metodologia da
pesquisa que leciono.

Em busca de constante aprimoramento, em 2008 iniciei 0 curso de
mestrado em Educacao: Curriculo, na Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo — PUC/SP, na linha de pesquisa Curriculo, conhecimento e cultura, sob a
orientacdo do professor Alipio Marcio Dias Casali, onde 0 meu interesse por
um curriculo de Bioética que possa subsidiar os alunos a, autonomamente,
refletir e a tomar decisdes pautadas em principios éticos foi estimulado e
ampliado.

Finalmente, sei que minha identidade estd em construcdo e
historicamente contextualizada.
A seguir apresento a origem do problema da pesquisa, o qual

impulsionou a realizagao desta dissertacéo.

2. Da Pesquisa

2.1 Origem do problema de pesquisa

Durante toda a Histéria da Humanidade até a época medieval a
Natureza era entende como se fosse duradoura e permanente, que sofria ciclos
e alteragGes, mas era sempre capaz de recuperar sem dificuldade, inclusive
das pequenas agressdes que o Homem lhe causava com as suas localizadas
intervencoes.

Esta concepcédo mudou radicalmente com a Ciéncia Moderna e a técnica
dela derivada. O Homem passou a constituir, de fato, uma ameacga para a
continuidade da Vida na Terra. Nao sé pode acabar com a sua existéncia como
também pode alterar a esséncia do Homem e desfigura-la mediante diversas
manipulacdes (MEIRELES, 2008).



Também a tecnologia tem interferido nos processos vitais, tornando
animais, seres humanos e 0 meio ambiente vulneraveis aos seus efeitos. Para
gue uma catastrofe maior ndo ocorra € importante aos Biologos a formacao em
Bioética para que possa lidar com os dilemas oriundos desta tecnologia.

De fato, estamos no Século da Biologia, no qual a irrefreavel marcha do
conhecimento humano prossegue e muda de patamar. Ndo é de estranhar que
0s cursos de Biologia estejam entre os mais procurados nos vestibulares. E
ndo sO6 no Brasil. Em todos os paises do mundo aumenta o numero de
candidatos a cursos de Ciéncias Biologicas. No Brasil, as Ciéncias Biologicas
(CB) tém se tornado uma das carreiras mais concorridas (SILVEIRA, 2002).
Porém, segundo pesquisa realizada por Lavoratti (2008), apenas em 25% dos
cursos de Ciéncias Biologicas no Brasil a disciplina Bioética esta inserida na
matriz curricular.

Vé-se com clareza a necessidade da Bioética como disciplina obrigatéria
nos cursos de ciéncias bioldgicas, uma vez que o aluno, ainda na graduacéao,
desenvolve estagios e, ja depois de concluido o curso superior, tem que tomar
decisGes pautadas em principios éticos nas mais diversas areas ligadas aos
sistemas vitais. Ressalta-se também a importdncia da formacdo de
profissionais humanistas, a qual estd consagrada como um dos principios
fundamentais no Capitulo I, artigo 1°, do Cédigo de Etica do Bidlogo®, que
estabelece: “Toda atividade do Bi6logo devera sempre consagrar respeito a
vida, em todas as suas formas e manifestacbes e a qualidade do meio
ambiente” (CFBIO — CODIGO DE ETICA DO BIOLOGO, 2002).

A aplicacdo da Bioética na carreira profissional é imprescindivel, visto
que preenche lacunas, pois possui um carater reflexivo acerca do futuro da
humanidade, dos objetivos e dos métodos da ciéncia no tocante ao respeito a
dignidade da pessoa humana (VIEIRA, 2006).

Segundo Dussel (2002, p. 632), “a vida humana € entendida em seu
nivel fisico-bioldgico, historico-cultural, ético-estético e até mistico-espiritual,
sempre em ambito comunitario. As éticas concretas afirmam, de fato, a vida

humana”.

! Conforme se pode verificar no Anexo 3 desta Dissertacdo de Mestrado.



A concepcao de ética abordada nesta dissertacdo encontra sustentagéo
em Dussel (2002), quando define a Etica da Vida como o principio que norteia
o comportamento humano e caracteriza-a como fundamentada na
universalidade. Esta definicho esta muito préxima dos objetivos e das
justificativas da Bioética, quando reconhece a importancia da vida e dos
principios vitais.

E fundamental também ressaltar o conhecimento, o didlogo e a
responsabilidade ética do bidlogo frente aos avancos biotecnolégicos no
debate contemporaneo.

Diante do exposto, surgem 0s seguintes questionamentos que a
pesquisa procura esclarecer: quais os cursos de Ciéncias Biologicas de Minas
Gerais que contam com a Bioética como disciplina? Qual o papel e
posicionamento dos professores ao planejar suas aulas? Quais o0s
fundamentos em que se apdiam os professores? Como sdo executadas as
aulas e quais as perspectivas no ensino da Bioética?

ApOs esclarecer o problema da pesquisa, dando prosseguimento, sera

explicitado o objeto da pesquisa.

2.2 Objeto de pesquisa

O objeto deste estudo é o curriculo de Bioética. Bioética que se
apresenta como campo interdisciplinar entre a Teologia e Filosofia e a
Biologia/Medicina e o Direito, e € foco de atencdo de muitos profissionais. A
pesquisa fara um recorte da importancia da Bioética como disciplina nos cursos
de Ciéncias Bioldgicas, bem como para o profissional Bidlogo.

E importante ressaltar, conforme Bernard (1998), que a ética da Biologia
e da Medicina ndo se restringe aos bidlogos ou aos médicos, nem aos
tedlogos, filosofos, socidlogos e juristas, mas concerne a todos os cidadaos,
pois o0 desenvolvimento das pesquisas e 0s avancos alcancados pelo
desenvolvimento cientifico e tecnologico, nas areas das Ciéncias Biologicas e
da Saude, tém colocado a humanidade frente a situacdes que eram
consideradas até pouco tempo inimaginaveis ou inatingiveis, tais como
inseminacao artificial, a clonagem de seres humanos e animais, a utilizacéo de

células tronco, dentre outras.



A Bioética evolui de acordo com os progressos da ciéncia. Os métodos
de informag&o n&o cessardo de evoluir e a formagédo dos cidadaos e seus

conhecimentos se modificardo, evoluindo.

2.3 Objetivo da pesquisa

O objetivo desta dissertacdo € identificar quais cursos de Ciéncias
Biologicas de Minas Gerais tém em sua matriz curricular a disciplina Bioética e
analisar qual o posicionamento dos professores de Bioética quanto ao
planejamento, os fundamentos em que se apdiam, a execucao de suas aulas,
bem como as suas perspectivas no ensino da Bioética. E objetivo também
refletir sobre a formacdo do bidlogo e com isso servir de referéncia para
agueles que sao os responsaveis pelo desenho curricular do curso.

Os resultados que se esperam alcancar sao relacionados a
apresentacao da tematica em pauta aos leitores “Bidlogos” e aos profissionais
que estdo no cotidiano das areas e subareas ligadas a Ciéncias Bioldgicas,
principalmente aqueles da area da saude que mais lidam com questdes
referentes a vida e aos conflitos advindos de sua condi¢do, tais como:
manipula¢des genéticas, pesquisas com seres humanos, reprodu¢cdo humana,
aborto, equilibrio ambiental, eutanasia e servicos publicos de saude, dentre

outras.

2.4 Justificativa da pesquisa

A relevancia da proposta esta na possibilidade de implantagcdo da
Bioética como disciplina obrigatoria nos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
licenciatura e bacharelado, uma vez que, para a apreensao dos limites éticos
que permeiam o dia a dia do bidlogo e do bidlogo em formacdo, séo
necessarios novos conhecimentos e atualizacbes que contribuam para uma
intervencado mediada pela reflexdo-acdo sobre os dilemas da vida, da natureza
e sua complexidade, contribuindo assim para a defesa da dignidade humana,
protecéo e efetivacao dos direitos humanos.

Quanto a metodologia, o projeto, antes de ser executado, foi

apresentado ao CEP — Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de



Lavras/UNILAVRAS, para a certificacdo de avaliacdo e apreciacao ética, sendo
aprovado em 16 de setembro de 20009.

A amostra consistiu de 91 instituicdes de ensino superior do Estado de
Minas Gerais que oferecem os cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas,
licenciatura e bacharelado, tendo como referéncia a lista de cursos
disponibilizada pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, no site do e-
Mec?. Assim, naquelas instituicbes que possuem pagina na web, bem como
disponibilizam suas matrizes curriculares dos cursos de Ciéncias Biologicas, foi
realizada uma verificagdo quantitativa do oferecimento da disciplina Bioética e,
em caso positivo, verificou-se em gqual momento do curso tal disciplina é
ministrada.

Na tentativa de obter mais informacbes, quando nao estavam
disponiveis no site institucional, foram realizados contatos por meio de correio
eletrénico e/ou telefone. Posteriormente, partindo dos dados levantados, foi
enviado questionario, via e-mail, para oito (8) professores que ministram
Bioética nas instituicbes de Minas Gerais com o0 objetivo de obter dados sobre
o planejamento, a didatica utilizada, o plano de ensino, especificamente os
objetivos e contetdos (conceptuais, factuais, procedimentais e atitudinais) de
Bioética abordado. Segundo Krasilchik (1999), é preciso analisar o processo de
ensino/aprendizagem a partir das relacdes entre forma e contetudo para que,
deste modo, possamos compreender os seus multiplos aspectos.

O passo seguinte foi o da compilagdo, andlise e interpretacdo das
categorias e frequéncia dos dados, os quais foram apresentados em graficos,
comparando e correlacionando o plano de ensino e as respostas ao
questionario dos professores.

O ultimo passo da pesquisa foi uma entrevista semi estruturada, gravada
e transcrita, com os professores que responderam ao questionario. Com isso o
estudo tem como intencdo estimular os sujeitos a relatarem seus pontos de
vista sobre suas vivéncias, suas concepc¢des, mostrando, assim, o significado

que esses aspectos possuem em suas vidas.

? Sistema eletrénico de acompanhamento dos processos que regulam a educacao superior no
Brasil. Endereco: http://emec.mec.gov.br/.




A pesquisa foi executada entre os meses de outubro de 2009 a abril de
2010.

2.5 Estrutura desta dissertacao

Quanto aos conteudos abordados nos capitulos desta dissertacdo, no
Primeiro Capitulo € apresentada a Bioética na sua dimenséao histérica, com
suas abordagens, seus principios e suas areas de atuacao.

No Segundo Capitulo é estabelecida a relacdo entre os cursos de
Ciéncias Biol6gicas e a Bioética. Para tanto, € apresentada uma breve
contextualizag@o histérica dos cursos de Ciéncias Biologicas, licenciatura e
bacharelado, ressaltando o fazer profissional do bi6logo, sua aproximacdo com
a Bioética e enfatizando as perspectivas de seu ensino.

O Terceiro Capitulo refere-se a ligagdo do eixo tematico Curriculo,
perpassando pelo contexto sdcio-cultural e ao conceito de ética e moral a partir
da Etica da Libertacdo de Enrique Dussel.

O Quarto Capitulo aborda a realidade da Bioética no contexto dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, licenciatura e bacharelado, em instituicdées no
Estado de Minas Gerais, através da metodologia adotada na pesquisa de
campo, bem como 0s sujeitos envolvidos na pesquisa e a analise e discussao
dos resultados, perfazendo o caminho proposto pelo trabalho de dissertacéo,
demonstrando que curriculo implica uma Moral e uma Etica.

Finalmente, serdo apresentadas as Consideracoes Finais.



Capitulo |

Bioética: histérico, abordagens, principios e areas de atuacéao

Neste capitulo a Bioética sera apresentada desde o seu histérico,
abordagens, principios, areas e problemas implicados no Brasil,

especificamente no tocante a atuacao do biélogo.

1. Bioética: historico

Varias experiéncias inescrupulosas ocorreram nas Ultimas décadas e
contribuiram para o surgimento da Bioética, tais como: na Alemanha durante a
Segunda Guerra Mundial, com prisioneiros nos campos de concentracao; com
idosos doentes, nos quais eram injetadas células cancerosas vivas, em 1963,
no hospital Israelita de doencas crbnicas, em Nova York; com criancas
retardadas mentais que recebiam injecbes de virus da hepatite, de 1950 a
1970, no hospital estatal de Willowbrook (NY); e com 400 negros sifiliticos que
ficaram sem receber tratamento para ser verificada a evolucdo da doenca,
pesquisa esta que aconteceu de 1930 a 1972 no estado do Alabama (EUA),
mesmo apds a descoberta da penicilina (COSTA, OSELKA e GARRAFA,
1998). Esses episodios marcaram o terrivel progresso cientifico e
demonstraram a que ponto pode chegar a crueldade humana.

E indiscutivel que o avanco cientifico contribui muito na area da satde.
No entanto, as condutas de varios cientistas, como as mencionadas acima,
fizeram com que a opinido publica refletisse sobre esse progresso. Era preciso
elaborar uma ciéncia da sobrevivéncia. Assim, a Bioética nasceu da
necessidade de se refletir e discutir moralmente os efeitos resultantes do
avancgo tecnologico das ciéncias da area da saude, bem como aspectos
tradicionais da relagc&o entre profissionais e pacientes.

A Bioética, no sentido préprio do termo, nasceu nos Estados Unidos e

nao somente por obra de Potter (1971), bidélogo oncologista, que foi o primeiro
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a langar na imprensa a mencdo a Bioética. Essa visdo original da Bioética
focalizava-se como questdo ou compromisso mais global frente ao equilibrio e
a preservacao da relacdo dos seres humanos com o ecossistema e a propria
vida do planeta, mediante o processo cientifico-tecnolégico indiscriminado.
Urgia o compromisso de instaurar controle democrético, entendido aqui como
fiscalizacdo exercida sobre as atividades de pessoas, 6rgdos, departamentos
ou sobre produtos, para que tais atividades, ou produtos, ndo se desviem das
normas preestabelecidas e que se adapte aos interesses do povo, mediante as
pesquisas e sobre os trabalhos realizados por varios profissionais, dentre eles
o bidlogo.

Reich (1978, p. 319) define Bioética como “0 estudo sistematico da
conduta humana no ambito das ciéncias da vida e da salude, enquanto essa
conduta é examinada a luz de valores e principios morais”.

No entanto, esse controle, num primeiro momento, pode apresentar
obstéaculo, pois o equilibrio entre o aspecto cientifico e 0 humanistico-moral tem
sido prejudicado pelo grande processo de desenvolvimento, o que dificulta a
reflexdo ética pertinente por parte de pesquisadores, biélogos e médicos.

Potter (1971) também ressaltou em seus escritos 0 perigo que
representava para a sobrevivéncia de todo o ecossistema a separacao entre o

saber cientifico e o saber humanista:

0 Unico caminho possivel de solu¢cdo para essa iminente
catastrofe é a constituicdo de uma “ponte” entre as duas
culturas: a cientifica e a humanistico-moral. A Bioética deve se
ocupar de unir a ética e a biologia, os valores éticos e os fatos
biol6gicos para a sobrevivéncia do ecossistema todo. A
Bioética tem a tarefa de ensinar como usar o conhecimento em
ambito cientifico-biologico (POTTER, 1971 apud SGRECCIA,

1996, p. 24).

Desta maneira, pode-se afirmar que o embasamento ético, no progresso
técnico-cientifico da area médico-biolégica, nos ultimos anos, nao foi capaz de
acompanhar com a mesma velocidade as novas situacdes que foram criadas.

Ha alguns anos ja se sente a necessidade de retomar os debates éticos
no setor da saude mediante 0s recentes parametros e levando-se em

consideracao a atual realidade. O respeito contemporaneo a pluralidade sdcio-
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cultural requer que as acBes de meédicos e bidlogos passem a observar
conotagBes morais mais flexiveis com base nos principios do respeito, da
compreensao, da tolerancia e da solidariedade.

Na atualidade, o fator tempo deve ser considerado como agravante
ético, pois cada minuto perdido ou discussdo protelada significam mortes e
falta de evolucdo que levam a irreversibilidade e deterioracdo nas esferas da
saude, do meio ambiente e social. O que pode ser exemplificado pelo tempo
exacerbado gasto nas discussdes, nem sempre democraticas, de projetos
governamentais, em comissdes de ética, dentre outras.

Nos Estados Unidos, a indignacdo da populacdo diante das varias
experiéncias realizadas com seres humanos, citadas anteriormente, no hospital
Israelita, no hospital estatal de Willowbrook e o caso dos negros sifiliticos, fez o
governo e 0 congresso estabelecerem uma comissdo que iria instituir
regulamentacao para tais pesquisas. Essa comissao foi criada em 12 de julho
de 1974. A elaboracéo extrapolou o periodo previamente estabelecido, devido
a complexidade do tema proposto e as discussfes que surgiram entre seus
membros sobre qual a melhor estratégia a ser seguida. Uma proposta era a de
elaborar documentos tematicos, abordando pequenos grupos vulneraveis ou
situacOes peculiares de pesquisa; outra, era a proposta de elaborar um
documento abrangente e doutrinario, como de fato acabou ocorrendo (COSTA,
OSELKA e GARRAFA, 1998).

Os autores citados anteriormente mencionam também que essa
comissao elaborou o Belmont Report (“Belmont” por ser o local onde foi
discutido e redigido), em 1978, e foi denominada "National Commission for the
Protection of Human Subjects of Biomedical and Behavioral Research”
(NCPHSBBR).

A comissao propds um método baseado na aceitacdo de trés principios
éticos mais globais que deveriam prover as bases sobre as quais seria possivel
formular, criticar e interpretar algumas regras especificas.

Os trés principios identificados pelo Relatorio Belmont foram: o respeito
pelas pessoas (autonomia), a beneficéncia e a justica. Apesar de ndo serem
absolutos, estes principios foram rapidamente assimilados, passando a

constituir a ferramenta mais utilizada pelos bioeticistas na mediacdo e/ou
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resolucdo dos conflitos morais pertinentes a tematica Bioética. O Relatorio
Belmont tornou-se a declaracdo principialista classica, ndo somente para a
ética ligada a pesquisa com seres humanos, mas também para a reflexdo
Bioética em geral.

Em 1994, no Il Congresso Mundial de Bioética, o Prof. Dr. Juan C.
Tealdi, presidente do evento, sintetizou o desenvolvimento e a contribuigcdo da

Bioética até aquele momento, expressando:

Os anos 70 podem ser considerados como a década em que a
Bioética nasceu e definiu suas questbes essenciais,
particularmente nos Estados Unidos [0 que foi comentado
acima]. Nos anos 80 ocorreu uma progressiva
institucionalizacdo na Europa, bem como o inicio ou
continuidade de iniciativas isoladas em outros paises. Nos
anos 90, ao invés, estamos presenciando a progressiva
expansdao da Bioética para as diversas regides do mundo
através da Associacdo Internacional de Bioética (TEALDI,
2005, p. 7).

Nesse momento, encontra-se uma Bioética que esta crescendo com
admiracdo e responsabilidade, proporcionando a evolucdo da construcédo e
afirmacao dos direitos humanos.

Atuais concepcgbes da ética foram sendo difundidas e as antigas
concepcdes hierarquicas, monarquicas e paternalistas passaram a ser
substituidas por concepcdes de carater democratico, com responsabilidade
reciproca bilateral. Neste sentido, apareceu o respeito ao pluralismo religioso,
politico e moral, cuja esséncia € direito a individualidade e & autonomia
(GRACIA, 1995).

A complexidade da realidade humana tem interferido nos valores e fatos
dos diferentes campos do saber: cientifico, cultural, profissional e religioso. As
respostas as questdes que se enfrentam ndo poderdo ser superficiais,
simplistas ou relativas, haja vista que a pessoa humana é entendida nesta
pesquisa a partir do conceito ontoldgico que se fundamenta na ideia de

“natureza humana”.

Todo ser vivo que tenha essa “natureza humana” (definida, em
Gltima analise, como pertencentes a espécie humana) é
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pessoa. Assim, os direitos da pessoa sdo universais (valem
para todos) e incondicionais (valem em qualquer condicdo em
gue o individuo se encontre) (RAMOS, SILVA e CALDATO,
2009, p. 42).

“O Personalismo Ontologicamente Fundado afirma que a pessoa é antes
de tudo um corpo espiritualizado, um espirito encarnado que vale por aquilo
que € e nao somente pelas escolhas que faz” (SGRECCIA, 2003 apud
RAMOS, SILVA e CALDATO, 2009, p. 42), “0 que significa que o valor da
pessoa é dado pelo simples fato de existir, isto é: a pertenga a espécie humana
€ elemento suficiente para atribuir a cada um a sua dignidade” (RAMOS, SILVA
e CALDATO, 2009, p. 47).

Segundo o filésofo e tedlogo Hans King (1992, p. 39-40), o mundo
passa por mudancas de paradigmas em que inclui transformacéo de valores.

Para ele, trata-se

da passagem de uma ciéncia sem ética para uma ciéncia
eticamente responsavel. A passagem de uma tecnocracia que
domina as pessoas para uma tecnologia que serve a
humanidade das pessoas. A passagem de uma industria que
destr6i 0 meio ambiente para uma industria que promove 0s
verdadeiros interesses e necessidades das pessoas em
harmonia com a natureza. A passagem de uma democracia
formalmente de direito para uma democracia vivida, na qual
liberdade e justica estéo reconciliadas.

Dentro do contexto de evolucdo, a Bioética apresenta-se como marco
em uma sociedade que teria atingido a democracia, na qual as pessoas
exercem sua cidadania, o que constitui a transicdo do estado de direito para o
estado de justica. Assim, a contribuicdo da Bioética também se assenta na
conscientizacdo e no compromisso pelo resgate do sentido da dignidade
humana e qualidade de vida.

O surgimento da Bioética no Brasil s6 ocorreu apés a aprovagao da
Constituicdo de 1988. Tal coincidéncia nédo é fruto do acaso, pois um ambiente
onde as liberdades individuais e coletivas e os direitos individuais e sociais nao
eram plenamente reconhecidos e respeitados ndo era um terreno fértil para a
difusdo de uma disciplina cuja pratica esta ancorada no debate e na tomada de
decisdes racionais (ANJOS e SIQUEIRA, 2007).
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Em 18 de fevereiro de 1995 foi oficialmente constituida a Sociedade
Brasileira de Bioética. Atualmente, com mais de 200 sécios, promoveu dois
congressos nacionais e tem publicado um boletim informativo.

A Bioética no Brasil, segundo Pessini e Barchifontaine (1996), conta hoje
com pouco mais de dez centros estabelecidos, com programas de formacao na
area, enquanto os Estados Unidos possuem mais de quatrocentos.

Para paises como o Brasil, a Bioética, dentro da perspectiva de futuro,
apresenta-se como desafio, pois ainda 0s governantes ndo conseguiram
cumprir com os direitos da geracdo passada e nem da atual. Dentro desta
perspectiva, o que ndo pode ser admitido é o discurso ideolégico manipulado
por quem tem maior poder ou for¢ca. Para avancar, € necessario dialogo com
tolerancia e carater multidisciplinar/multiprofissional capaz de encontrar
equilibrio democrético e adequar a formacdo ética dos atuais e futuros
profissionais.

No que concerne ao dialogo multiprofissional e democratico, Garrafa

(1995, p. 14) langca uma preocupacao, quando menciona que

[...] o pluralismo dos valores e o principio da toler&ncia entre
outros indicadores essenciais, a uma nova abordagem ética —
sdo necessarios mas nado suficientes, pois podem favorecer
procedimentos que respeitem todos os pontos de vista, mas,
com relagdo ao conteddo, torna-se necessério introduzir outros
critérios e principios. Também a responsabilidade, a justica e a
solidariedade s&@o conceitos que podem ajudar na busca de
diretrizes e formulagdo das normas de interesse bioético,
embora da mesma forma, necessitem ser reavaliados e
reinterpretados.

Baseado no pensamento de Berlinguer (1993), pode-se afirmar que
todos esses conceitos proporcionaram uma reflexdo Bioética. Mas tais
reflexdes pressupdem algumas questdes humanas que ndo estdo incluidas nos
curriculos universitarios. Além da honestidade, do rigor cientifico ou da procura
da verdade, pré-requisitos de boa formacéo cientifica, pesquisadores, bidlogos,
meédicos e dirigentes de instituicbes ligadas a area de saude devem sempre
procurar apresentar comportamento responsavel, para que as futuras geragoes

nao sofram com as consequéncias.
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Apos esses relatos sobre o histérico da bioética, fica a reflexdo em
relacdo ao dominio do homem no campo médico-bioldgico, até que ponto ele
pode se estender e afirmar-se. A seguir serdo abordadas as principais

abordagens da Bioética.

2. Principais abordagens da Bioética

Apos as reflexdes sobre o historico e a importancia da Bioética, objetiva-
se agora contribuir com alguns olhares propostos por Durand (1933-1995), em
seu livro A Bioética: natureza, principios, objetivos. Esses olhares receberam
contexto didatico para subsidiar o ensino da Bioética.

A ética médica ndo esta desvinculada das religides. O préprio juramento
Hipocréatico® se assenta no respeito aos deuses. Até recentemente, a maior
parte dos autores e dos professores de ética meédica eram tedlogos. No
entanto, entre médicos e teélogos que trabalhavam no “campo” da ética, havia
certo consenso em relacdo aos conflitos e dilemas em suas acdes
profissionais.

A ética médica centrava-se na relagdo meédico-paciente, em uma
medicina paternalista, na qual o médico decidia tudo 0 que supostamente era
bom para seu paciente, levando em consideracdo raramente sua familia. Os
aspectos sociais pouco estavam presentes e 0 estado nada ou pouco interferia.
O valor dessa ética era determinado pelo respeito a vida (GOLDIM, 1997).

Goldim ainda esclarece que a Bioética se instaurou, assim, dentro de

varias abordagens: secular; interdisciplinar; prospectiva; global e sistematica. A

® Diz 0 Juramento Hipocratico:

Eu juro, por Apolo, médico, por Esculapio, Higia e Panacéia, e tomo por testemunhas todos os deuses e todas as
deusas, cumprir, segundo meu poder e minha razdo, a promessa que se segue: estimar, tanto quanto a meus pais,
aquele que me ensinou esta arte; fazer vida comum e, se necessario for, com ele partilhar meus bens; ter seus filhos
por meus proprios irmaos; ensinar-lhes esta arte, se eles tiverem necessidade de aprendé-la, sem remuneragéo e nem
compromisso escrito; fazer participar dos preceitos, das licbes e de todo o resto do ensino, meus filhos, os de meu
mestre e os discipulos inscritos segundo os regulamentos da profisséo, porém, s a estes. Aplicarei os regimes para o
bem do doente segundo o meu poder e entendimento, nunca para causar dano ou mal a alguém. A ninguém darei por
prazer, nem remédio mortal nem um conselho que induza a perda. Conservarei imaculada minha vida e minha arte.
Na&o praticarei a talha, mesmo sobre um calculo confirmado; deixarei essa operagéo aos praticos que disso cuidam. Em
toda a casa, ai entrarei para o bem dos doentes, mantendo-me longe de todo o dano voluntario e de toda a seducéo
sobretudo longe dos prazeres do amor, com as mulheres. Aquilo que no exercicio ou fora do exercicio da profisséo e
no convivio da sociedade, eu tiver visto ou ouvido, que nédo seja preciso divulgar, eu conservarei inteiramente secreto.
Se eu cumprir este juramento com fidelidade, que me seja dado gozar felizmente da vida e da minha profissao,
honrado para sempre entre os homens; se eu dele me afastar ou infringir,suceda-me o contrario. (HIPOCRATES apud
FERNANDEZ, 2000, p. 175)
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Etica Aplicada surge como resposta a problemas. Trata-se de uma reflexdo
com base na realidade que a Bioética, atualmente, é considerada: “como sendo
a Etica Aplicada as questdes da salde e da pesquisa em seres humanos.
Dessa forma, estimula novos patamares de discussdo e de reflexdo, que
podem possibilitar solu¢cdes adequadas” (Ibidem, p. 24-28).

A seguir, serdo apresentadas algumas reflexdes sobre as principais
abordagens, conforme Durand (1933-1995).

2.1 Abordagem secular

Os tedlogos foram os primeiros a serem alertados para 0S novos
objetivos propostos pelas descobertas biomédicas, como afirma o observador
americano Siegler (1989). Logo os tedlogos, conscientes de viver em um
mundo pluralista e da necessidade de discutir questdes que interessassem a
todos os cidadaos, sentiram que nao podiam se fechar em uma perspectiva
estritamente religiosa e que precisavam até mesmo secularizar a sua
linguagem e a sua argumentacdo. De outro lado, outros intervieram,
percebendo sua implicacdo nas questdes discutidas.

Os investigadores adotaram uma atitude secular com relagdo as
guestdes envolvendo conflitos éticos, sempre procurando linguagem comum,
tentando encontrar respostas validas para o mundo, sem distincdo de ideologia
e de religido. Essa abordagem ndo exige que a argumentacdo seja a partir da

7z

fé.

2.2 Abordagem interdisciplinar

Atualmente, a bioética se mostra de carater interdisciplinar, o que
implica na convergéncia de diferentes saberes (filosofia, biologia, medicina,
ecologia, agropecuéria etc.) que possam atuar na mediacdo de conflitos e/ou
dilemas morais e éticos.

Os profissionais envolvidos com a area da saude, bem como o bidlogo,
se sentem apreensivos diante das decisdes que irdo tomar, dentro de
guestionamentos que o progresso biomédico apresenta. Alguns ainda pensam
que a Ultima palavra € a deles. Certas decisbes e reflexbes, contudo,

pertencem a todos.
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Em sentido mais amplo, a Bioética precisa da colaboracdo e da
interagcdo das diversas ciéncias para analisar as questdes concretas de
maneira total e, assim, encontrar solu¢cdes adequadas.

Dentro dessa abordagem, a Bioética amplia a perspectiva da
investigacdo abrigando profissionais de outras areas, inclusive da area da
educacgdo, os quais sdo responséaveis pela divulgacdo de informacdo corretas

aos seus alunos.

2.3 Abordagem prospectiva

Ha tempos, a experiéncia era tida como sabedoria. Com a
transformacdo do mundo e a aceleracdo do progresso biomédico, varias
questdes passam por mudancas.

Diante desse contexto, a Bioética considera as respostas tradicionais
ultrapassadas. Para a sua discussao e reflexdo, exige novos patamares, para

encontrar solucbes adequadas as situacdes atuais e do futuro.

2.4 Abordagem global

Neste modelo, o médico, o cientista, entre eles o biélogo, nao
consideram somente o 6rgdo doente do paciente, mas se interessam pelo
paciente de maneira global, incluindo todos os manejos de processos vitais,
espiritual, familiar, a sociedade e inclusive 0s processos ambientais. Esse
contexto considera ainda a decisdo pessoal (autonomia), diadlogo interpessoal
(entre os envolvidos) e estruturas sociais e legais, bem como regras e valores

da sociedade na qual a pessoa estéa inserida.

2.5 Abordagem sistematica

N&o é pretensdo da Bioética solucionar problemas isolados uns dos
outros. Ela exige analise rigorosa, logica e dentro de certa ordenacéo, ligando
uma situagdo a outra. Busca com isso coeréncia na solugao de diversos
dilemas morais.

Na dimensdo educacional da Bioética, todas as visbes devem ser

esclarecidas e justificadas, pois se torna necessario estar cada vez mais atento
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aos movimentos e avan¢os mundiais, para ser capaz de selecionar tudo o que
chega, de maneira que se tire proveito do que realmente é relevante, ndo sé
para si mesmo, como também para todas as pessoas.

Porém, entende-se que a abordagem interdisciplinar € de fundamental
importancia e se confirma nas palavras de Morin (2000, p. 15), quando
menciona que “é possivel reconhecer a unidade e a complexidade humana,
reunindo e organizando conhecimentos dispersos nas ciéncias da natureza,
nas ciéncias humanas, na literatura e na filosofia, sendo possivel colocar em
evidéncia o elo indissolavel entre a unidade e a diversidade de tudo que é
humano”.

Outra contribuicdo esta inserida na abordagem global, quando Morin
(Ibidem, p. 14 ) esclarece que “[...] € necessario promover o conhecimento,
através da capacidade de apreender problemas globais e fundamentais para
neles inserir os conhecimentos parciais e locais”. Assim, as abordagens global
e interdisciplinar encontram-se nos dias atuais em perfeita consonancia e

justificadas.

3. Principios da Bioética

Com o intuito de contribuir com maiores esclarecimentos que possam
oferecer indicadores para uma postura coerente a respeito dos temas
anteriormente citados, serdo expostos de forma sucinta, neste topico, os
principios fundamentais que permeiam as decisfes no campo da Bioética.

A palavra principio indica orientacdo fundamental, inspiradora da agéo. A
palavra regra expressa alguma coisa mais concreta, mais proxima da acdo. O
principio é frequentemente indeterminado; a regra tem contetudo preciso. Na
tradicdo filoséfica medieval é sempre feita distincdo entre os primeiros
principios e os principios secundarios: a idéia € a mesma.

Segundo Sgreccia (1996, p. 166),

na literatura especifica sobre Bioética, sobretudo na inglesa, é
facil encontrar referéncia a outros principios fundamentais que
deveriam guiar [os profissionais ligados a saude, os bidlogos
ao trabalharem com reproducdo humana e outras tantas
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atividades ligadas a saude e nado menos importante, as
pesquisas envolvendo seres humanos] o médico na sua
relacdo com o paciente e em geral na acdo ou escolha no
campo biomédico.

O paradigma principialista, idealizado por Beauchamp e Childress (2002)
no inicio dos anos 1970, oriundo do Relatério Belmont, promulgado em 1978,
procurou estabelecer principios éticos com o fim de nortear a ética em
pesquisa nos Estados Unidos. Os trés principios identificados pelo relatorio
foram: respeito pelas pessoas (autonomia), obrigacdo de nao causar dano,
maximizar os beneficios e ao mesmo tempo minimizar os riscos (beneficéncia)
e imparcialidade na distribuicdo dos riscos e beneficios, os iguais devem ser
tratados igualmente (justica) (BEAUCHAMP e CHILDRESS, 1998-2002;
CLOTET, GOLDIM e FRANCISCONI, 2000; DURAND, 2003).

O Relatério Belmont tornou-se a declaracdo principialista classica néo
somente para a ética ligada a pesquisa com seres humanos, mas também para
a reflexdo sobre a bioética em geral.

Frankena (1973), antes da promulgacdo do Relatério Belmont, propés
que 0s principios séo tipos de a¢do corretos ou obrigatorios. Esses principios
sdo deveres — prima facie —, sendo eles a beneficéncia e a justica. De acordo
com Sgreccia (1996, p. 168), “os principios fornecem indicacbes gerais de
comportamento, mas € o valor ético do bem da pessoa como fim ultimo a ser
atingido que confere o sentido ultimo da acéo”.

Uma Bioética critica ndo deseja principios abstratamente determinados e
que se imponham sobre a realidade. Ela ndo quer um sistema de principios
que funcione com interdi¢des, isto €, que negue o direito de questionar, criticar,
modificar, relativizar, equilibrar umas partes pelas outras. Ela quer unir fatos e,
a partir deles, sempre a eles voltar. Por isso mesmo a reflexdo Bioética precisa
de principios e de regras.

A utilizacdo de principios como forma de reflexdo é abordagem classica
e extremamente utilizada na Bioética. Varios autores propdem tipos de
principios, 0 que mostra a riqgueza desta discussao.

Dois autores, Tom Beauchamp e James Childress, na época (1978),

ambos agregados ao Kennedy Institute of Ethics, em Washington nos Estados
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Unidos, publicaram o seu livro Principles of Biomedical Ethics, que consagrou o
uso dos principios na abordagem de dilemas e problemas bioéticos. Esses
autores consideravam quatro principios: autonomia, nao-maleficéncia,

beneficéncia e justica. Segundo Beauchamp e Childress (1994, p. 100),

0 conjunto dos quatro principios, devido a sua intensa
utilizacdo e grande aceitacdo, passou a ser chamado de
Mantra do Instituto Kennedy de ética. O referencial teorico
proposto por esses autores serviu de base para o que se
denominou de “principlism” (principialismo), ou seja, a escola
Bioética baseada no uso dos principios como modelo
explicativo.

Segundo Durand (1933-1995), quando se citam, mais ou menos
explicitamente, teorias éticas bem conhecidas dos filésofos e dos economistas,
certos especialistas em Bioética lembram frequentemente diversos principios
de natureza ética utilitarista, que responde as leis do mercado, estabelecendo
“0 maior bem para o maior nimero de pessoas”. A idéia central dessa corrente
€ que a moralidade € centrada na supremacia da felicidade e na diminuicdo da
miséria e do sofrimento. Uma acdo € boa se ela tende a esse fim e € ma
guando dele se afasta. A moralidade depende, entdo, das circunstancias, da
situagdo. Em ultima analise, o fim justifica os meios. Certos autores tomaram
em consideracdo apenas 0 interesse pessoal; outros possuem uma Visédo
altruista ao ponto de colocar no centro do seu sistema o principio “o maior bem
para a grande maioria”.

Sem ter a proposta de esgotar os principios fundamentais pela atual
discussdo Bioética, sera apresentada uma breve definicdo dos principios
separadamente, para que esses sejam usados como referéncia sempre que

houver conflitos decorrentes de condutas éticas.

3.1 Principio da autonomia

E a denominacdo mais comum pela qual € conhecido o principio do
respeito as pessoas. Possibilita a elas se autogovernarem, ou seja, serem
autbnomas, quer na sua escolha, quer nos seus atos. O principio da autonomia

requer que os profissionais da saude, dentre eles o bidlogo, respeitem a
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vontade do paciente ou do seu representante, assim como seus valores morais
e crengas.

Esse respeito pelas pessoas inclui pelo menos duas convicgdes éticas:
as pessoas deveriam ser tratadas com autonomia (capacidade de deliberar
sobre seus objetivos pessoais e agir sob a orientacdo dessa deliberacdo); as
pessoas cuja autonomia estd diminuida devem ser protegidas (PESSINI e
BARCHIFONTAINE, 2000). O consentimento do individuo esta centrado no

reconhecimento da capacidade de decisdo do paciente.

3.2 Principio da beneficéncia

O principio da beneficéncia requer, de modo geral, que sejam atendidos
0s interesses importantes e legitimos dos individuos e que sejam evitados
danos. Na Bioética, de modo particular, o principio se ocupa da procura do
bem-estar e dos interesses do paciente por intermédio da ciéncia médica e de
seus representantes ou agentes. Fundamenta-se nele a imagem do médico
que perdurou ao longo da histoéria, e que esta fundada na tradicao hipocratica:
“usarei o tratamento para o bem dos enfermos, segundo minha capacidade e
juizo, mas nunca para fazer o mal e a injustica” e "no que diz respeito as
doencas, criar o habito de duas coisas: socorrer, ou, a0 menos ndo causar
danos”, afirma o Juramento Hipocratico (HIPPOCRATES apud FERNANDEZ,
2000, p.14).

Como regra norteadora da pratica de profissionais ligados a saude,
especificamente bidlogos, entre outros, o principio da beneficéncia estabelece
o bem da pessoa envolvida, o seu bem-estar e 0os seus interesses, de acordo

com os critérios do bem fornecidos por essas areas do conhecimento.

3.3 Principio da ndo maleficéncia

Para Fernandez (2000), os principios da ndo maleficéncia e da
beneficéncia estdo na base do juramento de Hippocrates e foram centrais na
ética médica classica. O juramento contém, de um lado, o chamado principio
da ndo maleficéncia, que se vincula a um principio ético, enunciado em latim,
cuja origem nado é clara: Primum non nocere (“Pratique duas coisas ao lidar

com as doencas, auxilie e ndo prejudique o paciente” ou “antes de tudo, néo
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fazer mal”). O Juramento Hipocratico insere obrigacbes de Nao-Maleficéncia e
Beneficéncia: "Usarei meu poder para ajudar os doentes com o melhor de
minha habilidade e julgamento; abster-me-ei de causar danos ou de enganar a
qualquer homem com ele".

Beauchamp e Childress (2002) consideram que se trata de um principio
independente, j& que o dever de ndo fazer mal € mais obrigatério e imperativo
que o da beneficéncia, que exige a promoc¢ao do bem do doente e o formulam
como “néo se deve causar dano ou mal aos outros”.

Este principio da ndo-maleficéncia é mais geral e obrigatério que o da
beneficéncia: podem ocorrer situagdes em que os profissionais envolvidos néo
sejam obrigados a cuidar da pessoa. Devera, porém, nao lhe causar,

positivamente, dano algum.

3.4 Principio da Justica

O principio de justica exige dos governantes e daqueles que tem essa
incumbéncia a equidade na distribuicdo de bens e beneficios no que se refere
ao exercicio da medicina ou area da saude. Uma pessoa € vitima de uma
injustica quando lhe € negado um bem ao qual tem direito e que, portanto, €
devido a ele.
Para a fundamentacao filosofica do principio da justica, podem ser utilizados
diversos autores, merecendo ser destacados Aristoteles e John Rawls. O
primeiro, considerava que a polis seria, por natureza, anterior ao individuo
porque o todo € necessariamente anterior a parte e por ser somente ela (a
polis) auto-suficiente em si mesma. Na ordem da justica, isto significa que o
bem comum é necessariamente anterior ao bem individual. O segundo, John
Rawls, publicou em 1971 A theory of justice, onde procura estabelecer a justica
como equidade.

Assim como o principio da autonomia é atribuido, de modo geral, ao
paciente, e o da beneficéncia ao médico, o da justica pode ser postulado, além
das pessoas diretamente vinculadas a pratica médica (médico, enfermeira e

paciente), por terceiros, como poderiam ser postulados p*elas sociedades para

4 Anotacdes de aula.
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a defesa dos direitos da crianca e da mulher, em defesa da vida, ou por grupos
ligados & promoc¢do da justica social, Organizacdes ndo governamentais,
dentre outras, cujas atividades e reclamacdes exercam influéncia notavel na
opinido publica, através dos meios de comunicacgao social.

Os principios deverdao ser vistos como instrumentos que facilitam a
discussdo quando os conflitos de ordem moral surgirem no manejo das
pessoas envolvidas. Para fins desta discussdo, os conflitos morais sao
considerados dramaticos e definidos como aquela situagdo que tem solucao
saudavel, em que uma das alternativas € eticamente recomendéavel (liberdade).
Os dilemas séo tragicos, situacdo em que as alternativas sao indesejaveis e
antagoOnicas: ndo ha solucdo saudavel; trata-se de uma fatalidade (CASALI,
2001).

A aplicacdo do principio consiste, entdo, em inventariar as vantagens e
0S inconvenientes consequentes de uma acdo e escolher a agcdo que traz
vantagens possiveis. Alguns acrescentam: para todas as pessoas implicadas
na acao.

Segundo Barchifontaine (2005), a Bioética ndo pode ser somente
pensada a partir do paradigma principialista, norte-americano, pois 0 mesmo
nao contempla sua visdo como ponte para o futuro e para o resgate da
dignidade da pessoa humana inserida num contexto social.

Cabe lembrar a pertinéncia da distin¢cdo entre Bioética de fronteira ou de
situacbes limites, que se caracteriza por questbes dileméticas mais
precisamente definidas, envolvendo os processos de nascer, viver e morrer
mediados pelo desenvolvimento tecno-cientifico; ja a Bioética cotidiana €
caracterizada por problemas morais e cientificos que dizem respeito ao dia-a-
dia de milhGes de pessoas (BERLINGUER, 2004).

4. Principios éticos da atuacao do Biologo

Apos serem mencionados 0s principios da Bioética, € importante que se

faca referéncia aos principios éticos da atuacdo do biélogo, uma vez que estao

inseridos no codigo de ética profissional dos mesmos.
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Dando inicio, a palavra principios submete o leitor a um significado de
diretrizes, razdes para as regras, sendo que principios e regras sao normas
que expressam mandado, permissdo e proibicdo. Segundo o Codigo de Etica
do Bidlogo — CFBIO (2002, p. 1), Capitulo I, referente aos Principios

fundamentais, artigo 2°, 3° e 4°;

Toda atividade do Bidlogo deverd sempre consagrar respeito a
vida, em todas as suas formas e manifestacdes e a qualidade
do meio ambiente; O Bidlogo exercera sua profissdo cumprindo
o disposto na legislacdo em vigor e na especifica de sua
profissdo e de acordo com o “Principio da Precaucédo” (definido
no Decreto Legislativo n® 1, de 03/02/1994, nos Artigos 1°, 2°,
3° e 49), observando os preceitos da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e O Biologo ter& como principio orientador
no desempenho das suas atividades o0 compromisso
permanente com a geracdo, a aplicacdo, a transferéncia, a
divulgacdo e o aprimoramento de seus conhecimentos e
experiéncia profissional sobre Ciéncias Biolbgicas, visando o
desenvolvimento da Ciéncia, a defesa do bem comum, a
protecdo do meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida
em todas suas formas e manifestagdes.

Segundo Goldim (2003), Potter, ao criar a palavra Bioética, fundamentou
0 conceito “conhecimento perigoso”. Para ele, “conhecimento perigoso” era
aguele que ainda nao era bem compreendido, que ndo se conheciam
especialmente as consequéncias de forma adequada. Potter propunha que a
melhor forma de enfrentar esta situacao era gerando mais conhecimento e néo
o impedindo.

O Principio da Precaucédo, que seria um tipo de guia para a profissdo
(conforme o artigo 3° do referido Cédigo), surgiu em uma convencdo das
Nagdes Unidas sobre as mudangas no clima, onde um documento sobre este
tema foi ratificado por mais de 150 paises, incluindo o Brasil.

Como observado, o artigo 3° estabelece o principio da precaucao,
palavra que deriva do Latim pre-cautionis e significa: "medida antecipada que
visa prevenir um mal", cautela, cuidado (BRASIL, 2002). O principio da
precaucao é um principio moral e politico que determina que se uma agéo pode
originar um dano irreversivel publico ou ambiental, na auséncia de consenso
cientifico irrefutavel, o énus da prova encontra-se do lado de quem pretende

praticar o ato ou acdo que pode causar o dolo.
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No direito brasileiro, ha a distingdo entre o principio da prevencédo e o
principio da precaucéo. Pelo principio da prevencao tém-se que as entidades
que utilizam ou comercializam substancias perigosas devem fazer estudo de
impacto ambiental antes de realizarem qualquer atividade.

De modo a proteger o meio ambiente, o principio da precaucéo deve ser
amplamente observado pelos Estados, de acordo com suas capacidades.
Quando houver ameaca de danos sérios ou irreversiveis, a auséncia de
absoluta certeza cientifica ndo deve ser utilizada como razdo para postergar
medidas eficazes e economicamente viaveis para prevenir a degradacéo
ambiental (FROTA, 2005).

Destaca-se como caracteristicas do principio da precaucdo: a incerteza
presente na ameaca de danos seérios ou irreversiveis, a possibilidade de
cautela diante da incerteza cientifica, mudanca temporal da acdo, observancia
universal do principio, proporcionalidade de atuagédo dos Estados.

Assim, Goldim (2003) menciona que

O Principio da Precaucdo ndo deve ser encarado como um
obstidculo as atividades assisténcias e principalmente de
pesquisa. E uma proposta atual e necessaria como forma de
resguardar 0s legitimos interesses de cada pessoa em
particular e da sociedade como um todo. O Principio da
Precaucédo é fundamental para a abordagem de questfes tédo
atuais e importantes como a producdo de alimentos
transgénicos e a clonagem de seres humanos. Reconhecer a
existéncia da possibilidade da ocorréncia de danos e a
necessidade de sua avaliagdo com base nos conhecimentos ja
disponiveis, € o grande desafio que estd sendo feito a toda
comunidade cientifica mundial (p. 01).

Nos artigos 18 e 21 do cddigo de ética do bidlogo, encontra-se
assinalado o compromisso do bidlogo frente ao principio da precauc¢éo, quando
menciona: “O Bidlogo deve se embasar no 'Principio da Precaucdo' nos
experimentos que envolvam a manipulacdo com técnicas de DNA
recombinante em seres humanos, plantas, animais e microrganismos ou
produtos oriundos destes”; e “As pesquisas que envolvam microrganismos
patogénicos ou ndo ou organismos geneticamente modificados (OGMs) devem
seguir normas técnicas de biosseguranca que garantam a integridade dos
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pesquisadores, das demais pessoas envolvidas e do meio ambiente, tendo em
vista o 'Principio da Precaucédo'.”

Além do principio da precaucéo, o codigo de ética do bidlogo expressa o
compromisso do profissional com a privacidade e confidencialidade dos dados
que envolvam testes genéticos de paternidade, doencas e outros que possam
implicar em prejuizos morais e sociais aos envolvidos.

E necesséario finalizar esta reflexdo com mencdo ao juramento do
Bidlogo que, mais uma vez, eleva seus compromissos, responsabilidades e
principios de atuacao profissional: “Juro, pela minha fé e pela minha honra e de
acordo com os principios éticos do bidlogo, exercer as minhas atividades
profissionais com honestidade, em defesa da vida, estimulando o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e humanistico com justica e paz"
(CFBIO, 2002).

A seguir serdo apresentadas as principais areas e problemas em que a
Bioética esta implicada, no Brasil, possibilitando em sintese conhecer os

exercicios profissionais do biélogo.

5. Areas e problemas em que a Bioética esta implica  da, no Brasil

Criando um elo entre as abordagens anteriormente mencionadas sobre
a Bioética, encontram-se presentes neste momento alguns temas de interesse
e reflexdo do biblogo. Temas esses que precisam ser conhecidos para haver
analise rigorosa e posicionamento coerente e légico, segundo a cultura e
principios morais pertinentes, possibilitando a resolucdo de problemas éticos
decorrentes no cotidiano profissional

E essencial esclarecer que o Bidlogo é um profissional multifacetado que
se insere nas mais diversas areas, como: saude, educacdo, industria e
pesquisa. No ambito da saude, o bidlogo desenvolve suas funcdes em
hospitais, hemocentros, laboratorios de rotina, vigilancia sanitaria e
epidemiologica, entre outros; na educacao, encontramos Bidlogos professores
no ensino fundamental, médio, superior e na pos graduacdo, realizando

pesquisa académica basica e aplicada; em industrias, o Bidlogo esta inserido
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nos mais diversos ramos, como: cosmeéticos, alimenticia, farmacéutica, entre
outras; e, na area de pesquisas, além da académica, o Bi6logo desenvolve
trabalhos em empresas de pesquisa especifica, como as de novas tecnologias
ou biotecnologias. Ainda encontraremos Bidlogos atuando em ONGS, Institutos
de Pesquisa e de Preservacdo Ambiental, bem como em setores publicos
especificos.

De grande abrangéncia também é a Bioética, que amplia seu campo de
influéncia teorica e pratica desde as situacfes cotidianas, como: fome,
abandono, exclusdo social, a ma distribuicdo de recursos, o racismo etc., até
as situacoes limitrofes ou de fronteiras: fecundacéo assistida, projeto genoma
humano e transplante de érgéaos e tecidos, dentre outras.

Torna-se importante ressaltar que, nos paises economicamente mais
desenvolvidos, a Bioética esta voltada para os problemas nascidos na zona de
fronteira, como dito anteriormente, aqueles relacionados as questbes
dilematicas, envolvendo os processos de nascer, viver e morrer mediados pelo
desenvolvimento tecno-cientifico, como na pesquisa e intervencdo no genoma
humano, reproducdo medicamente assistida, transplantes de orgaos, tecidos e
partes do corpo humano.

Outros temas que dizem respeito a ética da vida humana no dia-a-dia
(alimentacdo adequada, moradia digna, saneamento basico, trabalho, renda)
sdo ressaltados com especial énfase na América Latina, apoiado pelo principio
da justica.

Pessini e Barchifontaine sao coerentes em mencionar que, ha América
Latina, a Bioética tem encontro obrigatério com a pobreza: “elaborar uma
Bioética somente no plano de estudo de casos ou da fundamentacdo
metafisica, sem levar em conta a realidade socioeconémica, ndo responde aos
anseios pela dignidade da vida humana”, refletem (2000, p. 54-60).

A Bioética ocupa-se, principalmente, dos problemas éticos referentes ao
inicio e fim da vida humana, dos novos métodos de fecundacao, da selecéao de
sexo, da engenharia genética, da maternidade substitutiva, das pesquisas em
seres humanos, do transplante de 6rgdos, dos pacientes terminais, das formas

de eutanasia, entre outros temas atuais.
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A Bioética analisa os problemas éticos dos pacientes, de médicos e de
todos os envolvidos na assisténcia médica e pesquisas cientificas relacionadas
com o inicio, a continuacdo e o fim da vida, como a engenharia genética, os
transplantes de orgaos, a reproducdo humana assistida (embriées congelados,
fertilizacdo in vitro, por exemplo), prolongamento artificial da vida, os direitos
dos pacientes terminais, a morte encefalica, a eutanasia e a ortotanasia, dentre
outros fendmenos. Enfim, visa analisar as implicacbes morais e sociais das
técnicas resultantes dos avangos nas ciéncias.

Certos temas sao essenciais. Contudo, alguns temas formam um nucleo
central: eutandsia® e ortotanasia®, aborto, manipulacdo genética,
experimentacdo sobre o ser humano e inseminacao artificial.

Com intuito de ampliar ainda mais o campo da Bioética e a consequente
reflexdo ética, alguns autores incluem: suicidio, transexualidade, concessao de
verbas limitadas, politica da saude, contracepcao, crescimento demogréfico,
pesquisa com armamentos biolégicos e quimicos, tortura, pena de morte e
poluicéo.

Cabe, nesta dissertacdo, compreender os temas da Bioética e sua
relacdo com as areas de atuacdo do Bidlogo, compreendendo a educacéo
(bidlogo como educador), a saude (bidlogo inserido na area da saude humana
e animal e nas pesquisas biotecnoldgicas) e no meio ambiente (bidlogo
responsavel pelos relatérios de impacto ambiental, dentre outras atividades de
preservacgao da natureza).

Serdo elencados, a seguir, alguns dos temas fundamentais a Bioética,
mesmo que de forma sucinta, apresentando-os e informando suas finalidades,

sem ter por objetivo exauri-los conceitualmente.

5.1 Bioética e experimentacédo animal
A utilizacdo de animais nas pesquisas biomédicas tem contribuido de

forma relevante para a geracdo de conhecimento e melhoria da qualidade de

® Eutanasia é o ato de proporcionar morte sem sofrimento a um doente atingido por afeccéo
supostamente incuravel que produz dores intoleraveis, mediante intervencfes tecnolégicas
gmedicamentos e aparelhos) no organismo.

Ortotanasia é o ato de ndo impedir a ocorréncia da morte natural. Este tema sera abordado
de forma mais ampla, no item 5.11 desta dissertacéo.
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vida do homem e dos demais seres vivos. Essa utilizacdo dos animais nas
universidades em atividades educacionais ocorre para diversos fins, como, por
exemplo: observacdo de fenémenos fisiolégicos e comportamentais a partir da
administracdo de substancias quimicas, estudos comportamentais em cativeiro,
conhecimento da anatomia, obtencdo de células ou tecidos especificos e
desenvolvimento de habilidades e técnicas cirargicas (GREIF, 2003).

A experimentacdo animal, segundo Greif e Tréz (2000), € qualquer
pratica que utiliza animais para fins cientificos (pesquisa) ou didaticos; abrange
a dissecacéo’ e a vivisseccdo®. Porém, o bem-estar dos animais tem trazido
para o debate diversas posicdes relacionadas a ética em experimentacdes que
as envolvem. As posicdes variam desde o apoio a exploracdo ilimitada,
passando por atitudes intermediarias mediadas pelo uso responsavel, baseado
em principios éticos e restrito ao minimo necessario, até propostas de
liberdade total para os animais (SARMENTO e FORTES, 2003).

Dentro de uma questdo de autoprotecdo, Kant mencionou que a
crueldade exercida contra os animais levaria 0 homem a maltratar o proprio
semelhante, e por isso devia ser evitada (KANT, 1765-1766 apud PAIXAO e
SCHRAMM, 1999).

Em 1859, Darwin estabeleceu as bases cientificas para o conceito da
evolucdo das espécies. As similaridades e as diferencas entre o homem e os
animais possibilitaram a comparacdo de dados obtidos em pesquisas com
modelos animais para seres humanos e também contribuiram para enriquecer
0 debate sobre 0 uso de animais em experimentos, motivando as bases sociais
para as regulamentacdes e leis de protecdo aos animais, que surgiram na
Inglaterra (VAN ZUTPHEN et al., 1993 apud SARMENTO e FORTES, 2003).

A partir do século XX foram desenvolvidas e disponibilizadas inUmeras
linhagens de ratos e camundongos, criados em instalacdes especializadas, os

biotérios, onde eram submetidos a manejo e a cuidados especiais (lbidem).

! Acdo de seccionar partes do corpo ou 6rgaos de animais mortos para estudar sua anatomia.
8 Intervencfes em animais vivos, anestesiados ou néo.
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Os pesquisadores Russell e Burch (1959) apresentaram fundamentos
para os principios dos 3 Rs: Replacement’, Reduction®® e Refinement*'. Esses
principios contribuem para o bem-estar dos animais e para a qualidade do
experimento.

No Brasil, somente a partir de 2008 foi regulamentado o uso cientifico de
animais para experimentacao, com a criagao da Lei n°® 11.794, de 8 de outubro
de 2008, que estabelece os procedimentos para o uso cientifico de animais
(Anexo 7) .

No caso das Ciéncias Bioldgicas, o objeto de estudo vem a ser, em
altima instancia, a vida, que se manifesta e se organiza nos seres Vivos e se
realiza na interacéio destes entre si e com o ambiente em que vivem. E preciso
lembrar que esses futuros profissionais serdo sempre chamados a assumir
responsabilidades sociais em situagbes como a do uso de animais, da
agressao ao meio ambiente etc. e devem estar preparados para isto
(VALADAO e MILWARD-DE-ANDRADE, 1990).

Tréz e Nakada (2008, p. 3) abordam a tematica e afirmam:

A bioética vai além da abstracdo humana, tratando de provocar
atitudes praticas e reflexivas frente a ciéncia e a tecnologia.
Segundo o Codigo de Etica do Profissional Bidlogo (CFBio,
2008), dentre os deveres do bidlogo estdo “o desenvolvimento
da Ciéncia, a defesa do bem comum, a protecdo do meio
ambiente e a melhoria da qualidade de vida em todas suas
formas e manifestacbes”. Pesquisas e procedimentos de
natureza reducionista, que causem dor, sofrimento ou morte a
um ser vivo, sem contribuicbes diretas ou indiretas que
promovam beneficios para as condi¢cdes gerais de vida, ndo
sdo compativeis com tal defesa.

Tais temas conhecidos mostram como as areas de atuacdo do bidlogo
sdo coerentes com as areas da Bioética, justificando a necessidade do ensino

e da reflexdo nos cursos de graduacdo e, até mesmo, outros cursos mais

° Substituicdo de animais vertebrados por sistemas experimentais como modelos

computadorizados, organismos inferiores, estagios embrionarios, cultivos celulares e outros
modelos in vitro.

19 Reducdo do ntimero de animais.

1 Aprimoramento da experimentacdo animal, aliviando ou minimizando a dor, desconfortos e
efeitos adversos.
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avancados em Ciéncias Biologicas. Um desses temas € a manipulacéo

genética, explicitado a segquir.

5.2 Manipulacéo genética

Ao final do século XX, a Genética, que é um ramo avancado da
bioquimica que estuda os genes, grupos de acidos nucleicos, responsaveis
pelo controle da sintese de proteinas e pelas caracteristicas das células dos
individuos vivos, completou cem anos de existéncia. O precursor da genética
foi o bidlogo Gregor Mendel (1822-1884), que nasceu de uma familia alema,
aos 21 anos decidiu entrar para o mosteiro de Santo Tomas, em Berno. No
mosteiro, iniciou as experiéncias no jardim que estava sob sua
responsabilidade, decidindo cruzar e produzir hibridos de plantas com
caracteristicas distintas: ervilhas amarelas com ervilhas verdes; plantas altas
com plantas anés etc. O reconhecimento, tal como aconteceu com a maioria
dos génios da histéria, veio depois da sua morte (6 de Janeiro de 1884): no
inicio do século XX, quando outros investigadores confirmaram as teorias de
Gregor Mendel, foi-lhe dado o titulo de pai da genética (GONCALVES, 2006).

Contribuindo com os avancos da genética, o inglés Bateson, em 1906,
identificou o gene ou o fator bioldgico responsavel pelos mecanismos
hereditarios, tornando-a uma das ciéncias mais promissoras de nosso tempo.

A genética comecou a articular técnicas que permitem decompor o DNA
em lugares especificos e introduzir os fragmentos de DNA procedentes de
outros seres vivos. Um segundo jogo de enzimas, chamadas ligases, “cola” os
cabos que ficaram soltos depois do corte realizado, nascendo, assim, a técnica
do DNA-recombinante, a manipula¢do ou engenharia genética, cujos primeiros
trabalhos foram realizados por Boyer, Cohen e Berg (1974).

Das descobertas da engenharia genética surgiram polémicas e desafios,
tais como a utilizacdo ou ndo de alimentos transgénicos, clonagem de seres
humanos e a utilizacdo do codigo genético para outros fins, tais como a
eugenia e discriminacdo de pessoas em funcdo de seu codigo genético: essas
sdo 0s mais imediatos da Bioética. Nessa perspectiva, em 1990, nos Estados
Unidos, foi langcado o Projeto Genoma Humano, por meio de um consoércio de

16 centros oficiais, compreendendo universidades e institutos cientificos dos
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Estados Unidos, Reino Unido, Japéo, Franca e China, que tinha como objetivo
decifrar o codigo genético do homem.

O grande desafio e compromisso da ciéncia, especificamente do biélogo,
no campo da genética molecular e da genética humana, assim como de outros
ramos da ciéncia e tecnologia, € a permanente geracdo de conhecimento,
oriundo das pesquisas e sua reversdo em prol da melhoria das condi¢gbes de
vida e do bem estar de nossa populacao.

Paralelamente ao avanco da ciéncia € necessario estabelecer
mecanismos de acesso ao conhecimento gerado, assim como aos beneficios
sociais e econdomicos deles advindos, de forma a romper com situacoes
historicas de desigualdades regionais e locais.

Diferente do que acontecia nos primeiros anos, hoje a engenharia
genética supera os riscos. A biotecnologia e a engenharia genética oferecem,
pois, grandes esperancgas na resolucdo dos graves problemas que hoje afligem
a humanidade. Mas, a palavra de ordem é prudéncia.

Com a proposta de fazer uma ligacdo com esse tema, a seguir sera

apresentada uma reflexdo acerca do Projeto Genoma Humano.

5.3 O Projeto Genoma Humano

Os Estados Unidos, com o intuito de voltar sua atencéo para projetos na
area biologica, propuseram financiar projetos para o0 desenvolvimento
biotecnolégico. O primeiro foi o Projeto Genoma Humano (PGH), com um
cronograma que durou de 1990 a 2003, o qual custou cinco bilhdes de délares.
Em 14 de abril de 2003 esse projeto foi concluido e cairam por terra todas as
grandes expectativas para justificar o trabalho e o investimento.

O Projeto Genoma Humano (PGH) reveste-se de significado simbolico
universal muito importante. Nele esta registrada toda a histéria das espécies e
projetadas as suas potencialidades evolutivas. O PGH propde o mapeamento
completo de todos os genes humanos (fator bioldgico responsavel pelos
mecanismos hereditarios) e o sequenciamento completo das trés bilhdes de
bases nitrogenadas que compdem o genoma humano, revelando a
possibilidade de o homem ser determinado por genes, de ser identificado,

cadastrado e selecionado por meio deles.
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O PGH cerca-se de incertezas éticas, legais e sociais: quanto a
possibilidade de diagnéstico e cura de doencas hereditarias, testes feitos em
criancas assintomaticas, diagndstico pré-natal, a possibilidade de sucesso na
terapia génica e o uso deliberado do cédigo genético por seguradoras, dentre
outras. Foi, também, o que tornou necessaria a elaboracdo de cinco principios
basicos sobre os quais esta sendo construido o edificio ético consensual do
PGH: autonomia, privacidade, justica, igualdade e qualidade.

O principio da autonomia estabelece que os testes deverdo ser
estritamente voluntarios, apés aconselhamento apropriado, e que a informagéo
deles resultante € absolutamente pessoal. Reconhece-se, todavia, que para
que haja um aconselhamento apropriado € indispensavel que os profissionais
envolvidos, dentre eles o bidlogo, tenha conhecimentos suficientes sobre
genética (OPITZ, 1997).

O principio da privacidade determina que os resultados dos testes
genéticos de um individuo ndo poderdo ser comunicados a nenhuma outra
pessoa sem O Seu consentimento expresso, exceto talvez a familiares com
elevado risco genético e, mesmo assim, apos falha de todos os esfor¢os para
obter a permissdo. O DNA de cada pessoa representa um tipo especial de
propriedade por conter uma informacao diferente de todos os outros tipos de
informacé&o pessoal.

O principio da justica garante protecdo aos direitos de populacdes
vulneraveis, tais como criancas, pessoas com retardo mental ou problemas
psiquiatricos e culturais especiais. Nao apenas em nivel pessoal, mas também
populacional, em casos especificos de populacdes indigenas ou similares.

O principio da igualdade rege o0 acesso igual aos testes, independente
de origem geografica, raca, etnia e classe socio-econdmica.

Finalmente, o principio da qualidade assegura que todos os testes
oferecidos terdo especificidade e sensibilidade adequados e serdo realizados
em laboratdrios capacitados com adequada monitoragem profissional e ética
(BERNARD, 1994).

Os bioeticistas, bidlogos e os cientistas devem sempre ser tomados e
motivados moralmente a trazerem essas reflexfes éticas para a sociedade. De

acordo com Ferreira (2009, p. 192), “dentro do universo da Bioética, muito se



discutiu sobre tais possibilidades e sobre a intencéao de 'brincar de Deus' ao se

admitir a utilizacdo do genoma humano para melhorar a espécie humana”.

5.4 Clonagem e Bioética

Em 1997, quando a famosa Dolly foi criada a partir da clonagem de uma
célula diferenciada, um jornal inglés expressou, numa manchete um tanto
alarmista, a perplexidade que ainda nos domina: “Hoje a ovelha, amanha o
pastor” (COSTA, 2000).

A clonagem (do grego klén, klonés = rebento, pequeno ramo, broto), em
sua etimologia, significa reproducdo do broto. A clonagem se apresenta como
um processo de reproducéo assexuada. Esta técnica produz copias de células
ou de genes ou de um organismao.

A questdo ética em torno dos clones humanos, centrada na ética
kantiana acerca da dignidade da pessoa humana, se apresenta em todas as
discussbes que tém sido levadas a efeito nos meios cientificos e nos comités
de Bioética. “A determinacado ética basica que se segue é a de néao utilizar um
ser humano como meio e sim como fim”, conforme nos afirma Goldim (2003, p.
1).

De acordo com Garrafa (1999), o que ndo encontra nenhuma justificativa
moral € a utilizacdo de técnicas de clonagem na duplicacdo exclusiva e
repetida de pessoas, qualquer que seja a finalidade e seja quem for o
individuo, em nome da manutencéo indispensavel da diversidade da espécie.

A tecnologia saudavel tem que estar a servico da humanidade e da
propria espécie, estimulando o desenvolvimento da ciéncia dentro das suas
fronteiras humanas e, ao mesmo tempo, desestimulando-o quando passa a
avancar além dos parametros desumanos.

Xavier (2000, p. 221) menciona que

a primazia da pessoa sobre interesses sociais ou mesmo
cientificos, a exigéncia do consentimento da pessoa no caso de
alguma intervencao no seu corpo, o respeito a sua privacidade
e a proibicdo de manipulacdo sobre material genético humano
sdo algumas das preocupacfes da igreja na tentativa de
proteger a identidade e a integridade da pessoa.
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O dilema de um fim pacifico e construtivo ou de uma manipulacdo
destrutiva depende da ética e das escolhas éticas que poderdo ser feitas.
Deste modo, a utilizagdo da informacdo genética deve ser baseada em
principios de beneficio ao cidaddo, mantendo o direito a privacidade e a
confidencialidade, pois tem grande aplicacdo clinica e no aconselhamento
genético (MURRAY e CLARKE, 2002).

E indispensavel que as novidades sejam analisadas caso a caso, com
prudéncia e tolerancia, respeitando-se certos valores societarios e o pluralismo
moral que, queiramos ou ndo, é marca registrada do nosso tempo (GARRAFA,

1999).

5.5 Células tronco

Ramos (2009, p. 1) contribui com o inicio desta reflexdo, ao mencionar
gque “um dado incontestavel da genética é que, desde o momento da
fecundacdo, ou seja, da penetracdo do espermatozéide no Ovulo, os dois
gametas dos genitores formam nova entidade biologica, o zigoto, que carrega
em si um novo projeto-programa individualizado, uma nova vida individual”.

Existem indicios de se encontrar células-tronco adultas na medula
0ssea, no sangue do corddo umbilical e no cérebro. Isto é 6timo, porque
dispensa a manipulacdo do embrido. Surge a chamada medicina regenerativa
(PESSINI e BARCHIFONTAINE, 2007).

Ninguém pode dispor da vida de um embrido, ainda que para um fim
supostamente benéfico, pois os fins ndo justificam todos os meios. Quando um
meio € intrinsecamente mau e, para mim, matar um embrido € intrinsecamente
maléfico, ndo podemos utiliza-lo, mesmo que seja para obter o melhor
beneficio deste mundo. A “ndo ser que o embrido pudesse dar o seu
consentimento” (SERRAQ, 2009, p. 49).

Se o cientista deve trabalhar pelo bem de todos e se a dignidade da vida
humana deve ser respeitada qualquer que seja a situacdo em que se encontre
— zigoto, embrido, feto, crianga, adulto, idoso: sadios ou doentes —, néo se
aceita eticamente o sacrificio de “alguns” pelo bem de “outros” (RAMOS, 2009).

A implicacdo do bidlogo, dentro deste tema, se encontra nos institutos de

pesquisa, atuando em pesquisa basica e aplicada, comprometendo-se com a
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divulgacao dos resultados das pesquisas em veiculos adequados para ampliar
a difusdo e a ampliagédo do conhecimento. E importante aliar ao conhecimento
cientifico o conhecimento ético, se quisermos viver com dignidade, um dos
pressupostos basicos desta dissertacao.

Dando prosseguimento, o proximo tema a ser explorado sera a
reproducdo humana, muito enfocado na atualidade nas areas de atuacédo do

bidlogo.

5.6 Reproducédo Assistida

Desde que em 1978 foi noticiado que o obstetra Patrick Steptoc e o
bidlogo Robert Edwards trouxeram ao mundo Louise Brown, o primeiro bebé-
proveta resultante da técnica de fecundacéo in vitro®?, cerca de um milhdo e
meio de bebés nasceram, em todo o mundo, de casais estéreis. AO mesmo
tempo, as técnicas de reproducdo assistida experimentaram um forte
desenvolvimento na maioria dos paises desenvolvidos, existindo hoje ainda
varias técnicas, sejam elas com recurso a medicamentos, técnicas laboratoriais
de manipulacao e selecédo de gametas e embrides ou com recurso a cirurgia.

A atuacdo do bidlogo nesta tematica se caracteriza pelo conjunto de
técnicas que auxiliam o processo de reprodugdo humana. Essas técnicas sao
realizadas em clinicas e suscitam questbes muito controversas, que mexem
com preconceitos e afetam diretamente as mulheres, o casal e a familia, além
de mexerem com a saude da mulher, despertando preocupacgfes éticas e
politicas.

A técnica de criopreservacdo™ de embribes é realizada quando héa
producdo de mais embrides do que 0 necessario para a transferéncia. Apenas
aqueles de boa qualidade tém maior oportunidade de sobrevivéncia. Os
embrides excedentes sdo colocados numa solucdo especial com uma

substancia chamada crioprotetor'®, que evita que os embrides sejam

2 Deve-se ao fato da fecundacdo do 6vulo pelo espermatozoide ocorrer fora do corpo, em

laboratério, in vitro, e os embrides, apds 72 horas, séo transferidos para o Gtero.

A criopreservagdo permite o congelamento, armazenamento e preservacao de células por

tempo prolongado, mantendo suas propriedades biolégicas apds o descongelamento.
Composto que previne o dano a célula durante o processo de congelamento e

descongelamento. crioprotetores sdo agentes com alta solubilidade em agua e baixa

toxicidade.
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danificados com o frio excessivo; sdo entdo colocados em tanques de
nitrogénio liquido, aonde a temperatura chega a -196°C (negativos) e podem
permanecer ai por tempo indeterminado.*®

A infertilidade atinge a 20% da populacdo de ambos os sexos. Com o
objetivo de sanar tal problema, as técnicas mencionadas séo as indicadas. A
infertilidade masculina pode ocorrer em virtude de uma varicocele, que, apos a
cirurgia, a probabilidade de conseguir engravidar a parceira fica mais alta. Por
isso € importante o diagnadstico, ja que € possivel tratar as causas sem precisar
de fertilizacao assistida (PESSINI e BARCHIFONTAINE, 2007).

Os aspectos éticos mais importantes que envolvem questbes de
reproducdo humana sdo os relativos: a utilizacdo do consentimento informado;
a selecdo de sexo; a doacdo de espermatozoéides, 6vulos, pré-embrides e
embrides; a selecdo de embribes com base na evidéncia de doencas ou
problemas associados; a maternidade substitutiva; & redugdo embrionaria; e a

clonagem, pesquisa e criopreservacao (congelamento) de embrides.

5.7 Aborto

A conceituacao classica do aborto é “a expulsdo ou a extracdo de toda e
qualquer parte da placenta ou das membranas, sem um feto identificavel, ou
com um recém-nascido vivo ou morto, que pese menos de quinhentos gramas”
(PESSINI e BARCHIFONTAINE, 2000).

Engelhardt (1995 apud COSTA et al.,, 1998) menciona que o aborto é
uma das questdes paradigmaticas da Bioética, exatamente porque nele reside
a esséncia dos conflitos morais que, por sua vez, sdo o nO conflitivo da
Bioética.

No Brasil, o artigo 128 do Codigo Penal admite o aborto somente
gquando a vida da mée estd em perigo e em caso de estupro (PESSINI e
BARCHIFONTAINE, 2000). Para a sociedade brasileira, em ultima instancia, o
direito & vida deve ser protegido desde a concepcdo. Tal protecdo néo é
absoluta, porém. Aceita-se que o conflito entre o direito a vida do feto e aquele
da gestante deve ser resolvido em favor da mée.

> No Brasil, o Conselho Federal de Medicina, através da Resolu¢do CFM 1358/92, instituiu as
Normas Eticas para a Utilizagcdo das Técnicas de Reproducgéo Assistida, em 1992.
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O aborto é um caso tipico em que as posi¢des quanto ao fundamento
ético sdo inconciliaveis. Para alguns, trata-se do direito a vida; para outros, é
evidente o direito da mulher ao seu proprio corpo; e ha, ainda, 0s que estédo
convencidos de que a malformacéo grave deve ser eliminada a qualquer preco,
porque a sociedade tem o direito de ser constituida por individuos capazes.

Até o0 momento ndo se tem dados convincentes para decidir quando
comeca a pessoa humana. Diante disso, a Igreja Catolica dos tempos
modernos, contrariamente as posicbes antigas, considera mais seguro
considerar que a pessoa existe desde a fecundacdo (LUNA, 2007).

O aborto apresenta duas situagdes para analise: os direitos do feto (oito
semanas de vida) — € um ser que tem a formacdo do cérebro, a capacidade
neuroldgica de sentir dor ou prazer, sendo que seu estatuto cientifico se funda
o estatuto filoséfico-juridico-teoldgico; e os direitos da mulher — um ser vivo
existente como pessoa. Quando se estuda o estado moral para o ser sensivel
ameacam-se os direitos da mulher. Se for considerado o nascimento como o
marco inicial do pleno estado moral, talvez esse fato seja 0 argumento para
nao se proibir o aborto.

A questdo do aborto exige debate multidisciplinar profundo de bidlogos,
moralistas, tedlogos, filosofos e médicos, dentre outros profissionais, somente
0 que caracterizara o exercicio do dialogo bioético.

Deve-se compreender as razdes, em vez de pré-julga-las. Deve-se ir
além de uma visdo puramente bioldgica, analisando as necessidades do ser
humano: fisicas, psiquicas, sociais e espirituais. Sem, contudo, aceitad-lo como
meétodo de planejamento familiar (PESSINI e BARCHIFONTAINE, 2000).

O embrido-feto, desde a fecundacédo, € um ser humano e é 'um de noés'.
N&o existe biblogo em sa consciéncia que afirme ser o embrido um 'projeto’ de
homem, porque tal afirmacdo é cientificamente insignificante (MARCHIONNI,
2010).

A implicacdo dos bidlogos nesta tematica corresponde a portar-se como
bidlogo educador, consciente de seu papel na formacao de cidadaos, inclusive
na perspectiva da dignidade humana e do direito e respeito a vida. Para isso &
necessaria ao bidélogo uma formacao integral, especificamente em Bioética,

que Ihe possibilite exercer suas funcgoes.
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Ha que se priorizar, neste sentido, a preven¢do a gravidez indesejada,
fomentando o acesso a informacfes confidveis, ao aconselhamento, a
educacdo e ao servico de planejamento familiar, inclusive o pdés-aborto,

visando evitar a repeticdo e eliminando a opcéo pelo aborto.

5.8 Bioética e os transplantes de 6rgaos

No Brasil, os transplantes de 6rgéos solidos comecaram a ser realizados
a partir da década de 1960. O debate ético é o conceito de morte encefalica:
um corpo vivo com um cérebro morto. Além disso, os transplantes de 6rgaos
vém provocando inimeros questionamentos éticos acerca da origem, da forma
de obtencdo do material a ser transplantado e do tipo de procedimento a ser
realizado. Quanto a origem, os 6rgaos podem ser oriundos de outras espécies
animais (xenotransplante), de seres humanos vivos (alotransplante intervivos)
ou de seres humanos mortos (alotransplante de doador cadaver); quanto a
forma de obtencédo, especificamente falando em o6rgdos oriundos de seres
humanos, a questdo mais importante € a do resguardo da voluntariedade e da
espontaneidade no ato de doar 6rgdos, ou aceita que o bem comum esta
acima da vontade do individuo e permite a apropriacdo dos 6rgaos de
cadaveres ou que o individuo é proprietario do seu corpo e, desta forma, pode
dispor do mesmo como melhor Ihe aprouver (GOLDIM, 2005).

A exemplo das legislacdes internacionais, no Brasil as legislacdes estao
caminhando em paralelo com as evolugdes cientificas, tecnologicas e as reais
caréncias de transplantes.

Segundo Bacchella e Oliveira (2006), “os transplantes devem seguir as
normas éticas referentes aos trabalhos clinicos e experimentais, de modo que
se possa ter a exata dimensdo dos diferentes aspectos relacionados com a
mortalidade precoce”.

Dentro desta tematica, o bidélogo pode atuar como educador, informando
e conscientizando, como pesquisador e profissional envolvido no processo,
analisando as compatibilidades do doador e receptor, bem como no estudo das
drogas imunossupressoras.

Assim, ligando as atividades exercidas pelos bidlogos relacionadas ao

tema Bioética dos transplantes de orgaos, no perfil e nas competéncias dos
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formandos em Ciéncias Biologicas esta expresso que o mesmo devera estar
apto a atuar multi e interdisciplinarmente, avaliando o impacto potencial e real
de novos conhecimentos/tecnologias/servicos e produtos resultantes da

atividade profissional.

5.9 Bioética e equilibrio ambiental

A teoria original da Bioética, como ponte para o futuro, consistia a
intuicdo da sobrevivéncia da espécie humana, numa forma equilibrada e
sustentavel de civilizagdo, exigindo o desenvolvimento e manutengdo de um
sistema ético. Tal sistema é a Bioética global, baseada em intuicdes e reflexbes
circunscritas pelo conhecimento empirico’® de todas as ciéncias, mas
especialmente do conhecimento biolégico (POTTER, 1971).

Casali (2001, p. 21) também expressa a preocupagdo, a0 mencionar que

a voracidade predatéria do nosso sistema econdmico esta
rompendo perigosamente o equilibrio de auto-sustentabilidade
entre a natureza e o homem. Este € um dos problemas éticos
radicais da nossa geracdo, pois ameaca a sobrevivéncia futura
do planeta e da humanidade. Para se falar em dignidade da
vida é preciso, antes, que haja vida.

Fundamentando esta reflexdo, sdo imprescindiveis as contribuicdes de
Dussel (2002, p. 66): “Sendo a natureza, para a modernidade, s6 um meio de
producéo, corre o risco de ser consumida, destruida e, além disso, acumulando
geometricamente sobre a terra os seus dejetos, até pbr em perigo a
reproducao ou desenvolvimento da propria vida.”

O paradigma ecologico defendido pela Bioética ambiental, além de
criticar o modelo autonomista de consumo irracional, pede pelo exercicio da
construcdo de valores intersubjetivos que incluam as interdependéncias entre
seres vivos, ecossistemas e biosfera. A novidade dessa proposta é identificar
como pertencentes ao mesmo campo de reflexdo académica o binbmio saude
humana-integridade do ambiente extra humano, colocando sobre a mesma

area de interesse, sustentabilidade ecologica, qualidade de vida, justica social,

®  Conhecimento baseado em observagfes e experimentos que sdo verificaveis

independentemente.
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democracia e direitos humanos. O meio ambiente é integrado a compreenséo
de saude e ndo mais reconhecido em seu aspecto meramente fisico e como
algo exterior a vida humana (JUNGES, 2006 apud ANJOS e SIQUEIRA, 2007).

De acordo com Reich (1995 apud FERNANDZ, 2000), a preocupacéo de
Potter (1971) era a sobrevivéncia tanto da espécie humana como das culturas
criadas pelo homem. Seu objetivo era criar um meio ambiente onde se pudesse
realizar uma adequada adaptacdo do ser humano ao seu proprio ambiente. A
visdo que Potter (1971) imaginou era mais antropocéntrica — centrada na
sobrevivéncia humana — do que biocéntrica — calcada na sobrevivéncia de toda
a biosfera.

O pensador alemédo Hans Jonas (1995), semanas antes de falecer em
Nova York, mencionou em entrevista ao filésofo Vittorio Hosle que

Hans Jonas (1995, p. 21) contribuiu também com as reflexdes acerca da
sobrevivéncia humana e do meio ambiente, ao esclarecer que, “estando a
Natureza a mercé do Homem e passivel de ser alterada radicalmente, este
passa a manter com ela uma relagdo também de responsabilidade”. A partir dai
surge a nova ética de Hans Jonas, que inclui a Natureza e a Ecologia: a

Ecoética.

O conhecimento que temos sobre o homem, sobre a sociedade
e sobre a histéria, ficou atrasado em relacdo ao que sabemos
sobre a natureza. O progresso € até agora unilateral e
desequilibrado, e esse aspecto exprime um total
desconhecimento do fenbmeno humano e particularmente
daquele ético. Jonas relata ainda que o homem esté aberto a
responsabilidade e ao risco. E chamado a dar-se conta de si e
da sua descendéncia, a mostrar respeito pela totalidade do
mundo natural e a tornar-se, por tudo isso — “ndo no idealismo
da consciéncia, mas na escolha de agir” — guardido do préprio
ser (GARRAFA, 1995, p. 53).

A atuacdo do Bidlogo no meio ambiente busca a protecdo da
biodiversidade, a manutencdo de espécies em vias de extin¢do, a preservacao
do meio ambiente e a qualidade de vida. O licenciamento ambiental e o
relatério de impacto ambiental de responsabilidade técnica do biélogo é de
extrema importancia para evitar acidentes ecoldgicos. A Bioética influencia nas

decisbes a medida que analisa a interacdo do ser humano com o meio
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ambiente e os reflexos causados pelas acOes propostas pelo homem
(CLEMENTE, 2003).

O ambientalismo traz dentro de si todos o0s elementos para a construcéo
de uma postura ética, que implica que as pessoas tenham uma visdo de si
mesmas, de quem elas sdo no mundo, o que é adequado para elas, e dos
comportamentos que devem adotar em funcdo dessa visdo que tém de si
mesmas (RIBEIRO NETO e ARAO, 2009, apud RAMOS, 2009, p. 368). O
mesmo autor menciona que a ética ambiental contemporanea tem uma regra
de ouro, que é: “Uma coisa esta certa quando tende a preservar a integridade,
a beleza e a estabilidade da comunidade biotica. Est4 errada se tende ao
contrario”.

Torna-se muito importante e urgente que o principio da responsabilidade
cientifica e social, frente ao poder que o homem apresenta para mudar o0s
fundamentos da vida e agredir e desequilibrar 0 meio ambiente, seja
constantemente trazido aos debates: governamentais, empresarias e das
sociedades civis e cientificas. O desenvolvimento sustentavel ndo pode ser
reduzido a um simples acordo entre progresso econémico e prote¢cdo ambiental
como pretendem o0s tecnocratas de paises centrais (ANJOS e SIQUEIRA,
2007).

Segundo Pessini e Barchifontaine (2000, p. 127), em substituicdo ao
imperativo kantiano, “age de tal maneira que o principio de tua acado
transforme-se numa lei universal”’, Jonas propde um novo imperativo: “age de
tal maneira que os efeitos de tua agdo sejam compativeis com a permanéncia
de uma vida humana auténtica”. E necessario que aparecam homens sujeitos
conscientes, capazes de assimilar este Ultimo imperativo para que haja
responsabilidade.

No que concerne aos educadores, eles terdo que aprender a rimar
homem com natureza e solidariedade com sustentabilidade e comecar o
trabalho hoje, nos lares, nas escolas e nas universidades. Lembrando as
palavras de Paulo Freire: “Se a educacao sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 1996, p. 67).

Enquanto a relagdo do homem com a natureza for regida pela convicgcao

da sua plena submissao, ndo havera esperanca nem para a natureza nem para
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o homem. Essa ideia de submissdao da natureza ao homem ja deveria fazer
parte do passado, pois varios fatos mostraram o poder que a natureza detém
diante da humanidade. Torna-se imprescindivel a modificacdo dos valores
fundamentais e das convic¢bes de sentido, bem como uma conversdo das
atitudes vitais e da maneira de viver.

Esses valores sdo necessarios para que se entenda que o homem nao

Ak

esta fora do mundo e da natureza, mas esta “religado”: deve se vincular a ela
e, desta forma, ter nova compreensdo da natureza e de si mesmo
(FERNANDEZ, 2000, p. 335).

A implantacdo do modelo de Bioética ambiental pressupde o
reconhecimento da necessaria mudanca do paradigma antropocéntrico que
molda a relacdo do ser humano com a natureza, tornando obrigatoria a
superacdo do comportamento irresponsavel do consumo compulsivo
(SIQUEIRA, PORTO e FORTES, 2007).

A mudanca de paradigma nao é tao facil, pois 0 homem € incentivado a
um consumo desenfreado proposto pelo mercado tecnolégico, inserindo novas
tecnologias ao seu servico. Sao necessarias medidas coerentes em longo
prazo, com vistas a conscientiza-lo do problema ambiental gerado diante de tal
comportamento.

Casali (2001, p. 21) ressalta a responsabilidade ética humana diante da
preservacao e conservacao da natureza, ao mencionar que “preservar e cuidar
da natureza é preservar e cuidar da humanidade, das geracdes atuais e
futuras. Preservar e cuidar do meio ambiente € uma responsabilidade ética
diante da natureza humana”.

E mister anotar que a FEtica da Libertacdo reflete e contribui
filosoficamente a partir do horizonte planetario do sistema mundo e estabelece
que a destruicdo ecologica da vida no planeta e a extingdo da propria vida
humana na miséria e na fome da maioria da humanidade mostram a realidade
atual (DUSSEL, 2002).

ApoOs a explicitacdo da Bioética e equilibrio ambiental, tema intimamente
ligado a formacdo Bioética do bidlogo, a seguir serdo apresentados

esclarecimentos quanto a biosseguranca, contextualizada nas atividades



profissionais do bidlogo e relacionada com o problema e objetivos da pesquisa
desta dissertacao.

5.10 Biosseguranca

Os riscos bhioldgicos ligados as areas tais como: da biologia molecular;
da engenharia genética; das praticas laboratoriais de manipulacdo de agentes
patogénicos, dos organismos geneticamente modificados, bem como, 0s riscos
ecologicos resultantes destes no meio ambiente, podem provocar a reducao da
biodiversidade e, consequentemente, o ressurgimento de antigas e novas
doencas virais e infecciosas. Estes riscos contribuiram para o surgimento de
uma nova disciplina, ou um neologismo, Biosseguranca, que tem como objetivo
tentar ponderar os prés e os contras, exigindo leis, normas e diretrizes com o
fim de minimizar os riscos advindos dos avanc¢os biotecnocientificos, sem, no
entanto, prejudicar seu progresso.

A Bioética e a biosseguranca, com pontos de vista especificos e
preocupacdes comuns, mostram a qualidade e o bem-estar, presente e futuro
dos seres humanos e ndo humanos, o grau de aceitabilidade das varias formas
de risco, bem como a legitimidade de intervir no dinamismo intrinseco dos
processos bioldgicos e gerais da vida humana em particular (COSTA, OSELKA
e GARRAFA, 1998).

Desta forma, o bidlogo podera, diante de suas atuacdes profissionais,
nos institutos de pesquisa, aplicar a metodologia cientifica para o
planejamento, gerenciamento e execucdo de processos e técnicas, visando o
desenvolvimento de projetos, pericias, consultorias, emissao de laudos,
pareceres, sempre assegurados pelo principio da responsabilidade ética com o
ser humano, animais e meio ambiente.

Este principio da responsabilidade ética proposto por Hans Jonas
apresenta imperativos para o novo tipo de acdes em reflexao

“Age de tal modo que os efeitos da tua acdo sejam
compativeis com a permanéncia duma vida humana
auténtica na Terra”; ou “Age de tal modo que os efeitos da
tua acdo néo sejam destrutivos para a futura possibilidade
dessa Vida”; ou “Inclui na tua eleicdo presente, como
objeto também do teu querer, a futura integridade do
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Homem”; ou “N&o ponhas em perigo as condi¢cdes da
continuidade indefinida da Humanidade na Terra” (p. 398).
A Bioética analisara os argumentos racionais e morais que justificam ou
nao os riscos. Argumentos esses a favor ou contra, enquanto a biosseguranca
qguantifica e pondera os riscos e beneficios estabelecendo padrdes aceitaveis

de seguranca no manejo de técnicas e produtos biolégicos.

5.11 Eutanésia

A eutanasia é entendida, como a propria palavra significa, morte boa,
gue coloca o assassino como piedoso, e recebe o seguinte argumento por
agueles que a aprovam: “tem que se ter compaixdo pelo seu semelhante e
respeito pela sua autonomia”. Isso faz surgir a ideia de que homicidios
justificados podem conduzir a homicidios néo justificados. Alguns sdo incisivos
ao mencionar que nada justifica a eliminacdo da vida humana. O que importa é
que ndo se pode admitir nem mesmo confundir a eutanasia com a eliminacéo
de individuos por motivo algum.

Quando se cai no extremo de rejeitar a eutanasia, nasce outra situacao
onde a tecnologia médica é usada para prolongar penosa e inutiimente o
processo de agonizar e morrer, que recebe o nome de distanasia.’

Para Pessini e Barchifontaine (2007, p. 400-402)

morrer bem significa morrer na prépria cama, em casa,
rodeado pelos familiares e amigos, tendo sido assistido
espiritualmente e colocado em ordem seus negdécios enquanto
Vivo ou por testamento. Assim, enfrentar a morte com certa
tranquilidade porque, nesta perspectiva, a morte ndo é uma
doencga a curar, mas sim algo que faz parte da vida.

O compromisso com a defesa da dignidade da vida humana é um apoio
na busca de uma ética que respeite a verdade da condicdo humana e aquilo
gque € bom e correto nos momentos concretos da vida e da morte.

De acordo com Costa, Oselka e Garrafa (1998), existe um tipo de

eutanasia social, que eles classificam como mistanasia, que corresponde a

E importante ressaltar que a mistanasia € a morte infeliz, provocada de formas lentas e sultis,
por sistemas e estruturas e que a distanasia, por outro, € a obstinacdo terapéutica, que tem
como sindnimo excesso terapéutico, entendido como procedimentos médicos, extraordinarios,
ja inadequados a situagédo real do doente ou desproporcionais aos resultados esperados.
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uma morte miseravel, fora e antes da hora. Com caracteristicas bem distintas
da eutandsia, focalizam trés situagBes: a grande massa de doentes e
deficientes que, por motivos politicos, sociais e econémicos, nhdo chega a ser
paciente, pois ndo conseguem ingressar no sistema de atendimento médico; os
doentes que conseguem ser pacientes para, em seguida, se tornarem vitimas
de erro médico; e os pacientes que acabam sendo vitimas de ma-pratica, por
motivos econdmicos, cientificos ou sociopoliticos.

Cabe aqui ressaltar que o bidlogo consciente de sua responsabilidade
como educador, nos varios contextos de atuacdo profissional, podera contribuir
com conhecimentos e reflexdes sobre a eutanasia, pautando sua conduta
profissional em prol de critérios humanisticos.

Finalizo esta reflexdo com as palavras de Pessini e Barchifontaine
(2007, p. 403): “as fases do morrer sdo a ultima oportunidade de vivenciar a
experiéncia de amar e ser amado, a ortotanasia ndo é outra coisa a ndo ser
morrer saudavelmente, cercado de amor e carinho, amando e sendo amado”.

Dando continuidade aos temas da Bioética relacionados com as
atividades desenvolvidas pelos bidlogos, em seguida sera apresentado o tema
pesquisa com seres humanos, a qual os biblogos nas mais diversas areas

realizam.

5.12 Pesquisa com seres humanos

As atrocidades ocorridas durante a Segunda Guerra Mundial, nos
campos de concentracdo, especialmente os nazistas, fizeram com que fosse
proposto, pelo Tribunal de Nuremberg, a primeira recomendagéo de conduta
adequada a pesquisa em/com seres humanos. Desse julgamento nasceu o
Codigo de Nuremberg (1947), de abrangéncia internacional e revisado em
1964, que serviu de base para inUmeros outros documentos internacionais e
legislacbes nacionais nessa area. Constitui-se de regras sobre a
experimentacdo em seres humanos. Essa discussao, inicialmente juridica e
fortemente influenciada por valores morais, resultou em grande reflexdo sobre
as relagbes da ética com a pesquisa (GOLDIM, 1997).

Hossne (2008, p. 48) menciona que
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O Homo sapiens € o animal que faz perguntas (filosofa), busca
resposta (pesquisa) e, assim, busca conhecimento. E a cada
novo conhecimento vai enfrentar novas situagdes, previstas ou
nado, que lhe trazem desafios de diversas naturezas, entre eles,
desafios na esfera dos valores, vale dizer, desafios éticos.

Tanto as pesquisas na area de saude como as de outras areas também
estdo a todo o momento ocorrendo e, algumas vezes, sem a devida
preocupacao ética. Experimentos realizados sem o consentimento dos sujeitos
de pesquisa, sem o devido respaldo ético, exemplificam a necessidade da
reflexdo Bioética.

Potter (1971) externou sua preocupacao frente a possibilidade do mau
uso dos avanc¢os da biologia molecular, ponderando, inclusive, a possivel
implicacdo desastrosa para as futuras geracdes e para todos 0s seres vivos. A
Bioética tem também o objetivo de verificar a aplicacdo indevida dos
conhecimentos, da ciéncia e da tecnologia, que poderia levar a destruicdo da
humanidade, caso nao fosse feita.

O excesso de prudéncia ndo elimina os riscos e pode impor barreiras de
nos proteger contra ameacas futuras. O cientista tem como compromisso a
reducdo da probabilidade de riscos e o aumento da probabilidade dos
beneficios. E indispensavel que o novo conhecimento seja obtido de forma
eticamente adequada e seja aplicado também de forma eticamente adequada,
evitando-se as experimentacdes abusivas (VIEIRA e HOSSNE, 1998).

Assim, o bidlogo surge aqui com a responsabilidade de avaliar o impacto
potencial ou real de novos conhecimentos/tecnologias/servicos e produtos
resultantes da atividade de pesquisa, considerando os aspectos éticos, sociais
e epistemoldgicos nos projetos a serem executados.

Logo, o limite da ciéncia é a ética, para isso é importante refletir ao
buscar novos conhecimentos. Neste sentido, o0 cientista tem como
compromisso a reducao da probabilidade de riscos e aumentar a probabilidade
dos beneficios.

Fazendo a ligacdo com o tema acima referendado, a seguir sera
explicitado o Comité de Etica em Pesquisa, de fundamental importancia para a

realizacdo das pesquisa com seres humanos.
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6. Comité de Etica em Pesquisa

A Resolucédo 196/96 do Conselho Nacional de Saude definiu o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) como um colegiado interdisciplinar e
independente, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para
defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.

O CEP tem a funcado de avaliar os aspectos éticos e metodoldgicos dos
projetos envolvendo os seres humanos, de forma direta ou indireta, antes da
sua execuc¢ao, monitorando as pesquisas e mantendo contato com a Comissao
de Etica em Pesquisa — CONEP, instancia superior ao CEP, bem como
mantendo atualizados seus membros quanto as resolucbes e normas
complementares a Resolucdo 196/96 do CNS/MS (BRASIL, 1996).

No Brasil sdo mais de 600 (seiscentos) CEPs, em universidades,
institutos de pesquisa, hospitais, que desenvolvem pesquisas com seres
humanos e que tém compromisso com a dignidade dos sujeitos das pesquisas.

De acordo com Hossne (1998), os CEPs sdo comités institucionais, onde
0 pesquisador precisa obrigatoriamente ter o seu projeto aprovado. Os Comités
desencadeiam, no ambito da instituicdo, varias discussdes sobre os aspectos
éticos das pesquisas, além de poderem receber denuncias de deslizes que
possam ocorrer. E tém, também, o poder de determinar a interrup¢cdo de um

projeto de pesquisa.

Sgreccia (1996, p. 404) menciona que

0s comités de Bioética sdo espacos em que se podem
encontrar, num contexto pluralista, e com uma metodologia
interdisciplinar, os diversos componentes dos varios setores
das atividades conexas com a vida e a saude do homem,
sejam locais de hospitalizagdo, instituicdes clinicas de pesquisa
ou laborat6rio de pura experimentacao.
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O objetivo do CEP é o bem estar do sujeito de pesquisa ou com 0s
pacientes nos hospitais, principalmente nos hospitais universitarios, zelando
pelos seus direitos. A funcdo primaria desses organismos ndo € a de decidir
nem policiar, mas proteger e orientar. O carater pluralista que tais comités
devem ter na sua composicdo € mais uma demonstragdo da ampla
abrangéncia de varias areas do conhecimento e de sua interferéncia na vida
social. O imperativo tecnologico, ou 0 principio que permitiria realizar sem
discriminacdo tudo aquilo que a ciéncia ou a tecnologia tem capacidade de
fazer, apresenta, certamente, seus limites.

Assim, esses comités ndo podem ser formados por pessoas de uma

Gnica profissdo. Tém de ser multidisciplinares, com profissionais da pesquisa,
da area de saude, juristas, tedlogos e pelo menos um representante dos
usuarios, que pode ser um promotor, um juiz, pessoas pertencentes a
populacdo-alvo da pesquisa ou a um grupo que defenda seus direitos, bem
como um membro efetivo ou suplente do Conselho Municipal de Saude,
representando, assim, a comunidade. Isso traz controle social sobre o projeto
de pesquisa (HOSSNE, 1998).
Assim, também, os representantes dos usuarios serdo capazes de expressar
pontos de vista e interesses de individuos e/ou grupos sujeitos de pesquisas de
uma determinada instituicio e que sejam representativos de interesses
coletivos e publicos diversos.

Freitas (1999, p. 6) esclarece que “no momento em que se avanga no
campo da ética na pesquisa também é um momento para reflexdo e discussao
das dificuldades e formacé&o de grupos dispostos a defender a cidadania e uma
democracia participativa que se concretiza nos CEPs.”

Para maior integridade dos comités, os membros do CEP n&o poderao
ser remunerados no desempenho da tarefa, podendo ser dispensados das
outras obrigacdes nas instituicbes as quais prestam servico nos horarios de
trabalho do comité. Podem ainda ter o direito de ressarcimento de despesas
efetuadas com transporte, hospedagem e alimentagcédo (BRASIL, 1996).

Com a Resolucdo 196/96, os CEPs passam a ter atribuicdes, como:
revisar os projetos de pesquisa envolvendo seres humanos, de modo a garantir

e resguardar a integridade e os direitos dos voluntarios, emitindo parecer
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consubstanciado sobre os mesmos; acompanhar o desenvolvimento dos
projetos; desempenhar papel educativo e consultivo, fomentando a reflexdo em
torno da ética na ciéncia; e receber denuncias de abusos ou notificacbes de
fatos adversos que possam alterar o curso normal do estudo.

De acordo com Hossne (1998, p. 12),

a Resolucdo 196/96 engloba todas as normas e regulamentos
ja amplamente discutidos em todo o mundo e incorpora alguns
aspectos novos sobre a pesquisa em seres humanos. Em

z

primeiro lugar, € uma resolucdo que no proprio capitulo de
termos e definicbes conceitua 0 que é pesquisa em seres
humanos, dizendo que essa norma se destina a qualquer
pesquisa que, individual ou coletivamente, envolva o ser
humano de maneira direta ou indireta, no seu todo ou em suas
partes.

Os CEPs devem estar preparados para enfrentar os dilemas bioéticos e,
com liberdade de agdo, devem ter autonomia, ndo como privilégio, mas como
responsabilidade adquirida. Bontempo (1998, p. 7) menciona que os Comités
nao devem se ater a burocracia, mas devem se tornar espacos de reflexdo e
monitoramento de condutas, de explicagdo de conflitos e de desenvolvimento
da competéncia ética da sociedade.

O desafio do momento é fazer com que os CEPs funcionem de forma
responsavel e eficaz, tanto na analise dos projetos de pesquisa e no
acompanhamento da sua execugdao quanto na proposicdo de alternativas
viaveis para possiveis conflitos éticos encontrados, cumprindo, inclusive, papel
educativo.

Zoboli (1999, p. 20) aponta a dificuldade dos pesquisadores em entender
as avaliacdes éticas realizadas pelos membros do CEP em seus projetos de
pesquisa, a0 mencionar que, “apesar de 0s comités existirem basicamente
para assegurar a protecao dos sujeitos da pesquisa, o contato mais frequente &
com o pesquisador que, por vezes, vé 0 comité como um obstaculo a mais a
ser ultrapassado”. O pesquisador deve conscientizar-se de que o CEP
resguarda-o quanto a eventuais problemas decorrentes da pesquisa que

realiza e também a instituicdo a qual esta vinculado.
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O CEP, ao aprovar um projeto, torna-se co-responsavel por ele. Assim, o CEP
tem como atividade: o papel educativo, como consultas ao comité para
orientacdo ou esclarecimento de duvidas, divulgacdo das normas vigentes;
foéruns de debate; espacos de estudo e reflexdo da ética em pesquisa. “Podera
ainda favorecer o contato mais precoce no processo de desenvolvimento de
um projeto de pesquisa, resultando num trabalho frutifero que ajuda a superar
as dificuldades correntes” (ZOBOLI, 1999, p. 21).

Quanto aos participantes da pesquisa, o CEP e o pesquisador
compartilham a responsabilidade ética pelo bem comum. Portanto, o ensino da
Bioética para o0s pesquisadores € necessario, pois eles estdo tomando
consciéncia da gravidade dos problemas, de sua responsabilidade e da
impossibilidade de reverter os problemas se nao lhes for dada uma informacéao
rigorosa e constantemente renovada (BERNARD, 1998).

Tais temas conhecidos mostram como as areas de atuagdo do bidlogo
sdo coerentes com as areas da bioética, justificando a necessidade da
formacdo Bioética do bidlogo e da reflexdo nos Cursos de graduacédo e até
mesmo outros mais avancados em Ciéncias Bioldgicas.

O capitulo subsequente diz respeito aos cursos de Ciéncias Bioldgicas e
a Bioética, contextualizando o histérico do curso, a ligacao do fazer do bidlogo
com a Bioética e o0 ensino de Bioética, sobre o enfoque das perspectivas

educacionais.
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Capitulo Il

Os cursos de Ciéncias Bioldgicas e a Bioética

Com o intuito de contribuir com conhecimentos a respeito do curso de
Ciéncias Bioldgicas este capitulo abordara desde a contextualizacdo historica
do curso, passando pelo fazer do Bidlogo e suas ligacbes com a Bioética,

perspectivas educacionais em Bioética e a formacao do professor de Bioética.

1. Contextualizacao histérica e apresentacdo dos cu  rsos de licenciatura e

bacharelado

Desde os primordios da humanidade os conhecimentos bioldgicos séo
formados através de fundamentos empiricos. Por meio das pinturas rupestres
encontradas em cavernas, pode-se afirmar que o homem primitivo, por motivos
de sobrevivéncia, passou a conhecer melhor as espécies, por meio das
pinturas rupestres, de animais e de plantas. Ele tomou conhecimento do
comportamento de diversas espécies de animais e de como cuidar deles e da
utiizacdo e da época de frutificacdo de certos vegetais. Assim também
aprendeu a diferenciar as plantas venenosas. As primeiras pesquisas
bioldgicas foram realizadas a olho nu, em 400 a.C., pelo estudioso Hipdcrates,
que desvendou doengas comuns.

Na Grécia, a Biologia apresentou maiores avancos, gracas ao filésofo
Aristoteles. Ele chegou a conclusdo de que a observacdo cuidadosa era a
forma mais imprescindivel para estudar a Biologia. Até o século | d.C., a
maneira que Aristoteles definiu foi sendo estudada, até que o romano Galeno
descobriu que s a observacao atenciosa nao bastava para estudar a Biologia.
Ele dedicou-se para compreender o funcionamento dos érgdos dos animais.
Através das observacbes era praticamente impossivel que ele descobrisse
como o sangue circulava pelo corpo e voltava para o coracao.

Na Idade Média as pesquisas cientificas ampliaram-se de uma maneira

que a Biologia comecou a ganhar forcas. Lineu deu continuidade a teoria de
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Aristételes, criando novas categorias de espécie, género, ordem, classe e
reino, e um sistema de nomenclatura dos seres vivos, que ainda é usado.

No século XVII foi inventado o microscépio e, no inicio do século XIX, a
teoria celular foi formulada por Schleiden e Schwann (1838-1839), os quais
estabeleceram “a célula como a unidade morfofisiol6gica dos seres vivos, ou
seja, a célula é a unidade basica da vida”. Mas com 0 microscopio 6ptico nédo
era possivel visualizar detalhes da célula e somente alguns anos mais tarde,
com a invencao do microscopio eletrénico, € que estruturas subcelulares foram
descobertas. Assim, com a evolugdo do microscopio ficou mais facil descobrir
outros mistérios. Em 1954 foi desvendada a dupla hélice do DNA e do codigo
genético, fato que marcou o inicio da biologia molecular e da genética
experimental.

A biologia €, por fim, o estudo da vida e seus processos e preocupa-se
com as caracteristicas e comportamento dos organismos e sua interagdo com
0 ambiente.

A éarea de Ciéncias Biologicas no Brasil teve sua regulamentacdo em
1962, quando o Conselho Federal de Educacao (CFE) fixou o Curriculo Minimo
e a duragdo dos cursos de Historia Natural no Pais (Parecer n° 325/62). Esses
cursos destinavam-se a formacao de profissionais que atendiam as demandas
de pesquisa e ensino no 3° grau, ao ensino da Biologia no 2° grau e de
Ciéncias Fisicas e Biologicas no 1° grau. Dois anos depois (1964), o CFE fixou
o Curriculo Minimo para o Curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura),
adequando o antigo curso de Historia Natural as exigéncias da especializagédo
e da demanda referente a separacéo das areas Bioldgicas e Geoldgica.

Em 1969, o Conselho Federal de Educacéo estabeleceu a organizacao
dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, prevendo duas modalidades: Licenciatura e
Bacharelado, sendo a ultima na modalidade biomédica. A partir de entdo a
denominacé&o do curso deveria ser Curso de Ciéncias Bioldgicas.

Com a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus, n°® 5.692, de
11 de agosto de 1971, o CFE foi obrigado a repensar sobre os cursos de
Licenciaturas das Universidades. Pela Resolucao n°® 30/74 (CFE, 1974), tornou
obrigatéria a unificacdo das Licenciaturas da area de Ciéncias Fisicas e

Biologicas e de Matematica, convertendo-as em uma Unica Licenciatura de
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Em 1975 (CFE 37/75), determinou que o prazo final para esta conversao seria
0 inicio do ano letivo de 1978, quando a Estrutura Unificada das Licenciaturas
deveria substituir as Licenciaturas Plenas de Matematica, Fisica, Quimica e
Ciéncias Bioldgicas.

Em dezembro de 1997, o MEC, por meio da Secretaria de Ensino
Superior — SESU (edital 04/97), inicia um estudo para definir as diretrizes
curriculares de forma a atender o que trata a LDB (Lei 9.394/96).

Foram feitas consultas pelo MEC a Instituicbes de Ensino Superior e a
Conselhos Regionais de Biologia de todo o Pais. Varias sugestdes foram
enviadas e analisadas por comissdes de Especialistas em Ciéncias Biologicas
definidas e estruturadas pelo proprio Ministério. Em meados do ano 2000 foi
disponibilizada, via internet, a proposta da Comissdo de Especialistas,
estabelecendo as Diretrizes Curriculares para o Curso de Ciéncias Bioldgicas,
visando, entre outros pontos, contemplar as exigéncias do Perfil do Profissional
Bidlogo e possibilitar a flexibilizacdo curricular estabelecida pela LDB de 1996,
de maneira a contemplar interesses e necessidades especificas dos alunos
(UFJF, 2010).

Para Bizzo (2010), os cursos de licenciatura com identidade propria,
talhados especificamente para aqueles que querem se dedicar ao magistério,
que nao sejam meros apéndices de cursos de bacharelado, mas com eles
mantenham articulagdo organica e mutuamente fecunda, constituem hoje um
desafio para as instituicdes de educacao superior, sobretudo para as publicas,
que devem contribuir ativamente para o resgate da enorme divida social
acumulada neste pais, divida esta relacionada com os excluidos sociais, dentre
eles os indios, negros, sem terra, favelados, analfabetos.

O Ministério da Educacdo fixou uma carga hordria minima para os
cursos de ciéncias biolégicas de 3200 horas, segundo a Resolucéo n° 4, de 7
de abril de 2009. Recentemente, o Conselho Federal de Biologia criou a
Resolucdo n° 213, de 20 de marco de 2010, que estabelece os requisitos
minimos para o Bidlogo atuar em pesquisa, projetos, andlises, pericias,

fiscalizacdo, emisséo de laudos, pareceres e outros servicos nas areas de meio
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ambiente, saude e biotecnologia (CFBIO, 2010). O artigo 1° desta resolucéo

estabelece o seguinte:

Para fins de atuacdo em pesquisa, projetos, analises, pericias,
fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servicos
nas areas de meio ambiente, saude e biotecnologia, o Bi6logo
graduado em cursos especificados no art. 1° da Lei n°
6.684/79, devera ter cumprido uma carga horaria minima de
2.400 horas de componentes curriculares especificos das
Ciéncias Bioldgicas nos termos das Diretrizes Curriculares
Nacionais em Ciéncias Bioldgicas, de acordo com a area de
conhecimento, incluindo, atividades obrigatérias de campo, de
laboratorio e adequada instrumentacéo técnica.

Paragrafo Unico. O Bidlogo que ndo comprovar as exigéncias
de carga horaria e conteudos no curso de graduacgéo, conforme
previsto no caput deste artigo podera complementar sua
formacédo por meio de educacédo continuada em uma das areas
- meio ambiente, salde e biotecnologia, conforme especificado
no Parecer do GT Revisdo das Areas de Atuacio/CFBio
01/2010.

A complementacdo da formacdo poderda ocorrer mediante: | —
Documento oficial de conclusao com aproveitamento de disciplina(s) em cursos
de graduacao ou pos-graduacao em Ciéncias Bioldgicas ou afins, devidamente
reconhecidos pelo MEC; Il — Certificado de conclusdo de Curso(s) de
Especializacdo (P6s-Graduacdo Lato sensu) legalmente reconhecido; Il —
Diploma de Cursos de Mestrado ou de Doutorado (Pos-Graduacao Stricto
sensu), reconhecidos pela CAPES; IV — Certiddo comprovando experiéncia
como trainee ou estagio em area especifica, no qual deve constar: a Institui¢éo,
o periodo, o numero de horas, as atividades desenvolvidas e orientador
responsavel qualificado, cuja carga horaria minima deveré ser de 240 horas e
como carga maxima, a ser computada pelo CRBio, sera de 360 horas.

O artigo 2° expressa o prazo para o atendimento da resolucéo:

Para fins de atuacdo em pesquisa, projetos, andlises, pericias,
fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servicos
nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia, o0s
graduandos em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias
Biol6gicas que colarem grau a partir de dezembro de 2013
deverdo atender a carga horaria minima de 3.200 horas,
contemplando atividades obrigatorias de campo, laboratério e
adequada instrumentacdo técnica conforme Parecer CNE/CP
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1.301/2001, Resolugbes CNE/CP 07/2002 e CNE/CP 04/2009
(CFBIO, 2010).

Paragrafo Unico. Na carga horaria referida no caput deste
artigo deverdo estar incluidos os conteddos de formacdo
basica e os de formacdo especifica nas areas de meio
ambiente, salde ou de biotecnologia, em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Ciéncias
Biologicas e do Parecer do GT Revisdo das Areas de Atuacgéo
n° 01/2010.

Para tanto, o Projeto Politico Pedagdgico’® é a organizacdo e
consolidacéo da programacéo das atividades académicas de ensino, pesquisa
e extensdo, dos cursos de graduacdo, especializacdo e pods graduacdo, bem
como a orientacdo e a politica de contratagdo de docentes e funcionarios, o
aperfeicoamento e desenvolvimento deles, o processo de selecdo dos
candidatos e a infra estrutura académica, administrativa e pedagodgica
(MASETTO, 2003).

O projeto pedagdgico € um projeto politico porque estabelece e da
sentido ao compromisso social que a Instituicdo do ensino superior assume
com a formacdo de profissionais e de pesquisadores cidaddos que, na
sociedade em que vivem, trabalhando como profissionais, ou pesquisadores
e/ou cientistas, desenvolvem sua participagcdo e seu compromisso com a
transformacao de qualidade de vida da sociedade (Ibidem).

O projeto pedagdgico dos cursos de Ciéncias Bioldgicas devera garantir
a formacao de profissionais aptos a aplicar seu conhecimento e as tecnologias
disponiveis ao uso racional sustentavel dos recursos naturais, associados a
manutencdo e ao equilibrio dos ecossistemas, ao saneamento e a saude
humana, objetivando a preservacdo da vida em todas as suas formas e
manifesta¢cbes (CFBIO, 2010).

O projeto devera expressar claramente os componentes curriculares,
abrangendo o perfil profissional, as competéncias e habilidades curriculares —
tedricos e praticos —, estagio curricular obrigatorio supervisionado, atividades
complementares e Trabalho de Concluséao de Curso (TCC), explicitando, ainda,
outros componentes que se mostrarem necessarios para uma perfeita

consisténcia do Projeto Pedagodgico. Sugerem-se, a seguir, contetudos, cargas

'8 Atualmente, para o MEC, Projeto Pedagégico do Curso — PPC.
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horarias — tedricas e praticas — e componentes curriculares/disciplinas que
devem nortear a elaboragéo do PPC (CFBIO, 2010).

A IES, na construcdo de seu Projeto Pedagdgico de Curso, devera
englobar os campos do saber concernentes a uma ou mais areas, conforme a
Resolucdo CFBio n° 10/2003, que Dispde sobre as Atividades, Areas e
Subareas do Conhecimento do Bidlogo ou outras que venham a ser
estabelecidas, de modo a habilitar seu egresso para atuar em pesquisa,
projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emisséo de laudos, pareceres e outros
servicos nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia (CFBIO, 2010).

Quanto ao nucleo de formacgdo basica, este deve corresponder a uma
carga horaria minima de 1.995 horas e objetiva proporcionar contetudos do
campo de saber que fornecam o embasamento teorico e pratico para que o
académico possa, a partir de uma formacgédo-base sdlida, direcionar a sua

formacdo especifica, buscando, assim, construir sua identidade profissional,

conforme tabela abaixo:

TABELA 01 — Contetdos basicos para o curriculo dos cursos de Ciéncias Biologicas

CONTEUDOS BASICOS CARGA % CARGA %
HORARIA HORARIA COMPONENTES
(prética) BASICOS
1. BIOLOGIA CELULAR, MOLECULAR E EVOLUCAO
Ciéncias Morfologicas 180 40 9,0
Microbiologia, Imunologia e 120 30 6,0
Parasitologia
Bioquimica 75 20 3,8
Biofisica 60 30 3,0
Biologia Molecular 60 30 3,0
Fisiologia a0 30 45
Genética e Evolugao 180 30 9,0
TOTAL 765 38,3
2. DIVERSIDADE BIOLOGICA
Zoologia 270 40 13,5
Botanica 330 40 16,5
Microrganismos 90 50 4,5
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TOTAL 690 34,5
3. ECOLOGIA

Ecologia, Conservagéo e Manejo 180 40 9,0
Biogeografia 30 — 1,5
Gestdo Ambiental 30 30 15
TOTAL 240 12,0
4. FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

Geologia e Paleontologia 90 30 4,5
Matematica e Bioestatistica 60 - 3,0
Fisica 45 30 2,3
Quimica 45 30 2,3
TOTAL 240 12,1
5. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIAIS

Bioética, Filosofia, Sociologia e 30 - 15
Antropologia

Legislacé@o do Profissional Bidlogo 30 - 15
TOTAL 60 3,0
TOTAL GERAL 1.995 100

Fonte: Parecer CFBio n° 01/2010

O nucleo de formacéao especifica se constitui de conteudos e atividades

essenciais para a formacéo do Biologo, definindo a sua identidade profissional

e dando-lhe perfil adequado a sua atuacao nas areas de meio ambiente, saude

e biotecnologia. Nesta perspectiva, a IES, ao pensar um Projeto Pedagdgico

para o curso de Ciéncias Bioldgicas, deve considerar o seu potencial

representado pelo corpo docente/linhas de pesquisa e atuacédo, infra-estrutura,

observadas, ainda, a realidade e as caréncias da regido onde se encontra

inserida.

TABELA 02 — Contetdos especificos para o curriculo dos cursos de Ciéncias

Bioldgicas

CONTEUDOS ESPECIFICOS

%

trabalho)

(carga horaria correspondente a orienta¢éo do

CARGA HORARIA COMPONENTES
ESPECIFICOS
Elaboracéo de Trabalho de Concluséo de Curso 60 4.7
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Componentes curriculares obrigatorios 510 42,3
Componentes curriculares eletivos/facultativos 225 18,7
Atividades complementares 50 42
Estagio profissionalizante 360 30,0
TOTAL 1.205

Fonte: Parecer CFBio n°® 01/2010

A partir do ano de 2004, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior (Sinaes) instituiu que a avaliacdo é referencial basico para a
regulacdo. Um curso que tem uma avaliacao insatisfatéria pode ser proibido de
funcionar, pode ter proibicdo de vestibular e, neste caso, a Instituicdo que
oferece o curso tem que tomar as providéncias regularizadoras, no prazo limite
de 01 ano, sem as quais 0 curso nao podera voltar a funcionar. Isso, muito
mais do que a preocupacdo do MEC de fechar cursos em institui¢cdes, é ter um
instrumento de indugéo forte, com credibilidade, para que as instituicoes se
mobilizem no sentido de fazer as melhorias que elas devem fazer.

Melhorar seus projetos pedagoégicos, contratar professores mais
qualificados, mestres, doutores, aumentar a carga didatica, a carga horaria de
professores, melhorarem a infraestrutura, ter boas bibliotecas: isso é o0 que as
instituicbes devem valorizar, devem procurar fazer normalmente; e o MEC sera
um indutor dessas acdes (DALLARI, 2010).

Ha cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de excelente
qualidade®®, que formam profissionais de muito bom nivel. Existe consideravel
experiéncia acumulada nessa area, mesmo que tenha ocorrido contribuicdo
pouco efetiva para os sistemas de ensino, se forem contabilizados
numericamente os quadros formados pelas universidades publicas que
trabalham em escolas publicas. Ha diversas variaveis a considerar: no ambito

de um espectro que vai desde questdes internas, como a (des)valorizacéo

9 Curso de “excelente qualidade, que formam profissionais de muito bom nivel”, refere-se ao
curso que tem curriculo concebido como praxis que, segundo Sacristan (2000), seja capaz de
expressar o equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado
momento, enquanto através deles se realizam os fins da educag¢do no mundo escolarizado. E
gque tenham seguido as recomendac6es e resolu¢des do Conselho Federal de Biologia.
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simbdlica da licenciatura dentro de instituicbes de pesquisa, até questbes
externas as agéncias formadoras, como, por exemplo, baixos salarios, carga
horaria mal distribuida nas escolas, jornada de trabalho truncada, normatizacao
ineficiente para acesso aos cargos e definicho de carreira do magistério
(BIZZO, 2010).

Finalmente, os cursos devem formar profissionais atentos ao “papel” das
Ciéncias Bioldgicas, que, como campo cientifico, estudam o0s seres vivos e a
relacdo entre eles e 0 meio ambiente, além dos processos e mecanismos
biolégicos que regem a sua formacdo, o desenvolvimento, a reproducdo e o
envelhecimento. Portanto, os bidlogos que, em sua formagdo, estudam em
maior profundidade essa area de conhecimento séo os profissionais com papel
preponderante nas questdes que envolvem o conhecimento da vida.

Considerada por muitos como a ciéncia do século XXI, a Biologia é uma
das é&reas mais promissoras e abrangentes. Bi6logos podem atuar,
dependendo de sua formacao, em mais de cinquenta areas diferentes.

ApOs a contextualizacdo historica e apresentacdo dos cursos de
licenciatura e bacharelado, um dos pressupostos relacionados ao problema e
objetivo da pesquisa, se faz necessaria a abordagem do fazer do biélogo e sua
ligacdo com a Bioética, como sera exposto a seguir.

2. O fazer do Bidlogo e suas ligacdes com a Bioétic a

Sem a pretensdo de separar a Biologia da Filosofia, mas ressaltar as
contribuicbes de ambas, o sabio Aristoteles (384 a.C.-322 a.C.), ndo foi s6 um
grande filésofo, mas também um grande bidlogo. Ele formulou o primeiro
sistema de classificacdo dos animais, dividindo-os em animais de sangue e
animais sem sangue — em linhas gerais, correspondem aos atuais vertebrados
e invertebrados (SILVEIRA, 2002).

Segundo Diniz (2005), uma das profissdbes mais alinhadas com a
Bioética é a profissdo de bidlogo, pois em suas atividades e no proprio
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Juramento?® esta explicito que o exercicio das atividades do bidlogo serd em
prol da defesa da vida e do estimulo, com justica, do desenvolvimento cientifico
tecnolégico e humanistico; isto porque ambas (Bioética e Biologia) se
interessam com 0S processos vitais e com a reflexdo sobre os comportamentos
humanos que interferem neste processo.

A profissédo do bidlogo e a criagdo do Conselho Federal de Biologia —
CFBio — e dos Conselhos Regionais de Biologia — CRBIos, que em conjunto
constituem uma autarquia federal de fiscalizacdo e de orientacdo do exercicio
profissional ético do Bidlogo, foi regulamentada pela Lei n° 6684/79, de 3 de
setembro de 1979, pelo entdo Presidente da Republica Jodo Baptista
Figueiredo. Essa lei foi modificada, em 30 de agosto de 1982, pela Lei n°
7.017/82, que dispbe sobre o desmembramento dos Conselhos Federal e
Regionais de Biomedicina e de Biologia, e atualizada em 1995 pela Lei n°
9.098, de 19 de setembro de 1995. O exercicio da profissdo de bidlogo foi
regulamentado pelo Decreto n°® 88.438/83, de 28 de junho de 1983. Assim, o
Bidlogo saiu efetivamente do exercicio ndo regulamentado das suas atividades,
passando a coabitar e ocupar o cenario das profissdes de nivel superior
regulamentadas no pais com seus Conselhos Federal e Regionais de Biologia.

O exercicio da profissado exige dupla habilitacdo: a técnico-cientifica e a
legal. A habilitacdo técnico-cientifica € expressa através da comprovacao da
capacidade intelectual do individuo, pela posse do diploma fornecido pela
Autoridade Educacional e pelo curriculo efetivamente realizado. A habilitacao
legal cumpre-se com o registro profissional no 6rgdo competente para a
fiscalizacdo de seu exercicio: no caso dos Bibélogos, o Conselho Regional de
Biologia da sua jurisdicao.

O bidlogo é o portador do diploma de bacharel ou licenciatura em curso
de Histoéria Natural ou de Ciéncias Bioldgicas em todas as suas especialidades;
ou de licenciado em Ciéncias com habilitacdo em Biologia, expedido por

instituicdo brasileira oficialmente reconhecida, bem como portadores de

% Juramento do Bidlogo: “JURO, PELA MINHA FE E PELA MINHA HONRA E DE ACORDO
COM OS PRINCIPIOS ETICOS DO BIOLOGO, EXERCER AS MINHAS ATIVIDADES
PROFISSIONAIS COM HONESTIDADE, EM DEFESA DA VIDA, ESTIMULANDO O
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, TECNOLOGICO E HUMANISTICO COM JUSTICA E
PAZ" (CFBIO, 1997).
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diploma expedido por instituicbes estrangeiras, de ensino superior,
devidamente reconhecido.

O profissional Bidlogo esta em transformacdo continua, sintonizando
com as necessidades da sociedade, contribuindo com avangos na ciéncia e
tecnologia em beneficio do conhecimento, conservagdo e uso sustentavel da
biodiversidade e dos ecossistemas, da gestdo ambiental, da educagcao e da
salde. Sua atuacdo pode se dar em instituicdes de ensino e pesquisa, 6rgaos
governamentais e ndo governamentais e empresas publicas e privadas: esta
afirmativa é o pressuposto fundamental desta dissertacao.

O Cadigo de Etica do Biélogo (Anexo 3), aprovado pela Resolugio CFB
n° 02, de 05 de marco de 2002, contém os principios éticos que devem ser
seguidos pelos Bidlogos no exercicio da profissdo. Este codigo € destinado a
“pessoas juridicas de direito publico e privado que exercam atividades na area
biologica”; e a fiscalizagdo do cumprimento das normas estabelecidas neste
Caodigo é atribuicdo dos Conselhos Regionais e Federal de Biologia com a
cooperacao dos Bidlogos (VIEIRA, 2005).

Em sintese, o cbdigo apresenta em seu escopo 0S principios
fundamentais que regem a atividade do Bidlogo, direitos e deveres, sendo este
altimo bem maior, 0 que podemos constatar por uma forte preocupacdo com o
progresso da ciéncia e a melhoria da qualidade de vida, a divulgacdo de
informacdes cientificas corretas, principalmente aquelas que envolvem riscos a
saude, a vida e ao meio ambiente, o respeito a dignidade de subordinados e,
finalmente, a preocupacdo com a manutencédo de sigilo profissional de suas
pesquisas sempre que esta condicao for exigida, quando houver riscos efetivos
ou potenciais de prejuizos sociais, de danos a saude ou de danos ao meio
ambiente. O bidlogo deve, ainda, respeitar profissionais de outras areas; nao
se apropriar de projetos, ideias e dados ou conclusfes de outrem; e nao alterar
laudos, pericias ou relatorios técnicos e, finalmente, € vedada a pratica de
tortura ou outras formas de procedimentos degradantes, desumanos ou crueis
(VIEIRA, 2005).

Em algumas situacdes, o bidlogo é quem se posiciona diante dos rumos

a serem tomados, tais como: fazer pesquisas em humanos; criar, mesmo sem
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querer, uma bomba biolégica®*; decidir rapidamente o que precisa ser feito em
casos envolvendo a vida ou a morte. Tudo isso € temario intrinseco também a
Bioética. Sem duvida, esse € um grande campo para os biologos. Esses temas
fomentam duvidas e prometem cada vez mais demandas, ampliando a atuacao
e proporcionando uma gama diversa de atividades. Assim, sem dulvida, € um
profissional necessario, nesses tempos em que se precisa saber o contexto
sem deixar de lado o detalhe.

Para possibilitar posturas amadurecidas frente as questdes polémicas
com as quais se defrontardo durante sua vida profissional, tais como decisdes
diagnosticas e terapéuticas, organizacdo e execucdo de pesquisas em saude,
o Bidlogo tem que apresentar uma formacao académica solida.

A influéncia da biologia na Bioética é histérica. Ela estd na base
conceitual do que moveu Potter (1971) a elaborar seu livro que da inicio a
propria Bioética como &rea de conhecimento. Na década de 1960, quando ele
concebeu a ideia da preservacédo do planeta e da propria espécie humana, ele
tinha como referéncia importantes pensadores, tais como Albert Schweitzer e
Aldo Leopold, que se preocupavam, desde meados do século XX, com a vida
do planeta e a sequéncia da agdo humana que comprometia a integridade do
planeta.

A importancia da biologia fica evidente e, alguns anos mais tarde, Potter
ampliaria esse conceito, colocando a Bioética de uma forma mais abrangente,
denominada como Bioética global.

A biologia esta ligada ndo somente a origem da Bioética como a origem de
conflitos morais que geram polémica, mas conflitos morais que contribuem para
o desenvolvimento cultural das popula¢cdes humanas.

Edelweiss (1994) enriquece o perfil e a participacdo do bidlogo como

profissional de salude e mostra a importancia de um trabalho multidisciplinar,

nao apenas nas areas de pesquisa e na pratica laboratorial, mas também as

2L 0 conhecimento cientifico a servico da guerra legou & humanidade, entre outros, a bomba
atdbmica, as armas quimicas e as biolégicas. O uso de agentes biol6gicos em conflitos é tdo
antigo quanto a humanidade. Mas, agora, microorganismos e toxinas sdo colocados em
bombas e transformados em armas de destruicdo macica, denominadas Bombas Biolégicas.
(MONTELEONE NETO, 1998)



vantagens do aproveitamento dos bidlogos na area de saude, em hospitais e
em instituicdes medicas de ensino.

Enfim, o bidlogo torna-se moralista (aquela pessoa que segue e prega
com rigidez os preceitos de retiddo moral) no momento em que conhecer
equivale a escolher, durante suas atividades profissionais, académicas e de
pesquisa, bem como sociais (SERRES, 2001).

Contribuindo com a elucidacdo do problema da pesquisa e estreitando
lagcos com o0s objetivos a seguir sera apresentada uma reflexdo a respeito do

ensino de Bioética e suas perspectivas educacionais.

3. O ensino de Bioética: perspectivas educacionais

Inicio com a concepgéo de Kant (1765-1766, p. 173) sobre a educagéo:
“a educacdo pode levar o homem a agir moralmente bem, sé podendo se
tornar homem pela educacao, sendo ele apenas o0 que a educacéao faz dele”.
Portanto, esta educacdo € definida como a arte de ensinar as pessoas, 0
conhecimento necessario para sobreviver com dignidade em sociedade. Assim,
a falta de educacéao € o flagrante do desrespeito as normas de boa convivéncia
social.

Na sociedade contemporanea, o papel dos educadores, frente a ciéncia
e a tecnologia, merece atencdo, principalmente, daqueles que lecionam
biologia. Pois, hoje, as aulas sédo cercadas de temas polémicos, quase todos
oriundos da Bioética, tais como: inicio da vida, aborto, projeto genoma humano,
clonagem, dentre outros.
A aspiracdo de Potter (1971) era criar uma disciplina que fosse uma ponte
entre duas culturas: a das ciéncias e a das humanidades, que em sua época
eram completamente separadas. Ensinar Bioética € a chave de acesso para a
problematica maior das relacbes entre ciéncia e sociedade, porque sera
possivel o entendimento da ciéncia como aliada para tentar sanar o0s

problemas (doencgas, fome e miséria) que assolam a sociedade.
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Guerra (2007, p. 159) esclarece que

a Bioética € um Ilugar de desvelamento dialégico do
pensamento ético atual sobre os valores em torno dos quais
adquire sentido a vida humana, principalmente no que diz
respeito a vida e a salde, e que busca definir estratégias de
equilibrio entre os poderes que atuam em nossas sociedades
plurais contemporaneas.

Nos inevitaveis conflitos no seio de uma sociedade pluralista, essa
disciplina instaura um espaco de didlogo entre os pontos de vista inicialmente

divergentes dos “estranhos morais™

, sendo que a meta é chegar a um
consenso, mantendo-se aberta a possibilidade do constante didlogo (GUERRA,
2007).

O anuncio pela comunidade cientifica internacional do sequenciamento
do cddigo genético fez com que a reflexdo Bioética centrada em poucas salas
de centros universitarios, em algumas areas, saisse expandindo o interesse
para toda a sociedade.

A Bioética, enquanto disciplina, deveria ser de formacao basica para um
mundo pluralista, razéo pela qual deveria ser adotada em diversos cursos, de
forma interdisciplinar, no sentido de contribuir com a criacdo de uma cultura
Bioética®®, da qual nosso mundo carece.

Seus conteudos sado diversos, conforme os problemas, e variam com o
tempo e a area geografica e devem ser apreciados de acordo com o contexto
inserido, sem deixar de lado as demais questdes fundamentais da vida em
sociedade, como desemprego, fome, racismo, discriminagéo, analfabetismo e
desigualdades. Assim, as questdes Bioéticas apresentam total ligacdo com a
politica, economia, salde publica e interesses das mais diversas empresas, 0
que, em algumas vezes, torna o conflito inevitavel. Isso explica a importancia
dada a difusdo do ensino da Bioética, tornando-a assunto de interesse de todos

e impondo-se aos ciclos basicos das formacdes profissionais.

?2 Refere-se ao pessimismo com que Engelhardt trata a possibilidade de definir racionalmente
uma norma ética que convenca a todos os membros de uma sociedade democréatica e
E)sluralista.

No sentido de suscitar uma reflexdo e debate necessarios e francos, para que determinadas
acOes sejam coibidas, no sentido de se preservar a dignidade da pessoa humana, em cada
contexto social.
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Nessa perspectiva Bioética, a interdisciplinaridade também surge como
a articulacdo, a integracdo e o consenso de varias disciplinas, ndo s6 da area
da saude, mas também de outras areas, como: antropologia, biologia,
sociologia, psicologia, economia, direito, politica, ecologia, filosofia, teologia
etc., envolvendo os profissionais da saude e todos aqueles que, com
competéncia e responsabilidade, se “dispdem a refletir eticamente sobre a
melhor conduta a ser prestada a pessoa humana, a sociedade, ao mundo
animal e vegetal e a sua propria natureza” (PESSINI e BARCHIFONTAINE,
1996, p. 36). Desse modo, as instituicbes de ensino superior precisam, mais do
gue nunca, rever tanto 0os seus programas, quanto a forma de trabalharem os
novos conteudos.

Se 0 ensino da Bioética ndo se pode restringir aos circulos profissionais
ou a uma elite intelectual, isso implica dotar todos os cidadaos de um minimo
de saber cientifico e técnico, para que possam decidir diante dos dilemas e
conflitos éticos (LENOIR, 1996). Tal fato repousa na possibilidade de dar aos
cidaddos condicdes de pensarem, adquirirem e avaliarem informacgdes, como
também aplicarem esses conhecimentos na vida diaria. O ensino da Bioética
deve permitir a todos exercerem suas responsabilidades mediante novas
situagOes derivadas do avanco das ciéncias da vida (LENOIR, 1996).

O paradigma da complexidade é que caracteriza a teoria e a pratica da
Bioética. Atuando na profunda incerteza dos rumos da tecnociéncia, do homem
e do planeta. Assim, sua metodologia é a ética dialégica, com as sua propostas
de transdisciplinaridade e multidisciplinaridade (GUERRA, 2007).

Morin (2000b, p. 192) menciona que

0 método da complexidade pede para pensarmos nos
conceitos sem nunca da-los por concluidos, para quebrarmos
as esferas fechadas, para restabelecermos as articulacbes
entre o que foi separado... E a concentragdo na direcdo do
saber total... A totalidade €, ao mesmo tempo, verdade e nao
verdade, e a complexidade é isso: a juncdo de conceitos que
lutam entre si.
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Porém, a Bioética é um desafio de aprendizado que o0s préprios
profissionais de diferentes disciplinas reconhecem, pois ela agrega diversos
saberes e praticas com dimensdes éticas.

Bernard (1998) menciona que os mestres de Bioética serdo, antes de
tudo, os professores de filosofia e de biologia, com e entre 0s quais se deve
estabelecer estreita cooperagdo. O importante é que todos os participantes
desse didlogo sejam competentes nas suas proprias areas e mantenham uma
postura ética, respeitosa, coerente e consistente, além de aceitar dividir
responsabilidades na escolha de valores que tenham obtido nesse contexto
uma aprovagdo ampla e, se possivel, inclusive das partes afetadas pela
deciséo a ser implementada (GUERRA, 2007).

No tocante as metodologias adequadas ao ensino de Bioética, o aluno
sera estimulado a pesquisar. Assim, sua participacdo nos debates sobre os
assuntos relacionados ao tema sera mais eficiente. E também importante o uso
de metodologias ativas para a abordagem dos problemas emergentes da
pratica profissional cotidiana, de forma critica e articulada, por exemplo, através
de estudos de caso.

Clemente (2003, p. 14) menciona que

a forma transdisciplinar®* de trabalhar em Bioética proporcionou
uma outra forma de ensino-aprendizagem, na qual profissionais
das diversas areas do conhecimento puderam compartilhar
situacBes vivenciadas no cotidiano e buscar solucbes mais
justas e adequadas para o0s problemas muitas vezes
negligenciados por serem visualizados sob um enfoque
especifico.

Os responsaveis pelo ensino da disciplina Bioética devem expor, com
objetividade os dados bioldgicos, explicar a natureza das questdes éticas
levantadas, evitarem qualquer adesdo a tal familia espiritual (catolicismo,
espiritismo, budismo etc.) e a rigidez que dela decorre. As varias posi¢coes

morais devem ser comentadas com imparcialidade (BERNARD, 1998).

% Considera as varias formas de apreensdo e transmissdo do conhecimento, valorizando os
aspectos intelectuais bem como o papel da intuicdo, da imaginag¢do, da sensibilidade no
processo de ensino-aprendizagem.
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A tomada de consciéncia dos desafios planetarios abriu 0 campo para a
reflexdo ética. Para Morin (2000, p. 78), “a consciéncia de nossa humanidade
nesta era planetaria deveria conduzir-nos a solidariedade e a comiseracao
reciproca, de individuo para individuo, de todos para todos. A educacdo do
futuro devera ensinar a ética da compreensdo planetaria”. Somente dotado
dessa visdo holistica sera possivel tal educacdo, pois aumentard a
compreensao da relacdo do homem com o resto do planeta.

As universidades, no ambito de seus cursos, podem certamente
contribuir para o desenvolvimento do ensino da Bioética, pois tém em suas
salas de aulas verdadeiros multiplicadores da conscientizacdo e do saber,
cientifico e técnico, capaz de esclarecer a comunidade.

Mais do que ser ensinada em salas de aula, tal ciéncia deve estar
presente frente a investigacdo cientifica e nos centros hospitalares, para
oferecer valores morais e humanizagéo, bem como o cumprimento dos direitos
dos pacientes. Logo, a Bioética deve ser concebida como uma forma de ensino
integral, sendo parte integrante da formacdo de base dos futuros cidadaos
(LENOIR, 1996).

A esperanca de melhor qualidade de vida para as pessoas estd na
educacgdo que €, ao mesmo tempo, transmissao do antigo e abertura da mente
para receber o novo, que sera fruto da cultura geral do século XXI.

N&o se deveria, evidentemente, colocar em questdo o interesse dos
ensinamentos especificos da Bioética dentro de cursos profissionalizantes. Ao
contrario, as responsabilidades especificas de profissionais, quer de
pesquisadores, quer de bidlogos, médicos ou juristas, tornam indispensaveis
tais formacdes, a fim de guiad-los em suas praticas.

Ensinar Bioética nao significa o desinteresse pelos riscos ligados ao
progresso tecnocientifico em outros campos, mas a chave de acesso para a
problematica mais geral das relacdes entre a ciéncia e a sociedade

O nucleo de um projeto pedagogico de sensibilizacdo as questdes éticas
reside, incontestavelmente, no ensino da Bioética, disciplina que insere
metodologias multiplas, que possibilitar4 analisar e diagnosticar as relagdes de
causa e efeito entre os fatos e os processos de qualidade de vida individual e

da comunidade.
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O ensino da Bioética favorece o aprendizado da tolerancia. E o cimento
das sociedades pluralistas. A biologia, que trata dos novos poderes de
transformacao do ser humano, faz, necessariamente, nascer a questao de seus
limites. Se o ensino da Bioética para o nivel educacional superior € sobretudo
praticado nas faculdades de Medicina e de Farmécia, parece também
indispensavel pratica-lo nas faculdades de Biologia, assim como em outras
instituicdes formadoras de profissionais de saude.

Com efeito, o0 ensino da Bioética se impde em todos 0s niveis
educacionais, seguindo estratégias apropriadas em cada caso, sendo
observado que se deve revestir de um carater concreto (estudo de caso,
dialogo com pesquisadores e técnicos...) e ndo se limitar a reflexdo geral de
principios.

Esses ensinamentos tém também proposta com perspectiva
transdisciplinar, buscando a integracéo de professores de todas as areas, em
diferentes contextos e em niveis crescentes de complexidade.

O objetivo do ensino da Bioética € fazer com que os alunos tenham a
capacidade de articular as diferentes visGes disciplinares. Se a universidade
reencontrar-se como universitas, espaco de reflexdo compartilhada, podera a
Bioética fornecer parametros que permitirdo a reconstrucdo da ideia de pessoa,
com a ideia de “dignidade da pessoa’, permitindo ao aluno perceber que o
processo cientifico deve servir ao desenvolvimento intelectual, emocional e
ético do individuo.

Sempre que se depara com conflitos de ordem moral, profissional e
pessoal, pode-se aplicar os principios da Bioética, pois ela ndo se limita a uma
s6 profissdo, mas a toda a vida.

Sass, citado por Azevedo (2000), afirma: “convencido de que néao
adianta tentar regular o desenvolvimento tecnoldgico para diminuir o risco
moral, propde, com sabedoria, que a atitude eticamente correta para responder
ao problema do aumento da competéncia tecnolégica € aumentar o
treinamento e a educacéo em responsabilidade moral.”

E relevante, nos cursos de formacgdo de bidlogos, a incorporacdo de
conhecimentos representativos e atualizados. Devem ser incluidos nos

componentes curriculares as varias dimensdes da biologia: a ambiental, na
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busca de solugcbes para os problemas decorrentes do impacto da atividade
humana no meio ambiente; a filosofal, na busca da compreenséo do papel da
ciéncia na evolucdo da humanidade; a ética, na conscientizacdo e construcéo
de conhecimento aos jovens para a €época em que 0S progressos cientificos e
biotecnolégicos exigem posicionamentos nas novas situagoes.

Educar para a responsabilidade moral podera transformar o poder
disperso dos consumidores em gigantescos freios humanizadores da ciéncia e
da tecnologia, capazes de poder optar por investimentos e pela melhoria de
outras nacgoes.

E preciso que as pessoas possam também julgar, por si, as suas
praticas e as suas restricbes morais. Assim, os cidaddos deverdo se
posicionar, livremente, a respeito das questdes levantadas que se renovam
constantemente sob o efeito das descobertas. Isso mostra a importancia dada
a difusé@o do ensino da Bioética, tornando-a de interesse de todos.

Em uma sociedade em constante transformacdo, como ja foi
mencionado, sempre havera a necessidade de reformulacdo das diretrizes
curriculares dos cursos de ciéncias biologicas, possibilitando aos alunos
conhecimentos bioldgicos nao dissociados dos sociais, politicos, econémicos e
culturais, o que foi realizado pelo Conselho Federal de Biologia (CFBIO), em
2010, ao incorporar a disciplina Bioética no nucleo de formacdo basica dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas.

Esta a cargo das Instituicbes de Ensino Superior promover 0 ensino da
Bioética, capacitando os professores que a ministrem. E, consequentemente,
as responsabilidades desses professores sera preparar seus alunos para a
instrucdo continua do saber, do pesquisar, do agir e, principalmente, de
despertar nos aprendizes o gosto e o prazer de aprender, a curiosidade
intelectual.

A disciplina precisa ser implantada nos cursos de Ciéncias Bioldgicas e
outros, para que os futuros profissionais responsaveis pela conservacao das
espécies sejam capazes de se posicionarem diante de seu trabalho.

Assim, é fundamental que ao longo de sua graduacdo o estudante seja

sensibilizado com reflexdes éticas na relacdo com a vida das pessoas que
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estardo ligadas ao seu fazer profissional, a fim de desenvolver habitos
responsaveis e tomar decisées de forma ética.

E em um trabalho de educacdo desafiador e urgente que se insere a
Bioética. Ela vem favorecer a ecloséo de fatores para a maior compreensao da
solidariedade que permite as relacdes mutuas entre os homens, que
potencializa formas de olhar para os individuos mais vulneraveis, que merecem
maior protecédo, levando-os a preservar o seu bem maior: a vida (SILVA, 2002).

O ensino da Bioética promovera a conscientizacdo de que vivemos em
uma sociedade de mdltiplas culturas, que precisam viver de forma equilibrada,
respeitando os limites e, principalmente, ajudando na eliminacdo das
vulnerabilidades sociais, com as quais sofrem as pessoas excluidas dos seus
direitos: de educacéao, da saude, da moradia de qualidade vital.

Segundo Kottow (2005), devemos reforcar a proposta de defender a
bioética formalmente como uma disciplina filosoéfica, de se cultivar e ensinar
com o vigor correspondente, e de desenvolver na avaliagdo de um curriculo
com uma busca estrita e fundamentada nos atributos e nos valores humanos.

Pensando numa perspectiva em longo prazo, talvez, nos proximos anos,
a Bioética possa se fazer presente no ensino fundamental e médio, com isso
ganhando mais espac¢o na midia e na educacao popular (ANJOS e SIQUEIRA,
2007).

Finalmente, promover a reflexdo e o ensino da Bioética constituira um
aprendizado a respeito do Outro, de sua identidade, de sua dignidade, de sua

propria cultura, o que ir4 contribuir para a paz e a justica no mundo.

4. A formacao do professor de Bioética — breves con  sideragfes

Falar de formacdo de professores € um assunto que entrelaca o
problema desta pesquisa, pois muitos professores de Bioética ndo tiveram a
disciplina em sua formacdo e tampouco procuram té-la apds esse periodo. E
essa preocupacédo dissemina davidas sobre a verdadeira condi¢do de trabalho
de muitos professores. A discussdo acaba permeando o ambito do despreparo

quando sao considerados professores das mais variadas disciplinas num
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mesmo curso formativo. Docentes com formacdes, concepgdes e convicgdes
proprias e que muitas vezes ndo tém intencdo de revé-los ou de atualiza-los
em novos contextos.

Para Morin (2005), as atuais demandas do mercado requerem do
profissional as capacidades e competéncias para se adaptar as novas
mudancas, sejam elas: tecnoldgicas, cientificas, conceituais ou de valores,
principalmente quando nos referimos a formacéo dos professores.

Em sala de aula, o professor deve ser capaz de estimular a curiosidade
dos alunos, procurando discutir e incentiva-los a pensar a questao frente a sua
realidade, aos valores, principios e normas sociais, enquadrando-a em sua
propria razdo, segundo seus valores, principios de verdade e/ou ditames de
sua consciéncia (PESSINI e BARCHIFONTAINE, 2006).

Névoa (1992) aborda essa questdo dizendo que existe uma importancia
da exploracéo, na situagéo de aprendizagem profissional, do paralelismo com a
situacdo da pratica profissional. O formador e o formando movem-se em
situacOes isomorfas: a da atuacéo pratica do formador e a da aprendizagem do
futuro professor, sendo preparado para atuar como profissional competente e
em sintonia com as questdes advindas dos avangcos no conhecimento
especificamente na area biotecnolégica.

Segundo Schoén (1995, p. 26), a formacdo do professor se configura
como: conhecimento na acao, reflexdo na acao, reflexdo sobre a acdo. Sobre a
reflexdo da acdo o professor ganha no terreno pessoal e na consolidacdo
profissional, dentro dos espagos de (auto)formacéo participada. Os momentos
de balanco retrospectivos sobre os percursos pessoais e profissionais séo
momentos em que cada um produz sua vida, o que, no caso dos professores, €
também produzir a sua profisséo.

A formacédo dos professores passa a ter papel importante no atual
contexto, pois sao eles (os professores) que preparam o0s alunos
profissionalmente, para o reconhecimento de si mesmo e como parte de uma
trajetoria de formacédo permanente ao longo da vida.

Cabe ao professor tomar a iniciativa, conjuntamente com os alunos, para
identificar os temas que possam ser discutidos dentro da sala de aula,

“reconhecendo que é um problema ético e, em seguida, examinando formas
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alternativas de analise a luz dos principios, regras e direitos alternativos, além
de levar em conta a avaliagdo intuitiva dos alunos” (KRASILCHIK, 1999, p.
252).

Percebemos que ndo cabe somente aos professores a percep¢do para a
melhoria da qualidade de sua formacdo pedagdgica, cientifica e ética, como
também para a formacao dos seus alunos na graduacao.

Vale ressaltar, com base em Behrens (1998, p. 63), também, que cabe
aos gestores das instituicbes de ensino superior oferecer uma formacéo
continuada aos professores, uma formacdo que os aproxime dos paradigmas
inovadores, que funcione como elemento articulador de novas praticas
pedagogicas que instiguem os alunos a se tornar talentosos, éticos e
produtivos.

Para Masetto (2003), os diferentes ambitos do conhecimento profissional
do professor prevéem conteudos em diferentes dimensdes. A selecdo dos
conteudos deve levar em conta sua relevancia para o exercicio profissional em
toda sua abrangéncia e sua contribuicdo para o desenvolvimento da
competéncia profissional, tomando em conta o professor como pessoa € como
cidadéo.

Utilizando abordagens que seguem na contramao do desenvolvimento
tecnolégico da sociedade contemporanea, os cursos de formacdo nao
preparam o0s professores para atuarem como fonte e referéncia dos
significados que seus alunos precisam imprimir ao conteudo da midia. Presos
as formas tradicionais de interacdo na sala de aula, os cursos de formagédo
ainda ndo sabem como preparar professores, com relagdo ao uso da
tecnologia que comeca a ampliar e diversificar as formas de interagir e
compartilhar, levando o aluno a trilhar por tempos e espagos nunca antes
imaginados.

O curriculo € um meio de promocao da auto-realizacdo dos alunos, pois
0s conteudos sao apenas formas de pensar e organizar a aprendizagem, tal
como da auto-realizacdo como experiéncia consumatoria, que permitem a
valorizagdo dos aspectos metodoldgicos do conhecimento.

Assim, concluo esta breve reflexdo com Wilges (2007), que relata que a

discusséo da Bioética numa vertente educacional tem a intencdo de propor o
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conhecimento da Bioética numa das principais areas de acesso e
disseminagdo de saberes: a formacdo de professores. Essa ideia refletira na
compreensdao e no reconhecimento das diferencas, na importancia dos
consensos para a sobrevivéncia da humanidade e no resgate dos valores
morais que estado se perdendo na “selva de pedra” instalada nas sociedades
modernas.

Tendo tratado neste capitulo a respeito dos cursos de Ciéncias
Biologicas e sua relagdo com o ensino da Bioética, a seguir apresentar-se-a um
capitulo que fara a ligacdo entre o curriculo e cultura e sua implicagdo na moral

e ética, a partir da Etica da Libertacdo de Dussel.
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Capitulo IlI

Curriculo e cultura — moral e ética a partir da Eti  ca da Libertag&o de

Enrique Dussel

Este capitulo foi elaborado com o intuito de desvelar a palavra
curriculo € mostrar que ele € construido cultural, historico e socialmente, sendo
apoiado em Gimeno (2000) que define os curriculos como a expressao do
equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num
dado momento, enquanto através deles se realizam os fins da educacédo no
mundo escolarizado, 0 que implica em uma moral e ética, sustentados pelo

livro “Etica da libertagdo” de Enrique Dussel (2002).

1. Definicbes de curriculo e seus tipos

Para ir em direcdo a resposta ao problema da pesquisa, faz-se
necessario percorrer caminhos que conduzam a compreensdo da absoluta
vinculagdo entre curriculo e cultura e sua implicagdo na moral e na ética. Para
tanto, € importante apresentar algumas abordagens de curriculo e cultura, bem
como de moral e ética a partir da Etica da Libertacdo de Enrique Dussel,
criando assim um elo com o fundamento maior do presente estudo, a Bioética,
e o foco da pesquisa, a relacdo objetiva entre Bioética e o desenho curricular
dos cursos de Ciéncias Biologicas.

Ao iniciar este capitulo, é necessario explicitar o que o curriculo néo é,
pois € evidente a prevaléncia de paradigmas e concepcdes erradas e
distorcidas de curriculo, mas que estdo inseridas no contexto educacional
brasileiro, para depois entender o real significado do mesmo.

O campo de estudo do curriculo ndo surgiu de uma necessidade
intelectual, mas como proposta e solugcdo para a administracdo do sistema
escolar, principalmente quando se tomou consciéncia do poder que representa.
Vigora as concepcgoes de curriculo neutro, distante da realidade dos alunos,

distante da realidade cultural, social e politica do pais. Distantes da classe
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operaria, do negro perseguido por conta da ideia de superioridade “da raca
branca”, da mulher excluida de alguns momentos sociais, do analfabetismo
ainda constante em nossa sociedade, das criancas com fome nos bancos das
escolas, do indio desrespeitado e do préprio professor, sujeito envolvido em
tantas ideias mirabolantes de projetos politicos governamentais.

Apple (2006, p. 43) expressa que “a ideologia ndo € algo que flutue
livremente. Ela est4, na realidade, vinculada ao estado. Ja a hegemonia néo &
um fato social ja acabado, mas um processo no qual os grupos e classes
dominantes “buscam obter o consenso ativo daqueles sobre os quais exercem
o dominio”.

A educacdo ndo é um empreendimento neutro. Diante da prépria
natureza da instituicdo, o educador esta envolvido em um ato politico, estando
ciente ou néo disso (APPLE, 2006).

Um curriculo é uma tentativa ndo neutra para comunicar 0s principios e
tracos essenciais de um proposito educativo, de tal forma que permaneca
aberto a discusséo critica e possa ser transferido efetivamente para a pratica. A
realidade é a interacdo entre a pratica e as intencdes. Separadamente, nem a
pratica, nem as intengfes sdo a realidade.

Apple (1982) define dois tipos de curriculo que se encontram na escola:
o curriculo manifesto, que é o discurso legitimador que € transmitido no corpo
formal do conhecimento escolar, assegurando a seletividade social, e o
curriculo oculto, que se apresenta como uma estrutura profunda, construida
historicamente.

Objetivando ampliar a definicdo de curriculo oculto, Apple (2006, p. 48)

também afirma:

o curriculo oculto das escolas refere-se ao ensino tacito de
normas , valores e inclinagdes aos alunos (regras que servem
para organizar e legitimar a atividade dos muitos individuos
Cuja interacdo constitui a ordem social), ensino que permanece
pelo simples fato de os alunos viverem e lidarem com as
expectativas institucionais e rotinas das escolas todos os dias
durante varios anos.
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E importante entender que o Estado e a Escola ndo estdo imunes as
pressfes das questdes econdmicas. As politicas governamentais precisam
corresponder as exigéncias do capital. As praticas educacionais precisam ser
mais bem alinhadas com o trabalho e os custos dos pré-requisitos de pesquisa
e desenvolvimento das empresas precisam ser socializados através de seu
repasse para o Estado e as Universidades (APPLE 2006, p. 25).

Ainda para Apple (Ibidem), “precisamos entender muito mais
completamente a conexao entre a educacao e as esferas ideologicas, politica e
econdmica da sociedade e qual a parte da escola em cada uma delas”.

E evidente que a informacg&o apresentada nos curriculos se caracteriza
por uma grande descontextualizagcdo com a realidade, pois ela nédo facilita e
nem promove problematizacdes sobre as causas estruturais das situagdes que
pretende denunciar, produzindo apenas contextualizagdes no ambito emocional
de cada pessoa.

Assim, no seu conjunto, o0 curriculo precisa conter os conteudos
necessarios ao desenvolvimento das competéncias exigidas para o exercicio
profissional e precisa trata-los nas suas diferentes dimensdes: na sua
dimensao conceitual — na forma de teorias, informacgdes, conceitos; na sua
dimensdo procedimental — na forma do saber fazer; e na sua dimenséo
atitudinal — na forma de valores e atitudes que estardo em jogo na atuagao
profissional.

Geralmente, os conteudos, por vias diversas, sdo moldados, decididos,
ordenados fora da instituicdo escolar, das aulas, das escolas e & margem dos
professores/as. E essa divisdo de tarefas, produto da divisdo de atribuicdes e
poderes sobre a educacédo, que reforcou o sentido mais técnico da didatica,
fazendo com que se desprendesse da discussdao dos conteudos e do
tratamento “didatico” que costumava referir-se ao que acontecia no ambito
escolar.

Um novo referencial de politica curricular € necessario. Segundo Gimeno
(1998), esse referencial é que permite liberar forcas criadoras no momento
histérico onde adaptacdes sdo necessarias ao mundo que deixa obsoletas as

velhas préticas escolares, onde as instituicdes escolares transmitem cada vez



78

mais o curriculo oculto, provocando grande desvantagem na competicao entre
o cultural e os novos meios e estimulos nas sociedades desenvolvidas.

No que tange as vinculacbes dos saberes necessarios, o curriculo € um
conjunto tematico abordavel interdisciplinarmente, que serve de nudcleo de
aproximacéao para outros conhecimentos e contribuicdes sobre educacéao.

Gimeno (2000)define os curriculos como a expressdo do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado
momento, enquanto através deles se realizam os fins da educacdo no mundo
escolarizado.

No que se refere ao curriculo concebido como praxis, seu significado
abarca varios tipos de acdes que intervém em sua configuracdo e no processo
onde acontece dentro de certas condicfes concretas, e que se configura dentro
de um mundo de intera¢gBes sociais e culturais, que € um universo construido
ndo natural, onde essa construgédo ndo € independente de quem tem condicdo
de construi-la.

Ainda neste contexto, o curriculo faz parte de multiplos tipos de praticas
que ndo podem reduzir-se unicamente a pratica pedagogica de ensino: acdes
politicas, administrativas, de supervisdo, de producdo de meios, entre outras,
que sao autdbnomas e interdependentes, que geram forgcas diversas que
incidem na acao pedagodgica.

O curriculo é, também, a expressio da funcéo socializadora da escola. E
um instrumento que cria toda a gama de usos, de modo que é elemento
imprescindivel para compreender a pratica pedagdgica. Esta estreitamente
relacionado com o conteudo da profissionalizacdo dos docentes. O que se
entende por bom professor e as funcbes que se pede que desenvolva
dependem da variacdo nos conteudos, finalidades de mecanismos de
desenvolvimento curricular.

Muitos componentes de determinagcdo se entrecruzam no curriculo, tais
como: pedagogicas, politicas, administrativas, produtivas de diversos materiais,
de controle sobre o sistema escolar, de inovacédo pedagdgica etc.

O curriculo (conteudos e formas de desenvolvé-los) é o ponto central de

referéncia na melhora da qualidade de ensino, na mudanca das condi¢cfes da
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pratica, no aperfeicoamento dos professores, na renovacdo da instituicdo
escolar em geral e nos projetos de inovacao dos centros escolares.

Apple (2006), ao escrever sua conhecida obra Ideologia e curriculo,
queria que os educadores, especialmente o0s interessados naquilo que
acontece nas salas de aula, examinassem criticamente as hipdéteses que
tinham sobre o que a educacao faz. Essas hipoteses dizem respeito a algumas
pressuposicoes profundamente arraigadas sobre ciéncia, a natureza do homem
e da mulher, a ética e a politica do dia a dia de nossas teorias e praticas
pedagdgicas.

O conceito de desenho curricular presente nesta dissertagdo € um plano
para determinado curso que inclui a justificativa, competéncias, objetivos de
aprendizagem, perfil do educando (conhecimentos, habilidades e atitudes
prévios), principios e premissas educacionais, estrutura (modulos, unidades,
blocos etc.), os conteudos, os métodos e técnicas de ensino, o sistema de
monitoramento e avaliacdo do aluno e do curso e o sistema de organizacao e
gerenciamento do curso. No processo, é fundamental considerar como
essencial a ndo linearidade (FONSECA, 2009).

Com a pretensao de ir além de uma visdo fragmentada de curriculo,

Freire (1999, p. 123) esclarece:

nao reduzimos a compreensdo de curriculo explicito a uma
pura relacdo de conteudos programéticos. Na verdade, a
compreensédo do curriculo abarca a vida mesma da Escola, o
gue nela se faz ou que nédo se faz, as relagbes entre todos e
todas as que fazem a Escola. Abarca a forca da ideologia e sua
representacdo ndo sO enquanto idéias mas como pratica
concreta.

Ainda dentro do contexto do curriculo, é importante apresentar algumas

definicbes de planejamento, segundo Masetto (1996, p. 86)

0 planejamento na escola é um processo voltado para a
organizacao de a¢Bes que permitam a consecucao de objetivos
educacionais, o plano é um documento escrito que materializa
um determinado momento de um planejamento. E a
apresentacdo, de forma organizada, de um conjunto de
decisdes.
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O plano compbe-se das seguintes partes: identificacdo, objetivos,
conteudos, estratégias, avaliacdo, o cronograma e bibliografia, que serdo
apresentadas a seguir, numa peguena sintese, em conformidade com Masetto
(1996).

Na identificacdo sdo apresentados: nome da escola; série; grau; ano;
semestre; turno; Disciplina; Professor responsavel; nimero de alunos; Carga
horéaria semestral e Carga horaria semanal.

Objetivos sdo metas estabelecidas ou resultados previamente
determinados; € dada a énfase em modificacdes de comportamento do aluno
guanto a conhecimentos, habilidades e atitudes que, antes de cursar a referida
disciplina, ele ndo era capaz de realizar, ou pelo menos de realizar téo
eficazmente. Esses objetivos podem ser objetivos gerais, aqueles mais amplos
e mais complexos, que poderdo ser alcancados, por exemplo, ao final do
ensino fundamental ou do ensino médio, ao final de uma série, incluindo o
crescimento esperado nas diversas areas de aprendizagem; e objetivos
especificos, que referem-se a aspectos mais simples, mais concretos,
alcancaveis em menor tempo.

Os objetivos podem ser também assim compreendidos: objetivos de
conhecimento, que sdo os conhecimentos que o aluno adquirir (informacdes,
fatos, conceitos, principios e suas aplicacdes, teorias, interpretacdes, analises,
estudos, hipéteses, pesquisas etc.); objetivos de habilidades, que se referem a
tudo aquilo que o aluno vai aprender e fazer, desenvolvendo suas capacidades
intelectuais, afetivas, psicomotoras, sociais e politicas; e, por udltimo, os
objetivos de atitudes, que s&o aqueles que visam a comportamentos que
indiguem a valoracédo, importancia e crenca.

Os conteudos sdo um conjunto de temas ou assuntos que s&o
estudados durante o curso em cada disciplina. Tais assuntos sao selecionados
e organizados a partir da definicdo dos objetivos.

As estratégias sdo os meios de que o professor se utiliza para facilitar a
aprendizagem, ou seja, para que 0s objetivos daquela aula, daquele conjunto
de aulas ou de todo o curso sejam alcancados pelos seus participantes. Esses
meios incluem as técnicas de ensino, a dinamica de grupo e outros diferentes

recursos (audiovisuais, fisicos, humanos, o da informatica e da telematica etc.).
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Por vezes, tais recursos sdo chamados de métodos didaticos, técnicas
pedagogicas ou metodologias de sala de aula.

A estratégia inclui toda organizacdo de sala de aula que facilite a
aprendizagem do aluno: disposicdo dos moveis e carteiras, organizacao e
exploracdo do espaco da sala, a exploracdo do deslocamento fisico de
professores e alunos, material a ser utilizado, desde o simples giz ou lousa até
0s multimeios mais complexos e avancados (visuais, auditivos, sonoros etc.),
excursoes a locais fora da escola e assim por diante.

A avaliacdo é entendida como resultado de testes, provas, trabalhos ou
pesquisas que sdo dadas ao aluno e aos quais se atribui uma nota ou conceito.
Este aprova ou reprova. Temos, entdo, um julgamento. As técnicas avaliativas
sao instrumentos de feedback para o aluno e para o professor sobre
desempenho com relacdo a aprendizagem. Dentre as técnicas, temos para
cada objetivo as seguintes: objetivo cognitivo — prova discursiva ou dissertativa,
prova de testes (simples ou de mdultipla escolha), entrevista (“chamada oral”),
prova com questbes de lacunas, exercicios com questdes verdadeiras ou
falsas, prova com consulta, trabalhos e pesquisas, solucdo de casos; objetivo
de habilidades — observacdo com roteiro e registro, provas praticas, relatorios;
e para os objetivos de atitude — solucdo de caso, observacédo, entrevista e
dissertacao.

Entende-se por cronograma a distribuicdo do curso e suas atividades
pelo espaco de um semestre ou de um ano. Define o limite tempo para
atividades.

Enfim, a bibliografia, que s&o os textos a partir dos quais os estudos
serdo realizados, podem ser livros, revistas, jornais, poemas, romances,
artigos, letras de musicas, pecas teatrais, textos escritos por professores e
alunos etc. A bibliografia, em geral, é apresentada pelo professor e
complementada pelos alunos.

O plano de ensino da disciplina Bioética deve incluir todos os itens
mencionados anteriormente e deve possibilitar que os assuntos abordados
correspondam aos interesses demonstrados pelos alunos. Assim, qualquer que
seja a forma de organizacao curricular, os saberes cientificos deverédo estar

basicamente a servico da compreensado (cientifica e critica) dos fatos e
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fendmenos do contexto imediato e mediato, como requisito para iniciativas
voltadas a melhoria da vida humana e das condi¢cdes ambientais (COIMBRA,
2006).

Em prosseguimento, a seguir sera apresentado o curriculo e sua ligacao

com o contexto sécio-cultural.

2. Curriculo e o contexto sécio-cultural

Dentro deste enfoque, o curriculo possui a funcdo de concretizagdo de
fins sociais e culturais e de socializacdo. O projeto cultural e de socializacéo
que a escola tem para os alunos ndo é neutro. O curriculo reflete conflitos de
interesse dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0s
processos educativos. Os interesses da escola (de socializagéo, formacéo,
segregacao, integracdo social etc.) se refletem no curriculo e é através dele
gue se realizam basicamente as func¢des da escola como instituicao.

O termo cultura sofreu uma série de modificacdes de acordo com o
momento histérico e as multiplas determina¢des. Entdo, qualquer estudo que
envolva esse termo, tanto regional, como universal, sera sempre uma
escavacao na direcdo de um maior entendimento do ser humano e de suas
relacfes entre si e com o0 seu ambiente, de sua relacdo com seus semelhantes
e todas as coisas construidas individual e coletivamente.

A cultura entendida com forca viva, parte da tradicdo humana, é
trabalhada pela escola apenas em sua versao autorizada, ou seja, a escola
restringe-se a ensinar parte da cultura padrdo que evidentemente ndo € o das
massas populares, e acaba por torna-la monopdlio do homem cultivado. Nesta
nogao universalista e unitaria de cultura, ndo cabe trabalhar com temas tabus
ou o cotidiano de preocupacao das massas.

A cultura vivida é mais uma variante desse termo, que se evidencia na
cotidianidade, nas particularidades de alguns grupos humanos, que em um
determinado ambiente existem buscando a solucdo de problemas a luz da
experiéncia acumulada na convivéncia com a casa, a rua, a igreja, a
vizinhanca, a fabrica etc. (PAIXAO, 1993).
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Gimeno (2000, p. 17) faz a relacado qualidade da educacgéo e o tipo de
cultura, quando afirma: “A qualidade da educacgao e do ensino tem muito a ver
com o tipo de cultura que nela se desenvolve, que obviamente ganha
significado educativo através das praticas e dos codigos que a traduzem em
processos de aprendizagem para os alunos”.

As condigcbes de desenvolvimento do curriculo ndo podem ser
entendidas sendo em conjunto. A cultura, o curriculo e a pratica escolar séo
historicamente inter-relacionados, de forma que as fases ou processos por que
passa o curriculo estdo ligados a uma pratica contextualizada e, assim, possui
um significado cultural.

Apple (2006, p. 27) esclarece o processo de uma cultura comum a todos

e, assim, uma construcao cultural:

0 apelo atual para que retornemos a uma cultura comum, na
gual todos ao alunos recebem os valores de determinado grupo
— em geral os dos grupos dominantes —, nao diz, em absoluto,
respeito a uma cultura comum a todos. Tal abordagem pouco
toca a superficie das questdes politicas envolvidas. Uma
cultura comum a todos jamais pode ser a imposi¢cdo daquilo
gque uma minoria € e acredita. Ao contrério, deve
fundamentalmente n&o exigir a estipulagdo de listas e
conceitos que nos fagcam todos “culturalmente letrados”, mas a
criacdo das condicdes necessarias para que todas as pessoas
participem na criagdo e recriacdo de significados e valores.

O curriculo é uma manifestacdo deliberada de cultura via escola, cuja
esséncia consiste no entrelacamento do desvelar da historia do eu individual
com o desvelar da historia do eu coletivo (DOMINGUES, 1986, p. 17).

Educar, entdo, ndo é transmitir informacgdes, nem sequer compartilhar
vocabularios e atitudes. Educar € permitir que as pessoas participem
ativamente do diadlogo societario através do conhecimento e da linguagem.
Para Lolas (2000), saber é patrticipar; e a educacdo € uma forma de saber-fazer
para integrar as pessoas na sociedade.

Esta dissertagdo defende a construgéo coletiva de um curriculo que faz
da relacdo dialdgica um compromisso ético-politco em um horizonte

emancipador (ABRAMOWICZ, 2004), apresentando contribuicbes para um



desenho curricular de Bioética e, assim, desmistificando a atuacdo do bidlogo e

ao mesmo tempo afirmando sua importancia.

3. O conceito de moral e ética a partir da Etica da  Libertagdo de Enrique

Dussel

Apresento a seguir uma breve reflexdo sobre o conceito de moral e ética
segundo os pressupostos de Dussel (2002, p. 11), a partir da Etica da
Libertac&o, o qual inicialmente estabelece que a ética deva ser a Etica da Vida,
“Vida Humana que ndo € um conceito, uma idéia, nem um horizonte abstrato,
mas o modo de realidade de cada ser humano concreto, condicdo absoluta da
ética e exigéncia da libertacdo”, o ponto de partida da abordagem da
dissertacdo e balizamento do enfoque da Bioética .

Vale ressaltar, também, que o paradigma epistemoldgico da Bioética
brasileira encontra-se demarcado na linha de pensamento de Dussel, com
base no campo tedrico da Teologia da Libertacdo, com enfoque na defesa da
dignidade dos mais vulneraveis. Esse paradigma enfatiza as situagfes
concretas em que se encontram 0s sujeitos ameagados em suas vidas e
desafiados a lutar e viver (ANJOS, 2005).

Dussel (2002) distingue ética de moral e compreende a ética,
originariamente, sdo os sistemas de eticidade (sempre histdricos e culturais). A
moral € o movimento do juizo critico que decorre da relatividade histérico-
cultual dos sistemas de eticidade, como problema a ser racionalmente
(intersubjetivamente) resolvido. Assim, a ética é, compreensivamente, essa
tensdo entre sistemas de eticidade (histéricos e ou humanos), a moral (que
busca a universalidade do julgamento critico e racional); e a préxis decorrente,
suficientemente factivel para superar os problemas dos sistemas de eticidade
tal como detectados e julgados pela moral (CASALI, 2010).%°

Dussel (2002), em suas teses, defende que a vida humana é fonte de

toda racionalidade e que a racionalidade material tem como critério e referéncia

2 Anotacdes de aula.
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dltima de verdade e como condicdo absoluta de sua possibilidade a vida
humana. O ético é o aspecto material ou de conteiudo da ética. O moral é o
aspecto formal ou procedimental, intersubjetivo comunitario. E a eticidade é a
totalidade concreta do mundo, do horizonte cultural. O ético-critico indica o
momento proprio da Etica de Libertacao.

Dussel (2002, p. 31) relata a origem da concepg¢ao de moral quando

esclarece:

na cultura inca-quichua, o sexto nucleo de alta cultura, no
extremo oriente do Oriente, exprimiu-se de uma maneira
paradigmatica a concep¢ao moral universal do império — sobre
centenas de culturas particulares — com os trés imperativos
formais: Ama Llulla; Ama kella; Ama Sua (Nao mentiras; Nao
deixaras de trabalhar; Nao roubaras).

Acrescenta ainda que Sebastido Sperandeo o explicava, numa festa do
Inti Raimi de 1994, em Quito, que a primeira ordem estabelece as exigéncias
praticas das normas que regulam a relacdo intersubjetiva comunitaria: Ama
Llulla (Ndo mentiras) rege a pretensao de sinceridade transparente e auténtica.
A segunda, inclui as normas poiéticas com respeito as relagcdes cosmico-
ecoldgicas — porgue aqui “trabalho” é atividade reprodutora do universo —: Ama
kella (N&o seras ociosos, trabalha) e indica a participacdo na reproducdo da
vida co-responsavelmente para afastar a morte.
Para que aconteca a moral € necessario o respeito e a luta pela libertacdo

humana, conforme Dussel (2002, p. 93) menciona:

Trata-se de uma ética que respeita a vida, que luta pela
libertacdo e que fomenta posturas contra qualquer forma de
opresséao e excluséo, seja ela de classe, de raca ou de género.
De acordo com esse ponto de vista, as diferencas entre as
pessoas sdo de fundamental importdncia para garantir a
rigueza de diversidade, e ndo motivo de discriminacgéao,
preconceito, racismo. “Trata-se de uma ética critica com o
principio universal da obrigacdo de produzir, reproduzir e
desenvolver a vida humana concreta de cada sujeito ético em
comunidade. Este principio tem a pretensdo de universalidade”.

Quanto ao paradigma da Teologia da Libertacdo, Figueiredo (2009)

menciona que ele situa a bioética ndo apenas em uma analise estrutural da
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sociedade como produto da vida e das condi¢bes de saude; busca propostas
em processos capazes de realizar a inclusdo das pessoas como sujeitos e
semelhantes; valoriza o horizonte do sentido da vida e da compaixao diante do
“outro”, gerando praticas de misericordia; deste modo, reconhece a
contribuicdo da perspectiva teoldgica porque pode contribuir para o melhor
relacionamento do profissional com o0s pacientes com posturas religiosas,
ajudando a compreender suas motivacdes misticas diante do conflito moral.

A Etica da Libertacdo pretende pensar filoséfico-racionalmente esta
situacao real, concreta e ética da maioria da humanidade presente, proximo de
um conflito tragico de proporgcfes nunca vistas na historia da espécie humana,
filogeneticamente falando (DUSSEL, 2002).

O processo ético, a partir da realidade de um processo mundial de
globalizagdo excludente, da luta pelo reconhecimento de sujeitos sécio-
histéricos emergentes dentro da sociedade civil em cada pais e dentro do
horizonte planetéario, exige de nds a capacidade de pensar a importancia das
frentes de libertacéo.

A producao da vida humana, nos niveis vegetativo ou fisico, material, e
por meio e contendo as fungdes superiores da mente (consciéncia,
autoconsciéncia, fungbes linguisticas, valorativas, com liberdade e
responsabilidade ética etc.), como processo inicial que é continuado no tempo
pelas instituicbes na “reproducao” (histérico, cultural etc.); isto € o ambito
préprio da razao pratico-material.

Na Etica da Libertacdo, as palavras “producdo, reproducio e
desenvolvimento” da vida humana do sujeito ético “sempre” significam n&o s6 o
vegetativo ou o animal, mas também o “superior” das funcdes mentais e o
desenvolvimento da vida e da cultura humana.

O “bem” (do sujeito da norma, acao, microfisica do poder, instituicdo ou
sistema de eticidade) é alcancado no final de um complexo processo onde o
conteudo de verdade, a intersubjetividade valida e factibilidade ética efetuam
ou realizam o “bem”. Definitivamente, “o “bom” € um sujeito ético concreto, mas
S0 ao fazer o ‘bem” (da norma, acéo etc.).

“Os novos movimentos sociais, politicos, econémicos,
raciais, ecologicos, de “género”, étnicos etc. que surgem
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no final do século XX, luta pelo reconhecimento de vitimas
que operam transformacoes em diversas “frentes de
libertacdo”, que a Etica da Libertacdo fundamenta e
legitima, podendo dar certa orientacao, a partir de critérios
e principios éticos, no dia-a-dia, para o exercicio da praxis
de libertagdo, desde as vitimas, de normas, acoes,
microestruturas, instituicdes ou sistema de eticidade, sem
ter de esperar o tempo das revolu¢des quando estas séo
“impossiveis” (DUSSEL, 2002, p. 13).

Com o intuito de dar sequéncia ao texto, a seguir 0 mesmo €
inteiramente apoiado Enrique Dussel (2002), através de seu livro “Etica da
libertag@o”. Partindo da constatagdo da Bioética como a ética aplicada a vida
humana, mediante a afirmacdo da alteridade da vitima (exterior ou interior ao
sistema mundo) e do dever ético de producdo, reproducdo e desenvolvimento
da vida concreta de cada sujeito humano como condi¢cdo de possibilidade da
acdo humana —o que o torna fundamento de toda a dissertacéo.

A Etica da Libertacdo n&do pretende ser uma filosofia criticas para

minoria, nem épocas excepcionais de conflito ou revolugdo. Trata-se de uma
ética cotidiana, a partir de em favor das imensas maiorias da humanidade
excluidas da globalizagcdo, na presente “normalidade” histérica vigente
(DUSSEL, 2002).
Uma ética das necessidades (comer, beber, vestir, morar etc.) da vida afirma a
dignidade unitaria do ético-corporal. O nucleo ético-mitico da ressurreicdo da
carne positiviza a carnalidade e as necessidades reais se transformam em
critérios da éticas e da critica — que transcendem a mera eticidade concreta, e
por isso se exercem sobre a “exterioridade”, com respeito ao “estrangeiro” (p.
28).

O valor (valoragéo), para Dussel (2002, p. 637), “é aquela posicdo de
uma mediacdo enquanto mediacdo ou como compativel com o critério de
verdade, de sobrevivéncia ou da reproducdo e desenvolvimento da vida do
sujeito humano”.

Os “valores” éticos, no primeiro caso, categorizado conceitualmente
(tem-se um conceito do “valor”), hierarquizados (em vista da maior ou menor
compatibilidade, necessidade basica ou ndo, da reproducao-desenvolvimento

da vida do sujeito humano), servem para avaliar a possibilidade de um meio,
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objeto, numa ordem hierarquica (de maior ou menor compatibilidade) as
“possibilidade” enquanto mediacdo para a vida humana (idem, 2002).

Cabe aqui revelar que o “ser-merecido” a partir da alteridade constitui o
ser humano num estado de dividas, afirmacéo originaria da vida que doa e
recebe gratuitamente.

Neste “paradigma ético” formula-se um respeito pela vida na terra,
especialmente na eticidade hindu, uma ecofilia (ponto de partida da ecologia)
ontologia da qual devemos, ainda, aprender muito e especificamente,
referencia-la na pratica profissional do biélogo.

Essa prética profissional do biblogo estd inteiramente ligada a
preocupacao de Dussel (2002, p. 66) com a natureza quando menciona que

“sendo natureza, para a modernidade, s6 um meio de
producdo, corre o risco de ser consumida, destruida e,
além disso, acumulando geometricamente sobre terra 0s
seus dejetos, até pbébr em perigo a reproducdo ou
desenvolvimento da propria vida”.

A Etica da Libertacdo reflete filosoficamente a partir do horizonte
planetario do sistema-mundo, a partir do duplo limite que confirma uma crise
terminal de um processo civilizatério: a destruicdo ecoldgica da vida no planeta
e a extincdo da propria vida humana na miséria e na fome da maioria da
humanidade (DUSSEL, 2002).

O “sistema-mundo” globalizado chega a um limite enquanto
simultaneamente exclui o Outro, que “resiste” e de cuja afirmagao parte o
processo de negacéo da critica da libertagéo.

Um principio universal de toda ética, em especial das éticas criticas, € 0
principio da obrigacdo de produzir, reproduzir e desenvolver a vida humana
concreta de cada sujeito ético em comunidade.

Dussel (2002) esclarece ainda que, sem cair em reducionismos ou no
naturalismo ou darwinismo ético, a necessidade de se recuperar a dimensao da
corporalidade com processos organicos altamente auto-referenciais, téo
deixada de lado pelas morais formais, para marcar estritamente as pretensdes
nem sempre valida das éticas materiais.

O mesmo autor menciona que a Etica da Libertagdo necessita de uma

compreensao unitaria do ser humano. A evolucdo do ser humano produz as
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condi¢cbes cerebrais para que possa haver a possibilidade de fundamentar
dialética e materialmente o fenbmeno ético (que se estabelece no nivel das
funcdes “mentais superiores” do cérebro, em processo linguisticos e culturais
bem determinados e a partir de um principio material universal).

O “dever-ser” tem uma estrutura estritamente ética (por ser um sistema
avaliativo cerebral humano), ja que foi formado com a participacdo simultanea
das funcbes “mentais” superiores, que subsumiu o sistema avaliativo
puramente “animal”’ (estimulador ou instintivo especifico) no sistema humano
em geral, e, em concreto, de valores ético culturais em particular, que estao na
base das emocgbes, sentimentos, consciéncia moral e avaliagbes
autoconscientes, linguistica e responsaveis (sem deixar de ter sempre uma
implantacéo cerebral). A realidade de vida humana do sujeito ético-cerebral
tem, em seu sistema avaliativo-afetivos neuronais uma permanente vigilancia
de exigéncias, obrigacbes, um “dever-ser” que incorpora internamente o0s
motivos, e que se integra constitutivamente em todas as atividades dos niveis
pratico e tedrico de toda conduta possivel (Ibidem, p. 107).

Hoje, na periferia mundial, a maioria da humanidade “sofre” em suas
“membranas” (na mucosa estomacal a fome, na pele, o frio etc.) o efeito
traumético da estrutura ndo intencional ético-econémica injusta. Esta
“passagem” do nivel da sensibilidade para o da objetividade econdémica atraves
de uma consideracéo ética pode parecer atrevida, porém, a acumulacdo de
riqueza num poélo é ao mesmo tempo acumulacdo de miséria, tormentos de
trabalhos, escraviddo, ignorancia, embrutecimento e degradacdo moral no pélo
oposto (Ibidem, p. 108).

Os valores sao restricbes necessarias ao processo de adaptacdo das
espécies. Sem duavidas, estes sistemas de valor também subsumem as
construgcbes de ordem superior que conformam as metas e objetivos
individuais.

E importante refletir sobre esta 6tica quanto ao utilitarismo, quando
estabelece que as mediacdes objetivas possuidas para 0 uso (uma casa) ou 0
consumo (um pedaco de pao) sao condi¢cdes de possibilidade de cumprimento
das preferéncias subjetivas (felicidade). Mas a existéncia destas mediacoes,

engquanto sao “mercadorias”, ttm uma logica que o utilitarismo ignora. Isto fica
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claro no fato de que a ética utilitarista sempre conta com uma economia
distribucionista, onde o “valor’ do produto (mercadoria) é exclusivamente
constituido pelo “desejo” ou pelas “preferéncias” do comprador (potencial
consumidor, se é solvente), esquecendo-se sempre que o “produto” ja foi
produzido por um “produtor” (o operario) cuja “felicidade” (ou “in-felicidade”, que
interessa particularmente a Etica da Libertacdo como alienacdo empirica e
como origem da consciéncia ético-critica) significa cumprimentos de
“necessidades” (relativamente ao “valor do uso” do produto), ndo soé
“preferéncias” que nunca puderam ser descoberta pelo utilitarismo (Ibidem,
112).

No tocante ao processo de reflexdo sobre a acdo, Dussel (2002)
esclarece o superego ao mencionar que “o ‘deve ser’ dito do superego, que e a
“consciéncia moral”’, situa no aparelho psiquico e é como ponte com a
institucionalidade social. O que estd relacionado ao comportamento do
individuo situado historico e socialmente, o impedindo de realizar todos os seus
desejos.

O aumento da espontaneidade libidinal € aumento de complexidade
institucional do superego. O fen6bmeno da dominacdo repressiva social-
histérica produz um transtorno psiquico na libido, préprio do ser humano
civilizado.

O ser humano da cultura moderna sofre novos transtornos nunca
observados anteriormente (crise dramatica da adolescéncia) proprio de uma
civilizacdo que, responsabilizando individualmente cada sujeito da resolugéo
responsavel e livre de sua existéncia, e dado aparentemente liberdade libidinal,
exige que ele se confronte com um enorme aparelho de repressdo dominadora
(p. 640).

Os instintos de prazer ou de vida desinibem o enfrentar a dor para
alcancar o objetivo da felicidade. Os instintos do prazer permitem o
desenvolvimento da vida, do aparelho psiquico, das instituicdes historicas (p.
641).

Para Dussel (2002, p. 636) o bom tem “bondade” (goodness) e se opde
ao “mau”. Nao se op0de ao “justo” ou ao “valido”, mas o subsume, encontrando-

se, entdo, noutro nivel. O “bom” € a sintese da “verdade pratica” (conteudo
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material dos enunciados normativos éticos) com “validade” realizada,
cumprindo as condi¢fes de “factibilidade” ética, como composto real que inclui
os momentos (a) e (b) e um processo que satisfaz as exigéncias da

factibilidade ética (c).

O significado de producgédo, reproducdo e desenvolvimento da vida
humana € apresentado, sinteticamente, na TESE 11 do Apéndice 1 da obra

aqui em questao:

a) O da producdo da vida humana, nos niveis
vegetativo ou fisico, material e por meio e
contendo as funcdes superiores da mente
(consciéncia, autoconsciéncia, funcdes
linglisticas, valorativas, com liberdade e
responsabilidade ética, etc.) como processo
inicial que € continuado no tempo pelas
instituicbes na “reproducéo” (histérico, cultural,
etc).

b) O da reproducdo da “vida humana” nas
instituicbes e nos valores culturais: vida “humana”
nos sistemas de eticidade historicos motivados
pelas pulsdes
reprodutivas.

c) O do desenvolvimento dessa “vida humana” no
quadro das instituicbes ou culturas reprodutivo-
histéricas da humanidade. A mera evolugéo ou
crescimento deu lugar para o desenvolvimento
historico. Além disso, porém, na ética critica, a
pura reproducéo de um sistema de eticidade que
impede seu “desenvolvimento” exigira um
processo transformador ou critico. (DUSSEL,
2002: 636).

Neste caso, as maiorias (que sao os ‘“infelizes”, os operarios
assalariados, os pobres) deveriam receber igual quantidade e qualidade de
bens (que produzem “felicidade”) que os dominadores, que sdo os “felizes”.
Mas isto € impossivel na sociedade capitalista. O utilitarismo ndo descobre a
contradicdo de sua utopia porgue ndo conhece a esséncia do capital. Mas, pelo

menos, é sensivel ao indicador a relacdo entre ética e economia.
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O principio moral-formal de intersubjetividade diz relagdo direta com a
reproducdo de vida (com respeito aos instintos autoconservagao como
seguranca institucional) e com a validade que garante para nao cair na dor do
erro que mata (p. 642).

O principio ético-critico tem relacdo direta com o desenvolvimento da
vida humana em geral e com reproducdo da vida das vitimas (e por isso com
respeito aos instintos de autoconservagao comunitaria futura), como existéncia
de correcdo da mais-repressao que pode ser suicida para toda a comunidade
(p. 642).

O superego € necessario, mas deve ser inovador e critico, € ndo ha
outra possibilidade mais radical e concreta de criticidade do que assumir a
responsabilidade com respeito as vitimas do proprio sistema ético (p. 642).

E preciso indicar que a “normalidade” é um saber manejar a tenséo, a
inevitavel contradi¢do, tentando um “certo” equilibrio sempre precério: a) entre
os instintos de autoconservacéo, que visam a propria seguranca institucional; e
b) os instintos do prazer que arriscam o sofrimento para alcancar um novo
estado de felicidade (p. 642).

Esse é o espirito social da Bioética da Intervengcdo e da Bioética da
Libertacdo. Ao mesmo tempo em que o principialismo volta-se a autonomia, ao
individual, a Bioética de Intervencao prioriza a justica, o coletivo. Por seu lado,
a Libertacdo € uma categoria de povos e de cidadaos.

Sem a pretensdo de finalizar, mas abrir caminhos, este capitulo
demonstrou que o curriculo e a cultura implicam em moral/ética, tdo
necessarios a uma Etica da Libertacdo, que é a ética a favor da sobrevivéncia
ou da producéo, reproducao e desenvolvimento da vida humana.

No proximo capitulo serdo apresentados o0s procedimentos
metodoldgicos e as analises dos resultados desta pesquisa.
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Capitulo IV

Presenca da Bioética no curriculo dos cursos de Cié  ncias Bioldgicas

Este capitulo apresenta o percurso da pesquisa, itens éticos envolvidos
relacionados aos sujeitos da pesquisa e os resultados e discussfes dos dados

coletados.

1. Material e métodos

Em decorréncia das inquietacdes relacionadas as possibilidades de
atuacdo dos alunos dos cursos de ciéncias bioldgicas, em seus estagios
extracurriculares e em sua profissdo depois de formados, bem como a
necessidade de conhecimentos em Bioética, possibilitada por um curriculo
efetivo da disciplina no referido curso, € que foi escolhido esse tema para ser
estudado, pesquisado e investigado.

O objetivo da dissertacdo € identificar quais cursos de Ciéncias
Biol6gicas de Minas Gerais tém em sua matriz curricular a disciplina Bioética e
analisar qual o posicionamento dos professores de Bioética quanto ao
planejamento, os fundamentos em que se apoiam, a execucdo de suas aulas,
bem como as perspectivas no ensino da Bioética. A finalidade desta pesquisa é
refletir sobre a formacdo do bidlogo e, com isso, servir de referéncia para
agueles que sao os responsaveis pelo desenho curricular do curso.

O projeto, antes de ser executado, foi apresentado ao CEP do Centro
Universitario de Lavras/lUNILAVRAS para a certificacdo de avaliacdo e
apreciacgao ética e foi aprovado em 16 de setembro de 2009.

Para a realizacdo da pesquisa foi utilizada uma amostragem de
91(noventa e um) cursos de Ciéncias Biologicas de Minas Gerais, 0s quais
apresentam pagina na web e a matriz curricular. Assim, foi realizada uma
verificagdo quantitativa do oferecimento da disciplina Bioética, por meio da
observacdo de suas respectivas estruturas curriculares, tendo como referéncia

a lista de cursos disponibilizada pelo Ministério da Educacéo e Cultura — MEC.
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Da amostra, apenas 15 (quinze) cursos apresentaram em sua matriz curricular
a disciplina Bioética, 7 (sete) deles apresentam-se desativados, ou em
processo de selecdo de professores, restando 8 (0ito) cursos, dentre estes o
curso em que eu leciono Bioética, o que impossibilitou que fosse integrado aos
dados relacionados ao questionario (Apéndice 2) e entrevista (Apéndice 3).
Assim, a amostra foi constituida de 3 (trés) professores de Bioética, sendo que
uma professora leciona em 2 (duas) IES. Outros 3 (trés) professores nao
participaram da pesquisa, por diversos motivos: a falta de tempo para participar
da pesquisa, estar em processo de aposentadoria e ndo querer se envolver
com pesquisa ou simplesmente ndo querer participar sem mencionar o motivo.

A partir da relacdo, foram acessados os enderecos eletrbnicos das
instituicbes para analise de sua condicao de gestdo — publica ou privada - e se
em sua estrutura curricular ha a disciplina Bioética. Em caso positivo, em qual
momento do curso a mesma € ministrada, como é o plano de ensino da
disciplina em termos de ementa, conteudos programaticos, estratégias de
ensino, estratégias de avaliacdo e quem € o professor responsavel. No caso de
alguma das informacdes ndo estarem disponiveis no endereco eletrbnico da
instituicdo, foi realizado contato por meio de correio eletrénico e, quando
esgotada esta tentativa, foi feito contato telefénico.

No e-mail enviado aos professores que iriam participar voluntariamente
da pesquisa, estava uma mensagem introdutdria contendo a importancia e a
necessidade de obter a resposta, em anexo a mensagem, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice 1) e o questionario
(Apéndice 2). As questbes abordaram o planejamento e a didatica utilizada por
eles na disciplina Bioética. O protocolo e a finalidade do estudo foram
detalhados e o termo de consentimento livre e esclarecido foi obtido de todos
os participantes. O envio dos questionarios aconteceu em janeiro de 2010, data
esta escolhida por representar um periodo de maior disponibilidade dos
professores. O tempo previsto para a devolugcéao das respostas foi de 30 dias, a
contar da data de envio, sendo que, até o inicio do més de abril, somente foi
possivel obter resposta de 3 professores (questionarios).
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Para a elaboracdo do referido questionario (Apéndice 2) e o
desenvolvimento das atividades metodolédgicas da pesquisa foram utilizadas as
técnicas de documentacao indireta e direta.

Para a técnica documentacdo indireta foi realizada ampla pesquisa
bibliografica sobre os principais trabalhos ja publicados, revestidos de
importancia e por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados ao tema.

O principal tipo de documento utilizado foi o de fontes secundarias, com
a utilizacdo da imprensa e de obras literarias dos grupos de interesse
(biblogos). Para a documentacdo direta, os dados foram obtidos através da
pesquisa de campo. O tipo de pesquisa utilizada foi a qualitativo-descritiva.

A primeira parte, a da pesquisa documental e a dos questionarios, foram
fases que antecederam a fase principal que corresponde as entrevistas.

Para a observacdo direta extensiva, foi utilizado um questionério
constituido de perguntas ordenadas, partindo da formac&do académica do
professor, como anteriormente citado. As questdes foram respondidas e
enviadas ao e-mail da pesquisadora. Este instrumento serviu para obter
respostas mais objetivas e mais precisas. Esses professores foram
considerados capazes de fornecer informagbes para a confirmagdo ou
refutacdo da hipotese elaborada, qual seja: em alguns cursos de Ciéncias
Biolégicas de Minas Gerais, a disciplina Bioética estard inserida e, se inserida,
acredita-se que os professores planejam e executam suas aulas baseadas em
temas polémicos da Bioética, apoiados em fundamentos filoséficos e
antropolégicos, utilizando as mais variadas estratégias de ensino e acreditam
gue a disciplina contribui ampliando a visdo dos alunos, para que 0s mesmos
possam tomar decisfes pautadas na Bioética.

Apbs analisados, os dados foram selecionados, codificados e tabulados.
Uma vez manipulados os dados e obtidos os resultados, o passo seguinte foi a
analise e interpretacdo dos mesmos.

Para a representacdo dos dados, foram utilizados gréficos, com o intuito
de auxiliar a apresentacdo, facilitando a compreenséo e a interpretacao rapida
de todos os dados, possibilitando verificar as distingdes, as semelhancas e as

relacfes entre eles.
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O grupo de gréfico estatistico utilizado foi o informativo, com o objetivo
de dar conhecimento da situacéo real e atual do problema estudado, sendo
representado em forma de coluna.

O ultimo passo da pesquisa foi uma entrevista semi-estruturada, gravada
e transcrita, com os professores que responderam ao questionario. O estudo
teve como intencdo estimular os sujeitos a relatarem seus pontos de vista
sobre suas vivéncias, suas concepc¢des, mostrando, assim, o significado que

tais elementos possuem em suas vidas.

2. Delineamento da Pesquisa

Esta é uma pesquisa qualitativa, na qual foi utilizada a analise do
discurso, segundo Van Dijk (1985 apud CHIZZOTTI, 2006, p. 122),
estabelecendo que € “uma forma de estudar o uso da linguagem que procura
identificar o processo pelo qual as pessoas dao forma discursiva as interacdes
sociais, produzem sentidos ao que falam e orientam suas a¢des no contexto

em que vivem”.

3. Passos da Pesquisa

As metas seguidas foram: ampliar os conhecimentos através da
aquisicdo de um referencial tedrico sobre o tema; identificar e analisar nas
paginas da web a matriz curricular dos cursos de Ciéncias Biologicas e a
existéncia da disciplina Bioética; qual o professor que leciona; enviar o
questiondrio aos professores, juntamente com o TCLE; fazer a compilacdo dos
dados e analisa-los; fazer entrevista com o0s professores participantes;

transcrevé-las e analisa-las e apresentar e publicar os resultados do trabalho.
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4. Os itens éticos envolvidos
Com a intengéo de executar a pesquisa respeitando a dignidade dos
sujeitos envolvidos, a seguir é apresentado os itens éticos, focos de atencéo da

pesquisadora.

4.1 Analise critica de risco-beneficio

O risco possivel seria a divulgacdo dos dados dos professores e
coordenadores de curso aos seus superiores hierarquicos, o0 que nao
aconteceu, uma vez que os pesquisadores tiveram o verdadeiro cuidado com o
arquivamento dos questionarios coletados e do TCLE.

O provavel beneficio foi e pretende ser a reflexdo sobre suas
concepclOes e envolvimento na disciplina Bioética e, consequentemente, a
construcéo de conhecimentos, que poderao, no futuro, ocorrer com intervencéo
de propostas didaticas de informacdo e conscientizagdo, bem como a

possibilidade de ampliar os campos de atuacéo do professor.

4.2 Critérios de inclusdo e exclusao e privacidade e confidencialidade dos
dados

No trabalho, foram incluidos os docentes que lecionam Bioética e foram
excluidos aqueles que responderam ao questionario de forma incompleta ou
nao receberam o e-mail, em fung¢édo do bloqueio/inatividade/perda da senha do
mesmo.

Vale esclarecer que as informacbes obtidas sao confidenciais,
resguardando, assim, o anonimato dos referidos sujeitos de pesquisa e

instituicbes em eventuais publicacdes.

4.3 Critério para suspender ou cancelar a pesquisa

A pesquisa poderia ser suspensa a partir do momento em que 0S
sujeitos da pesquisa verificassem algum impedimento que pudesse ser
solucionado pela pesquisadora para a sua participagéo ou cancelada, se todos
0S sujeitos se manifestassem contrarios a responder ao questionario. O que

nao ocorreu.
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4 .4 Resultados e discussao

Os resultados obtidos a partir do levantamento na pagina do e-MEC?

estdo compilados nos graficos a segquir.

Primeiramente, € importante especificar que a pesquisa aconteceu

segundo as duas etapas descritas a seguir:

Etapa 1: pesquisa na pagina do e-MEC e em sites institucionais:

1.
2.

conhecer os cursos cadastrados;

conhecer os cursos cadastrados (consulta textual’’) — nomenclatura
(Biologia e Ciéncias Biolégicas) — modalidades (Bacharelado e Licenciatura)
— presenciais;

conhecer os cursos cadastrados (consulta detalhada) — nomenclatura
(Biologia), por ser também a denominagdo adotada por algumas IES -
modalidades (Bacharelado e Licenciatura) — presenciais;

conhecer os cursos cadastrados (consulta detalhada) — nomenclatura
(Ciéncias Biolégicas) — modalidades (Bacharelado e Licenciatura) —
presenciais;

lancar dados do e-MEC na planilha construida pela pesquisadora;

conhecer a pagina (site institucional) de cada curso: verificar se na matriz
curricular tem a disciplina Bioética e conhecer as caracteristicas e a forma
como tem sido ministrada, o trato didatico-pedagdgico-metodolégico que
tem recebido por parte das instituicées e por parte dos professores; ver seu
programa e planejamento das aulas, melhor explicitada nas entrevistas;
lancar dados do site institucional do curso analisado na planilha; e

construir os graficos e analisar previamente os resultados.

Etapa 2: pesquisa de campo

1.

envio de e-mail ao coordenador das IES que nao disponibilizavam a matriz

curricular na pagina da web;

26

e-MEC é um sistema eletrdnico de acompanhamento dos processos que regulam a

educacdo superior no Brasil, cujo enderecgo é: http://emec.mec.gov.br/.
2 Categoria adotada pelo sistema para consulta.
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2. em funcdo do numero reduzido de respostas aos e-mails enviados para os
coordenadores das IES que ndo disponibilizavam a matriz na pagina da
web, ligacdes telefonicas foram feitas aos coordenadores dos cursos, para
saberem se haviam recebido o e-mail e se a disciplina era ministrada no
curso; assim, seria possivel ampliar o numero dos sujeitos;

3. envio de e-mail ao coordenador de curso ou ao professor de Bioética das
IES cuja matriz curricular apresenta a disciplina de Bioética;

4. também, em fungcdo do nimero reduzido de respostas dos e-mails enviados
para as IES que disponibilizavam a matriz na pagina da web e que
apresentavam a disciplina Bioética, ligacdes telefénicas foram feitas aos
professores da disciplina, com o objetivo de saber se haviam recebido o e-
mail e se poderiam participar da pesquisa respondendo ao questionario,
com vistas a ampliar a amostra;

5. atualizacdo e lancamento de dados na planilha, apés as ligacdes telefénicas
realizadas;

6. construcdo de graficos e analise dos resultados dos e-mails, contendo as
respostas aos questionarios respondidos; e

7. entrevista semi-estruturada com o0s professores de Bioética que
responderam ao questionario, analise dos dados e apresentacdo dos

resultados.

5. Apresentacédo dos resultados em cada uma das etap  as

A seguir a apresentacdo dos dados coletados e os resultados de cada

etapa desenvolvida.

5.1 Resultados da Etapa 1

Os dados desta pesquisa, cuja amostra foi constituida de 91 Instituices
de Ensino Superior, ttm seus cursos de Ciéncias Biolégicas assim distribuidos:
61 cursos de Licenciatura e 30 cursos Bacharelado, sendo que 7 (sete) destes

cursos estdo suspensos, conforme consta em suas pagina na web.
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Inicialmente, os dados foram coletados on line, principalmente nas
paginas do e-MEC, sistema eletrbnico de regulacdo do ensino superior do
MEC, que possui as seguintes caracteristicas: nele sédo realizados todos os
pedidos de credenciamento e recredenciamento de instituicbes de educacédo
superior; nele séo realizados todos os processos de autorizagéo, renovacgéao e
reconhecimento de cursos, além dos processos de aditamento, que sé&o
modificacdes de processos; nele, 0s processos sao mais rapidos e eficientes;
possibilita que as instituicbes acompanhem o tramite dos seus processos no
MEC; e pode gerar relatorios para subsidiar as decisdes institucionais.

A escolha pela coleta de dados neste sistema deu maior respaldo aos
dados coletados, por tratarem-se de dados com validade nacional. Foram
excluidos os cursos a distancia, pois o Conselho Federal de Biologia — CFBio,
atraves da Resolucao n° 151, de 9 de maio de 2008 até fevereiro de 2010, n&do
registrava os profissionais egressos desses cursos, alegando que os alunos
estariam inaptos a exercer a profissdo. Assim, optou-se por nédo utiliza-los na
pesquisa. Os cursos do tipo tecnologicos ndo foram encontrados nas paginas
do e-MEC.

Com o levantamento nos sites das Instituicdes de Ensino Superior, foi
verificado que as informacdes ali contidas divergiam das constantes na pagina
do e-MEC em dados, como: nome do coordenador do curso; carga horaria e
turnos em que 0s cursos sao ministrados; atividade (ativo e nédo-ativo) do
curso, sendo considerado como oficial o ativo.

Nesta pesquisa, foi possivel detectar que:

a) varias instituicbes nao disponibilizavam suas matrizes

curriculares no site institucional — este fato dificultou a pesquisa e exigiu

0 contato por e-mail ou telefone com as institui¢des;

b) algumas IES estao implantando o curso, de forma que ainda néao

tinham um site;

C) os planos de ensino ndo estavam disponiveis em nenhuma

pagina das instituicbes de ensino superior pesquisadas, fato que

dificultou muito a pesquisa, pois inviabilizou conhecer os conteddos

abordados nas disciplinas; e
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d) nao constavam o0s nomes dos professores que ministram a
disciplina de Bioética; desta forma, a solucdo foi enviar um e-mail ao
coordenador do curso, solicitando que disponibilizasse tal dado ou

encaminhasse ao professor para que este o fizesse.

A seguir, serdo apresentados os dados da pesquisa, seus resultados e
analises, representado aqui por graficos, respaldados pelo referencial tedrico:
principios, pressupostos, conceituacdes realizadas nas pesquisas

bibliograficas.

Tipos de cursos de Ciéncias Biolégicas de Minas Ger  ais

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

70 ~ 61

A

40

30

FREQUENCIA ABSOLUT/
w
o

20

10 4

LICENCIATURA BACHARELADO
CLASSIFICACAO

Gréafico 1 — Frequéncia absoluta dos tipos de curso s de Ciéncias Biolégicas de Minas
Gerais

Dos 91 (noventa e um) cursos pesquisados, 30 (trinta) sdo bacharelados
e 61 (sessenta e um) séo licenciatura (Grafico 1). A maior oferta € de cursos de
licenciatura, uma vez que o bidlogo licenciado pode trabalhar tanto no ensino
COMO ha pesquisa.

Em uma pesquisa realizada por Braga, Peixoto e Bogutchi (2001, p. 10)

0S autores mencionam que:

a rede publica de ensino tem-se expandido, oferecendo
empregos para professores, ainda que com salarios
relativamente baixos. Por outro, a propria politica educacional
enfatiza o papel do professor no atual contexto, quer seja por
meio dos principios fixados na Lei de Diretrizes e Bases — LDB
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—, com relagdo as novas exigéncias de titulagdo docente para o
exercicio do magistério, quer seja pelos mecanismos de
financiamento, como o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — Fundef. Além desses componentes, especificos
do Brasil, o crescimento da demanda pela area de formacgéo de
professores para a escola média parece também resultar de
uma tendéncia mundial, conforme observou o Professor
Antbnio NoOvoa, da Universidade de Lisboa, em recente
entrevista ao jornal O Estado de Minas.

A disciplina Bioética nos curriculos de Ciéncias Bi olégicas de Minas Gerais

BIOETICA NOS CURRICULOS DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DE MINAS GERAIS

40 1—34

30 -

’;‘g 1 / 18 16 LICENCIATURA

15 | s & BACHARELADO
10 1 o 7 4 6 4
NAO TEM NAO BIOETICA SIMILAR
INFORMA DO

DISPONIBILIDADE NA MATRIZ CURRICULAR

Gréafico 2 — Frequéncia absoluta da disciplina Bioé tica nos curriculos de Ciéncias
Biolégicas de Minas Gerais

Observou-se que, em relacdo a disciplina Bioética, 0 nUmero de cursos,
de bacharelado e licenciatura, que ndo a oferecem € amplo, sendo ministrada
apenas em 10 (dez) cursos de licenciatura e 5 (cinco) de bacharelado (Gréfico
2). Estes dados demonstram a relevancia da pesquisa como parametro
norteador para a reflexdo e a necessidade de mudanca nas matrizes
curriculares dos cursos, dada a importancia da disciplina Bioética,
considerando o que ja foi abordado neste trabalho, para a formac¢éo do biélogo.

Recente Parecer n° 01/2010, do Conselho Federal de Biologia,
estabeleceu os componentes curriculares minimos para cursos de ciéncias
bioldgicas e incluiu no nacleo de formacéo basica os fundamentos filosoficos e
sociais, sendo dedicadas 30 horas/aula a serem divididas pelas disciplinas:

Bioética, Filosofia, Sociologia e Antropologia (CFBIO, 2010). Acredita-se que,
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diante deste parecer, as IES irdao fazer mudancas em suas matrizes
curriculares dos cursos de ciéncias bioldgicas.

E importante ressaltar que, embora expressa no Parecer n © 01/2010 da
CFBIO, observa-se que a carga horaria destinada é pouca. Talvez a néo
exigéncia legal da disciplina Bioética como obrigatéria tenha feito as IES ndo
dedicarem esforgos para que a mesma seja ministrada. Tal fato € preocupante,
uma vez que os alunos, durante o curso, realizam estagios nas mais diversas
areas e, como profissional, também enfrentam os mais diversos conflitos e
dilemas relacionados aos temas da Bioética, tais como: inicio da vida,
reproducdo humana, aborto, eutanasia etc.

Devem ser lembradas as consideracdes de Foucault (2003, p. 12)

uma disciplina se define por um dominio de objetos, um
conjunto de métodos, um corpus de proposi¢cfes consideradas
verdadeiras, um jogo de regras e de defini¢cdes, de técnicas e
de instrumentos: tudo isso constitui uma espécie de sistema
anénimo a disposi¢cdo de quem quer ou pode servir-se dele.

Como na pesquisa de Musse et al. (2007), o que se observou com 0s
resultados deste trabalho foi a pouca importancia assumida pelo ensino da
disciplina de Bioética nos cursos de Ciéncias Bioldgicas de Minas Gerais.

A denominagdo “similar’ (Gréafico 2) correspondeu a nomenclatura da
disciplina Bioética inserida em outras disciplinas, tais como: Etica e Bioética,
Etica Profissional e Bioética, Bioética e Biotecnologia e Sociologia e Bioética.

Foi observado que em um dos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
modalidade Ciéncias Médicas, a disciplina Bioética ndo é oferecida, o que
representa uma falha, uma vez que a qualidade de saude do ser humano bem
como do meio ambiente estao inseridos no contexto do curso.

A carga horaria dos cursos apresenta uma variacao grande. Alguns nao
estdo de acordo com a Resolugdo CNE/CES n° 4, de 7 de abril de 2009, que
estabelece uma carga horaria minima de 3200 horas. Porém, isso mostra que,
independentemente do valor da carga horaria do curso ser amplo, a disciplina

Bioética nao é ofertada.
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Turnos de funcionamento dos cursos de Ciéncias Biol dgicas de Minas Gerais

TURNOS DA IES

60
49
50
40 Z
0 LICENCIATURA
I B BACHARELADO
20 7/ 15
9 6 9 —
10 A _I 1 W— 1 0
0 : CL LT : :
NOTURNO DIURNO INTEGRAL NAO
INFORMADO
CLASSIFICACAO DOS TURNOS

Gréfico 3 — Frequéncia absoluta dos turnos de func  ionamento dos cursos de Ciéncias
Biologicas de Minas Gerais

Diante dos dados da pesquisa, a maioria dos cursos de licenciatura
funciona no periodo noturno; jA o curso de bacharelado funciona, na maioria

das instituicdes, em periodo integral (Grafico 3).

Natureza juridica das instituicdes de ensino superi or onde funcionam os cursos de
Ciéncias Biologicas de Minas Gerais

NATUREZA JURIDICA DA IES

50 45
45
< 40
> 35
3 30
2 25 19 BLICENCIATURA
< 20 15
o 11 BBACHARELADO
Z 15 11
qu 10 S :::
g o RO
E LB

DIREITO PUBLICO DIREITO PRIVADO

CLASSIFICAGAO DA NATUREZA JURIDICA DA IES

Gréfico 4 — Frequéncia absoluta da natureza juridi  ca das instituicbes de ensino superior
onde funcionam os cursos de Ciéncias Biolégicas de Minas Gerais

Cerca de 45 (quarenta e cinco) cursos de licenciatura sdo de direito
privado e apenas 15 (quinze) sado de direito publico. Quanto ao curso de

bacharelado, 19 (dezenove) cursos sao de direito privado e 11 (onze) sédo de
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direito publico. Na maioria dos cursos, a hatureza juridica das IES sdo de
direito privado, segundo termo utilizado pelo e-MEC (Gréfico 4).

Sinteticamente, os dados nos permitem afirmar que a maioria dos cursos
de Ciéncias Biologicas de Minas Gerais sdo de Licenciatura, sdo ministrados
em Instituicdes de Ensino Superior Particular e ndo possuem a disciplina de

Bioética em suas matrizes curriculares.

Cursos de Ciéncias Biolégicas de Minas Ger  ais, em que a Bioética € ministrada

CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS OS QUAIS A
BIOETICA E MINISTRADA

(o]
ol
ol

a1

4 i
. 3 LICENCIATURA
) / 2 0 BACHARELADO

ATNVO NAO ATIVO

CLASSIFICAGAO QUANTO AO FUNCIONAMENTO DO
CURSO

[

o

Gréfico 5 — Frequéncia absoluta dos cursos de Ciéncias Biol  6gicas de Minas Gerais, em
gue a Bioética é ministrada

Apenas 15 (quinze) cursos tém em sua matriz curricular a disciplina
Bioética, dos quais 7 (sete) apresentam-se desativados®®. Portanto, a amostra
foi constituida de 8 (oito) cursos ativos?®. Como represento um dos cursos
ativos, nao serao utilizados os dados (de questionario ou entrevista) relativos
ao referido curso (Gréfico 5).

Confirmando a importancia da inser¢cdo da disciplina Bioética, Potter
(1971) mencionou que a Bioética é uma disciplina ponte entre duas culturas, a
das ciéncias e a das humanidades, e que ensina-la € a chave de acesso para a
problematica maior das relacdes entre ciéncia e sociedade, pois a ciéncia €

para o homem e néo ao contrario.

8 NAO ATIVO: termo usado para designar curso que ndo esta em funcionamento ou que nao
tem professor de Bioética, pois a IES esta em processo de selecdo de docentes para a
disciplina.
2 ATIVO: termo usado para designar curso em funcionamento e que tem o professor de
Bioética.
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A seguir, serdo apresentados os resultados da pesquisa de campo,
correspondentes aos questionarios respondidos pelos professores de Bioética,
dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, licenciatura e bacharelado, de Minas

Gerais.

5.2 Resultados da Etapa 2

Os resultados obtidos a partir do questionario respondido pelos
professores de Bioética dos Cursos de Ciéncias Biolégicas de Minas Gerais
estdo compilados nos graficos a seguir, referentes a cada questdo formulada

aos mesmaos.

Questionarios enviados e respondidos pelos professo res de Bioética

RESPONDENTES DO QUESTIONARIO
(LICENCIATURA - BACHARELADO)

O P N W >~ 01O
| |

RESPONDERAM NAO RESPONDERAM
PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Gréfico 6 — Frequéncia absoluta dos questionarios enviados e respondidos pelos
professores de Bioética

Os resultados relacionados no Gréafico 6 demonstram a dificuldade em
obter respostas dos professores de Bioética, talvez por fatores como
justificados por alguns sujeitos da pesquisa: a falta de disponibilidade em
funcdo das atividades exercidas e a ocorréncia de editais de bolsas para
projetos, como o da FAPEMIG no periodo da coleta de dados.

Mesmo nao faltando esforcos, como aconteceu com O0S envios
constantes de e-mails e telefonemas, maiores esclarecimentos sobre a
importancia da participagdo na pesquisa, poderiam ter acontecido. Um dos
professores justificou a sua ndo participacao na pesquisa alegando que estava

em processo de aposentadoria e, por isso, preferiu ndo participar; este dado é
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relevante, uma vez que sua experiéncia profissional muito poderia colaborar
com a pesquisa.

Ao pensar na proposta metodologica da pesquisa, pensou-se no
estabelecimento de um elo de respeito e confianca entre os professores e
também pesquisadores de Bioética. Porém, os resultados n&o revelaram tal
elo.

Natureza juridica das IES

NATUREZA DA IES
(LICENCIATURA - BACHARELADO)

4
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2 n
1 n
0
0 ‘
PARTICULAR PUBLICA

CLASSIFICACAO QUANTO A NATUREZA DA IES

Gréfico 7 — Frequéncia absoluta da natureza juridicadas IE S

Os professores que responderam ao questionario lecionam na IES
classificada em sua natureza juridica como particular e sao bidlogos (Grafico
7). Parece haver uma maior exigéncia das IES particulares quanto a
atualizacdo de suas matrizes curriculares.

Para facilitar o entendimento dos resultados desta pesquisa, a partir
deste momento serdo enunciadas as questdes do questionario dentro dos

graficos e os respectivos resultados compilados a partir das respostas obtidas.
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Cursos onde a disciplina é obrigatoria

A DISCIPLINA DE BIOETICAE
OBRIGATORIA NO CURSO?

1
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CLASSIFICAGAO QUANTO A OBRIGATORIEDADE DA DISCIPLIN A

Gréfico 8 — Frequéncia absoluta dos cursos onde a disciplin a é obrigatoria

Conforme se pode verificar no Grafico 8, em 2 (dois) cursos a disciplina
de Bioética € obrigatéria e em 1(um), ndo €. Porém, como o Parecer 01/2010
da CFBIO é recente, e expressa a obrigatoriedade da disciplina Bioética, talvez
a partir do préximo ano os cursos terdo a presenca da Bioética em sua matriz.
Mais importante do que o cumprimento legal € a conscientizagcdo dos
responsaveis pela organizacdo das disciplinas nos cursos de Ciéncias
Biologicas.

A importancia da disciplina Bioética nos cursos de graduagdo pode ser
expressa pelo fato de que, em iniUmeras situacdes, o bidlogo é quem decide os
rumos a serem tomados, tais como: fazer pesquisas em humanos; criar,
mesmo sem querer, uma bomba biolégica; decidir rapidamente o que precisa
ser feito em casos envolvendo a vida ou a morte. Como tudo isso faz parte da
Bioética, sem duvidas esse é um grande campo para os bidlogos. Esses temas
fomentam duvidas e prometem cada vez mais demandas, ampliando a atuacao
e proporcionando uma gama diversa de atividades. Assim, sem duvida, € um
profissional necessario, nesses tempos em que se precisa saber o contexto

sem deixar de lado o detalhe.
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Cursos onde a disciplina é obrigatoria

O PERIODO NO QUAL SUADISCIPLINAE
MINISTRADA E ADEQUADO?
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Gréfico 9 - Frequéncia absoluta dos cursos os quais a disci plina é ministrada no periodo
correto

Quanto ao momento em que a disciplina é ministrada ao longo do curso
(dados extraidos das matrizes curriculares — Anexo 1), verificou-se que isso
ocorre do terceiro ao nono periodo, sendo que, dos oito cursos, em seis a
disciplina € ministrada no quinto periodo e dois no nono periodo. Conforme
pode ser visto no Grafico 9, os professores relataram que a disciplina €
ministrada no nivel pedagogicamente correto, pois 0s alunos estdo mais
maduros e conscientes da responsabilidade de serem biélogos.

E importante esclarecer que as oportunidades de estagios
extracurriculares® acontecem independentemente do periodo do curso no qual
o aluno se encontra e este fato pode influenciar nos posicionamentos éticos
dos mesmos. Acredita-se que as IES que incluem a disciplina Bioética em sua
matriz curricular o fazem para possibilitar tal posicionamento aos seus alunos.

Estes esclarecimentos podem ser confirmados em uma pesquisa
realizada no curso de Odontologia, onde verificou-se que, nas universidades
pesquisadas, a disciplina € oferecida apenas na metade final do curso,

momento em que esses conhecimentos ja deveriam estar solidificados, uma

% Estagio extracurricular é remunerado e nem sempre corresponde ao semestre definido para
0 cumprimento dessa atividade. Ao contrario, 0 estagio curricular supervisionado ndo é
remunerado e esta condicionado ao cumprimento em momentos determinados na Matriz
Curricular do curso. O Estagio Curricular Supervisionado é requisito para a obtengdo do
diploma, nos cursos superiores de graduacao.
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vez que influenciardo a conduta dos futuros profissionais durante toda sua vida
(MUSSE et. al., 2007).

Carga horaria da disciplina no curso

QUAL A CARGA HORARIA DE SUA DISCIPLINA?

40 HORAS/AULA 60 HORAS/AULA

QUANTO A CARGA HORARIA DA DISCIPLINA

Gréfico 10 - Frequéncia absoluta da carga horaria  da disciplina no curso

Quando perguntado sobre a suficiéncia da carga horaria os professores

mencionaram:

Cursos que a carga horaria da disciplina é suficien  te

A CARGA HORARIA DA SUA DISCIPLINAE
SUFICIENTE?

SIM NAO
CLASSIFICAQ,&O QUANTO SUFICIENCIA DA CARGA HORARIA D A DISCIPLINA

Gréfico 11 — Frequéncia absoluta dos cursos que a carga hor aria da disciplina é

suficiente

Conforme expressos nos Graficos 10 e 11, os sujeitos da pesquisa

consideram que a carga horaria para a disciplina é suficiente e que esta, em
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sua maioria, € de 40 (quarenta) horas aulas. Acredita-se que uma o aumento
da carga horéria poderia favorecer no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que a disciplina suscita amplos debates e discussdes, 0 que em pouco
espaco de tempo isso se torna inviavel. Seria muito interessante que a
interdisciplinaridade estivesse presente durante as aulas de Bioética, bem

como de outras disciplinas do curso.

Professores que atuam no ambito da Bioética

VOCE DESENVOLVE ALGUMA ATIVIDADE NO
AMBITO DA BIOETICA?

3

0

SIM NAO

CLASSIFICACAO QUANTO A ATUACAO EM BIOETICA

Gréfico 12 - Frequéncia absoluta dos professores @  ue atuam no ambito da Bioética

Todos os professores afirmaram atuar no ambito da Bioética (Gréfico
12), o que demonstra a ligacdo da atividade profissional com a disciplina. E
possivel dar énfase a importancia dos conhecimentos de Bioética, tanto mais
para aqueles que atuam nestas questoes.

Guerra (2007) relata que € importante que todos os participantes do
dialogo sejam competentes nas suas proprias areas e mantenham uma postura
ética, respeitosa, coerente e consistente, além de aceitar dividir
responsabilidades na escolha de valores que tenham obtido nesse contexto
uma aprovacdo ampla e, se possivel, inclusive das partes afetadas pela

deciséo a ser implementada.
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Professores que utilizam como referéncia planos de ensino de Bioética de outras IES

VOCE UTILIZA OUTROS PLANOS DE ENSINO DE
BIOETICA COMO REFERENCIAS NO MOMENTO
DE ELABORACAO?

0

‘
SIM NAO
CLASSIFICAGAO DE UTILIZAGAO DE OUTROS PLANOS

Gréafico 13 - Frequéncia absoluta dos professores que utili ~ zam como referéncia planos
de ensino de Bioética de outras IES

Os professores (Grafico 13) utilizam como referéncia planos de ensino®
de outras IES, tal atitude revela as preocupacdes com 0 ensino-aprendizagem
e em sintonia e atualizado quanto as propostas da disciplina. Este fato deve
considerar, também, a preocupacao com os resultados da pesquisa de Anjos e
Siqueira (2007), que retratam a questdo curricular da Bioética, sugerindo que a
disciplina ndo seja apenas o novo nome das antigas disciplinas encarregadas
dos aspectos disciplinares e legais das praticas profissionais, tais como: moral
e civica, ética e deontologia, deontologia profissional, dentre outras ministradas
em periodos ligados aos acontecimentos politicos do pais (Ditadura Militar) e
de maneira tal que os alunos nao podiam participar e fazer questionamentos. O
desafio maior da Bioética nas relacdes de ensino-aprendizagem certamente se
refere a formacdo do sujeito ético, que se torne capaz de refletir e participar
ativamente e com discernimento ético em sua area de atuacao profissional.

Tendo como ponto de partida os cursos em que a disciplina € ministrada,
seu conteudo devera englobar os temas atuais e polémicos que influenciam na
formacédo do bidlogo, promovendo a consciéncia e a responsabilidade do seu

papel frente aos processos vitais, incluindo com isso a qualidade ambiental.

%! Planos de ensino é a organizacdo ou sistematizacdo das acdes do professor e dos alunos
tendo em vista a consecucdo dos objetivos de aprendizagem estabelecidos pela disciplina.
(MASETTO, 2003)
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Professores que conseguem ministrar todo o contetdo programatico da disciplina
Bioética

VOCE CONSEGUE MINISTRAR TODO O
CONTEUDO PROGRAMATICO DA DISCIPLINA?

SIM NAO
CLASSIFICACAO DQUANTO AO CONTEUDO PROGRAMATICO

Gréfico 14 - Frequéncia absoluta dos professores que conseg  uem ministrar todo o
conteudo programatico da disciplina Bioética

Os dados (Grafico 14) expressam que 2/3 dos professores conseguem
ministrar todo o contetdo programatico da disciplina Bioética, contetdos estes
capazes de, conforme Goncalves et al. (2010), possibilitar ao aluno aquisicéo
de competéncias nas dimensdes do saber (dominio teorico-conceitual), do
saber fazer (habilidades basicas para o exercicio da pratica profissional), do
saber ser (desenvolvimento de atitudes necessarias para o relacionamento
humano e ético da pratica) e do saber conviver, com 0s avanc¢os tecnolégicos e
com as mudancas do mundo do trabalho.

Os contetdos expressos nos planos de ensino dos sujeitos desta
dissertacdo sdo moral, ética, direito e ética profissional; Bioética: historico,
definicdo e abordagens dos principais temas da atualidade do ponto de vista da
Bioética; Bioética principialista; Bioética no Brasil; Bioética na pratica; Etica e
Ciéncia; Reflexdo do sistema de valores humanos e exigéncias éticas; Etica,
crise e solidariedade; Experiéncia e manipulacdo; Clonagem humana; Etica
ambiental; Exigéncias éticas do exercicio da Biologia: Cddigo de Etica do
Biologo; Aspectos éticos na relagédo entre os seres vivos, na intervencao sobre
o ser humano e nas politicas de saude; Teoria Geral do Direito do Ambiente;
Politica Nacional do Meio Ambiente; Licenciamento Ambiental; e Crimes

Ambientais. (Veja-se 0 Anexo 1)
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Na pesquisa de Gongalves et al. (2010), desenvolvida em cursos de
odontologia no Brasil, referente aos principais assuntos abordados na disciplina
de Bioética, foram citados os dilemas bioéticos (76,3%) que tratam
principalmente sobre questbes polémicas e atuais, como: clonagem, aborto,
transplante de 6rgéos, atendimento do paciente portador de HIV, histérico da
Bioética (65,8%), fundamentos, principios e modelos bioéticos (57,9%).

Silva (2002) reforca estes dados ao mencionar que € em um trabalho de
educacao desafiadora e urgente que se insere a Bioética. Ela vem favorecer a
eclosado de fatores para a maior compreensao da solidariedade, que permite as
relacbes muatuas entre os homens, que potencializa formas de olhar para os
individuos mais vulneraveis que merecem maior protecdo, levando-os a

preservar o seu bem maior: a vida.

Técnicas de ensino utilizadas pelos professores na disciplina

QUAIS AS TECNICAS DE ENSINO UTILIZADAS?

o L, N W N

TECNICAS UTILIZADAS

Gréfico 15 - Frequéncia absoluta das técnicas de ensino ut ilizadas pelos professores na
disciplina
As técnicas® mais utilizadas, segundo os sujeitos da pesquisa foram
(Grafico 15): aulas expositivas dialogadas, debate com a classe, estudo de
caso e leituras. E importante notar que, mesmo ainda persistindo o uso das
mesmas técnicas de ensino, mesmo com as possibilidades advindas da
informatica, na disciplina de Bioética, o estudo de caso é bastante utilizado.

Estes dados reforcam que o ensino da Bioética deve seguir estratégias

%2 Técnica é o conjunto de recursos e meios materiais utilizados na confec¢cdo de uma arte,
‘arte de ensinar’ (Dicionario Larousse Cultural).
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apropriadas a cada caso, sendo que deve ser revestido de um carater concreto
(estudo de caso, didlogo com pesquisadores e técnicos etc.) e ndo se limitar a
reflexdo geral de principios.

Para Masetto (2003), as técnicas sdo usadas em aulas para
colaborarem com a aprendizagem e, as estratégias, para indicar os meios que
o professor utiliza em aula para também facilitar a aprendizagem dos alunos
ou, ainda, em outras palavras, a arte de decidir sobre um conjunto de
disposicbes que favorecam o alcance dos objetivos educacionais pelo
aprendiz. Sdo exemplos de técnicas: recursos audiovisuais, dinamicas de
grupo, aulas expositivas, aulas praticas, uso do quadro-negro, Internet, ensino
por projetos, leituras, pesquisa, estudos de caso, visitas técnicas, dentre
outras.

Existem outras técnicas que podem e devem ser empregadas, mas
deve-se ter bastante clareza em relacdo ao objetivo educacional a que se
propde. Lind (2006 apud REGO, GOMES e SIQUEIR-BATISTA, 2007),
menciona, por exemplo, os seguintes métodos:

e Discussdo de casos — é usada para que os participantes apliguem um
conhecimento aprendido (em geral, principios gerais morais ou técnicos)

a um caso particular; desta forma, pode-se demonstrar a eles préprios e

a outros quao bem aprenderam a aplicar um conhecimento geral a um

caso em particular; € um método apropriado para trabalhar o

desenvolvimento da competéncia em ética ou bioética,

e Role-playing — € usado para dar aos participantes a oportunidade de
demonstrar como sabem que diferentes pessoas atuam em diferentes

papéis com diferentes perspectivas e pontos de vista (“pai”, “profissional
de saude”, “paciente”, “religioso”); mas 0s papéis sdo representados,
nao vividos, e, em geral, ndo proporcionam o surgimento de sentimentos
morais auténticos;

e Clubes de debate e competicdes (simulagbes de julgamento, inclusive) —
servem para testar a habilidade dos participantes em convencer uma
audiéncia sobre sua posicdo num debate publico; sinceridade e

autenticidade na argumentacdo ndo sédo importantes nesta atividade e
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sd0 mesmo vistas como possiveis obstaculos para que se venga o
debate;

e Discussédo de filmes — serve para despertar e mobilizar sentimentos
morais; pode ser usada como casos a serem discutidos e Ensino direto
de teorias éticas e discussdo de métodos — modificam as atitudes auto-

referidas da audiéncia.

A escolha do método dependera da familiaridade do docente com ele,
mas, sobretudo, dos objetivos a alcancar com a atividade proposta.

O objetivo do ensino da Bioética é, também, fazer com que os alunos
tenham a capacidade de articular as diferentes visfes disciplinares. Se a
universidade reencontrar-se como universitas (associagcdo de interesse
comum), espaco de reflexdo compartilhada, podera a Bioética fornecer
parametros que permitirdo a reconstrucao da ideia de pessoa, com a ideia de
“dignidade da pessoa”, permitindo ao aluno perceber que o processo cientifico
deve servir ao desenvolvimento intelectual, emocional e ético do individuo.

Os resultados demonstram que ndo estdo sendo consideradas as
afirmativas de Guerra (2007). O paradigma da complexidade é que caracteriza
a teoria e a pratica da Bioética, atuando na profunda incerteza dos rumos da
tecnociéncia, do homem e do planeta. Assim, sua metodologia é a ética

dialégica, com as suas propostas de interdisciplinaridade.

Técnicas de avaliacao utilizadas pelos professores na disciplina

QUAIS AS TECNICAS DE AVALIACAO DA
DISCIPLINA?
4 3
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TECNICAS DE AVALIACAO

Grafico 16 - Frequéncia absoluta das técnicas de a  valiacdo utilizadas pelos professores
na disciplina
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Os resultados expressam (Grafico 16) que a prova discursiva € a técnica
mais utilizada pelos professores, seguidas de prova objetiva e relatérios, em
sua maioria. O modelo tradicional de avaliacdo da aprendizagem se encontra
também na disciplina Bioética com a utilizacdo de provas discursivas, com o
objetivo de avaliar o que os alunos constroem de conhecimento ao longo do
Curso.

Masetto (2003, p. 148) esclarece o significado da avaliagdo ao

mencionar que

na pratica docente, seja pela cultura escolar, seja pelas
experiéncias pessoais, seja pela tradicdo dos cursos
universitarios, a avaliacdo traz consigo a ideia de nota, de
poder, de aprovacdo ou reprovacdo, de autoridade, de
classificacdo de alunos para os mais diversos fins.

E importante também notar o quanto ainda persiste o uso das mesmas

técnicas de avaliacdo, mesmo com as possibilidades advindas da informéatica.

Professores que encontram referéncias de Bioéticaa  ssociadas ao curso de Ciéncias

Bioldgicas

VOCE TEM FACILIDADE DE ENCONTRAR
BIBLIOGRAFIAS DE BIOETICA LIGADAS AO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS?

SIM NAO
BIBLIOGRAFIAS DE BIOETICA

Gréafico 17- Frequéncia absoluta dos professores que encontr  am referéncias de

Bioética associadas ao curso de Ciéncias Biolégicas
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A maioria dos professores mencionou ter facilidade em encontrar
referéncias bibliogréficas sobre Bioética ligadas ao curso de Ciéncias
Biol6gicas (Grafico 17). Este dado é interessante, uma vez que € ampla a
dificuldade, conforme pode ser percebido ao desenvolver o referencial desta
pesquisa, em encontrar referéncias bibliograficas quanto a Bioética no contexto
das Ciéncias Biologicas. As publicagcfes ainda sdo incipientes e ndo retratam a
importancia do ensino de Bioética para o bidlogo.

Pelas respostas encontradas, € possivel supor que o0s respondentes
tenham entendido que as referéncias bibliograficas em Bioética correspondem
as todas as publicacbes em Bioética e ndo especificamente relacionadas as

atividades profissionais do biélogo.

Professores que se disponibilizaram para uma entrev  ista

VOCE SE DISPORIA, SE FOR O CASO, A
PRESTAR UMA ENTREVISTA?

3

SIM NAO
DISPONIBILIDADE PARA ENTREVISTA

Gréfico 18 - Frequéncia absoluta dos professores q ue se disponibilizaram para uma

entrevista

Todos os professores que responderam ao questionario (Grafico 18) se
disponibilizaram a participar de uma entrevista caso fosse preciso, o que revela
espanto colaborativo dos mesmos.

Quanto as questbes abertas do questionario (duas questbes), seus
resultados apontam que os professores, quando inquiridos sobre a colaboracéo
e a importancia que a disciplina Bioética oferece para a formacgéo profissional

de seus alunos, revelam que a disciplina promove: a oportunidade de trabalhar
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com os alunos sobre a razdo, a moral, a justica, a dignidade humana, a
dimensao social, os direitos humanos; sobre os problemas emergentes, as
novas tecnologias hoje inseridas em nosso meio nesse momento em que €
evidente todo processo evolutivo da ciéncia, de forma mais consciente e
reflexiva; questionamentos e reflexdo dos temas polémicos envolvendo os
seres vivos e 0 meio ambiente; uma correta compreensdo dos limites da
interferéncia humana, bem como conscientizacdo de suas responsabilidades;
possibilita ndo so informagdes técnicas, mas também reflexdo sobre o papel
profissional e pessoal de cada um, podendo com isso tomar decisGes mais
seguras.

Esses dados sdo confirmados por Diniz (2005), quando menciona que
uma das profissdes mais alinhadas com a Bioética € a profissdo de biblogo,
pois no proprio Juramento esta explicito que o exercicio das atividades do
bidlogo serd em prol da defesa da vida e do estimulo, com justica,

desenvolvimento cientifico tecnolégico e humanistico.

6. Resultados das entrevistas

As entrevistadas aconteceram com as trés professoras respondentes
dos questionarios, que lecionam em instituicdes particulares de ensino superior
de Minas Gerais, especificamente no curso de graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas (licenciatura e bacharelado).

As entrevistas tiveram como objetivo conhecer e analisar em maior
profundidade a realidade da disciplina de bioética no desenho curricular dos
cursos acima mencionados. As entrevistas foram realizadas nas cidades onde
as professoras trabalham, em local reservado e com um tempo médio de 20
minutos cada.

A partir das entrevistas, foi possivel encontrar categorias que
contextualizam e fundamentam as informacgbes sistematizadas, tendo como

eixo 0s questionarios respondidos por essas professoras.
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6.1 Importancia da disciplina Bioética no curriculo para a formacao e atuacéo

profissional

7

Na primeira pergunta: Por que a disciplina Bioética é importante no
curriculo (matriz curricular) dos cursos de Ciéncias Biologicas?

As professoras, como categorizado abaixo, consideram que a disciplina
de Bioética € importante para os alunos de Ciéncias Bioldgicas tanto para a
formacao e atuacao profissional, quanto para a formacao pessoal dos mesmos,
especificando também a importancia de sua insercdo em todas as areas e para

todo profissional:

[...] o aluno vai se encontrar, depois de formado, com situacdes
extremamente importantes; e o uso da bioética vai ser essencial. [...]
o aluno das ciéncias biolégicas que vai trabalhar em laboratorio ou
dentro do hospital, ele vai encontrar situagbes de divulgar ou nao
aguele resultado, de falar ou ndo com aquela pessoa, como abordar
aquela pessoa.

[...] O professor formador... ele tem que deixar claro para o aluno
que na Bioética todas aquelas possiveis situagbes que ele vai e
pode encontrar ao longo de sua carreira. O profissional que esta
fazendo uma consultoria, por exemplo, ele sabe que € pressionado,
por exemplo, por alguma empresa privada, que esta querendo fazer
algum empreendimento grande naquele local, ele n&do pode
esquecer da ética profissional e da bioética, antes de dar um
parecer favoravel ou ndo. [...] o ambito da Bioética vai desde o
inicio até o final da sua carreira , ele ndo pode esquecer da
Bioética em momento nenhum [...]. Esse tipo de responsabilidade
Bioética vai, depois que o aluno formar, para a sua carreira
profissional. [...] a Bioética € muito importante nas ciéncias
bioldgicas , porque ela vai mostrar para o aluno a ética, e nao vai
deixar de lado as ciéncias biolégicas  [...]. (Professora 1)

[...] além de ampliar a visdo, da a nocdo de que ele estad se
formando um profissional e como tal tem responsabil idades a
cumprir, inclusive tem uma visdo critica dos temas ligados a
Bioética, que séo temas ligados a prépria profissdo; sao temas
aos quais eles vao lidar, vao ter que ter ideia do que seja e vao ter
uma opinido critica daquilo até para decidir sobre como atuar. [...] a
Bioética € [...] importante para o conhecimento deles e depois
quando eles forem para atuar no mercado de trabalho [...]- Tendo
como base os principios da Bioética que eles ajudam ndo s6 na
guestdo da Bioética, mas todo profissional . A responsabilidade
do professor formador € muito grande.  (Professora 2)
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Porque eu acho que prepara o aluno para que ele possa trabalhar
com dignidade, com respeito, com ética, conhecendo os valores
e a moral.

[...] NOs ndo sabemos hoje... depois que o aluno se formar, qual o
seguimento que ele vai ter, qual é a disciplina que ele vai atuar, qual
0 emprego que ele vai ter a possibilidade de conseguir, ou seja, na
saude ou na educacao ou na questdo ambiental. Entdo, eu acho que
o aluno tem que estar preparado para que no momento ele
possa tomar uma decisao [...].

[...] Entdo, eu acho que a formacao dele tem e é um impacto muito
importante para a vida, em termos de profissdo . (Professora 3)

Figueiredo, Garrafa e Portillo (2010) reforcam tais relatos em sua
pesquisa ao mencionar que existe um consenso sobre a insercao da disciplina
na grade curricular nos diversos graus de formacéo e sobre a necessidade de
sua adocdo como disciplina académica. Isso porque hoje se exige uma
formacdo que vai além dos conhecimentos técnicos, cientificos, deontoldgicos

e legais.

6.2 Importancia da disciplina Bioética no curriculo para a formacao pessoal

No que diz respeito a contribuicdo da disciplina de Bioética para a
formacdo pessoal, as professoras relatam que representam a base para essa
formacao e tem fator fundamental e positivo com relacéo a proposta de vida de

cada cidaddo como um todo:

[...] Eu acho que todo profissional ligado a area da saude tem que ter
a Bioética como base para uma formacdo pessoal . Esses
principios sdo validos de um modo geral; entdo, € importante.
(Professora 2)

[...] Eu vejo que a bioética tem um fator fundamental, tanto na
parte do direito, tanto na parte constitucional e e m relagao
também a proposta de vida de cada cidaddo; entdo, eu vejo que a
bioética tem um valor significativo. [...] € muito importante [...] na
vida do ser humano como um todo . (Professora 3)

Lenoir (1996) reforca a exposicao das professoras, a0 mencionar que a
Bioética deve ser concebida como uma forma de ensino integral, sendo parte

integrante da formacao de base dos futuros cidadaos.
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6.3 Importancia da disciplina Bioética no curriculo, diante das
responsabilidades dos alunos

Segundo as professoras os alunos tém responsabilidades a cumprir,
diante das atividades a serem realizadas. Tais atividades sdo proporcionadas
pelos conhecimentos adquiridos durante o curso, como 0s principios, direitos,
deveres e limites no exercicio profissional do bibélogo, tais relatos estédo

expressos a seguir:

[...] ele tem que estar ciente dos seus deveres, também dos seus
direitos, e saber qual o limite que o bidlogo pode chegar [...].
(Professora 1)

[...] eles vdo lembrar-se da Bioética; eles vao falar: “ah!, eu vi isso
agui, eu sei que a gente tem principios, que a gente tem que
lidar [...]". (Professora 2)

Lenoir (1996) expressa essa responsabilidade e afirma que o ensino da
Bioética deve permitir a todos exercerem suas responsabilidades mediante
novas situagdes derivadas do avango das ciéncias da vida.

Foram o desenvolvimento das Ciéncias Bioldgicas e “os avancos
realizados no campo da saude que fizeram surgir a Bioética como uma ponte
que liga a reflexdo que se da no complexo e plural universo dos dilemas éticos
no campo das Biociéncias” (SANCHES e SOUZA, 2008, p. 278).

6.4 Importancia da disciplina Bioética no curriculo para a ampliacdo da visao
As professoras ressaltam a ampliacdo da visdo do aluno proporcionada

pela disciplina, possibilitando-lhes defender seus pontos de vista e a

responsabilidade da insercdo da ética ao trabalhar com o ser humano,

conforme relatado a seguir:

[...] Bom, considero importante a disciplina Bioética porque amplia a
visdo do aluno. [...] ndo defender s6 um ponto de vista de um tema;
tem que dar varios pontos de vista . A responsabilidade do
professor formador € muito grande. (Professora 2)
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[...] Porque ndo da para trabalhar qualquer disciplina e qualque r
conceito , qualquer atividade na vida do ser humano sem que a
ética esteja na vida da pessoa. (Professora 3)

Em complementacéo as justificativas para a inclusdo da Bioética como
disciplina regular, Rosito (2005) defende que o campo da Bioética defronta-se
com varias situagfes e articula-se dialogicamente com diferentes saberes no
contexto mais amplo.

Nesta perspectiva, € importante a articulacdo, a integracdo e o consenso
de varias disciplinas, ndo s6 da area da saude, mas também de outras areas,
como: Antropologia, Biologia, Sociologia, Psicologia, Economia, Direito,
Politica, Ecologia, Filosofia, Teologia etc., envolvendo os profissionais da
saude e todos aqueles que, com competéncia e responsabilidade, se “dispdem
a refletir eticamente sobre a melhor conduta a ser prestada a pessoa humana,
a sociedade, ao mundo animal e vegetal e a sua propria natureza” (PESSINI e
BARCHIFONTAINE, 1996, p. 36).

Cohen (2005) entende que, por ser a Bioética um fenbmeno de cultura,
ela deve ser compreendida nas relacdes humanas, de forma interdisciplinar, e
salienta que a Bioética ndo deve ser concebida como um debate da elite e

restrito somente as salas de aulas.

6.5 Importancia da disciplina Bioética no curriculo para Pesquisa/CEP
As professoras expressam a importancia da disciplina para as pesquisas
e ressalta também o Comité de Etica em Pesquisa:

[...] se ele vai escrever o projeto de pesquisa, ele tem que estar
ciente que aquele projeto tem que passar por um Comité de Etica
em Pesquisa, o que é extremamente fundamental para  todos os
profissionais dessa area . Na disciplina, ele vai aprender ndo sé a
conhecer essas possiveis situacdes, que ele vai ter de usar da
Bioética, mas também saber que ele vai trabalhar com pesquisas
em humanos ou com pesquisas em animais. [...] tem muitas
situacbes que, as vezes, 0s bidlogos nem imaginam que pode
acontecer com eles e que na disciplina bioética ele vai ter acesso a
essas situagles; e também ter conhecimento [...], que vai trabalhar
com uma pesquisa envolvendo seres humanos ou em uma
pesquisa envolvendo animais, quais os procedimentos que ele
precisa adotar antes de iniciar uma pesquisa. [...] Dentro da
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disciplina, também, ele vai encontrar informac6es que ele precisa, se
for escrever um projeto, como vai escrever o projeto. A Bioética esta
envolvida com o aluno [...]. Ele tem que ter ciéncia que ele ndo pode
tomar nenhuma decisao, por exemplo, de fazer pesquisa antes de
passar o projeto no comité de ética [...], apresentar o termo de
consentimento , para que aquela pessoa possa estar ciente. Ele
tem que estar ciente das suas responsabilidades [...]. (Professora 1)

Vieira e Hossne (1998) confirmam a fala das professoras, afirmando que
€ indispensavel que o novo conhecimento seja obtido de forma eticamente
adequada e seja aplicado também de forma eticamente adequada, evitando-se
as experimentacdes abusivas.

O pesquisador deve conscientizar-se de que o CEP resguarda-o quanto
a eventuais problemas decorrentes da pesquisa que realiza e, também, a
instituicdo a qual esté vinculado. O CEP, ao aprovar um projeto, torna-se co-

responsavel pelo mesmo.

6.6 Motivo da inexisténcia da disciplina Bioética nos curriculos dos cursos de
Ciéncias Biologicas

As professoras analisam a inexisténcia da disciplina Bioética nos
curriculo de Ciéncias Biologicas e afirmam que: a disciplina é negligenciada,
diante de outras disciplinas especificas do curso e até mesmo na licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas; um dos motivos pode ser a falta de profissionais
qualificados. Outro fato importante € a auséncia de conhecimentos, por parte
das professoras, quanto ao recente Parecer 01/2010 do CFBIO, que
estabelece 30 horas/aula para as disciplinas Bioética, Filosofia, Sociologia e
Antropologia. Carga horaria esta insuficiente para um ensino aprendizagem

coerente com 0s objetivos propostos pela Bioética:

Infelizmente, essa disciplina € negligenciada em muitos cursos.
[...] eu acho que os cursos, a maioria deles, ndo estdo dando o
valor que essa disciplina deve ter [...] e por néo ter profissionais
qualificados na area [...]. (Professora 1)

[...] Eu acho que é uma disciplina indispensavel [...], ndo é porque
estd sendo formado um professor, no caso da licenciatura que
nao se deve dar a visdo de ética. [...] eu acho por ignorancia de
guem coordena a questao do curriculo  [...]. Eu acho que € pouca
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informacgédo [...], talvez pela ignorancia da importancia desse
tema e, talvez, por ndo ser uma disciplina obrigatéria no curso
[...]. (Professora 2)

[...] Entdo, eu acredito que, no momento em que vai escolher a
disciplina, sdo tantas aquelas que sao importantes que muitas
faculdades preferem ndo optar pela disciplina Bioét ica [...]. E
todas as disciplinas sdo importantes. Agora, cabe a cada
instituicdo eleger aquela que realmente vai fazer p  arte desse
quadro. (Professora 3)

Os resultados desta confirmam os resultados da pesquisa de Siqueira
(2003), no curriculo de Medicina, na qual expressa que o0 modelo ora proposto
€ incompativel com uma disciplina que detém carga horaria de 50 horas
ocupadas por aulas expositivas oferecidas a 80 alunos que, em siléncio, ouvem
um professor apresentar seus pontos de vista sobre tema ético. Assim
realizado, o ensino da Bioética apresenta-se, quase seguramente, como tempo
perdido, pois € desacompanhado de reflexdo e debate. Os exercicios passivos
servem apenas para preencher a carga horaria, ndo para formar médicos com
capacidade de bem se orientar ante graves dilemas morais.

Apesar de alguns autores afirmarem que a disciplina de Bioética esta
sendo incluida na grade curricular em diversas areas académicas (OLIVEIRA;
VILLAPOUCA; BARROS, 2006), na pesquisa de Figueiredo, Garrafa e Portillo
(2010), pelo numero de estudos originais compilados dos bancos de dados
pesquisados, constata-se que esta afirmacdo ainda depende de uma melhor
investigacdo. Certamente, € um topico que ainda ndo foi devidamente

estudado.

6.7 Momento adequado para ministrar a disciplina

Na questdo 2 foi perguntado: Qual o momento mais adequado para
ministrar a disciplina Bioética no curso de Ciéncias Biolégicas? Qual a carga
horaria suficiente?

As respostas nao revelaram o momento certo para ministrar a disciplina,
pois cada professora expds o0 momento ideal conforme sua concepcao, levando

em consideracdo a maturidade dos alunos, 0s estagios e a responsabilidade
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frente ao mercado de trabalho. Incertezas e duavidas foram percebidas nas
entrevistadas, conforme pode ser observado nas falas.

[...] eu acho que no quinto periodo de um curso com oito periodos,
por exemplo, € o momento ideal , porque vocé ja tem um aluno que
nao esta no final do curso, mas ele tem maior maturidade para
entender todos aqueles conceitos que a gente vai passar na
disciplina. (Professora 1)

[...] No final do curso eles ja estdo se preparando para o]
mercado de trabalho e ja4 estdo vendo o0 peso da sua
responsabilidade. [...] eu sempre falo que no final € melhor, mas
talvez pudesse ser no meio do curso , um intermediario; [...] talvez
no meio do curso para o final, porque eles ja vao ter maturidade e
nocao da importancia. Eu continuo achando que no final é ideal ,
mas, de acordo com a visao deles, € no comeco.

[...] entdo, a Bioética, no final, ela ficaria meio que esquecid a,
desprezada , se ela fosse ao meio ela seria parte do estagio, ja
seria um complemento para o estdgio , mas eu acredito que
mesmo no ultimo periodo eles estdo fazendo estagio [...]-
(Professora 2)

[...] Eu estou trabalhando com ela no terceiro ano . Eu acredito, eu
gostaria de ter iniciado no segundo ano, pois eles ja estdo
fazendo estagio; e agora que a gente esta trabalhando a Bioética.
Eu acho que a visao deles de estagio mudou um pouco a forma
de como eles deveriam se comportar dentro da escola  , as coisas
que eles poderiam ter observado, ou depois deles terem analisado
algum professor, ou uma escola ou os alunos como um todo, hoje,
acredito que eles olham com outra visdo, eles respeitam mais a ética
do que eles respeitariam desde o inicio do estagio deles. Entdo eu
vejo que no terceiro ano é muito tarde  [...]. (Professora 3)

Na pesquisa de Gongalves et al. (2010), nos cursos de odontologia do
pais, foi observado que a disciplina é ministrada, geralmente, no primeiro ou
altimo ano do curso. Acredita-se que a disciplina possa acontecer desde o
momento em que os alunos comecam a fazer estagios curriculares e
extracurriculares, para que possa servir de parametro norteador de suas

condutas.
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6.8 Comportamento bioético dos alunos nos estagios e praticas

No tocante aos comportamentos Bioéticos responsaveis dos alunos nos
estagios, a pesquisa aponta que este comportamento envolve a Bioética,
dentro dos laboratérios, em aulas praticas, no caso da licenciatura e nos
estagios em empresas, proporcionando a capacidade de didlogo, postura
consciente, cuidado ao falar e também ao expor suas visfes. Leia-se as falas a

seqguir:

O comportamento do aluno frente a esses estagios envolve, com
certeza, a Bioética. O aluno tem que saber comportar-se dentro
de um laboratério, tem que saber se portar dentro d e uma sala
de aula, enquanto estagiario [...]. Eu acho que o dialogo é o
melhor comportamento que a pessoa pode adotar. (Professora 1)

No estagio, também, a disciplina [Bioética] é impor tante. [...]
geralmente, as empresas tém um protocolo a seguir que eu acredito
que eles passam para os alunos. Além de como seguir desde
questdes éticas até questdes de protocolo laboratorial [...], a postura
deles, tendo Bioética e fazendo estagio, € melhor, postura um
pouco mais consciente . Pelo menos, eles terdo mais cuidado ao
falar [...]. Alunos mais conscientes; até mesmo para expor a
visdo, eles tém uma consciéncia maior , um cuidado maior, iSSO
muda bastante. (Professora 2)

Goncalves et al. (2010), na mesma pesquisa ja citada, confirma os
resultados desta pesquisa, ao enfatizar que a falta do ensino da Bioética nas
faculdades traz um comprometimento na formagao do académico, quanto ao

seu papel perante a sociedade.

6.9 Comportamento bioético dos alunos egressos

Quando se pergunta sobre os comportamentos Bioéticos responsaveis
dos alunos egressos, as professoras apresentam preocupacao com o0s alunos
gue ndo sabem onde irdo atuar e, principalmente, com 0s que, em seu primeiro
emprego, irdo realizar consultorias e que poderdo receber propostas imorais
relacionadas aos pareceres que terdo que emitir. Uma professora salientou que
0 comportamento € um pouco inerente da pessoa e, com isso, ndo adianta

muito dar uma boa formacdo. Este fato causa espanto, uma vez que a
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disciplina tem como objetivo justamente refletir sobre as condutas e, assim, dar

NOVOoS rumos a maneira de pensar e agir:

Esse comportamento € 0 que mais me preocupa [...]. Na
consultoria, se ele d4 um parecer negativo, por exemplo, o0 primeiro
trabalho que ele estad fazendo pode acabar com a possivel carreira
profissional dele e, as vezes, ele toma uma postura de falta de
bioética , que € dando um parecer positivo apenas para dar inicio a
carreira. Isso € muito complicado. E esse comportamento que mais
me preocupa atualmente, por falta de informacao do profissional,
que esta saindo para o mercado de trabalho e ndo sa be onde
ele deve atuar e o campo. Por causa disso, fica muito restrito e
pode acontecer uma situagdo como essa e faltar a ética profissional.
(Professora 1)

[...] mesmo que a gente dé uma boa formacéo, que a gente busque
ou tente mudar alguma forma, algum comportamento, ou que ele
esteja com uma visdo ampla de algum tipo de conteudo, eu acho
gue o comportamento ético de cada pessoa € um pouco inerente a
cada um. Entdo, eu acho que a gente busca fazer a nossa parte.
Tive contato com varias pessoas, depois que formara m, que
estdo com empregos diversos, que tiveram uma boafo  rmacao e
qgue procuram trabalhar dentro da bioética  [...]. (Professora 3)

Figueiredo (2009, p. 89) salienta a importancia da disciplina Bioética na
atuacado profissional e formacao profissional quando expressa que “o cerne é
formar profissionais com capacidade critica, reflexiva, com soélida formac¢do em
base tedrico-filoséfica e comprometidos com o bem comum, para analise dos
dilemas e/ou conflitos éticos”.

Faz parte do processo de aprender em Bioética a tentativa de buscar
informacdes, rever sua propria experiéncia, adquirir novas habilidades, adaptar-
se as mudancas, descobrir significados nos seres, nos fatos, nos fenémenos e

nos acontecimentos, modificar atitudes e comportamentos.

6.10 Execucao das aulas: experiéncias

Na questao 3, foi perguntado: Como vocé planeja e ministra a disciplina
de Bioética? Que boa experiéncia vocé tem para compartilhar?

No que se refere as experiéncias no processo de ensino da disciplina

Bioética, as professoras sdo unanimes em salientar que sdo muitas e que a
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sensacao do dever cumprido acontece sempre. As professoras pontuam
algumas experiéncias que para elas foram as mais significativas, tais como:
mudanca de foco da professora diante das discussdes dos alunos; discussdes
diante de reportagens e posicionamento de professores em sala de aula, com
vistas a analisar os comportamentos éticos dos envolvidos; diferenca da
participacdo dos alunos da IES particular e publica; a interferéncia de novas
legislacdes no contexto das aulas de Bioética; experiéncia da participacado dos
alunos; experiéncias sobre a abordagem de temas polémicos em sala de aula e
a questao do julgamento; a experiéncia de ter uma aluna do conselho tutelar da
cidade e a valorizagao de suas experiéncias profissionais; estudos de casos a
partir dos fatos ocorridos na cidade, resguardando a identidade dos envolvidos;
a experiéncia da professora em outra area do conhecimento levada as aulas.

Tais relatos estdo apresentados a seguir:

[...] Uma sala com tantos alunos, cada um tendo seu ponto de
vista, vocé acaba tendo conhecimento de coisas que vocé
mesmo nao teria pensado sobre aquilo . Entdo, isso € uma
experiéncia muito bacana.

[...] tem alguns anos que saiu uma reportagem de uma professora
gue, dentro de sala de aula, pediu para um aluno do ensino
meédio que obtivesse para ela alguns espermatozoides para que
0s colegas pudessem estudar a célula: a gente disc  ute aquele
caso, se é ética ou ndo a postura da professora  [...].

[...] Uma coisa que me surpreendeu muito foi o interesse e a
participacdo dos alunos, pois a primeira vez que ministrei a
disciplina foi em uma instituicdo particular e o nu mero de
alunos era reduzido e toda vez que a gente comecava um
debate, o debate era mais um mondlogo, simplesmente eu
falava: “isso para mim foi uma decepc¢ao”. Aqui, na instituicao
publica, quando eu peguei a disciplina no comeco, e u fiqguei um
pouco desanimada, por causa da experiéncia ruim que eu tinha
tido, s6 que é completamente diferente. Primeiro, p  orque a sala
é cheia e os alunos sdo muito interessados, e iSso foi uma coisa
que me surpreendeu , e, as vezes, fica aquele tumulto, pois todos
ficam falando ao mesmo tempo, mas € porque eles gostam do
assunto, debatem o assunto [...]. (Professora 1)

[...] quando eu assumi, em 2005, foi quando saiu a nova L  ei de
Biosseguranca. Eu tive que pegar os livros e via um  a lei de um
ndamero, pegava na midia estava outra coisa. Entao, 0 que eu
tive que fazer foi ficar atualizada e essa legislag do € uma
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legislacdo basica para a bioética. A lei de biosseg uranca de
2005... ela veio a abarcar varios de temas.

[...] Cada aula € uma experiéncia muito boa [...]: eu tive um aluno
gue, quando eu passei um filme sobre aborto, “O pre ¢co de uma
escolha”, eu passei s6 a primeira historia, que foi a historia da
Demi Moore. [...] eu introduzi o tema com sensibilizacdo... esse
aluno so faltou prender a mulher do filme; ele fala  va: “tem que
morrer, tem que morrer mesmo, quem mandou abortar?” [...] ele
foi ficando com uma raiva e um o6dio. A turma toda r  eagiu
assim. Quando eu comecei a falar e explicar, mas e  a situacdo
dela, vamos ver o contexto da época, vamos tentar p  ensar...
Quando vocé comecga a questionar, foi incrivel, a tu  rma toda
ficou calada [...]. Entdo, eu acho que naquele dia eu fiquel
realizada e depois esse aluno fez a monografia dele com o tema
Bioética . Eu achei fantastico! Ele fez um questionario e aplicou
no ensino meédio sobre o que os jovens achavam do ab  orto [...].
Os alunos gue ele entrevistou, muitas vezes, eles eram a favor do
aborto, em algumas situacdes, mas quando em outra pergunta — se
eles fariam? — o que foi percebido é que mesmo eles, sendo a favor
em algumas circunstancias, ndo quer dizer que eles fariam. Entéo,
para vocé julgar as pessoas VOcé tem que ter muito cuidado, e
eu friso muito bem isso: a questao do julgamento. E u acho que,
quando a gente tem Bioética, a gente tem muito cuid ado ao
julgar. Porque julgar é facil para quem nédo tem con  hecimento .
(Professora 2)

Eu tenho uma aluna que é conselheira. Ela trabalha muito com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Ela traz muit as
experiéncias. [...] ela sabe até onde é funcdo familia e até onde a
familia deixou de interferir e passam essas questfes a justica, e a
justica age em cada situacdo. Entdo, ela relata muitos casos
vivenciados, tais como: abortos cometidos por adole scentes;
Obitos devido aos usuéarios de drogas; como deve ser 0
comportamento em cada situagdo [...], que envolve a familia e
que pai e mae muitas vezes estdo presos e muitas cr iancas
foram assediadas pelos préprios pais. [...] na area da
enfermagem , eu tenho bastante conhecimento. [...] ligada com o
adolescente, as dificuldades que eles apresentam ne  ssa idade,
a gente estd sempre trocando ideias . Em relacdo a educacéo,
com eu dou aula ha trinta anos, eu trabalho muito a ética em
relacdo ao professor na sala, porque a gente nunca deve julgar
o professor, nunca condenar, respeitar, respeitar o aluno como
um todo, saber ouvir, porque muitos alunos estao co m muitos
problemas dentro da sala de aula. Houve muito ganho, muitas
experiéncias trocadas la dentro, diante dos proéprio s problemas
gue tem a nossa sociedade... Geralmente, quando eu saio da
aula de Bioética, eu sinto que eu cumpri com 0 meu dever, e
sinto que a cada momento eles estdo crescendo, estd o
aperfeicoando e melhorando nesses conceitos . (Professora 3)
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Pelo fato da Bioética ser um tema que mobiliza as pessoas de maneira
geral e que pode envolver conflitos e interesses diversos, muitos profissionais

consideram-se aptos a discutir e ensina-la (GONCALVES et al., 2010).

6.11 Saberes validados

Com relagcéo aos saberes validados, as professoras mencionam que 0s
temas abordados se complementam e entrelacam, ampliando a visdo do aluno.
Os temas vao desde a origem da Bioética, com Potter, passando pelas
defini¢cdes, principios, temas polémicos dentro da Bioética, a declaracdo de
Helsinke, legislacbes brasileiras, comité de ética em pesquisa etc. Uma
professora destaca que sao discutidos em sala de aula o criacionismo e o
evolucionismo. Outro fato interessante foi uma das professoras ter adotado o
plano de ensino da professora anterior, o que revela a dificuldades dos

professores em criar novas abordagens para o curriculo:

[...] histérico da bioética : a gente fala de Potter, de todos os
conceitos de bioética, como surgiu a bioética , da declaragéo de
Helsinke , de todas as conferéncias. Na segunda parte, comeca com
o conselho de biosseguranca, dos comités de bioética, como
surgiu os comités de bioética, como surgiu o comité de ética, e
a gente comeca falar intensivamente dos comités de ética. No
comité de ética em pesquisa é abordado como € formado o comité
de ética em pesquisa, quais 0s profissionais que co mpdem o
comité de ética em pesquisa, a area de formacéo do CEP [...];
discute casos e temas que sdo polémicos dentro da b ioética ,
por exemplo: quando comeca a vida , O criacionismo e 0
evolucionismo , principalmente para a licenciatura [...], agora depois
dos duzentos anos de Darwim , isso veio a tona mais
profundamente; células tronco: o0 uso ou ndo, quando usar; a
clonagem , transgénicos; comecamos a falar de assuntos que séo
importantes nas ciéncias biolégicas e que trazem a Bioética [...].
(Professora 1)

[...] O que acho interessante € um plano de ensino que aborde

temas relacionados a Bioética para o biélogo . S&o temas que eu
escolhi como prioritarios, que vado desde as células tronco,
clonagem, reproducdo assistida, aborto, desde temas mais
comuns como area de conflito até os temas mais atua s [...]. Eu
procuro permear esses temas e cruzar as ideais de u m com
outro . Entdo, por exemplo, se eu estou falando de contracepcéao
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e planejamento familiar, depois eu falo de aborto d e reproducédo

assistida, depois eu falo de células tronco, clonag em... Entao
uma coisa vai puxando a outra. Eu tento fazer uma |l igacéo entre

0s temas para que eles tenham uma visdo ampla, ndo  uma visao

pontual [...]. [...] eu uso leis relacionadas ao tema, novas tecnologias
no conhecimento, tudo de mais novo, tenho que ficar antenada,
porque as vezes a lei muda [...]. (Professora 2)

Primeiro, nés trabalhamos a parte dos conceitos , pois o0s
conceitos sdo muito importantes. Depois, nos trabalhamos os
principios da bioética. No momento, a gente estad trabalhando
aquelas situacBes emergentes, como 0s transplantes, essas
questdes do aborto, do meio ambiente  [...]. Eu tentei seguir um
curriculo que foi me passado por um professor do an 0 anterior;
eu achei a proposta de trabalho muito boa . (Professora 3)

Quanto aos temas abordados, Berlinguer (1993) afirma que, ao se
pensar Bioética, normalmente se pensa em “situacdes limites”, como a
eutanasia, a fecundacdo assistida e DNA recombinante. Pode-se ver isto
presente nas afirmacdes das professoras. Porém, a rotina da pratica
profissional do bidlogo € marcada por conflitos éticos, como: as pesquisas que
descobrem novas técnicas e biomateriais, dentre outros. Desta maneira, 0
profissional deve ser formado dentro dessa realidade, incorporando a sua

formagéo a competéncia ética.

6.12 Possibilidades didaticas

ApoOs serem relatadas as experiéncias vivenciadas pelas professoras, as
mesmas ainda trazem para esta pesquisa possibilidades didaticas
desenvolvidas em suas aulas, como redacdo de projeto de pesquisa e
simulacdo da avaliacdo e apreciacdo ética, como acontecem nos comités de
ética em pesquisa, reportagens de revistas e noticias de jornais, filmes e
discusséo, estudos de caso e informa¢gdes em Data Show, documentarios da

Discovery e didlogos sobre temas da Bioética:

[...] eu mostro um parecer de como o projeto deles é aval iado
dentro do CEP , mostro como é feito um projeto [...], peco para
eles me entregarem no final um projeto de pesquisa gue tenham
as caracteristicas que precisa passar pelo comité . Eu trago esse
projeto para casa, leio esse projeto e depois eu divido entre os
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alunos, cada um pega o projeto do colega e eles tem que avaliar
0 projeto como se eles fossem do CEP. Entdo, eles a valiam o
projeto do colega e, entdo, eu pego isso de novo e avalio se a
avaliacdo esta coerente ou ndo [...]. A gente discute um tema
polémico e, no final, depois da apresentacdo de tod o0 o tema, a
gente faz um debate em que todos participam desse d  ebate [...].
Eu uso também muita reportagem de revista, algumas noticias de
jornal [...]. A gente trabalha muito também com filme, “Jardineiro
fiel”; “Gataca”; e tem um filme que € “Os meninos do Brasil” [...];
entdo, a gente faz discussao de varios filmes e estudo de casos

e 0 Data Show com as informagdes de aula . (Professora 1)

[...] as aulas sado tedricas, em sua maioria , com apoio de
recursos audiovisual, e gosto muito de passar filme, discutir
alguns filmes [...]. Peco para que eles leiam mais, qualquer
assunto que saia no jornal, revista, documentarios . Adoro
documentario da Discovery: quando da para gravar, eu gravo,
porque € muito boa a qualidade. @ S&o documentarios, filmes,
debates. Tem aula que s6 falta sair briga la, mas €& muito
interessante. (Professora 2)

[...] As minhas aulas, geralmente, elas sdo mais expositivas,
guestionadas, debatidas, abertas para o dialogo. [...] essas
aulas sdo muito abertas, muito debatidas e a gente chega a um
bom consenso no final de cada conteddo . (Professora 3)

Para Azevedo S. (1998), pelo fato de a Bioética ser uma area de saber
complexa e recente, ndo existe, para seu ensino, uma tradicdo pedagodgica

especifica nem uma experiéncia didatica consolidada.

6.13 Bibliografia especifica de Bioética para o Bidlogo

No que concerne as referéncias bibliograficas especificas de Bioética
para o bidlogo, as professoras ressaltam a sua auséncia, especificando os
livros de Bioética ligados & Medicina. Os livros de Antropologia e Etica foram
citados, bem como a revista Bioética, do Conselho Federal de Medicina.
Artigos da Internet também foram citados para subsidiar as aulas.

Uma das professoras mencionou que, ao iniciar na disciplina, ndo tinha
nenhum livro, mas que a faculdade lhe ofereceu trés livros, os quais estéo

servindo para as atividades didaticas:
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N&o. E extremamente dificil , muito dificil. Aqui na instituicio, por
exemplo, a gente encontra livros de bioética, antro  pologia ética,
mas especificamente para as ciéncias biologicas nao e facil. Eu
uso muito artigos da Internet . (Professora 1)

N&o. [...] S6 do bidlogo especificamente, ndo. E muito dificil de
encontrar . Porque, geralmente, eles tratam para os médicos,
principalmente da é&rea de saude, médico, enfermeiro ,
psicologo. As vezes, vocé vé temas que, por exemplo, na Revista
Bioética, do Conselho Federal de Medicina , que é uma revista
excelente e eu gosto de usa-la; porém, ela é voltada para a medicina
e com alguma brecha. As vezes, a gente vé um bidlogo
publicando alguma coisa especifica nessa area [...]. (Professora
2)

A escola me ofereceu trés livros para eu fazer pesq  uisa, porque
eu ndo tinha nenhum para trabalhar : “O que € bioética”, de
Débora Diniz; “A bioética: um olhar transdisciplinar sobre os
dilemas do mundo contemporaneo”, de Ana Paula Pache co
Clemente (Biologa) ; “A bioética e o biodireito”, de André Marcelo
Soares e Claudio Esteves Pinheiro. Entdo... esses trés livros séo
agueles que estdo norteando o meu trabalho . Mesmo assim, eu
procuro um pouco na Internet e tento adequar o que a Internet
esta trazendo com esses trés livros que tenho a min ha
disposicdo [...]. Esses livros me deram a resposta que eu
precisei. Por enquanto, eu nao tive dificuldade nenhuma, mas isso
porque a escola estava preparada e pode oferecer. (Professora 3)

Diniz (2005, p. 42) comenta que “pesquisar, ensinar ou escrever sobre
bioética implica em um repensar profundo sobre o nosso préprio lugar no
mundo moral como Unico caminho para ampliar nosso horizonte moral do

possivel”.

6.14 Participacao

Quanto a participacdo e ao interesse dos alunos nas aulas de Bioética,
as professoras relataram que os alunos sao assiduos e responsaveis, 0 que
interfere de forma positiva para o conhecimento da visdo de mundo dos alunos,
proporcionando aproximacao, através da participacdo e dialogo. Com a
participacdo, € possivel também conhecer a maturidade dos alunos. Existe

uma retroalimentacéo (feed back) muito interessante e muita interatividade:
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[...] durante as discussobes, vocé acaba tendo conhecimento das
visdes dos alunos que vocé nem imaginava que poderia existir [...]
€ 0 momento de todo mundo falar o que pensa sobre o assunto.
Entdo, é legal porque a gente acaba conhecendo os alunos
sabendo a maturidade dos alunos , conhecendo o ponto de
vista dos alunos e maior aproximagao durante as aulas da
disciplina . Acaba que ndo fica s6 naquela coisa: professor so
falando e o aluno, somente escutando. Tem uma realimentacéo
(feed back) muito interessante . [...] Existe bastante interesse e
participacéo [...]. (Professora 1)

[...] Quando acontece o debate, quando eles comecam a entender
um pouco mais sobre o assunto, eles interessam muito, eles vao
perguntando, perguntando, perguntando e essas duvidas vao
gerando novas duvidas, novos questionamentos. Eu acho que a
Bioética tem essa funcdo de fazer o aluno perguntar , se
perguntar, questionar [...]. (Professora 2)

O interesse € bom e a participacdo também.  Nesse ponto, eu ndo
tive problema, porque os alunos sdo frequentes, sao assiduos,
responsaveis . Eles questionam muito, participam muito, entdo

eu acho que € uma aula bem interativa.  (Professora 3)

E importante para os educadores instigar os alunos a reflexdo, ao senso
critico e a capacidade argumentativa. Permitir a formacéo e a transformacéo
dos alunos em agentes conscientes e multiplicadores de uma nova formacéo
cultural da sociedade.

Enfim, a proposta da disciplina Bioética é, também, de contribuir, orientar
e clarear os valores morais e éticos até entdo esquecidos. A Bioética tem se
apresentado como um amplo esfor¢co curricular destinado a melhorar essa
compreensao para a formacao de um profissional mais ético e € fundamental
que o profissional possa reavaliar seus préprios valores (NEVES JUNIOR,
2006).

Sem a pretenséo de finalizar, mais com o objetivo de abrir caminhos
para futuras pesquisas, este trabalho dissertativo anseia um curriculo
interdisciplinar e bioético, dai seguirem-se adiante algumas consideracdes

finais a esta dissertacéo.
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Consideracgoes finais:

um ensino de Bioética possivel e necessario ao biél  ogo

E com o intuito de associar as Ciéncias Biologicas a Bioética, o que n&o
€ uma tarefa facil em relacdo a abertura de campos e aprendizado, que trago
as consideracdes que se seguem, ndo com a proposta de concluir e, sim, abrir
caminhos para novas reflexfes e novas praticas.

A minha reflexdo inicia-se com a seguinte consideracdo: o homem
destruiu a natureza e, desta forma, introduziu o desequilibrio ambiental que
desencadeou as seguintes situagdes: pragas nas plantagdes e nas cidades;
novas doencas ao seres humanos causadas por microorganismos; 0S
principios ativos das plantas medicinais ndo sao mais eficazes como antes;
novos medicamentos estdo sendo sintetizados para tentar controlar doencgas e,
com isso, novas pesquisas envolvendo seres humanos estdo e precisam ser
realizadas, mas ao mesmo tempo o0 ser humano adquire resisténcia aos
medicamentos.

Diante do exposto, surge a disciplina Bioética, como primeiro como
campo de problema resultante dos maleficios tecnoldgicos, que buscard um
consenso quanto a necessidade do desenvolvimento biotecnolégico e o
desenvolvimento humanistico. Mas € necessaria a conscientizagcdo dos
governantes e dos cidadaos, digo daqueles que estéo a frente do Ministério da
Educacao e Cultura, dos Conselhos Federal e Regional de Biologia, bem como
das instituicdbes de ensino superior, quanto a exigéncia da implantacdo da
disciplina Bioética nos cursos de graduacao, o que comecou a ser discutido e
apresentado, conforme pode-se verificar no Parecer n°® 01/2010 do CFBIO,
destinando 30 horas/aula para as disciplinas Bioética, Filosofia, Sociologia e
Antropologia. Carga horaria esta insuficiente.

Ao ser implantada a disciplina Bioética, que seu curriculo ndo seja
ideologico (instrumento de dominacdo que age por meio de convencimento,
alienando a consciéncia humana), e sim que tenha objetivos claros,
metodologias que promovam reflexdo e posicionamento critico dos estudantes,

ampliando sua visdo de mundo e orientando para a¢fes sociais e politicas, e
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gue os profissionais que tiverem a responsabilidade de ministra-la sejam
capacitados para tal funcéo.

Deste modo, os cursos de Ciéncias Biologicas, licenciatura e
bacharelado, devem tornar evidente para os alunos os ambitos de atuacéao que
envolvem a profissdo: educagdo, salide e meio ambiente. E forte durante o
curso a ideia do profissional Bidlogo ligado a questdo ambiental e educacional,
deixando de lado o enfoque de atuacdo na saude ou, pior, muitas vezes sem
relacionar saude e meio ambiente.

Percebe-se que as matrizes curriculares ndo contemplam, em sua
maioria, a necessidade de se formar profissionais com consciéncia ética. Para
uma formac&o global do bidlogo, as discussdes em Bioética deveriam estar
presentes como disciplina, bem como no decorrer de todo o curso, através da
interdisciplinaridade.

Para um ensino eficaz de Bioética, o programa da disciplina ndo pode
ser engessado, pois mudancas cientificas, culturais e educacionais estédo
inteiramente associadas. Outro fator que merece consideracdo € a carga
horéaria da disciplina, que se apresenta muito reduzida, o que dificulta a reflexao
e as discussoes.

As propostas metodoldgicas devem ser diferenciadas, interdisciplinares,
com a utilizacdo de recursos da informatica e com a participacdo ativa do
aluno, nos diversos niveis de ensino, principalmente na graduagcdo e na pos-
graduacéo.

Percebe-se, também, a falta de formagdo em Bioética dos proprios
docentes, situacdo que precisa ser também modificada, pois como € possivel
ensinar algo para o qual ndo se tem sustentagao teorica e vivéncia pratica?

Faz-se importante a Bioética nesses cursos, de modo a promover uma
reflexdo critica aos académicos e para que os mesmos enfrentem os conflitos e
dilemas éticos (apresentados ao longo desta dissertacdo), construam
autonomamente 0s seus conceitos e pratiguem a Bioética na atual e na futura
atividade profissional.

Outro fator importante é a necessidade de fornecer aos bidlogos

pesquisadores informacdes precisas e recentes sobre a evolucdo da Bioética
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no tempo e no espaco, bem como as questbes levantadas nos institutos de
pesquisa do Brasil e do mundo e as solugdes propostas.

E eficaz e urgente a representacdo dos Conselhos Federal e Estadual
de Biologia nos eventos ligados a Bioética, pois podera permitir aqueles que
estdo a frente da classe de bidlogos atualidades e reflexdo profunda quanto a
sua atuagao.

Enfim, que a Bioética como disciplina seja justificada e promova a
dignidade humana e uma vida planetaria de qualidade. Com isso, a sociedade
tera o direito de se informar a respeito das consequéncias da ciéncia, 0 que
representa uma obrigacdo em um pais democrético, onde cidadaos e cientistas
poderdo confrontar suas ideias e reflexdes. Deste modo, a Bioética pode

cumprir também um compromisso social frente as injusticas.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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Titulo do estudo : Etica na pesquisa: diagnostico do conhecimento dos
discentes da pos-graduacdo em Educacéao:curriculo

Pesquisador(es) responsavel(is ): Luciana Aparecida Gongalves Oliveira
InstituicAo/Departamento:  Curso de Pos Graduacdo em Educacéo:curriculo
da Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo- Puc/SP

Telefone para contato: 35- 3822-6666/ 35- 9902-4033
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Prezado(a) Senhor(a):

1 Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas deste
guestionario de forma totalmente voluntéria .

2 Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este
questionario, € muito importante que vocé compreenda as informacoes e
instrucdes contidas neste documento.

3 A pesquisadora devera responder todas as suas duvidas antes que vocé
se decidir a participar.

4 Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais

tenha direito.

Objetivo do estudo : O objetivo da dissertacao € identificar quais cursos
de Ciéncias Biolégicas de Minas Gerais tém em sua matriz curricular a
disciplina Bioética e analisar qual o posicionamento dos professores de
Bioética quanto ao planejamento, os fundamentos em que se apoliam, a
execucao de suas aulas bem como as perspectivas no ensino da Bioética. Com
a finalidade de refletir sobre a formacdo do bidlogo e com isso servir de
referéncia para aqueles que sdo os responsaveis pelo desenho curricular do
curso.
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Procedimentos . Sua participacdo nesta pesquisa consistira no preenchimento
roteiro da entrevista.

Beneficios . O provavel beneficio sera a reflexdo sobre suas concepcdes e
envolvimento na disciplina Bioética e, conseqientemente, a constru¢do de
conhecimentos, que poderdo, no futuro, ocorrer com intervencao de propostas
didaticas de informacé&o e conscientizacao.

Riscos . O risco possivel seria a divulgacdo dos dados dos professores e
coordenadores de curso aos seus superiores hierarquicos mas isto néo
acontecera, uma vez que a pesquisadora tera o verdadeiro cuidado com o
arquivamento dos roteiros das entrevistas coletados e TCLE. Caso o tema
abordado Ihe provoque algum tipo de constrangimento, 0 mesmo sera avisado
desta possibilidade.

Sigilo. As informac¢des fornecidas por vocé serdo confidenciais e de
conhecimento apenas da pesquisadora responsavel. Os sujeitos da pesquisa e
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QUESTIONARIO AO PROFESSOR DE BIOETICA

1) Qual a sua formacéo (graduagéo)?

2) Como sua disciplina esta colaborando para a formacéo de profissionais

e investindo numa formacdo com reflexos projetivos para os préximos
anos?

3) A disciplina de Bioética é obrigatoria no curso?
( )Sim ( )Néo

4) O periodo ao qual sua disciplina é ministrada € o momento certo?
Sim Nao

5) Qual a carga horario de sua disciplina?
E suficiente? Sim N&o

6) Vocé desenvolve alguma atividade no ambito da Bioética?
Sim Nao

Qual(is)

7)Porgue a Bioética € importante no curso de ciéncias biologicas?

8)Vocé utiliza outros planos de ensino de Bioética como referéncias no
momento da elaboracéo?

Sim N&o
9)Vocé consegue ministrar todo o contetudo programatico da disciplina?
Sim N&o

Se nao porque?

10) Quais as técnicas de ensino utilizadas?

(' )Aula expositiva-dialogada ( )Debate com aclassetoda ( )Estudo de caso

( )Ensino com pesquisa ( )Dramatizacdo ( )Dinamicas de grupo ( )Seminario
( )Leituras ( )Mesaredonda ( )Recursos audiovisuais ( )Chat ou bate papo

( )Teleconferéncia ( )Apresentacéo e discussdo de videos relacionados a Bioética
(

)Qual(is)

11)Quais as técnicas de avaliacdo da disciplina?
(  )Prova discursiva ( )Prova oral ( )Prova objetiva ( )Entrevistas
( )Questionario ( )Relatorios de videos relacionados a Bioética

( )Qual(is)

12)Vocé tem facilidade de encontrar bibliografias de Bioética ligadas ao
curso de Ciéncias Biologicas? __ Sim ____Nao

Se néo porque?
13) Vocé se disporia, se for o caso, a prestar uma entrevista previsivel?
_____Sim ____Nao
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ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA AO PROFESSOR DE BIOETIC A

1) Por que a disciplina Bioética € importante no curriculo (matriz
curricular) dos cursos de Ciéncias Bioldgicas?

2) Qual o momento mais adequado para ministrar a disciplina Bioética
no curso de Ciéncias Biologicas?

3) Como vocé planeja e ministra a disciplina de bioética? Que boa
experiéncia vocé tem para compartilhar?
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ANEXO 1
PLANO DE ENSINO — PROFESSORA 1

Disciplina: Bioética
Professora: Professora 1
Semestral:40
Semanal:02

Tebrica:02

Periodo: 4° periodo
Ano/semestre: 2010/1
Turno: Noturno

EMENTA: )
Etica: concepcdes histdricas. Paradigmas Eticos. Ci éncia e Tecnologia. Limites e

rupturas de limites éticos: Comité de Etica em Pesq uisa (CEP), CONEP, Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria, normas para pesqu isa envolvendo seres humanos
(resolucdo 196/96 e outras). Clonagem. Organismos g eneticamente modificados.
Pesquisa em animais. Pesquisa em seres humanos. Cél  ulas-tronco. Uso de embrides em

pesquisa. Etica nas publicacdes e nas coletas de da  dos.

OBJETIVOS:
Geral:

« Possibilitar uma capacitagdo do aluno na teméaticad e bioética
Especifico:
e Fornecer o conhecimento de diferentes modelos e def  inicdes na bioética.
e Estimular discussdes a respeito dos dilemas e confl itos encontrados em
diferentes campos de atuacao do bi6logo

« Mostrar ao aluno a importancia da bioética durante sua atuacéo profissional.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

» Conceitos bésicos de ética, moral e direito

« Concepcdes historicas em bioética e ética

e Codigo de Nuremberg e Declaracdo de Helsinki

« Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

* Elaboracéo e avaliacdo de projetos de pesquisade a cordo com o CEP

e Paradigmas éticos em Pesquisa em animais

e Paradigmas éticos em Pesquisa em seres humanos

« Paradigmas éticos em Pesquisa com material biolégic o]

« Paradigmas éticos em Bioética envolvida no trabalho com OGMs
(Organismos Geneticamente Modificados) - Microorgan ismos, plantas,
animais e seres humanos

« Etica na coleta de dados e nas publicacdes

RECURSOS UTILIZADOS:



« Datashow
« Aparelho televisivo e video cassette/DVD player
METODOLOGIAS/ATIVIDADES DIDATICAS

O conteudo sera transmitido através de aulas exposi  tivas, estimulando a participacéo
dos alunos em todos os momentos. Havera também trab  alhos em grupo e grupos de
discusséo para estimular a transmissao dos diferent es conhecimentos prévios entre 0s

préprios alunos.

Os alunos irdo assistir a videos relacionados comt  emas abordados em sala de aula,
como por exemplo, a bioética e testes de farmacos e m seres humanos. Os alunos véo
elaborar ainda um projeto de pesquisa que envolva s  eres humanos para que 0 mesmo

possa ser avaliado de acordo com as normas estabele  cidas pelo CEP.

CRITERIOS DE AVALIACAO:
¢ Prova

* Projeto de pesquisa
e Trabalhos em grupo

+ Atividades dentro da sala de aula

BIBLIOGRAFIA BASICA:
e Diniz, Débora; Guilhem, Dirce. O que é bioética. S& o Paulo: Brasiliense, 2005.

69p.

e SOARES, André Marcelo M.; PINEIRO, Walter Esteves. Bioética e biodireito:
uma introduc¢éo. S&o Paulo: Loyola, 2002. 135p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
e PESSINI, Léo; BARCHIFONTAINE, Christian de Paul de (Org.). Fundamentos da

bioética. 2. ed. Sao Paulo: Paulus, 2005. 241p.
« FONTINELE JUNIOR, Klinger. Pesquisa em salde: ética , bioética e legislac&o.
Goiania: AB, 2003. 129p.

< ANDERSEN, Monica Levy et al. Principios éticos e pr  &ticos do uso de animais
de experimentacdo. Sdo Paulo: UNIFESP, 2004. 167p.



ANEXO -1
Planos de ensino
PLANO DE ENSINO — PROFESSORA 2
CURSOS Ciéncias Biolbgicas
DISCIPLINA : Bioética
TURMA/PERIODO : 6° periodo
SEMESTRE LETIVO/ANO: 1° Semestre/2010
PROFESSOR: PROFESSORA 2
CARGA HORARIA: 40 horas/Aulas Tedricas
EMENTA:
Etica e Ciéncia. Conceito de Bioética.
Estudo e abordagem dos principais temas da atdelidi@a ponto de vista da Bioética.
Valor da vida humana e exigéncias éticas. Etidse e solidariedade.
Experiéncia e manipulac&o. Clonagem humana. Etitzeantal.
Exigéncias éticas do exercicio da Biologia: CodigdEtica do Bidlogo.

OBJETIVO GERAL:

Proporcionar aos alunos o conhecimento sobre di&koe sua importancia na profissao
do Bi6logo, bem como em diversas areas relacioraaslogia, estimulando o
pensamento critico e o conhecimento e respeit@lagdo relativa a profissao
de Biblogo, seus principios e suas aplicagdes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Trabalhar os principios fundamentais da Bioética;
- Conhecer os avangos da biologia que levantam praislede ética importantes
(clonagem, células-tronco, engenharia genéticapdeigao assistida...);

- Ressaltar o respeito ao homem, a sua liberdade dignidade, ao qual o dever do

conhecimento deve ser subordinado.

- Discutir a relacdo existente entre moral, éticasgpisa cientifica;

- Trabalhar a relacéao existente entre Bioética etdgd@umanos;

- Destacar a necessidade da Bioética no século XXI;

- Discutir o cadigo de ética do Biologo.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

UNIDADE |
1.0 — Introducao a Bioética
1.1 - Definicao
1.1.1 - Etica
1.1.2 - Moral
1.1.3 - Bioética
UNIDADE II

2.0 - A ética do Bidlogo
2.1 - O cadigo de ética do profissional Bidlogo
2.2 - Aregulamentacgao da profissdo
2.3 - Os limites da profissao



UNIDADE Il

3.0 - Avida humana e a ética
3.1 - Contracepcéo e planejamento familiar
3.2 - Aborto

UNIDADE IV

4.0 — Experiéncia e Manipulacao
4.1 - Reproducdo assistida
4.2 - Transferéncia e descarte de embrides
4.3 - Clonagem
4.3.1 - Clonagem Reprodutiva
4.3.2 — Clonagem Terapéutica
4.4 - Células-tronco

UNIDADE V

5.0 — Experimentacdo com animais
5.1 - O bem estar animal
5.2 - Teste de medicamentos e cosméticos
5.3 - Uso em aulas préticas

UNIDADE VI

6.0 — Biotecnologia e Melhoramento de Plantas
6.1 - Transgénicos
6.2 - Patentes, Biopirataria, Biosseguranca

4.1.1.1.1.1.IMETODOLOGIA DE ENSINO:

- Aulas expositivas, documentarios, debates.
- Estudos orientados coletivos (debates, criticilmes e documentarios).

RECURSOS DIDATICOS:
- Aulas tedricas com uso de recursos audio-viqdais show, videos); artigos
cientificos.

4.1.1.1.2ARTICULACAO COM AS OUTRAS DISCIPLINAS DO CURSO:

A presente disciplina devera estar articulada cewisciplinas Zoologia, Citologia,
Botanica, Genética, Biotecnologia, Ecologia e gigtas da area de licenciatura, como
Filosofia, Psicologia da Educacéo, Pratica Pedagogi

AVALIACAO (Critérios, Ponderacdo e Prova Especial):

- Uma prova individual por bimestre (25,0 cada)os05

- Debates e artigo cientificd Bim. = 25,0

- Semana de evento$Rim. = 10,0

- Debate e critica de documentarfo&m. = 15,0

As avaliacdes e a prova especial seguirdo osiostdeterminados pela Instituicao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
MOSER, Antdnio. Bioteconologia e bioética: para onde vamosPetrépolis:



Vozes, 2004.

PESSINI, Leo.; BARCHIFONTAINE, Christian de Paul éoblemas atuais de
Bioética. 7. ed. Sdo Paulo: Centro Universitario Sdo Carhibyola, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARCHIFONTAINE, Christian de Paul; PESSINI, Leo (f3r). Bioética Alguns

desafios S&o Paulo: Loyola, 2001.
Bioética, v. 9, n. 2, 2001. Brasilia: Conselho Federal dsligina.

TEIXEIRA, P.; VALLE, S.Biosseguranca: uma abordagem multidisciplinarRio de

Janeiro: Fiocruz, 1996.

4.1.2 CRONOGRAMA
.2.1.1. CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
5
Disciplina: 6 Bioética
7
Professor (a): 8 PROFESSO?A NUMERO| periodo: 8 1° semestre/ 2010
Més Conteudo/atividade
8.1.1.1 811111

8 08 |Apresentagao da disciplina, plano de ensino e gramaa.
i Introducéo a Bioética — histérico, conceito e ppias.
H 22 | Bioética — Resolucdo 196/96 — Pesquisa com hognan

01 | Codigo de Etica do Bidlogo.

08 | Codigo de Etica do Bidlogo: debate. 7.5
8 15 | Experiéncia com animais.
é“: 22 | Experiéncia com animais.
=

29 | Artigo cientifico e critica. 10,0

05 |Contracepcéo e planejamento familiar — questdexibas.
EI 12 | Aborto, indicacdes, legislagéo. Debate. 7,5
m
< 19 | Continuagdo Aborto. Revisdo para prova.

26 | PROVA BIMESTRAL 25,0

< — O] 03 | Entrega e correcdo da prova. Reproducdo Assitid\.).




10 | Reproducdo Assistida (R.A.), conceitos, tipos RIA. Transferéncia e
descarte de embrides. Debate. 7,5
17 | SEMANA DE EVENTOS. 10,0
24 | Células-tronco — Lei de Biosseguranca .
31 | Clonagem Humana Terapéutica X Reprodutiva.
07 | Clonagem Humana: documentario. Critica do doot#mie. 7,5
% 14 | Biotecnologia e melhoramento de plantas. Trarisg& implicacdes
Z bioéticas.
= 21 | Biopirataria e biosseguranca. Etica ambiental.
28 | PROVA BIMESTRAL Revisao para a prova. 25,
% 05 |Entrega dos resultados bimestrais e finais. Sugesfiara melhoria da
3 disciplina.
=




ANEXO 1
PLANO DE ENSINO — PROFESSORA 3

PDD — PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA DISCIPLINA

Curso: Ciéncias Biologicas
Disciplina: Bioética Série: 32 Data: 01/02/2010
Professora: Professora 3

1 — AUTO-AVALIACAO

Proporcionar aos alunos uma viséo interdiscipli@aBioética, objetivando a
compreensao da realidade através de sua compleXidazh, bioldgica, juridica,
politica e social, demonstrando até onde vao agelinda interferéncia humana em
questdes relevantes que envolvem os seres vivos éaaso da biotecnologia,
especialmente a engenharia genética. E tambénbeaeasiacionadas diretamente com
0S seres humanos, tais como a eutanasia, distaaldsito, células-tronco, transplante e
doacao de 6rgéos, reproducdo humana, saude pubigaambiente, etc..

Apresentar o Direito do Ambiente de forma sistéraaia e interdisciplinar,
oferecendo uma correta compreensdo das possil@dat® implementacdo dos
mecanismos e instrumentos de tutela juridica no m@biente.

Direcionar a temética propriamente juridica e dexéo realizada em outras
areas do conhecimento cientifico, sobre as conthaites ambientais da existéncia do
homem sobre a face da Terra.

2 — OBJETIVOS GERAIS
« Compreender a importancia da bioética para as tasdio profissional nas
guestdes em que envolvem andlises e decisoes.
» Conhecer a histéria da bioética, seu avanco eporidncia de sua aplicacdo na
vida do homem, ser social, politico e ou juridico
3 — OBJETIVOS ESPECIFICOS
« Definir Moral, Etica e Direito.
» Definir a Bioética.
» Conhecer os aspectos historicos da Bioética.
» Apresentar a Teoria Principialista.
* A Bioética no Brasil.
* Nocdes de Direito.
» Teoria Geral do Direito do Ambiente.
e Licenciamento Ambiental.
* Crimes ambientais.

4 — CONTEUDO
EMENTA:

Definicdes: Moral, Etica e Direito. Bioética: histéico, definicio e abordagens. Bioética no Brasil.iBética na pratica. Etica
Profissional. Nogdes de Direito. Teoria Geral do Beito do Ambiente. Politica Nacional do Meio Ambiete. Licenciamento
Ambiental. Crimes Ambientais.

CONTEUDO PROGRAMATICO
9 UNIDADE | — Conceitos Preliminares




1.1 - Definicdes: Moral, Etica e Direito.

10 UNIDADE Il — Bioética

2.1- Aspectos historicos.
2.2 - Conceitos e defini¢des.
2.3 - Relatério de Belmont.
2.4 - Teoria Principialista.
2.5 - Criticas ao principialismo.
2.6 - Paises periféricos.

11

12 UNIDADE Ill — Bioética no Brasil

3.1 - Aspectos historicos.

3.2 - Influéncia da Teoria Principialista.

3.3 - Evolucéo dos Comités de Bioética.

3.4 - Resolucdo CNS n° 196/96.

3.5 — Declaracéo Universal sobre Bioética e DissHlamanos.
13

14 UNIDADE IV — Bioética na Pratica

4.1 - Eutanasia e distanasia.

4.2 - Aborto no Brasil: aspectos legais.

4.3 - Transplante e doacéo de 6rgéaos.

4.4 - Reproducéo humana: selecéo de sexo, matdensidostitutiva, e
selecéo de embrides com base na evidéncia de doenca

4.5 — Bioética e Saude Publica.

15 UNIDADE V — Introducdo a Etica Profissional

5.1 - Historico.

5.2 - Defini¢cdes e conceitos.

5.3 - Individualismo e ética profissional.

5.4 - Classes profissionais.

5.5 - Virtudes profissionais.

5.6 - Codigo de Etica do Profissional Biélogo.

16 UNIDADE VI — Nocdes de Direito

6.1 - Conceito e definicbes.
6.2 - Direito Natural.
6.3 - Direito Positivo.

17 UNIDADE VII — Meio Ambiente

7.1 - Etica ambiental.



18 UNIDADE VIIlI — Teoria Geral do Direito do Ambiente

8.1 - Aspectos historicos

8.2 - Conceitos e definicdes

8.3 - O Ambiente na legislacao brasileira

8.4 - Tutela Constitucional do Ambiente

8.5 - Tutela Administrativa do Ambiente

8.6 — Principios do Direito Ambiental

8.7 — Politica Nacional do Meio Ambiente — Lei 938, de 31 de
agosto de 1.981.

19 UNIDADE IX — O Licenciamento Ambiental

9.1 — Autorizacgdes e licencas no Direito Adminisbia

9.2 — Conceito de licenciamento ambiental

9.3 — Tipos de licenca ambiental

9.4 — Caracteristicas dos empreendimentos quesitregie
licenciamento ambiental

9.5 — Identificacdo do 6rgdo competente para ofteda licenca

ambiental

9.6 — Prazos e publicidade no licenciamento amdlient

9.7 — Resolugcdo CONAMA n° 237 de 19 de dezembrO8&

20 UNIDADE X — Crimes Ambientais ( Lei n°® 9.605/98)

10.1 - Crimes contra a fauna

10.2 - Crimes contra a flora

10.3 - Crimes de poluigéo

10.4 - Crimes contra o ordenamento urbano e onpaiio cultural
10.5 - Crimes contra a administragdo ambiental

10.6 — Outros crimes ambientais.

UNIDADES CONTEUDO
R PROGRAMATICO
20.2MES |20.4SEMANAS
21
20.4.1.1.1.1.1 22 Conceitos
12 Preliminares
FEVEREIRO ” 1.1 - Definigdes: Moral,
Etica e Direito.
3 20.4.1.1.1.1.21

24 Bioética
2.1- Aspectos historicos
2.2 - Conceitos e definicoes




MARGCO

16.

26.

33

42

53

24111111

24.1.1.1.1.1.21

241.1.1.1.1.3
24.1.1.1.1.1.4
24111115
24.1.1.1.1.1.6

24.1.1.1.1.1.410

25

2.3 - Relatério de Belmont.

2.4 - Teoria Principialista
2.5 - Criticas a
principialismo.

2.6 - Paises periféricos.

26 Bioética no
Brasil

3.1 - Aspectos historicos.
3.2 - Influéncia da Teori
Principialista

3.3 - Evolucéo dos Comité

de Bioética

3.4 - Resolugdo CNS
196/96

3.5 — Declaragéo Universsg
sobre Bioética e Direitos
Humanos

ABRIL

16.

26.

36.

46.

26.1.1.1.1.1.2V

27
28 Bioética na
Pratica

4.1 - Eutanasia e distanas

4.2 - Aborto no Brasil:

aspectos legais
4.3 - Transplante e doag
de orgaos (Biopirataria)

4.4 - Reproducao humana:

selecéo de sexo,
maternidade substitutiva €
selecédo de embrides com
base na evidéncia de
doencas.

a

no

=

ia

MAIO

1a

23

33

4a

53

1<

4.5 — Bioética e Saug
Publica
29 4.6 — Outros
aspectos
polémicos
30
31 Etica
Profissional

le




5.1 - Historico

5.2 - Defini¢cdes e conceit(
5.3 - Individualismo e étic
profissional

5.4 - Classes profissionais
5.5 - Virtudes profissionais
5.6 - Codigo de Etica d
Profissional Biélogo

DS
a

(0]

[®)

32
1 sti1llld 33 Nocodes de Direito
31.1.1.1.1.1. VI . -
a 6.1 - Conceito e definicdes
2 6.2 - Direito Natural
JUNHO 38 6.3 - Direito Positivo
42 34 Meio Ambiente
31.1.1.1.1.1.3 .. _
7.1 - Etica ambiental
31.1.1.1.1.1.a/11 |7.2 - Meio Ambiente:
patrimonio da coletividade.
7.3 - Agenda 21, tratados e
legislacdes afins.
35
3411111 | 36 TeoriaGeraldo
JULHO 1a Direito do Ambiente
23
8.1 - Aspectos historicos
8.2 - Conceitos e defini¢cdes
8.3 - O Ambiente na legislaca
brasileira
12 8.4 - Tutela Constitucional do
36.1.1.1.1.1.VIll | Ambiente
23
8.5 - Tutela Administrativa do
AGOSTO 32 Ambiente
36.1.1.1.1.1.2
42 8.6 — Principios do Direito
36.1.1.1.1.1.3 Ambiental
5a

8.7 — Politica Nacional de Mei
Ambiente




37

SETEMBRO

18.

28.

38.

42

37111111

37.1.1.1.1.1.2X

38
39 O Licenciamento
Ambiental

9.1 — Autorizagbes e liceng
no Direito Administrativo

9.2 — Conceito de licenciamer

ambiental

93 - Tipos de liceng

ambiental

9.4 — Caracteristicas d
empreendimentos qu
necessitam d
licenciamento ambiental

9.5 — Identificacdo do 06rgé
competente para obteng
da licenca ambiental

as

—+

0]

a

e

0
a0

OUTUBRO

23

33

42

[><

40
9.6 — Prazos e publicidade no
licenciamento ambiental

41 9.7 — Resolucao
CONAMA n° 237/97

42 Crimes Ambientais
( Lei n°® 9.605/98)

10.1 - Crimes contra a fauna

NOVEMBRO

26

33

4a

42.1.1.1.1.11

42.1.1.1.1.1.2

42.1.1.1.1.1.X

104 -

43

10.2 - Crimes contra a flora

10.3 - Crimes de poluicao

Crimes contra o ordename
urbano e o patrimonio cultural

10.5 - Crimes contra a administra¢

nto

ao




ambiental

DEZEMBRO 43.1.1.1.1.11

12 10.6 - Outros crimes ambientais.

22 10.7 — Avaliacdes finais
43.1.1.1.1.1.2

4 - METODOLOGIAS

Aulas tedrico-expositivas;
Seminarios;

Grupos operativos;

Estudo de textos cientificos;

5 — AVALIACOES
ASPECTOS A SEREM AVALIADOS

Ser4 avaliada a atuagao do aluno considerando-setépicos:

« frequéncia;
* interesse;
¢ participacao, interacéo e respeito

INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO E RESPECTIVAS PONTUAGOES: 100 pontos por ano.

- 1° bimestre: 25 pontos(distribuidos em avaliagfes, atividades em sala d@ila e trabalho

extra-classe)

- 20 bimestre: 25 pontoddistribuidos em avalia¢des, atividades em sala dela e seminarios)

- 3 bimestre: 25 ponto{distribuidos em avalia¢des, trabalhos em classe)

- 40 pimestre: 25 pontos(distribuidos em avaliagfes, atividades em sala @ila e trabalho

extra-classe)
6 — BIBLIOGRAFIA

43.2 BIBLIOGRAFIA BASICA

Diniz, D. O que é Bioética/Débora Diniz e Guilhem Dirce — ed. — Brasilia: EdBrasiliense, 2002.
Soares, A.M.M. Bioética e Biodireito uma introducé#ndré Marcelo M. Soares — ed. — S&o Paulo: Edigcdes

Loyola / Unido Social Camiliana, 2002.

MILARE, E. Direito do Ambiente: doutrina, jurisprudéncia, glossario / Edis
Milaré. — 4.ed. rev. atual. e ampl. — Sdo Pauloitoeal Revista dos
Tribunais, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Cartilha de licenciamento ambiental / Tribunal detas da Unido. Brasilia:
TCU, Secretaria de Fiscalizacdo de Obras e PatrmuanUnido, 2004.

Sanches Vazques, AEtica.Tradugdo de Jodo D'ell Anna — 232 ed. — Rio de Jane: Civilizag&o Brasileira,
2002.

Oliveira, S. B. de Da Bioética ao Direito, Manipulagdo Genética & Bnidade Humana/Simone Born de
Oliveira — ed. — Curitiba: Jurua, 2002.

Antunes, Paulo de Bessa. Direito Ambiental . 82 ed.Rio de Janeiro: Editora Lamen Juris, 2005.



ANEXO -2
LEGISLACAO

LEI N° 6.684, DE 3 DE SETEMBRO DE 1979
Regulamenta as profissdes de Biélogo e de Biomédico , cria 0 Conselho Federal e os
Conselhos Regionais de Biologia e Biomedicina, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o CONGRESSO NACIONAL decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |

Da Profissao de Bidlogo

Art. 1° O exercicio da profissao de Bidlogo é privativo dos portadores de diploma:

| - devidamente registrado, de bacharel ou licenciado em curso de Histéria Natural, ou de
Ciéncias Biologicas, em todos as suas especialidades ou de licenciado em Ciéncias, com
habilitacdo em Biologia, expedido por instituicao brasileira oficialmente reconhecida;

Il - expedido por instituicdes estrangeiras de ensino superior, regularizado na forma da
lei, cujos cursos forem considerados equivalentes aos mencionados no inciso |.

Art. 2° Sem prejuizo do exercicio das mesmas atividades por outros profissionais
igualmente habilitados na forma da legislacédo especifica, o Bi6logo podera:

| - formular e elaborar estudo, projeto ou pesquisa cientifica basica e aplicada, nos varios
setores da Biologia ou a ela ligados, bem como os que se relacionem a preservacao,
saneamento e melhoramento do meio ambiente, executando direta ou indiretamente as
atividades resultantes desses trabalhos;

Il - orientar, dirigir, assessorar e prestar consultoria a empresas, fundacdes, sociedades e
associacoes de classe, entidades autarquicas, privadas ou do poder publico, no ambito de sua
especialidade;

lll - realizar pericias e emitir e assinar laudos técnicos e pareceres de acordo com o
curriculo efetivamente realizado.

CAPITULO I
Da Profisséo de Biomédico

Art. 3° O exercicio da profissdo de Biomédico é privativo dos portadores de diploma:

| - devidamente registrado, de bacharel em curso oficialmente reconhecido de Ciéncias
Biologicas, modalidade médica;

Il - emitido por instituicdes estrangeiras de ensino superior, devidamente revalidado e
registrado como equivalente ao diploma mencionado no inciso anterior.

Art. 4° Ao Biomédico compete atuar em equipes de salde, a nivel tecnoldgico, nas
atividades complementares de diagnésticos.

Art. 5° Sem prejuizo do exercicio das mesmas atividades por outros profissionais
igualmente habilitados na forma da legislacédo especifica, o0 Biomédico podera:

| - realizar analises fisico-quimicas e microbiol6gicas de interesse para o saneamento do
meio ambiente;

Il - realizar servigcos de radiografia, excluida a interpretacao;

[l - atuar, sob supervisdo médica, em servicos de hemoterapia, de radiodiagndstico e de
outros para os quais esteja legalmente habilitado;

IV - planejar e executar pesquisas cientificas em instituices publicas e privadas, na area
de sua especialidade profissional.

Paragrafo Unico. O exercicio das atividades referidas nos incisos | a IV deste artigo fica
condicionado ao curriculo efetivamente realizado que definira a especialidade profissional.

CAPITULO 1l
(Vide lei n® 7017, de 1982)
Dos Orgéos de Fiscalizacéo

Art. 6° Ficam criados o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de Biologia e
Biomedicina - CFBB/CRBB com a incumbéncia de fiscalizar o exercicio das profissfes
definidas nesta Lei.

§ 1° Os Conselhos Federais e Regionais a que se refere este artigo constituem, em
conjunto, uma autarquia federal vinculada ao Ministério do Trabalho.

§ 2° O Conselho Federal tera sede e foro no Distrito Federal e jurisdigdo em todo o Pais e
os Conselhos Regionais terdo sede e foro nas Capitais dos Estados, dos Territérios e no
Distrito Federal.




Art. 7° O Conselho Federal sera constituido de dez membros efetivos e respectivos
suplentes eleitos pela forma estabelecida nesta Lei.

§ 1° Os membros do Conselho Federal e respectivos suplentes, com mandato de quatro
anos, serao eleitos por um Colégio Eleitoral integrado de um representante de cada Conselho
Regional, por este eleito em reunido especialmente convocada.

§ 2° O Colégio Eleitoral convocado para a composi¢do do Conselho Federal reunir-se-a,
preliminarmente, para exame, discussdo, aprovacdo e registro das chapas concorrentes,
realizando as elei¢bes vinte e quatro horas apds a sesséo preliminar.

§ 3° Competira ao Ministro do Trabalho baixar as intru¢des reguladoras das elei¢cdes dos
Conselhos Federal e Regionais.

Art. 8° Os membros dos Conselhos Regionais e 0s respectivos suplentes, com mandato
de quatro anos, serédo eleitos pelo sistema de eleicdo direta, através do voto pessoal, secreto e
obrigatério dos profissionais inscritos no Conselho, aplicando-se pena de multa, em
importancia ndo excedente ao valor da anuidade, ao que deixar de votar sem causa justificada.

§ 1° Na composi¢cdo dos Conselhos assegurar-se-a4 a representacdo proporcional das
duas modalidades.

§ 2° O descumprimento do critério de proporcionalidade previsto no paragrafo anterior, no
intuito de favorecer determinada modalidade, podera ensejar intervencdo do Ministério do
Trabalho no 6rgao infrator.

§ 3° O exercicio do mandato de membro do Conselho Federal e dos Conselhos
Regionais, assim como a respectiva eleicdo, mesmo na condicdo de suplente, ficara
subordinado, além das exigéncias constantes do art. 530 da Consolidacdo das Leis do
Trabalho e legislagdo complementar, ao preenchimento dos seguintes quesitos e condi¢des
bésicas:

| - cidadania brasileira;

Il - habilitacdo profissional na forma da legislagdo em vigor;

Il - pleno gozo dos direitos profissionais, civis e politicos;

IV - inexisténcia de condenac¢do por crime contra a seguranc¢a nacional.

Art. 9° A extincdo ou perda de mandato de membro do Conselho Federal ou dos
Conselhos Regionais ocorrera em virtude de:

| - rendncia;

Il - superveniéncia de causa de que resulte a inabilitagao para o exercicio da profissao;

lIl - condenacéo a pena superior a dois anos, em face de sentenca transitada em julgado;

IV - destituicdo de cargo, funcdo, ou emprego, relacionada a pratica de ato de
improbidade na administracéo publica ou privada, em face de sentenca transitada em julgado;

V - conduta incompativel com a dignidade do érgao ou por falta de decoro;

VI - auséncia, sem motivo justificado, a trés sessdes consecutivas ou a seis intercaladas
em cada ano.

Art. 10 - Compete ao Conselho Federal:

| - eleger, dentre os seus membros, por maioria absoluta, 0 seu Presidente e o Vice-
Presidente, cabendo ao primeiro, além do voto comum, o de qualidade;

Il - exercer fungdo normativa, baixar atos necessarios a interpretacdo e execugdo do
disposto nesta Lei e a fiscalizagdo do exercicio profissional, adotando providéncias
indispensaveis a realizacéo dos objetivos institucionais;

Il - supervisionar a fiscalizagdo do exercicio profissional em todo o territério nacional;

IV - organizar, propor instalacédo, orientar e inspecionar os Conselhos Regionais, fixar-
Ihes jurisdicdo, e examinar suas prestacfes de contas, neles intervindo desde que
indispensavel ao restabelecimento da normalidade administrativa ou financeira ou a garantia da
efetividade ou principio da hierarquia institucional,

V - elaborar e aprovar seu Regimento, ad referendum do Ministro do Trabalho;

VI - examinar e aprovar os Regimentos dos Conselhos Regionais, modificando o que se
fizer necessario para assegurar unidade de orientacédo e uniformidade de acao;

VIl - conhecer e dirimir davidas suscitadas pelos Conselhos Regionais e prestar-lhes
assisténcia técnica permanente;

VIII - apreciar e julgar os recursos de penalidade imposta pelos Conselhos Regionais;

IX - fixar o valor das anuidades, taxas, emolumentos e multas devidos pelos profissionais
e empresas aos Conselhos Regionais a que estejam jurisdicionados;

X - aprovar sua proposta orcamentaria e autorizar a abertura de créditos adicionais, bem
como operacdes referentes a mutagcdes patrimoniais;



Xl - dispor, com a participacdo de todos os Conselhos Regionais, sobre o Cdodigo de
Etica Profissional, funcionando como Conselho Superior de Etica Profissional;

XIl - estimular a exacdo no exercicio da profissdo, velando pelo prestigio e bom nome
dos que a exercem;

XIII - instituir o modelo das carteiras e cartbes de identidade profissional;

XIV - autorizar o Presidente a adquirir, onerar ou alienar bens iméveis;

XV - emitir parecer conclusivo sobre prestacdo de contas a que esteja obrigado;

XVI - publicar, anualmente, seu orcamento e respectivos créditos adicionais, os balangos,
a execucao orcamentaria e o relatério de suas atividades.

Art. 11 - Os Conselhos Regionais serdo organizados, em principios, nos moldes do
Conselho Federal.

Art. 12 - Compete aos Conselhos Regionais:

| - eleger, dentre os seus membros, por maioria absoluta, o seu Presidente e o0 seu Vice-
Presidente;

Il - elaborar a proposta de seu Regimento, bem como as alteracdes, submetendo a
aprovacao do Conselho Federal;

lll - criar as Camaras Especializadas, atendendo as condi¢cdes de maior eficiéncia da
fiscalizag&o estabelecida na presente Lei;

IV - julgar e decidir, em grau de recurso, os processos de infracdo a presente Lei e ao
Cadigo de Etica, enviados pelas Camaras Especializadas;

V - agir, com a colaboragdo das sociedades de classe e das escolas ou faculdades de
Biologia, nos assuntos relacionados com a presente Lei;

VI - deliberar sobre assuntos de interesse geral e administrativos e sobre 0s casos
comuns as duas ou mais modalidades;

VII - julgar, decidir ou dirimir as questdes da atribuicdo ou competéncia das Camaras
Especializadas, quando ndo possuir o Conselho Regional nimero suficiente de profissionais da
mesma modalidade para constituir a respectiva Camara;

VIII - expedir a carteira de identidade profissional e o cartdo de identificacdo aos
profissionais registrados, fazendo constar a modalidade do interessado, de acordo com o
curriculo efetivamente realizado;

IX - organizar, disciplinar e manter atualizado o registro dos profissionais e pessoas
juridicas que, nos termos desta Lei, se inscrevam para exercer atividades de Biologia na
Regiéo;

X - publicar relatérios de seus trabalhos e relagdes dos profissionais e firmas registrados;

Xl - estimular a exacdo no exercicio da profisséo, velando pelo prestigio e bom conceito
dos que a exercem;

XII - fiscalizar o exercicio profissional na area de sua jurisdicao, representando, inclusive,
as autoridades competentes, sobre os fatos que apurar e cuja solucdo ou repressao ndo seja
de sua alcada;

XIll - cumprir e fazer cumprir as disposicdes desta Lei, das resolu¢cfes e demais normas
baixadas pelo Conselho Federal;

XIV - funcionar como Conselhos Regionais de Etica, conhecendo, processando e
decidindo os casos que lhes forem submetidos;

XV - julgar as infracbes e aplicar as penalidades previstas nesta Lei e em normas
complementares do Conselho Federal;

XVI - propor ao Conselho Federal as medidas necessarias ao aprimoramento dos
servicos e do sistema de fiscalizacdo do exercicio profissional;

XVII - aprovar a proposta orcamentaria e autorizar a abertura de créditos adicionais e as
operacdes referentes a mutagdes patrimoniais;

XVIII - autorizar o Presidente a adquirir, onerar ou alienar bens iméveis;

XIX - arrecadar anuidades, multas, taxas e emolumentos e adotar todas as medidas
destinadas a efetivacdo de sua receita, destacando e entregando ao Conselho Federal as
importancias referentes a sua participacéo legal;

XX - promover, perante 0 juizo competente, a cobranca das importancias
correspondentes as anuidades, taxas, emolumentos e multas, esgotados os meios de cobranga
amigavel;

XXI - emitir parecer conclusivo sobre prestacdo de contas a que esteja obrigado;

XXIlI - publicar, anualmente, seu orcamento e respectivos créditos adicionais, 0s

balancos, a execucao orcamentaria e o relatdrio de suas atividades.



Art. 13 - Os Conselhos Regionais funcionardo em pleno e, para assuntos especificos,
poderdo ser organizados em Camaras Especializadas correspondentes as modalidades
resultantes dos desdobramentos dos cursos de que tratam os incisos | dos arts. 1° e 3° desta
Lei.

Paragrafo Unico - As Camaras Especializadas sdo 6rgdos dos Conselhos Regionais
encarregados de julgar e decidir sobre os assuntos de fiscalizacdo pertinentes as respectivas
modalidades e as infragdes ao Codigo de Etica.

Art. 14 - S&o atribuicbes das Camaras Especializadas:

| - julgar os casos de infragcdo a presente Lei, no ambito de sua competéncia profissional
especifica;

Il - julgar as infracbes ao Caodigo de Etica;

Il - aplicar as penalidades e multas previstas;

IV - apreciar e julgar os pedidos de registro de profissionais, das firmas, das entidades de
direito publico, das entidades de classe e das escolas ou faculdades na Regiéo;

V - elaborar as normas para a fiscalizacao das respectivas modalidades;

VI - opinar sobre os assuntos de interesse comum a duas ou mais modalidades,
encaminhando-os ao Conselho Regional.

Art. 15 - As Camaras Especializadas serdo constituidas pelos Conselhos Regionais,
desde que entre os Conselheiros Regionais haja um minimo de trés de uma mesma
modalidade.

Art. 16 - Aos Presidentes dos Conselhos Federal e Regionais incumbe a administracdo e
representacdo legal dos mesmos, facultando-se-lhes suspender o cumprimento de qualquer
deliberagdo de seu Plenario, que lhes pareca inconveniente ou contraria aos interesses da
instituicdo, submetendo essa decisdo a autoridade competente do Ministério do Trabalho, ou
ao Conselho Federal, respectivamente.

Art. 17 - Constitui renda do Conselho Federal:

| - vinte por cento do produto da arrecadacao de anuidades, taxas, emolumentos e multas
de cada Conselho Regional,

Il - legados, doacdes e subvencdes;

[l - rendas patrimoniais.

Art. 18 - Constitui renda dos Conselhos Regionais:

| - oitenta por cento do produto da arrecadacdo de anuidades, taxas, emolumentos e
multas;

Il - legados, doacdes e subvencdes;

[l - rendas patrimoniais.

Art. 19 - A renda dos Conselhos Federal e Regionais s6 poderd ser aplicada na
organizacdo e funcionamento de servigcos Uteis a fiscalizacdo do exercicio profissional, bem
como em servicos de carater assistencial, quando solicitados pelas Entidades Sindicais.

CAPITULO IV
Do Exercicio Profissional

Art. 20 - O exercicio das profissdes de que trata a presente Lei, em todo o territorio
nacional, somente é permitido ao portador de carteira profissional expedida por 6rgaos
competentes.

Paragrafo Gnico. E obrigatério o registro nos Conselhos Regionais das empresas cujas
finalidades estejam ligadas as Ciéncias Biolégicas, na forma estabelecida em Regulamento.

Art. 21 - Para o exercicio de qualquer das atividades relacionadas nos arts. 2° e 5° desta
Lei, em qualquer modalidade de relacdo trabalhista ou empregaticia, sera exigida, como
condicao essencial, a apresentacdo da carteira profissional emitida pelo respectivo Conselho.

Paragrafo Unico. A inscricdo em concurso publico dependera de prévia apresentacdo da
carteira profissional ou certiddo do Conselho Regional de que o profissional esta no exercicio
de seus direitos.

Art. 22 - O exercicio simultaneo, temporario ou definitivo, da profissdo, em area de
jurisdicdo de dois ou mais Conselhos Regionais, submetera o profissional de que trata esta Lei
as exigéncias e formalidades estabelecidas pelo Conselho Federal.

CAPITULO V
Das Anuidades

Art. 23 - O pagamento da anuidade ao Conselho Regional da respectiva jurisdicdo

constitui condicao de legitimidade do exercicio da profissao.



Paragrafo unico. A anuidade sera paga até 31 de mar¢co de cada ano, salvo a primeira,
que sera devido no ato do registro dos profissionais ou das empresas referidas no art. 20 e seu
paragrafo Unico desta Lei.

CAPITULO VI
Das InfracBes e Penalidades

Art. 24 - Constitui infracao disciplinar:

| - transgredir preceito do Codigo de Etica Profissional;

Il - exercer a profissdo, quando impedido de fazé-lo, ou facilitar, por qualquer meio, o seu
exercicio aos nao registrados ou aos leigos;

I - violar sigilo profissional;

IV - praticar, no exercicio da atividade profissional, ato que a lei defina como crime ou
contravencao;

V - ndo cumprir, no prazo assinalado, determinacdo emanada de 6rgdos ou autoridade
do Conselho Regional, em matéria de competéncia deste, apds regularmente notificado;

VI - deixar de pagar, pontualmente ao Conselho Regional, as contribuicbes a que esta
obrigado;

VII - faltar a qualquer dever profissional prescrito nesta Lei;

VIl - manter conduta incompativel com o exercicio da profissao.

Paragrafo Unico. As faltas serdo apuradas levando-se em conta a natureza do ato e as
circunstancias de cada caso.

Art. 26 - As penas disciplinares consistem em:

| - adverténcia;

Il - repreenséo;

Il - multa equivalente a até dez vezes o valor da anuidade;

IV - suspensdo do exercicio profissional pelo prazo de até trés anos, ressalvada a
hipétese prevista no § 7° deste artigo;

V - cancelamento do registro profissional.

§ 1° - Salvo os casos de gravidade manifesta ou reincidéncia, a imposicdo das
penalidades obedecera a gradacdo deste artigo, observadas as normas estabelecidas pelo
Conselho Federal para disciplina do processo de julgamento das infragdes.

§ 2° - Na fixac&do da pena serdo considerados os antecedentes profissionais do infrator, o
seu grau de culpa, as circunstancias atenuantes e agravantes e as consequéncias da infracdo.

§ 3° - As penas de adverténcia, repreensdo e multa serdo comunicadas pela instancia
propria, em oficio reservado, ndo se fazendo constar dos assentamentos do profissional
punido, a ndo ser em caso de reincidéncia.

§ 4° - Da imposicdo de qualquer penalidade caberd recurso, com efeito suspensivo, a
instancia imediatamente superior:

a) voluntario, no prazo de trinta dias a contar da ciéncia da deciséo;

b) ex officio, nas hip6teses dos incisos IV e V deste artigo, no prazo de trinta dias a
contar da deciséo.

§ 5% - As denuncias somente serdo recebidas quando assinadas, declinada a qualificagao
do denunciante e acompanhadas da indicacdo dos elementos comprobatorios do alegado.

8§ 6° - A suspensdo por falta de pagamento de anuidades, taxas ou multas sé cessara
com a satisfagcdo da divida, podendo ser cancelado o registro profissional se, ap6s decorridos
trés anos, nao for o débito resgatado.

§ 7° - E licito ao profissional punido requerer, a instancia superior, revisdo do processo,
no prazo de trinta d|as contados da ciéncia da punicéo.

(Revoqado pela Lei n° 9. 098 de 1995)
§ 9° As |nstanC|as recorndas poderao reconS|derar suas propnas demsoes

p#eﬂssae—e—seu—exe#erere— (Revoqado pela Le| n° 9. 098 de 1995)

Art. 26 - O pagamento da anuidade fora do prazo sujeitara o devedor a multa prevista no
Regulamento.
CAPITULO VII -Disposi¢bes Gerais
Art. 27 - Os membros dos Conselhos fardo jus a uma gratificacdo, por sessdo a que
comparecerem, na forma estabelecida em legislacéo propria.
Art. 28 - Aos servidores dos Conselhos aplica-se o regime juridico da Consolidacéo das
Leis do Trabalho e legislacdo complementar.




Art. 29 - Os Conselhos estimulardo, por todos os meios, inclusive mediante concesséao de
auxilio, segundo normas aprovadas pelo Conselho Federal, as realiza¢cdes de natureza cultural
visando ao profissional e a classe.

Art. 30 - Os estabelecimentos de ensino superior que ministrem os cursos referidos nos
arts. 1° e 3° desta Lei deverdo enviar, até seis meses apds a conclusdo dos mesmos, ao
Conselho Regional da jurisdicdo que sua sede, ficha de cada aluno a que conferir diploma ou
certificado, contendo o seu nome, endereco, filiacdo e data de concluséo.

CAPITULO VIII -Disposi¢des Transitorias

Art. 31 - A exigéncia da Carteira Profissional de que trata o Capitulo IV somente sera
efetiva a partir de cento e oitenta dias, contados da instalacdo do respectivo Conselho
Regional.

Art. 32 - O primeiro Conselho Federal sera constituido pelo Ministro do Trabalho.

Art. 33 - Os Conselhos Regionais serdo instalados desde que agrupem um numero
suficiente de profissionais, capaz de garantir sua normalidade administrativa, a critério e por ato
do Ministro do Trabalho.

Art. 34 - A presente Lei serd regulamentada pelo Poder Executivo dentro de noventa
dias.

Art. 35 - Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacao.

Art. 36 - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, em 3 de setembro de 1979; 158° da Independéncia e 91° da Republica.JOAO
FIGUEIREDO
Murillo Macedo - Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 4.9.1979



ANEXO -3
RESOLUCAO N° 2, DE 5 DE MARCO DE 2002 -Aprova o codigo de ética do profissional
Bidlogo. CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA
CODIGO DE ETICA DO PROFISSIONAL BIOLOGO

Art. 1° - O presente Cédigo contém as normas éticas e principios que devem ser seguidos
pelos Bidlogos no exercicio da profissao.

Paragrafo Unico - As disposicdes deste Cddigo também se aplicam as pessoas juridicas e
firmas individuais devidamente registradas nos Conselhos de Biologia, bem como aos
ocupantes de cargos eletivos e comissionados.
43.2.1.1 CAPITULO I - Dos Principios Fundamentais
Art. 2° - Toda atividade do Bidlogo devera sempre consagrar respeito a vida, em todas as suas
formas e manifestacfes e a qualidade do meio ambiente.
Art. 3° - O Bidlogo exercera sua profissdo cumprindo o disposto na legislacdo em vigor e na
especifica de sua profissao e de acordo com o "Principio da Precaucdo" (definido no Decreto
Legislativo n® 1, de 03/02/1994, nos Artigos 1°, 2° 3° e 49, observando os preceitos da
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.
Art. 4° - O Bi6logo terda como principio orientador no desempenho das suas atividades o
compromisso permanente com a geracdo, a aplicacdo, a transferéncia, a divulgacdo e o
aprimoramento de seus conhecimentos e experiéncia profissional sobre Ciéncias Bioldgicas,
visando o desenvolvimento da Ciéncia, a defesa do bem comum, a prote¢cdo do meio ambiente
e a melhoria da qualidade de vida em todas suas formas e manifestacoes.
43.2.1.2 CAPITULO Il - Dos Direitos Profissionais d 0 Bi6logo
Art. 5° - S&o direitos profissionais do Biblogo: | - Exercer suas atividades profissionais sem
sofrer qualquer tipo de discriminacéo, restricdo ou coercédo, por questdes de religido, raca, cor,
opcdo sexual, condicdo social, opinido ou de qualquer outra natureza; Il - Suspender suas
atividades, individual ou coletivamente, quando o empregador ou tomador de servicos para o
qual trabalha nédo oferecer condicdes minimas para o exercicio profissional; Ill - Requerer ao
Conselho Regional de sua Regido desagravo publico, quando atingido no exercicio de sua
profisséo; IV - Exercer a profissdio com ampla autonomia, sem renunciar a liberdade
profissional, obedecendo aos principios e normas éticas, rejeitando restricbes ou imposi¢oes
prejudiciais a eficacia e correcdo ao trabalho e recusar a realizagdo de atos que, embora
permitidos por lei, sejam contrarios aos ditames da sua consciéncia; V - Exigir justa
remuneracdo pela prestagdo de servicos profissionais, segundo padrdes usualmente
praticados no mercado e aceitos pela entidade competente da categoria.
43.2.1.3 CAPITULO lll - Dos Deveres Profissionais d 0 Bidlogo
Art. 6° - S&0 deveres profissionais do Bidlogo: | - Cumprir e fazer cumprir este Cédigo, bem
como os atos e normas emanadas dos Conselhos Federal e Regionais de Biologia; Il - Manter-
se em permanente aprimoramento técnico e cientifico, de forma a assegurar a eficacia e
qualidade do seu trabalho visando uma efetiva contribuicdo para o desenvolvimento da
Ciéncia, preservacdo e conservacao de todas as formas de vida; Ill - Exercer sua atividade
profissional com dedicagéo, responsabilidade, diligéncia, austeridade e seriedade, somente
assumindo responsabilidades para as quais esteja capacitado, ndo se associando a
empreendimento ou atividade que nédo se coadune com 0s principios de ética deste Codigo e
ndo praticando nem permitindo a pratica de atos que comprometam a dignidade profissional; IV
- Contribuir para a melhoria das condi¢cdes gerais de vida, intercambiando os conhecimentos
adquiridos através de suas pesquisas e atividades profissionais; V - Contribuir para a educacgéo
da comunidade através da divulgacdo de informac@es cientificamente corretas sobre assuntos
de sua especialidade, notadamente aqueles que envolvam riscos a saude, a vida e ao meio
ambiente; VI - Responder pelos conceitos ou opinides que emitir e pelos atos que praticar,
identificando-se com o respectivo nimero de registro no CRBio na assinatura de documentos
elaborados no exercicio profissional, quando pertinente; VII - Nao ser conivente com o0s
empreendimentos ou atividades que possam levar a riscos, efetivos ou potenciais, de prejuizos
sociais, de danos a saude ou ao meio ambiente, denunciando o fato, formalmente, mediante
representacdo ao CRBio de sua regido e/ou aos 6rgdos competentes, com discricdo e
fundamentacéo; VIII - Os Bidlogos, no exercicio de suas atividades profissionais, inclusive em
cargos eletivos e comissionados, devem se pautar pelos principios da legalidade,
impessoalidade, moralidade, probidade, eficiéncia e ética no desempenho de suas func¢des; IX
- Apoiar as associac8es profissionais e cientificas que tenham por finalidade: a) defender a
dignidade e os direitos profissionais dos Bidlogos; b) difundir a Biologia como ciéncia e como



profissdo; ¢) congregar a comunidade cientifica e atuar na politica cientifica; d) a preservacéo e
a conservacdo da biodiversidade e dos ecossistemas; €) apoiar a pesquisa e 0
desenvolvimento da ciéncia; X - Representar ao Conselho de sua Regido nos casos de
exercicio ilegal da profissdo e de infracdo a este Cddigo, observando os procedimentos
préprios; Xl - Nao se prevalecer de cargo de direcao ou chefia ou da condicao de empregador
para desrespeitar a dignidade de subordinado(s) ou induzir ao descumprimento deste Cédigo
de Etica; Xll - Colaborar com os CRBios e o CFBio, atendendo suas convocagfes e normas;
Xl - Fornecer, quando solicitado, informacgdes fidedignas sobre o exercicio de suas atividades
profissionais; XIV - Manter atualizado seus dados cadastrais, informando imediatamente
quaisquer altera¢cBes tais como titulacdo, alteracdo do endereco residencial e comercial, entre
outras.

43.2.1.4 CAPITULO IV - Das Relagées Profissionais

Art. 7° - O Bidlogo, como pessoa fisica ou como representante legal de pessoa juridica
prestadora de servicos em Biologia recusara emprego ou tarefa em substituicdo a Biblogo
exonerado, demitido ou afastado por ter-se negado a pratica de ato lesivo a integridade dos
padrdes técnicos e cientificos da Biologia ou por defender a dignidade do exercicio da
profissdo ou 0s principios e normas deste Cadigo.
Art. 8° - O Biologo nédo devera prejudicar, direta ou indiretamente, a reputagéo ou atividade de
outro Bidlogo, de outros profissionais, de instituicbes de direito publico ou privado.
Art. 9° - O Biodlogo ndo sera conivente com qualquer profissional em erros, omissdes, faltas
éticas ou delitos cometidos por estes nas suas atividades profissionais.
Art. 10 - O Bidlogo empenhar-se-a, perante outros profissionais e em relacionamento com eles,
em respeitar os principios técnicos, cientificos, éticos e de precaucéo.

43.2.1.5 CAPITULO V - Das Atividades Profissionais

Art. 11 - O Bidlogo deve atuar com absoluta isencédo, diligéncia e presteza, quando emitir
laudos, pareceres, realizar pericias, pesquisas, consultorias, prestacdo de servicos e outras
atividades profissionais, ndo ultrapassando os limites de suas atribuicbes e de sua
competéncia.

Art. 12 - O Bidlogo nédo pode alterar, falsear, deturpar a interpretacdo, ser conivente ou permitir
gque sejam alterados os resultados de suas atividades profissionais ou de outro profissional que
esteja no exercicio legal da profisséo.
Art. 13 - Cabera aos Bidlogos, principalmente docentes e orientadores esclarecer, informar e
orientar os estudantes de Biologia incentivando-os a observarem a legislacdo vigente e
especifica da profissio e os principios e normas deste Codigo de Etica.
Art. 14 - O Biélogo procurara contribuir para o aperfeicoamento dos cursos de formacédo de
profissionais das Ciéncias Bioldgicas e areas afins.
Art. 15 - E vedado ao Bi6logo qualquer ato que tenha como fim precipuo a pratica de tortura ou
outras formas de procedimentos degradantes, desumanos ou cruéis dirigidos a quaisquer
formas de vida sem objetivos claros e justificaveis de melhorar os conhecimentos bioldgicos,
contribuindo de forma responsavel para o desenvolvimento das Ciéncias Bioldgicas.
Art. 16 - O Bidlogo deve cumprir a legislagdo competente que regula coleta, utilizagdo, manejo,
introducéo, reproducdo, intercdmbio ou remessa de organismos, em sua totalidade ou em
partes, ou quaisquer materiais biologicos.
Art. 17 - O Bidlogo devera efetuar a avaliagdo e denunciar situacdes danosas ou
potencialmente danosas decorrentes da introducdo ou retirada de espécies em ambientes
naturais ou manejados.
Art. 18 - O Biblogo deve se embasar no "Principio da Precaucdo" nos experimentos que
envolvam a manipulagdo com técnicas de DNA recombinante em seres humanos, plantas,
animais e microrganismos ou produtos oriundos destes.
Art. 19 - O Biélogo deve ter pleno conhecimento da amplitude dos riscos potenciais que suas
atividades poderdo exercer sobre os seres vivos e meio ambiente, procurando e
implementando formas de reduzi-los e elimina-los, bem como propiciar procedimentos

profilaticos eficientes a serem utilizados nos danos imprevistos.
Art. 20 - O Biodlogo deve manter a privacidade e confidencialidade de resultados de testes
genéticos de paternidade, de doencas e de outros procedimentos

(testes/experimentagdo/pesquisas) que possam implicar em prejuizos morais e sociais ao
solicitante, independentemente da técnica utilizada. Paragrafo Unico: Nao sera observado o
sigilo profissional previsto no caput deste artigo, quando os resultados indicarem riscos ou
prejuizos a salude humana, a biodiversidade e ao meio ambiente, devendo o profissional
comunicar 0s resultados as autoridades competentes.



Art. 21 - As pesquisas que envolvam microrganismos patogénicos ou ndo ou organismos
geneticamente modificados (OGMs) devem seguir normas técnicas de biosseguranca que
garantam a integridade dos pesquisadores, das demais pessoas envolvidas e do meio
ambiente, tendo em vista o] "Principio da Precaucao"”.
Art. 22 - E vedado ao Bi6logo colaborar e realizar qualquer tipo de experimento envolvendo
seres humanos com fins bélicos, politicos, raciais ou eugénicos, assim como utilizar seu
conhecimento para desenvolver armas bioldgicas.
Art. 23 - Nas pesquisas que envolvam seres humanos, o Bidlogo devera incluir, quando
pertinente, o Termo de Consentimento Informado, ou a apresentacdo de justificativa com
consideracgfes éticas sobre 0 experimento.
Art. 24 - E vedado ao Bidlogo o envio e recebimento de material biolégico para o exterior sem a
prévia autorizacdo dos 6Orgdos competentes. CAPITULO VI Das Publicacdes Técnicas e
Cientificas

Art. 25 - O Bidlogo nao deve publicar em seu nome trabalho cientifico do qual ndo tenha
participado ou atribuir-se autoria exclusiva de trabalho realizado em cooperagdo com outros
profissionais ou sob sua orientacao.
Art. 26 - O Bi6logo ndo deve apropriar-se indevidamente, no todo ou em parte, de projetos,
idéias, dados ou conclusdes, elaborados ou produzidos por grupos de pesquisa, por Bidlogos
ou outros profissionais, por orientandos e alunos, publicados ou ainda n&o publicados e
divulgados.

Art. 27 - O Bi6logo nao deve utilizar, na divulgagdo e publicacdo de seus proprios trabalhos,
quaisquer informagdes, ilustracdes ou dados, ja publicados ou nédo, obtidos de outros autores,
sem creditar ou fornecer a devida referéncia a sua autoria ou sem a expressa autorizacédo
desta. CAPITULO VIl Das Disposicdes Gerais
Art. 28 - E vedado ao Biodlogo valer-se de titulo académico ou especialidade que ndo possa
comprovar.

Art. 29 - As duvidas na interpretacdo e os casos omissos deste Cédigo serdo resolvidos pelo
Conselho Federal de Biologia, ouvidos os Conselhos Regionais de Biologia. Paragrafo Unico -
Compete ao Conselho Federal de Biologia incorporar a este Cédigo as decisdes referidas no
"caput" deste artigo.
Art. 30- O presente Codigo podera ser alterado pelo Conselho Federal de Biologia por iniciativa
propria ou mediante provocagédo da categoria, dos Conselhos Regionais, ou de Bidlogos, a luz
dos novos avangos cientificos ou sociais, ouvidos o0s Conselhos Regionais.
Art. 31 - Os infratores das disposicBes deste Codigo estdo sujeitos as penalidades previstas no
Art. 25 da Lei 6.684, de 03 de setembro de 1979 e demais normas sem prejuizo de outras
combinacgdes legais aplicaveis. § 1° - As faltas e infracdes serdo apuradas levando-se em
consideracdo a natureza do ato e as circunstancias de cada caso. § 2° - As penalidades
previstas sdo as seguintes: | - adverténcia; Il - repreensao; lll - multa equivalente a até 10(dez)
vezes o valor da anuidade; IV - suspenséo do exercicio profissional pelo prazo de até 3(trés)
anos, ressalvada a hipétese prevista no § 7° do Art. 25 da Lei n° 6.684/79; V - cancelamento do
registro profissional. § 3° - Salvo os casos de gravidade manifesta ou reincidéncia, a imposi¢éo
das penalidades obedecera a gradagdo deste artigo, observadas as normas estabelecidas pelo
Conselho Federal para disciplina do processo de julgamento das infracdes ético - disciplinares.
§ 4° - Na fixagc8o da pena serdo considerados os antecedentes profissionais do infrator, o seu
grau de culpa, as circunstancias atenuantes e agravantes e as consequéncias da infracdo. § 5°
- As penas de adverténcia, repreensao e multa serdo comunicadas pela instancia prépria, em
oficio reservado, ndo se fazendo constar dos assentamentos do profissional punido, a néo ser
em caso de reincidéncia.
Art. 32 - Este Cédigo entra em vigor na data de sua publicacdo. Brasilia, 1° de dezembro de
2001.

NOEMY YAMAGUISHI TOMITA PRESIDENTE



ANEXO -4

RESOLUCAO N° 10, DE 05 DE JULHO DE 2003 -Dispde sobre as atividades, areas e subareas do conhecimento

do Bi6logo.
RESOLUCAO Ne 10, DE 05 DE JULHO DE 2003.
Dispde sobre as Atividades, Areas e Subareas do Con  hecimento do Bidlogo

O CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA - CFBio , Autarquia Federal criada pela Lei n°® 6.684, de

03 de setembro de 1979, alterada pela Lei n° 7.017, de 30 de agosto de 1982 e regulamentada pelo Decreto n° 88.438,
de 28 de junho de 1983, no uso de suas atribuicdes legais e regimentais, considerando a decisédo da Diretoria em 23 de
maio de 2003, aprovada por unanimidade pelos Senhores Conselheiros Federais presentes na LXXV Reunido
Ordinéria e 1732 Sessé&o Plenéria, realizada no dia 24 de maio de 2003,
RESOLVE:

Art. 1° S0 as seguintes as Atividades Profissionais do Bi6logo: 1 - Na Prestagdo de Servigos: 1.1 -
Proposicdo de estudos, projetos de pesquisa e/ou servigos; 1.2 - Execugdo de andlises laboratoriais e para fins de
diagnésticos, estudos e projetos de pesquisa, de docéncia de anélise de projetos/processos e de fiscalizagdo; 1.3 -
Consultorias/assessorias técnicas; 1.4 - Coordenagao/orientacdo de estudos/projetos de pesquisa e/ou servigos; 1.5 -
Supervisdo de estudos/projetos de pesquisa e/ou servicos; 1.6 - Emisséo de laudos e pareceres; 1.7 - Realizacao de
pericias; 1.8 - Ocupagdo de cargos técnico-administrativos em diferentes niveis; 1.9 - Atuagdo como responsavel
técnico (TRT).

Art. 2° S3o as seguintes as Areas e Subareas do Conhecimento do Bidlogo: 2.1 - Andlises
Clinicas. 2.2 - Biofisica : Biofisica celular e molecular, Fotobiologia, Magnetismo, Radiobiologia. 2.3 - Biologia
Celular. 2.4 - Bioquimica : Bioquimica comparada, Bioguimica de processos fermentativos, Bioquimica de
microrganismos, Bioquimica macromolecular, Bioguimica micromolecular, Bioquimica de produtos naturais,
Bioenergética, Bromatologia, Enzimologia. 2.5 - Botanica : Botanica aplicada, Botanica econémica, Botanica forense,
Anatomia vegetal, Citologia vegetal, Dendrologia, Ecofisiologia vegetal, Embriologia vegetal, Etnobotanica, Biologia
reprodutiva, Ficologia, Fisiologia vegetal, Fitogeografia, Fitossanidade, Fitoquimica, Morfologia vegetal, Manejo e
conservacdo da vegetagdo, Palinologia, Silvicultura, Taxonomia/Sistematica vegetal, Tecnologia de sementes. 2.6 -
Ciéncias Morfologicas : Anatomia humana, Citologia, Embriologia humana, Histologia, Histoquimica, Morfologia. 2.7 -
Ecologia : Ecologia aplicada, Ecologia evolutiva, Ecologia humana, Ecologia de ecossistemas, Ecologia de populagdes,
Ecologia da paisagem, Ecologia tedrica, Bioclimatologia, Bioespeleologia, Biogeografia, Biogeoquimica, Ecofisiologia,
Ecotoxicologia, Etnobiologia, Etologia, Fitossociologia, Legislagdo ambiental, Limnologia, Manejo e conservacgdo, Meio
ambiente, Gestdo ambiental. 2.8 - Educacgéo : Educacdo ambiental, Educag&o formal, Educacéo informal, Educagéo
ndo formal. 2.9 - Etica: Bioética, FEtica profissional, Deontologia,Epistemologia. 2.10 - Farmacologia :
Farmacologia geral, Farmacologia molecular, Biodisponibilidade, Etnofarmacologia, Farmacognosia, Farmacocinética,
Modelagem molecular, Toxicologia. 2.11 - Fisiologia : Fisiologia humana, Fisiologia animal. 2.12 - Genética : Genética
animal, Genética do desenvolvimento, Genética forense, Genética humana, Aconselhamento genético, Genética do
melhoramento, Genética de microrganismos, Genética molecular, Genética de populacdes, Genética quantitativa,
Genética vegetal, Citogenética, Engenharia genética, Evolugdo, Imunogenética, Mutagénese, Radiogenética. 2.13 -
Imunologia : Imunologia aplicada, Imunologia celular, Imunoquimica. 2.14 - Informatica : Bioinformética, Bioestatistica,
Geoprocessamento. 2.15 - Limnologia . 2.16 - Micologia : Micologia da agua, Micologia agricola, Micologia do ar,
Micologia de alimentos, Micologia basica, Micologia do solo, Micologia humana, Micologia animal, Biologia de fungos,
Taxonomia/Sistematica de fungos. 2.17 - Microbiologia : Microbiologia de dgua, Microbiologia agricola, Microbiologia
de alimentos, Microbiologia ambiental, Microbiologia animal, Microbiologia humana, Microbiologia de solo, Biologia de
microrganismos, Bacteriologia, Taxonomia/Sistematica de microrganismos, Virologia. 2.18 - Oceanografia : Biologia
Marinha (Oceanografia biolégica). 2.19 - Paleontologia : Paleobioespeleologia, Paleobotanica, Paleoecologia,
Paleoetologia, Paleozoologia. 2.20 - Parasitologia : Parasitologia ambiental, Parasitologia animal, Parasitologia
humana, Biologia de parasitos, Patologia, Taxonomia/Sistematica de parasitos, Epidemiologia. 2.21 - Saude Publica :
Biologia sanitaria, Saneamento ambiental, Epidemiologia, Ecotoxicologia, Toxicologia. 2.22 - Zoologia : Zoologia
aplicada, Zoologia econdmica, Zoologia forense, Anatomia animal, Biologia reprodutiva, Citologia e histologia animal,
Conservacgédo e manejo da fauna, Embriologia animal, Etologia, Etnozoologia, Fisiologia animal/comparada, Controle de
vetores e pragas, Taxonomia/Sisteméatica animal, Zoogeografia.

Art. 3° Esta Resolucdo entra em vigor na data da sua publicagdo, revogando-se as disposi¢cées em contrario,
especialmente a Resolugdo CFB n° 005/85 de 11 de margo de 1985.
Noemy Yamaguishi Tomita
Presidente

(Publicada no DOU, Secao 1, pag. 191, de 21.8.2003 )



ANEXO -5

CAMARA DE EDUCAGCAO SUPERIOR
Resolucdo N° 7 de 11 Marc¢o de 2002

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biolégicas.
O presidente da Camara de Educacédo Superior, no uso de suas atribuicfes legais e tendo em vista
o disposto na lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o parecer CNE/CES 1.301/2001,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacéo, em 4 de dezembro de 2001 resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, integrantes do parecer 1.301/2001, deverdo orientar a formulacdo do projeto
pedagégico do referido curso.

Art. 2° O projeto pedagogico de formagdo profissional a ser formulado pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas devera explicitar:

| — O perfil dos formandos nas modalidades bacharelo e licenciatura;

II- As competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas;
IlI- A estrutura do curso;

IV- Os conteudos basicos e complementares e respectivos nucleos;

V- Os conteudos definidos para educacéo basica no caso das licenciaturas;

VI — O formato dos estagios;

VIl — As caracteristicas das atividades complementares; e

VIII — As formas de avaliacao.

Art. 3° A carga horéria dos cursos de Ciéncias Bioldgicas devera obedecer ao disposto na
resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horaria da licenciatura devera
cumprir estabelecido na Resolucdo CNE/CP 2/2002, resultante do parecer CNE/CP 28/2001

Art. 4° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao, revogadas as disposi¢ces
encontradas.

ARTUR ROQUETE DE MACEDO

(Of. El. n°® CNE38-2002)
Parecer n® CNE/CES 1.301/2001, aprovado em 06/11/20 01.
Relatorio
A Biologia é a ciéncia que estuda os seres vivos, a relacdo entre eles e o meio ambiente,
além dos processos e mecanismos que regulam a vida. Portanto, os profissionais formados nessa
area do conhecimento tem papel preponderante nas questdes que envolvem o conhecimento da
natureza.

O estudo das Ciéncias Biolégicas deve possibilitar a compreensdo de que a vida se
organizou através do tempo, sob a acdo de processos evolutivos, tendo resultado numa
diversidade de formas sobre as quais continuam atuando as pressfes seletivas. Esses organismos,
incluindo os seres humanos, ndo estdo isolados, ao contraio, constituem sistemas que
estabelecem complexas relacdes de interdependéncia. O entendimento dessas inteiracdes evolve
a compreensdao das condi¢des fisicas do meio, do modo de vida e da organizacéo funcional interna
préprios das diferentes espécies e sistemas bioldgicos. Contudo, particular a tencdo deve ser
dispensada as relac8es estabelecidas pelos seres humanos, dada a sua especificidade. Entdo a
abordagem, os conhecimentos biolégicos ndo se dissociam dos sociais, politicos, econémicos e
culturais.

O Voto do (a) Relator (a)

Diante do exposto e com base das discussdes e sistematizacdo das sugestdes
apresentadas pelos diversos 6rgdos, entidades e instituicdes a SESU/MEC e acolhida por este
Conselho voto favoravelmente a aprovagdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas e do projeto de resolucéo na forma ora apresentada.

Brasilia-DF, 06 de novembro de 2001



Conselheiro (a) Francisco César de Sa Barreto —rel  ator (a)
Decisdo da Camara
A Camara de Educacao Superior aprova por unanimidade o voto do (a) relator (a). Sala das
sessdes, em 06 de novembro de 2001.
Conselheiro Artur Roquete de Macedo — Presidente
Conselheiro José Carlos de Almeida da Silva — Vice Presidente

1. Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, relator
Francisco César de Sa Barreto, Conselheiro do Conselho Nacional de Educacédo, Parecer
aprovado em 06/11/2001, DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE CIENCIAS
BIOLOGICAS

43.3 PERFIL DOS FORMANDOS

O Bacharel em Ciéncias Biolégicas devera ser:

a) generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade;

b) detentor de adequada fundamentacéo teérica, como base para uma acdo competente,
gue inclua o conhecimento profundo da diversidade dos seres vivos, bem como sua
organizacao e funcionamento em diferentes niveis, suas relagdes filogenéticas e
evolutivas, suas respectivas distribuicdes e relagbes com o meio em que vivem,;

c) consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da
conservagdo e manejo da biodiversidade, politicas de saude, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospecc¢éo, biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos aspectos
técnicos-cientificos, quanto na formulagdo de politicas, e de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca de melhoria da qualidade de vida;

d) comprometido com os resultados de sua atuacao, pautando sua conduta profissional
por critério humanisticos, compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como por
referenciais éticos legais;

e) consciente de sua responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuagéo
profissional;

f) apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dinamica do mercado de
trabalho e as situagdes de mudanca continua do mesmo;

g) preparado para desenvolver idéias inovadoras e acdes estratégicas, capazes de
ampliar e aperfeicoar sua area de atuacao.

43.3.1.1 COMPETENCIAS E HABILIDADES

h)  Pautar-se por principios da ética democratica: responsabilidade social e ambiental,
dignidade humana, direito a vida, justica, respeito matuo, participacéo, responsabilidade,
didlogo e solidariedade;

i) Reconhecer formas de discriminacéo racial, social, de género, etc. que se fundem
inclusive em alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de forma
critica, com respaldo em pressupostos epistemol6gicos coerentes e na bibliografia de
referéncia;

) Atuar em pesquisa basica e aplicada nas diferentes areas das Ciéncias Biologicas,
comprometendo-se com a divulgagdo dos resultados das pesquisas em veiculos
adequados para ampliar a difusdo e ampliagdo do conhecimento;

k)  Portar-se como educador, consciente de seu papel na formacéo de cidadaos, inclusive
na perspectiva sécio-ambiental;

) utilizar o conhecimento sobre organizacdo, gestdo e financiamento da pesquisa e
sobre a legislacao e politicas publicas referentes a area;

m) Entender o processo histérico de producao do conhecimento das ciéncias bioldgicas
referente a conceitos/principios/teorias;

n) Estabelecer relagcBes entre ciéncia, tecnologia e sociedade;

0) Aplicar a metodologia cientifica para o planejamento, gerenciamento e execucédo de
processos e técnicas visando o desenvolvimento de projetos, pericias, consultorias,
emissao de laudos, pareceres etc. em diferentes contextos;

p) Utilizar os conhecimentos das ciéncias biolégicas para compreender e transformar o
contexto sécio-politico e as relacdes nas quais esta inserida a pratica profissional,



conhecendo a legislacdo pertinente;

gq) desenvolver acdes estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar as formas de
atuacao profissional, preparando-se para a insercdo no mercado de trabalho em
continua transformacéo;

r Orientar escolhas e decisGes em valores e pressupostos metodoldgicos alinhados com
a democracia, com o respeito a diversidade étnica e cultural, as culturas autéctones e a
biodiversidade;

s)  atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes especialidades e
diversos profissionais, de modo a estar preparado a continua mudan¢a do mundo
produtivo;

t)  avaliar o impacto potencial ou real de novos conhecimentos/tecnologias/servicos e
produtos resultantes da atividade profissional, considerando os aspectos éticos, sociais
e epistemoldégicos;

u) comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante, assumindo uma
postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas continuas, esclarecido quanto
as opcoes sindicais e corporativas inerentes ao exercicio profissional.

43.3.1.2 ESTRUTURA DO CURSO
0 Contemplar as exigéncias do perfil do profissional em Ciéncias Bioldgicas, levando em
consideracédo a identificacdo de problemas e necessidades atuais e prospectivas da
sociedade, assim como da legislagéo vigente;
0 Garantir uma solida formacéao basica inter e multidisciplinar; [ Privilegiar atividades
obrigatorias de campo, laboratorio e adequada instrumentacao técnica;
0 Favorecer a flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e necessidades
especificas dos alunos;
0 Explicitar o tratamento metodoldgico no sentido de garantir o equilibrio entre a aquisicéo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;
0 Garantir um ensino problematizado e contextualizado, assegurando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao;
0 Proporcionar a formacao de competéncia na producdo do conhecimento com atividades
que levem o aluno a: procurar, interpretar, analisar e selecionar informacdes; identificar
problemas relevantes, realizar experimentos e projetos de pesquisa

Levar em conta a evolugao epistemoldgica dos modelos explicativos dos processos
bioldgicos;

Estimular atividades que socializem o conhecimento produzido tanto pelo corpo docente
como pelo discente;

Estimular outras atividades curriculares e extracurriculares de formacéo, como, por
exemplo, iniciacdo cientifica, monografia, monitoria, atividades extensionistas, estagios,
disciplinas optativas, programas especiais, atividades associativas e de representacéo e
outras julgadas pertinentes;

0 Considerar a implantacdo do curriculo como experimental, devendo ser
permanentemente avaliado, a fim de que possam ser feitas, no devido tempo, as correcdes
gue se mostrarem necessarias.

A estrutura geral do curso, compreendendo disciplinas e demais atividades, pode ser
variada, admitindo-se a organizacdo em maodulos ou em créditos, num sistema seriado ou nao,
anual, semestral ou misto, desde que os conhecimentos biolégicos sejam distribuidos ao longo de
todo o curso, devidamente interligados e estudados numa abordagem unificadora.

CONTEUDOS CURRICULARES

CONTEUDOS BASICOS

Os contelddos basicos deverdao englobar conhecimentos biolégicos e das éareas das
ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo a evolucdo como eixo integrador. Os seguintes
conteudos sado considerados basicos:

BIOLOGIA CELULAR, MOLECULAR E EVOLUCAO: Visdo ampla da organizacdo e
interacdes bioldgicas, construida a partir do estudo da estrutura molecular e celular, fungdo e
mecanismos fisioldgicos da regulacdo em modelos eucariontes, procariontes e de particulas virais,
fundamentados pela informacgédo bioquimica, biofisica, genética e imunoldgica. Compreensao dos
mecanismos de transmissao da informacéo genética, em nivel molecular, celular e evolutivo.

DIVERSIDADE BIOLOGICA: Conhecimento da classificacdo, filogenia, organizagao,



biogeografia, etologia, fisiologia e estratégias adaptativas morfo-funcionais dos seres vivos.

ECOLOGIA: Relactes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do tempo
geoldgico. Conhecimento da dindmica das populagbes, comunidades e ecossistemas, da
conservacdo e manejo da fauna e flora e da relacdo saude, educacéo e ambiente.

FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS EXATAS E DA TERRA: Conhecimentos matematicos,
fisicos, quimicos, estatisticos, geoldgicos e outros fundamentais para o entendimento dos
processos e padrdes biolégicos.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIAIS: Reflexdo e discusséo dos aspectos éticos e
legais relacionados ao exercicio profissional. Conhecimentos bésicos de: Histéria, Filosofia e
Metodologia da Ciéncia, Sociologia e Antropologia, para dar suporte a sua atuacao profissional na
sociedade, com a consciéncia de seu papel na formacéo de cidadaos.

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Os conteudos especificos deverdo atender as modalidades Licenciatura e Bacharelado.

A modalidade Bacharelado devera possibilitar orientacdes diferenciadas, nas varias sub-
areas das Ciéncias Bioldgicas, segundo o potencial vocacional das IES e as demandas regionais.

A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos contetidos proprios das Ciéncias
Biologicas, conteddos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para atender ao ensino
fundamental e médio. A formacdo pedagodgica, além de suas especificidades, devera contemplar
uma visdo geral da educacdo e dos processos formativos dos educandos. Devera também
enfatizar a instrumentacéo para o ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da
Biologia, no nivel médio.

A elaboracdo de monografia deve ser estimulada como trabalho de conclusdo de curso,
nas duas modalidades.

Para a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas serdo incluidos, no conjunto dos contetudos
profissionais, os conteldos da Educacéo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Basica e para o Ensino Médio.

ESTAGIOS E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

O estagio curricular deve ser atividade obrigatéria e supervisionada que contabilize horas e
créditos.

Além do estagio curricular, uma série de outras atividades complementares deve ser estimulada como
estratégia didatica para garantir a interagéo teoria-pratica, tais como: monitoria, iniciagéo cientifica,
apresentacao de trabalhos em congressos e seminarios, iniciacdo a docéncia, cursos e atividades de
extensdo. Estas atividades poderao constituir créditos para efeito de integralizagc&o curricular,
devendo as IES criar mecanismos de avaliagdo das mesmas.

Péagina atualizada em: 24/09/2009 14:45:03



ANEXO - 6
RESOLUCAO Ne° 213, DE 20 DE MARCO DE 2010.
Estabelece os requisitos minimos para o Bidlogo atu ar em pesquisa, projetos, andlises,
pericias, fiscalizagdo, emissao de laudos, parecere s e outros servigcos nas areas de meio
ambiente, saude e biotecnologia.
O CONSELHO FEDERAL DE BIOLOGIA, Autarquia Federal, com personalidade juridica de
direito publico, criada pela Lei n® 6.684, de 03 de setembro de 1979, alterada pela Lei n° 7.017,
de 30 de agosto de 1982 e regulamentada pelo Decreto n® 88.438, de 28 de junho de 1983, no
uso de suas atribuigBes legais e regimentais que Ihe sdo conferidas pelo inciso | do artigo 1° c/c
os incisos | a lll do artigo 2° c/c os incisos Il, Il e XIl do artigo 10 c¢/c o inciso XVIII da Lei n®
6.684, de 03 de setembro de 1979, c/c o Decreto n° 88.438, de 28 de junho de 1983, frente a
necessidade de estabelecer os requisitos minimos para o Bi6logo atuar em pesquisa, projetos,
analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servicos nas areas de
meio ambiente, salde e biotecnologia, e Considerando o Parecer do GT Revis&o das Areas de
Atuacdo/CFBio 01/2010, aprovado pelo Parecer CFBio 02/2010- CFAP e Parecer CFBIio
04/2010-CLN aprovados na CXXXIIl Reunido Ordinaria e 2312 Sessédo Plenaria do CFBio,
realizada em 20 de marco de 2010;

RESOLVE:

Art. 1° Para fins de atuacao em pesquisa, projetos, andlises, pericias, fiscalizacdo, emisséo
de laudos, pareceres e outros servicos nas areas de meio ambiente, salide e biotecnologia, o
Bidlogo graduado em cursos especificados no art. 1° da Lei n°® 6.684/79, devera ter cumprido
uma carga horaria minima de 2.400 horas de componentes curriculares especificos das
Ciéncias Bioldgicas nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais em Ciéncias Bioldgicas,
de acordo com a area de conhecimento, incluindo, atividades obrigatérias de campo, de
laboratério e adequada instrumentacéo técnica.

Paragrafo Unico. O Bidlogo que ndo comprovar as exigéncias de carga horaria e conteddos
no curso de graduacéao, conforme previsto no caput deste artigo podera complementar sua
formagéo por meio de educagédo continuada em uma das areas - meio ambiente, salde e
biotecnologia, conforme especificado no Parecer do GT Revis&o das Areas de Atuacio/CFBio
01/2010.

Art. 2° Para fins de atuacéo em pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emisséo
de laudos, pareceres e outros servicos nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia, os
graduandos em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biol6gicas que colarem grau a partir
de dezembro de 2013 deveréo atender a carga horaria minima de 3.200 horas, contemplando
atividades obrigatérias de campo, laboratério e adequada instrumentacéo técnica conforme
Parecer CNE/CP 1.301/2001, Resolu¢Ges CNE/CP 07/2002 e CNE/CP 04/2009.

Paragrafo Unico. Na carga horaria referida no caput deste artigo deverao estar incluidos os
conteudos de formagéo basica e os de formacao especifica nas areas de meio ambiente,
salide ou de biotecnologia, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Ciéncias Bioldgicas e do Parecer do GT Revis&o das Areas de Atuagdo n° 01/2010.

Art. 3° O Sistema CFBio/CRBios solicitara oficialmente as autoridades competentes dos
Cursos de Ciéncias Biolégicas os Projetos Pedagdégicos de Curso (PPC), visando integralizar a
analise do curriculo efetivamente realizado pelo egresso para sua adequada atuacéao no
mercado de trabalho.

Art. 4° Esta Resolucdo entrara em vigor na data da sua publicacdo, aplicando-se
exclusivamente aos registros que venham a ser efetivados pelos Conselhos Regionais de
Biologia a partir desta data, preservando o exercicio profissional dos Bidlogos que ja tiveram o
registro homologado.

Maria do Carmo Brandéo Teixeira -Presidente do Conselho (Publicada no DOU, Secéo 1, de
24/03/2010)



ANEXO -7
Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas E  nvolvendo Seres Humanos
Conselho Nacional de Salde - Resolucdo 196/96
Texto da Resolugéo
O Conselho Nacional de Saude, no uso da competéncia que lhe é outorgada pelo Decreto n°93933 de 14 de janeiro
de 1987, resolve:
Aprovar as seguintes diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos:

| - PREAMBULO
A presente Resolugdo fundamenta-se nos principais documentos internacionais que emanaram declaracdes e
diretrizes sobre pesquisas que envolvem seres humanos: o Cédigo de Nuremberg (1947), a Declaragdo dos Direitos do
Homem (1948), a Declaracao de Helsinque (1964 e suas versdes posteriores de 1975, 1983 e 1989), o Acordo
Internacional sobre Direitos Civis e Politicos (ONU,1966, aprovado pelo Congresso Nacional Brasileiro em 1992), as
Propostas de Diretrizes Eticas Internacionais para Pesquisas Biomédicas Envolvendo Seres Humanos (CIOMS/OMS
1982 e 1993) e as Diretrizes Internacionais para Revisdo Etica de Estudos Epidemiolégicos (CIOMS, 1991). Cumpre as
disposicdes da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e da Legislacgao brasileira correlata: Cédigo de
Direitos do Consumidor, Cédigo Civil e Cédigo Penal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei Organica da Saude
8.080, de 19/09/90 (dispde sobre as condi¢cbes de atengdo a salde, a organizagao e o funcionamento dos servigos
correspondentes), Lei 8.142, de 28/12/90 (participacdo da comunidade na gestdo do Sistema Unico de Salide), Decreto
99.438, de 07/08/90 (organizacéo e atribuicbes do Conselho Nacional de Salide), Decreto 98.830, de 15/01/90 (coleta
por estrangeiros de dados e materiais cientificos no Brasil), Lei 8.489, de 18/11/92, e Decreto 879, de 22/07/93
(dispdem sobre retirada de tecidos, érgdos e outras partes do corpo humano com fins humanitérios e cientificos), Lei
8.501, de 30/11/92 (utilizagdo de cadaver), Lei 8.974, de 05/01/95 (uso das técnicas de engenharia genética e liberacédo
no meio ambiente de organismos geneticamente modificados), Lei 9.279, de 14/05/96 (regula direitos e obriga¢des
relativos a propriedade industrial), e outras.

Esta Resolucao incorpora, sob a 6tica do individuo e das coletividades os quatro referenciais basicos da bioética:
autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia e justica, entre outros, e visa assegurar os direitos e deveres que dizem
respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos da pesquisa e ao Estado.

O carater contextual das consideragGes aqui desenvolvidas implica em revisdes periédicas desta Resolucéo, conforme
necessidades nas areas tecnocientifica e ética. Ressalta-se, ainda, que cada area tematica de investigagdo e cada
modalidade de pesquisa, além de respeitar os principios emanados deste texto, deve cumprir com as exigéncias
setoriais e regulamentagdes especificas.

Il - TERMOS E DEFINICOES.

A presente Resolucgéo, adota no seu a&mbito as seguintes definigbes:

Il.1- Pesquisa - classe de atividades cujo objetivo é desenvolver ou contribuir para o conhecimento generalizavel. O
conhecimento generalizavel consiste em teorias, relagdes ou principios ou no acumulo de informagdes sobre as quais
estdo baseados, que possam ser corroborados por métodos cientificos aceitos de observacéo e inferéncia.

11.2 - Pesquisa envolvendo seres humanos - pesquisa que, individual ou coletivamente, envolva o ser humano de
forma direta ou indireta, em sua totalidade ou partes dele, incluindo o manejo de informagdes ou materiais.

I1.3 - Protocolo de Pesquisa - Documento contemplando a descrigdo da pesquisa em seus aspectos fundamentais,
informacdes relativas ao sujeito da pesquisa, a qualificagdo dos pesquisadores e a todas as instancias responsaveis.
1.4 - Pesquisador responsével - pessoa responséavel pela coordenacao e realizagdo da pesquisa e pela integridade e
bem-estar dos sujeitos da pesquisa.

115 - Instituicdo de pesquisa - organizagdo, publica ou privada, legitimamente constituida e habilitada na qual séo
realizadas investigacdes cientificas.

11.6 - Promotor - individuo ou instituicdo, responsavel pela promocao da pesquisa.

I1.7 - Patrocinador - pessoa fisica ou juridica que apoia financeiramente a pesquisa.

11.8 - Risco da pesquisa - possibilidade de danos & dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrente.

11.9 - Dano associado ou decorrente da pesquisa - agravo imediato ou tardio, ao individuo ou a coletividade, com nexo
causal comprovado, direto ou indireto, decorrente do estudo cientifico.

11.10 - Sujeito da pesquisa - € o(a) participante pesquisado (a), individual ou coletivamente, de carater voluntario,
vedada qualquer forma de remuneragéo.

11.11- Consentimento livre e esclarecido - anuéncia do sujeito da pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de
vicios (simulagéo, fraude ou erro ), dependéncia, subordinagéo ou intimidagc&o, apds explicagcdo completa e
pormenorizada sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previsto, potenciais riscos e o
incdmodo que esta possa acarretar, formulada em um termo de consentimento, autorizando sua participa¢éo voluntaria
na pesquisa.

11.12 - Indenizagao - cobertura material, em repara¢é@o a dano imediato ou tardio, causado pela pesquisa ao ser
humano a ela submetida.

11.13 - Ressarcimento - cobertura, em compensacéo, exclusiva de despesas decorrentes da participagéo do sujeito na
pesquisa.

I.14 - Comités de Etica em Pesquisa - CEP - colegiados interdisciplinares e independentes, com “munus publico”, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrées éticos.

I1.15 - Vulnerabilidade - refere-se a estado de pessoas ou grupos , que por quaisquer razdes ou motivos, tenham a sua
capacidade de autodeterminagao reduzida, sobretudo no que se refere ao consentimento livre e esclarecido.

11.16 - Incapacidade - Refere-se ao possivel sujeito da pesquisa que nédo tenha capacidade civil para dar o seu
consentimento livre e esclarecido, devendo ser assistido ou representado, de acordo com a legislagéo brasileira
vigente.

Il - ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
As pesquisas envolvendo seres humanos devem atender as exigéncias éticas e cientificas fundamentais.

Ill.1 - A eticidade da pesquisa implica em:

a) consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo e a protegdo a grupos vulneraveis e aos legalmente incapazes




(lautonomia). Neste sentido, a pesquisa envolvendo seres humanos devera sempre trata-lo em sua dignidade, respeita-
lo em sua autonomia e defendé-lo em sua vulnerabilidade;

b) ponderagéo entre riscos e beneficios, tanto atuais como potenciais, individuais ou coletivos (_beneficéncia),
comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

c) garantia de que danos previsiveis serdo evitados (_ndo maleficéncia);

d) relevancia social da pesquisa com vantagens significativas para os sujeitos da pesquisa e minimizagéo do énus
para os sujeitos vulneraveis, o que garante a igual consideragéo dos interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de
sua destinagdo sdcio-humanitéria (justica e equidade).

I11.2 - Todo procedimento de qualquer natureza envolvendo o ser humano, cuja aceitacdo néo esteja ainda consagrada
na literatura cientifica, sera considerado como pesquisa e, portanto, devera obedecer as diretrizes da presente
Resolugdo. Os procedimentos referidos incluem entre outros, os de natureza instrumental, ambiental, nutricional,
educacional, sociologica, econdmica, fisica, psiquica ou bioldgica, sejam eles farmacoldgicos, clinicos ou cirirgicos e
de finalidade preventiva, diagnostica ou terapéutica.

I11.3 - A pesquisa em qualquer area do conhecimento, envolvendo seres humanos devera observar as seguintes
exigéncias:

a) ser adequada aos principios cientificos que a justifiguem e com possibilidades concretas de responder a incertezas;

b) estar fundamentada na experimentacéo prévia realizada em laboratérios, animais ou em outros fatos cientificos;

c) ser realizada somente quando o conhecimento que se pretende obter ndo possa ser obtido por outro meio;

d) prevalecer sempre as probabilidade dos beneficios esperados sobre os riscos previsiveis;

e) obedecer a metodologia adequada. Se houver necessidade de distribuicdo aleatéria dos sujeitos da pesquisa em
grupos experimentais e de controle, assegurar que, a priori, ndo seja possivel estabelecer as vantagens de um
procedimento sobre outro através de revisdo de literatura, métodos observacionais ou métodos que ndo envolvam
seres humanos;

f) ter plenamente justificada, quando for o caso, a utilizag&o de placebo, em termos de ndo maleficéncia e de
necessidade metodoldgica;

g) contar com o consentimento livre e esclarecido do sujeito da pesquisa e/ou seu representante legal;

h) contar com os recursos humanos e materiais necessarios que garantam o bem-estar do sujeito da pesquisa,
devendo ainda haver adequacéo entre a competéncia do pesquisador e o projeto proposto;

i) prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo
estigmatizacao, garantindo a néo utilizagcao das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive
em termos de auto-estima, de prestigio e/ou econémico-financeiro;

j) ser desenvolvida preferencialmente em individuos com autonomia plena. Individuos ou grupos vulneraveis nao
devem ser sujeitos de pesquisa quando a informacao desejada possa ser obtida através de sujeitos com plena
autonomia, a menos que a investigacdo possa trazer beneficios diretos aos vulneraveis. Nestes casos, o direito dos
individuos ou grupos que queiram participar da pesquisa deve ser assegurado, desde que seja garantida a protegéo a
sua vulnerabilidade e incapacidade legalmente definida;

1) respeitar sempre os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes quando
as pesquisas envolverem comunidades;

m) garantir que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-4o em beneficios cujos efeitos
continuem a se fazer sentir apds sua concluséo. O projeto deve analisar as necessidades de cada um dos membros da
comunidade e analisar as diferencas presentes entre eles, explicitando como sera assegurado o respeito as mesmas;

n) garantir o retorno dos beneficios obtidos através das pesquisas para as pessoas e as comunidades onde as
mesmas forem realizadas. Quando, no interesse da comunidade, houver beneficio real em incentivar ou estimular
mudancas de costumes ou comportamentos, o protocolo de pesquisa deve incluir, sempre que possivel, disposi¢es
para comunicar tal beneficio as pessoas e/ou comunidades;

0) comunicar as autoridades sanitarias os resultados da pesquisa sempre gque os mesmos puderem contribuir para a
melhoria das condigdes de saude da coletividade, preservando, porém, a imagem e assegurando que 0s sujeitos da
pesquisa ndo sejam estigmatizados ou percam a auto-estima;

p) assegurar aos sujeitos da pesquisa os beneficios resultantes do projeto, seja em termos de retorno social, acesso
aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

) assegurar aos sujeitos da pesquisa as condigfes de acompanhamento, tratamento ou de orienta¢éo, conforme o
caso, nas pesquisas de rastreamento; demonstrar a preponderancia de beneficios sobre riscos e custos;

r) assegurar a inexisténcia de conflito de interesses entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa ou patrocinador do
projeto;

S) comprovar, nas pesquisas conduzidas do exterior ou com cooperagao estrangeira, 0S COmMpromissos e as vantagens,

para os sujeitos das pesquisas e para o Brasil, decorrentes de sua realizacdo. Nestes casos deve ser identificado o
pesquisador e a instituicdo nacionais co-responsaveis pela pesquisa. O protocolo devera observar as exigéncias da
Declaracéo de Helsingue e incluir documento de aprovagéo, no pais de origem, entre os apresentados para avaliagao
do Comité de Etica em Pesquisa da instituicio brasileira, que exigira o cumprimento de seus proprios referenciais
éticos. Os estudos patrocinados do exterior também devem responder as necessidades de treinamento de pessoal no
Brasil, para que o pais possa desenvolver projetos similares de forma independente;

t) utilizar o material biolégico e os dados obtidos na pesquisa exclusivamente para a finalidade prevista no seu
protocolo;

u) levar em conta, nas pesquisas realizadas em mulheres em idade fértil ou em mulheres gravidas, a avaliagéo de
riscos e beneficios e as eventuais interferéncias sobre a fertilidade, a gravidez, o embrido ou o feto, o trabalho de parto,
0 puerpério, a lactagdo e o recém-nascido;

v) considerar que as pesquisas em mulheres gravidas devem, ser precedidas de pesquisas em mulheres fora do
periodo gestacional, exceto quando a gravidez for o objetivo fundamental da pesquisa;

X) propiciar, nos estudos multicéntricos, a participa¢do dos pesquisadores que desenvolverdo a pesquisa na
elaboragéo do delineamento geral do projeto; e
z) descontinuar o estudo somente ap6s andlise das razdes da descontinuidade pelo CEP que a aprovou.

IV - CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos consentimento livre e esclarecido
dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a
participacdo na pesquisa.




IV.1 - Exige-se que o esclarecimento dos sujeitos se faga em linguagem acessivel e que inclua necessariamente os
seguintes aspectos:

a) a justificativa, os objetivos e os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa;

b) os desconfortos e riscos possiveis e os beneficios esperados;

c) os métodos alternativos existentes;

d) a forma de acompanhamento e assisténcia, assim como seus responsaveis;

e) a garantia de esclarecimento, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a metodologia, informando a possibilidade
de inclusdo em grupo controle ou placebo;

f) a liberdade do sujeito se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado;

g) a garantia do sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa;
h) as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da participa¢éo na pesquisa; e

i) as formas de indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

IV.2 - O termo de consentimento livre e esclarecido obedecera aos seguintes requisitos:

a) ser elaborado pelo pesquisador responséavel, expressando o cumprimento de cada uma das exigéncias acima;

b) ser aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa que referenda a investigagao;

c) ser assinado ou identificado por impresséo dactiloscépica, por todos e cada um dos sujeitos da pesquisa ou por seus
representantes legais; e

d) ser elaborado em duas vias, sendo uma retida pelo sujeito da pesquisa ou por seu representante legal e uma
arquivada pelo pesquisador.

IV.3 - Nos casos em que haja qualquer restricdo a liberdade ou ao esclarecimento necessarios para o adequado
consentimento, deve-se ainda observar:

a) em pesquisas envolvendo criancas e adolescentes, portadores de perturbacdo ou doenga mental e sujeitos em
situag&o de substancial diminuicdo em suas capacidades de consentimento, devera haver justificacdo clara da escolha
dos sujeitos da pesquisa, especificada no protocolo, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, e cumprir as
exigéncias do consentimento livre e esclarecido, através dos representantes legais dos referidos sujeitos, sem
suspenséo do direito de informagé&o do individuo, no limite de sua capacidade;

b) a liberdade do consentimento devera ser particularmente garantida para aqueles sujeitos que, embora adultos e
capazes, estejam expostos a condicionamentos especificos ou a influéncia de autoridade, especialmente estudantes,
militares, empregados, presidiarios, internos em centros de readaptacéo, casas-abrigo, asilos, associagdes religiosas e
semelhantes, assegurando-lhes a inteira liberdade de participar ou ndo da pesquisa, sem quaisquer represalias;

€) nos casos em que seja impossivel registrar o consentimento livre e esclarecido, tal fato deve ser devidamente
documentado com explicagéo das causas da impossibilidade e parecer do Comité de Etica em Pesquisa;

d) as pesquisas em pessoas com o diagnostico de morte encefalica s6 podem ser realizadas desde que estejam
preenchidas as seguintes condicdes:

- documento comprobatério da morte encefalica (atestado de 6bito);

- consentimento explicito dos familiares e/ou do responséavel legal, ou manifestacdo prévia da vontade da pessoa;

- respeito total a dignidade do ser humano sem mutilagéo ou violagdo do corpo;

- sem 6nus econdmico financeiro adicional a familia;

- sem prejuizo para outros pacientes aguardando internagdo ou tratamento;

- possibilidade de obter conhecimento cientifico relevante, novo e que ndo possa ser obtido de outra maneira;

e) em comunidades culturalmente diferenciadas, inclusive indigenas, deve-se contar com a anuéncia antecipada da
comunidade através dos seus proprios lideres, ndo se dispensando, porém, esforcos no sentido de obtencéo do
consentimento individual,
f) quando o mérito da pesquisa depender de alguma restricdo de informagdes aos sujeitos, tal fato deve ser
devidamente explicitado e justificado pelo pesquisador e submetido ao Comité de Etica em Pesquisa. Os dados obtidos
a partir dos sujeitos da pesquisa ndo poderéo ser usados para outros fins que os nédo previstos no protocolo e/ou no
consentimento.
V - RISCOS E BENEFICIOS

Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco. O dano eventual podera ser imediato ou
tardio, comprometendo o individuo ou a coletividade.

V.1 - N&o obstante os riscos potenciais, as pesquisas envolvendo seres humanos serdo admissiveis quando:

a) oferecerem elevada possibilidade de gerar conhecimento para entender, prevenir ou aliviar um problema que afete o
bem-estar dos sujeitos da pesquisa e de outros individuos;

b) o risco se justifiqgue pela importancia do beneficio esperado;

c¢) o beneficio seja maior, ou no minimo igual, a outras alternativas ja estabelecidas para a prevencéao, o diagndstico e o
tratamento.

V.2 - As pesquisas sem beneficio direto ao individuo devem prever condi¢cdes de serem bem suportadas pelos sujeitos
da pesquisa, considerando sua situagéo fisica, psicolégica, social e educacional.
V.3 - O pesquisador responsavel é obrigado a suspender a pesquisa imediatamente ao perceber algum risco ou dano a
saude do sujeito participante da pesquisa, conseqiiente & mesma, ndo previsto no termo de consentimento. Do mesmo
modo, tdo logo constatada a superioridade de um método em estudo sobre outro, o projeto devera ser suspenso,
oferecendo-se a todos os sujeitos os beneficios do melhor regime.

V.4 - O Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo devera ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos
relevantes que alterem o curso normal do estudo.

V.5 - O pesquisador, o patrocinador e a instituicdo devem assumir a responsabilidade de dar assisténcia integral as
complicagdes e danos decorrentes dos riscos previstos.

V.6 - Os sujeitos da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e
resultante de sua participagdo, além do direito a assisténcia integral, tém direito a indenizagéo.

V.7 - Jamais podera ser exigido do sujeito da pesquisa, sob qualquer argumento, rendncia ao direito a indenizagéo por
dano. O formulario do consentimento livre e esclarecido ndo deve conter nenhuma ressalva que afaste essa
responsabilidade ou que implique ao sujeito da pesquisa abrir médo de seus direitos legais, incluindo o direito de
procurar obter indenizacéo por danos eventuais.
VI - PROTOCOLO DE PESQUISA

O protocolo a ser submetido a revisao ética somente podera ser apreciado se estiver instruido com os seguintes
documentos, em portugués:




VI.1 - folha de rosto: titulo do projeto, nome, nimero da carteira de identidade, CPF, telefone e endereco para
correspondéncia do pesquisador responsavel e do patrocinador, nome e assinaturas dos dirigentes da instituicdo e/ou
organizagéao;

V1.2 - descric@o da pesquisa, compreendendo os seguintes itens:

a) descricdo dos propdsitos e das hipéteses a serem testadas;

b) antecedentes cientificos e dados que justifiquem a pesquisa. Se o propésito for testar um novo produto ou
dispositivo para a saude, de procedéncia estrangeira ou ndo, devera ser indicada a situag&o atual de registro junto a
agéncias regulatérias do pais de origem;

c) descricao detalhada e ordenada do projeto de pesquisa (material e métodos, casuistica, resultados esperados e
bibliografia);

d) analise critica de riscos e beneficios;

e) duracdo total da pesquisa, a partir da aprovagéo;

f) explicacéo das responsabilidades do pesquisador, da instituicdo, do promotor e do patrocinador;

g) explicitagdo de critérios para suspender ou encerrar a pesquisa;

h) local da pesquisa: detalhar as instalagdes dos servigos, centros, comunidades e instituicdes nas quais se
processaréo as varias etapas da pesquisa;

i) demonstrativo da existéncia de infra-estrutura necessaria ao desenvolvimento da pesquisa e para atender eventuais
problemas dela resultantes, com a concordancia documentada da institui¢éo;

j) orcamento financeiro detalhado da pesquisa: recursos, fontes e destinagdo, bem como a forma e o valor da
remuneracgdo do pesquisador;

I) explicitacé@o de acordo preexistente quanto a propriedade das informacgdes geradas, demonstrando a inexisténcia de
qualquer clausula restritiva quanto a divulgagéo publica dos resultados, a menos que se trate de caso de obtencéo de
patenteamento; neste caso, 0s resultados devem se tornar publicos, tdo logo se encerre a etapa de patenteamento;
m) declaracéo de que os resultados da pesquisa seréo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou néo; e
n) declarac&o sobre o uso e destinacdo do material e/ou dados coletados.

VI.3 - informag®es relativas ao sujeito da pesquisa:
a) descrever as caracteristicas da populagéo a estudar: tamanho, faixa etaria, sexo, cor (classificacdo do IBGE), estado
geral de saude, classes e grupos sociais, etc. Expor as razdes para a utilizagdo de grupos vulneraveis;

b) descrever os métodos que afetem diretamente os sujeitos da pesquisa;

c) identificar as fontes de material de pesquisa, tais como espécimens, registros e dados a serem obtidos de seres
humanos. Indicar se esse material sera obtido especificamente para os propésitos da pesquisa ou se sera usado para
outros fins;

d) descrever os planos para o recrutamento de individuos e os procedimentos a serem seguidos. Fornecer critérios de
incluséo e excluséo;

e) apresentar o formulario ou termo de consentimento, especifico para a pesquisa, para a apreciagdo do Comité de

Etica em Pesquisa, incluindo informagdes sobre as circunstancias sob as quais o consentimento seréa obtido, quem ir&
tratar de obté-lo e a natureza da informacé&o a ser fornecida aos sujeitos da pesquisa;

f) descrever qualquer risco, avaliando sua possibilidade e gravidade;

g) descrever as medidas para protecdo ou minimizac&o de qualquer risco eventual. Quando apropriado, descrever as
medidas para assegurar 0os necessarios cuidados a saude, no caso de danos aos individuos. Descrever também os
procedimentos para monitoramento da coleta de dados para prover a seguranga dos individuos, incluindo as medidas
de protecdo a confidencialidade; e
h) apresentar previsao de ressarcimento de gastos aos sujeitos da pesquisa. A importancia referente ndo podera ser de
tal monta que possa interferir na autonomia da deciséo do individuo ou responsavel de participar ou ndo da pesquisa.
V1.4 - qualificagdo dos pesquisadores: “Curriculum Vitae” do pesquisador responsavel e dos demais participantes.

V1.5 - termo de compromisso do pesquisador responsavel e da instituicdo de cumprir os termos desta Resolucao.

VIl - COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

Toda pesquisa envolvendo seres humanos devera ser submetida & apreciacdo de um Comité de Etica em Pesquisa.

VII.1 - As instituicdes nas quais se realizem pesquisas envolvendo seres humanos deverdo constituir um ou mais de
um Comité de Etica em Pesquisa -CEP, conforme suas necessidades.

VII.2 - Na impossibilidade de se constituir CEP, a instituicdo ou o pesquisador responsavel devera submeter o projeto
a apreciagdo do CEP de outra instituigdo, preferencialmente entre os indicados pela Comiss&o Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP/MS).

VII.3 - Organizacéo - A organizacédo e criacdo do CEP sera da competéncia da instituicdo, respeitadas as normas
desta Resolugéo, assim como o provimento de condi¢cdes adequadas para o seu funcionamento.

VIl.4 - Composicéo - O CEP devera ser constituido por colegiado com nimero néo inferior a 7(sete) membros. Sua
constituicdo devera incluir a participagdo de profissionais da area de saude, das ciéncias exatas, sociais e humanas,
incluindo, por exemplo, juristas, te6logos, socidlogos, fildsofos, bioeticistas e, pelo menos, um membro da sociedade
representando 0s usuérios da instituicdo. Podera variar na sua composicao, dependendo das especificidades da
instituicdo e das linhas de pesquisa a serem analisadas.

VII.5 - Ter4 sempre carater multi e transdisciplinar, ndo devendo haver mais que metade de seus membros
pertencentes & mesma categoria profissional, participando pessoas dos dois sexos. Podera ainda contar com
consultores “ad hoc”, pessoas pertencentes ou ndo a instituicdo, com a finalidade de fornecer subsidios técnicos.

VI1.6 - No caso de pesquisas em grupos vulneraveis, comunidades e coletividades, devera ser convidado um
representante, como membro “ad hoc” do CEP, para participar da analise do projeto especifico.

VIL.7 - Nas pesquisas em populagédo indigena devera participar um consultor familiarizado com os costumes e
tradicdes da comunidade.

VII.8 - Os membros do CEP deverdo se isentar de tomada de decisdo, quando diretamente envolvidos na pesquisa em
analise.

VI1.9 - Mandato e escolha dos membros - A composi¢céo de cada CEP devera ser definida a critério da instituicao,
sendo pelo menos metade dos membros com experiéncia em pesquisa, eleitos pelos seus pares. A escolha da
coordenacao de cada Comité devera ser feita pelos membros que compdem o colegiado, durante a primeira reuniéo de
trabalho. Sera de trés anos a duragdo do mandato, sendo permitida recondugéo.

VII.10 - Remuneracgéo - Os membros do CEP ndo poderdo ser remunerados no desempenho desta tarefa, sendo
recomendavel, porém, que sejam dispensados nos horarios de trabalho do Comité das outras obrigagGes nas




instituicBes as quais prestam servigco, podendo receber ressarcimento de despesas efetuadas com transporte,
hospedagem e alimentacao.

VI1.11 - Arquivo - O CEP devera manter em arquivo o projeto, o protocolo e os relatérios correspondentes, por 5
(cinco) anos apés o encerramento do estudo.

VII.12 - Liberdade de trabalho - Os membros dos CEPs dever&o ter total independéncia na tomada das decisdes no
exercicio das suas fun¢des, mantendo sob carater confidencial as informagdes recebidas. Deste modo, ndo podem
sofrer qualquer tipo de presséo por parte de superiores hierarquicos ou pelos interessados em determinada pesquisa,
devem isentar-se de envolvimento financeiro e ndo devem estar submetidos a conflito de interesse.

VI11.13 - Atribui¢cdes do CEP:

a) revisar todos os protocolos de pesquisa envolvendo seres humanos, inclusive os multicéntricos, cabendo-lhe a
responsabilidade primaria pelas decisdes sobre a ética da pesquisa a ser desenvolvida na instituicdo, de modo a
garantir e resguardar a integridade e os direitos dos voluntarios participantes nas referidas pesquisas;

b) emitir parecer consubstanciado por escrito, no prazo méximo de 30 (trinta) dias, identificando com clareza o ensaio,
documentos estudados e data de revisdo. A revisédo de cada protocolo culminara com seu enquadramento em uma das
seguintes categorias:

- aprovado;

- com pendéncia: quando o Comité considera o protocolo como aceitavel, porém identifica determinados problemas no
protocolo, no formuléario do consentimento ou em ambos, e recomenda uma reviséo especifica ou solicita uma
modificagdo ou informagéo relevante, que devera ser atendida em 60 (sessenta) dias pelos pesquisadores;

- retirado: quando, transcorrido o prazo, o protocolo permanece pendente;

- ndo aprovado; e

- aprovado e encaminhado, com o devido parecer, para aprecia¢io pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa -
CONEP/MS, nos casos previstos no capitulo VIII, item 4.c.

¢) manter a guarda confidencial de todos os dados obtidos na execugéo de sua tarefa e arquivamento do protocolo
completo, que ficara a disposi¢éo das autoridades sanitérias;

d) acompanhar o desenvolvimento dos projetos através de relatérios anuais dos pesquisadores;

e) desempenhar papel consultivo e educativo, fomentando a reflexdo em torno da ética na ciéncia;

f) receber dos sujeitos da pesquisa ou de qualquer outra parte dentncias de abusos ou notificagdo sobre fatos
adversos que possam alterar o curso normal do estudo, decidindo pela continuidade, modificacdo ou suspenséo da
pesquisa, devendo, se necessario, adequar o termo de consentimento. Considerar-se como anti-ética a pesquisa
descontinuada sem justificativa aceita pelo CEP que a aprovou;

g) requerer instauragdo de sindicancia a diregdo da instituicdo em caso de denuncias de irregularidades de natureza
ética nas pesquisas e, em havendo comprovagdo, comunicar & Comissao Nacional de Etica em Pesquisa-CONEP/MS
e, no que couber, a outras instancias; e

h) manter comunicacao regular e permanente com a CONEP/MS.

VII.14 - Atuacéo do CEP:

a) a revisdo ética de toda e qualquer proposta de pesquisa envolvendo seres humanos néo podera ser dissociada da
sua andlise cientifica. Pesquisa que néo se faga acompanhar do respectivo protocolo ndo deve ser analisada pelo
Comité.

b) Cada CEP deveré elaborar suas normas de funcionamento, contendo metodologia de trabalho, a exemplo de:
elaboracéo das atas; planejamento anual de suas atividades; periodicidade de reunides; nimero minimo de presentes
para inicio das reunides; prazos para emisséo de pareceres; critérios para solicitacdo de consultas de experts na area
em que se desejam informacdes técnicas; modelo de tomada de decisao, etc.

VIII - COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA (CONEP/MS)

A Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP/MS é uma instancia colegiada, de natureza consultiva,
deliberativa, normativa, independente, vinculada ao Conselho Nacional de Saude.

O Ministério da Saude adotara as medidas necessarias para o funcionamento pleno da Comisséo e de sua Secretaria
Executiva.

VIII.1 - Composigao: A CONEP ter4 composi¢do multi e transdisciplinar, com pessoas de ambos os sexos e devera ser
composta por 13 (treze) membros titulares e seus respectivos suplentes, sendo 05 (cinco) deles personalidades
destacadas no campo da ética na pesquisa e na saude e 08 (oito) personalidades com destacada atuagdo nos campos
teoldgico, juridico e outros, assegurando-se que pelo menos um seja da area de gestédo da salde. Os membros serao
selecionados, a partir de listas indicativas elaboradas pelas instituicdes que possuem CEP registrados na CONEP,
sendo que 07 (sete) serdo escolhidos pelo Conselho Nacional de Satde e 06 (seis) serdo definidos por sorteio. Podera
contar também com consultores e membros “ad hoc”, assegurada a representacao dos usuarios.

VIII.2 - Cada CEP podera indicar duas personalidades.

VII1.3 - O mandato dos membros da CONEP sera de quatro anos com renovacao alternada a cada dois anos, de sete
ou seis de seus membros.

VII1.4 - Atribuicbes da CONEP - Compete a CONEP o exame dos aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres
humanos, bem como a adequacéao e atualizacédo das normas atinentes. A CONEP consultara a sociedade sempre que
julgar necessério, cabendo-lhe, entre outras, as seguintes atribui¢des:

a) estimular a criacdo de CEPs institucionais e de outras instancias;

b) registrar os CEPs institucionais e de outras instancias;

c) aprovar, no prazo de 60 dias, e acompanhar os protocolos de pesquisa em areas tematicas especiais tais como:

1 - genética humana;

2 - reprodugéo humana;

3 - farmacos, medicamentos, vacinas e testes diagnosticos novos (fases I, Il e Ill) ou n&o registrados no pais (ainda
gue fase V), ou quando a pesquisa for referente a seu uso com modalidades, indica¢fes, doses ou vias de
administracéo diferentes daguelas estabelecidas, incluindo seu emprego em combinacdes;

4 - equipamentos, insumos e dispositivos para a salide novos, ou ndo registrados no pais;

5 - novos procedimentos ainda ndo consagrados na literatura;

6 - populacdes indigenas;

7 - projetos que envolvam aspectos de biosseguranga;

8 - pesquisas coordenadas do exterior ou com participacdo estrangeira e pesquisas que envolvam remessa de material
biolégico para o exterior; e

9 - projetos que, a critério do CEP, devidamente justificado, sejam julgados merecedores de analise pela CONEP;




d) prover normas especificas no campo da ética em pesquisa, inclusive nas areas tematicas especiais, bem como
recomendac0des para aplicacdo das mesmas;

e) funcionar como instancia final de recursos, a partir de informagdes fornecidas sistematicamente, em carater ex-oficio
ou a partir de denudncias ou de solicitacéo de partes interessadas, devendo manifestar-se em um prazo nédo superior a
60 (sessenta) dias;

f) rever responsabilidades, proibir ou interromper pesquisas, definitiva ou temporariamente, podendo requisitar
protocolos para revisdo ética inclusive, os ja aprovados pelo CEP;

g) constituir um sistema de informacédo e acompanhamento dos aspectos éticos das pesquisas envolvendo seres
humanos em todo o territério nacional, mantendo atualizados os bancos de dados;

h) informar e assessorar o0 MS, o CNS e outras instancias do SUS, bem como do governo e da sociedade, sobre
guestdes éticas relativas a pesquisa em seres humanos;

i) divulgar esta e outras normas relativas a ética em pesquisa envolvendo seres humanos;

j) @ CONEP juntamente com outros setores do Ministério da Saude, estabelecerd normas e critérios para o
credenciamento de Centros de Pesquisa. Este credenciamento devera ser proposto pelos setores do Ministério da
Saude, de acordo com suas necessidades, e aprovado pelo Conselho Nacional de Saude; e

l) estabelecer suas préprias normas de funcionamento.

VIIL.5 - A CONEP submetera ao CNS para sua deliberacao:

a) propostas de normas gerais a serem aplicadas as pesquisas envolvendo seres humanos, inclusive modificagbes
desta norma;

b) plano de trabalho anual;

c) relatério anual de suas atividades, incluindo sumario dos CEP estabelecidos e dos projetos analisados.

IX - OPERACIONALIZAGAO
IX.1 - Todo e qualquer projeto de pesquisa envolvendo seres humanos devera obedecer as recomendagdes desta
Resolucgéo e dos documentos endossados em seu predmbulo. A responsabilidade do pesquisador é indelegavel.
Indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais.

IX.2 - Ao pesquisador cabe:

a) apresentar o protocolo, devidamente instruido ao CEP, aguardando o pronunciamento deste, antes de iniciar a
pesquisa;

b) desenvolver o projeto conforme delineado;

c) elaborar e apresentar os relatorios parciais e final;

d) apresentar dados solicitados pelo CEP, a qualquer momento;

€) manter em arquivo, sob sua guarda, por 5 anos, os dados da pesquisa, contendo fichas individuais e todos os
demais documentos recomendados pelo CEP;

f) encaminhar os resultados para publicagéo, com os devidos créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal
técnico participante do projeto;

g) justificar, perante o CEP, interrupgdo do projeto ou a ndo publicacéo dos resultados.

IX.3 - O Comité de Etica em Pesquisa institucional devera estar registrado junto & CONEP/MS.

IX.4 - Uma vez aprovado o projeto, o CEP passa a ser co-responsavel no que se refere aos aspectos éticos da
pesquisa.

IX.5 - Consideram-se autorizados para execucao, os projetos aprovados pelo CEP, exceto os que se enquadrarem nas
areas tematicas especiais, os quais, apos aprovacéo pelo CEP institucional deverédo ser enviados a CONEP/MS, que
dara o devido encaminhamento.

IX.6 - Pesquisas com novos medicamentos, vacinas, testes diagndsticos, equipamentos e dispositivos para a satde
deverdo ser encaminhados do CEP a CONEP/MS e desta, ap6s parecer, a Secretaria de Vigilancia Sanitéaria.

IX.7 - As agéncias de fomento a pesquisa e o corpo editorial das revista cientificas deverdo exigir documentagéo
comprobatdria de aprovagéo do projeto pelo CEP e/ou CONEP, quando for o caso.

IX.8 - Os CEP institucionais deverdo encaminhar trimestralmente a CONEP/MS a relagéo dos projetos de pesquisa
analisados, aprovados e concluidos, bem como dos projetos em andamento e, imediatamente, aqueles suspensos.
X. DISPOSIGOES TRANSITORIAS
X.1 - O Grupo Executivo de Trabalho -GE, constituido através da Resolu¢cdo CNS 170/95, assumira as atribuicdes da
CONEP até a sua constituigdo, responsabilizando-se por:

a) tomar as medidas necessarias ao processo de criagdo da CONEP/MS;
b) estabelecer normas para registro dos CEP institucionais;

X.2 - O GET tera 180 dias para finalizar as suas tarefas.

X.3 - Os CEP das instituigbes devem proceder, no prazo de 90 (noventa) dias, ao levantamento e andlise, se for o
caso, dos projetos de pesquisa em seres humanos ja em andamento, devendo encaminhar a CONEP/MS, a relagdo
dos mesmos.

X.4 - Fica revogada a Resolucdo 01/88.




