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Supervisionado: eixos articuladores da formacdo inicial dos professores da
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RESUMO

O presente trabalho objetivou analisar a partir das novas Diretrizes Curriculares para
a formacdo de professores da educacdo basica, especificamente frente as
exigéncias propostas pela LDB n°. 9394/96 e também pelas Resolugdes e Pareceres
do Conselho Nacional de Educagdo como a Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado sdao compreendidos e vivenciados nos cursos de formacéao inicial de
docentes. O estudo e a reflexdo envolvendo esses componentes curriculares a partir
das novas diretrizes curriculares sao de fundamental importancia, pois é na
formacao inicial de professores que se deve possibilitar 0 ensino e a investigagao
pedagogica como unidade do trabalho docente, objetivando a articulagdo reflexiva
entre os conhecimentos tedricos e a pratica vivenciada nas escolas, campo de
estagio. Nesta perspectiva, a contribuicdo deste trabalho estda em discutir uma
proposta que considero inovadora no processo de formacdo de professores, pois
apresenta como eixos articuladores as disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado, expressando a possibilidade de uma formacdo docente que
extrapole as balizas colocadas pelas concepg¢des tradicional e técnica do fazer
docente e que propicie ao futuro professor (re)significar os seus saberes docentes e
compreender o significado de ser professor. Dessa forma, nesta pesquisa, verificou-
se como o curso de Pedagogia do Centro Universitario de Maringa adequou a
Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado a partir das novas Diretrizes
Curriculares para a formacado de professores e o0 quanto esses componentes
curriculares contribuem para a ressignificacdo de saberes necessarios a qualificagéo
da pratica pedagogica, especificamente dos académicos que ja atuam como
professores da educacdo basica. A escolha por essa instituicdo de ensino e por esse
curso se deve ao fato de que, enquanto professora responsavel pela formagao de
professores nesta instituicdo, vivencio os limites e possibilidades da Pratica de
Ensino e do Estagio Supervisionado constituirem os eixos articuladores da relagao
teoria e pratica na formacgao dos futuros professores da educacao basica. Para o
desenvolvimento desta pesquisa, optei por uma abordagem de cunho qualitativa,
sendo realizada a coleta dos dados por meio de analise documental e questionarios
aplicados aos docentes e académicos da instituicido analisada. A analise desses
documentos permitiu identificar o quanto a Pratica de Ensino e o Estagio s&o
concebidos como um espaco e tempo que possibilitou mudancas, aprendizados,
ressignificou a pratica pedagogica e permitiu redescobrir a dimenséo social de ser
professor, principalmente daqueles que ja atuam como docentes da educagao
basica.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Pratica de Ensino; formagéao, professores.
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ABSTRACT

This project aimed at analyzing how the Teaching practice and supervised training
are understood and experienced in the courses of initial teacher education
established from the new curriculum guidelines to be applied in the basic education
teachers training, specifically because of the requirements proposed by the LDB N°.
9394/96 and also by the Resolutions and Opinions of the National Education Council.
The study and reflection involving these curriculum components from the new
curriculum guidelines are of fundamental importance since the initial teacher training
should enable the education and educational research as a unit of teaching activities,
aiming at a reflexive link between the theory and practice experienced in schools and
training field. In this perspective, the contribution of this paper is to discuss a
proposal considered to be innovative in the process of teacher training, because it
shows the disciplines of Teaching Practice and Supervised training as coordinating
axes, expressing the possibility of a training that exceeds the beacons placed by
traditional teaching conceptions and techniques and that enables the teacher not
only to(re) define his teaching knowledge but also to understand the meaning of
being a teacher. Thus, in this study, it was verified how the Pedagogy course at the
Centro Universitario de Maringa has adapted the Teaching Practice and the
Supervised training from the new curriculum guidelines for the teacher education
curriculum and how much these components contribute to the redefinition of
knowledge which are necessary to the pedagogical practice qualification, specifically
for those students who are working as basic education teachers. The choice for both
this institution and this course was made taking into consideration the fact that, since
| am responsible for teacher training in this institution, | experience the limits and
possibilities of the Teaching Practice and Supervised training which are the
articulating axis of the relationship between theory and practice in the training of the
future basic education teachers. To develop this research, | chose a qualitative
approach, where the collection of data has been conducted through document
analysis and questionnaires administered to teachers and students of the institution
examined. The analysis of those documents identified how the Teaching Practice and
Supervised Training are designed in a space and time which allowed for changes,
learning, redefined the teaching practice and allowed to rediscover the social
dimensions of being a teacher, especially for those who are already working as basic
education teachers.

Keywords: Supervised Training; Teaching Practice; Teacher Training.
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1 INTRODUZINDO A QUESTAO

Percebe-se, assim, a importancia do papel do
educador, o mérito da paz com que viva a certeza
de que faz parte de sua tarefa docente nao
apenas ensinar os conteudos mas também ensinar
a pensar certo (FREIRE, 1996, p. 30).

Acredito que ser educadora nao faz parte do meu destino, isto é, ndo constitui
algo que estava predeterminado, mas constitui parte da minha histéria e de cuja
responsabilidade ndo posso me eximir. Compor a minha histéria fazendo-me
docente significa comprometer-me com processos sociais, politicos e educativos que
contribuem concomitantemente para a minha (trans)formagdo, como também da
realidade na qual estou inserida. Freire (1993, p. 87), com seus escritos, faz-me
acreditar cada vez mais que:

N&o nasci, porém marcado para ser um professor assim. Vim me
tornando desta forma no corpo das tramas, na reflexao sobre a agao,
na observagao atenta a outras formas praticas ou a pratica de outros
sujeitos, na leitura persistente, critica, de textos teéricos, ndo importa
se com eles estava de acordo ou nao.

Fazer-se docente é um desafio! E reconhecer que somos seres culturais,
afetiva e socialmente construidos. Enfim, é trilhar caminhos transitérios, onde a
certeza do inacabamento, da inconcluséo e da provisoriedade impulsionou-me a nao
me contentar com o que ja construi, a ndo me colocar como expectadora passiva
adaptando-me a realidade social, mas como sujeito-autora dos processos histéricos
que, por meio de uma pratica politica e pedagogica, alavanca a possibilidade de
mudanc¢as no entorno social.

Nesse sentido, Freire (1996, p. 59) afirma:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir
mais além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado
e o ser determinante. A diferenca entre o inacabado que nao se sabe
como tal e o inacabado que histérica e socialmente alcancou a
possibilidade de saber-se inacabado.



-10 -

Desta forma, os varios caminhos por mim trilhados até o presente momento
no meu processo de formagao, que abrangeram a docéncia e a coordenagao desde
a Educagao Infantil até o Ensino Superior, em instituicbes publicas e privadas,
favoreceram o desenvolvimento de diferentes olhares e diferentes compreensoes
dos fenbmenos educacionais, bem como o surgimento de inumeras indagacoes e
inquietagdes profissionais e pessoais, para as quais prossigo na busca de respostas,
sobretudo no que se refere a formacao inicial de professores e seus inumeros

desafios.

Por isso, considero importante delinear os caminhos por mim percorridos em
diferentes realidades educacionais e refletir sobre a acao-reflexdo-acédo realizada
com os muitos e diferentes sujeitos-atores do processo ensino e aprendizagem,
relembrando assim a minha histéria de vida pessoal e profissional que, a partir de
um processo de (trans)formacdo permeado de certezas e incertezas, de
compromissos e angustias, de enfrentamentos e de paz, conduziram-me ao
doutorado e levaram-me a repensar a contribuigdo da Pratica de Ensino e do

Estagio Supervisionado na formagao dos profissionais da educacgao.

Iniciei a minha trajetoria como profissional da educagao em 1991, quando fui
aprovada em concurso publico pela Prefeitura Municipal de Maringa para atuar como
docente da educacdo fundamental, especificamente de uma primeira série. Havia
colado grau em fevereiro de 1991 e em junho daquele ano assumi como docente de

uma escola municipal localizada na periferia da cidade.

Durante o meu processo de formacdo inicial no curso de Pedagogia e,
especificamente, no periodo em que realizei o estagio supervisionado, ndo vivenciei
dificuldades significativas. O meu desempenho académico me remetia a certeza de
que, quando assumisse uma sala de aula como professora regente, nao teria
dificuldades. Portanto, ndo imaginei que passaria por tantos percalgos para dar
continuidade ao processo de alfabetizacdo daquela minha primeira turma de

primeira série.

Mas, no decorrer das primeiras semanas de aula, fiquei muito angustiada, pois
os meétodos e técnicas de ensino aprendidas durante o meu processo de formacao,
especialmente no estagio supervisionado, ndo viabilizavam a aprendizagem daquelas

criangas. Naquele momento, senti que a escola, principalmente a dindmica interna da
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sala de aula, era muito distante das discussdes realizadas durante o curso de

Pedagogia.

Barreiro e Gebran (2006, p. 26-27) explicitam que:

De modo geral, os estagios tém se constituido de forma burocratica,
com preenchimento de fichas e valorizagdo de atividades que
envolvem observagao, participacdo e regéncia, desprovidas de uma
meta investigativa. Dessa forma, por um lado se reforca a
perspectiva do ensino como imitagdo de modelos, sem privilegiar a
analise critica do contexto escolar, da formagao de professores, dos
processos constitutivos da aula e, por outro lado, reforgam-se
praticas institucionais nao reflexivas, presentes nas unidades
formadoras de professores e nas escolas de educagao basica, que
concebem o estagio como o momento da pratica e de aprendizagens
de técnicas do bem fazer.

Schon (1992) afirma que a racionalidade técnica prevalece nas universidades
que formam o docente e que essa formacdo pressupde que os problemas
enfrentados pelos profissionais possam ser solucionados pela aplicagao de teorias e
técnicas. Nesse sentido, o autor enfatiza que este tipo de educacao € insuficiente
para munir o profissional para a resolucdo de situacdes problematicas, de casos

unicos, que nao estao nos livros e que certos profissionais enfrentam em sua pratica.

Naquele momento, ndo conseguia responder por que os métodos e técnicas
nao davam os resultados esperados para o processo de alfabetizagcdo dos alunos.
No entanto, a certeza que tinha e que me impulsionava a buscar uma solugao é a de
que a escola constituia, naquele contexto, o unico local com possibilidades de
proporcionar a aprendizagem daquelas criangas. Assim, ndo podia deixa-las a

margem do processo educacional e social.

Gradativamente, consegui perceber e compreender por que os métodos e
técnicas de ensino ndo eram suficientes para alavancar a aprendizagem daqueles
alunos. Percebi que para ser professor era necessario ter uma postura investigativa
sobre o processo de ensinar e de aprender que possibilitasse organizar atividades
de ensino e encaminhamentos metodolégicos diferenciados que viabilizassem a
aprendizagem dos alunos, principalmente daqueles que apresentavam essa
dificuldade.



-12 -

Santos (2006), em “Dilemas e Perspectivas na Relacdo entre Ensino e
Pesquisa”, afirma que a integracdo entre pesquisa e ensino na formagdo de
professores possibilita 0 desenvolvimento de uma atitude investigativa por parte dos
professores, levando-os a detectar os problemas do cotidiano escolar e a procurar,
na literatura pedagogica, na troca de experiéncias com os colegas e na utilizagdo de
diferentes recursos, solu¢des para responder aos diferentes desafios da pratica

escolar.

Nessa primeira experiéncia como profissional da educagao basica, percebi a
importancia da formagao inicial do docente para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica investigativa que lhe possibilite colaborar na formagdo de um cidadao
responsavel e compromissado com a comunidade na qual ira atuar. Nesse sentido,
acredito que a formacao inicial de professores representa elemento fundamental na
melhoria da qualidade da educagdo. Assim, compartilho a ideia apresentada por
Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (1998), de que qualquer tentativa de mudanga no
sistema educativo devera ter como uma das pedras angulares a formagéao inicial do

docente.

O envolvimento com o processo de formacdo dos alunos do ensino
fundamental e a inquietacdo com as consequéncias de uma possivel pratica politica
e pedagodgica me impulsionaram a perceber a minha inconclusdo profissional e
pessoal, isto €&, percebi que era necessario me apropriar de muitos mais
conhecimentos sobre a realidade social e escolar para, assim, interpretar a minha
pratica pedagogica. Em 1993, participei do processo de selegdo do mestrado em
Fundamentos da Educacdo na Universidade Estadual de Maringa, no qual fui

aprovada.

A realizacdo do mestrado foi fundamental para o entendimento de que, de um
lado, o professor pode contribuir para a reproducdo de uma sociedade mediante a
producao, sistematizacdo e divulgagado de uma ideologia, atirando a grande maioria
dos homens no limbo da exclusdo, condenando-os a inani¢dao; de outro lado, o
professor pode contribuir com a transformacdo da sociedade, desenvolvendo nos
individuos o espirito de co-responsabilidade social. Nesse sentido, compreendi que
a educacgao ndo € um empreendimento neutro e pela propria natureza da instituicao,

segundo Gimeno Sacristan (1998), o educador esta envolvido em um ato politico.
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Dessa forma, a realizagdao do mestrado me remeteu a consciéncia de que o
desafio da educacéao, especificamente dos cursos de formacao de professores, esta
em oferecer instrumentos tedérico-praticos aos educadores para enriquecer e depurar
0 senso comum, levando-os a adquirir capacidade reflexiva para indagar sobre as

relagdes sociais e educacionais nas quais estejam inseridos, procurando desvela-las.

Em minha dissertagdo de Mestrado, propus documentar e analisar “Os
principios de modernidade na pratica pedagdgica dos jesuitas no Brasil-Colénia”. A
partir dessa pesquisa, a necessidade de refletir sobre a pratica pedagdgica se

apresenta como elemento de estudo e inquietacdo no meu processo de formacéo.

Em 1996, iniciei a minha trajetéria como professora do ensino Fundamental
no Colégio Regina Mundi de Maringa. Logo em seguida, fui convidada a assumir a
coordenagcado pedagdgica da Educacdo Infanti e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nessa primeira experiéncia profissional como coordenadora, percebi
que ha uma relacdo de dependéncia entre a qualificagdo de professores e a
melhoria na qualidade do processo de ensino. No entanto, gostaria de enfatizar que
acredito que a melhoria da qualidade do ensino brasileiro ndo pode ser analisada
exclusivamente sob a o6tica dos que conduzem o processo — 0s professores — mas
deve ser refletida, considerando-se a influéncia dos fatores histéricos, politicos,
sociais e econdmicos que determinam as praticas educativas e seus fundamentos

no contexto da sala de aula.

Nesse sentido, enquanto coordenadora nessa instituicdo particular de ensino,
uma das minhas principais preocupacdes foi alavancar a formagao dos professores
que comigo trabalhavam. Ao mesmo tempo em que me envolvia na formagéao
desses professores, procurei me formar com eles, no desenvolvimento de uma

pratica pedagodgica reflexiva frente ao processo de ensinar e de aprender.

Dessa forma, enfatizo o conceito elaborado por Garcia (2005, p. 26) sobre a

formacgao de professores. Apds ter analisado diferentes tendéncias, salienta que:

A Formacao de Professores é a area do conhecimento, investigacao
e de propostas tedricas e praticas que, no dmbito da Didatica e da
Organizacdo Escolar, estuda os processos através dos quais 0s
professores — em formacdo ou em exercicio — se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
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competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéo que
os alunos recebem (GARCIA, 2005, p. 26).

Em 2000, realizei um concurso publico na Faculdade de Ciéncias e Letras de
Mandaguari e fui aprovada como docente da disciplina de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado. Nessa ocasiao, tive a oportunidade de trabalhar como
docente no curso de Pedagogia que seguia o esquema “trés + um” das licenciaturas
e bacharelado, ou seja, eram trés anos de conhecimentos tedricos e o ultimo ano
era destinado as Praticas de Ensino e ao Estagio Supervisionado nas habilitagdes
em Administragdo Escolar, Orientagdo Educacional e Supervisdo Pedagogica.
Havia um professor responsavel pelo estagio de cada uma dessas habilitagbes e,

quanto a minha fungao, fiquei responsavel pelo estagio de supervisao pedagogica.

No entanto, a minha experiéncia como docente e coordenadora da educagao
basica, que vivenciava diariamente os limites e possibilidades da pratica pedagdgica
em uma instituicdo particular de ensino, certificou-me de que o processo de
formacao de professores com tal organizagao curricular era insuficiente para munir
o profissional da educacao para a resolugao de situagdes problematicas, de casos
unicos, que nao estao na literatura e que certamente enfrentariam em sua pratica

quando se deparassem com os desafios da docéncia.

Nas reunides do departamento de Educacao, expressava as minhas
inquietagbes e angustias com tal organizagdo curricular que dicotomizava os
conhecimentos tedricos dos conhecimentos praticos tdo necessarios a formacao do
pedagogo. Assim, indagava: Por que realizar estagio somente no ultimo ano do
curso? Com essa imersao tao tardia na realidade escolar, que profissional estamos
formando e para que tipo de sociedade? Sera que apenas a disciplina de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado dara conta da realidade constatada nas

instituicdes de ensino?

Essa primeira experiéncia como docente no ensino superior levou-me
gradativamente a perceber que o estudo e a reflexdo envolvendo a Pratica de
Ensino e o Estagio Supervisionado sdo de fundamental importancia, pois é na

formacao inicial de professores que devemos possibilitar o ensino e a investigagao
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pedagogica como unidade do trabalho docente, objetivando a articulagao reflexiva
entre os conhecimentos tedricos e a pratica vivenciada nas escolas, campo de
estagio. Portanto, a pratica como docente no ensino superior e coordenadora na
educacao basica contribuiu para que eu aprendesse a confrontar os fundamentos
tedricos com a pratica, ndo como elementos distintos, mas como aspectos que
estabelecem entre si uma interdependéncia e que se completam na especificidade

de suas particularidades.

No ano de 2003, participei da seleg¢ao para professor de Didatica e Pratica de
Ensino no Centro Universitario de Maringa. Fui aprovada e, nesse momento, tive
que fazer opgao entre trabalhar como coordenadora pedagdégica e como docente no
ensino superior ou realizar a minha trajetoria profissional especificamente no ensino

superior. Foi uma escolha dificil!

Na escola de educacgao basica, enquanto coordenadora, vivenciava os limites
e possibilidades de uma pratica pedagogica que realmente atendesse aos desafios
da dinamica interna da sala de aula, buscando sempre refletir acerca dos saberes e
fazeres docentes, estimulando uma postura investigativo-reflexiva que viabilizasse a
construgdo de estratégias capazes de dar conta das situagbes de incertezas e

indefinigdo inerentes ao processo ensino e aprendizagem.

Enfim, optei pelo ensino superior, pois percebi que o pensamento reflexivo e
a capacidade investigativa do docente ndo se desenvolvem espontaneamente,
precisam ser instigados, cultivados e requerem condigdes favoraveis para o seu
surgimento, e é durante a formacéao inicial que essas habilidades poderdo ser

construidas na identidade docente.

Em 2003, iniciei a minha trajetéria como docente da disciplina de Didatica e
Pratica de Ensino. Em 2004, fui convidada a assumir a Coordenagao de Estagio do
curso de Pedagogia do Centro Universitario de Maringa. A partir desse momento,
envolvi-me profundamente com o processo de formagao de professores, pois estava
tendo a oportunidade de vivenciar as possibilidades e limites da organizagdo da
Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado frente as recentes exigéncias
propostas pela LDB n°. 9394/96, especificamente em seus artigos 65 e 82, e

também pelas Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacao.
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Acredito que o estudo e a reflexdo envolvendo a Pratica de Ensino e o
Estagio Supervisionado, a partir das novas diretrizes curriculares, sdo de
fundamental importancia, pois é na formacéo inicial de professores que se deve
possibilitar o ensino e a investigacdo pedagodgica como unidade do trabalho
docente, objetivando a articulagcdo reflexiva entre os conhecimentos teodricos e a

pratica vivenciada nas escolas, campo de estagio.

Coordenar a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado a partir desses
pressupostos constituiu-se um grande desafio. Sentia-me, cada vez mais,
comprometida com o processo de formacao inicial de professores; ao mesmo
tempo, sentia que “formar pessoas para o mundo atual € defrontar-se com a
instabilidade, a provisoriedade do saber, onde as verdades cientificas perdem seu
valor absoluto na compreensdo e interpretacdo dos diversos fendmenos”
(FELDMANN, 2004, p. 75).

O envolvimento cada vez mais comprometido com o processo de formacao
de professores e a certeza da minha inconclusao fomentaram-me a necessidade de
continuar. Entdo, no segundo semestre de 2006, submeti-me ao processo de
selecdo do Doutorado em Educacéao e Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica

de S&o Paulo e, para minha imensa alegria, fui aprovada!

A escolha por esse programa nao foi gratuita. Considerei o teor de algumas
linhas de pesquisa nele desenvolvidas, especificamente na area de formacgéo de
educadores, e os profissionais altamente renomados na area da educagéo, com 0s
quais eu ja me identificava pelas suas publicagdes. Dessa forma, tinha a certeza de
que a aprovagao neste programa me proporcionaria novos aprendizados e novos
saberes que certamente favoreceriam o desenvolvimento de diferentes olhares e
diferentes compreensdes no que se refere a formacédo de professores, ou seja,
compreendi que n&o sou apenas objeto da Histdria, mas seu sujeito igualmente. No
mundo da historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar. E é a partir desse saber fundamental: mudar é dificil, mas é possivel, que é

necessario organizar a agao politico-pedagégica (FREIRE, 1996).

Com a realizagao do doutorado, aprendi que “mudar € dificil, mas é possivel”,
e que como docente devemos envolver-nos em projetos para termos a possibilidade

de alavancarmos as mudangas na comunidade na qual estejamos inseridos. N&o
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importa com qual projeto nos comprometemos, o importante € estarmos envolvidos!
Dessa forma, reporto-me a Freire (1996) quando afirma que ndo importa qual a
esquina em que vamos brigar. Alguns brigam na esquina da universidade, outros
brigam na qualidade de formagao de professores, outros brigam na escola publica e
ainda ha outros que brigam na escola privada. “Na vida, podemos até mudar de
esquina”, o que nao se pode, especificamente enquanto docente, é deixarmos de

acreditar que, através da educacao, é possivel alavancar mudangas na sociedade.

Nesse sentido, Santomé (2003, p. 11) afirma:

Educar significa oferecer a cidadaos e cidadas conhecimentos e
habilidades para analisar o funcionamento da sociedade, e para
poder intervir em sua orientacdo e estruturagao. Isso inclui também
gerar capacidades e possibilidades de obter informagdes para criticar
esses modelos produtivos e essas instituicdes do Estado quando n&o
funcionam democraticamente e favorecem o0s grupos sociais mais
privilegiados.

E é por acreditar na possibilidade de mudanga que, durante a minha histéria
de vida, envolvi-me de forma pessoal e profissional com a formacao do professor
que ira atuar na educacido basica, particularmente na educacgao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. Hoje, de forma especifica e mediante este estudo,
busco caminhos n&o para configurar uma pesquisa que seja meramente académica,
cumpridora de protocolos, mas para desenvolver um estudo com rigorosidade

cientifica no campo de formacéo de professores.

Pesquisar sobre a formacdo de professores, especificamente sobre a
formacgao inicial, configura-se numa empreitada dificil e complexa, pois requer a
capacidade de, diante dos inumeros fendmenos que compdem o processo de
formacado docente, fazer uma opg¢ao e debrucar-se sobre ela. Porém, fazer uma
opgao por um fendmeno nédo significa desvalorizar ou desprezar as demais
possibilidades em um mesmo objeto de estudo. Pelo contrario, significa langar um
olhar mais rigoroso para esse fendbmeno escolhido com o objetivo de desvendar as
suas complexidades, ultrapassando as dimensdes da pura constatacdo, buscando

compreendé-lo de tal forma que favoreca novas possibilidades de concebé-lo.

Nesse sentido, pretendo discutir novas possibilidades de contribuigdo da

disciplina de Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado para a formagao de
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profissionais cidadaos, capazes de desvelar a complexidade das relacbes do
contexto social e se tornar competentes na resolugao das situagées complexas do

cotidiano escolar.

No entanto, o que verifico nos cursos de formagdo docente é que esses
componentes curriculares predominam como elementos estanques, isolados do
conjunto dos demais componentes do curso, sao trabalhados de forma fragmentada,
impossibilitando a compreensdo do conhecimento e da realidade social de forma

ampla e integrada.

Definicao do Problema

A partir das novas Diretrizes Curriculares para a formagao de professores da
educacdo basica, especificamente frente as exigéncias propostas pela LDB
n°. 9394/96 e também pelas Resolucbes e Pareceres do Conselho Nacional de
Educacao, levanto a seguinte indagagcdo: Como a Pratica de Ensino e o Estagio
Curricular Supervisionado sdo compreendidos e vivenciados nos cursos de formagao

inicial de docentes?

Dessa forma, nesta pesquisa pretendo verificar como o curso de Pedagogia
do Centro Universitario de Maringa, adequou a Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado a partir das novas Diretrizes Curriculares para a formacado de
professores e o0 quanto esses componentes curriculares contribuem para a
ressignificagdo de saberes necessarios a qualificacdo da pratica pedagdgica,
especificamente dos académicos que ja atuam como professores da educagéo

basica.

Sujeitos de Pesquisa

Foram escolhidos como sujeitos desta pesquisa quatro professores que

trabalham diretamente com a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado na
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instituicdo pesquisada e dez discentes do curso de Pedagogia que ja atuam como

professores regentes na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para selecionar esses alunos como sujeitos desta pesquisa, considerei o
pressuposto de que, no decorrer do curso de Pedagogia, especificamente na
realizacdo do estagio supervisionado, eles encontrassem a possibilidade de
ressignificarem seus saberes docentes, refletindo sobre as experiéncias que trazem
da sua pratica docente e podendo projetar um novo conhecimento sobre o seu fazer
pedagogico. Nesse sentido, esses individuos foram escolhidos como sujeitos desta
pesquisa por ja estarem atuando como professores e que, justamente por isso,
poderiam confirmar ou ndo se a organizagao do Estagio e da Pratica de Ensino do
curso de Pedagogia da instituicdo pesquisada contribui para a ressignificacao de

saberes necessarios a qualificagdo da sua pratica pedagogica.

Esta pesquisa realiza-se no curso de Pedagogia do Centro Universitario de
Maringa. A escolha por essa instituicdo de ensino e por esse curso se deve ao fato
de que, enquanto professora responsavel pela formacdo de professores nesta
instituicao, vivenciamos os limites e possibilidades da Pratica de Ensino e do Estagio
Supervisionado constituirem os eixos articuladores da relagao teoria e pratica na

formacéao dos futuros professores da educacéo basica.

Justificativa e relevancia desta pesquisa

A problematica que proponho para discussao nesta pesquisa expressa o0 meu
entendimento de que a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado constituem
componentes curriculares que podem contribuir para a formacado de profissionais
competentes e cidadaos, capazes de solucionar os desafios existentes na dinédmica
interna da sala de aula.

Nesse sentido, esta pesquisa pretende contribuir com as discussdes que
estdo sendo realizadas em estudos nacionais e também internacionais sobre a
formacdo dos profissionais da educagdo. Apesar de existir uma produgao
bibliografica relativamente extensa sobre a formacao inicial do professor e as
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praticas de estagio supervisionado, ainda ha uma caréncia de estudos que os
relacionem a um espacgo privilegiado na formacéo inicial do professor. Dentre essas
producdes, cito os estudos desenvolvidos por Behrens (1991), Schon (1992),
Alarcdo (1996), Novoa (1992), Gimeno Sacristan (1999), Tardif (2005), Candau e
Lelis (1983), Piconez (1991), Freitas (1992, 1996), Lima (2002), Pimenta e Lima
(2004), André (2006) entre outros, que tém contribuido para que as praticas de

formacgao de professores sejam repensadas e novas alternativas apontadas.

Dessa forma, a contribuigdo deste trabalho esta em discutir uma proposta que
considero inovadora no processo de formagao de professores, pois apresenta como
eixos articuladores as disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.
Todavia, é importante salientar que tomo como conceito de inovagéao “o conjunto de
alteracdes que afetam pontos-chave e eixos constitutivos da organizagao do ensino
universitario provocadas por mudancas na sociedade ou por reflexdes sobre

concepgdes intrinsecas a missao da Educagéo Superior” (MASETTO, 2004, p. 197).

Nesse sentido, afirmo que a inovagédo ocorre de fato quando as pessoas
envolvidas “se abrem” para aprender, para mudar e aderir a novas e fundamentais
maneiras de pensar e de agir. Este é mais um dos aspectos que faz deste trabalho
uma proposta inovadora, pois houve o envolvimento de um grupo de docentes que,
a partir de alteracdes em elementos constitutivos na formacéo inicial de professores,
buscaram por meio da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado uma nova
maneira de organizar o processo de formagao dos profissionais da educagao, pois
tomaram esses componentes curriculares como eixo articulador do curriculo do

curso de Pedagogia do Centro Universitario de Maringa.

Considero importante mencionar que em diversas instituicdes de ensino ha o
envolvimento de professores que buscam novos caminhos para inovarem a sua
pratica docente. Nesse sentido, desenvolvem projetos inovadores que expressam “a
busca de mudancgas que, de forma consciente e direta, tem como objetivo a melhoria
do sistema educativo” (HERNANDEZ et al., 2000, p. 21).

Nesta perspectiva, enfatizo a experiéncia desenvolvida pela Escola
Politécnica da USP, “que em alguns de seus cursos, resolveu assumir um desafio e
inovar na formagdo de engenheiros, modificando significativamente o estagio”
(PACHECO; MASETTO, 2007, p. 144). Para a realizacdo desta formacao, a

organizagao curricular associou um esquema académico com énfase nas atividades
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de estagio, oferecidas aos alunos em empresas. Essa parceria com a universidade
se baseia em um modelo da Universidade de Waterloo — Canada, que se denomina
de Universidade Cooperativa, pois utiliza uma metodologia de ensino que promove o
aprendizado continuo por meio da integracdo de periodos de aulas (Mddulos
Académicos) e periodos de estagios (Mdédulos de Estagio). Este modelo organiza
sua estrutura em periodos de tempo distintos para as atividades académicas e as de
estagio (PACHECO; MASETTO, 2007).

O curso é realizado em parceria com empresas e dura cinco anos, durante os
quais o aluno realiza um total de 15 mddulos: nove na universidade em tempo
integral, chamados Mddulos Académicos; seis ha empresa, na qual o aluno se torna
profissional contratado e realiza em tempo integral os médulos denominados de
Estagio. Durante a realizagdo do estagio, ha as aplicagdes de forma integrada dos
conhecimentos aprendidos nos Modulos Académicos, constituindo a base para o
desenvolvimento e o aprendizado do aluno no desempenho das fungbes na

Engenharia.

Durante a realizagdo do Modulo de Estagio, o aluno tem um professor-
orientador da escola, que o acompanha a distancia, mas esta sempre disponivel
para as necessidades que se apresentam, para ajuda-lo a resolver os problemas e
dificuldades que encontrar e ndo conseguir resolver sozinho. O aluno também
estuda e pesquisa os assuntos que dizem respeito ao seu trabalho, para encaminhar
competentemente suas atividades na empresa. Da empresa, ele conta com um
engenheiro-supervisor, cujo papel € inseri-lo na multiplicidade de tarefas do
exercicio profissional; da escola, conta com o professor-orientador. Juntos,
engenheiro-supervisor e professor-orientador formardo uma equipe de avaliagédo da
sua aprendizagem na empresa (PACHECO; MASETTO, 2007).

Nesta perspectiva, o estagio € assim concebido e estruturado, constituindo:

num verdadeiro “espaco-aula” e n&o apenas em oportunidade
de aplicar alguns conhecimentos adquiridos nas aulas. O estudante
aprende significativamente durante o estagio. A postura profissional
que ele assume com relagdo a empresa ajuda-o a perceber
que aquele é um lugar privilegiado para aprender, bem como
para desenvolver sua responsabilidade (PACHECO; MASETTO,
2007, p. 148).



-22 -

Assim, posso afirmar que essa experiéncia da Escola Politécnica da USP, de
organizar o curriculo de formagao do engenheiro valorizando o estagio, possibilitou a
busca de melhoria e mudanga no processo de atuacao de todos os envolvidos no
contexto de formacdo do profissional de engenharia, tornando-se uma acéao

inovadora.

Outra experiéncia significativa envolvendo o estagio supervisionado esta
sendo realizada pelo curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao Paulo
(Unifesp). Trata-se de uma modalidade de estagio curricular, denominada residéncia
pedagogica, que permite ao residente (académico) a vivéncia sistematica e
temporaria em diferentes espacos da rede municipal de Guarulhos, na Grande Sao

Paulo.

Devido a autonomia universitaria, a Unifesp decidiu criar essa experiéncia
piloto, por meio da residéncia pedagogica. Nesta modalidade, os residentes
participam de muito mais atividades praticas em escolas publicas, ou seja, ao inveés
de realizar 300 horas de estagio, o académico participa de 800 horas. Segundo
informacdes colhidas no site' do “Observatério de Educacdo da Unifesp”, esta
modalidade envolve: acompanhamento da pratica pedagogica docente;
acompanhamento dos aspectos que envolvem a gestao da escola e da sala de aula;
conhecimento do contexto e das relagdes entre a escola e as familias; preparo e
aplicacao de um pré-projeto de intervencao sob a orientagado do professor preceptor
da universidade e do docente que acolhe o residente, havendo desta forma uma
supervisao constante do trabalho docente ainda durante o curso de graduagao; cada
grupo de residentes contara com um Preceptor da Universidade, encarregado de
acompanhar e assessorar a equipe da escola e os residentes; também havera um
residente envolvido em Programa de Iniciagdo Cientifica em cada escola com a
funcdo de assegurar a integracao entre as intervengdes propostas e realizadas pelos
grupos de residentes desta escola.

Essas agdes acima descritas remetem-me a esperanca de renovar a crenga
de que inovar é possivel. E, neste momento, retomo as palavras de Freire (1996)
quando afirmava que “cada um de nds briga numa esquina”, pois compreendo que

se cada um em sua esquina assumir um posicionamento critico a tradicional

! <http://observatorio.unifesp.br/index.php?option=com_content&view=article&id=54&ltemid=58>.



-23-

concepgao e pratica da organizagdo do ensino, certamente poderemos encontrar
“‘melhores caminhos e estratégias para elevar o nivel de aprendizagem e formagéao
profissional em nossos cursos de graduagao” (PACHECO; MASETTO, 2007, p. 156).

Essa proposta que sera discutida nesta pesquisa acena-nos como nova
possibilidade de contribuir para formar professores sujeitos-atores, que fardo da sua

pratica pedagdgica e social um processo continuo de investigagao.

Assim, parto do pressuposto de que a capacidade reflexiva e investigativa do
professor nao se desenvolve espontaneamente, mas é durante a formagao inicial
que serado fundamentados os pressupostos decisivos para aprender o oficio de ser
professor. Todavia, ndo tenho a pretensédo de que a formacéo inicial desenvolva nos
futuros docentes as habilidades e competéncias pedagdgicas que lhe permitam
resolver todos os desafios existentes no cotidiano escolar. No entanto, compreendo
que a Pratica de Ensino o Estagio Supervisionado constituem espago de formagéo
no qual os futuros docentes terdo a possibilidade de articular os conhecimentos
cientificos estudados nas instituicbes formadoras com a pratica profissional

vivenciada nas escolas, campo de estagio.

Dessa forma, acredito que o estudo e a reflexdo envolvendo a Pratica de
Ensino e o Estagio Supervisionado a partir das novas diretrizes curriculares sao de
fundamental importancia, pois € na formacao inicial de professores que devemos
possibilitar o ensino e a investigagao pedagdgica como unidade do trabalho docente,
objetivando a articulagdo reflexiva entre os conhecimentos teéricos e a pratica

vivenciada nas escolas, campo de estagio.

Todavia, € no processo de formacgao inicial de professores que deve ocorrer
um contato mais estreito com a realidade da escola de educagao basica, para que 0s
futuros docentes possam conhecer os sujeitos-atores deste contexto e as possiveis
situacdes que irdo enfrentar em sua acgao profissional, a partir da qual a teoria pode
ser realimentada ou reelaborada diante das situacdes vivenciadas.

Tardif (2002) enfatiza a importancia da interagao entre o futuro docente e a
escola, pois considera que os professores da escola, campo de estagio, precisam ser
considerados como sujeitos-atores importantes na formag¢ao dos futuros docentes,
em contraposi¢cao a situacado periférica que tradicionalmente ocupavam. Ja Demo

(2004) afirma que o processo de formacgao inicial € determinante para o rompimento
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das praticas de reproducdo. Nesse processo, € imprescindivel o papel dos
professores-formadores ao favorecer e oferecer caminhos que levem a
(re)construgcao de conhecimentos. O autor continua afirmando que a universidade
que apenas reproduz conhecimento é desnecessaria € que o aluno nao deve
frequenta-la apenas para assistir aulas e reproduzi-las, mas sim para (re)construir
conhecimentos, partindo dos ja existentes, o que dependera do esfor¢o desse aluno

e da orientacéo do professor-formador.

Dessa forma, tanto Tardif (2002) quanto Demo (2004) sinalizam que, para
alcancarmos significativa melhoria da educagdo basica, € necessaria uma

consistente formagao inicial que articule a constru¢ao teorica e o cotidiano escolar.

Metodologia

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optei por uma abordagem de cunho
qualitativo, pois entendo que essa abordagem permite ao pesquisador uma melhor
compreensao de valores, opinides, crengas e atitudes que sustentam a postura, a
visdo de mundo e as relagbes entre os sujeitos envolvidos, e a significacdo que
esses sujeitos atribuem ao fato pesquisado, consistindo em instrumento fundamental

para desvelar a complexidade da realidade investigada.

Chizzotti (2006, p. 28-29) constitui o referencial quanto a definicdo de

pesquisa qualitativa quando afirma que:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sé&o
perceptiveis a uma atencido sensivel. Apds este tirocinio, o autor
interpreta e traduz em um texto zelosamente escrito, com perspicacia
e competéncias cientificas, os significados patentes e ocultos do seu
objeto de pesquisa.

Bogdan e Biklein (1994) declaram que esse tipo de pesquisa tem como fonte

direta de dados o ambiente natural e o pesquisador, seu principal instrumento, ja
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que mantém contato prolongado com a situagédo investigada. A coleta de dados
envolve a obtencdo de dados descritivos, pois se vale de descricdes de pessoas,
fatos e situagbes, de transcricbes de entrevistas e depoimentos, e exige grande
atencdo do pesquisador, que deve enfatizar mais o processo de construgdo do

conhecimento do que o produto final.

Para fundamentar teoricamente a tematica aqui discutida e investigada,
retomei levantamentos bibliograficos sobre a formagao de professores discutidos nos
féruns, como a Associacdo Nacional de Pés-graduacgao e Pesquisa em Educagao
(ANPED), Associagdo Nacional de Formac&do dos Profissionais da Educacgao
(ANFOPE), Forum de Diretores e Faculdades de Educacdo, Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino (Endipe), além de pesquisadores e educadores
nacionais, entre eles: Candau e Lelis (1983), Piconez (1991); Pimenta (1997),
Fazenda (1998) e Mizukami et al. (2002), que através de estudos e propostas
buscam romper com a dicotomia teoria-pratica na formagdo do profissional da

educacao.

Também procedi a uma nova revisdo da literatura e inclui, neste estudo, as
contribui¢des de autores estrangeiros que enfocam a problematica da formacéo de
professores de modo critico e reflexivo. Entre eles: Schon (1992, 2000), Névoa
(1992), Perrenoud (1993, 1999, 2002), Gimeno Sacristan (1998), Imbernon (2001),
Tardif (2002), Zeichner (1992, 1993), Alarcao (1996, 2005), Giroux (1997), Garcia
(2005), e outros trabalhos relevantes que se constituiram objeto de analise em nossa

reflexdo tedrico-pratica.

Realizei levantamentos em acervos de documentarios em ciéncias humanas,
disponiveis por meio eletrénico, no Brasil e no exterior, pois entendo que viabilizam
conhecimentos e informagdes relevantes sobre a produgdo em torno da tematica
formacgao de professores. Entre eles, destaco: o site do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), onde se encontra a série “Estado
do Conhecimento sobre Formacgao de Professores no Brasil (1990-1998)", e o site da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
Education Resources Information Center (Centro de Informacao de Pesquisas em
Educacgéo) (ERIC), disponibilizando em seus acervos teses, dissertagdes, artigos de
periddicos nacionais e internacionais, constituindo uma fonte imprescindivel a ser

pesquisada.
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Procedi a analise documental que constituira no levantamento de dados do
Projeto Pedagodgico, Planos de Ensino e relatérios de estagio do Curso de
Pedagogia da instituicdo pesquisada, constatando a concepgao de estagio
supervisionado expressa nesse documento, bem como os textos legais — LDB,

Pareceres, Resolug¢des e Portarias do Conselho Nacional de Educagao.

Segundo Ludke e André (1986, p. 39),

os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e
declaragdes do pesquisador. Nao sdo apenas uma fonte de
informacgao contextualizada, mas surgem num determinado contexto
e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.

Realizei pesquisa de campo dos relatorios produzidos pelos alunos durante o
Estagio Supervisionado e apliquei um questionario com professores e alunos do
curso de Pedagogia do Centro Universitario de Maringa, localizado no Parana. De
acordo com Ludke e André (1986), esse instrumento de pesquisa € composto por
perguntas fechadas e abertas, a partir das quais o sujeito tem a possibilidade de

dissertar sobre o tema proposto.

Em relacdo a coleta de dados, Chizzotti (2006, p.136) enfatiza que é possivel
utilizar uma “variedade de estratégias e diversidade de técnicas” na realizagdo de
uma pesquisa qualitativa. Nesse sentido, os instrumentos de pesquisa podem ser
variados e diversos, de acordo com o0s objetivos e necessidades delimitados pelo

pesquisador.

Assim, os dados coletados através da analise documental e do questionario,
foram analisados criteriosamente. Isso exigiu da pesquisadora, o que o0s
antropologos chamam de estranhamento, “um esforgo deliberado de distanciamento
da situagao investigada para tentar apreender os modos de pensar, sentir, agir, 0s
valores, as crengas, os costumes, as praticas e produgdes culturais dos sujeitos ou
grupos estudados” (ANDRE, 2005, p. 26).

Na realizagcdo da analise do material acima descrito e também a partir dos
conceitos tedricos tratados nesta pesquisa, foram destacados aspectos

fundamentais que deram origem as categorias de analise. Eleger essas categorias
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foi um trabalho dificil, pois organizar e definir o que sera criteriosamente analisado é
um dos momentos mais dificeis da pesquisa. Dessa forma, elegi seis categorias:
1) A concepgdo de Pratica de Ensino de e Estagio Supervisionado;
2) Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado, como elementos articuladores da
relacdo teoria e pratica; 3) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e a
construgdo dos saberes necessarios a docéncia; 4) Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado, como elos entre os diferentes niveis de ensino; 5) Pratica de Ensino
e Estagio Supervisionado e o desenvolvimento e a vivéncia interdisciplinar;
6) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e o desenvolvimento de atitudes

investigativas para a docéncia.

Dessa forma, busquei caminhos para produzir essa pesquisa, procurei
escapar do fundo da caverna e das impressdes imediatas que podem criar
empecilhos para que se alcance o conhecimento verdadeiro, requerendo, por isso, o
meu compromisso enquanto pesquisadora em abdicar as meras opinides, fazendo-
me obrigada a buscar e a focar os fundamentos da verdade e o sentido da realidade
pesquisada. As questdes privilegiadas para o desenvolvimento deste trabalho foram

organizadas da seguinte forma:

No segundo Capitulo, através de uma visdo panoramica, realizei um resgate
histérico do surgimento das disciplinas de pratica de ensino e estagio supervisionado
a partir dos dispositivos legais de cada época. Esse resgate histdrico permitiu
compreender e identificar as diferentes concep¢des que a Pratica de Ensino e o
Estagio Curricular constituiram no curso de Pedagogia, desde o seu surgimento até
os dias atuais. O Estagio Supervisionado caracterizou-se, por muito tempo, como a
unica disciplina de pratica de ensino na formagao dos futuros professores nos cursos
de licenciatura e, em especial, no curso de Pedagogia. No entanto, a legislagdo da
ultima década introduziu novas formas de conceber a Pratica de Ensino no curso,
considerando a necessidade de maior integragcao entre teoria-pratica na formagéao
inicial do pedagogo. Nesse sentido, obriga a insergao de praticas desde o inicio do

curso, mobilizando e articulando diferentes conhecimentos e experiéncias.

No terceiro Capitulo, realizei um dialogo com os pesquisadores, explicitando
as concepgdes de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado existentes
historicamente. Sei que existem na literatura muitas alternativas de entendimento da

Pratica de Ensino e do Estagio Curricular Supervisionado enquanto eixos
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articuladores da formacdo dos profissionais da educacdo. Desde 1987, esta
expresso, no documento do MEC/Sesu, que o estagio, forma com que se concretiza
a Prética de Ensino das licenciaturas, constitui um processo criador de investigagéao,
explicagdo, interpretacao e intervencdo na realidade. Schon (1992), Alarcao (1996),
Novoa (1992), Freitas (1992, 1996), Lima (2002), Pimenta e Lima (2004) e Tardif
(2005), entre outros, constituem nossos interlocutores, pois tém contribuido para que
as praticas de formacao de professores sejam repensadas e novas alternativas

apontadas.

Também, pesquisadores como Piconez (1991), Freitas (1992, 1996), Pimenta
(1997), que abordam esta tematica, tém revelado que o modelo predominante da
organizacgao curricular dos cursos de formacgédo de professores fundamenta-se no
agrupamento das disciplinas do bloco tedrico ministrado no inicio do curso, ficando

para o final as disciplinas do bloco pratico.

Nesse sentido, primeiro o aluno recebe a formacgao basica e, de posse desses
conhecimentos, ele obtém a formagao pedagdgica que o habilitara ao exercicio da
docéncia. Esse tipo de preparagdo de professores constitui-se em tarefa
aparentemente facil que se desenvolve rapidamente. No entanto, a minha
experiéncia como docente nos cursos de licenciatura demonstra-me que o0 processo
de formacéo de professores nao é estabelecido de um momento para o outro, mas
demanda tempo e necessita uma relagdo dialética entre teoria e pratica que

possibilite aos estagiarios uma nova dimenséao de trabalho em sala de aula.

No quarto Capitulo, através de um resgate, retratei a historia do curso de
Pedagogia da instituigdo pesquisada, especificamente por meio da analise do seu
Projeto Pedagdgico e dos Planos de Ensino do Curso de Pedagogia, verificando a
concepgao de estagio supervisionado expressa nesses documentos. Optei em
analisar o Projeto Pedagdgico do curso, pois, assim como Veiga e Resende (2004),
acredito que esse documento constitui a expressdo da propria organizagdo do

trabalho pedagdgico da escola como um todo.

Ainda no quarto Capitulo, realizei a analise e interpretagdo do contexto a ser
investigado, isto €, a organizag&o da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado
do curso de Pedagogia da referida instituigdo. O intuito dessa analise € descrever o
processo de organizagao do estagio numa instituicao particular de ensino e as suas

consequéncias na pratica docente, especificamente as discentes do curso de
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Pedagogia que ja atuam como profissionais da educagédo basica. Nesse sentido,
realizei uma discussdo apresentando a importancia da Pratica de Ensino e do
Estagio Supervisionado para quem ja exerce o magistério da educagao basica. Os
dados recolhidos pelos diferentes instrumentos foram analisados e interpretados

criticamente a luz dos referenciais teoricos.

Nas consideragdes finais, mediante os estudos realizados e a partir das
constatagdes e experiéncias advindas da minha atuagdo enquanto pesquisadora e
profissional, considero que, pelo Estagio Supervisionado, as instituicbes formadoras
juntamente com as escolas de educagédo basica constituem um Jocus privilegiado
para promover a formacdo do professor para atuar na educagao basica. Saliento
também a necessidade do estagio se constituir um elemento articulador no curriculo
de formacao e entre os diferentes niveis de ensino — universidade e escolas, campo
de estagio. Acredito que as escolas, campo de estagio, s&o o local onde o futuro
professor ira exercer a sua acao profissional. As situacdes ali detectadas precisam
ser estudas e aprofundadas a luz do conhecimento cientifico. Essa pratica leva os
estagiarios a compreenderem as complexas relagdes que estabelecem na escola, de
forma geral, e na sala de aula, de forma especial, proporcionando uma nova

dimenséo do trabalho de sala de aula.

Portanto, o estagio deixa de ser um treino e aplicacdo de técnicas para
constituir-se um dos momentos da formagao do futuro professor em que vivencia
limites e possibilidades de um fazer pedagdgico que tenha sentido, pois proporciona
ao aluno-estagiario oportunidades educativas que articulam teoria e pratica, levando-
o a reflexdo da acgao profissional e de sua intencionalidade, bem como a se apropriar

da realidade escolar na qual esta inserido.

Termino essa introdugdo com a categoria dialética entre o acabamento e o
inacabamento, pois, como afirma Freire (1996, p. 55), “na verdade, o inacabamento
do ser ou sua inconclusdao é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se tornou
consciente” e, enquanto sujeito-autora neste contexto, procuro construir a minha
histéria como profissional da educacdo, assumindo a postura de constante e

permanente aprendiz.



2 UM PANORAMA HISTORICO DA DISCIPLINA DE PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Neste capitulo, resgatarei momentos que considero importantes e que
expressam as necessidades e possibilidades do surgimento da disciplina de Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado no curriculo do curso de Pedagogia.

Ha consenso entre os pesquisadores da area da educacdo quanto a
importancia e a necessidade da pratica na formacgao de professores. No entanto, a
Pratica de Ensino e o Estagio Curricular, especificamente a partir das orientagdes
legais, tém alavancado muitas discussbes. Sabe-se que, historicamente, esses
componentes curriculares estiveram presentes nas discussdes sobre a formagao do
docente, pois possibilitam a sua aproximacgao a futura realidade profissional.

A partir da legislagao especifica sobre o curso de Pedagogia e dos estudos e
pesquisas na area de pratica de ensino e do estagio na formagao de professores, &
possivel analisar a organizacdo que a pratica assumiu no contexto da escola
brasileira.

Nesse sentido, Freitas (1996, p. 31), declara:

Diferentes concepgbes de pratica de ensino e de estagio e a
valorizagao/desvalorizagao que lhes ¢é atribuida revelam, na verdade,
diferentes formas de pensar a escola em suas relagbes com a
sociedade e sua transformacdo, diferentes formas de conceber a
organizagao curricular dos cursos de formagao dos profissionais da
educacao e diferentes formas de conceber a elaboragdo e a
producao de conhecimento e diferentes projetos histéricos.

Entretanto, esclareco que nado se fara, no ambito deste trabalho, uma
pesquisa historica acerca do curso de Pedagogia no Brasil, tarefa realizada em
alguns estudos com diferentes aspectos, dentre os quais destaco os de Brzezinski
(1996), Bissolli da Silva (1999), Scheibe e Aguiar (1999), Tanuri (2000) e Saviani
(2005). Mediante uma visdo panoramica do contexto politico, econémico e social,
apresentarei analises sobre as principais legislagdes que tratam da pratica de ensino

e estagio supervisionado e as orientagbes pedagodgicas oriundas desse processo.



-31-

Considero importante analisar a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado
como eixos articuladores do curso de Pedagogia, particularmente as possibilidades
da sua contribuicdo para a formagao de professores da educacdo basica. Nesse
sentido, iniciarei esse capitulo com algumas referéncias a trajetéria deste curso e,
em seguida, realizarei uma analise de documentos legais que regulamentaram a

Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado na formagao de professores.

O recorte histérico para essa analise compreendera o periodo desde a
década de 1930, com a criagao de cursos superiores de Licenciatura, entre eles do
curso de Pedagogia®, cuja definicdo foi explicitada pelo Decreto-Lei n°. 1190/39 e
que também instituiu o curso de Didatica, até a Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 15 de
maio de 2006, que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para o curso de

graduacédo em Pedagogia.

21 O SURGIMENTO DO CURSO DE PEDAGOGIA E DA PRATICA DE ENSINO:
IMITACAO DE MODELOS (1939-1950)

Segundo Brzezinski (1996) do final do século XIX até meados da década de
1930, no Brasil, os professores eram formados pela Escola Normal. No entanto, em
04 de abril de 1935, por meio do Decreto n°® 5.513, foi instituida na cidade do Rio de
Janeiro a Universidade do Distrito Federal e tinha como um de seus fins “promover a
formagédo do magistério, em todos os seus graus’e. Entre seus 6rgaos constitutivos

estava “Instituto de Educacéo™

que gradativamente substitui a Escola Normal e
“cuja fungéo precipua seria a formagao dos professores, sobretudo os do ensino

normal e secundario” (SAVIANI, 2008, p.23). Outro 6rgao incorporado a

-

Segundo Kullok (1999) em 1892, por meio da Lei n° 88/892, instituiu-se o primeiro modelo de
Escola Superior de Formagao de Profissionais da Educagao, anexo a escola normal da capital. No
entanto, essa proposta ndo chega a se efetivar desaparecendo, inclusive dos textos regulamentares
da educacao paulista. Kullok (1999, p. 23), complementa, afirmando que “assim, ao Estado de Sao
Paulo deve-se atribuir, pelo menos por Decreto, a primeira concepgédo de Escola Normal Superior
Publica”.

2 Art. 29, alinea e, grifos no original.

3 Art. 3°, alinea a.
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Universidade do Distrito Federal foi a Escola de Professores®, constituindo o primeiro
curso superior de formacdo de professores. Esta recém criada Faculdade de
Educacdo passou a conceder “licenga magistral” aqueles que obtivessem na
universidade “licenga cultural”. Em 1939, com a extingdo da Universidade do Distrito
Federal, ocorreu a anexagao de seus cursos a Universidade do Brasil (atual UFRJ),
organizada pela Lei n® 452, de 5 de julho de 1937.

Pesquisas realizadas por Brzezinski (1996), Bissolli da Silva (1999), Saviani
(2008), Scheibe e Aguiar (1999), afirmam que no ano de 1939 registra-se finalmente
a regulamentagdo do curso de Pedagogia, que ocorreu através do Decreto-Lei
n°. 1190/39. Segundo Freitas (1996), neste contexto, o curso de Pedagogia foi
acrescido de uma secéao especial, responsavel pelo Curso de Didatica, criado com a
intencao de trabalhar a formagao pedagdgica necessaria ao exercicio da docéncia.
Porém, na organizagdo curricular, esse curso encontrava-se no ultimo ano e
compreendia trés anos de formacgao especifica em determinada area de conteudo,
que formava o bacharel — técnico em educagao, e, logo depois, adicionava-se um
ano de formacg&o nas disciplinas pedagodgicas, realizadas através do curso de
didatica, que habilitaria o licenciado.

O art. 20 do Decreto-Lei n°. 1190, de 4 de abril de 1939, estabelecia que o
Curso de Didatica tivesse a duragao de um ano e fosse composto pelas disciplinas
de didatica geral, didatica especial, psicologia educacional, administracdo escolar,

fundamentos biolégicos da educacgao e fundamentos socioldgicos da educagao.

Nesse contexto, a estrutura curricular proposta para atender tal formacéao
estabelecia uma dicotomia entre teoria e pratica, pois formava o bacharel nos trés
primeiros anos de estudo e, com mais um ano, realizando o curso de Didatica,

formava o licenciado que poderia exercer o magistério nas antigas Escolas Normais.

Segundo Brzezinski (1996, p. 41):

Essa proposta de faculdade foi uma experiéncia mal sucedida, que de
um empreendimento complexo passou por uma degradacéo
progressiva, sendo reduzida a uma inexpressiva escola superior
isolada e especializada em formar professores secundarios e
normalistas. Enfim, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras teve

4 Segundo Saviani (2008) a escola de professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia:
jardim de infancia, escola primaria e escola secundaria, os quais funcionavam como campo de
experimentacao, demonstracao e pratica de ensino.
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seu destino entrelagado ao padrao federal de universidade e acabou
por estigmatizar a formacgéo de professores pelo seu carater utilitario e
pratico. De um modo geral, essa faculdade oferecia cursos carentes
de fundamentacéo tedrica de qualidade, sem vocacado para a pesquisa
e instituidos apenas para “formar” profissionais da educagéo, como se
esta tarefa fosse simples (BRZEZINSKI, 1996, p. 41).

Percebo que desde seu primeiro decreto lei, que regulamentou sua estrutura
e funcionamento, esta presente a dicotomia entre dois componentes do processo

pedagdgico: o conteudo e o método, a teoria e a pratica. Desse modo,

o professor assim formado passava a dominar métodos e técnicas
adequados a pratica docente, mas nao se aprofundava em estudos
da Pedagogia como campo de saber, isto é, ndo buscava a teoria
elaborada, por meio da pesquisa, como se fosse possivel separar o
indissociavel: teoria e pratica (BRZEZINSKI, 1996, p. 39).

Segundo Saviani (2008), o Decreto-Lei n°. 1190, de 4 de abril de 1939,
instituiu um curriculo fechado e nao vinculado aos processos de investigagao sobre
os temas e problemas da educacgdo. A estrutura curricular definida para o curso de
Pedagogia no contexto da década de 1930, no Brasil, expressava as necessidades
geradas pelas novas formas de relagbes sociais alavancadas pelo avango do
capitalismo que exigia que os trabalhadores brasileiros recebessem, pelo menos, o
minimo de escolarizacdo que os qualificasse a atender a demanda de m&o-de-obra,

provocada pelo processo de urbanizacao e industrializagcao da sociedade.

Segundo Barreiro e Gebran (2006), em 1946, o Decreto-Lei n°. 9053 torna
obrigatério as Faculdades de Filosofia manterem um ginasio de aplicagdo — campo
de estagio — destinado a pratica docente dos alunos matriculados no Curso de
Didatica. Nesse sentido, a concepgao de pratica (estagio) era concebida mediante a
observacdo de bons modelos e a sua reproducdo. No entanto, ndo implicava na
obrigatoriedade da realizagdo da Pratica de Ensino, entendida mais como uma

atividade opcional do que um componente curricular obrigatério.

De 1947 a 1961, a legislagcdo de ensino permaneceu em conformidade com
reformas que ficaram conhecidas como Lei Organica do Ensino®, que objetiva o

A partir de 1942, o ministro da Educacao e Saude Publica, Gustavo Capanema iniciou as reformas
que ficaram conhecidas como Leis Organicas do Ensino, ao todo sao oito decretos-lei, ampliando o
carater nacional de legislagao educacional iniciado por Francisco Campos.
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processo de integragdo do sistema de ensino do pais. Conforme Pimenta e
Gongalves (1990), somente em 1961 entra em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (Lei 4.024/61). Pela primeira vez na histéria da educacgao
brasileira, uma lei versaria sobre todos os niveis de ensino e tinha ao mesmo tempo

validade em todo territério nacional.

O exame das legislagbes, entre 1939 a 1950, possibilitou compreender o
processo histérico da organizagédo dos cursos de formagao docente, particularmente
do curso de Pedagogia, no que se refere as concepgdes de Estagio Supervisionado
no processo de formacao dos professores no Brasil. A analise realizada permitiu
visualizar o desenvolvimento do pensamento sobre a pratica do ensino na formacao
dos professores brasileiros, sendo possivel perceber que, nesse periodo, a
concepcao de pratica confundia-se com a imitacdo dos modelos existentes de

praticas bem-sucedidas.

22 A PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO: UMA
PERSPECTIVA TECNICISTA NA FORMAGCAO DO PROFESSOR (1960-
1980)

Com a queda da ditadura do governo Vargas e a retomada gradativa do
processo democratico na década de 1960, ha uma alteracdo na Constituicdo do pais
e, consequentemente, na legislacdo que regulamentava o ensino brasileiro. Nesse
sentido, a partir dessa mesma década, ocorreu um movimento muito forte de
questionamentos dos cursos de formagao docente e da Pratica de Ensino, pois a
sua organizacdo baseava-se na epistemologia da racionalidade técnica, que
dicotomizava teoria e pratica, forma e conteudo. Para Pérez Gomez (1992),
configurava-se uma hierarquizagdo das disciplinas tedricas em detrimento das

disciplinas praticas, constituindo um curriculo normativo e com carater prescritivo.

Em 1961, foi homologada a primeira Lei das Diretrizes e Bases n°. 4024. No
entanto, essa lei ndo trouxe mudangas significativas para o curso de Pedagogia. No
ano seguinte a promulgacao da lei de diretrizes através do Parecer n°. 251/62, do

Conselho Federal de Educagdo, foram estabelecidas algumas alteragdes
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curriculares e fixado um curriculo minimo (bacharelado), bem como a sua duragéo.
Todavia, segundo Riani (1994), € a partir do Parecer n°. 292/62 que a Pratica de
Ensino é definida como componente curricular dos cursos superiores, sob a forma

de Estagio Supervisionado.

Pimenta (1997) esclarece que esse parecer definiu a carga horaria das
disciplinas de formacao pedagodgica para aqueles que optassem em ir além do
bacharelado. Assim, ficaram estabelecidas para o curso de Pedagogia e para todas
as licenciaturas, em carater obrigatorio, as seguintes matérias pedagogicas:
Psicologia da Educacgao, incluindo a Adolescéncia e a Aprendizagem, Didatica e
Elementos da Administracao Escolar, além da Pratica de Ensino das matérias que

fossem objeto de habilitagédo profissional, na forma de Estagio Supervisionado.

O estagio realizado nesse contexto compreendia as seguintes etapas:
observagéao, participagao e regéncia, esta realizada em um curto periodo, na qual o
estagiario assumia a realizagdo do planejamento e desenvolvimento das atividades
pedagogicas da sala de aula. Essa modalidade de estagio tinha por objetivo
preparar o aluno para a sua futura atividade profissional, porém a realizacdo do
estagio ficou sob a responsabilidade exclusiva da disciplina de Pratica de Ensino,
que se limitava a instrumentalizar o estagiario a produgcao de materiais didaticos, tais
como: cartaz de pregas, de aniversariantes, flanelégrafos, calendarios, entre outros,

que seriam utilizados durante a regéncia.

Dessa forma, ndo ocorria a articulacéo entre o estagio, que se caracterizou
como a parte pratica do curso, e as demais disciplinas. Essa organizagdo conduziu a
dicotomia entre a dimensao tedrica e a pratica na formacao inicial do docente. Nesta
perspectiva, a Pratica de Ensino e o Estagio Curricular predominaram como
elementos estanques, isolados do conjunto das demais disciplinas do curso, sendo
trabalhados de forma fragmentada, impossibilitando a compreensdo do
conhecimento e da realidade escolar e social de forma ampla e integrada.

Esse modelo de formacdo inicial remete-me a metafora “Curriculo do
nadador”, de Jacques Busquet (1974 apud PEREIRA, 1999, p. 112), ao descrever o
“curso de preparacao de nadadores”:
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Imagine uma escola de natagdo que se dedica um ano a ensinar
anatomia e fisiologia da natagao, psicologia do nadador, quimica da
agua e formacao dos oceanos, custos unitarios das piscinas por
usuario, sociologia da natagdo (natagdo e classes sociais),
antropologia da natagdo (0o homem e a agua) e, ainda, a histdria
mundial da natacdo, dos egipcios aos nossos dias. Tudo isso,
evidentemente, a base de cursos enciclopédicos, muitos livros, além
de giz e quadro-negro, porém sem agua. Em uma segunda etapa, os
alunos-nadadores seriam levados a observar, durante outros varios
meses, nadadores experientes; depois dessa solida preparacao,
seriam langados ao mar, em aguas bem profundas, em um dia de
temporal (PEREIRA, 1999, p. 112).

Fazendo uma analogia entre o modelo de formacgdo docente e o curso de
preparagcao de nadadores, realizada por Jacques Busquet (1974 apud PEREIRA,
1999), pode-se concluir que o futuro professor, ao deparar-se com a realidade da
sala de aula e ao buscar a resolugao dos desafios existentes no cotidiano da pratica
pedagogica através da imitagdo dos modelos observados, ficara verdadeiramente
sem dire¢cdo, pois muitas das situagdes existentes na pratica pedagogica ndo séo
resolvidas simplesmente pela imitagdo de metodologias observadas, mas sim pela

investigacao das possibilidades e necessidades do contexto educacional e social.

Durante a década de 1960, ocorreu no Brasil intensos conflitos originados
tanto pelas classes trabalhadoras, quanto pelas mais favorecidas economicamente.
Enquanto estas exigiam seus direitos sociais e civis, aquelas, devido a organizagao
dos partidos de esquerda, reivindicavam, principalmente, a reestruturacdo dos
valores econémicos. Barreiro e Gerbran (2006, p. 45) declaram que nesse
efervescente contexto ocorre, em 1964, “o golpe de Estado pelos militares, apoiados
pela classe empresarial, que objetivava a expansado econdmica unilateral, e pela

classe média, que buscava a ascensao social e econémica.”

A politica educacional que os militares tentavam impor, em todos os niveis de
ensino, inspirava-se na assessoria americana pelos acordos do MEC-USAID,
centrada nas ideias de racionalidade, eficiéncia e produtividade, criando-se a ideia
de que os problemas educacionais se resolveriam com propostas de ensino e boa
vontade dos professores. Esse periodo foi marcado pelo ideario tecnicista que previa
o investimento em educagado, pela politica de treinamento em massa, visando

transformacdes das forgcas produtivas para dinamizar a economia.
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Para Brzezinski (1996, p. 59):

a escola passou a formar profissionais treinados e instrumentados,
mediante “ragdes” de um saber fragmentado visando atingir cada vez
mais a produtividade. Ao mesmo tempo, foi negada qualquer
oportunidade de pensar, criticar ou criar. Houve, portanto, nesse
momento, uma supervalorizagdo dos cursos que formavam apenas
técnicos.

A organizagdo do curso de Pedagogia definida pelo Parecer n°. 251/62
permaneceu até 1969, quando foi reorganizado, com os objetivos de extinguir a
dicotomia entre bacharelado e licenciatura, criar as “habilitacbes” e cumprir 0 que
acabava de determinar a Lei n°. 5540/68, sobre a regulamentacdo do ensino
superior, e também o Parecer n°. 252/69 (BRASIL, 1969c), que regulamentava o
curso de Pedagogia. Segundo Bissoli da Silva (1999, p. 26), esse parecer
estabelece:

o instrumento legal que fixa os minimos de curriculo e duragéo para
o curso de graduagdo em pedagogia, visando a formacdo de
professores para o ensino normal e de especialistas para as
atividades de orientacdo, administracdo, supervisao e inspecdao no
ambito de escolas e sistemas escolares.

A concepcéao dicotbmica presente no modelo anterior permaneceu na nova
estrutura, apresentando apenas uma aparéncia distinta. Dessa forma, o curso foi
dividido em dois blocos totalmente diferentes e autbnomos, desta vez colocando, de
um lado, as disciplinas dos chamados fundamentos da educacao e, de outro, as

disciplinas das habilitacbes especificas.

O curso de Pedagogia passou entao a ser predominantemente formador dos
denominados “especialistas em educacgao”, isto €, supervisor escolar, orientador
educacional, administrador escolar, inspetor escolar. O curso também se destinava a
formagdo do professor de disciplinas pedagogicas do curso Normal. Quanto ao
magistério primario, prevaleceu a premissa “quem pode o0 mais pode o menos”, isto
€, quem prepara o professor primario tem condi¢gdes de ser também professor
primario. Nesse sentido, o Parecer n°. 283/62 do Conselho Federal de Educacao

garantia a possibilidade do exercicio do magistério primario pelos formandos em
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Pedagogia que tivessem cursado a disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino
Primario. No entanto, a formagéao do especialista, imposta ao curso de Pedagogia,
conduziu fatalmente a uma visdo desintegradora do trabalho pedagdgico,

provocando a fragmentagéo da formagéo do Pedagogo.

Pimenta (1997) corrobora com nossa pesquisa ao explicitar que, nesse
contexto, a estrutura curricular do curso de Pedagogia estava fortemente demarcada

pela tendéncia tecnicista, com o estagio organizado da seguinte forma:

a) Pratica de Ensino era uma disciplina que compunha o horario com
as demais, perfazendo 60 horas/aula/ano; b) Pratica de Ensino sob a
forma de Estagio Supervisionado era a denominagdo dada ao
estagio. Havia um professor responsavel pelo estagio para as 2
séries, um outro para as 3%*. Estes professores eram sempre os da
disciplina Pratica de Ensino, podendo-se inferir que os docentes das
demais disciplinas que contribuiam a formagcdo do pedagogo
estavam dispensados ou ndo eram responsaveis pelas questbes
adstritas a pratica docente. Além disso, para cada uma das
habilitagbes, Administragdo Escolar e Orientacdao Educacional, era
também designado um professor responsavel pelo estagio,
vinculados as disciplinas Principios e Métodos de Administracao
Escolar e Principios e Métodos de Orientacdo Educacional
(ANCASSUERD, 2008, p. 61).

Bissolli da Silva (1999) cita que o Parecer do CFE n°. 252/69 (BRASIL, 1969b)
propbés a inclusdo das disciplinas de metodologia de ensino com Estagio
Supervisionado na organizagao curricular dos cursos de Pedagogia no Brasil,
permitindo ao licenciado lecionar para criancas do curso primario. A finalidade do
curso de Pedagogia, segundo esse parecer, é de preparar profissionais da educagéo
com o tempo de duragao minimo de 2.200 horas, distribuidas em, no minimo, trés e,

no maximo, sete anos letivos.

Favero (2001, p. 63-64), realizando estudos das legislagdes que abordavam a
relagdo entre a teoria e a pratica nos cursos de formagao docente, declara que,
“apesar de o Parecer do CFE n° 252/69 apresentar o estagio como elemento
integrador entre teoria e pratica, na realidade ele continuava sendo um mecanismo
de ajuste, na busca de solucionar ou acobertar a defasagem existente entre os

elementos tedricos e os trabalhos praticos.”
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Em setembro de 1969, o estagio supervisionado passou a ter o tempo minimo
de 5% da carga horaria do curso, conforme determinacdo do Parecer n°. 627/69
(BRASIL, 1969a). Ja o Parecer n°. 672/69 (BRASIL, 1969b) estabeleceu o minimo
de um oitavo (1/8) das horas do curso destinadas a formagéo pedagdgica dos cursos
de licenciatura. O art. 2° desse parecer também determinava a obrigatoriedade da
Pratica de Ensino nas matérias que fossem objeto de habilitagdo profissional, na
forma de estagio supervisionado, podendo ser realizado nas escolas da

comunidade.

Goulart (2002) afirma que, nesta perspectiva, o futuro docente ndo vivenciava
o ato de lecionar. O periodo destinado a essa pratica era de no minimo quatro aulas,
o restante dava-se através da observagdo de uma aula por semana, durante o
periodo letivo da universidade (trés meses letivos). Esse momento tornava-se muito
mais fragilizado ao ndo permitir ao estagiario intervir no processo de ensino e

aprendizagem da escola, campo de estagio.

Dessa forma, a realizagdo do estagio supervisionado ndo possibilitava ao
estagiario a oportunidade de intervir, analisar e refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem, pois se constituia uma atividade de carater complementar, reprodutor
de modelos ou mera execucdo de técnicas. Esse modelo concebia e construia o
professor como técnico, pois entendia a atividade profissional como essencialmente
instrumental, dirigida para a solugdo de problemas mediante a aplicagao de teorias e

técnicas.

Em 1971, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
n°. 5692, instituida em pleno regime militar. Uma das principais caracteristicas desta
lei foi estender a obrigatoriedade do ensino fundamental de quatro para oito anos, ou
seja, estava assegurado a todo brasileiro os oito primeiros anos de escolarizagéo,

denominados naquela época de ensino de primeiro grau.

A obrigatoriedade do ensino de oito anos traz como consequéncia o0 aumento
da demanda por professores, pois um numero significativo de alunos passaria a
frequentar os quatro ultimos anos do ensino de primeiro grau. Nesse sentido, houve
uma procura imediata por professores, alavancando a necessidade de novos cursos
de formacao docente, isto €, propiciou-se a criagdo dos cursos de Licenciatura de

curta e longa duragao que habilitavam para o exercicio no primeiro e segundo graus.



-40 -

Apesar das reformas ocorridas, tanto na escola de 1° e 2° grau quanto na
universidade, os cursos de formacgao inicial de professores ndao sofreram alteragdes
significativas. Barreiro e Gebran (2006, p. 49) afirmam que “essas alteragdes
alavancaram um quadro desolador de desmonte da formacdo do professor e nao

sinalizou qualquer possibilidade de melhorias e avangos.”

Pimenta (1997, p. 48) declara que, em 1972, o Parecer n°. 349/72 (BRASIL,
1972) determinou que “a pratica de ensino deveria ser realizada nas proprias

escolas da comunidade, sob forma de Estagio Supervisionado”, declarando que:

Com relagdao a Pratica de Ensino, o aluno-mestre, por meio de
atividades diversas de observacdes diretas, compreendera a
estrutura, a organizacao e o funcionamento da escola de 1° grau e
entrara em contato com seu futuro campo de trabalho. Devera, ainda,
aprender técnicas exploratérias que lhe permitam identificar e
dimensionar os recursos comunitarios, bem como estagiar em
instituicoes que desenvolvam atividades relacionadas com sua futura
habilitagdo. Podera ser anterior, concomitante e posterior a Didatica,
embora ndo haja duvida de que a concomitancia tem vantagens
sobre as outras duas, por manter praticamente indissociaveis a teoria
e a pratica, isto €, o que se deve fazer e 0 que realmente se faz
(PIMENTA, 1997, p. 58).

Apesar do Parecer n°. 349/72 (BRASIL, 1972) estabelecer legalmente que o
aluno-mestre realizasse a Pratica de Ensino em escolas da comunidade, para que
pudesse conhecer a organizagdo e o funcionamento da escola e, assim, aproximar-
se da sua futura realidade profissional, o encaminhamento dessa pratica tinha por
objetivo o desenvolvimento de habilidades instrumentais, enfatizando o aprendizado

de técnicas de ensino.

Nesta perspectiva, a formagao docente apresentava-se fortemente marcada

pela influéncia da psicologia comportamental e da tecnologia educacional. Assim,

acentuaram-se os processos de fragmentacdo do conhecimento,
estabeleceram-se dualismos e hierarquias, criaram-se formas
compartimentadas de saberes pelo reforco da especializagao,
separaram-se teoria e pratica enquanto fontes de informagcao e
possiveis fontes de conhecimento, reduziram a influéncia e o poder
de decisdo dos professores, fixaram normas e procedimentos pela
via burocratica e administrativa, num interminavel processo de
desacreditagao como profissionais (SA-CHAVES, 2001, p. 89).
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Brzezinski (1996, p. 17) afirma que, no final da década de 1970,

uma das questdes que preocupavam os educadores brasileiros
envolvidos com a formacdo dos profissionais da educacédo era da
reformulacao ou extingdo do curso de Pedagogia que, mais uma vez,
estava ameacgado por criticas a sua identidade. Tais criticas vieram a
tona com divulgagdo, em 1976, da indicagdo de Valnir Chagas, do
Conselho Federal de Educacao, CFE, a qual propunha a extingdo do
Curso de Pedagogia e, consequentemente, da profissdo do
pedagogo.

As criticas a identidade do Curso de Pedagogia encontravam fundamentos no
carater tecnicista da formacao ofertada e na variedade das habilitagbes que o
diploma abrangia, pois se formava tanto o professor para o ensino normal quanto o
especialista para a gestdo escolar. Nessa organizagcdo curricular, a pratica era
alocada no final do curso na forma de Estagio Supervisionado, constituindo a maior
evidéncia da dicotomia existente entre teoria e pratica. Dessa forma, o conhecimento
da realidade escolar através dos estagios nao favorecia a relagcdo dos
conhecimentos tedricos debatidos durante o curso de formacgao e pratica vivenciada
na escola da comunidade.

Segundo essa visdo pragmatico-utilitarista, que permeou a formagao de
professores durante a década de 1970, a teoria seria garantia de resolugdo de
qualquer tipo de problema da pratica, uma vez que, na teoria, estariam as “receitas”

almejadas para a resolugao de impasses da pratica do ensinar e do aprender.

2.3 PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO: UMA NOVA
PERSPECTIVA PARA A FORMACAO DOCENTE (DECADA DE 1980 A
INiCIO DA DECADA DE 1990)

E importante salientar que, em meio a um intenso movimento de debates
entre educadores e sociedade sobre as questdes educacionais que envolviam o
Brasil, a América Latina e as politicas internacionais, foi criado, em 1980, o comité

Pro-formagao de Educadores e, mais tarde, a Associacdo Nacional pela Formacao
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dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE), movimentos que participaram
assiduamente do debate educacional no pais. Esses educadores criticaram a visao
de educagdao e formacdo de professores marcada pela neutralidade e pela
instrumentalizagdo técnica. A tecnologia educacional passou a ser fortemente
questionada pela critica de cunho marxista. Essa tendéncia reagiu violentamente a
forma isolada e desvinculada dos aspectos politicos e sociais pela qual a formacéao

docente fora tratada até a década anterior.

Lopes (1991, p. 37) declara que:

O ideario da Pedagogia Tecnicista foi predominante até o final da
década de 70, periodo em que comegaram a surgir criticas a politica
educacional que supervalorizava a técnica em detrimento do
humanismo, enfatizado nas concepgbes pedagdgicas anteriores. A
chamada Pedagogia Critica, predominante na década de 80, desloca
a discussdo das questdes didaticas do ambito da escola para o
contexto da relacao intrinseca entre a escola e a realidade social.

Neste movimento, se alavancou a concepcgao de que a Pratica de Ensino néo
se limita apenas ao estagio, constituindo este o unico momento da pratica durante o
processo de formac&o. Nesta perspectiva, o que se desejava realmente era a
superacao da dicotomia teoria-pratica na formacao do professor, uma vez que essa
relacdo deveria ser trabalhada ao longo do curso e n&o apenas pela disciplina de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Nesse contexto, o estagio passou a ser
reivindicado pelos educadores como processo criativo, investigativo, interpretativo e
de intervencdo na realidade educacional, propiciando, por meio do envolvimento
coletivo das demais disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia, a unidade tanto

tedrica quanto pratica no processo de formacao docente.

Segundo Noévoa (1995, p. 15), no final da década de 1980, comegaram a
ocorrer estudos que tiveram o mérito de “recolocar os professores no centro de
debates educativos e das problematicas da investigagdo.” As pesquisas deste autor
trouxeram nova perspectiva aos estudos dos professores e resgataram a influéncia
da individualidade do professor no desempenho de sua profissdo. Assim, Brzezinski
(1996) afirma que, a partir de entdo, os educadores comegaram a se mobilizar e a
escrever a sua histéria, envolvidos em discussdes, debates e estudos sobre a

reformulacdo dos cursos que formam professores. E, a partir da década de 1990,
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amplas reformas educacionais foram iniciadas, havendo especial mobilizagdo dos
educadores no sentido de requerer que a organizagdo curricular dos cursos de
Pedagogia possibilitasse um contato mais significativo do futuro docente com a

realidade da escola.

Nesse contexto, foram realizados diversos eventos para discussao da
formacgao de professores, culminando num processo de mobilizagao nacional. Entéo,
foi criado o Comité Nacional Pro-reformulacdo dos cursos de Formacido de
Educadores, contemplando as representagbes das diversas regides do pais. Dessa
forma, o Comité passou a ser um dos principais atores que influiu no processo de
reformulacido dos cursos de formacao de educadores. Devido sua intensa atuacéo,
esse Comité transformou-se em Comissao Nacional de Reformulagao dos Cursos de
Formacdo do Educador (CONARCFE) e, em 1990, deu origem a Associagao

Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE).

E importante salientar que o Movimento dos Educadores estava atento as
novas exigéncias que as relagbes sociais clamavam a escola, ndo para responder
aos interesses da elite, mas para estruturar uma politica de formag¢ao que buscasse
emancipar o homem da hegemonia desta classe. Brzezinski (1996, p. 20) afirma que
“‘essa formacao tem como principio considerar o homem que faz parte da histéria e

constrdi a histéria com outros homens.”

Nesse periodo, sdo discutidas propostas educacionais com especial
mobilizagcdo dos educadores no sentido de requerer que a estrutura dos cursos de
Pedagogia no Brasil possibilitasse um contato maior dos alunos com a realidade da
escola. Segundo Caimi (2004), verifica-se, no debate pedagogico, uma forte critica a
estrutura dicotdmica dos curriculos dos cursos de formacao de professores no que
se refere ao tema teoria-pratica. Nesse sentido, a identidade do pedagogo e a
finalidade do curso de Pedagogia foram repensadas, bem como foi requerido que o
papel dos estagios na formagdo docente se tornasse um processo criativo,
investigativo, interpretativo e de intervengao na realidade educacional, constituindo
um espaco interdisciplinar de formagao do futuro docente. Desse modo, a teoria e a

pratica sdo concebidas como indissociaveis e articuladas a realidade social.

Percebo que essas proposigcdes da década de 1980 encaminham-se para

uma concepg¢ao na qual a pratica € indissociada da teoria, sendo ambas, por sua
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vez, indissociadas da pratica social. A partir desta perspectiva, decorreram as
principais mudangas a serem realizadas nos curriculos de formagéo de professores

na década de 1990 e inicio do século XX.

2.4  PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO: A PERSPECTIVA
DA RELACAO TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DO PROFESSOR
(1996-2006)

Durante a década de 1990, as politicas educacionais foram determinadas
pelos organismos de financiamento internacionais, que influenciaram a conducéo da
formagao docente no Brasil. Em dezembro de 1996, com o estabelecimento das
diretrizes e bases da educagcdo nacional, por meio da Lei n° 9394/96,
especificamente em seu artigo 63° o curso de Pedagogia passou a ser um dos
temas mais polémicos no pais, pois desvinculou da universidade a formacdo do

profissional de ensino e a delegou aos Institutos Superiores de Educagao.

Nesse sentido, Freitas (2002, p. 143) esclarece:

A politica de expansao dos institutos superiores de educacido e
cursos normais superiores, desde 1999, obedece, portanto, a
balizadores postos pela politica educacional em nosso pais em
cumprimento as ligdes dos organismos financiadores internacionais.
Caracterizados como instituicdes de carater  técnico-
profissionalizante, os ISES tém como objetivo principal a formagéao
de professores com énfase no carater técnico instrumental, com
competéncias determinadas para solucionar problemas da pratica
cotidiana, em sintese, um “pratico.”

Segundo Kuenzer (1999), ao retirar da universidade a formagao do professor
que ira atuar na educagao basica, o governo retira do seu processo de formagéao a
possibilidade do desenvolvimento das habilidades de um pesquisador e,

concomitantemente, nega-lhe também a formacéo epistemoldgica que lhe permite

® Os institutos superiores de educacdo manterdo: | - cursos formadores de profissionais para a
educagao basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formagao de docentes para a
educacao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental.
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superar uma pratica pedagdgica baseada no senso comum e buscar a consciéncia
critica do fazer pedagodgico, sem o qual é impossivel realizar uma verdadeira praxis,
isto €, uma acgao intencional e investigativa, fundamentada na relagéo dialética entre

teoria e pratica.

Bissolli da Silva (1999) destaca outros artigos na nova LDB que também
foram responsaveis pelas polémicas em torno do curso de Pedagogia: o artigo 64,
que fixa duas instancias alternativas a formacgao de profissionais de educagao para
administracao, planejamento, inspecao, supervisao e orientagado educacional para a
educacéo basica, quais sejam, os cursos de graduagado em pedagogia ou o nivel de
pos-graduacéao; por fim, o artigo 65, que trata do aumento da carga horaria de
pratica para o minimo de 300 horas. Isso faz com que a propria formagado do

profissional da educacéao seja repensada em termos tedrico-praticos.

ApOs a aprovacédo da LDB n°. 9394/96, a Secretaria de Ensino Superior do
Ministério de Educacgao, por meio do Edital n°. 4, de 4 de dezembro de 1997, iniciou
0 processo de mudanga curricular solicitando as instituicbes de ensino superior que
encaminhassem propostas para a elaboracdo das diretrizes curriculares para os
cursos de graduacgao (SCHEIBE, 2007).

Em consonancia com esse Edital:

As Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de referéncia para
as IES na organizagao de seus programas de formagao, permitindo
uma flexibilidade na constru¢ao dos curriculos plenos e privilegiando
a indicagcao de areas do conhecimento a serem consideradas, ao
invés de estabelecer disciplinas e cargas horarias definidas. As
Diretrizes Curriculares devem contemplar ainda a denominagao de
diferentes formagdes e habilitagbes para cada area do conhecimento,
explicitando os objetivos e demandas existentes na sociedade
(BRASIL, 1997, p. 1).

Nesse contexto, os educadores realizaram um processo continuo de
discussodes e debates que geraram propostas que foram encaminhadas ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Algumas dessas foram aprovadas oficialmente e

definiram os principios para a formacao de professores da Educacao Basica.

Em 6 de maio de 1999, foi divulgado a comunidade académica e apresentado

a SESU/MEC o documento denominado “Proposta de Diretrizes Curriculares”, de
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autoria da Comissdo Nacional de Especialista do Ensino de Pedagogia. Esse
documento nao foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educag¢do, mas constituiu
referéncia para o curso, sendo que nas diretrizes aprovadas mais recentemente
encontra-se grande parte de suas abordagens. A proposta estruturava o curso como
formacgao integrada (licenciatura e bacharelado), tendo a docéncia como base para a
atuacao profissional do pedagogo. A docéncia abrangeria como campo de atuagéo a
educacao infantil, os anos iniciais do ensino fundamental e as disciplinas de
formagdo pedagdgica do nivel médio. O pedagogo ainda poderia atuar na
organizacgéo de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares
e nao escolares com foco na gestédo, na producao e difusdo do conhecimento e nas

areas emergentes do campo educacional.

Nessa proposta da Comissao de Especialista de Ensino (1999), a pratica de
ensino estava articulada a partir de trés modalidades: a) teoria e pratica como
instrumento de conhecimento e integragdo do aluno com a realidade social,
econdmica e do trabalho de sua area/curso, a ser desenvolvido ao longo do curso;
b) como instrumento de iniciacdo a pesquisa e ao ensino; ¢) como instrumento de
iniciacado profissional, em Estagio Supervisionado. Apesar dessa proposta né&o ter
sido homologada, constitui parametro para a organizagdo de um numero significativo

de cursos no Brasil.

A Comisséo citada, contrapondo-se a concepgao curricular tradicional na qual
a pratica era vivenciada somente no final do curso para fins de demonstragédo, bem
como para treino técnico, apresenta nessa proposta uma organizagdo curricular na
qual a pratica de ensino acenava a possibilidade da concomitancia entre teoria e
pratica, sendo vivenciada ao longo do curso como instrumento de conhecimento e
integracdo do aluno ao contexto escolar e social. Nesta perspectiva, o futuro
professor teria a possibilidade de estabelecer relagdes sobre os conhecimentos
aprendidos a partir dos diferentes fundamentos disciplinares com situacdes reais e

refletir sobre uma possivel intervencgao e transformacao da realidade.

Foi homologado em 8 de maio de 2001, o Parecer CNE/CP n°. 9/2001 que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, para licenciaturas de graduacgao plena.

Segundo o Parecer CNE/CP n° 9/2001, os cursos de formagédo de

professores existentes até entdo tinham uma concepg¢ao que segmentava o curso
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em dois extremos isolados entre si: o trabalho na sala de aula e as atividades de
estagio. O primeiro polo supervalorizava os conhecimentos teoricos, académicos,
desprezava as praticas como importante fonte de conteudos da formagao; o
segundo caracterizava as atividades de estagio (pratica), supervalorizava o fazer

pedagogico, desprezava a dimensao teodrica dos conhecimentos.

Esse parecer salienta a importancia da relacao teoria e pratica e indica que “a
pratica na matriz curricular dos cursos de formagédo nao pode ficar reduzida a um
espaco isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado em si mesmo e
desarticulado do restante do curso” (BRASIL, 2001a, p. 57). Buscando viabilizar a
articulagdo das dimensdes teoria e pratica, indica que as atividades de estagio

curricular supervisionado devem acontecer logo no inicio do curso:

O estagio obrigatoério deve ser vivenciado ao longo de todo curso de
formagdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensdes da atuacdo profissional. Deve acontecer desde o primeiro
ano, reservando um periodo final para a docéncia compartilhada, sob
a supervisao da escola de formagao, preferencialmente na condi¢ao
de assistente de professores experientes (BRASIL, 2001a, p. 57- 58).

Dessa forma, a pratica nesse parecer estd normatizada para ocorrer ao longo
do curso de formacgéao, desde o primeiro ano, constituindo uma agéao integrada e néo
apenas durante o Estagio Supervisionado. Nesse sentido, o artigo 13 desse parecer
destaca que: “em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacédo da dimensao
pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo das

diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar’ (BRASIL, 2001a, p. 67).

Segundo Barreta (2008), tal decisdo pode ter ocorrido pela insistente critica
que vinha sendo feita a respeito dessa pratica, por ter sido constituida apenas como
um momento pontual no final do curso, pois os cursos de formacao de professores
existentes até entdo tinham uma concepg¢do que fragmentava o curso em dois

extremos isolados: o trabalho na sala de aula e as atividades de estagio.

Percebo que esse parecer concebia a pratica como componente curricular
articulada a uma concepgéo de conhecimento existente tanto nas aulas de formagéao
tedrica, que possibilitava a reflexdo sobre a atividade profissional, quanto nos

estagios supervisionados, que constituiam momentos em que se exercitava a futura
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atividade profissional. Desse modo, a pratica como componente curricular
transcende o estagio e tem como finalidade promover a articulagdo das diferentes
praticas numa perspectiva interdisciplinar, pois articulara todas as disciplinas do
curriculo. “Assim, ha de se distinguir, de um lado, a pratica como componente
curricular e, de outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatorio definidos em lei. A
primeira € mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles”
(BRASIL, 2001c, p. 9).

Dessa forma, segundo o Parecer CNE/CP n° 9/2001, a pratica como
componente curricular podera ocorrer a partir dos procedimentos de observagao e
reflexdo da realidade escolar e social, também podera ocorrer por meio de
atividades ou projetos de ensino ou de extensao, utilizando tecnologias de
informagéo, como computador e video, ou por meio de narrativas orais e escritas de
professores, de pesquisadores, de produc¢des dos alunos, de situacdes simuladas,
estudo de casos, atividades de estudos, entre outros que relacionem a teoria € a

pratica educacional e social.

O conceito de pratica como componente curricular explicitada neste parecer
coaduna com o meu entendimento, pois também acredito que todas as disciplinas
que constituem o curriculo de formacéo, e ndo apenas as disciplinas pedagdgicas,
devem ter a sua dimensao pratica. Assim, a pratica deve estar presente desde o

inicio do curso e permear toda a formagao do professor.

Nesse parecer, identifico-me com a concepgao e, consequentemente, com a

organizacao de estagio na formagéao do futuro professor. Assim, o parecer pontua:

Outro problema refere-se a organizagdo do tempo dos estagios,
geralmente curtos e pontuais: € muito diferente observar um dia de
aula numa classe uma vez por semana, por exemplo, e poder
acompanhar a rotina do trabalho pedagégico durante um periodo
continuo em que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a
dindmica do grupo e da propria escola e outros aspectos nao
observaveis em estagios pontuais (BRASIL, 2001a, p. 23).

O parecer indica que o futuro professor mediante a realizagdo do estagio
“‘pode acompanhar a rotina do trabalho pedagdgico durante um periodo continuo em
que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a dindmica do grupo e da prépria
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escola” (BRASIL, 2001a, p. 22). Também partimos da concepgédo de que o estagio
constitui oportunidade impar de aprendizagem, pois proporciona ao futuro professor
a possibilidade de conhecer, compreender e refletir sobre as relagdes que ocorrem
no ambiente escolar, seu futuro locus profissional. O estagio, assim concebido e
estruturado, constitui num verdadeiro “espago-aula” e ndo apenas em oportunidade
de aplicar os fundamentos disciplinares adquiridos no curso de formagao
(PACHECO; MASETTO, 2007). Dessa forma,

o estagio coloca-se em posicado de destaque porque proporciona ao
aprendiz um desenvolvimento de suas competéncias profissionais,
atuando em ambientes préprios de sua futura profissdo. Ao mesmo
tempo em que integra pratica e teoria, o estagio colabora para que o
aprendiz viva o ambiente, o cenario, 0s personagens, 0S grupos, 0s
companheiros, o ambiente fisico, os problemas e as questdes do dia-
a-dia de sua profissdo (PACHECO; MASETTO, 2007, p. 143).

Considerando essa organizagdo, o Parecer CNE/CP n°. 9/2001 (BRASIL,
2001a) alerta que é muito diferente observar um dia de aula numa classe uma vez
por semana, por exemplo, e poder acompanhar a rotina do trabalho pedagdgico
durante um periodo continuo em que se pode ver o desenvolvimento das propostas
educacionais da escola, conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo
que possa intervir considerando as multiplas relagdes envolvidas nas diferentes
situacdes. Enfim, vivenciar os desafios existentes no cotidiano escolar que nao sao
retratados na literatura pedagdgica e que fazem parte do fazer docente. O
Estabelecimento da unidade entre teoria e pratica possibilita ao futuro professor
compreender e desvelar a complexidade das relagbes estabelecidas na sociedade e,

consequentemente, do contexto escolar.

Nesta perspectiva, o planejamento e a execugdo das praticas constituiram
tarefas que exigiam o envolvimento e a agcédo de todos os formadores e n&o apenas
do supervisor de estagio. Dessa forma, a ideia a ser superada, segundo esse
parecer e da qual compartilho, é a de que o estagio € o espaco reservado a pratica,

enquanto na sala de aula se da conta da teoria.

Nesse sentido, tanto a partir da literatura consultada quanto das orientagdes
expressas nas propostas governamentais, evidencia-se a necessidade de uma

concepgao de pratica interdisciplinar nos curriculos de formagado de professores,
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deixando assim de atribuir somente a disciplina de Pratica de Ensino e de Estagio

Supervisionado a responsabilidade de aproximagéao a realidade escolar.

Posteriormente, o Parecer CNE/CP n°. 21, de 8 de agosto de 2001 (BRASIL,
2001b) apresentou as orientagbes para a duragdo e a carga-horaria dos cursos de
formacdo de professores da educacdo basica em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena, atendendo todas as prerrogativas da Lei
n°. 9394/96 e do Parecer CNE/CP n°. 9/2001 (BRASIL, 2001a). Dessa forma, quanto
a determinag&o da carga horaria, estabelece:

Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulagdo com o
novo paradigma das diretrizes, com as exigéncias legais e com o
padrao de qualidade que deve existir nos cursos de licenciaturas, ao
minimo legal de 300 horas deve-se acrescer mais 100 horas que,
além de ampliar o leque de possibilidades, aumente o tempo
disponivel para cada forma de pratica escolhida no projeto
pedagogico do curso. As trezentas horas s&o apenas o minimo
abaixo do qual ndo se consegue dar conta das exigéncias de
qualidade. Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo
ja estabelecido em lei (300 horas) mais um tergo (1/3) desta carga,
perfazendo um total de 400 horas (BRASIL, 2001b, p. 10).

Esse parecer, porém, ndo foi homologado, pois apresentava uma polémica na
proposta de no minimo 300 horas/aula para a realizagdo da pratica de ensino. No
entanto, o préprio parecer justificava a ampliacdo da carga horaria da pratica de
ensino enfatizando que a pratica nao € uma copia da teoria e nem esta é um reflexo
daquela. Assim, a teoria ndo existe fechada em si mesma, como autossuficiente;
pelo contrario, ela se faz e se refaz por meio da pratica. Consideramos relevante
tanto o aumento da carga horaria indicada neste parecer quanto a justificativa de
sua ampliagao, pois enfatiza a necessidade de reflexdo da pratica no processo de
formacdo do futuro professor. Nesta perspectiva, a unidade teoria e pratica

certamente sera concebida numa relagao de interdependéncia.

Em outubro de 2001, foi homologado o Parecer CNE/CP n°. 27/2001
(BRASIL, 2001b) que apresentou alteragdes quanto ao item 3.6, alinea c, do Parecer
CNE/CP n°. 9/2001 (BRASIL, 2001a). A alteracao, basicamente, envolveu a questao
do Estagio Supervisionado. O Parecer CNE/CP n°. 9/2001 (BRASIL, 2001a, p. 67)
declara que “o estagio obrigatério, a ser realizado em escola de educagao basica, e
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respeitado o regime de colaboragcdo entre os sistemas de ensino, deve ter inicio
desde o primeiro ano e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola
campo de estagio.” J& o Parecer CNE/CP n°. 27/2001 (BRASIL, 2001c) indica que o
Estagio seja desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ndo mais

desde o primeiro ano de formacéo, conforme verificamos a seguir:

c) No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de
educagao basica. O estagio obrigatério definido por lei deve ser
vivenciado durante o curso de formagao e com tempo suficiente para
abordar as diferentes dimensdes da atuacao profissional. Deve, de
acordo com o projeto pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do
inicio da segunda metade do curso, reservando-se um periodo
final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de
formacgdo, preferencialmente na condicdo de assistente de
professores experientes. Para tanto, € preciso que exista um projeto
de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacéao inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e
tarefas claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades
e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relagdes formais entre
instituicbes de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses
“tempos na escola” devem ser diferentes segundo os objetivos de
cada momento da formagao. Sendo assim, o estagio néo pode ficar
sob a responsabilidade de um Unico professor da escola de
formacgéo, mas envolve necessariamente uma atuacao coletiva dos
formadores (BRASIL, 2001c, p. 1, grifo nosso).

No entanto, o Parecer CNE/CP n°. 27/2001 (BRASIL, 2001c) ndo apresenta
justificativa ou esclarecimento quanto a realizagdo dessa alteragdo. Considero
lamentavel tal alteragdo quanto a realizagao do estagio supervisionado para o inicio
da segunda metade, pois |lhe atribui implicitamente um carater de terminalidade,
indicando que se trata de uma atividade pratica que depende da prescricdo a priori
da teoria. Estabelecer a unidade entre teoria e pratica torna-se muito mais complexo,
quando no processo de formagdo nao se viabiliza ao futuro professor a vivéncia e

reflexao da realidade social e consequentemente do contexto escolar.

O estagio supervisionado, tanto no Parecer CNE/CP n°. 9/2001 (BRASIL,
2001a) quanto no Parecer CNE/CP n°. 27/2001 (BRASIL, 2001c), é concebido como
tempo de aprendizagem, lugar em que alguém se coloca para aprender um oficio
assistido por um profissional reconhecido, ou seja, supde uma relagdo pedagdgica
entre alguém que ja exerce o oficio em um ambiente institucional de trabalho e um

aluno estagiario. Desta forma, os pareceres indicam a necessidade de se reservar
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um periodo final para a docéncia compartilhada “na condicdo de assistente de
professores experientes e sob a supervisdo da instituicdo de formacao” (BRASIL,
2001a, p. 58; BRASIL, 2001c, p.1).

Nesse sentido, compreendo que o estagio supervisionado como elemento da
Pratica de Ensino constitui espago de aprendizagem extremamente importante no
processo formativo dos profissionais da educagdo e que conjuntamente com as
demais disciplinas do curso de formagao, torna-se responsavel em contribuir com o

fazer profissional do futuro professor.

O Parecer do CNE/CP n°. 27/2001 (BRASIL, 2001b), conforme declarado
anteriormente no Parecer CNE/CP n°. 9/2001 (BRASIL 2001a, p. 58), determina
“‘que o estagio nado pode ficar sob a responsabilidade de um unico professor da
escola de formacdo, mas envolve necessariamente uma atuacdo coletiva dos
formadores” (BRASIL, 2001a, p. 58).

E explicita nessas diretrizes a necessidade do envolvimento dos demais
professores do curso de formagao, pois ndo compete tdo somente a disciplina de
Pratica de Ensino a formagado do profissional da educagdo, entendido como
profissional com solida formagao epistemoldgica, capaz de articular a teoria e a
pratica, dispondo das habilidades de um investigador para equacionar a pratica

pedagogica.

Nesse sentido, Barreiro e Gebran (2006, p. 90-91) relatam que é necessario:

Compreender quais os vinculos da integragdo entre a Pratica de
Ensino e os demais componentes curriculares do curso de formagao
de professores € de fundamental importancia para que se possa
assimilar o processo de ensino em sua dimensdo humana, técnica e
sociopolitica. A pratica desenvolvida coletivamente pelas diferentes
disciplinas do curso — portanto, articuladas — pode favorecer a
sistematizacao coletiva de novos conhecimentos e preparar o futuro
professor para compreender, de forma mais profunda, a pratica
docente e refletir sobre as possibilidades de transformagao.

Segundo Abdalla (2008), a proposic¢éao inicial do Parecer CNE/CP n°. 9/2001
(BRASIL, 2001a) em relagdo aos estagios pelo Parecer CNE/CP n°. 27/2001
(BRASIL, 2001c), estabelece essencialmente trés critérios:
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1) ser vivenciado durante o curso de formagdo e com tempo
suficiente para abordar as diferentes dimensées da atuagao
profissional; 2) estar de acordo com o proprio projeto e se
desenvolver a partir do inicio da segunda metade do curso,
reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacao; 3) necessidade de existir um
projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola
de formacgao inicial e as escolas-campo, com objetivos e tarefas
claras, e que as duas instituicdes assumam responsabilidades e se
auxiliem mutuamente, o que pressupde relagbes formais entre
instituicbes de ensino e unidades dos sistemas de ensino,
envolvendo uma atuagao coletiva dos formadores (ABDALLA, 2008,
p. 413).

Considerando os critérios estabelecidos pelos pareceres acima citados,
enfatizo que a sua operacionalizagdo no processo de formacédo de professores é
possivel desde que contemple as diferentes dimensdes da atuacéo profissional: a
dimensao da profissionalizagdo que deve constituir-se uma possibilidade e ndo uma
exclusividade, articulada com a dimensao conceitual, que possibilitara que o estagio
seja vivenciado como campo de conhecimento tedrico-pratico que envolvera as
demais disciplinas do curso, constituindo grande oportunidade de aprendizagem e

de desenvolvimento.

Considero também que a regéncia compartilhada ou assistida pode constituir-
se uma possibilidade efetiva no processo de formacgao de professores, desde que
seja repensada, objetivando romper como modelo de formagao que reproduz um
saber que nao atende mais as necessidades e possibilidades dos sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, faz-se necessario que tanto o professor orientador de
estagio, os futuros docentes, quanto os professores da escola, campo de estagio,
que cedem a sua sala de aula como laboratério de aprendizagem, necessitam
direcionar um novo olhar para a realizagdo do estagio que ultrapasse tdo somente o
cumprimento de uma carga horaria e etapas sem significagdo. Maciel (2002) aponta
a possibilidade de ressignificarmos esse momento quando afirma que o
estagio, em suas etapas de observagédo, participagdo e regéncia, precisa ser
readmirado, por meio de uma transformacdo do seu saber e no seu saber fazer.
Nesse sentido, apontam a necessidade de estabelecer uma pratica pedagdgica
investigativa do professor orientador de estagio, junto aos académicos,
possibilitando que esses conhecam e compreendam as complexas relagdes que se

estabelecem no universo escolar, como: concepg¢ao de conhecimento que permeia a



-54 -

proposta pedagdgica do docente; os processos que envolvem O ensinar e o
aprender; a organizagédo do trabalho escolar; as atividades que constituem rotinas
diarias da sala de aula; as agbes desenvolvidas pela escola; dindmica interna da
sala de aula; as reais situagdes vivenciadas pelo professor no cotidiano escolar; e

outras.

O Parecer CNE/CP n°. 28/2001 (BRASIL, 2001d), aprovado em 2 de outubro
de 2001, proporcionou uma nova redagéo ao Parecer CNE/CP n°. 21/2001 (BRASIL,
2001b), estabelecendo o aumento da carga-horaria dos cursos de formacédo de

docente:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacado de Professores da
Educacgado Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, sera efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso; (BRASIL, 2001d, p. 16).

A proposta de aumento da carga horaria da Pratica de Ensino e do Estagio
Supervisionado faz com que a prépria formacao do profissional da educagéo seja
repensada em termos teorico-praticos. Assim, buscou-se repensar a relagao teoria e
pratica nos cursos de licenciatura e o proprio Parecer CNE/CP n°. 28/2001 (BRASIL,

2001d, p. 9) justifica a ampliagdo da carga horaria:

S6 que uma ampliagédo da carga horaria da pratica de ensino deve
ser justificada. A pratica ndo € uma copia da teoria e nem esta € um
reflexo daquela. A pratica € o préprio modo como as coisas vao
sendo feitas cujo conteudo é atravessado por uma teoria. Assim a
realidade € um movimento constituido pela pratica e pela teoria como
momentos de um dever mais amplo, consistindo a pratica no
momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que
a teoria procura conceituar, significar e com isto administrar o campo
e o sentido dessa atuagéo.
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Entendo que as 800 horas’ de pratica e de estagio determinadas no curriculo
dos cursos de Formagao de Professores da Educacdo Basica estabelecida pelo
Parecer do CNE/CP n°. 28/2001 (BRASIL, 2001d), se justificam pela preocupagao
de se trabalhar nesse processo a unidade teoria e pratica sob diferentes
configuragdes, para que ndo se perca a visao de totalidade da pratica pedagogica,
constituindo uma efetiva possibilidade de eliminar distorcbes decorrentes da

priorizagado de um dos dois polos.

Assim, deve-se atribuir valor e significado ao estagio supervisionado, nao
devendo se restringir tdo somente a tarefa burocratica, que passa apenas pela
determinacao legal de uma carga horaria a ser cumprida e a produgao de extensos
relatorios sem fundamentos, mas, sim, um lugar por exceléncia para que o futuro
professor faca a reflexdo sobre sua formacido e, dessa forma, compreenda as
complexas relagdes que se estabelecem na escola, de forma geral e na sala de

aula, de forma especial.

Segundo Barreiro e Gebran (2006, p. 26), o Parecer CNE/CP 28/2001(BRASIL,
2001d)

ao estabelecer a duragéo e a carga horaria dos cursos de Formacgao
de Professores da Educagado Basica, em nivel superior, recoloca o
estagio na pauta de discussdes, tendo em vista o aumento do
namero de horas para sua realizacdo. Se considerarmos, como
objetivo principal do estagio, levar o aluno a vivenciar a realidade
educacional em que atuard, ele se afasta da concepcéo corrente —
classificado como a parte pratica do curso — na medida em que
pressupde uma investigacao critica dessa realidade.

O Parecer CNE/CP n°. 9/2001 (BRASIL, 2001a, p.23) declara que:

Uma concepcéao de pratica mais como componente curricular implica
vé-la como uma dimensao do conhecimento que tanto esta presente
nos cursos de formagado, nos momentos em que se trabalha na
reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos
momentos em que se exercita a atividade profissional.

” Essas 800 horas referem-se a 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso, e as 400 horas de estagio curricular supervisionado.
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Esse parecer menciona a pratica como componente curricular para a
formacgao do futuro docente, no entanto n&o a conceitua de forma explicita, de modo
que possamos compreender como a pratica de ensino, a pratica como componente
curricular e estagio supervisionado irdo contribuir para a formagéao dos professores
da educacao basica, constituindo eixos articuladores entre os estudos tedricos do
curso de Pedagogia e a pratica vivenciada nas instituicbes escolares, campo de

estagio.

Nesse sentido, a compreensdo desses componentes curriculares que
englobam a pratica de ensino, o estagio curricular obrigatério e a pratica como
componente curricular sdo normatizadas no Parecer CNE/CP n°. 28/2001 (BRASIL,
2001d). Nesse parecer, a pratica como componente curricular € anunciada como
distinta da Pratica de Ensino em estagio curricular obrigatério: “Assim, ha que se
distinguir, de um lado, a pratica como componente curricular e, de outro, a pratica de
ensino e o estagio obrigatdrio definidos em lei. A primeira € mais abrangente:

contempla os dispositivos legais e vai além deles” (BRASIL, 2001d, p. 9).

Ao buscar neste parecer o conceito da pratica como componente curricular,
verifico grande semelhancga na redacao do Parecer CNE/CP
n°. 21/2001 (BRASIL, 2001b), havendo apenas a alteracdo da redagdo que se
limitou a troca das palavras “pratica de ensino” (BRASIL, 2001b, p. 10) para “pratica
como componente curricular” (BRASIL, 2001d, p. 9). Manteve-se o mesmo texto,
porém nao sao explicitadas as diferencas dessas praticas que se constituem
importantes componentes curriculares para a formagado dos professores da

educacgao basica.

A pratica como componente curricular &, pois, uma pratica que
produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que
ser uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do
processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando
da elaboracao do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar
desde o inicio da duracdao do processo formativo e se estender ao
longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formacgdo da identidade do
professor como educador (BRASIL, 2001d, p. 9).
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Realizando um estudo desse parecer, pode-se verificar que, segundo ele, a
pratica como componente curricular deve ter carga horaria de 400 horas e necessita
ser desenvolvida desde o inicio do curso de licenciatura. Dessa forma, suas
atividades devem ser previstas no projeto pedagdgico do curso e perpassar todas as
disciplinas, extrapolando os muros da instituicdo formadora, estabelecendo relagéo
dialética entre a teoria e a pratica, tendo como objetivo formar o docente em nivel
superior. Assim, a pratica como componente curricular pode possibilitar ao futuro
docente vivenciar experiéncias em ambientes escolares e nado escolares, havendo

sempre 0 acompanhamento da instituicdo formadora.

A pratica, como componente curricular, que tera necessariamente
a marca dos projetos pedagdgicos das instituicdes formadoras, ao
transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da
propria educacdo escolar, pode envolver uma articulagdo com os
6rgdos normativos e com os 6rgdos executivos dos sistemas. E
fundamental que haja tempo e espago para a pratica, como
componente curricular, desde o inicio do curso e que haja uma
supervisdo da instituicdo formadora como forma de apoio até mesmo
a vista de uma avaliagao de qualidade (BRASIL, 2001d, p. 9).

A insercao da pratica como componente curricular expressa a necessidade da
articulagdo de todas as atividades académicas do curso, inclusive do estagio
supervisionado, trabalhando para possibilitar a unidade entre a teoria e a pratica sob
diferentes configuragdes, para que nado se perca a visao de totalidade da pratica
pedagogica e do processo de formacdo como possibilidade de eliminar distorgbes

decorrentes da priorizacao de um dos dois polos.

Como apontam Barreiro e Gebran (2006, p. 89):

Educadores precisam de formacdo tedrica e da concretizagdo da
teoria na pratica, adquiridas em situacdes didaticas que permitam
que os conhecimentos aprendidos, de diferentes naturezas e
experiéncias, possam ser aprendidos, possam ser experimentados
em tempos e espacos distintos, de maneira critica e reflexiva.

A partir da analise dos pareceres, pode-se perceber que a definicdo do

conceito de pratica como componente curricular, diferenciando-se do estagio
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curricular e especificamente da pratica de ensino, somente € esclarecida quando se
realiza a analise criteriosa da evolucdo dos pareceres. Nesse sentido, foi possivel
verificar que as alteragbes realizadas no Parecer CNE/CP n°. 28/2001 (BRASIL,
2001d), comparadas ao Parecer CNE/CP n°. 21/2001 (BRASIL, 2001b), ocorreram
em algumas passagens, alterando apenas as palavras, pratica de ensino para
pratica como componente curricular e acréscimo de textos explicativos para
explicitar tal diferenga. Assim, levanto a seguinte indagagdo: ocorrendo
desencontros nos documentos legais quanto a conceitualizagcdo desses
componentes, 0 que esperar do entendimento das instituigdes de ensino superior?
De que forma esses componentes foram compreendidos e vivenciados nos cursos
de formagédo docente? Apesar de anunciar acima o meu entendimento da pratica
como componente curricular, diante dessa situagao, considero necessario enfatizar a
minha compreensdo desse componente e como deve ser operacionalizado nos

cursos de formacéo.

Segundo a legislacéo, a pratica como componente curricular deve apresentar
carga horaria de 400 horas no curriculo do curso de formagao de professores, sendo
desenvolvida desde o inicio do curso de licenciatura. Ndo se trata apenas de uma
reforma na matriz curricular, mas deve atingir, de fato, mudangas significativas na

concepgao do projeto pedagdgico do curso.

Nessa perspectiva, o conceito de pratica como componente curricular deve
ser compreendido a partir da necessidade de superar a limitagdo da pratica que
compde o processo de formacédo docente, que acontecia tdo somente por meio da
Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado. Assim, a pratica como componente
curricular deve articular-se a uma concepgao de conhecimento existente tanto nas
aulas de formacao tedrica, que possibilitava a reflexdo sobre a atividade profissional,
quanto nos estagios supervisionados, que constituem momentos em que se vivencia
a futura atividade profissional. Dessa forma, € assegurada a unidade tanto teodrica
quanto pratica no processo de formagao docente, possibilitando a sistematizagéo
interdisciplinar de novos conhecimentos e promovendo a reflexdo e analise da

pratica pedagdgica.
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Campos (2007, p. 64), em sua pesquisa,

define a pratica como componente curricular, como em espago que
se dimensione nao apenas o como fazer, mas também implementem
conhecimentos sobre este fazer a partir de situagdes distintas da
elucidagdo e transmissdo de teorias em sala de aula. Todo e
qualquer momento em que se promova acdo e reflexdo sobre a
pratica profissional no interior do universo de formagéo precisa ser
considerado na sua dimensdo de pratica como componente
curricular.

Segundo esse parecer, outras formas de contato com a pratica de sala de
aula sao pouco utilizadas, ou seja, a pratica contextualizada, raramente, chega a
instituicdo de formacao por meio de narrativas orais e escrita de professores, de
produgdes dos alunos, de situagcdes simuladas e estudo de casos ou do uso das

tecnologias da informagéo e das comunicagdes, como computador e video.

Uma concepgao de pratica como componente curricular implica em vé-la
como dimensao do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formagéao
nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade docente, como
durante o estagio supervisionado nos momentos em que se exercita a futura
atividade profissional (BRASIL, 2001a). Nessa perspectiva, as atividades
caracterizadas como praticas no ambito dos componentes curriculares podem ser
desenvolvidas como nucleo ou parte de disciplinas ou de outras atividades
formativas que incluem praticas contextualizadas, por meio de narrativas orais e
escrita de professores, de produgdes dos alunos, de situagdes simuladas e estudo
de casos ou do uso das tecnologias da informacdo e das comunicagbes, que
compdem o curriculo do curso constituindo um conjunto de atividades formativas que
proporcionam a reflexdo e analise de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia na educacio basica formal e em

outros espacos nao-escolares de educacao.

Outro aspecto que pode ser verificado no Parecer CNE/CP n°. 28/2001
(BRASIL, 2001d, p. 10) é sobre o conceito de estagio supervisionado:
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estagio curricular supervisionado de ensino entendido como o
tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo
ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supde uma
relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio curricular
supervisionado. Assim o estagio curricular supervisionado devera ser
um componente obrigatério da organizagdo curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente articulada com a
pratica e com as atividades de trabalho académico (BRASIL, 2001d,
p. 10).

A partir dessa definicdo de estagio supervisionado, compreendo que, apesar
de a formacgao ofertada na instituigdo superior de ensino ser imprescindivel, ela ndo
€ suficiente para formar e preparar o futuro docente frente aos desafios existentes no
exercicio da sua profissdo. Dessa forma, possibilitar que, por meio do estagio, a
vivéncia da futura pratica profissional supde ultrapassar a concepcao funcionalista
de curriculo que privilegia, no processo de formagéo, os conteudos tedricos, para
uma concepgado de um curriculo que busca “eliminar a lacuna que distancia as
instituicdes académicas das questdes e realidades praticas da vida cotidiana”
(GIROUX; MCLAREN, 2006, p. 127).

Santos (2004, p. 24), em sua pesquisa, declara que minimizar a distancia

entre a formacéo tedrica e pratica

depende, fundamentalmente, de compreender a necessidade de se
construir um curriculo que integre, em seu desenvolvimento,
concomitantemente, as teorias académicas, as questdes praticas do
fazer pedagdégico que dao sentido as teorias estudadas, objetivando
a formacgao de um professor com as caracteristicas de um intelectual
transformador.

Por conseguinte, faz-se necessario a insergdo do académico na dinamica
interna da sala de aula para que possa, a partir da vivéncia compartilhada com o
professor da escola, campo de estagio, experienciar esses desafios, as
possibilidades e as angustias existentes no interior da escola, constituindo momento

singular aos académicos, pois terdo a oportunidade de unificar a teoria e a pratica.
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Nesse sentido, Gatti (1987, p. 13) declara que “é no cotidiano das escolas que se

formam professores, e precisamos criar alternativas para esta formacao.”

Analisando o conceito de estagio explicitado nesse parecer, pode-se perceber
que o grande desafio, no processo de formacéao inicial do docente para atuar na
educacao basica, € fazer com que os alunos, os professores das instituicbes de
formacdo e os professores das escolas campo assumam e valorizem, de fato, o

estagio curricular.

Dessa forma, é de fundamental importdncia entender o estagio como
componente integrante do curriculo e ndo como atividade extracurricular realizada
para cumprimento de uma carga horaria encaminhada de forma isolada e
descontextualizada do curso, € sem nenhum acompanhamento por parte da

instituicao responsavel pela formacao do professores.

Nesse sentido, comungo com Pacheco e Masetto (2007, p. 143) ao

declararem que

o estagio coloca-se em posicao de destaque porque proporciona ao
aprendiz um desenvolvimento de suas competéncias profissionais,
atuando em ambientes préprios de sua futura profissdo. Ao mesmo
tempo que integra pratica e teoria, o estagio colabora para que o
aprendiz viva o ambiente, o cenario, 0s personagens, 0S grupos, 0s
companheiros, o ambiente fisico, os problemas e as questdes do dia-
a-dia de sua profissdo (PACHECO; MASETTO, 2007, p. 143).

Segundo Pimenta e Gongalves (1990), o estagio tera por finalidade propiciar
ao aluno uma aproximacao a realidade na qual ira atuar. Nessa perspectiva, néo se
deve concebé-lo como a “parte pratica” do curso, mas como aproximagao a pratica,
em que sera consequente a teoria estudada no curso, que, por sua vez, devera se
constituir numa reflexdo sobre e a partir da realidade escolar. Assim, “o estagio, ao
contrario do que sempre propugnava, nado é atividade pratica, mas teorica,
instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformacdo da realidade” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 45). Nessa perspectiva, o
estagio deve ser concebido como atividade tedrica de conhecimento,

fundamentacao, reflexdo e intervencao na realidade escolar e social.



-62-

Assim, durante o processo de formacgao inicial, € importante que o estagio
supervisionado e pratica como componente curricular possibilitem a relacéo teoria e
pratica, constituindo-se como um espago e tempo extremamente importante do
processo formativo do futuro professor, pois Ihe permitem o desenvolvimento de
diferentes olhares e diferentes compreensdes da realidade escolar, bem como o

surgimento de inumeras indagagoes.

Dessa forma, todo e qualqguer momento em que se promova uma agao
reflexiva sobre a futura pratica profissional deve ser considerado na sua dimensao
enquanto pratica como componente curricular. Nesse sentido, Houssaye (2004,
p. 10) declara que “nem sO a teoria, nem sé a pratica, mas a reunido mutua e

dialética da teoria e da pratica é o que faz emergir um pedagogo.”

Apesar do Parecer CNE/CP 28/2001 anunciar a necessidade de distinguir a
pratica de ensino da pratica como componente curricular, o conceito de pratica de
ensino e sua relacdo com os demais componentes ndo sao explicitados neste
parecer. Dessa forma, sugiro outras indagacdes: Qual o conceito de pratica de
ensino? Como articular a pratica com os demais componentes no processo de

formacao docente?

A pratica de ensino é enfatizada como componente curricular dos cursos
de formag&o docente desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
n°. 9394/96 e que, na ocasido, definiu-lhe uma carga horaria especifica de
300 horas®. Essa carga horaria foi definida posteriormente no Parecer CNE/CP
n°. 28/2001 (BRASIL, 2001d) e também na Resolugdo CNE/CP n°. 2/2002 (BRASIL,
2002b) para 400 horas.

Desde que foi instituida pelo Parecer CFE n°. 292/62 (BRASIL, 1962), a
pratica de ensino, na forma estagio supervisionado, tem sido problematizada. Na
Indicacdo do CCE n°. 11/97, a pratica de ensino foi assim definida: “a pratica de
ensino abrange a aprendizagem de nog¢des tedricas, experiéncias de regéncia de

classe e a realizagao de estagios.”

8 Art. 65. A formagao docente, exceto para a educagao superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas (BRASIL, 1996).



-63 -

Diferentemente do que foi instituido nessa indicagdo, os Pareceres CNE/CP
n°. 21/2001 e n° 28/2001 (BRASIL, 2001b,d) asseguram a pratica de ensino um
carater distinto do estagio supervisionado, devendo ser planejada quando da
elaboracdo do projeto pedagogico e acontecer desde o inicio da duragdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo, em articulagao
intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,

concorrendo conjuntamente para a formagao do futuro professor.

Nessa perspectiva, compreendo que a pratica de ensino deve propiciar ao
aluno n&o apenas a vivéncia em sala de aula ou restringir-se a tarefa de “dar aulas”,
mas também o contanto com a dindmica escolar nos seus mais diferentes aspectos,
garantindo e permitindo a interagao tedrico-pratica. Dessa forma, propde-se que a
organizagéo da Pratica de Ensino deve ocorrer integrada aos demais componentes
curriculares do curso de formacgao de professores, para que se possa compreender o
processo de ensino em suas dimensdes historico-social e politica. Segundo Barreiro
e Gedran (2006), essa organizagao deve ter como referéncia basica tanto a proposta
pedagogica da escola, na qual o futuro docente €& supervisionado, quanto os
conteudos a serem ensinados e as politicas educacionais formuladas em nivel

nacional e regional.

Assim, a Pratica de Ensino deve desenvolver comportamentos de observagao
e reflexdo critica para realizagdo de intervengdes planejadas de acordo com as
necessidades e possibilidades dos sujeitos envolvidos, caracteristicas proximas a
postura de um investigador, capaz de analisar e reorientar o seu processo de

intervengao, quando necessario.

Nesta perspectiva Kulcsar (1991, p. 71-72) esclarece que

Pratica de Ensino é a disciplina que proporciona aos alunos o
contacto com a pratica social e cria condigdes para a percepg¢ao dos
problemas inerentes a atividade docente, para a proposicdo de
alternativas de solugdo a esses problemas, analisando-as
criticamente, fazendo a aplicagdo de uma proposta dentro de um
processo orientado de Estagio Supervisionado.
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A autora ainda relata que as aulas de Pratica de Ensino devem propiciar aos
académicos o estudo de referencial tedrico que subsidie a agdo docente, conciliando
a relagao teoria a pratica docente, possibilitando a reflexado critica do fazer docente.
Também durante essas aulas, o académico participara de mini-aulas, oficinas para
confecgdo de materiais e atividades pedagogicas que serdo aplicadas durante o
estagio supervisionado, respeitando as peculiaridades da escola de educagéo
basica. Desta forma, verifica-se que essa disciplina manifesta-se por meio do estagio

supervisionado, havendo uma relagao de dependéncia entre elas.

Nesse sentido, a Pratica de Ensino possibilita ao académico, sob a forma de
estagio supervisionado, fazer a leitura de uma determinada realidade e por meio dos
elementos tedricos obtidos nos fundamentos disciplinares, formular propostas de
intervencdo para resolugdo dos problemas e desafios existentes na realidade

educacional e social Kulcsar (1991).

Dessa forma, proporciona condi¢des para que o académico se conscientize
da importdncia social de seu papel de educador, posicionando-se criticamente
perante as situacdes vivenciadas no contexto escolar e social, fazendo da sua
pratica pedagdgica um processo continuo de investigagdo. Portanto, a disciplina de
Pratica de Ensino, no processo de formacao inicial, proporciona um elo entre as
demais disciplinas do curso, conciliando a teoria a pratica docente e possibilitando a

reflexao cientifica.

A Resolucdo CNE/CP n°. 1, de 18 de fevereiro de 2002° (BRASIL, 2002a),
com base nos Pareceres CNE/CP n°. 9/2001 e n°. 27/2001 (BRASIL, 2001a,c), ao
estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, no curso de licenciatura de graduagao plena,
define os principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacéo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino. Em relagéo

ao estagio curricular supervisionado, destaca, em seu art. 13, os seguintes aspectos:

® E importante salientar que essa resolugéo foi publicada no Diario Oficial da Unido, em Brasilia, em 4
de margo de 2002 e, por apresentar incorregbes do original homologado, de 18 de fevereiro, foi
novamente publicado em 9 de abril de 2002, com redagao corrigida. Esta ultima constitui objeto
deste estudo. Art. 65. A formagdo docente, exceto para a educagéo superior, incluira pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas.
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Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacao da
dimensao pratica transcendera o estagio e tera como finalidade
promover a articulagdo das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situaghes
contextualizadas, com o registro dessas observacdes realizadas e a
resolucéo de situagdes-problema.

§ 2° A presencga da pratica profissional na formagdo do professor,
gque nao prescinde da observacido e acdo direta, podera ser
enriquecida com tecnologias da informacgao, incluidos o computador
e o video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de
alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser
realizado em escola de educagao basica, e respeitado o regime de
colaboragao entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a
partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio
(BRASIL, 2002a, p. 6).

Esse parecer, ao anunciar que “a coordenagdao da dimensao pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagado das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar” (BRASIL, 2002a, p. 6), apresenta a
possibilidade de envolvimento coletivo das demais disciplinas do curriculo do curso
de licenciatura assegurando a unidade tanto tedrica quanto pratica e favorecendo a
sistematizacao coletiva de novos conhecimentos que permitam ao futuro professor,
por meio do estagio e da pratica como componente curricular, ter uma nova

dimensao de trabalho que ocorre na dindmica interna da sala de aula.

Esse parecer também tem o mérito de enfatizar que o estagio deve ser
avaliado pelas instituigdes formadoras juntamente com as escolas, campo de
estagio. No entanto, conforme afirma Campos (2006, p. 78), essa avaliagéo
compartilhada somente “sera possivel mediante um planejamento e um projeto que
definam claramente intencbes e procedimentos que auxiliem concomitantemente

todos os envolvidos no processo de estagio.”

O vinculo entre universidade e escola, articulado pelo estagio, €
imprescindivel, pois minimiza a distdncia existente entre esses dois niveis de
escolaridade, evidencia a contribuicdo de cada uma dessas instituices, dentro de
suas especificidades. Ambas contribuem para a formacido do profissional que se

prepara para atuar em uma realidade social, historicamente determinada, por meio
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de suas produgdes, contribui com essa reflexdo ao declarar que “as parcerias entre
os professores da universidade e os da escola basica sao importantes, de modo
especial para o desenvolvimento dos cursos de licenciatura e para a melhoria da
docéncia, tendo no estagio o elo principal entre esses dois universos” (LUDKE;
CRUZ, 2005, p. 85).

A Resolugdo CNE/CP n°. 1/2002 (BRASIL, 2002a), em seu artigo 13,
paragrafo 3°, ao preconizar que o estagio curricular supervisionado deve ser
realizado em escola de educagdo basica, em regime de colaboragdo entre os
sistemas de ensino, indica que a parceria entre as escolas, campo de estagio, e
instituicdes formadoras ndo deve beneficiar somente o aluno e indiretamente a
instituicdo de ensino superior, mas também as escolas, campo de estagio, que
acolhem os académicos e os supervisores de estagio, constituindo laboratérios de
ensino que também colaboram para a formagao do futuro docente. A realizacdo do
estagio podera beneficiar ambos os sistemas de ensino, se mobilizar o professor da
Educacao Basica a planejar e avaliar conjuntamente com o professor da instituicao
superior a realizagdo de um projeto de estagio que realmente seja significativo para
todos os envolvidos neste processo. E que a presenca do académico na escola
durante a realizagdo do estagio nao se restrinja a interferéncias na rotina escolar,
sem maiores comprometimentos, mas que haja a participagdo efetiva na dinamica
interna da sala de aula cooperando com o professor para atender as necessidades e

possibilidades de aprendizagens dos alunos da educacéao basica.

Barreiro e Gebran (2006) contribuem com seus estudos ao declararem que
essa resolucdo propde a articulagao entre teoria e pratica, com o intuito de superar
entendimentos anteriores da Pratica de Ensino como imitacdo de modelos ou,
simplesmente, como realizagdo de estagio profissional. Também salientam que a
organizacgao e o desenvolvimento do estagio e da pratica de ensino estao prescritos

nesta resolugao de forma detalhada, inclusive indicando sugestdes de atividades.

Essas sugestdes podem ser verificadas analisando-se o paragrafo 1° do
artigo 13 dessa resolugdo, que recomenda que “a pratica sera desenvolvida com
énfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando a atuagdo em
situagcbes contextualizadas, com o registro dessas observagbes realizadas e a

resolucao de situagdes problemas” (BRASIL, 2002a, p. 6).
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O paragrafo 1° do artigo 12 institui que “a pratica na matriz curricular ndo
podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado
do restante do curso.” O paragrafo 2° desse artigo prevé que “a pratica devera estar
presente desde o inicio do curso e permear toda a formacgéo do professor” (BRASIL,
2002a, p. 5). Nesse sentido, a resolugdo indica o envolvimento de todas as
disciplinas do curriculo, desde o inicio do curso, permeando a formagao do futuro

professor frente a realidade escolar brasileira.

Segundo Pimenta e Lima (2004), apesar dessa resolugdo ter o mérito de
definir uma politica nacional para a formacado de professores em nivel superior,
apresenta equivocos e retrocessos ao colocar as competéncias como nucleo da

formacao inicial dos professores, como podemos constatar a seguir:

O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota
tudo que uma escola de formagado possa oferecer aos seus alunos,
mas pontua demandas importantes oriundas da analise da atuacao
profissional e assenta-se na legislagdo vigente e nas diretrizes
curriculares nacionais para a educacgao basica (BRASIL, 20023, p. 3).

O termo competéncias substitui o de saberes e conhecimentos e o de
qualificacdo. Ndo se trata de mera questdo conceitual, pois com essa substituicao
essa resolucdo concebe o professor como reprodutor de conhecimentos,
acarretando um o6nus para todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, desloca a identidade do professor para o locus de
trabalho, ficando o mesmo a mercé da avaliacdo e controle de suas possiveis
competéncias, definidas a priori pelo desempenho de sua fungdo. Pimenta e Lima
(2004), com a inovagdo do discurso das competéncias, sugerem um
escamoteamento da concepgao tecnicista, caracteristica dos anos de 1970 do
século passado, contrapondo-se a valorizagdo dos professores como produtores do

saber.

A Resolugdo CNP/CP n°. 2/2002 (BRASIL, 2002b), de 19 de fevereiro de
2002, respaldada no Parecer CNE/CP n° 28/2001 (BRASIL, 2001d), institui a
duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de

formacdo de professores da educacdo basica em nivel superior, incluindo a



-68 -

educacao infantil e séries iniciais. Essa resolu¢cao estabeleceu 2.800 horas a serem
desenvolvidas, no minimo, em trés anos letivos, sendo 800 horas de pratica,
incluindo o Estagio Supervisionado, e 200 horas de atividades complementares,
devendo haver a articulacéo teoria e pratica entre esses componentes curriculares.
Os principios norteadores eram idénticos aos do Parecer n°. 1/2002, assim como a

previsdo de duragao do curso:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacado de Professores da
Educacgado Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagéo plena, sera efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular
na educacao basica poderao ter redugio da carga horaria do estagio
curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas
(BRASIL, 2002b, p. 1).

Pimenta e Lima (2004, p. 87) referem-se ao fato de que “o estagio, conforme
escrito nas resolugdes, se encontra separado tanto das atividades praticas quanto
das denominadas cientifico culturais. Portanto, nem pratica, nem teoria; apenas
treinamento de competéncias e aprendizagem de praticas modelares.” Nesse
sentido, os autores argumentam que € possivel e necessario superar 0
neotecnicismo entendido como aperfeicoamento do positivismo que prevalece nas

universidades que formam o futuro docente.

Essa resolugcdo, em seu paragrafo unico, faz referéncia ao aluno que exerce
atividade docente na educagdo basica e institui a obrigatoriedade do cumprimento
das horas de estagio. Nesse sentido, a realizagdo do estagio supervisionado é

priorizada até para aqueles que ja atuam como professores da educagéo basica.
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Assim, o estagio tem a possibilidade de configurar-se, para quem ja exerce o
magistério, como espacgo de reflexdo de suas praticas e de ressignificacdo de seus

saberes docentes.

Em dezembro de 2005, no entanto, o Conselho Nacional de Educacéao
aprovou o Parecer CNE/CP n° 5 (BRASIL, 2005) que constituiu a base para a
Resolucdo CNE/CP n°. 1/2006 (BRASIL, 2006) que, por sua vez, instituiu as
diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia. Essa resolugéo
atualmente normatiza o curso, enfatizando a ideia de que todo pedagogo é professor
com formagao para o magistério na educacao infantil ou nos anos iniciais do ensino
fundamental. Os principios norteadores apresentados sdo: docéncia como base da

formacgao e a flexibilizagao do curriculo.

2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizacao de seminarios, participacdo na realizacdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentacao,
visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de
diferente natureza, participacao em grupos cooperativos de estudos;

300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagodgico da institui¢cao;

100 horas de atividades teodrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagao
cientifica, da extensao e da monitoria (BRASIL, 2002b, p. 22).

Esse parecer extingue as habilitagdes do curso de Pedagogia. A partir dessa
perspectiva legal, o curso de Pedagogia, configurando em Licenciatura, deve formar
o futuro professor para além das funcbes da docéncia na educacéao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. O Parecer CNE/CP n°. 5/2005 (BRASIL, 2005)
sugere que cada curso, no seu projeto pedagdgico, defina modalidades de ensino

que proporcionem aprofundamento de estudos. Sugere, como possibilidades,

[...] a educacéo a distancia; educacao de pessoas com necessidades
educacionais especiais; educagdo de pessoas jovens e adultas;
educacao étnico-racial; educacao indigena; educagdo nos
remanescentes de quilombos; educacdo do campo; educacao
hospitalar; educacado prisional; educagcdo comunitaria ou popular
(BRASIL, 2005, p 10).
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Dessa forma, esse parecer indica que o estagio supervisionado deve propiciar
ao aluno a vivéncia em sala de aula de Educacgao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, como também o contanto com a dindmica escolar nos seus mais
diferentes aspectos, garantindo e permitindo a interagao tedrico-pratica. Conforme
declara Barreta (2008, p. 40), “deste modo, além da docéncia, é prevista a formagéo
do pedagogo preparado para organizar e gerir os sistemas e instituicdes de ensino
escolares e nao-escolares, com um compromisso de producdo e difusdo do

conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional.”

Ainda no que se refere ao Estagio Supervisionado, o Parecer CNE/CP
n°. 5/2005 (BRASIL, 2005, p. 23) estabelece que

estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e nao-escolares que ampliem e fortalegcam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias: a) na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
b) nas disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal; ¢) na Educagéao Profissional na area de servigos
e de apoio escolar; d) na Educagdo de Jovens e Adultos; €) na
participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementagdo, coordenac&do, acompanhamento e
avaliacdo de atividades e projetos educativos; f) em reunibes de
formacéao pedagdgica.

Barreiro e Gebran (2006) declaram que o Parecer CNE/CP n°. 5/2005
(BRASIL, 2005) destaca a importancia das praticas de docéncia e de gestao
educacional que devem ser desenvolvidas durante o curso, desde o seu inicio,
possibilitando aos futuros docentes a observacdo e o0 acompanhamento, a
participacdo no planejamento, na execugado e na avaliagao de aprendizagem, do

ensino, de projetos pedagdgicos em escolas e em outros ambientes educativos.

Segundo Scheibe (2007), as diretrizes curriculares para o Curso de
Pedagogia, definidas pela Resolugdo n°. 1, de 15 de maio de 2006, do Conselho
Nacional de Educagao, extinguem as habilitagbes do curso de Pedagogia. Nesse
sentido, o conceito de docéncia apresentado nesta resolugdo, configura-se como
base da formagéo profissional. No entanto, essa compreensdo nao restringe a

docéncia as atividades pedagogicas em sala de aula. O docente formado a partir
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dessas diretrizes devera estar preparado para desenvolver outros trabalhos de

natureza educativa.

Nesta perspectiva, a carga horaria aprovada nas novas diretrizes deve
englobar uma formagao abrangente e em consonancia com o quadro docente da

instituicdo e as demandas locais.

A Resolugdo do CNE/CP n°. 1/2006 (BRASIL, 2006, p.4) instituiu a duragao e
a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduacédo plena de formagédo de
professores da Educacdo Basica em nivel superior no total de 3.200 horas de

trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia
a aulas, realizagdo de seminarios, participagcdo na realizacdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentacao,
visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de
diferente natureza, participacao em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente
em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagodgico da institui¢cao;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagao
cientifica, da extensdo e da monitoria.

O artigo 8° dessa resolugao determina que o estagio curricular seja realizado
ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e nao-escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias: a) na Educacgéao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas pedagdgicas dos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; c) na Educagédo Profissional na
area de servigos e de apoio escolar; d) na Educacao de Jovens e Adultos; €) na
participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de atividades e

projetos educativos; f) em reunides de formagao pedagogica (BRASIL, 2006).
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Assim, a finalidade do estagio recomendada nessa resolugdo € possibilitar
aos alunos uma anadlise das realidades sobre as quais atuarao, e também constituir
fonte de experiéncias concretas para as discussdes sobre as diversas questdes de

ensino e procedimentos pedagogicos em ambiente escolares e ndo-escolares.

Nesse sentido, o estagio constitui-se um espago extremamente importante do
processo formativo, pois propicia ao aluno ndo apenas a vivéncia em sala de aula,
mas também o contato com a dindmica escolar nos seus mais diferentes aspectos,

permitindo a interagéo teoria e pratica.

No entanto, a Resolugdo do CNE/CP n°. 1/2006 nao explicita indicacbes
quanto a Pratica de Ensino e a Pratica como componente curricular para a formacgao
do futuro professor da educacgéo basica. Nesse sentido, Piconez (1998) declara que
quando se aponta para algumas propostas de estagio que o tornem significativo,
acentua-se que se deve pensar no estagio de forma integrada com as outras
disciplinas do curso a que esta atrelado. Ou seja, ndo é possivel pensar em estagio

sem pensar num projeto coletivo maior para a formagao do educador.

A partir da analise realizada verifica-se que no periodo compreendido entre
1996 a 2006, o estagio passou a ser concebido como forma de interagir com a
realidade da escola, campo de estagio, buscando compreender, de forma ampla, a
situacdo da educacgao brasileira e, de forma especifica, os desafios existentes na
escola. A legislagdo desse periodo busca promover a articulagdo das diferentes
praticas numa perspectiva interdisciplinar, de tal forma que o estagio ndo aconteca
apenas ao final do curso. Assim, verifica-se que o conceito de unidade entre teoria e

pratica ganha nova dimensao.

Neste momento considero oportuno sintetizar o conceito e a organizagédo da
Pratica de Ensino, do Estagio Curricular Supervisionado e da Pratica Como

Componente Curricular que fazem parte do processo de formacéo docente.
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Conceito

Conceito

Conceito

Constitui-se um tempo e
espacgo curricular especifico e
tem como finalidade promover
a articulagdo das diferentes
praticas, numa perspectiva
interdisciplinar, devendo
ocorrer ao longo do curso de
formacdo, desde o primeiro
ano, constituindo acao
integrada e nao apenas
responsabilidade do Estagio
Supervisionado.

Componente integrante do
curriculo dos cursos de
licenciatura, sendo concebido
como tempo e espaco de
aprendizagem e ndo apenas
como atividade
extracurricular realizada para
o0 cumprimento de uma carga
horaria de forma isolada e
descontextualizada do curso.
Ao mesmo tempo em que
integra pratica e teoria, o
estagio colabora para que o
futuro professor compreenda
e reflita sobre as relagdes
que ocorrem no ambiente
escolar, seu futuro Jlocus
profissional.

A disciplina de pratica de
ensino, sob a forma de
Estagio Supervisionado,
configura-se como um
componente tedrico-
pratico. Proporciona a
leitura de uma determinada
realidade e por meio dos
elementos tedricos obtidos
nos fundamentos
disciplinares, possibilita
formulacdo de propostas
de intervengao para
resolugcdo dos problemas e
desafios existentes na
realidade educacional e
social.

Como ocorre

Como ocorre

Como ocorre

Ocorre a partir dos
procedimentos de observacgao
e reflexao da realidade escolar
e social, também por meio de
atividades ou projetos de
ensino ou de extensdo,
utilizando  tecnologias  de
informagéao, como computador
e video ou por meio de
narrativas orais e escritas de
professores, de
pesquisadores, de producdes
dos alunos, de situagbes
simuladas, estudo de casos,
atividades de estudos entre
outros que relacionem a teoria
e pratica educacional e social.

Segundo as diretrizes
vigentes, deve ocorrer ao
longo do curso, em regime
de colaboracao estabelecido
entre a escola de educacao

basica e instituicao
formadora, assegurando aos
futuros professores

experiéncia no  exercicio
profissional e a possibilidade
de integracdo entre a teoria e
a pratica.

Ocorre nas instituicbes
formadoras e por meio de
aulas dialégicas, debates,
orientagbes, leituras e
propicia ao académico a

reflexdo-acdo da pratica
docente mediante
constante estudo do

referencial tedrico-
metodolégico e possibilita,
sob a forma de estagio
supervisionado,
intervengao significativa na
realidade educacional e
social.

Segundo Duarte (2008), no processo de formagdo do pedagogo esteve

presente a dicotomia entre a teoria e a pratica. No entanto, a formacao do professor
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€ um processo que nao se reduz apenas as diretrizes que atendem aos interesses
de um grupo ou de uma classe, mas se faz a partir das possibilidades e

necessidades histéricas de cada contexto.

Valorizar a dimensdo pratica tanto quanto a dimensao tedrica, ndo como
componentes dicotdbmicos, mas indissociaveis na formacdo de professores,
demanda nao somente realizarmos mudancas ou pequenas alteracbes na
organizacao das disciplinas denominadas de carater pratico, mas sobretudo refletir
sobre as possiveis formas inovadoras de concebermos a organizagao curricular dos
cursos de licenciatura, para que assim tenhamos a possibilidade de formar
professores que entendam a sua pratica profissional, antes de tudo, como pratica

social.

Neste contexto, percebo a possibilidade de o Estagio Supervisionado
constituir, por exceléncia, o eixo articulador do curriculo do curso de Pedagogia, pois
proporciona a integragcédo entre teoria e pratica. Acredito que essa integragao sera
possivel quando os cursos de formacao de professores viabilizarem o conhecimento
da realidade escolar e social, bem como a aquisi¢do de uma sélida fundamentagéao
tedrico-pratica, somando-se a instrumentagdo técnica'® que permita ao futuro

docente interpretar, intervir e transformar a realidade em que estéo inseridos.

Nesta perspectiva, Fazenda (1998) declara que os cursos de licenciatura,
especialmente os de Pedagogia, devem trabalhar para ir além dos métodos e das
técnicas e formar o educador/docente entendido como profissional com sdlida
formagdo epistemoldgica, capaz de articular teoria e pratica, dispondo das
habilidades de um investigador para equacionar a pratica pedagodgica, a fim de que
possa exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao global de mundo, e

enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.

Portanto, o processo de formacéo docente requer: a mobilizagdo dos saberes
tedricos e praticos capazes de propiciar ao futuro professor a investigagdo de sua
propria atividade e, a partir dela, a possibilidade de constituir seus saberes num

processo continuo, de modo a se colocar como sujeito de suas praticas; a

10 Compreende-se por instrumentalizagdo técnica os procedimentos didatico-pedagdégicos que fazem
parte do cotidiano escolar. Exemplos: utilizar de técnicas de ensino para dinamizar e envolver os
alunos durante as aulas, utilizar de diferentes formas de organizar a estrutura fisica da sala e dos
alunos viabilizando uma interagdo mais significativa entre professor-alunos e alunos-alunos.
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apropriagdo mais significativa da realidade social e escolar que o capacite a
interpretar a sua pratica e redireciona-la, quando necessario; articulagdo dos
conhecimentos tedricos conjuntamente com a instrumentalizagdo técnica, a fim de

atender as necessidades e possibilidades de aprendizagem de seus alunos.

Dessa forma, acredito que estamos diante da possibilidade de uma formacéao
docente que extrapole as balizas colocadas pelas concepgdes tradicional e técnica
do fazer docente e que propicie ao futuro professor oportunidades concretas para
gue nao seja mero consumidor de conhecimentos fragmentados em seu processo de

formagao, mas, sim, sujeito-ator desse processo numa perspectiva formativa.



3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E AS DIFERENTES CONCEPGOES
PRESENTES NOS CURSOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, apresentarei andlises das trés concepg¢des de Estagio
Supervisionado que marcaram e ainda marcam a historia da formacdo de
professores no Brasil. Essas concepcdes sdo determinadas por fatores historicos,
politicos, sociais, econdmicos e expressam as diferentes formas de conceber a
organizagdo curricular e, consequentemente, o perfil dos profissionais que se

formam para atuar na educacgéao basica.

A primeira concepg¢ao de Estagio Supervisionado compreende o periodo de
criacao do curso de Pedagogia, desde 1939 até o final da década de 1950. Nesse
periodo, segundo Pimenta e Lima (2004, p. 36), o estagio se “reduz a observar os
professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica e
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se

processa.”

Entre 1962 até o final da década de 1970, vivencia-se a segunda concepgao
de estagio e de pratica. Nesse periodo, ocorreu a inclusao obrigatoria da disciplina
de Didatica e Pratica de Ensino na forma de Estagio Supervisionado nos curriculos
dos cursos de licenciatura. No entanto, esta ultima caracterizava-se como pratica
artificial de conhecimentos tedricos adquiridos no curso, confirmando a
desarticulacdo entre teoria e o espago da sala de aula. Nessa concepgao, a
formacao de professores € marcada pela racionalidade técnica, a partir da qual “o
conceito de pratica passa a ser entendido, entdo, como o desenvolvimento de
habilidades instrumentais necessarias ao desempenho da agado docente ou, dito de
outra forma, pratica é o treinamento em situagdes experimentais” (CAIMI, 2004,
p. 87).

No inicio da década de 1980, o carater instrumental da pratica comeca a ser
intensamente questionado, ocorrendo um processo de articulagdo principalmente
das associagdes profissionais e entidades representativas de professores que, por
meio de um esforgo conjunto, buscam a superagdo da dicotomia entre teoria e

pratica. Nessa concepcao, “o papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e
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esquemas para analise e investigagdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas préprias
em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicagdes sempre provisorias da
realidade” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 43).

Acredito que um tipo de educagédo se objetiva em conformidade com as
relagbes existentes em uma sociedade, ou seja, as formas que a educagao assume
correspondem as necessidades e as possibilidades dos homens em uma época. E
por isso que pretendo, neste capitulo, analisar as diferentes concepgdes que o

estagio curricular e pratica assumem no contexto da escola brasileira.

A importancia em analisar as diferentes concepgdes de estagio e de pratica
esta em questionar as suas possiveis contribuicdes na formacdo de um profissional
gue seja sujeito-ator da sua realidade profissional e social. Nesse sentido, o estudo
e a reflexdo que envolvem a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado sao de
fundamental importancia, pois € na formacao inicial de professores que devemos
possibilitar o ensino e a investigagao pedagdgica como unidade do trabalho docente,
objetivando a articulagdo reflexiva entre os conhecimentos tedricos e a pratica

vivenciada nas escolas, campo de estagio.

3.1 A PRATICA COMO IMITAGAO DE MODELOS

No Capitulo 2 deste trabalho, a partir da analise das legislagbes, busquei
compreender o processo histérico da organizagao dos cursos de formagao docente,
particularmente do curso de Pedagogia, no que se refere ao Estagio Supervisionado
na formacdo dos futuros professores da educacdo basica. Essa analise,
especificamente entre o periodo de 1939 a 1950, permitiu-me verificar que desde o
primeiro decreto lei, que regulamentou o curso de Pedagogia, estava presente a
dicotomia entre dois componentes do processo pedagdgico: o conteudo e o método,
a teoria e a pratica. A pratica estava fundamentada na observagcao e imitagdo dos
modelos existentes de praticas bem-sucedidas. Lourengo Filho (2001, p. 55) explica

‘o que os alunos-mestres aprendem, nessa situagdo de grosseiro empirismo, é a
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cépia de algumas qualidades, sem duvida alguma, mas especialmente, a de vicios e

defeitos na dire¢ao da classe, por mais perfeito que fosse o modelo”.

Assim, a partir das praticas observadas nos Ginasios de Aplicagéo1, os alunos
matriculados nos cursos de Didatica (na vigéncia do sistema trés + um),
selecionavam o que consideravam adequado para sua formacgao e utilizavam esses
saberes observados em suas atividades docentes, desconsiderando a relacio teoria
e pratica. Segundo Pimenta e Lima (2004), essa concepg¢ao n&o valoriza a formagéo
intelectual do professor, reduzindo a pratica docente a um fazer que se considerava

bem-sucedido quando se assemelhava aos modelos observados.

Neste sentido, Saviani (1980, p. 60) adverte:

Por consciéncia aguda da realidade em que vao atuar, entendemos a
necessidade de levar ao aluno o conhecimento elaborado e a
compreensdo critica desta realidade. Tal conhecimento deve
permear todo o processo de formacdo em grau crescente de
complexidade e n&o se limitar a determinadas disciplinas, a um
determinado momento do curso. Ele se da tanto de forma direta
(observavel empiricamente) como de forma individual (através da
fundamentacgao histdrica, filoséfica, socioldgica, psicoldgica, etc., pois
aquilo que aparece imediatamente ndo manifesta por si s6 a
realidade em todo a sua concreticidade. Existe oculta, subjacente ao
dado observavel, a esséncia do real, a sua estrutura, que nao se
expressa diretamente e que necessita ser captada.

A organizagdo curricular do curso de Pedagogia, nesse contexto,
compreendia trés anos de formacgao especifica em determinada area de conteudo,
que formava o bacharel-técnico em educagao e, logo depois, adicionava-se um ano
de formacdo nas disciplinas pedagogicas. Assim, a estrutura curricular proposta,
para atender tal formacio, estabelecia a dicotomia entre teoria e pratica, pois
formava o bacharel nos trés primeiros anos de estudo e com mais um ano,

realizando o curso de Didatica, formava o licenciado.

Desta forma, a organizagao curricular dos cursos de formagao de professores

era composta pela formacado académica e pela formagdo pedagodgica. A primeira

' Como explicamos anteriormente (pagina 30 desta pesquisa), conforme o artigo 1° do Decreto-Lei n°.
9053, “as Faculdades de Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a funcionar no territério
nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de aplicacao destinado a pratica docente dos alunos
matriculados no curso de didatica” (BRASIL, 1976, p. 1).
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fornecia-lhes conhecimentos que ajudavam a apreender os conteudos curriculares
especificos da area de conhecimento, e a segunda, a formagado pedagdgica, que
contribuia com os subsidios metodoldgicos para aplicar os conteudos. O grande
dilema enfrentado pelos cursos de formacgédo de professores era como conciliar
esses dois momentos. Sobre essa tematica, Gimeno Sacristan (1998, p. 184)

salienta que

ao tentar definir a peculiaridade da profissionalizagdo dos
professores costuma-se distinguir dois componentes basicos: a
formacgao pedagdgica, que € a que profissionaliza como docente, e a
formacgao basica, que € a que o capacita para transmitir ou ajudar a
aprender conteudos curriculares diversos.

Pesquisadores brasileiros abordam? essa tematica e expressam que a
estrutura predominante na organizagdo curricular dos cursos de formagao de
professores fundamenta-se no agrupamento das disciplinas tedricas, ministradas no
inicio do curso, ficando para o final as disciplinas denominadas praticas. Desse
modo, primeiro o aluno recebe a formacdo basica e, de posse desses
conhecimentos, obtém a formagdo pedagodgica que o habilitara ao exercicio da
docéncia. Esse tipo de preparacdao de professores constitui-se em tarefa
aparentemente facil e que se desenvolve rapidamente. No entanto, o processo de
formacido de professores ndo € estabelecido de um momento para o outro, mas
demanda tempo e necessita de uma relacéo dialética entre as disciplinas do curso,
relagcdo essa que possibilitara aos estagiarios uma nova dimensao de trabalho de

sala de aula.

Todavia, para que o futuro professor vivencie em sua pratica pedagdgica a
relagdo dialética entre a teoria e a pratica, é fundamental que os conhecimentos
veiculados no processo de profissionalizagcdo estabelecam relacdo com o contexto
social. Tenho ciéncia que a teoria nao modifica de forma imediata a realidade, mas
fornece elementos para a sua compreensdo e transformacdo. Nesta perspectiva,
Vazquez (1977, p. 206) declara:

2 podemos citar: Piconez (1991), Freitas (1992, 1996), Pimenta (1993).
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A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacgado, mas para isto tem que sair de si mesma, e, em
primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que v&o ocasionar, com
seus atos reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a
atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educagéao
das consciéncias, de organizacdo de meios materiais e planos
concretos de agdo: tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver agdes reais e efetivas. Nesse sentido, uma teoria é
pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacdes, 0 que antes soO existia idealmente, como conhecimento
da realidade ou antecipacdo ideal de sua transformacéo (VAZQUEZ,
1977, p. 206).

Considero oportuno, juntamente com Barreiro e Gebran (2006), argumentar
que a identidade do professor € construida no decorrer do exercicio da sua
profissdo, e constitui um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores

que definem e orientam a especificidade do trabalho de professor.

Apesar da identidade profissional caracterizar-se conforme as necessidades
educacionais existentes em cada momento da histéria e em cada contexto social, é
também durante sua formacgao inicial que serdo sedimentados os pressupostos e as
diretrizes presentes no curso de formacéao, decisivos na construcdo da identidade
docente. Todavia, ndo tenho a pretensdao de assumir a prerrogativa de que a
formacao inicial seja responsavel em formar o futuro professor para a resolugéao de
todos os desafios existentes no cotidiano escolar. No entanto, compreendo que o
Estagio Supervisionado constitui um espaco e tempo formativo no qual a identidade

profissional € gerada e construida.

Nesse periodo (1939 a 1950), o estagio estava organizado no tripé
observagdo, participagdo e regéncia, ndo havendo qualquer relacdo entre a
instituicdo formadora, lugar onde se aprendia a teoria, com os ginasios de aplicagao,
lugar da pratica, prevalecendo um distanciamento entre a formacéo tedrica e a
formacgao pratica, ou seja, prevalecia a visdo dicotdmica entre método e conteudo.
Segundo Barreiro e Gedran (2006), a concepg¢ao da pratica que permeava a
formacdo docente estava diretamente vinculada a imitacdo, observagao e
reproducdo do fazer pedagdgico dos docentes nos ginasios de aplicagao,
considerados modelos para a futura atuagdo profissional, sem qualquer

preocupagao com as diferengas e desigualdades existentes.
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Acredito que essa pratica apresentava algumas limitagbes, pois, como
afirmam Pimenta e Lima (2004, p. 35), “em que se pese a importancia dessa forma
de aprender, ela ndo é suficiente e apresenta alguns limites. Nem sempre o aluno
dispbe de elementos para essa ponderacdo critica e apenas tenta transpor os
modelos em situagdes para as quais ndo sdo adequados.” No entanto, considero
importante enfatizar que essa transposi¢cao ainda constitui a concepcgao de pratica
de alguns cursos de formacéao de professores que nao possibilita ao futuro professor
a reflexdo sobre o fazer pedagdgico dos professores da escola campo, resumindo o
papel do professor a transmissido de conteudos sem pensar nas possibilidades e
condigdes de aprendizagens dos sujeitos envolvidos. Segundo Lelis (1996), o ensino
revela uma tendéncia a enfatizar a formacéo tedrica, sem a preocupagao de
articula-la a pratica educacional, ou melhor, de fornecer ao futuro professor
instrumentos para compreensao e intervengdo na realidade concreta, no caso a

escola primaria.

Pinheiro (1966), em seus estudos, declara que, nesse contexto, o estagio de
observagao era realizado sem objetivo predeterminado e sem o preparo que levasse
o aluno a dele retirar subsidios para estudos posteriores ou refletir sobre os
problemas relacionados com a escola primaria, sendo realizado, muitas vezes, sem
a assisténcia do professor capaz de discutir e analisar criticamente o que foi
observado. Acredito que o simples fato de o curso de formagdo de professores
encaminhar o aluno para a instituicdo escolar para observar o seu funcionamento
nao o capacita para desvendar a sua complexidade e compreender a dindmica

interna da sala de aula.

Segundo Moraes (2000, p. 40), “o aprendizado pratico exigido na formacgao do
professor, nesse periodo, valorizava a aplicagao da experiéncia pela experiéncia,
sem refletir sobre os problemas trazidos pela pratica, havendo, assim, uma distingao
entre a pratica e conteudo.” Assim, o estagio era reduzido a uma atividade de pratica
instrumental que limitava o papel do aluno-estagiario a mero observador. Porém,
Freitas (1996) enfatiza que a Pratica de Ensino ndo pode restringir-se apenas a
tarefa de conduzir o aluno a “observar aulas” ou a “dar aulas”, pois o simples fato de
introduzi-lo na escola, com essa concepcado de formagdo, ndo o capacita para
desvelar a complexidade das relagdes escolares e sociais. A esse respeito, Pimenta
e Lima (2004, p. 36) revelam:
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O estagio entdo, nesta perspectiva, reduz-se a observar os
professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma
analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade
social em que o ensino se processa. Assim, a observacao se limita a
sala de aula, sem andlise do contexto escolar, e espera-se do
estagiario a elaboragdo e a execugao de aulas-modelo (PIMENTA;
LIMA, 2004, p. 36).

Caimi (2004) também corrobora ao afirmar que o objetivo fundamental da
pratica, nesse contexto, era a aquisigao de experiéncia, sinbnimo de “fazer igual”,
copiar, imitar, reproduzir, exercitar modelos. A instituicdo formadora era entendida
como lugar da teoria e a escola como o lugar da pratica. Nessa perspectiva, o
estagio constituia a imitagao de praticas bem-sucedidas, porém sem analise critica
fundamentada teoricamente e validada pela realidade na qual o processo ensino e

aprendizagem se efetivavam.

No entanto, essa concepgédo desconsiderava que para a formagao de
professores era necessario mobilizar varios procedimentos e ampla fundamentagao
tedrica, e que o conhecimento ndo se adquire olhando ou contemplando a pratica
desenvolvida pela professora primaria, para em seguida tentar imita-la. Exige-se que
se instrumentalize o olhar com teorias, estudos, que se conhega como a realidade foi

gerada, condigao fundamental para conhecé-la e interpreta-la.

Todavia, para alguém se tornar um professor, ndo basta o dominio de
conteudos especificos ou pedagogicos. Também nao é suficiente estar em contato
apenas com a pratica para se garantir uma formacao docente de qualidade, mas é
necessario que nos cursos de formacao o futuro professor compreenda que “toda
pratica, por mais simples que seja, esta impregnada de teoria, assim como toda
teoria esta encharcada pela pratica” (MORAES, 2000, p. 19). Dessa forma, toda a
pratica pedagogica n&o pode ser isenta de conhecimentos tedricos que, por sua vez,

ganham novos significados quando inseridos na realidade escolar.

O pressuposto dessa concepcdo, que prioriza a imitagdo de modelos, é que a
realidade do ensino é imutavel e os alunos que frequentam a escola também o sao.
Assim, ao priorizar as praticas e os instrumentos consagrados tradicionalmente
como modelos eficientes, a escola daquela época resume seu papel a ensinar; se os
alunos n&o aprendem, o problema é deles, de suas familias, de sua cultura diversa

daquela tradicionalmente valorizada pela escola (PIMENTA; LIMA, 2004). Assim,
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nao sdo considerados os determinantes econémico-sociais, concebendo a escola
como a-histdrica, neutra, e autbnoma frente a realidade social. Todavia, esse tipo de
formacéo que prioriza a reproducao de pratica modelar é insuficiente para subsidiar
o professor para a resolugado de situagcbes de aprendizagem de seus alunos, de
casos unicos que fazem parte dos desafios do cotidiano escolar.

Barreiro e Gebran (2006, p. 43) afirmam:

A proposicao da pratica que permeava a formagao docente estava
diretamente vinculada a imitagdo, observagao e reproducdo de
modelos tedricos existentes, sem que houvesse preocupacido com as
diferencas ou desigualdades eventualmente presentes. Esperava-se
que se ensinasse o professor a ensinar, conforme padrbes
consagrados. Sua formagéo pratica, portanto, seria a de reproduzir e
exercitar modelos.

Portanto, por meio deste estudo foi possivel verificar que essa concepcéao
estava situada historicamente entre as décadas de 1930 e 1950, momento peculiar
da organizacgédo curricular do curso de Pedagogia e, neste contexto, constituia-se “o
modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitagdo, sera a partir da
observacao, imitacao, reproducao e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes
na pratica consagrados como bons” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 35). Ainda que
apresente alguns beneficios, o processo de formacé&o de professores ndo deve
restringir-se a essa concepgao.

3.2 A PRATICA COMO INSTRUMENTALIZACAO TECNICA

No segundo Capitulo deste trabalho, verificamos a politica educacional que os
militares impuseram, a partir da década de 1960, em todos os niveis de ensino,
inspirada na assessoria americana pelos acordos do MEC-USAID, centrada na
racionalidade, eficiéncia e produtividade, criando-se a ideia de que o técnico em
educacdo configurava-se em um profissional imprescindivel a realizagdo da
educagao como fator de desenvolvimento nacional. Segundo Lima (2004), essa ideia
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constituiu estratégia bem coerente com o modelo politico-econémico do Brasil

naquele momento.

Brzezinski (1996) declara que essa pratica autoritaria transportou para a
organizacgao escolar formas fragmentadas de conceber o trabalho docente, visando
atingir, cada vez mais, a produtividade ao determinar as fungdes a serem
desempenhadas pelo futuro professor: docéncia, administracdo, supervisao,
orientagdo educacional e inspecao escolar. Nesse sentido, as propostas de
formacgao de professores fundamentavam-se no aprendizado de técnicas de ensino,
sem qualquer possibilidade de pensar, criar ou inovar. Nessa perspectiva, a
formacéo de professores ficava reduzida a execugao de tarefas, ou a uma agao sem

reflexdo que busca a teoria para ser questionada, recriada ou contestada.

Segundo Barreta (2008, p. 44):

O regime ditatorial implantado em 1964 influenciou a politica
educacional de forma profunda e radical, inclusive nas propostas de
formacgéao docente. Vale destacar a forte influéncia que passou a ter o
ideario tecnicista na educagao, que inseriu a escola nos modelos de
racionalizagao dos sistemas de produgéo capitalista.

Nesse sentido, a formacado de professores e, consequentemente, o conceito
de pratica, passaram a ser concebidos como o desenvolvimento de habilidades
instrumentais necessarias a boa atuacdo da acdo docente. Assim, para
desempenhar a sua fungao, bastava que o professor escolhesse e executasse com
eficiéncia as técnicas de ensino. Caimi (2004) afirma que ndo ha como negar que
qualquer profissdo utiliza técnica, e a profissao de professor ndo é diferente. No
entanto, a simples habilidade de aplicar técnicas ndo garante a resolugdo dos
problemas de uma area tdo complexa e nado permite ao professor compreender a

natureza dos saberes docentes e suas implicagdes no contexto escolar.

A instrumentalizagdo técnica se impde sobre todos os outros momentos do
processo de formagao dos professores. Nessa perspectiva, a atividade do estagio
fica reduzida a hora da pratica, ao como fazer, as técnicas a serem empregadas em
sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe,
ao preenchimento de fichas de observacéo, diagramas, fluxogramas, a produgéo de

materiais didaticos e atividades sistematizadas que tinham por objetivo padronizar o
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comportamento dos alunos e auxiliar os futuros professores no desempenho de suas

atividades em sala de aula.

Essa concepgao de estagio nao capacitava os futuros professores a
enfrentarem os desafios que surgem no interior da sala de aula, pois os modelos e
técnicas pedagogicas apreendidas constituiam regras didaticas que deveriam ser
aplicadas a qualquer situagado de ensino, n&do possibilitando a compreensao e a
resolucao dos problemas do cotidiano escolar. Kramer (1996) adverte para esse fato
ao indicar que os procedimentos didaticos utilizados pelo professor devem ser

significativos, tanto para ele quanto para os alunos. Nesse sentido,

antes de se decidir pelas técnicas ou métodos que adotara, o
professor se pergunta sobre os objetivos do que propde e se
pergunta também se os alunos sabem “por que fazem alguma coisa”
e “para que.” Essa estratégia nos parece muito importante na medida
em que as atividades escolares sdo, em geral, mecanicas, ocas
vazias de sentido (KRAMER, 1996, p. 61).

O processo educativo também inclui situacbes especificas de
instrumentalizacdo, no entanto, ndo deve ser reduzido a isso. E necessario que o
futuro professor, a partir do conhecimento tedrico e da realidade na qual atuara,
tenha a “competéncia de selecionar quais técnicas sdo mais apropriadas para as
diversas e diferentes situagcbes em que o0 processo ensino-aprendizagem ocorre”
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 38-39). Nessa perspectiva, a instrumentalizagao técnica a
ser ensinada ao futuro professor, que envolve o planejamento, a selegcdo de
conteudos, os procedimentos de ensino, as metodologias didaticas, instrumentos
avaliativos, ndo se deve limitar ao campo especifico da pratica e perder as suas

relagdes com os fundamentos tedricos e o processo de reflexao.

Lelis (1996, p. 53) colabora com sua pesquisa ao afirmar que:

o curso de formagdo deve fornecer, de um lado, os conteudos
basicos necessarios ao trabalho junto as criangas e, de outro lado,
deve proporcionar os dados para a revisdo dos recursos
pedagogicos normalmente utilizados em sala de aula. A
fundamentacao tedrica ndo deve ser concebida como paradigma ao
qual a acdo deve se ajustar; ela deve se nutrir da pratica e a ela
servir, com o objetivo de datar o professor de uma competéncia
técnica que lhe garanta desenvolver uma agéo eficiente (LELIS,
1996, p. 53).
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Pérez Gomez (1992, p. 98) declara que “a logica dos cursos de formagao
inicial de professores seguia a base epistemologica da racionalidade técnica na qual
a actividade do profissional &, sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de
problemas mediante a aplicagao rigorosa de teorias e técnicas cientificas”, as quais
se aprendiam supostamente com os que sabiam fazer. Nessa perspectiva, havia
separagdo entre teoria e pratica, forma e conteudo, configurando uma
hierarquizacgao das disciplinas denominadas tedricas, ministradas nos primeiros anos
do curso, e as disciplinas pedagdgicas, também chamadas de praticas, que visavam
ensinar as habilidades ministradas nos ultimos anos, constituindo-se assim um

curriculo normativo e prescritivo.

Analisando os curriculos de formacao de professores, a partir da década de
1960, Brzezinski (1996, p. 78) declara: “a medida que a tendéncia tecnicista se
infiltrava nos curriculos, o curso de Pedagogia e os demais cursos que formavam
professores foram marcados pela pratica de atrofiar os conteudos e hipertrofiar

técnicas.”

Dessa forma, conforme anunciei no segundo Capitulo, entre a década de
1960 e 1970, ndo ocorreu a articulagao entre o estagio, que se caracterizou como a
parte pratica do curso, e as demais disciplinas. Essa organizagdo conduziu a
dicotomia entre a dimenséao tedrica e a pratica na formacgao inicial do docente. No
entanto, encontro na literatura pedagdgica a colaboragdo de Candau e Lelis (1983),
salientando que todos os componentes curriculares devem trabalhar a unidade
teoria e pratica sob diferentes configuragbes para que nado se perca a visao de
totalidade da pratica pedagdgica e da formacdo de professores, tendo a
possibilidade de eliminar distorgdes decorrentes da priorizacdo de um dos dois

polos.

Porém, nesse contexto, o modelo de formacgao reforcava a ideia dicotdbmica
de que ha uma pratica sem teoria, um fazer sem reflexdo, reduzindo o profissional
ao pratico. Dessa forma, o docente ndo necessitaria dominar conhecimentos
cientificos e poderia atuar apenas dispondo do dominio das intervengdes técnicas
aplicaveis em qualquer contexto. Esse reducionismo a pratica induz a compreensao
de que a teoria reduz-se a um conjunto de regras, normas e conhecimentos

sistematizados e aplicaveis a quaisquer situacdes e a pratica a execucao de técnicas
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desenvolvidas a partir de instrumentos sofisticados que garantem a eficiente

transmissao de conhecimentos.

Freitas (1996, p. 93) confirma essa perspectiva na formagao de professores

ao afirmar:

Temos uma  estrutura universitaria que se  organiza
propedeuticamente, ou seja, toda nossa estrutura de graduacgao esta
montada em cima de uma concepgdo curricular que tem,
implicitamente, uma nocéo de teoria e pratica que aponta para o
seguinte: primeiro, temos que dar a teoria para, depois, ela ser
aplicada a situagdes praticas. A nossa organizacao universitaria esta
montada em cima desta visdo. Os cursos e aulas comegam, em
geral, com teoria e depois vao passando para aspectos praticos.

Contreras (2002, p. 90-91) contribui com a analise desta tematica destacando

que esta expresso nessa perspectiva de formacdo o modelo da racionalidade

técnica:

A idéia basica do modelo de racionalidade técnica é que a pratica
profissional consiste na solugao instrumental de problemas mediante
a aplicagdo de um conhecimento tedrico e técnico, previamente
disponivel, que procede da pesquisa cientifica. E instrumental porque
supde a aplicagao de técnicas e procedimentos que se justificam por
sua capacidade para conseguir os efeitos ou resultados desejados.

Assim, o estagio se limitaria ao momento da pratica em que a acgéo se reduz a

aplicacao de técnicas, manejo de classe, preenchimento de planilhas, restringindo-

se tdo somente a uma tarefa burocratica, que passa apenas pela determinacédo de

uma carga horaria a ser cumprida e a produgdo de extensos relatorios sem

fundamentos.

Dessa forma, caracteriza-se em treinamento e, portanto, nao

possibilita ao estagiario uma reflexdo fundamentada da relagdo teoria e pratica,

sobre o fazer pedagdgico.

Nesse enfoque, segundo Pimenta e Lima (2004, p. 37-39), o estagio é

entendido como treinamento em técnicas de ensino,

[...] reduzida a hora da pratica, ao “como fazer”, as técnicas a ser
empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades
especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de
observagdo, diagramas, fluxogramas. A perspectiva técnica no
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estagio gera um distanciamento da vida e do trabalho que ocorre nas
escolas, uma vez que as disciplinas que compdem o0s cursos de
formacdo ndo estabelecem os nexos entre os conteudos (teorias?)
que desenvolvem e as realidades nas quais o ensino ocorre
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 37-39).

Segundo o Parecer CFE n°. 349/72 (BRASIL, 1972), a Pratica de Ensino na
forma de estagio supervisionado compunha o horario com as demais disciplinas,
perfazendo um total de 60 horas/aulas/ano; havia um professor responsavel pelo
estagio para as segundas séries, e outro para as terceiras. Esses professores eram
sempre os da disciplina Pratica de Ensino, podendo-se inferir que os docentes das
demais disciplinas que contribuiam a formagao do pedagogo nesse contexto néo se
envolviam com as questdes pertinentes ao estagio supervisionado, ficando ao
encargo do professor de Pratica de Ensino. Além disso, para cada uma das
habilitagdes, Administragdo Escolar e Orientagdo Educacional, era designado um
professor responsavel pelo estagio, vinculado as disciplinas de Principios e Métodos

de Administragao Escolar e Principios e Métodos de Orientacdo Educacional.

Ainda segundo esse parecer, o0 estagio era realizado nas proprias escolas de
1° grau, apresentava a organizagdo pautada na triade: observagao, participagao e
regéncia. Esse parecer recomendava que, inicialmente, os alunos devessem fazer o
estagio de observacdo, participagdo e regéncia nas escolas de aplicagdo e,
posteriormente, nas escolas publicas, e eventualmente em escolas particulares.
Segundo o parecer “sempre que possivel as escolas deverdo representar
verdadeiro, mas positivo campo de estagio, para que o futuro mestre receba os
exemplos salutares que lhe servirdo de modelo e inspiragdo na sua atividade
docente” (BRASIL, 1972, p. 3).

Nesse sentido, Monteiro (2000, p. 132), também corrobora com 0 nosso
entendimento ao afirmar que “nas escolas os futuros docentes poderiam observar as
melhores aulas, pois contavam com os professores mais competentes, e preparados
para atuar nas experiéncias de formacio propiciadas, onde eram aplicados os

principios da racionalidade técnica”.

Assim, o estagio de observagéao direcionava o olhar do aluno para aprender a
instrumentalizagdo técnica com aqueles que supostamente a desempenhavam com

eficacia e eficiéncia. Além da aplicagao rigorosa de teorias e técnicas cientificas, as
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quais se aprendiam supostamente com os que sabiam fazer, a pratica de ensino na

forma de estagio supervisionado

por meio de atividades diversas e observagdes diretas,
compreendera a estrutura, organizacao e funcionamento da Escola
de 1.° Grau e entrara em contato com seu futuro campo de trabalho.
Devera, ainda, aprender técnicas exploratérias que lhe permitam
identificar e dimensionar os recursos comunitarios, bem como
estagiar em instituicbes que desenvolvam atividades relacionadas
com sua futura habilitagao (BRASIL, 1972, p. 4).

No entanto, o estagio de observagédo, enfatizando a instrumentalizagéo
técnica, restringia o aluno a realizar observagdes e registros casuais da realidade
observada, bem como a producdo de relatérios meramente técnicos, sem reflexao
sobre a pratica escolar e desprovidos de fundamentagdo tedrica. Contudo, o
conhecimento elaborado nos cursos de formacéo de professores adquire significado
quando, de fato, instrumentaliza o futuro docente a compreender e intervir na

realidade social e escolar de modo critico e transformador.

Nessa concepgao de carater tecnicista, a regéncia constituia a terceira e
ultima etapa de organizagdo do estagio. Segundo Pimenta e Lima (2004), as
atividades de microensino®, miniaulas, dinamica de grupo, oficinas para produgao de
materiais utilizando sucatas, ilustram essa concepgao, além da regéncia realizada
preferencialmente nos colégios de aplicagdo. O entendimento de pratica presente
nessas atividades e o desenvolvimento de habilidades instrumentais necessarias a
acao docente expressavam o eficiente desempenho do curso no processo de
formacéao do futuro docente, a medida que possibilitasse o treinamento em situagdes
experimentais de determinadas habilidades consideradas, a priori, como necessarias

ao desempenho da acao docente.

Nesse sentido, Pimenta (1997, p. 53) declara que “partindo do pressuposto de
que a atividade docente precisa ser cientificamente estudada, o microensino cria
situacbes experimentais para que o futuro professor desenvolva as habilidades
docentes consideradas eficientes, em situagdes controladas de ensino.”

* “Microensino era uma técnica utilizada na formacgao de professores, que visava ao treinamento das
habilidades de ensino, antes que entrassem em sala de aula” (CARVALHO, 1987, p. 41).
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No entanto, as vicissitudes decorrentes desta pratica revelaram que nem a
instrumentalizagéo técnica, nem o exercicio de dar aulas através das atividades de
microensino e miniaulas eram possiveis de ser realizados pelo aluno estagiario para
delas auferir conhecimentos pedagdgicos suficientes para o exercicio pleno da

docéncia.

A relagao teoria e pratica durante o estagio supervisionado torna-se muito
mais complexa quanto mais o profissional se distancia dos problemas da sociedade
e, consequentemente, do contexto escolar. Nesse afastamento, o entendimento da
pratica como concretizacdo da teoria se vai degradando e se tornando mero
sinbnimo de manipulagdo operacional ou de procedimento tedrico, sem vinculos ou
raizes com qualquer conhecimento anterior, cunhado de rigor cientifico. Segundo
essa visao pragmatico-utilitarista, a teoria seria a garantia de resolugéo de qualquer
tipo de problema da pratica, uma vez que na teoria estariam as “receitas” almejadas
para a resolucado de impasses da pratica do ensinar e do aprender.

No entanto, acredito que o saber docente ndo é formado apenas da pratica, é
também nutrido pelas teorias da educacdo. Desta forma, a teoria tem importancia
fundamental na formacédo dos docentes, pois possibilita 0 desenvolvimento de um
olhar investigativo sobre as situagbes vivenciadas na pratica escolar e social,
“‘oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam os
contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si préprios como
profissionais” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 24).

Piconez (1991, p. 22) em seu livio “A pratica de ensino e o estagio

supervisionado”, ressalta a relagao teoria e pratica:

O que ocorre é a auséncia de fundamentos tedricos justificando uma
determinada pratica, da mesma forma em que uma postura critica
sobre a pratica pedagogica sé pode existir quando ha uma relagao
dialégica entre ela e a teoria. Esse momento tem exigido construgcéo
coletiva do referencial tedérico que ira auxiliar a leitura da pratica,
desvelando, por assim dizer, qual ou quais teorias pedagdgicas estao
orientando a pratica do professor, que por sua vez nao € neutra nem
fruto de uma separagdo ingénua entre um determinado projeto
politico e uma concepcéao de educacgao.



-91-

Dessa forma, essa autora afirma que uma teoria colocada no comego do
curso e uma pratica colocada no final, na forma de Estagio Supervisionado,
constituem a maior evidéncia da dicotomia existente entre teoria e pratica. Assim, as
orientagdes do estagio seguiam em fungéo das atividades programadas a priori, sem
que houvessem emergido das discussdes entre aluno estagiario e professor
orientador, nos cursos de formacao. Assim, o conhecimento da realidade escolar por
meio dos estagios nao favorecia reflexdes sobre uma pratica criativa e
transformadora e nem possibilitava a reconstrucéo ou a redefinicdo de teorias que

sustassem o fazer pedagdgico do futuro professor.

Segundo Alarcao (1996), as universidades ainda ndo deram o devido valor a
pratica na formagéo do professor, considerando o estagio o parente pobre de todas
as disciplinas do curriculo do curso. Segundo a autora, isso ocorre porque a
Universidade ndo assume sua fung&o de ajudar o aluno a relacionar teoria e pratica
e mobilizar o seu saber no sentido de resolver problemas existentes na realidade
escolar e social. Diante desse quadro, ainda presenciamos comportamentos
permeados de pressupostos tecnicistas de muitos académicos dos cursos de
formacao docente quando demonstram excessiva preocupacdo em conhecer novas
técnicas e as valorizam como se elas pudessem resolver todos os desafios inerentes
a sua futura profissao.

Portanto, presencio a necessidade da superagdao do paradigma da
racionalidade técnica para a construcdo da identidade do profissional da educacéo,
pois acredito que a teoria ilumina a pratica e a pratica ressignifica a teoria, sem
perder de vista o tempo historico e as condigbes objetivas sobre as quais o processo
educativo se realiza no contexto social.

Segundo Ghedin (2002), a formagao de professores tem oscilado ora para o
saber, ora para o saber fazer, como se estes dois elementos nao fizessem parte do
mesmo processo. Quando dissociamos duas realidades, teoria e pratica, estamos
querendo separar o que € inseparavel, pois ndo existe teoria sem pratica e nem
pratica sem alguma teoria.

Nesse sentido, Vazquez (1977, p. 149) declara:

A teoria em si, nesse como em qualquer outro caso, nao transforma
o0 mundo. Pode contribuir para a sua transformacgéo, mas para isso
tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser
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assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal
transformacéo. Entre teoria e atividade pratica transformadora se
insere um trabalho de educacado das consciéncias, de organizagao
dos meios materiais e planos concretos de agdo. Tudo isso
indispensavel para desenvolver acdes reais e efetivas (VAZQUEZ,
1977, p. 149).

Percebo também que os modelos adotados para formagédo pedagodgica do
profissional da educagao também criam condigdes e caracteristicas especificas que
definem e qualificam a identidade e a fungao histérica e social da docéncia. Dessa
forma, as diferentes propostas de formacao de professores e, consequentemente, a
valorizagdo ou desvalorizacdo que |lhes sido atribuidas em determinado contexto
social revelam, na verdade, diferentes formas de pensar a escola em suas relagcbes

com a sociedade.

A seguir, apresentarei a concepgao de pratica e de estagio que permeia o
meu entendimento. Nesta concepgao, o estagio proporciona ao futuro professor um
profundo conhecimento da realidade para que possa desvelar a sua complexidade e
posicionar-se criticamente perante os acontecimentos sociais e escolares, bem
como sélida fundamentacéao tedrica, por meio da qual estabelecera relacbes com a
dindmica interna da sala de aula, permitindo-lhe interpreta-la e intervir de forma
consciente e planejada. Esse processo de formagdo, no qual o estagio
supervisionado passa a constituir o eixo estruturante da formacao de professores,

visara primordialmente a integragdo do saber com o fazer.

Saliento que essa concepgdao esta fundamentada na produgdo de
pesquisadores que também se debrugcaram em compreender a relacdo teoria e
pratica no processo de formacéo inicial dos professores, entre eles destaco: Candau
e Lelis (1983), Behrens (1991), Piconez (1991), Névoa (1992), Freitas (1992, 1996),
Pimenta (1997), Fazenda (1998), André e Romanowski (1999), Pimenta e Lima
(2004), e outros. Dessa forma, direcionarei este estudo no sentido de verificar as
possibilidades da pratica de ensino e do estagio supervisionado constituirem-se
componentes curriculares imprescindiveis no processo formativo dos profissionais

da educacéo basica.
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33 O ESTAGIO E A PRATICA DE ENSINO ENQUANTO EIXOS
ARTICULADORES DA FORMACAO DOS PROFESSORES

Nesse capitulo, apresento anadlises da concepcédo de pratica e de estagio
predominante nos cursos de formacdo de professores no contexto da educacao
brasileira, a partir das quais se pode verificar que, historicamente, a pratica ja foi
concebida em alguns momentos como imitagcdo de modelos bem sucedidos, porém,
sem analise critica fundamentada teoricamente e validada pela realidade na qual o
processo ensino e aprendizagem se efetivavam. Em outros contextos, a pratica
passou a ser concebida como desenvolvimento de habilidades instrumentais
necessarias a boa atuacado do fazer docente. No entanto, a simples habilidade de
aplicar técnicas ou seguir praticas modelares sem a devida reflexdo ndo garantia ao
futuro professor compreender a natureza dos saberes docentes e suas implicagdes

no contexto escolar.

Segundo Caimi (2004), essas concepgdes formam um profissional
intelectualmente desqualificado, com poucas possibilidades de vir a ser um
profissional que questione a realidade, que pergunte pelo sentido da sua
pratica, enfim, que assuma uma atitude reflexiva diante da educacdo e da

sociedade.

Nesta perspectiva, o desafio € romper com essas concepgdes cristalizadas e
que muito pouco contribuiram com a formagao do professor. Porém, é possivel
romper com a histérica fragmentacéao curricular que insiste na dicotomia entre teoria
e pratica na formagdo de professores? Houssaye (2004) corrobora com minha
resposta ao afirmar que somente formaremos um professor quando fizermos surgir
no processo de formacdo um plus na e pela articulagdo teoria e pratica. Nesse
sentido, formar um professor pedagodgica e politicamente competente significa torna-
lo capaz de estabelecer relagcdes entre os conteudos discutidos nas instituicoes
formadoras e a pratica vivenciada na realidade escolar, possibilitando na vivéncia do
fazer docente a concomitancia teoria e pratica. Sobre essa tematica, Miranda e Silva
(2008, p. 109-110) declaram:
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O principal objetivo das praticas pedagodgicas € desenvolver no futuro
professor a habilidade de refletir sobre a organizagédo do trabalho
pedagogico da escola, problematiza-lo, compreendé-lo e sistematizar
projetos de intervencdo. E importante ressaltar que o estagio
supervisionado deve ser entendido como um momento de integracéo
entre teoria e pratica (MIRANDA; SILVA, 2008, p. 109-110).

Desta forma, a importancia de estudar as concepgdes que a pratica assume
no contexto da educacgao brasileira estd em questionar a possibilidade de o estagio
colaborar na formacédo do futuro professor que constréi e fortalece sua identidade
profissional por meio da relacdo teoria e pratica. E na relacéo entre a teoria e a
pratica que o estagio se constitui enquanto eixo articulador da formacgédo de
professores, a medida que “propicia a construgdo de um olhar critico sobre a
realidade da qual se aproxima” (SANTOS, 2004, p. 45).

3.4 A POSSIBILIDADE DA SUPERAGCAO DA DICOTOMIA TEORIA E PRATICA:
UM DESAFIO

No Capitulo 2 deste trabalho, verificamos que, a partir da década de 1980,
diversos educadores reuniram-se para discutir a identidade do pedagogo e a
finalidade do curso de Pedagogia. Nessa ocasido, também foi discutido o papel dos
estagios na formagao docente. Sobretudo, reafirmou-se a ideia de que a Pratica de
Ensino ndo € apenas estagio, constituindo este ultimo apenas um dos momentos da
pratica. O que se pretendia realmente era a superagao da dicotomia teoria-pratica na
formacao do professor, sendo que esta relagado deveria ser trabalhada ao longo do
curso e nao apenas pela disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.
Segundo Brzezinski (2005, p. 114), os educadores “movidos pela consciéncia
coletiva, deflagraram a luta pela valorizagdo do magistério, assim como por um
profissionalismo que fora entorpecido pelo utilitarismo cego das politicas
educacionais.”

N&o obstante, estudos desenvolvidos por Behrens (1991), Schon (1992),
Alarcdo (1996), Novoa (1992), Freitas (1996), Lima (2002), Pimenta e Lima (2004),

Tardif (2005), entre outros, também tém contribuido para que as praticas de
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formacao de professores sejam repensadas e novas alternativas apontadas. Nesse
sentido, Mizukami e Reali (2002, p. 207) alertam que a formagao de professor:

n&o é portanto, tarefa que se conclua apos estudos de um aparato de
conteudo e de técnicas para transmissdo deles. E uma
aprendizagem que deve se dar por meio de situagbes praticas que
sejam efetivamente problematicas, o que exige o desenvolvimento de
uma pratica reflexiva competente. Exige ainda que, para além de
conceitos e de procedimentos, sejam trabalhadas atitudes, sendo
estas consideradas tdo importantes quanto aqueles.

No entanto, o que verificamos nos cursos de formagao docente € que esses
componentes curriculares predominam como elementos estanques, isolados do
conjunto dos demais componentes do curso, sao trabalhados de forma fragmentada,
impossibilitando a compreensdo do conhecimento e da realidade social de forma
ampla e integrada.

Freitas (1996), ao analisar a relagao teoria e pratica, destaca que nao se trata
de responder “‘com mais teoria” e “menos pratica.” A questdo é que os cursos de
formacdo docente ndo formam adequadamente porque sao fracos tedrica e
praticamente, ou seja, ndo assumem a formagdo do profissional para atuar na
“pratica social.” Nesse sentido,

a formagéo do professor é preferencialmente vista como algo pratico.
Com isso, a formacao tedrica do educador corre sérios riscos. E
importante salientar que muitos de nds colaboramos com esta viséo,
quando simplesmente propomos a inversdo da énfase no curriculo
de formacgao do professor, defendendo o predominio da “pratica”. A
tendéncia de colocar a formagdo tedrica na dependéncia dos
problemas praticos, do dia-a-dia, elimina a formagao tedrica (e
politica) do profissional, convertendo-o em um practitioner, um
“pratico” (FREITAS, 1992, p. 95-96).

Pimenta e Lima (2004, p. 33) também analisam essa tematica e afirmam que
os cursos de formacéao tém-se estruturado como:

[...] um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer
explicitagdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem.
Assim, nem sequer se pode denomina-las teorias, pois sdo apenas
saberes disciplinares em cursos de formagado, que em geral estéo
completamente desvinculados do campo de atuacdo do profissional
dos futuros formandos (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 33).
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Percebo que a literatura sobre a formacao inicial aponta a fragmentagao
quanto a relacdo teoria e pratica nos curriculos dos cursos de licenciaturas,
especificamente da Pedagogia. De forma geral, esses cursos seguem o modelo da
racionalidade técnica e trazem como representagao a concepgao de que a teoria se
comprova na pratica, condicionando uma visdo que a teoria precede a pratica e esta
se limita a execugcdo de tarefas. Dessa forma, o curriculo constitui-se em um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si e que nao estabelece qualquer relagao
com a realidade educacional e social que lhe deu origem, constituindo-se apenas
saberes disciplinares nos cursos de formagdo. Essa organizagdo curricular
fatalmente ndo conduzira os futuros professores a producdo de um saber realmente

significativo para o exercicio pleno da docéncia.

Piconez (1991) também declara que a maior evidéncia da dicotomia existente
entre a teoria e pratica é expressa na organizagao curricular que prioriza uma teoria
colocada no comego dos cursos e uma pratica colocada no final deles na forma de
Estagio Supervisionado. Nesse sentido, adverte que

o contexto relacional entre pratica-teoria-pratica apresenta importante
significado na formagéo do professor, pois orienta a transformagéao
do sentido de formagao do conceito de unidade, ou seja, da teoria e
pratica relacionadas e nao apenas justapostas ou dissociadas
(PICONEZ, 1991, p. 16).

Freitas (1996, p. 30), ao analisar essa questado, enfatiza que a Pratica de
Ensino e o Estagio Supervisionado no contexto da politica cientifica e académica da
universidade nao sdo somente desvalorizados do ponto de vista tedrico, mas séo
consideradas

como uma disciplina de segunda categoria no conjunto das
disciplinas que compdem o curriculo dos cursos de licenciatura em
geral e da pedagogia em particular. Situada, via de regra, ao final do
curso, nem mesmo os alunos lhe atribuem um significado — ainda
que negativo — que va além do famoso chavao “é a pratica depois de
tanta teoria.”

A autora complementa com a afirmag¢ao de que essa percepg¢ao em relacao a
pratica de ensino e aos estagios supervisionados € comum aos diversos cursos, nas
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diferentes instituicbes de ensino superior, sendo um fato incontestavel sua

desvalorizagdo no quadro geral do curriculo.

Mizukami e Reali (2002, p. 125), em suas pesquisas sobre a formacgao de
professores, constatam que na organizagao do curriculo nos cursos de formacéo de
professores a pratica € realizada no final do curso expressando um “coroamento”

dos estudos tedricos realizados no inicio deste.

Frequentemente, os cursos sao organizados de maneira que as
disciplinas tedricas de conteudo especifico precedem as de contetudo
pedagogico e as chamadas pratica de ensino. Nestas circunstancias
€ possivel destacar que a relacdo teoria e pratica torna-se
comprometida pela pouca vinculagao existente entre as disciplinas
tedricas e aquelas de conteudo pratico-pedagdgico, além do fato de
a insergdo do aluno/futuro professor nas situagdes reais de sala de
aula ocorra tardiamente e de pouco tempo destinado ao efetivo,
exercicio profissional sob supervisao.

Dessa forma, € comum as instituicbes formadoras estabelecerem
correspondéncia linear entre os fundamentos tedricos e as praticas vivenciadas nas
escolas, campo de estagio, respaldadas na ideia de que o estagio constitui a parte
pratica do curso. Esse fato gera lacunas no processo de formagao, dificultando o
entendimento de que “a pratica € intencionada pela teoria que por sua vez é
modificada e legitimada pela pratica” (PIMENTA, 1997, p. 66).

A concomitancia entre a teoria e a pratica nao é tarefa tdo simples de ser
realizada, pois as universidades, conjuntamente com seus professores, ainda
privilegiam e institucionalizam o modelo da légica disciplinar e conteudista. Nesta

perspectiva,

[...] é preciso quebrar a légica disciplinar universitaria nos cursos de
formacéao profissional. Nao estamos dizendo que é preciso fazer as
disciplinas da formacdo de professores desaparecerem; dizemos
somente que é preciso fazer com que contribuam de outra maneira
(TARDIF, 2002, p. 275).

Favero (2001, p. 59), ao analisar a concepg¢ao de universidade e do estagio

curricular, constata que:
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Desvinculada e descomprometida com a realidade, a universidade
em muitos momentos ndo se preocupa em produzir um saber que
revele e transforme essa realidade. Produz um “saber”, s6 que ele é
ilusdrio, fragil. Saber que ndo sabe; saber fragmentado e
desatualizado na perspectiva tedérica e sem qualquer ligagdo com a
realidade concreta. Os estudantes dessa universidade talvez
consigam dizer que estudaram tais teorias, ou tais autores, ou
melhor, leram sobre eles... mas ndo sabem para que serve esse
saber e muito menos o que a producao desse “saber” tem a ver com
a afirmagdo ou a negacdo de interesses e necessidades
fundamentais da sociedade (FAVERO, 2001, p. 59).

Nesse sentido, ndo podemos deixar de insistir que os curriculos dos cursos
de formacgdo de professores, organizados a partir de uma pratica repetitiva,
fragmentada e conteudista que dicotomiza teoria e pratica, precisam ser
urgentemente repensados, tendo-se como pressuposto a ideia de que formar
profissionais n&o significa apenas formar pessoas dotadas de informacgdes e de

técnicas para o bem ensinar. E mais do que isso!

Entdo, quais encaminhamentos formativos podem contribuir para uma
formacdo docente que possibilite ao futuro professor vivenciar a concomitancia

teoria-pratica?

Pimenta (1988) indica-nos esse caminho ao indagar: O que poderia contribuir
mais para a formag¢ao de um educador do que refletir sobre a realidade que observa
e depois retornar a essa mesma realidade para inova-la e transforma-la,
reinterpretando-a? Reconhecer a vinculacdo entre teoria e pratica contribui para o
desenvolvimento da autonomia intelectual do professor, qualidade necessaria
durante toda a sua vida profissional, para que nao seja resistente a mudancgas,
apegando-se a modelos conhecidos, como também nao seja influenciado por
modismos que prometem revolucionar a educagdo escolar sem promover uma

pratica em que o conteudo seja ressignificado.

No entanto, Imberndn (2001) esclarece que se trata de um academicismo
ingénuo pensar que o futuro professor, em contanto com uma série de fundamentos
disciplinares, sera capaz de, automaticamente, transferir determinados conceitos,
procedimentos, atitudes e habilidades do contexto académico para a realidade
profissional. Desse modo, é necessaria uma mudanga da légica que estrutura a

concepcgao curricular com maior aproximacado entre a formacdo académica e a
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pratica escolar, possibilitando ao futuro professor compreender que a pratica nao se
restringe ao fazer, ela se constitui em uma atividade de reflexdo que enriquece a
teoria que Ihe deu suporte, isto €, a pratica ndo se explica por si mesma, ela procede
de fundamentos tedricos que, a partir de uma relagao dialética, permite compreender

a realidade escolar.

Nesta perspectiva, o processo de formagdo de professores nado é
estabelecido de um momento para o outro, mas demanda tempo e necessita de uma
relacdo dialética entre as disciplinas do curso que possibilitara aos futuros
professores uma nova dimensio da dinamica interna da sala de aula, conduzindo a

reflexao critica sobre o fazer docente.

Nesse sentido, Freire (1996, p. 43-44) afirma que:

[..] na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préoxima pratica. O proprio discurso teérico, necessario a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com
a pratica.

Nessa dimensdo, tomando-se o Estagio e a Pratica de Ensino como eixos
articuladores do curso de Pedagogia, existe a possibilidade de que a informagéo
tedrica seja gradativamente infiltrada, analisada, discutida e ampliada a partir das

observacgoes trazidas pelos licenciados.

Como afirma Fazenda (1998, p. 24),

s6 assim se estara proporcionando ao futuro professor meios para
observar e descobrir na propria sala de aula elementos tedricos
presentes ou nao, e a possibilidade de vivenciar uma pratica,
criticada e refletida, a concomitancia entre teoria e pratica.

Quando se trabalha integralmente teoria e pratica, permitindo que a primeira
seja o ponto de reflexdo critica sobre a realidade a fim de poder transforma-la, o
estagio podera constituir-se um elo, que certamente culminara numa proposta
significativa de interferéncia com vistas a mudanga e a busca da qualidade de

ensino. Assim, formaremos um profissional com dominio dos conhecimentos
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especificos e pedagdgicos, que fard de sua pratica um processo continuo de

investigacao.

Acreditar na possibilidade de o estagio constituir um elemento curricular
capaz de, concomitantemente, articular as demais disciplinas do curso e favorecer
um elo entre as Instituicdes de Formacao de Professores e as escolas campo de
estagio é possibilitar que se cumpra a sua fungao na formagao inicial de professores,

como afirmam Pimenta e Lima (2004, p. 55):

o estagio, entdo, deixa de ser considerado apenas um dos
componentes e mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar
o corpo de conhecimentos do curso de formacdo de professores.
Podera permear todas as suas disciplinas, além de seu espaco
especifico de analise e sintese ao final do curso.

Nesse sentido, considero primordial, na formagdo do profissional da
educacédo, que na disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, o aluno
estagiario possa realizar uma avaliagdo de cunho essencialmente pedagdgico sobre
a pratica que esta vivenciando na escola. E de suma importancia que o aluno tenha
sélida formagao epistemoldgica para refletir, analisar e entender sobre a concepgéao
de aprendizagem e conhecimento que, em ultima instancia, determina o fazer
pedagdgico do professor. E importante que o futuro professor entenda que a forma
como o docente concebe o aprender e o conhecer determina e orienta o seu

trabalho em sala de aula.

Nesta perspectiva, Mizukami e Reali (2002, p. 180) declaram que

as investigacdes sobre o desenvolvimento profissional apontam para
a necessidade de se explorar como os professores (re)elaboram
suas formas de pensar o processo de ensino e aprendizagem, bem
como as condicdes que facilitam tal aprendizagem.

Assim, durante o processo de formacao, € necessario que o futuro professor
tenha consciéncia de que determinadas concepg¢des de aprendizagem, traduzidas
didaticamente, fazem avancar, retardar ou até mesmo impedir o processo de

construgdo do conhecimento (BECKER, 2005). Por exemplo, um professor que
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investe em atividades que tém como objetivo a transmissdo de definicbes é
partidario da concepg¢ao de que o aprendizado esta diretamente ligado a pratica de
memorizar sem que o conhecimento “aprendido” concorra para uma mudanga
conceitual por parte de quem memorizou. Mesmo que o aluno consiga guardar esse
conteudo na meméoria, dificiimente ira estabelecer a relacdo existente entre o
conteudo escolar e as formas como esse conteudo € expresso nas relagdes sociais,

politicas, econémicas e culturais do contexto em que esta inserido.

Uma das habilidades que a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado
devem desenvolver no futuro professor é a capacidade de reconhecer, por meio das
atividades pedagogicas privilegiadas, a concepgao de ensino e aprendizagem que
orienta o seu fazer pedagodgico. Ser capaz de perceber que as atividades de ensino
sdo intencionalmente organizadas e desenvolvidas e que cada uma se justifica em

funcao daquilo que se acredita ser aprender e ensinar.

Compreender que a pratica expressa uma teoria constitui condigdo para que a
interlocugéo entre o estagiario e o professor orientador, durante as aulas de Pratica de
Ensino e o Estagio, ndo seja apenas um momento para simples questionamentos,
como: E correto corrigir o aluno? Posso realizar essa atividade? Esse contetdo é

adequado para esse aluno ou série?

Segundo Sforni e Galuch (1999) a relacdo entre teoria e pratica faz com que
preocupacgdes dessa natureza percam o sentido, uma vez que o estagiario passa a
ver a sala de aula ndo apenas como sucessao de atividades guiadas pela aplicagao
de “novas” técnicas e procedimentos de ensino, mas desse entendimento resulta
uma pratica em que se busca dialogar com os fundamentos teoricos, perguntando-
se: Até onde um conteudo ou atividade sao realmente adequados para a promogao
de uma aprendizagem significativa? Quais as possibilidades e necessidades de
aprendizagens dos alunos? Como o aluno pensou para elaborar essa resposta?
Enfim, é necessario, durante o estagio, que o futuro professor compreenda a
dindmica interna da sala de aula, percebendo o que os alunos compreenderam do
assunto trabalhado; o que ndo compreenderam; por que se sabe que nao
compreenderam; e quais as intervencdes a serem realizas para que realmente

aprendam.

No entanto, para que o futuro professor desenvolva a postura acima descrita,

exige-se que durante o seu processo de formacdo, além do conhecimento da
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realidade escolar, da instrumentalizacdo técnica e de sdlida fundamentacgao tedrica
que lhe permita interpretar e direcionar essa realidade para nela intervir, faz-se
necessario que a realizacdo do estagio ndo se restrinja ao cumprimento de uma
carga horaria determinada pela legislagdo e ao pseudoconhecimento da realidade
escolar. Entrar na sala de aula, posicionar-se ao fundo, anotar os conteudos e
atividades desenvolvidos de forma pontual, apresentando criticas (juizos de valor)
sobre a pratica desenvolvida pela professora de sala, abordando aspectos relativos
ao comportamento disciplinar dos alunos, resultara tdo somente na produgao de
extensos relatérios sem fundamentos que certamente ndo responderdo as reais

necessidades de formacgao do professor.

Autores como Pimenta (1997), Fazenda (1998), Candau e Lelis (1983),
Piconez (1991), entre outros, tém chamado a atengao para situag¢des precarias de
estagios, mesmo dentro de um curriculo em que se estabelece a docéncia, como
base da formacao do pedagogo. As dificuldades sao de varias ordens, desde a falta
de orientacdo e fundamentagdo dos estagiarios para realizarem as atividades de
estagio, oriundas da nao-integragcao do curso formador com as escolas, campo de
estagio, a falta de acompanhamento dos estagios, até as limitagdes impostas pelo
estagio convencional: observagao, participagcéo e regéncia. Essa forma de vivenciar
as atividades de estagio n&o contribui para a formacéo do aluno e também n&o

proporciona qualquer contribuigdo a escola, campo de estagio.

No entanto, acredito que a realizagao do estagio na vida do académico deve
ultrapassar os limites burocraticos e alienantes acima descritos. A sua peculiaridade
esta exatamente em compreender as complexas relagdes que se estabelecem na
escola, de forma geral, e na sala de aula, de forma especial. E o local onde o futuro
professor ird exercer a sua acgao profissional. As situagcdes ali detectadas precisam
ser estudas e aprofundadas a luz do conhecimento cientifico. Essa pratica leva os
estagiarios a uma nova dimensé&o de trabalho de sala de aula. O estagio deixa de
ser um treino e aplicagdo de técnicas para constituir-se em um dos momentos da
formacao do futuro professor, que vivencia limites e possibilidades de um fazer
pedagogico que tenha sentido, pois proporciona oportunidades educativas que
articulam teoria e pratica, levando-o a reflexdo de sua agao profissional e de sua

intencionalidade, apropriando-se da realidade escolar na qual esta inserido.
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Assim, ndo se deve encaminhar simplesmente o futuro professor para o local
de estagio, para conhecer o funcionamento da escola, pois, na maioria das vezes,
ele ndo tem clareza da dindmica do estagio, da organizacdo pedagdgica e
administrativa da escola, campo de estagio, o que fara nela, qual deve ser a sua
postura, os limites da sua atuacdo. E necessario, portanto, que seja orientado e
acompanhado pelo supervisor de estagio e participe de orientagbes individuais e
coletivas, nas quais possa refletir, a luz dos fundamentos tedricos, sobre as

situagdes vivenciadas nas instituicdes escolares.

Nesse sentido, a orientagcdo de estagio € uma atividade que exige do
professor-orientador a capacidade de articular conhecimentos teoricos e praticos,
possibilitando a insercdo dos estagiarios no contexto escolar, para observar,
participar, atuar de forma critico-reflexiva, contribuindo com a escola e com a sua
prépria formacao. Essa insercao deve proporcionar-lhe a compreensao do cotidiano
da escola de tal forma que reflita e teorize sobre os acontecimentos que se ddo no
interior da sala de aula, aproximando-se mais da realidade da sua futura area de

atuacao profissional.

Nessa organizagédo de estagio, cabe a instituicdo formadora, especificamente
ao supervisor de estagio, o contato com a escola de educagdo basica que,
conjuntamente, devera elaborar as propostas de estagios que serdo desenvolvidas
durante o ano letivo. Esse projeto possibilitara a articulagdo com a escola e ampliara
as possibilidades de realizagdo de um trabalho interdisciplinar, por meio de ac¢des
conjuntas entre estagiarios, professores da escola basica e o professor supervisor.
Dessa forma, sera possivel desenvolver projetos de estagio que realmente atendam
as demandas pedagdgicas da escola basica e colaborem de forma significativa para

o processo de formagao docente.

O desenvolvimento desses projetos configura-se na realizagdo do estagio que
€ denominado de estagio ndo-convencional. Nesta modalidade, o aluno estagiario,
ao chegar a escola, ndo entra em sala para observar a pratica pedagdgica da
professora regente sem antes conhecer detalhadamente o regimento da escola, a
proposta pedagogica, o plano curricular anual e planejamento da série ou séries em

que desenvolvera o projeto de estagio.

Apds o conhecimento e reflexdo sobre a dindmica interna da escola, sera

determinado, em comum acordo entre alunos estagiarios, professores responsaveis
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pelo estagio e instituicdo escolar, o projeto que sera desenvolvido. Esse projeto
favorecera a articulacdo com a escola e ampliara as possibilidades de realizagao de
um trabalho interdisciplinar envolvendo as demais disciplinas, pois, dependendo do
tema solicitado pela escola, campo de estagio, o aluno precisara de orientagoes
especificas dos professores responsaveis pelas disciplinas de metodologias,
didatica, dificuldades de aprendizagem, entre outras. A execugao desse projeto n&o
se limitara a ministrar, durante trés ou quatro dias, alguns conteudos para uma
determinada série, mas possibilitara ao estagiario vivenciar e envolver-se na rotina
do trabalho pedagogico durante um periodo continuo em que se pode ver o
desenvolvimento das propostas, a dinamica do grupo e da propria escola e outros

aspectos nao observaveis em estagios pontuais.

Como resultado de um processo coletivo, para a finalizagdo do projeto é
realizada a sua avaliagdo, que deve envolver todos os sujeitos que dele
participaram: os orientadores de estagio, alunos estagiarios e os profissionais da
escola, campo de estagio. Nessa avaliagao, deverdo ser compartilhadas por todos
os envolvidos as diferentes experiéncias, englobando tanto os pontos fortes, quanto
os fracos e, assim, verificar até que ponto o projeto de estagio proporcionou a
construcdo da identidade e profissionalizagdo do futuro docente e, também, se o
projeto atendeu de fato as necessidades da instituicho em que o estagio foi

realizado.

Essa forma de organizagao do estagio, além de possibilitar ao futuro docente
a vivéncia real e objetiva da futura profissdo junto as instituicbes de ensino em
diversos contextos e situagdes, contribui com as escolas, desenvolvendo projetos
que atendam as necessidades cognitivas, afetivas e sociais dos alunos dessas
instituicbes escolares nas quais se realizam as atividades de Estagio
Supervisionado, e com a instituicido formadora, que ao analisar as vivéncias de
estagio de seus alunos tem a possibilidade de ressignificar o processo de formagéo

dos futuros professores.

Segundo Behrens (1991), essa relagdo estabelecida entre aluno estagiario,
instituicdo formadora e escola, favorece a articulacdo entre a teoria e a pratica no
processo de formacao de professores, pois possibilita que o ensino nas instituicdes
formadoras ndo seja descontextualizado, mas enriquecido com a problematica do

cotidiano escolar trazida pelos alunos por meio das praticas de estagio, e também
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que a pratica da escola ndo constitua fruto do senso comum, ou uma pratica
pautada pelo saber tacito, construido pela rotina, reprodugdo ou repeticdo das
agdes, mas fruto de uma acgao critica e reflexiva sustentada por um consistente

referencial tedrico.

Nesta perspectiva, concomitante com a realizagado das atividades de estagio,
o aluno devera receber orientagdes, tanto do professor supervisor de estagio quanto
dos professores das demais disciplinas dos cursos, para que assim tenha
possibilidade de refletir e analisar, sob a luz do conhecimento tedrico, a organizagao
pedagogica e administrativa que esta vivenciando na escola, campo de estagio.
Certamente, o estabelecimento entre a pratica vivenciada no campo de estagio,
conjuntamente com os fundamentos tedricos e a instrumentalizagdo didatico-
pedagogica recebida nas instituicbes formadoras, possibilitardao um fluxo de
constante revisao entre a formacdo académica e a formacgao profissional, pois os
professores envolvidos nesse processo, juntamente com os alunos estagiarios, ao
confrontarem as teorias com a pratica vivenciada na escola basica, atribuirdo novos
significados a ambas. Segundo Barreiro e Gedran (2006, p. 91), a Pratica de Ensino,
sob a forma de estagio supervisionado, “deve propiciar ao aluno ndo apenas a
vivéncia em sala de aula, como também o contato com a dindmica escolar nos seus

mais diferentes aspectos, garantindo e permitindo a interagao tedrico-pratica.”

Nesse sentido, considero de suma importancia que todos os procedimentos
para a realizagdo do estagio supervisionado, na modalidade convencional
(observagado, participagdo e regéncia) ou na modalidade n&o-convencional
(execugao de projetos), devem estar fundamentados nas reflexdes desenvolvidas na
escola de formagéo e a avaliagdo dessa experiéncia na escola, campo de estagio,
deve se constituir em conteudos para o trabalho de toda a equipe de professores
formadores e nao, apenas, do supervisor de estagio. Piconez (1991, p. 22) afirma
que “o espacgo do estagio é o eixo que pode articular a integragéo teoria-pratica entre
os conteudos da Parte Diversificada e do Nucleo Comum do curso de formacio de

professores e o conhecimento da realidade da sala de aula.”

Nesta perspectiva, o professor supervisor de estagio, juntamente com os
professores das demais disciplinas do curso de formacao, estara colaborando para
que o futuro professor possa desenvolver uma postura reflexiva, possibilitando que

ele saiba observar, descrever, registrar, interpretar e problematizar questdes
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referentes ao contexto escolar e as situacdes especificas da sala de aula. Dessa
forma, o estagio enquanto eixo articulador do curso permite o intercambio de
praticas e teorias que se entrecruzam e se complementam, contribuindo para a

superagao da dicotomia teoria e pratica nos cursos de formagao de professores.

Assim, a relagdo dialética entre teoria e pratica faz com que o estagio ndo se
restrinja ao fazer, mas constitua uma atividade de reflexdo que enriquece a teoria
que lhe deu suporte. Nesta dimensao o estagio devera priorizar o envolvimento em
situagdes reais, visando primordialmente a integracdo entre o saber com o fazer,
constituindo-se um “processo criador, de investigacdo, explicagéo, interpretacéo e
intervencao na realidade” (PIMENTA, 1997, p. 74).

Nesta perspectiva, a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado nao
podem ser, isoladamente, responsabilizados pela qualificagao profissional do futuro
professor. Assim, o envolvimento coletivo das demais disciplinas do curriculo do
curso de Pedagogia, por meio da pratica interdisciplinar, pode assegurar a unidade
tanto tedrica quanto pratica, pois possibilita ao estagiario uma nova dimensao do seu
trabalho e favorece a sistematizagdo coletiva de novos conhecimentos que lhe
permite compreender o seu fazer docente. Desse modo, a integragéo teoria e pratica
constituirdo o nucleo do curriculo de formacdo do educador, permeando todas as
disciplinas do curso, numa concepcao dialética da educacéo.

Segundo Pierson, Villani e Franzoni (2008, p. 113), uma das possibilidades
que esta sendo apontada com muita intensidade para o avango da formacéo inicial

refere-se a adogao de uma determinada perspectiva interdisciplinar que

reconhecendo a compartimentalizagdo das disciplinas presente nas
universidades, promete privilegiar a busca de interconexdes
disciplinares, possibilitando um conhecimento contextualizado e
favorecendo a compreensao e resolugdo de problemas reais na sua
complexidade e contexto social concreto.

Contudo, Pimenta (1997) adverte que a aproximagao entre as disciplinas
somente ocorrera quando os professores que ministram aulas nas instituicoes
formadoras tiverem conhecimento do curso e da problematica que envolve as
escolas de educagdo basica. E necessario também que entendam que o

by

conhecimento interdisciplinar ndo se restringe a sala de aula, mas ultrapassa os
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limites do saber escolar e se fortalece na medida em que ganha significado da vida

social.

Acredito que a articulagdo interdisciplinar do curso de Pedagogia deve
garantir o desenvolvimento de multiplas competéncias e saberes referendados pela
sociedade, necessarios a compreenséo e atuagdo do pedagogo no contexto formal e
nao formal. Como afirma Fazenda (1996), a interdisciplinaridade na pratica educativa
estimula a competéncia do educador, apresentando-se como possibilidade de
reorganizagao do saber para a produgdo de um novo conhecimento. Procurando-se
caminhos onde a construcdo do conhecimento € priorizada, certamente ndo havera

a indissociabilidade entre teoria e pratica.

Dessa forma, por meio de uma pratica interdisciplinar, o professor certamente
estara rompendo com as barreiras entre teoria e pratica e com a fragmentagao do
conhecimento, possibilitando melhores condi¢des de aprendizagem, de modo a
permitir, ao mesmo tempo, uma melhor compreensédo da complexidade da realidade
e do homem como ser determinante e determinado. Nesta perspectiva, o estagio
nao se limita a constituir-se um apéndice do curriculo, mas se caracteriza como

processo de carater interdisciplinar permeando todas as disciplinas do curso.

A pratica interdisciplinar na formagao inicial de professores ndo somente é
enfatizada nas reflexdes teodrico-praticas que ocorrem nas varias esferas
educacionais, como também se destaca nas determinag¢des e propostas de 6rgaos
governamentais. Dessa forma, pode-se verificar no texto “Subsidios para a
elaboracdo de propostas de Diretrizes Curriculares Gerais para as Licenciaturas”
(BRASIL, 1999, p. 37) a necessidade do envolvimento de todas as disciplinas do

curriculo para a formacéao do professor:

Enquanto reflexdo sobre as praticas pedagodgicas, o estagio nao se
faz por si. E preparado por todas as disciplinas do curriculo e pelas
Metodologias do Ensino. Assim compreendido, o estagio envolve
todas as disciplinas do curso de formagado, constituindo um
verdadeiro e articulado projeto de formagdo de professores.
Ocorrera, portanto, desde o inicio do curso, possibilitando que a
relacdo entre os saberes tedricos e os saberes das praticas se
efetive durante todo o percurso da formagdo, garantido, inclusive,
que os alunos aprimorem sua escolha de ser professores a partir do
contato com as realidades de sua profisso.
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Nas diretrizes, pode-se verificar que o Parecer do CNE/CP n°. 27/2001
(BRASIL, 2001c, p. 1) expressa no item 3.6, alinea c, que: “o estagio ndo pode ficar
sob a responsabilidade de um unico professor da escola de formagao, mas envolve

necessariamente uma atuacao coletiva dos formadores.”

A Resolugdo CNE/CP n°. 1/2002 (BRASIL, 2002a, p. 6) em seu artigo 14,
paragrafo 1°, também indica que “a flexibilidade abrangera as dimensdes teoricas e
praticas, de interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que
fundamentam a ac¢ao pedagodgica, da formagdo comum e especifica, bem como dos

diferentes dmbitos do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional.”

O artigo 3° da Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006 (BRASIL, 2006), de 15 de maio
2006, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia e contempla a necessidade da interdisciplinaridade na formacédo do

futuro professor. Nesse sentido, estabelece em seu artigo 3° que:

o estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informagées
e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e
praticos, cuja consolidagdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagao, pertinéncia e relevancia social,
ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006, p. 1).

E explicita nas diretrizes a necessidade da interdisciplinaridade na formacéao
de professores e a ideia de que nao compete tdo somente a disciplina de Pratica de
Ensino a formacdo do profissional da educacgao, entendido como profissional com
sélida formacéao epistemoldgica, capaz de articular a teoria e a pratica, dispondo das
habilidades de um investigador para equacionar a pratica pedagogica.

Dessa forma, a articulagao entre a teoria e a pratica requer o envolvimento de
todos os professores formadores que, por meio de pratica interdisciplinar, possam
aproximar a realidade educacional com os aspectos tedricos de suas disciplinas,
estabelecendo uma relagao dialética entre ambas, visando o exercicio constante da
acao-reflexdo-acdo. Esse exercicio possibilitara que o futuro professor entenda a
sua pratica profissional, antes de tudo, como pratica social que deve ser

compreendida e vivenciada em sua totalidade.
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Apesar de todas as vicissitudes, apreendo que é possivel repensar novas
formas de encaminhar a formacao de professores, de repensar novas maneiras de
organizar curriculos para formar professores que compreendam a sua pratica
profissional, primeiramente, como pratica social. No entanto, € necessario romper
com as barreiras existentes nos curriculos dos cursos que os segmentam entre os
blocos tedricos e praticos, bem como com a dicotomia na relagdo entre teoria-

pratica.

A possibilidade desse rompimento nos reporta a Freire (1996, p. 88), quando
anuncia: “é a partir desse saber fundamental: mudar é dificil, mas é possivel.” Assim,
um dos objetivos desta pesquisa é contribuir com as discussbes que estdo sendo
realizadas em estudos nacionais e internacionais sobre a formagéo dos profissionais
da educacdo, enfatizando que a Pratica de Ensino e o Estagio Curricular
Supervisionado constituem os eixos articuladores entre os estudos teéricos do curso
de Pedagogia e a pratica vivenciada nas instituigdes escolares, campo de estagio, e

que podem contribuir para a formagao de profissionais competentes e cidadaos.



4 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A PRATICA DE ENSINO NO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA — CESUMAR

4.1 ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DO
CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA — CESUMAR

Neste Capitulo, ndo tenho a intengdo de resgatar o percurso histérico do
curso de Pedagogia do Centro Universitario de Maringa — Cesumar, desde a sua
origem até hoje, mas apresentar informagcdes e analisar documentos,
especificamente o Projeto Politico Pedagdgico deste curso, que séo pertinentes para
compreendermos a concepgao de Estagio Supervisionado na forma de Pratica de
Ensino, enquanto espaco e tempo significativos na formacdo e construgcdo de
saberes tedrico-praticos, vislumbrando assim a possibilidade de elaboragdo e
ressignificagcdo desses saberes para a formagao do futuro professor da educagao

basica.

Optei pela analise do Projeto Pedagogico, enquanto fonte documental para
estudo do curso de Pedagogia, pois acredito, como Veiga (1998, p. 13), que “o
projeto politico-pedagdgico explicita os fundamentos tedrico-metodologicos, os
objetivos, o tipo de organizacdo e as formas de implementagdo e avaliagao”,

expressando a identidade do curso e da instituicdo de ensino.

Ainda, comungo com Veiga (1995) ao entender que o Projeto Pedagodgico nao
constitui um documento que é construido e, em seguida, arquivado ou encaminhado
as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas,
mas que deve ser vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos no
processo educativo da escola. Nesta perspectiva, considero o Projeto Pedagogico a
fonte mais apropriada para fornecer as informag¢des necessarias para a realizagao

desta pesquisa.

Dessa forma, na analise do Projeto Pedagdgico, pode-se verificar que o Centro
de Ensino Superior de Maringa, pessoa juridica de direito privado, com sede e foro
na cidade de Maringa — Estado do Parana, fundado em 7 de junho de 1986, € a
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mantenedora do Centro Universitario de Maringa, que tem sua origem nas
Faculdades Integradas de Maringa, com a implantagdo no ano de 1990 do curso de

Administracédo e do curso Superior de Tecnologia em Processamento de Dados.

Os anos seguintes foram marcados pela ampliagdo gradativa das atividades de
ensino, pesquisa e extensao e, em janeiro de 2002, recebeu parecer favoravel do
Ministério da Educacgao para transformagéo das Faculdades Integradas de Maringa
em Centro Universitario de Maringa. O Decreto n°. 2306 (19/08/97), em seu artigo.
12, paragrafo 1°, assegura aos centros universitarios a atribuicdo quanto a “criar,
organizar, extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagao superior.” A
partir dessa autonomia, o curso de Pedagogia desta instituigdo foi criado em 2002 e
teve a sua autorizagao por meio da Resolugdo do CONSUNI n°. 8, de 19 de janeiro
de 2002.

Conforme expresso no Projeto Pedagogico, o curso foi ofertado nos periodos
matutino e noturno, organizado para ser desenvolvido no minimo em quatro anos e,
no maximo, em oito. Apresentava, nesse contexto, carga horaria de 3.640 horas,
mais 240 horas de atividades complementares, oferecendo 60 vagas por periodo.
Em 2002, o curso iniciou as suas atividades com uma turma no periodo noturno e

somente em 2003 constituiu turma no periodo diurno e outra no periodo noturno.

Por meio de sua proposta pedagdgica, buscava-se formar profissionais com
conhecimento tedrico, competéncia técnica e consciéncia politica, capacitando-os
para atuar como educador em um sentido amplo, ou seja, propiciando a formagao
para o exercicio da fungcao docente na educacgao infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental e nas disciplinas pedagodgicas do ensino médio, além de capacitar para
as fungdes na gestdo escolar e coordenacado pedagogica, conforme preconizava a

legislagao vigente.

Pode-se verificar, por meio do Projeto Pedagdgico desta instituicdo, que a
matriz curricular do curso de Pedagogia foi elaborada em conformidade com as
orientagdes estabelecidas pelo Conselho Federal de Educacgéao, especificamente nos
Pareceres CNE/CP n°. 9/2001 e CNE/CP n°. 28/2001 (BRASIL, 2001a,d), atendendo
0s pressupostos humanisticos, tedricos, éticos e técnicos, tanto para a formagao do
licenciado, quanto do bacharelado, e em consonéncia com as especificidades

regionais e as exigéncias profissionais do mercado de trabalho.
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No entanto, em 2006, com a vigéncia da Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006
(BRASIL, 2006), de 15 de maio de 2006, que institui as diretrizes curriculares do
curso de Pedagogia, a referida instituicdo efetivou alteragdes na matriz curricular

deste curso para adequa-la as novas diretrizes.

Por conseguinte, em 2007 este curso de Pedagogia destinou-se a formagao
do licenciado, atendendo as normativas da resolugdo em vigor, apresentando carga

horaria de 3.540 horas. Dessa forma:

através de sua proposta pedagodgica, busca-se formar profissionais
com conhecimento tedrico-pratico, competéncia técnica e
consciéncia politica, para atuar na docéncia da Educacdo Infantil,
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Matérias Pedagodgicas do
Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos. O curso também
prepara o futuro profissional para buscar na pés-graduacgao lato e
stricto senso, as habilitagdes para a Docéncia no Ensino Superior e a
Direcéo e Coordenagao Pedagdgica, em uma formagéo continuada,
capacitando-o para intervir com competéncia pedagdgica,
transformando a realidade educacional (CESUMAR, 2006, p. 3).

Conforme apresentei no Capitulo 2 deste trabalho, a Resolugao CNE/CP

n°. 1/2006 (BRASIL, 2006, p. 2), especificamente em seu artigo 4°, preconiza que

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

Nesse sentido, a partir do ano letivo 2007, o curso de Pedagogia desta
instituicdo organiza a formagdo do pedagogo em consonancia com as diretrizes
vigentes, direcionando o processo de formacgdo do professor da educacdo basica
para a docéncia.

Além de estar em consonancia com as diretrizes vigentes, este curso explicita
que “através de sua proposta pedagdgica, busca-se formar profissionais com
conhecimento tedrico-pratico, competéncia técnica e consciéncia politica”

(CESUMAR, 2006). Nesta perspectiva, a proposta pedagogica anunciada pelo curso
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pretende superar a dicotomia teoria e pratica na formagdo do futuro docente e
proporcionar-lhe, além da competéncia pedagogica, uma consciéncia politica que

certamente abrange o seu fazer pessoal e profissional.

Veiga (1995, p. 13), em seu livro “Projeto Politico-Pedagdgico da Escola: uma
construcdo possivel”, afirma que a dimenséao politica assume um compromisso com
a formacéo do cidadao para a sociedade e que essa dimensdo somente se efetiva
na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica. A
autora continua explicando que “na dimensao pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que € a formacao do cidadao participativo,

responsavel, compromissado, critico e criativo.”

Nesse sentido, comungo com Veiga (1995) quando esclarece que, na
dimenséao pedagdgica, reside a possibilidade de formagdo de um cidadao, capaz de
compreender e intervir nas complexas relagdes sociais em que esta inserido. Por
conseguinte, para formarmos um professor competente técnica, politica e
pedagogicamente, é necessario, como ja anunciei em diferentes momentos desta
pesquisa, superarmos no processo de formagado a dicotomia teoria e pratica, pois
sabemos que o saber docente ndo é formado apenas da pratica, € também nutrido

pelas teorias da educacgao.

Desta forma, a teoria relacionada com o conhecimento da realidade escolar e
social tem importancia fundamental na formagado dos docentes, pois proporciona
variados pontos de vista para uma agao contextualizada, oferece perspectivas de
analise para que os professores compreendam os contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais e, especificamente,
compreendendo de forma consciente a sua pratica e as decisbes tomadas,
percebendo se essas decisdes sdo as melhores para favorecer a aprendizagem dos
seus alunos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Nesse sentido, ndo posso deixar de frisar que o processo de formacgao inicial
de professores precisa ser urgentemente repensado, tendo presente que formar
profissionais ndo significa apenas formar pessoas dotadas de “bom senso.” E mais
do que isso. Formar professores “com conhecimento tedrico-pratico, competéncia
técnica e consciéncia politica”, conforme pretende a citada instituicdo em sua
proposta pedagdgica, significa torna-los capazes de estabelecer relagdes entre os

fundamentos disciplinares discutidos nas instituicbes formadoras e a pratica
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vivenciada na realidade escolar, possibilitando assim, na formacdo docente, a

vivéncia da concomitancia entre teoria e pratica.

No processo de andlise do Projeto Pedagdgico desse curso de Pedagogia,

pode-se verificar que, nesse contexto, sua finalidade é:

formar o educador entendido como profissional com sélida formagao
epistemoldgica, capaz de articular a teoria e pratica, dispondo das
habilidades de um investigador para equacionar a pratica
pedagdgica; nesse sentido, a formagéo desse futuro docente deve
propiciar o desenvolvimento de multiplas competéncias e saberes
referendados pela sociedade, necessarios a compreensao e atuacgao
do docente no contexto da educacdo formal e nao formal.
(CESUMAR, 2006, p. 3).

Pode-se perceber que o curso de Pedagogia da referida instituigdo tem como
finalidade fornecer uma fundamentacéao tedrica articulada a compreensao da pratica
que possibilitara ao futuro docente uma compreensao critica e investigativa da
realidade educacional. Nesta perspectiva, € de suma importancia, no processo de
formacgao, o desenvolvimento de atitude investigativa por parte dos professores, para
que eles possam detectar os problemas do cotidiano escolar. E assim, por meio de
buscas na literatura pedagogica, com a troca de experiéncias com os colegas e com
a utilizacao de diferentes recursos, encontrarao formas de responder aos desafios

da pratica escolar.

Apresentar como finalidade na formacao do professor o desenvolvimento de
habilidades investigativas, por meio da articulagdo entre os fundamentos teédricos e a
realidade escolar, certamente possibilitara o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva sobre os acontecimentos que se ddo em sala de aula, de forma a buscar a
sua compreensao, para poder desenvolver acdes docentes concretas e efetivas de

forma a superar os inumeros desafios do trabalho docente no cotidiano escolar.

André (2006, p. 59), em seu texto “Pesquisa, formacédo e pratica docente”,
também enfatiza a necessidade de desenvolver o “espirito investigativo” na
formacéo inicial do docente e afirma que é extremamente importante “que ele
aprenda a observar, a formular questdes e hipoteses e a selecionar instrumentos e
dados que o ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos

na sua pratica docente.”
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Os objetivos gerais explicitados no Projeto Pedagogico do curso de

Pedagogia constituem consequéncia da finalidade proposta pelo curso, pois

pretende mais do que formar um profissional apenas voltado para o
mercado, subsidiar o aluno para desenvolver uma postura
investigativa sobre o seu fazer pedagdgico, tomando-o
continuamente objeto de reflexdo. Nesta perspectiva, apresentara
habilidades e competéncias para levantar problemas e,
principalmente, propor alternativas de intervengéo para a educagéo
basica na localidade em que esta inserido (CESUMAR, 2006, p. 4).

Os objetivos determinados no Projeto Pedagdgico do curso em estudo ndo se
restringem a atender a demanda do mercado de trabalho, mas em formar um
professor com habilidades investigativas que certamente lhe dardo condigbes
concretas para que se constitua enquanto sujeito-ator do processo ensino e
aprendizagem, isto é, permitirdo ao futuro professor “assumir e lidar com os
pressupostos e as representagdes que tem sobre o ensino e a aprendizagem de
seus alunos, conhecendo melhor, dessa forma, seus estudantes e as relagbes que
ocorrem em sala de aula” (SANTOS, 2006, p. 17).

Sobre a importancia do desenvolvimento de atitudes investigativas no

processo de formagao inicial, Santos (2006, p. 23) salienta:

O que esta sendo enfatizado é a necessidade de se formar um
docente inquiridor, questionador, investigador, reflexivo e critico.
Problematizar criticamente a realidade com a qual se defronta,
adotando uma atitude ativa no enfrentamento do cotidiano escolar,
torna o docente um profissional competente que, por meio de um
trabalho autbnomo, criativo e comprometido com ideais
emancipatorios, coloca-o como autor na cena pedagdgica.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a estrutura curricular proposta para
este curso de Pedagogia é anual, constituida por disciplinas que compreendem os
fundamentos filosoficos, historicos, politicos, didatico-pedagdgicos da educacéo e
gestdo escolar. Ela integra teoria e pratica por meio da vivéncia da pratica como
componente curricular, e da pratica de ensino na forma de estagio supervisionado,
articulados de maneira interdisciplinar ao longo dos quatro anos da vida académica
(CESUMAR, 2006).
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Nesta pesquisa, em momentos anteriores, enfatizei que a formagédo docente
nao deve ser estruturada como mero sistema de adicdo ou substituicdo de
conhecimentos tedricos por conhecimentos praticos ou vice-versa. Pesquisadores
como Piconez (1991), Freitas (1992, 1996), Pimenta (1997), que abordam essa
tematica, tém revelado que o modelo predominante da organizagao curricular dos
cursos de formacao de professores fundamenta-se no agrupamento das disciplinas
do bloco tedrico ministrado no inicio do curso, ficando para o final as disciplinas do
bloco pratico. Essa organizagao curricular para a formagao de professores constitui-
se em tarefa aparentemente facil que se desenvolve rapidamente. Mas, segundo
Mizukami et al. (2002), aprender a ser professor, no contexto atual, ndo é tarefa que
se conclua apds estudos de um aparato de contetdos e técnicas. E uma
aprendizagem que se deve dar por meio de situagdes praticas que sejam
efetivamente problematicas, o que exige tempo e necessita uma relagdo dialética
entre as disciplinas do curso que possibilitara aos futuros professores tornarem-se
sujeitos atores do seu contexto profissional, conduzindo-os a reflexao do seu fazer

docente e de sua intencionalidade.

A partir da analise do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia desta
instituicdo, pude constatar que ele busca romper com o processo de formagao que

ora valoriza a pratica, ora a teoria, pois propde

uma formacdo com sélidos fundamentos tedrico-praticos que
subsidiardo o futuro professor a ter dominio e compreensido da
realidade, consciéncia critica que permita interferir na realidade
escolar e transforma-la, tendo a docéncia como base. Visamos
formar um profissional apoiado num repertério de informacgdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teédricos e
praticos, cuja consolidagdo € proporcionada pelo exercicio da
profissdao (CESUMAR, 2006, p. 4).

O referido curso propde que a relacdo entre os saberes tedricos e o
conhecimento da realidade escolar se efetive durante todo o percurso da formacgao,
garantindo, inclusive, que os alunos reflitam sobre a escolha de serem professores a

partir do contato com a realidade de sua futura profissao.

Acredito que no processo de formacédo inicial de professores, ha que se

considerar a importancia de processos formativos que permitam a indissociabilidade
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entre a teoria e pratica, ou seja, uma maior aproximagao entre a formacéo
académica e a pratica escolar. Conforme explicitado, o Projeto Pedagdgico desse
CUrso proporciona essa aproximagao por meio da vivéncia da pratica como
componente curricular, e da pratica de ensino sob a forma de estagio
supervisionado, articulados de maneira interdisciplinar ao longo dos quatro anos da
vida académica (CESUMAR, 2006).

No capitulo anterior desta pesquisa, enfatizei a necessidade da adocgéao de
uma perspectiva interdisciplinar no processo de formacao inicial, pois o envolvimento
coletivo das demais disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia, por meio da
pratica interdisciplinar, pode assegurar a unidade tanto tedrica quanto pratica, pois
possibilita ao futuro professor uma nova dimensao do seu trabalho e favorece a
sistematizacao coletiva de novos conhecimentos que Ihe permite compreender o seu

fazer docente.

Contemplando a interdisciplinaridade na formacgao inicial dos professores, o
curso de Pedagogia desta instituicdo de ensino, além de estar de acordo com a
legislagao vigente que contempla que “o estudante de Pedagogia trabalhara com um
repertorio de informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidagédo sera proporcionada no exercicio da profisséo,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade” (BRASIL, 2006, p. 1),
possibilita que o futuro professor supere visbes fragmentadas do conhecimento.
Consequentemente, isso se refletira no processo de ensino, estabelecendo-se,

assim, relacio entre o conteudo escolar e a realidade social.

42 PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA — CESUMAR

Apesar de o referido curso apresentar a sua organizagao quanto a Pratica de
Ensino, Estagio Supervisionado e Pratica como Componente Curricular, ele nao
apresenta explicitamente o conceito desses componentes. Nesta pesquisa, tive o
cuidado de explicitar o conceito desses componentes curriculares e as possiveis

formas de organizagdo no processo de formagédo de professores, pois constituem
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espacos e tempos significativos na construgdo da identidade docente, possibilitando
dessa forma o surgimento de uma nova proposta de trabalho com a Pratica de
Ensino e com o Estagio Supervisionado enquanto eixos articuladores da relagao

teoria e pratica.

Nesse sentido, ainda no processo de analise do Projeto Pedagogico do
referido curso, encontrei informagdes e registros que esclarecem que a pratica
interdisciplinar ocorre durante os quatro anos do curso e é realizada “por meio da
vivéncia da pratica como componente curricular, e da pratica de ensino sob a forma
de estagio supervisionado” (CESUMAR, 2006, p. 128). Nesta pesquisa, o objetivo é
discutir a necessidade de a Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado constituir
os eixos articuladores da formacéao inicial dos professores. Esses componentes
curriculares devem articular os fundamentos disciplinares ensinados nos cursos de

formagao com a realidade das escolas de educagéao basica.

Ao lermos o Projeto Pedagdgico deste curso, encontra-se explicitado o seu
objetivo na organizagdo da Pratica como Componente Curricular e no Estagio

Supervisionado, pois pretende

superar a visao fragmentada a respeito da realidade escolar e social
e a dicotomia entre teoria e pratica, através do Estagio
Supervisionado e a Pratica Como Componente Curricular, por meio
da realizagcdo de projetos interdisciplinares, sendo uma acgao
alicercada no comprometimento com o trabalho coletivo, com
diferentes relagdes disciplinares, entendida ndo s6 como mera
integracdo de conteudos, nem como reunido de diferentes
especialistas, mas como superagdo das visdes fragmentadas do
saber (CESUMAR, 2006, p. 122).

Conforme ja discuti nesta pesquisa, convivemos com uma estrutura curricular
que dificulta o desenvolvimento de um processo formativo alicercado numa soélida
formacgao tedrico-pratica. Nesse sentido, é necessario que as instituicdes de ensino
organizem a formagao inicial pautada na relagéo indissociavel entre teoria e pratica,
considerando o estagio como eixo articulador de todo o processo de formacgéo.
Partindo desse pressuposto, posso afirmar que os objetivos explicitados na
organizagéo da pratica como componente curricular e do estagio supervisionado do

referido curso constitui uma forma de superar a fragmentagdo do conhecimento,
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rompendo com as barreiras entre a teoria e a pratica, estabelecendo assim a relagéo
entre conteudo de ensino e a realidade social.

No Projeto Pedagdgico desta instituicdo, encontrei exemplos de como o
curso, desde o inicio, articula a pratica como componente curricular com as demais

disciplinas na formacao do futuro do professor:

No segundo ano podemos exemplificar uma das possibilidades de
articular Pratica como Componente Curricular. As disciplinas de
Didatica e Pratica de Ensino e Metodologia de Alfabetizagcao e
Lingua Portuguesa por meio do Estagio Supervisionado articulam
teoria e pratica entre o Cesumar e as instituicdes de ensino (campo
de estagio) de modo a possibilitar um fluxo de constante revisdo
entre a formagao académica e a formacgao profissional. No ambito
dessas disciplinas, por exemplo, realizamos uma proposta de analise
do livro didatico de Lingua Portuguesa do ensino fundamental
verificando: sequéncia didatica; conceitos e informagdes veiculados,
adequacéo e pertinéncias das ilustragdes e exercicios, apresentacao
de linguagem clara, objetiva e cientifica entre outros. Também
analisamos como a professora da escola campo de estagio trabalha
com esse material didatico (CESUMAR, 2006, p. 126).

Acredito que o contato com as situagdes reais existentes nas escolas,
mediado pela relagao teoria e pratica, é essencialmente valido para a formacgao dos
futuros professores. Nesse sentido, a organizagdo da pratica como componente
curricular, conforme descrito no projeto pedagdégico do Cesumar, possibilita ao futuro
docente o desenvolvimento da consciéncia critica do seu fazer pedagodgico, sem a
qual é impossivel realizar uma verdadeira praxis, isto €, uma acao intencional

fundamentada na relagao dialética entre teoria e pratica.

Considero oportuno explicar o conceito de praxis no processo de formagao
docente, no qual a concomitancia teoria e pratica € imprescindivel. Neste sentido,
segundo a Vazquez (1977 apud PIMENTA, 1997, p. 67) a praxis

para Marx Praxis é a atitude (tedrico-pratica) humana de
transformagao da natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e
interpretar o mundo (tedrico); é preciso transforma-lo (praxis). A
relacdo teoria e pratica é para Marx tedrica e pratica; pratica, na
medida em que a teoria, como guia da a¢do molda a atividade do
homem, particularmente a atividade revolucionaria; teérica na medida
em que essa relacao é consciente.
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Consta ainda no Projeto Pedagdgico que, além de possibilitar a apropriagao
do conhecimento cientifico, inumeras atividades da pratica como componente
curricular sao ofertadas e desenvolvidas, objetivando estreitar as relagbes dos
académicos com a vivéncia pratica do fazer docente. Entre as atividades
mencionadas no Projeto Pedagogico, destaco: identificagdo e analise de situagbes
problemas em uma dada realidade educacional; elaboragéo de projetos com vistas a
superagao de situagdes problematicas em um contexto observado; planejamento de
situacbes coerentes com um modelo tedrico estudado; reflexdo critica sobre
aspectos estudados, discutidos e/ou observados em situagcao pratica; participacao
em atividades individuais e grupais; seminarios, debates, mesas-redondas e outras;
oficinas desenvolvidas no laboratério multidisciplinar, projetos de extensao, e outras
atividades afins (CESUMAR, 2006).

A organizagdo da Pratica como Componente Curricular que ocorre nesta
instituicdo, desde o primeiro ano de curso, esta de acordo com o Parecer CNE/CP
n°. 9/2001 (BRASIL, 2001a), citado nesta pesquisa, e do qual estou de acordo com
sua conceitualizacdo e formas de organizagdo. Nesta perspectiva, a pratica esta
presente nos momentos em que se trabalha a reflexdo sobre a pratica profissional,
como também nos momentos em que se exercita a futura atividade desta profissao,
constituindo uma forma de superar a limitagdo da pratica que deve compor o

processo de formacao inicial do professor da educagao basica.

No Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia, ainda encontra-se registrado

que

através da realizagdo do estagio e da pratica (pratica como
componente curricular) pretendemos que os alunos superem o
posicionamento fundamentado no senso comum, buscando a
consciéncia critica do fazer pedagdgico sem o qual é impossivel
realizar uma verdadeira praxis, isto €, uma acao docente intencional
fundada na relagao dialética entre teoria e pratica (CESUMAR, 2006,
p. 128).

Dessa forma, acredito que ha possibilidade do curso de Pedagogia analisado
agregar valor ao processo de formacgéo inicial, pois possibilita ao futuro professor,
por meio da pratica como componente curricular, estabelecer relagdes entre os

conteudos discutidos no curso de formacgao e a realidade da escola de educacgao
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basica, pois favorece a investigacdo e a compreensao da realidade inerente ao
contexto escolar e as situagdes especificas de sala de aula.

43 ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE PEDAGOGIA DO CENTRO
UNIVERSITARIO DE MARINGA — CESUMAR

O estagio supervisionado constitui componente curricular fundamental no
processo de formacdo do professor, que podera auxiliar o futuro professor a
conhecer e compreender a realidade escolar. Segundo Pacheco e Masetto (2007,
p. 143), “ao mesmo tempo que integra pratica e teoria, o estagio colabora para que o
aprendiz viva o ambiente, o cenario, os personagens, 0s grupos, os companheiros, o

ambiente fisico, os problemas e as questdes do dia-a-dia de sua profissédo.”

E a partir desse entendimento que darei inicio & analise do regulamento de

estagio do curso de Pedagogia do Centro Universitario de Maringa.

Pude verificar que este curso, ao organizar a Pratica de Ensino na forma de
Estagio Supervisionado, apresenta algumas finalidades. A primeira delas é
“‘possibilitar a vivéncia real e objetiva da futura profissdo junto as instituicbes de
ensino em diversos contextos e situagdes: publica, privada, de centro e de periferias”
(CESUMAR, 20086, p. 137).

Comungo com Moniz (2010, p. 175), em sua pesquisa, quando declara que o

estagio ndo deve constituir-se apenas

uma convivéncia passiva, de quem se limita a observar ou absorver
informacdes sobre esse meio, nem tampouco de quem “treina”
determinadas habilidades ou aplica o que aprendeu, mas que
represente a efetiva vivéncia da praxis, de quem pensa e age e, por
isso mesmo, interfere no meio em que se encontra.

Como afirmei anteriormente nesta pesquisa, acredito que somente a partir da
vivéncia dos problemas concretos existentes na realidade escolar € que o
conhecimento académico tedrico podera tornar-se significativo para o futuro
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professor. Nesse sentido, este curso explicita, por meio do seu regulamento de
estagio, a possibilidade de os seus académicos vivenciarem a realidade do seu
futuro local de trabalho em diversos contextos: publico e privado, o de centro e de

periferia.

Segundo Pimenta (1997, p. 143), “a finalidade do estagio € levar os alunos a
uma analise das realidades sobre as quais atuardo e também como fonte de
experiéncias concretas para as discussdes sobre as questdes de ensino e
procedimentos pedagdgicos.” Nesta perspectiva, a segunda finalidade apresentada
no regulamento de estagio busca fornecer sodlida fundamentagdo tedrica que
possibilite ao aluno analisar criticamente a pratica pedagdgica das instituicbes
escolares e, posteriormente, ter elementos tedrico/praticos para analisar a sua
prépria pratica pedagogica (CESUMAR, 2006, p. 137).

O processo de formacdo docente ndo se faz s6 por mera acumulacdo de
conhecimentos; é necessario, como enfatiza Novoa (2007, p. 14), “uma formacéo
mais centrada nas praticas e na analise das praticas.” O autor exemplifica que é
desesperante encontrar certos professores que tém uma enorme vontade de
modificar alguns procedimentos em sua pratica, mas nao sabem como. Tém corpo e
cabeca cheios de teoria, de autores, mas ndao sabem como toda essa teoria se
transforma em pratica. Nesse sentido, o autor advoga a necessidade de uma
formagao centrada nas praticas e na analise dessas.

No regulamento de estagio, também encontrei como finalidade que “a
realizacdo do estagio proporcionara ao futuro docente: pesquisar a realidade
escolar, desenvolvendo atitudes investigativas em suas atividades de estagio e,
assim, tornando a pesquisa principio formativo na docéncia” (CESUMAR, 2006,
p. 137).

Considero importante que as instituigdes de ensino enfatizem, por meio das
atividades de estagio, o desenvolvimento de atitudes investigativas em seus futuros
docentes. Como ja salientei anteriormente, é também importante que, no processo
de formacgao inicial, o futuro professor desenvolva um olhar investigativo que |he
permita identificar os problemas de ensino, propondo solugdes com base na
literatura e na experiéncia vivenciada e transformar em acgdes as alternativas
planejadas, observando e analisando a aprendizagem dos alunos. Enfim, é
necessario que as atividades desenvolvidas no decorrer do curso de formacéao
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considerem o estagio como espacgo privilegiado de questionamento e investigacao
(PIMENTA,; LIMA, 2004).

A Ultima finalidade que elenquei do regulamento de estagio do curso de
Pedagogia é: “tornar o aluno um elo entre o CESUMAR e as instituicdes de ensino
de modo a possibilitar um fluxo de constante revisdo entre a formagé&o académica a
e formagao profissional” (CESUMAR, 2006, p. 137).

Santos (2004), em sua pesquisa, declara que o vinculo entre a Universidade e
a Escola de Educagdo Basica, articulado por intermédio do Estagio, é muito
importante e produtivo quando se reconhece, por um lado, a distancia existente
entre esses dois niveis de escolaridade; e, por outro, a ndo supremacia de uma
instituicdo sobre a outra.

Nesta pesquisa, ja explicitei que a reciprocidade entre as instituicbes
formadoras e as escolas de educagao basica, mediada pelo estagio, pode favorecer
o intercambio de praticas e teorias que se entrecruzam e se complementam numa
perspectiva de melhorar a pratica pedagogica dos professores das instituicbes
formadoras e dos professores da escola de educagao basica e, assim, contribuir
para o processo de formacgao inicial.

No regulamento do Estagio Curricular Supervisionado do curso em estudo,
verifiquei que a sua organizagao prevé que o estagio acontega a partir do inicio da
segunda metade do curso, priorizando a relagao teoria-pratica na formagao do futuro
docente; e contemplara a formacdo do profissional da educacédo para atuar na
Educacgéo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1% a 42 série) e Ensino
Médio (matérias pedagodgicas) (CESUMAR, 2006).

O artigo 8° da Resolugdao CNE/CP n°. 1/2006 (BRASIL, 2006, p. 5) determina
que o estagio curricular seja realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; b) nas disciplinas pedagodgicas dos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal; ¢) na Educacao Profissional
na area de servigcos e de apoio escolar; d) na Educagao de Jovens e
Adultos; e) na participacdo em atividades da gestdo de processos
educativos, no planejamento, implementagdo, coordenacéao,
acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos educativos;
f) em reunides de formacgao pedagdgica.
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Verifico que este curso de Pedagogia atende a diretriz curricular vigente, pois
o estagio contempla a formagéo profissional para o magistério na educacgao infantil
ou nos anos iniciais do ensino fundamental e as matérias pedagodgicas do ensino
médio.

Este curso, desde o seu inicio, apresenta a Pratica como Componente
Curricular permeando o curriculo. A partir do terceiro ano, propde o estagio curricular
supervisionado. Nesse sentido, constato que esse curso apresenta a possibilidade
do futuro professor vivenciar e refletir sobre a realidade escolar desde o inicio, ora
pela pratica como componente curricular, ora pela realizagdo do estagio curricular
supervisionado. Nesse sentido, acredito que o curso de Pedagogia do Cesumar
atende a Resolugdo do CNE/CP n°. 1/2006 (BRASIL, 2006) em seu artigo oitavo ao
preconizar que o estagio curricular seja “realizado, ao longo do curso”, ou seja, nao
determina explicitamente que seja realizado no primeiro ou no terceiro ano, mas que

a pratica acontecga durante o processo de formagao do futuro professor.

O estagio deve proporcionar ao futuro professor um profundo conhecimento
da realidade para que possa desvelar a sua complexidade e posicionar-se
criticamente perante os acontecimentos sociais e escolares, bem como uma sélida
fundamentacgao tedrica, por meio da qual estabelecera relagcbes com a dinamica
interna da sala de aula, permitindo-lhe interpreta-la e intervir de forma consciente e
planejada para a aprendizagem de seus alunos. Esse processo de formagdo, no
qual o estagio supervisionado passa a constituir o eixo estruturante da formacéao de

professores, visara primordialmente a unidade entre a teoria e a pratica.

Nesta perspectiva, sigo com a analise buscando verificar se a Pratica de
Ensino e o Estagio Curricular Supervisionado neste curso constituem espago de
formacdo no qual os futuros docentes terdo a possibilidade de articular os
conhecimentos cientificos estudados com a pratica profissional vivenciada nas
escolas, campo de estagio, propiciando, dessa forma, a formac&o de um professor

gue seja sujeito-ator da sua pratica pedagogica.

Pude constatar, no regulamento de estagio deste curso, que o contato com a
escola de educagao basica sera realizado pelo coordenador de estagio e/ou pelo
professor orientador do estagio, que devera apresentar a finalidade do estagio a ser

desenvolvido e realizar o encaminhamento de oficio solicitando a autorizagao para a
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realizacdo do mesmo. Também verifiquei que o cronograma para a realizagdo do
estagio esta previsto para ocorrer em horario diferente do funcionamento do curso e
sera determinado em comum acordo entre estagiario, professor responsavel pelo

estagio e instituicdo escolar na qual sera realizado o Estagio Supervisionado.

Ainda quanto a organizagdo do estagio, encontrei no regulamento que “os
alunos disporao de oficio individual que deverdo apresentar nas escolas e
instituicbes onde desenvolverao suas atividades como estagiarios. Os professores
responsaveis pelos estagios fardo indicagdes dos locais, dias e horarios agendados”
(CESUMAR, 2006, p. 140).

Segundo Carvalho (1987), o coordenador de estagio deve visitar o colégio
para conversar com a direcdo sobre a possibilidade de realizagdo do estagio.
Comungo com a autora e aprecio a organizagao do estagio realizado por este curso,
pois acredito que o aluno-estagiario ndo deve ser responsavel em procurar por uma
escola, campo de estagio. Se a instituicdo de ensino superior ndo se preocupasse
em encaminhar, organizar e orientar as situagdes de estagio curricular, isso poderia
caracteriza-lo como uma atividade sem perspectiva de analise critica do contexto
escolar. Nessas condigdes, o futuro professor poderia ser levado a acreditar que o

estagio constitui atividade desnecessaria em sua formagéo.

Nesse sentido, acredito que a forma cuidadosa de organizar o estagio
supervisionado realizada pela citada instituicdo, expressa para o aluno estagiario o
valor e o significado que esse tempo de aprendizagem ird representar no seu

processo de formacéo.

Conforme regulamento de estagio deste curso, o aluno devera seguir alguns
procedimentos que o conduzirdo na execugao de seu projeto de estagio. Nesse
sentido, quando antes de iniciar a vivéncia na sala de aula da escola, campo de

estagio, o primeiro procedimento refere-se a:

Analise do Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo escolar para
obter conhecimentos quanto aos seguintes aspectos: proposta
pedagdgica, avaliagao, plano curricular e plano de ensino. O estudo
desses aspectos proporciona ao aluno o conhecimento educacional
da instituicdo em que esta realizando o estagio (CESUMAR, 2006,
p. 131).
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Afirmei, nesta pesquisa, que nédo se deve encaminhar simplesmente o futuro
professor para o local de estagio, para conhecer o funcionamento da escola, sem um
devido direcionamento ou orientagdo, pois, na maioria das vezes, ele ndo tem
clareza da dinamica do estagio, nem da organizagéo pedagogica e administrativa da
escola, campo de estagio. Nesse sentido, considero muito adequada essa forma de
conhecimento da instituicdo escolar organizada por este curso, pois o0 estagio
constitui espago e tempo de aprendizagem que nao pode ficar reduzido ao
pseudoconhecimento da realidade escolar, mas “representa a oportunidade de
articulacdo entre a dimenséo tedrica e a dimensao pratica, ambas indispensaveis a
formacéo do futuro professor” (LUDKE, 2009, p. 95).

O segundo procedimento refere-se ao estagio de observagdo. Neste
momento, o estagiario deve verificar como o professor da escola campo de estagio
dinamiza em sua pratica pedagdgica os aspectos teoricos descritos nos documentos
da instituicdo escolar (CESUMAR, 2006).

Nesta forma de organizagao, a postura do estagiario ndo se limita a instalar-
se no fundo da sala e anotar pontualmente as atividades e atitudes do professor e
dos alunos, mas certamente proporciona ao estagiario a oportunidade de reflexdo da
realidade vivenciada na escola, campo de estagio, e da sala de aula, tendo como
parametro o desenvolvimento de propostas coerentes e reais de planejamento

didatico, de avaliacao e de intervencao docente.

Para Barreiro e Gebran (2006), as observagdes a serem realizadas na escola
servem para compreender as praticas institucionais e as a¢des da escola, pois elas
balizam as proprias ag¢des do futuro professor, no sentido de facilitar a compreensao
da realidade, dos fatos e a sua futura pratica docente, a partir de um olhar critico e

investigativo.

O terceiro procedimento que o estagiario deve considerar na realizagao do
seu estagio no curso de Pedagogia desta instituicdo é referente ao “estagio de
observacgao e participagdo para conhecer o nivel cognitivo da turma e adequar as

atividades a serem desenvolvidas no projeto de estagio” (CESUMAR, 2006, p. 132).

Nesta etapa, o estagiario acompanha o desenvolvimento das atividades de
ensino e as intervengdes individuais e coletivas realizadas no processo de

aprendizagem dos conteudos, acompanhar atentamente as manifestagbes orais e
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escritas dos alunos, verificando o que os alunos compreenderam do assunto que foi
trabalhado, o que ndo compreenderam. Também deve acompanhar o processo de
aprendizagem dos alunos, atuando juntamente com o professor regente, propondo

formas de ensinar de acordo com as possibilidades dos alunos

Essa forma de organizagdo do estagio nos remete a Barreiro e Gebran (2006,
p. 96), quando declaram que “é por meio do diagnostico que detectamos os
problemas, as necessidades e as possibilidades de atuagao para uma determinada

escola ou sala de aula.”

Por conseguinte, entendo que essa forma de organizar o estagio, com
observacao e participacdo do académico em formacéao, possibilitara a vivéncia em
situacdo concreta de sala de aula em toda sua complexidade. Neste momento,
fundamentado com subsidios tedéricos e com apoio do professor orientador de
estagio, o estagiario fara um diagnostico da realidade escolar, possibilitando o
desenvolvimento de um olhar investigativo sobre o processo ensino e aprendizagem.
Assim, sera possivel desenvolver um projeto de estagio que realmente seja
significativo para o seu processo de formacédo e que também colabore com as

necessidades e possibilidades pedagdgicas da escola, campo de estagio.

Segundo Pimenta (1997, p. 76), essa forma de organizar o estagio “coloca
que a leitura da realidade exige instrumental adequado que envolve o saber
observar, descrever, registrar, interpretar e problematizar a realidade decorrente

desse processo, surgem as alternativas de intervengao”.

O quarto procedimento utilizado para a realizagdo do estagio do referido curso

refere-se a:

aplicagao do projeto de estagio solicitado pela escola para atender as
necessidades educativas. Em todas as etapas os alunos séao
devidamente orientados pelos supervisores de estagios produzindo
os relatérios e documentagao pertinente, que sera finalizado com o
dossié de estagio, conforme regulamento (CESUMAR, 2006, p. 121).

Para Kulcsar (1991, p. 64), essa forma de organizacao vincula a ideia de um
estagio direcionado para o atendimento das necessidades da comunidade escolar, o

qual proporcionara o engajamento do estagiario na realidade, para que possa
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perceber os desafios que a carreira docente lhe oferecera e possa, assim, refletir
criticamente sobre a profissdo que ira assumir. “Esse envolvimento, em situacdes

reais visara primordialmente a integragdo do saber com o fazer.”

A instituicdo pesquisada envolve os futuros professores no desenvolvimento
de projetos de estagio na educacéo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental
e nas disciplinas pedagodgicas dos cursos de Ensino Médio. Segundo o regulamento
de estagio, o académico deve apresentar, ao supervisor e/ou direcdo da escola de
educacao basica, a proposta de projeto de estagio que sera realizado. Dependendo
da natureza, o projeto podera ser realizado individualmente e/ou pequenos grupos e

compreendera uma carga horaria semanal de 4 horas/aula.

Conforme regulamento de estagio, ha projetos envolvendo as diversas areas
do conhecimento entre eles destaco: Projeto de Leitura Prazer e Leitura Contexto;
Projeto de Leitura e Produgdo de Tipologias Textuais, Projeto de Leitura de Livros
Paradidaticos, Projeto de Literatura Infantil, Projeto de Materiais Pedagdgicos
Matematicos; Projeto sobre as Fungbdes e acbes da Gestdo e Coordenagao
Pedagdgica; Projeto de Produgdes Artisticas Visuais e Corporais; etc. Conforme
consta no regulamento, com a elaboracdo e execugdo desses projetos, o0s
académicos terado possibilidades de “refletir sobre a pratica pedagdgica e irdo
construir o conhecimento de modo util e significativo, o que ira contribuir para a
formacao de futuros profissionais da educacdo de forma a eliminar a tdo citada
dicotomia entre teoria e pratica” (CESUMAR, 2007, p. 128.)

Ainda sobre os procedimentos para a realizagdo do estagio supervisionado

deste curso, verifico que:

Primando pela qualidade de formacao dos académicos, o curso de
Pedagogia envolve, na elaboragdo dos projetos de estagio, varias
disciplinas que compdem a sua matriz curricular: Metodologias do
Ensino, Pratica de Ensino, Didatica, Planejamento e Avaliacao,
Psicologia, Problemas de Aprendizagem e outras (CESUMAR, 2006,
p. 132).

Em outros momentos, nesta pesquisa, afirmei que a realizagdo de projetos de
estagio, firmados em comum acordo entre a instituicdo formadora e a escola campo

de estagio, possibilitara a articulagdo com a escola e ampliara as possibilidades de
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realizagcdao de um trabalho interdisciplinar permeando as disciplinas do curso, por
meio de agdes conjuntas entre estagiarios, professores da escola basica e os
professores da instituicdo formadora. Dessa forma, sera possivel desenvolver
projetos de estagio que realmente atendam as demandas pedagdgicas da escola
basica e colaborem de forma a integrar a teoria e pratica no processo de formagao
docente.

Barreiro e Gebran (2006, p. 90-91) enfatzam a importancia do
desenvolvimento dos projetos interdisciplinares por meio do estagio ao declararem

que:

A pratica desenvolvida coletivamente pelas diferentes disciplinas do
curso — portanto, articuladas — pode favorecer a sistematizagao
coletiva de novos conhecimentos e preparar o futuro professor para
compreender, de forma mais profunda, a pratica docente e refletir
sobre as possibilidades de transformagéo.

Além do mais, a realizagao dos estagios na forma de projetos pode estimular,
no futuro professor, o desenvolvimento de um olhar observador e interpretativo sobre
as questdes referentes a realidade da escola, sendo possivel perceber as
dificuldades que a escola enfrenta e também as conquistas expressadas nas acgoes
dos profissionais que fazem parte desta comunidade escolar.

Sobre a realizagdo de projetos nos estagios, Pimenta e Lima (2004, p. 228)
declaram que “a realizag&o do estagio em forma de projetos desenvolve uma atitude
de autonomia e de criatividade dos estagiarios, uma vez que possibilita a descoberta

de espacos e intervencéo significativa para sua formacgao e para as escolas.”

A realizagdo dos projetos de estagio organizados por este curso nao fica
somente sob responsabilidade do professor de estagio, mas envolve também os
professores dos demais componentes curriculares do curso de formacdo. Nessa
forma de organizagao, € possivel que cada disciplina apresente a sua contribuigdo
para o desenvolvimento do projeto de estagio, oferecendo subsidios e participando
efetivamente da sua orientacdo, acompanhamento, execugao e avaliagdo. Dessa
forma, o envolvimento coletivo das demais disciplinas do curriculo do curso de

Pedagogia, por meio da pratica interdisciplinar, certamente assegura a unidade tanto
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tedrica quanto pratica, pois possibilita ao estagiario a compreensao da realidade

escolar e dimensao politica de sua futura atuagao profissional.

Entendo que a Pratica de Ensino e o Estagio Curricular Supervisionado
precisam envolver o futuro professor nos processo de observagao, reflexao critica
sobre a realidade da escola, campo de estagio, e organizagao de agdes executadas
por projetos que visem a intervengao nesta realidade. Tal envolvimento permite o
desenvolvimento de habilidades semelhantes a postura de um pesquisador, “capaz
de problematizar o contexto no qual a sua pratica esta inserida, levantando
hipéteses, buscando referenciais tedricos-metodolégicos que iluminem seu olhar
para o objeto em questdo: a escola em sua totalidade” (MIRANDA; SILVA, 2008,
p. 100).

Encontro também no regulamento do curso de Pedagogia como sera a
organizagdo do estagio quanto a orientagdo que o aluno recebera por parte da
instituicdo organizadora. Neste documento, esta descrito que, semanalmente, sera
reservada uma hora/aula para a orientacdo, acompanhamento e coordenag¢ao dos
estagios e que o professor responsavel pelo estagio devera realizar atendimento
individualizado aos académicos, principalmente no momento de elaboragdo do
projeto de estagio, além de manter contato pessoalmente com as escolas campo de
estagio (CESUMAR, 2006).

Pimenta e Lima (2004, p. 114), ao analisarem a importancia da orientagao do
professor responsavel pelo estagio, declaram que:

As atividades de supervisdo que acontecem no estagio requerem
aproximacao e distanciamento, partilha de saberes, capacidade de
complementagdo, avaliagdo, aconselhamento, implementagdo de
hipéteses de solugcdo para os problemas que, coletivamente, sao
enfrentados pelos estagiarios.

Além do acompanhamento do aluno estagiario a escola, campo de estagio,
também considero importante que haja momentos de orientagdo entre o professor
orientador de estagio e o futuro professor. Como ja afirmei anteriormente, quando o
estagio constitui o eixo articulador do curso de formacéao, viabilizando a unidade
entre teoria e pratica, os momentos de orientacdo de estagio ndo serdo reduzidos

somente a perguntas pontuais sobre a realidade vivenciada na escola campo de
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estagio, mas certamente resultara em um processo de reflexdo sobre a realidade

interna da sala de aula.

Em diversos momentos deste trabalho, fundamentada nas resolucbes e
pareceres do Conselho Nacional de Educacdo e na literatura, enfatizei que a
articulacdo entre a teoria e a pratica no curso requer responsabilidade de todos os
profissionais formadores que, por meio de orientagdo interdisciplinar, possam
aproximar a realidade educacional aos aspectos tedricos de suas disciplinas,
possibilitando ao futuro docente o desenvolvimento de uma atitude reflexiva, tao

necessaria para o exercicio de sua futura profissao.

Freitas (1996, p. 22) declara que “a questdo dos estagios esta relacionada
com a necessidade de superar a dicotomia teoria/pratica na formagao do educador.
A relagao pratica-teoria-pratica deve ser trabalhada ao longo do curso, permeando

as diferentes disciplinas.”

Nesse sentido, encontrei no regulamento de estagio do curso que o professor
responsavel pelo estagio, juntamente com os professores de Metodologias, devem
acompanhar e orientar os alunos nas escolas, campo de estagio, e que esses
mesmos professores, durante as aulas realizadas no laboratério de ensino, devem
acompanhar e orientar a elaboragdo das atividades para a realizagdo do estagio
supervisionado. O proprio regulamento esclarece que essa forma de organizagéo
tem a finalidade de que o estagio seja um “elo entre as disciplinas de Pratica de
Ensino e as Metodologias (Alfabetizagdo e Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia) para realizagdo de trabalho interdisciplinar”
(CESUMAR, 2006, p. 142).

No entanto, nesta pesquisa enfatizei que n&do cabe somente ao componente
curricular estagio a responsabilidade de formacédo do professor, mas que esta
formacgado sera viabilizada a partir de um projeto de curso que articule todos os
componentes curriculares. Nesta perspectiva, sabemos que a articulagdo entre a
teoria e a pratica requer o envolvimento de todos os professores formadores que,
por meio da pratica interdisciplinar, possam aproximar a realidade educacional aos
aspectos tedricos de suas disciplinas, proporcionado uma relagéo dialética entre

ambas, que certamente visara o exercicio constante da agao-reflexdo-agéao.
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Nesta perspectiva, Fazenda (1991, p. 56) questiona:

E possivel pensar em estagio sem pensar num projeto coletivo maior
para a formagéo do educador? Melhor explicando: pensar o Estagio,
desvinculado de um pensar a Didatica, a Pratica de Ensino, a
Filosofia, a Sociologia e as outras disciplinas que compdem o curso
de formagéo do educador é admitir ou que o Estagio seja “o salvador
do curso”, ou que ele seja tdo pouco importante, que pode ter
tratamento diferenciado.

Dessa forma, ao analisar como ocorre a relagao teoria e pratica deste curso,
percebo que a teoria que permeia a pratica pedagdgica ndo € apenas de
responsabilidade do Estagio, mas envolve as disciplinas de Pratica de Ensino, as

Metodologias do Ensino, Didatica, Psicologia, Problemas de Aprendizagem e outras.

No regulamento de estagio do curso de Pedagogia, também encontrei
registrado a forma como o estagiario sera avaliado. Como resultante de um processo
coletivo, a avaliagdo dos projetos de estagio envolvera todos os segmentos que dele
participaram: os orientadores de estagio, os estagiarios e os profissionais da escola

que participaram ou foram atingidos pelas a¢des do projeto (CESUMAR, 2006).

Ao sinalizar em seu regulamento de estagio que a avaliagcdo do projeto
envolvera todos aqueles que participaram ou foram atingidos pela agdo do projeto,
ela possibilita uma analise critica do processo, havendo momentos de reflexao.
Portanto, nesta dimensao, a avaliagao toma carater formativo, por meio da qual ndo
€ somente avaliado o produto final, isto €, a aplicagdo do projeto, mas o processo
que envolve a participagao de todos os segmentos.

Sobre a avaliagao, ainda encontra-se no regulamento de estagio:

Especificamente no que diz respeito a avaliagdo do estagiario,
importa verificar até que ponto o projeto de estagio possibilitou seu
avangco no sentido de construgcdo de sua identidade e
profissionalizacdo docente; e também até que ponto a execugdo
desse projeto atendeu de fato as necessidades da instituigdo em que
o estagio foi realizado (CESUMAR, 2006, p. 133).

Essa forma de organizar o processo avaliativo atribui mais valor e significado

a realizacdo do estagio supervisionado, pois ndo se resume ao cumprimento de
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horas determinadas pela legislacéo vigente, mas constitui em um espaco e tempo de
aprendizagem, no qual o futuro professor tem a oportunidade de refletir sobre o seu
processo de formagao e as possiveis contribuicdes para a escola, campo de estagio.
Nesta perspectiva, o profissional que é capaz de avaliar e “refletir sobre seu trabalho
antes, durante e apos sua agéo, tera melhores condigbes para agir e transformar o
ensino” (BARROS; MORAES, 2002, p. 26).

4.4 ANALISE DOS PLANOS DE ENSINO DO CURSO DE PEDAGOGIA DO
CESUMAR

Considero que os Planos de Ensino ndao se reduzem ao simples
preenchimento de formularios para controle administrativo, mas constituem
documentos que comunicam o compromisso de aprendizagem entre o professor e
os alunos, expressando “a organizagao e sistematizacdo das ag¢des do professor e
dos alunos, tendo em vista a consecugcdo dos objetivos de aprendizagem
estabelecidos” (MASETTO, 2003b, p. 176). Também constituem documentos que
comunicam, entre o professor responsavel por uma disciplina e seus colegas de
departamento, a orientacdo que realiza em seu trabalho, permitindo assim uma
intercomunicacao com as demais disciplinas do curso, “abrindo a possibilidade de
atividade em conjunto e até mesmo de iniciativas interdisciplinares” (MASETTO,
2003b, p. 178).

Nesta perspectiva, considero que a analise dos Planos de Ensino nesta
pesquisa é importante, pois se trata de documentos que expressam os limites e as
possibilidades da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado, eixos articuladores
da relagao teoria e pratica na formacéo dos futuros professores da educacéo basica.
Dessa forma, acredito que sera possivel verificar se durante o curso de formacéo a
dimensao tedrica e pratica, desenvolvida pelas diferentes disciplinas do referido
curso de Pedagogia, favorece a sistematizacédo coletiva de novos conhecimentos e
prepara o futuro professor para compreender, de forma mais profunda, a pratica

docente.
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Masetto (2003b, p. 176) corrobora com o meu entendimento ao declarar que o
professor, ao planejar a sua disciplina, deve estar consciente de que esta
colaborando para a formagdo de um profissional competente e cidadéo, co-
responsavel pela melhoria das condi¢gdes de vida da sociedade. Nesse sentido, o
autor adverte que as “repercussdes de um planejamento bem ou mal feito se

estendem para além de uma sala de aula.”

Além dos planos de Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado, foram
selecionados, nesta analise, planos de outras disciplinas que apresentam vinculagéo
com a pratica pedagdgica, procurando verificar a relagao teoria e pratica entre esses
componentes curriculares para a formacao do futuro professor da educacao basica.

Os Planos de Ensino da instituicdo analisada apresentam os seguintes
componentes: identificagcdo, ementa, objetivo da disciplina no curso, justificativa da
disciplina no curso, programa e cronograma da disciplina, metodologia do trabalho
do professor na disciplina; avaliacdo e critérios de avaliagao da disciplina no curso,
bibliografia basica da disciplina no curso e bibliografia complementar da disciplina no

Curso.

De acordo com a Proposta Curricular do curso pesquisado, no primeiro ano
encontra-se a disciplina de Psicologia do Desenvolvimento da Crianga com carga
horaria de 80 horas/aulas. Analisando o plano de ensino desta disciplina, verifiquei
que a partir do primeiro ano de curso o futuro professor tera a oportunidade de

vivenciar a realidade das escolas, por meio da pratica como componente curricular.

A organizagdo da pratica como componente curricular nessa disciplina pode
ser verificada em seus objetivos que, além do “estudo de aspectos referentes ao
processo de aprendizagem e desenvolvimento na primeira infancia, que fornecera o
embasamento tedrico para que o académico possa compreender o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social da crianga” (CESUMAR, 2007, p. 1). Também prevé
que ja no primeiro ano de curso o aluno entrara em contato com a realidade da
escola, por meio da “observacdao de aspectos referentes ao ajustamento
biopsicossocial e de aprendizagem dos alunos da educagao basica” (CESUMAR,
2007, p. 1). Dessa forma, percebemos que a pratica se faz presente desde o inicio
do curso como agédo integrada, ndo apenas no momento de realizagdo do Estagio

Supervisionado.
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Em outros momentos nesta pesquisa, salientei que a pratica como
componente curricular deve articular-se a uma concep¢cdo de conhecimento
existente tanto nas aulas de formagao tedrica, que possibilitam a reflexdo sobre o
fazer docente, quanto nos estagios supervisionados, que constituem momentos em
que se vivencia a futura atividade profissional. Assim, torna-se possivel assegurar a
unidade tanto tedrica quanto pratica no processo de formacdo docente,
possibilitando a sistematizagdo interdisciplinar de novos conhecimentos e

promovendo a reflexdo e analise da pratica pedagdgica.

Outra disciplina encontrada no primeiro ano do curso e que também
apresenta a pratica como componente curricular € a disciplina de Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos da Educacgédo de Jovens e Adultos. Essa disciplina, além
do estudo da problematica de alfabetizacdo de adultos na realidade brasileira e dos
fundamentos teoricos para uma reflexdo critica sobre o processo ensino e
aprendizagem nesta modalidade de ensino, apresenta entre os seus objetivos para a
formacao do futuro professor “visitar uma escola da EJA (Educagao de Jovens e
Adultos) para conhecer os principios que a norteiam e seu funcionamento” e
“participar de um Projeto de Jovens e Adultos para a comunidade” (CESUMAR,
2007, p. 1).

A proposta metodolégica dessa disciplina esta devidamente articulada com os
objetivos, pois envolve, além de aulas tedricas, aulas praticas que envolvem trabalho
com textos em salas de jovens e adultos, analise das diferentes fases pelas quais
um adulto passara para atingir o nivel alfabético e também por meio da participagao
do projeto de jovens e adultos, organizado e ofertado para a comunidade.

Nesta perspectiva, essa disciplina analisa e discute propostas metodolégicas
e praticas pedagogicas relativas ao fazer docente na educacéo de jovens e adultos,
para que, assim, os alunos tenham a oportunidade de refletir sobre os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da disciplina com a pratica social da

escola e da sala de aula.

Barreiro e Gedran (2006) declaram que os futuros professores precisam de
formacéo tedrica e da concretizagcdo da teoria em pratica, adquiridas em situacdes
didaticas que permitam que os conhecimentos apreendidos, de diferentes naturezas
e experiéncias, possam ser experimentados em tempos e espacgos distintos, de

maneira critica e reflexiva.
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Ainda, no primeiro ano deste curso de Pedagogia consta a disciplina de
Saude e Cuidados na Infancia, dispondo de uma carga horaria de 80 horas/aulas.
Essa disciplina esta organizada para que o futuro professor possa, a partir da
elaboracdo de um projeto de avaliagdo antropométrica (grafico peso/altura por
idade) que sera realizado nas escolas da comunidade, aproximar teoria e pratica.
Também serao realizadas, em escolas de educacgao basica, analises de documentos
estudados nessa disciplina, com o intuito de enriquecer o aprendizado do académico
(CESUMAR, 2007).

Na analise de alguns Planos de Ensino das disciplinas deste curso, pode-se
constatar que é possivel que o conhecimento e a vivéncia da realidade ndo sejam de
responsabilidade apenas do estagio curricular supervisionado, restringindo somente
a espacgos terminais na matriz curricular, mas que possam, mediante o envolvimento
coletivo das demais disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia, possibilitar a
unidade tanto tedrica quanto pratica no processo de formagao docente.

Acredito que é possivel construir conhecimentos significativos nos cursos de
formacao inicial, quando as atividades praticas realizadas pelos alunos se tornam
instrumentos de constante reflexdo entre a teoria e pratica. Nesse sentido, Libaneo e
Pimenta (1999, p. 267) explica:

A profissao do professor precisa combinar sistematicamente
elementos tedricos com situagdes praticas reais. Por essa razao, ao
se pensar um curriculo de formagdo, a énfase na pratica como
atividade formadora aparece, a primeira vista, como exercicio
formativo para o futuro professor.

No segundo ano do curso de Pedagogia, encontrei a disciplina de
Problemas e Dificuldades de Aprendizagem da Educagéao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, apresentando carga horaria de 80 horas/aulas. Essa disciplina
prevé a relacao teoria e pratica, por meio da pratica como componente curricular,
guando em sua metodologia e avaliagao apresenta que serao realizados “estudos de
casos através de praticas vivenciadas em situagcdes escolares com o intuito de

viabilizar a aproximacé&o entre a teoria e a pratica” (CESUMAR, 2007, p. 2).
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No segundo ano do curso, existe a disciplina de Fundamentos Teoricos-
Praticos da Educacdo Inclusiva, com carga horaria de 80 horas/aulas. Entre os
objetivos elencados nessa disciplina, estd explicitada a necessidade do futuro

professor:

conhecer e caracterizar os alunos com necessidades educativas
especiais; desenvolver competéncias necessarias para a atuacao
educacional na educagéo especial e na diversidade na sala de aula;
fornecer subsidios tedricos e praticos para a formacgao e atuagao do
pedagogo nas instituicbes educacionais no contexto inclusivo atual
(CESUMAR, 2007, p. 1).

Na sua metodologia de trabalho, ha previsdo de se realizar “visitas nas
diferentes instituicdes e redes de servicos que prestam atendimento para pessoas
com necessidades especiais, bem como convidar palestrantes com experiéncia nas
diferentes areas para enriquecimento do processo de formacdo do pedagogo”
(CESUMAR, 2007, p. 2). O critério de avaliagdo estabelecido pelo professor dessa
disciplina esta articulado aos objetivos e metodologias, pois contempla “relatos de
visitas, observagdes de alunos especiais, analise de filmes e entrevistas com

professores que atuam em salas com alunos especiais” (CESUMAR, 2007,
p. 2).

A metodologia utilizada nesta disciplina contribui para que a vivéncia da
pratica constitua um espago propicio a construgdo da atitude investigativa,
possibilitando aos alunos dos cursos de formagao de professores o delineamento de
caminhos que lhes permitam interrogar e intervir na realidade educacional de forma
consciente e competente. Nesta perspectiva, Miranda e Silva (2008, p. 85-86)
advertem que “a organizagao curricular dos cursos de formacgao de professores deve
ter como ponto de partida a preocupacdo com a unidade entre teoria e pratica,

procurando consolidar a interacdo do saber, do saber fazer e do saber ser”.

A disciplina de Didatica e Pratica de Ensino da Educacédo Basica esta
organizada no segundo ano do curriculo do curso e, em sua ementa, apresenta

relagao teoria e pratica, pois contempla:
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Estudo do processo ensino-aprendizagem e pressupostos que
orientam a pratica docente em seus aspectos: metodologia,
planejamento, e avaliacdo. Estudo e reflexdo dos pressupostos
tedrico-praticos que subsidiam a acdo docente. Definicdo do
processo pedagogico a ser desenvolvido a partir das novas
experiéncias pedagogicas em situacdo de pratica de ensino na
educacgao basica (CESUMAR, 2007, p. 1).

O objetivo dessa disciplina esta devidamente articulado com a ementa, pois
pretende “proporcionar ao futuro docente oportunidades educativas que articulam
teoria e pratica levando a reflexdo da agao profissional e de sua intencionalidade,
bem como se apropriar da realidade escolar na qual esta inserido” (CESUMAR,
2007, p. 1).

Ao analisar a metodologia dessa disciplina, pode-se compreender que o
contato que o futuro professor tera com a realidade escolar acontecera por meio da
aplicacdo de um projeto que envolve jogos e brincadeiras pedagogicas em escolas
de educacao infantil e ensino fundamental. Consta no Plano de Ensino dessa
disciplina que o académico também recebera orientagdo no laboratério de ensino
para planejar e elaborar todos os materiais com as metodologias necessarias para
aplicacao deste projeto (CESUMAR, 2007).

Dessa forma, € possivel perceber que o Plano dessa disciplina busca
articular teoria e pratica no processo de formacgao do futuro professor, pois possibilita
o contato do aluno com a realidade da sala de aula de forma a contribuir tanto para o
aprofundamento tedrico, quanto para a construcdo de saberes que fundamentam a

futura pratica docente.

Conforme afirmei anteriormente nesta pesquisa, considero primordial a
superagao da dicotomia teoria e pratica na formacado do professor, sendo que esta
relacdo deve ser trabalhada ao longo do curso e ndo apenas no Estagio
Supervisionado. Nesse sentido, pode-se compreender a teoria e a pratica ndo como
polos distintos, em que a teoria esta a servico da pratica em uma relagédo
simplificada de pura complementacdo de uma em relacdo a outra, mas como
elementos de uma relagcdo em que a pratica, constituindo uma atividade reflexiva,
remete necessariamente a busca da teoria para uma melhor analise e compreensao
da propria pratica, oferecendo subsidios para compreendé-la, possibilitando assim

intervir de forma mais significativa.
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No segundo ano, consta a disciplina de Gestdo Escolar e Organizagéo do
Trabalho Pedagogico que apresenta carga horaria de 160 horas/aulas e tem como
objetivo possibilitar que o futuro professor: “compreenda o papel do gestor e
coordenador escolar junto aos professores, alunos e funcionarios de uma escola;
analise e reflita sobre os principios e paradigmas que integram o contexto da relagéo

ensino-aprendizagem na escola atual’ (CESUMAR, 2007, p. 1).

Para viabilizar esses objetivos, essa disciplina apresenta como metodologia:

estudo dirigido, por meio de pesquisa bibliografica e de campo sob a
orientagdo do professor; convite a professores que exercem cargos
de gestores em escolas da comunidade para debater com os
académicos sobre as suas funcgdes e agdes na instituicdo escolar;
estudos de casos e realizar correlacbes, sempre que necessario,
com o conteudo da disciplina e aspectos da atualidade, promovendo
a indicacdo de fontes de acesso a essas informagdes, como por
exemplo a criagao de links diretos com jornais e revistas de grande
circulacdo como Folha de S&o Paulo, Estad&o, Veja, Isto E, Exame e
outros e/ou fazer downloads desses arquivos que ficariam
disponiveis também no aluno on-line (CESUMAR, 2007, p. 2).

Salientei, nesta pesquisa, que existem outras formas de contato com a
realidade escolar, isto €, a pratica no ambito dos componentes curriculares pode ser
desenvolvida como nucleo ou parte de disciplinas ou de outras atividades formativas
que incluem praticas contextualizadas, que podem fazer parte do processo formativo
nas instituicdées por meio de narrativas orais e escritas de professores, de produgdes
dos alunos, de situagdes simuladas e estudo de casos ou do uso das tecnologias da

informacéo e das comunicagdes, como computador e video.

A disciplina de Gestao Escolar e Organizagao do Trabalho Pedagogico prevé,
em seu Plano de Ensino, propiciar ao futuro professor o conhecimento da realidade
escolar por meio de uma pratica contextualizada. Nesse sentido, acredito que, nos
cursos de formacgao de professores, seja possivel “recuperar a unidade entre teoria e
pratica educativa, de modo que a teoria seja o pensar critico sobre a pratica, a
procura de sua compreensao global, visando garantir uma pratica transformadora”
(PONTUSCHKA, 1991, p. 120).

E importante esclarecer, como se observa na matriz deste curso de

Pedagogia, que o componente curricular Estagio Supervisionado esta organizado da



- 140 -

seguinte forma: no terceiro ano do curso, o académico vivenciara 100 horas de
atividades de estagio supervisionado na educacéo infantil e, no quarto ano, fara 100
horas de atividades de estagio no ensino fundamental e 100 horas no ensino médio
— matérias pedagdgicas. As disciplinas de Pratica de Ensino, juntamente com as
metodologias, s&o responsaveis pela orientagdo e execugdo do estagio realizado

pelos alunos nos terceiros e quartos anos.

Até agora, por meio da analise dos Planos de Ensino, pode-se constatar que
a relagao teoria e pratica ndo constitui situagdo a ser vivenciada somente nas
escolas-campo, por ocasido do estagio, mas esta presente desde o inicio do curso,
delineando a formacgao do futuro professor.

Maximizar a relagao entre teoria e pratica depende, fundamentalmente, de se
compreender a necessidade que ha em organizar um curriculo que integre, de forma
concomitante, as teorias estudadas durante o curso de formacdo as questdes
praticas do fazer docente, atribuindo assim sentido as teorias estudas e contribuindo

na construcio da identidade docente.

No terceiro ano, encontra-se no curriculo do curso a disciplina de Pratica de
Ensino da Educacéo Infantil que contempla 160 horas, sendo 80 horas teodricas e 80
horas praticas. Em seu Plano de Ensino, esta registrado que essa disciplina tem por
objetivo:

que o discente de Pedagogia enriqueca sua formacao docente a
partir de conhecimentos tedricos, nesta area especifica, além de
subsidiar a pratica pedagogica na vivéncia em instituicbes de
educacdo infantii capacitando-os para uma andlise critica e
fundamenta teoricamente, também busca proporcionar a
transposicao didatica por meio de mini aulas para subsidiar a pratica
pedagodgica e o dominio dos conteudos explorados (CESUMAR,
2007, p. 1).

No quarto ano do curso, consta, com carga horaria de 160 horas, a disciplina
de Pratica de Ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que “possibilita que o
discente de Pedagogia enriqueca sua formagédo docente a partir de amplo estudo
tedrico e pratico do processo ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” (CESUMAR, 2007, p. 1).
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A partir da analise dos Planos de Ensino das disciplinas de Pratica de Ensino
da Educacéao Infantil e Pratica de Ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
pode-se perceber que elas constituem um dos componentes curriculares do curso de
Pedagogia, e que na forma de Estagio Supervisionado, proporcionam aos alunos
conhecimentos tedricos que subsidiam o contato com a pratica escolar e criam
condi¢cbes para que o futuro professor perceba os desafios inerentes a atividade

docente.

Tanto a disciplina de Pratica do terceiro ano quanto a do quarto ano preveem
atividades de miniaulas que ocorrerdo sob a responsabilidade e orientagcdao do
professor de Pratica de Ensino. Nesta pesquisa, enfatizei que atividades de
microensino e miniaulas, desde que devidamente orientadas e contextualizadas,
criam “situagdes experimentais para que o futuro professor desenvolva as
habilidades docentes consideradas eficientes, em situagdes controladas de ensino”
(PIMENTA, 1997, p. 53).

A partir da analise da metodologia dessas disciplinas de Pratica de Ensino,
pude verificar que cada uma na sua modalidade de ensino (Educacgao Infantil e
Ensino Fundamental) contempla atividades tedricas e praticas relacionadas ao
estagio curricular supervisionado, entre as quais destaco a produgado de textos e
relatérios a partir da fundamentacgao tedrica e da pratica observada e vivenciada nas
escolas de educacdo infanti e ensino fundamental. Também havera
acompanhamento e orientagdo no desenvolvimento do projeto de estagio nas
instituicbes, campo de estagio, e organizagdo de um dossié referente aos trabalhos
(textos, analises de documentos legais, elaboracdo do projeto, relatorios)
desenvolvidos ao longo do ano letivo (CESUMAR, 2007, p. 2).

Nos Planos de Ensino, a organizacédo das disciplinas de Pratica de Ensino,
tanto a Pratica do terceiro ano quanto a Pratica do quarto ano, abrange a
aprendizagem de nogdes tedricas, experiéncias de regéncia de classe, bem como a
realizacao de estagios supervisionados. Essa forma de organizagao se coaduna com
0 nosso entendimento de Pratica de Ensino mencionada nesta pesquisa quando
afirmo que a Pratica de Ensino deve propiciar ao aluno ndo apenas a vivéncia em
sala de aula ou restringir-se a tarefa de “dar aulas”, mas também o contanto com a
dindmica escolar nos seus mais diferentes aspectos, garantindo e permitindo a

interacao teoria-pratica.
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A disciplina de Estagio supervisionado na Educacdo Infantil apresenta 100
horas e esta alocada no terceiro ano do curriculo. Por meio do seu programa, posso
perceber que a realizagdo do estagio supervisionado constitui-se em possibilidade

concreta de problematizac&do da realidade da escola, pois

possibilita que o discente de Pedagogia enriquega sua formagéao
docente a partir da vivéncia em instituicdes de educagao infantil
capacitando-os para uma analise critica do seu funcionamento, de
sua especificidade, de suas praticas pedagodgicas, do processo de
desenvolvimento infanti e da aprendizagem, bem como
proporcionando a reflexdo da pratica docente mediante constante
estudo tedrico-pratico (CESUMAR, 2007, p. 2).

Em varios momentos nesta pesquisa, afirmei que é imprescindivel a insercéo
do académico na dinamica interna da sala de aula, para que possa, a partir da
vivéncia compartilhada com o professor da escola campo de estagio, experienciar os
limites e as possibilidades existentes no interior da escola, constituindo um momento
singular aos académicos, pois terdo a oportunidade de vivenciar a concomitancia

entre teoria e a pratica.

Nesta perspectiva, percebo que a realizacdo do Estagio Supervisionado na
Educacao Infantil, organizado por este curso de Pedagogia, podera constituir
momento privilegiado de interagcdo da teoria com a pratica, pois o programa dessa
disciplina prevé que os académicos fagam “observagao investigativa” do
funcionamento da escola de educacédo infantil, observando, atuando, refletindo e
fazendo consideragdes fundamentadas a luz da teoria a respeito da “organizagéo
fisica, da matriz curricular, dos procedimentos avaliativos, planejamento e proposta
pedagdgica da instituigdo” (CESUMAR, 2007, p. 2).

A organizacgdo do estagio enquadra-se na modalidade denominada de estagio
nao-convencional. Como afirmei em outros momentos desta pesquisa, nessa
modalidade, o académico, ao chegar a escola, campo de estagio, ndo entra em sala
para observar a pratica pedagdgica da professora regente sem antes realizar uma
‘entrevista com a equipe diretiva da instituicdo campo de estagio e conhecer
detalhadamente o regimento da escola, a proposta pedagdgica, o plano curricular
anual e o planejamento da série ou séries em que desenvolvera o estagio”
(CESUMAR, 2007, p. 1).
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No plano de ensino do Estagio Curricular, pode-se verificar que o académico
recebera acompanhamento e orientagdo no desenvolvimento do projeto de estagio
nas Instituicbes, campo de estagio, e que esta orientacdo sera realizada pelo
professor de estagio juntamente com os professores das Metodologias de Ensino
(CESUMAR, 2007).

Nesta pesquisa, reiterei a necessidade do académico ser orientado e
acompanhado pelo professor responsavel pelo estagio supervisionado e participar
de encontros de orientagdes individuais e coletivos, a partir dos quais possam
refletir, a luz dos fundamentos tedricos, sobre as situagdes vivenciadas nas
instituicbes escolares. Enfatizei que para tornar o estagio significativo € necessario

pensa-lo de forma integrada com outras disciplinas do curso.

Quanto a integragdo entre o estagio e as demais disciplinas do curso,
Pimenta e Gongalves (1990, p. 129) declaram que “o estagio ndo deve ser visto
como ‘polo pratico’ do curso, mas como uma aproximacgao a pratica, na medida em
que haja uma integracéo entre as disciplinas para que ocorra a discussao teorica da

realidade escolar brasileira.”

O Plano de Ensino do Estagio Curricular da Educacgéo Infantil prevé também
que a elaboragao e execugao de atividades programadas pelos alunos na aplicagao
do projeto devem estar apropriadas as problematicas levantadas na realidade
escolar e/ou das salas de aula (CESUMAR, 2007).

Como ja reiterei nesta pesquisa, essa forma de organizagédo do estagio, além
de possibilitar ao futuro docente a vivéncia real e objetiva da futura profissao junto as
instituicbes de ensino em diversos contextos e situacdes, contribui com as escolas,
campo de estagio, no desenvolvimento de projetos que atendam as suas
necessidades e possibilidades, bem como com a instituicdo formadora que, ao
analisar as vivéncias de estagio de seus alunos, tem a possibilidade de ressignificar

o processo de formagao dos futuros professores.

Segundo Barreiro e Gebran (2006, p. 90), o projeto de estagio deve ter como

objetivo central

efetivar a articulagdo do curso de Licenciatura com a Educacgao
Basica da rede publica e privada, aprimorando a formacgdo do
profissional da educagdo, de modo a garantir uma agdo mais
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comprometida com o processo educativo. O projeto de Estagio
ganha contornos diferenciados porque pressupde que a aquisi¢ao
dos saberes pedagdgicos (cientificos e didaticos) nao ocorre de
forma estanque, ao contrario, da-se pela interacdo entre as varias
areas do conhecimento (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 90).

Ainda no Plano de Ensino dessa disciplina, pode-se verificar que o académico
devera elaborar relatérios dos estagios realizados nas instituicbes, campo de
estagio.

Os relatérios de estagios constituem documentos significativos que oferecem
subsidios para a revisdao dos cursos de formacgédo de professores e melhoria da
qualidade do ensino na escola. Em relagdo ao relatorio de estagio, Barreiro e
Gebran (2006, p. 105) declaram que:

sua finalidade ultrapassa eventuais cobrangas burocraticas e a
necessidade de se comprovar a realizagdo de um trabalho. Na
verdade, ele se constitui num processo de elaboracdo que perpassa
todo o estagio, construido a cada momento, ja que € um instrumento
de registro, de reflexdes, daquilo que se mostra como essencial para
a compreensao e a execugao do projeto de estagio.

Na analise da matriz curricular do curso em estudo, encontrei, no terceiro ano,
a disciplina de Fundamentos Tedricos da Metodologia de Ciéncias Naturais. Essa
disciplina especifica em seu plano de ensino que havera 40 horas de trabalho tedrico

e 40 horas de trabalho pratico.

A distribuicdo de carga horaria destinada as atividades teoricas e praticas
também pode ser comprovada nos objetivos dessa disciplina, pois possibilita ao
académico, nos momentos de estudo na instituicdo formadora, conhecer as
possibilidades do ensino de ciéncias na escola basica e proporciona a

experimentagao e reflexdo nas atividades de estagio.

Conhecer as diferentes propostas para o ensino de Ciéncias,
analisando os curriculos, textos didaticos e materiais do ensino de
ciéncias para adequa-los as condicbes em que se realizam as
praticas pedagogicas; desenvolver instrumentos e materiais
pedagogicos necessarios a pratica docente dessa disciplina
(CESUMAR, 2007, p. 1).
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Os objetivos dessa disciplina estdo articulados ao cronograma, pois esta

previsto que a pratica pedagdgica ocorrera por meio de,

[...] aulas experimentais e produgdo de materiais pedagdgicos no
laboratério de ensino; pesquisa de campo sobre o livro didatico de
Ciéncias; orientagbes aos discentes sobre os conteldos relativos a
aplicagdo do projeto de estagio nas instituicdes privadas e publicas
de Maringa (CESUMAR, 2007, p. 1).

O processo avaliativo dessa disciplina prevé o envolvimento com a realizagao
do estagio supervisionado, pois anuncia que “os discentes serdo avaliados pelo
projeto de estagio aplicado nas escolas publicas e privadas do municipio de
Maringa” (CESUMAR, 2007, p. 2).

Ainda no terceiro ano do curso, consta a disciplina de Fundamentos Teoricos
e Metodoldgicos da Matematica que apresenta vinculagao direta com a pratica, por
meio do estagio supervisionado. Nesse sentido, essa disciplina apresenta em sua
metodologia de trabalho a possibilidade de o aluno, durante a aplicagdo do projeto de
estagio, “aproximar cada vez mais a matematica e seus conceitos (teoria e pratica) e
a matematica com outras areas de conhecimento, promovendo um aprendizado

mais integrado e ndo fragmentado e isolado em si mesmo” (CESUMAR, 2007, p. 2).

Essa forma de organizacédo possibilita, por meio do estagio supervisionado,
articular varias areas de conhecimento no processo de formacado de professor,
constituindo uma tentativa de superar a fragmentagao entre teoria e pratica. Nesse
sentido, € de suma importancia compreender o estagio como espago e tempo de
aprendizagem, constituindo um elemento articulador do curriculo e ndo uma
atividade realizada de forma isolada e descontextualizada do curso, mas a partir de

uma pratica interdisciplinar.

Neste sentido, Pimenta (1997, p. 121-122) declara que:

O estagio € um componente curricular que ndo se configura com
uma disciplina, mas como uma atividade que pode servir as demais
disciplinas e, nesse sentido, ser uma atividade articuladora do curso.
E, com todas as disciplinas, € uma atividade tedrica (de
conhecimentos e estabelecimento das finalidades) na formacao do
professor. Instrumentalizadora da praxis (atividade tedrica e pratica)
educacional. De transformacédo da realidade existente.
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A disciplina de Fundamentos Teodricos e Metodoldgicos da Alfabetizacéo e
Lingua Portuguesa encontra-se no terceiro ano do curso e apresenta carga horaria
de 160 horas. Como as demais metodologias, apresenta relagdo com a pratica e
com o estagio curricular supervisionado, pois determina em seu objetivo e no
cronograma “propiciar o conhecimento do desenvolvimento linguistico infantil e a
abordagem de questdes relacionadas aos conteudos da Lingua Portuguesa, para
que, desta forma, os futuros docentes possam relacionar a teoria com a pratica
escolar.” Também esta previsto “a elaboragédo e execugao de jogos pedagodgicos no
laboratorio de ensino a serem aplicados nas escolas de Educagéo Basica (campos
de estagios)” (CESUMAR, 2007, p. 1).

Comungo com Santos (2004) ao afirmar que € nesse movimento que se pode
transitar pela pratica, buscando nesta a compreensao da teoria, bem como a partir
da teoria tornar possivel a realizagdo de exercicios de analise, de reflexdes, de
compreensao da proépria realidade e de construcdo de novas praticas. Assim, o
estagio supervisionado constitui-se elemento articulador do curso de formacgéo de

professores.

O Plano de Ensino da disciplina de Metodologia de Historia e Geografia prevé
20 horas de aulas praticas e 60 horas de aulas tedricas, sendo ofertada para os

alunos do terceiro ano do curso.

Os objetivos elencados nessa disciplina enfatizam a necessidade de
formacao de professor que assuma uma pratica significativa no ensino desta area
curricular para os alunos da educacéao infantil e ensino fundamental. Para tanto,
estabelece em seus objetivos a vivéncia da relagéo teoria e pratica no processo de

formacéao docente:

Contribuir para que novas praticas do ensino de Histéria e Geografia
ganhem vida em nossos discentes e conseqlientemente em nossas
escolas, dando-lhes a oportunidade de se apropriar dos conteudos
ensinados de forma significativa e relevante. Analisar e sintetizar
métodos e conteudos prioritarios de Historia e Geografia aplicadas
ao curriculo da Educacao Infanti e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (CESUMAR, 2007, p. 1).
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Considero que os objetivos dessa disciplina estdo devidamente articulados

com a justificativa, priorizando a relagdo teoria e pratica:

O Ensino de Histéria e Geografia fornece subsidios tedricos e
praticos para a atividade docente na Educacgéao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, constituindo-se de campos distintos do
saber. Favorece ao académico de Pedagogia a instrumentalizagéo
para a atuagao consciente em sala de aula, conferindo-o, também,
um papel dindmico na busca pelo conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade e pela articulagao entre teoria e pratica.
(CESUMAR, 2007, p. 1).

A partir da andlise do Plano do Ensino dessa disciplina, pode-se perceber que
existe a pretensado de possibilitar ao futuro professor estabelecer relagoes entre as
teorias estudadas nas aulas tedricas e as questdes praticas existentes nas escolas
de educacdo infantii e ensino fundamental. Acredito que essa integracéo
proporcionara ao futuro professor a compreensdo do cotidiano da escola de tal
forma que reflita e teorize sobre os acontecimentos que se dao no interior da sala de

aula, aproximando-se mais da realidade da sua futura area de atuagao profissional.

Nesse sentido, comungo com Miranda e Silva (2008, p. 108) quando
declaram que os futuros professores, ao vivenciarem a relagao teoria e pratica,
“passaram a compreender que a pratica nao se restringe ao fazer propriamente dito,
mas essencialmente constitui-se numa atividade de reflexdo que é enriquecida pela

teoria que a sustenta.”

A disciplina denominada Metodologia da Arte em Educacdo Basica,
ministrada no terceiro ano do curso, apresenta carga horaria anual de 80 horas. Em
seu Plano de Ensino, consta que havera aulas expositivas com a participagao ativa
dos alunos, aula pratica sempre direcionada aos conteudos desenvolvidos no
bimestre e também “pesquisa de campo, no que se refere ao cotidiano das aulas de
arte na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, voltados para a
pesquisa em arte-educacado” (CESUMAR, 2007, p. 2).

A reflexdo e o conhecimento da realidade escolar se fazem presentes
também nessa disciplina. Dessa forma, acredito que o futuro docente tera a

oportunidade de vivenciar um processo de formacgao contextualizado e enriquecido
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com a problematica do cotidiano escolar. Nesta perspectiva, Behrens (1991, p. 53)

contribui com nossa analise ao afirmar que:

A convivéncia com a realidade da escola, seus problemas e suas
mazelas, gerara a constru¢ao de um novo conhecimento. Portanto, a
teoria depende da pratica. A teoria tem por finalidade a pratica. A
pratica é vista como atividade objetiva e transformadora da realidade,
consequentemente, cria solugcdes para os problemas levantados.

Na analise dos Planos de Ensino das disciplinas do terceiro ano, pode-se
perceber que todas elas apresentam a pratica permeando o processo de formagao
docente, tanto em situagbes especificas de estagio supervisionado, quanto
em estudos de casos, depoimentos e entrevistas com profissionais que trabalham
em escolas da comunidade, pesquisa de campo nas escolas de educacgao
basica, entre outras situagées em que a pratica e a teoria se complementam e se

articulam.

No quarto ano do curriculo do curso de Pedagogia, consta a disciplina de
Pratica de Ensino do Ensino Médio que apresenta uma carga horaria de 80 horas.
Por meio de sua ementa, pode-se verificar a sua estreita ligacdo com o estagio
supervisionado, pois determina: “estudo de referencial tedrico-pratico que subsidie a
acao docente, bem como a implementacdo de experiéncias pedagogicas em
situagdo de estagio supervisionado em instituicbes de Ensino Médio — Modalidade
Normal, disciplinas pedagdégicas” (CESUMAR, 2007, p. 1).

Ainda nessa analise, pode-se verificar a articulagcédo entre a ementa e os

objetivos previstos:

Analisar referenciais tedricos/metodolégicos que subsidiem a agao
docente no Ensino médio; propiciar a reflexdo acao da pratica
docente mediante constante estudo do referencial
tedrico/metodoldgico, a partir de situacdes de estagio supervisionado
em instituicdes educativas; compreender a interagcéo teoria e pratica
para intervengdo significativa no processo ensino aprendizagem;
produzir coerentemente um dossié de estagio com todo trabalho
realizado durante as aulas e observacgdes e aplicagdes do projeto de
estagio (CESUMAR, 2007, p. 1).
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O programa dessa disciplina situa-se entre os estudos teoricos e a pratica da
escola de ensino médio, pois contempla pressupostos tedrico-metodoldgicos da
organizacgao curricular do curso de Formagédo de Docentes da Educacgao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Modalidade Normal em Nivel Médio;
o estudo do projeto pedagodgico da escola de ensino médio, campo de estagio;
fundamentagédo tedrica para compreensao e elaboragao do planejamento de ensino;
observagado da realidade da instituicdo, campo de estagio, e da sala de aula do
Curso de Formagao de Docentes, para o desenvolvimento do projeto de estagio
relacionado a pratica pedagogica; e seminario de socializagdo das praticas
desenvolvidas nos estagios (CESUMAR, 2007).

Nessa disciplina, as observacdes e participagdes realizadas pelos alunos,
principalmente nas atividades praticas, sdo devidamente consideradas e fazem parte
do programa da disciplina. Desta forma, acredito que a Pratica de Ensino, na forma
de estagio supervisionado, tem a possibilidade de constituir-se espago e tempo
privilegiados para uma analise critica, buscando assim uma interagdo entre a

realidade profissional e os elementos estudados no curso de formagéo.

Nesta pesquisa, declarei que ndo tenho a pretensao de assumir a prerrogativa
de que a formacéo inicial seja responsavel em formar o futuro professor para a
resolucdo de todos os desafios existentes no cotidiano escolar, mas acredito que a
Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado possam desenvolver no futuro
professor comportamentos de observacao e reflexdo critica para a realizagdo de

intervencdes significativas no contexto social e escolar em que estiver inserido.

O Estagio Supervisionado no Ensino Médio (Matérias Pedagdgicas) encontra-
se no quarto ano do curriculo do curso de Pedagogia, apresenta carga horaria de
100 horas. No seu Plano de Ensino, pode-se constatar que tem por objetivo ofertar
ao académico “estudo de referencial tedrico-pratico que subsidie a agao docente,
bem como a implementacdo de experiéncias pedagogicas em situacdo de estagio
supervisionado em instituicbes de Ensino Médio-Modalidade Normal, nas disciplinas
pedagogicas” (CESUMAR, 2007, p. 1).

Nesse sentido, o estagio ndo € concebido somente como atividade pratica,
mas devera “proporcionar ao futuro docente oportunidades educativas que articulam

teoria e pratica levando a reflexdo da agao profissional e de sua intencionalidade,
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assim como se apropriar da realidade escolar na qual esta inserido” (CESUMAR,
2007, p. 2).

O programa do estagio contempla o desenvolvimento de habilidades
investigativas ao estabelecer “analise da realidade da instituigdo campo de estagio e
da sala de aula do Ensino Médio para o desenvolvimento de um projeto de pesquisa
relacionado a pratica pedagodgica” (CESUMAR, 2007, p. 1).

A realizacao do estagio nao se trata apenas do cumprimento de carga horaria,
distribuida durante o ano letivo, por si s6, ndo parece ser suficiente para subsidiar a
formagdo do docente exigida no atual contexto da educacdo brasileira. Nesse
sentido, € primordial que tanto o professor orientador de estagio, os académicos em
formacgao, quanto os professores da escola, campo de estagio, que cedem a sua
sala de aula como laboratérios de aprendizagens, precisam direcionar um novo olhar
para esse momento especial de aprendizagem. Nesta perspectiva, acredito que o
estagio supervisionado tem por objetivo possibilitar a relacdo teoria e pratica,
constituindo-se em espacgo-tempo extremamente importante do processo formativo
do futuro professor, pois |lhe permite o desenvolvimento de diferentes olhares e

diferentes compreensdes da realidade escolar.

No quarto ano, consta o Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino,
que contempla em 100 horas de atividades, sendo especificadas 80 horas praticas e

20 horas tedricas.

A partir da distribuicdo da carga horaria do estagio, pode-se verificar que este
curso de Pedagogia ndo considera o estagio uma atividade essencialmente pratica,
mas também faz parte desse processo formativo a fundamentagdo tedrica que

certamente permitira o conhecimento e a intervencéo na realidade.

Neste sentido, Pimenta e Lima (2004, p. 45), em suas pesquisas, declaram

que

o estagio ndo ¢é uma atividade pratica, mas teodrica,
instrumentalizadora da praxis docente,entendida esta como atividade
de transformagéo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é
atividade tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e
intervengdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no
contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da
sociedade que a praxis se da.
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Os objetivos do estagio apresentam articulagdo entre os diversos
fundamentos teoricos e a realidade da escola de ensino fundamental. Nesta
perspectiva, o estagio supervisionado propicia que o futuro professor tenha
condigdes de analisar, compreender e avaliar as praticas pedagdgicas que orientam
0 processo ensino-aprendizagem nas escolas de ensino fundamental; reflita sobre a
interacdo teoria-pratica para intervengdo significativa no processo ensino-
aprendizagem nas instituicdes, campo de estagio; e tenha condi¢cbdes de articular os
conhecimentos adquiridos nas varias disciplinas, especificamente das metodologias
de ensino das areas especificas, para que assim possa sistematizar a observacgao,
problematizagéo e reflexdo do processo pedagdgico que ocorre no contexto escolar
(CESUMAR, 2007).

Segundo Caimi (2004), € necessario entendermos o estagio como espacgo
interdisciplinar de formagédo que tem por finalidade possibilitar o conhecimento da
realidade escolar, por meio de um processo de estudo, analise, problematizacéo,
teorizacao, reflexao e de intervengao na realidade. Para viabilizar esse processo de
formacao, € necessario o envolvimento coletivo das demais disciplinas do curriculo
do curso de Pedagogia, pois, por meio da pratica interdisciplinar, sera possivel
assegurar a unidade tanto tedrica quanto pratica, que possibilita ao estagiario uma
nova dimensao do seu trabalho e favorece a sistematizagcdo coletiva de novos

conhecimentos, permitindo desvelar a dimensao pedagdgica e politica da docéncia.

Analisando-se a metodologia, pode-se verificar que a organizagao do estagio
contempla “supervisdo e orientagao durante os estagios de observagao-investigativa;
acompanhamento e orientacdo no desenvolvimento do projeto de estagio nas
Instituicdes campo de estagio” (CESUMAR, 2007, p. 2).

Considero de suma importancia que o estagiario seja devidamente orientado
e acompanhado no seu processo de formacéao, especificamente durante a realizagao
do estagio supervisionado. Nesse sentido, comungo com Maciel (2002) ao declarar
que o momento do estagio precisa ser readmirado, por meio de uma transformagéao
no seu saber e no saber-fazer. A autora enfatiza a necessidade de se estabelecer
uma unidade entre o olhar investigativo e o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica também investigativa do professor orientador do estagio, junto aos
estagiarios, pois ndo basta apenas encaminhar o estagiario para a escola, campo de

estagio; € necessario que conhega as condi¢gdes fisicas, pedagdgicas e
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administrativas da escola na qual esta inserido e que também lhe proporcione
condi¢cbdes para o conhecimento das reais situagdes vividas pelos professores aos
quais estdo observando nas escolas campo de estagio, para que fundamente e

reflita sobre os acontecimentos observados no interior da sala de aula.

Essa forma de acompanhar e orientar o espaco e o tempo vivido durante a
realizacdo do estagio supervisionado podera propiciar que o futuro professor
compreenda as agdes e as relagbes que ocorrem no espago escolar, permitindo a
construgéo e reconstrugao de inovadoras agdes de investigagao, reflexao, analise e

interpretacédo.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 91), o estagio “envolve
observacgodes, relatdrios, investigacbes e analise do espago escolar e da sala de
aula, ultrapassando a situagdo da dindmica do ensino-aprendizagem, favorecendo

os espacos de reflexdo e o desenvolvimento de agdes coletivas e integradoras.”

Quanto a avaliagcdo do estagio, esta previsto “avaliagdo continua que
compreendera a producao de relatérios, elaboragéo de planos de aulas, aplicagéo

do projeto nas instituigdes campo de estagio” (CESUMAR, 2007, p. 2).

Nesse Plano de Ensino ndo é possivel verificar se a avaliacdo envolvera
todos os sujeitos que dele participaram: os orientadores de estagio, alunos
estagiarios e os profissionais da escola, campo de estagio, pois comungo com
Masetto (2006, p. 464) que “a avaliagao devera ser instrumento para incentivar o
processo de aprendizagem, acompanhamento das ac¢des de todos os elementos
envolvidos no processo pedagogico, sinalizando falhas e/ou complementos a serem

satisfeitos.”

Por meio da analise dos Planos de Ensino desse curso, pode-se constatar
que a relagao teoria e pratica ndo constitui situagado a ser vivenciada somente nas
escolas-campo, por ocasiao do estagio, mas esta presente desde o inicio do curso
delineando a formacgao do futuro professor.

Desta forma, a relagéo teoria e pratica é refletida quando o aluno é inserido
nos espagos escolares para realizar uma pesquisa de campo, envolvendo conteudo
especifico, por meio de entrevista com os profissionais que fazem parte da equipe
administrativa e pedagdgica da escola, da analise do curriculo e do livro didatico

utilizado na educagdo basica e por estudos de casos. A pratica também esta
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presente no estudo e reflexdo dos fundamentos tedricos dos diversos niveis de
ensino, bem como por meio de atividades de miniaulas, desenvolvimento de projetos
que relacionam a realidade da escola com os conteudos estudados no curso de
formacao e por meio da producdo de materiais didaticos no laboratério de ensino.
Além dessas formas, a partir do terceiro ano de curso, pode-se verificar que por
meio de agdo conjunta entre o estagio curricular e a pratica de ensino, sdo
articuladas as demais disciplinas do curriculo para a orientacédo e aplicacdo do

projeto de estagio nas escolas publicas e privadas da comunidade.

Portanto, por meio da analise dos Planos de Ensino, pode-se constatar que o
curso de Pedagogia do Cesumar articula as disciplinas do curriculo em uma agéo
coletiva e ndao apenas durante a realizagcdo do estagio supervisionado. Nesse
sentido, acredito que a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado se constituem
eixos articuladores entre os conhecimentos tedricos e a realidade escolar, podendo
assim contribuir para a formacgao de profissionais competentes e cidadaos capazes

de solucionar os desafios existentes na dindmica interna da sala de aula.

45 RELATORIOS DE ESTAGIO CURSO DE PEDAGOGIA DO CESUMAR

Os relatérios de Estagio sdo documentos construidos pelos alunos, no final de
cada etapa do estagio, nos quais procuram evidenciar, sobretudo, a contribuigdo do
estagio, bem como explicitar as aprendizagens construidas ao longo desse
processo. Barreta (2008) em sua pesquisa' afirma que os relatdrios de estagio
expressam a finalizagdo de um processo sendo instrumento valioso de registro,
reflexao e avaliacdo, por meio dos quais “podem ser levantados os pontos positivos
e 0s pontos negativos ou frageis da caminhada para propiciar um constante ir e vir
entre teoria e pratica” (BARRETA, 2008, p. 66).

Nesse sentido, acredito que nesses documentos encontraremos informacgdes
pertinentes a realizagcao desta pesquisa, principalmente a concepgao de estagio que

permeia o processo de formagao docente.

'o Estagio Supervisionado na formacédo de professores em cursos de Pedagogia. Dissertagédo
(Mestrado Educagéao) — Universidade do Oeste de Santa Catarina, UNOESC, Joagaba, 2008.
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Segundo Zabalza (2002b), nos contextos de formacdo, os diarios dos
académicos, representados nesta pesquisa pelos relatérios de estagio, revelam
situagdes significativas do processo vivido durante a realizagdo do estagio,
constituindo um “processo por meio do qual se vai acumulando informagdes sobre o
dia-a-dia. Informagdes que serdo valiosas para poder rever todo o periodo narrado,
configurando-se em um instrumento de alto valor formativo” (ZABALZA, 2002b,
p. 15). Pérez (2003) também afirma que é possivel ampliar e potencializar a
capacidade de reflexdo, uma vez que o processo de formagdo do académico
passara necessariamente “pela acdo de escrever-narrar-refletir sobre o vivido”
(PEREZ, 2006, p.180).

Nesta perspectiva, acredito que os relatorios constituem o momento de refletir
e avaliar as situagbes e acontecimentos ocorridos durante o processo de formagéao
docente, tanto os vivenciados na instituicdo de formagéao, quanto na escola campo
de estagio. Considero importante salientar que ndo se trata apenas de uma escrita
cronologica e descritiva distante da realidade, mas constitui um espago de
expressao e elaboragdo de pensamentos, sentimentos, aprendizagens, incertezas,
certezas, encontros e desencontros vividos durante o periodo de conhecimento e

analise da realidade escolar.

Com o propdsito de verificar qual a concepgéo de estagio e os saberes que os
alunos consideraram terem construido na realizagao do Estagio Curricular durante o
curso, resgatei os relatérios de estagios produzidos entre os anos de 2006 a 2010.
Esses relatérios fazem parte do acervo de documentos do curso de Pedagogia e
ficam arquivados no laboratério multidisciplinar de educagéo. Estdo organizados no
formato de um dossié, por meio do qual o aluno arquiva todo o material produzido
para a realizacdo do estagio e, posteriormente, socializa com seus pares na

instituicdo de formagao.

Conforme podemos constar no relato abaixo:

o presente dossié, apresentado a disciplina de Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantii do Curso de Pedagogia do
Centro Universitario de Maringa, € uma coletanea, fruto de todo um
trabalho realizado no ano corrente. Nele constardo estudos,
pesquisas e momentos vividos no Cesumar e na escola Campo de
estagio sobre: legislagdes do estagio; politicas publicas da educacgao
infantil;, momento de experienciar a pratica da profissao escolhida;
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elaboragdo de um projeto de acordo com as necessidades
observadas na escola durante o estagio; conhecimento da Proposta
Curricular e o Projeto Politico Pedagogico da Instituicdo, campo de
estagio (DOSSIE, 2007, p. 11).

Tive o cuidado de selecionar os relatérios referentes aos estagios realizados
na Educacédo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio — Formacao de
Professores, preferencialmente dos académicos que ja atuam como docentes, pois
pretendo verificar o quanto a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado
viabilizam a ressignificagdo de seus saberes, refletindo sobre as experiéncias que
trazem da sua pratica, sendo possivel projetar um novo conhecimento sobre o seu

fazer docente.

46 ANALISE DOS RELATORIOS DE ESTAGIO E DOS INSTRUMENTOS DE
PESQUISA DOCENTE E DISCENTE DO CURSO DE PEDAGOGIA DO
CESUMAR

Conforme mencionado no primeiro capitulo desta pesquisa, apliquei um
questionario com professores e alunos do curso de Pedagogia do Centro
Universitario de Maringa. Esses questionarios ndo solicitavam a identificagcdo dos
respondentes, permitindo que os mesmos se expressassem de forma espontanea. A
partir de suas respostas, foi possivel recolher informag¢des sobre a concepgao e
organizacao de Pratica de Ensino e de Estagio Curricular Supervisionado e também
as possiveis contribuicdbes desses componentes curriculares para a construgao da

identidade profissional® e também para a ressignificacdo dos saberes® docentes.

Neste sentido, Pimenta e Lima (2004, p. 61) declaram que o estagio curricular
“‘como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos de formacio de

professores possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construgao

2 Segundo Libaneo (2004, p. 78) a identidade profissional € o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores que definem e orientam a especificidade do trabalho de professor,
conforme necessidades educacionais colocadas em cada momento da histéria e em cada contexto
social.

* Libaneo (2004, p. 78) declara que os saberes sdo conhecimentos tedricos e praticos requeridos
para o exercicio profissional.
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da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente”.

Ao proceder a analise dos relatorios de estagio e dos questionarios discentes
e docentes, destaquei alguns aspectos fundamentais que deram origem as
categorias de analise. Eleger essas categorias foi um trabalho dificil, pois organizar e
definir o que sera criteriosamente analisado € um dos momentos mais dificeis da

pesquisa. Dessa forma, elegi seis categorias:
1) A Concepcgao de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado;

2) Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado, como elemento articulador
da relagao teoria e pratica;

3) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e a construgdo dos saberes

necessarios a docéncia;

4) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, como elo entre os diferentes

niveis de ensino;
5) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e a vivéncia interdisciplinar;

6) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e o desenvolvimento de

atitudes investigativas para a docéncia.

Seguindo as categorias acima explicitadas, realizei a analise dos
questionarios discentes e docentes e dos relatorios de estagio dos académicos do

curso de Pedagogia do Centro Universitario de Maringa.

4.6.1 Concepcgao de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado

Nos capitulos anteriores explicitei que o estagio curricular supervisionado
constitui um componente integrante do curriculo dos cursos de licenciatura, sendo
concebido como tempo e espaco de aprendizagem e ndo apenas como atividade

extracurricular realizada para o cumprimento de uma carga horaria de forma isolada
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e descontextualizada do curso. Ao mesmo tempo em que integra pratica e teoria, o
estagio colabora para que o futuro professor compreenda e reflita sobre as

complexas relagcdes que ocorrem no ambiente escolar, seu futuro locus profissional.

A partir dos pressupostos acima explicitados, durante a analise dos relatérios
do curso de Pedagogia, procurei verificar a concepg¢ao de Pratica de Ensino e de
Estagio Supervisionado que os académicos vivenciaram. Neste sentido, verifiquei
que o processo de formagdo proporcionou aos académicos da instituicdo

pesquisada perceber que a

disciplina de Pratica de Ensino da Educagéo Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental e o Estagio Supervisionado proporcionam
aos seus académicos um embasamento tedrico sobre os aspectos
pedagogicos que envolvem o processo educativo, e, além disso,
propicia o envolvimento dos alunos em situacbes escolares reais,
sendo possivel conhecer a dindmica de uma instituicdo escolar,
através do Estagio Supervisionado (DOSSIE, 2007, p. 23).

A anadlise dos questionarios também demonstrou que os discentes
consideram a realizagdo do estagio supervisionado de extrema importancia para o
seu processo de formacgado, envolvendo aspectos que extrapolam a simples
realizacdo de uma carga horaria, pois estabelece uma rede de relagbes entre os
conhecimentos tedricos problematizados nos cursos de formacdo e a realidade
social vivenciada nas escolas, campo de estagio, possibilitando aos académicos do
Cesumar, que ja sado professores, a capacidade de analisar e investigar o proprio

fazer docente, como fica evidente na afirmagéo que se segue:

Considero a realizacdao do estagio supervisionado extremamente
importante dentro do curso de Formacao de Professores, pois para
os académicos que ainda nao atuam na area, o estagio oferece a
pratica e, para quem ja atua, da a oportunidade de confrontar a forma
de atuar em sala de aula com a de outros educadores, como também
nos permite relacionar teoria e pratica. (A-9)*

* Com o intuito de manter sigilo a identificagdo dos participantes desta pesquisa os sujeitos —
académicos, serao denominados pela letra A, sendo numerados, por exemplo: A1, A2, A3, A4, A5,
A6, A7, A8, A9 e A10. Os sujeitos — professores serdo denominados pela letra P, sendo também
numerados, por exemplo: P1, P2, P3 e P4.
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E mais...

Inicialmente, quando é feita a observacdo, conseguimos fazer a
relacdo teoria e pratica, principalmente porque levamos as
discussbes para nossa sala de aula. Com o tempo, a teoria fica
presente o tempo todo na pratica. (A-8)

Nesta pesquisa, também perguntei aos professores da instituigdo formadora
que trabalham diretamente com a Pratica de Ensino e com o Estagio Curricular
Supervisionado qual a importdncia desses componentes curriculares para o0s
académicos que ja atuam no magistério da educagao basica. Segundo uma das

professoras, possibilita:

enriquecer sua formagéo docente a partir da vivéncia em instituicdes
privadas e publicas, capacitando-os para uma analise critica dos
seus funcionamentos, de suas especificidades, de suas praticas
pedagogicas, dos processos de desenvolvimento da aprendizagem,
bem como lhes proporcionando a reflexdo da pratica docente
mediante constante estudo tedérico-pratico. (P-1)

Pimenta e Lima (2004) afirmam que a caminhada pelas atividades de estagio
para quem ja exerce o magistério deve constituir uma possibilidade de reafirmagao
da escolha pela profissdo docente. Analisando os relatérios de estagio, verifiquei
que os académicos da instituicdo pesquisada também concebem o estagio como um
espaco e tempo por meio do qual possibilitam certificar-se de que o magistério
constitui a opgao profissional escolhida. Neste sentido, no relato a seguir, o
académico declara que “foi com ele (estagio) que eu decidi 0 que eu queria ou n&o
para a minha vida profissional” (A-4). Outro académico afirma que o estagio foi
importante para definir o seu perfil profissional, pois testemunha que “para mim, o
tempo de estagio foi decisivo para determinar o que realmente quero na area da

educacéo e definir meu perfil como professora alfabetizadora”. (A-6)

Desta forma, o estagio supervisionado € concebido como elemento da Pratica
de Ensino e configura-se como um espago e tempo extremamente importante no
processo formativo, pois possibilita a reflexdo sobre o fazer docente, viabilizando aos

académicos momentos de “construcdo de conhecimento por meio da reflexao,
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analise e problematizacdo dessa pratica e a consideracdo do conhecimento tacito,

presente nas solugdes que os profissionais encontram no ato” (PIMENTA; LIMA,

2004, p. 48).

Nesta mesma diregao Libaneo (2002, p. 70) afirma que

a necessidade de reflexao sobre a pratica a partir da apropriagcao de
teorias como marco para as melhorias da pratica de ensino, em que
o professor é ajudado a compreender seu préprio pensamento e a
refletir de modo critico sobre sua pratica e, também, a aprimorar seu
modo de agir, seu saber-fazer, internalizando também novos
instrumentos de acgéo.

Entre as definigdes elencadas pelos académicos da instituigdo pesquisada,

destacam-se aquelas que partem do principio de que o estagio pode se constituir

como um campo de conhecimento, assim como um espago de investigacdo e de

intervencdo na realidade, atribuindo ao estagio uma perspectiva investigativa e

reflexiva. Dessa forma, tanto nos relatérios de estagio quanto nas respostas

registradas no questionario, os académicos declaram que

E mais!

o estagio é uma atitude investigativa envolvendo reflexdo e
intervengdo na vida da escola, dos professores, dos gestores, dos
estagiarios, enfim, da sociedade. Desta forma, n&o pode ser
fragmentado, separando a teoria e pratica (DOSSIE, 2008, p. 78).

O estagio é também uma oportunidade para revermos nossa pratica,
acertar o que estamos fazendo de errado, podar as arestas e os
exageros. (A-6)

tudo que conheci na teoria foi de extrema importancia para a minha
atuacdo pratica. Passei a olhar os alunos com mais sabedoria e
conhecimentos do que antes. (A-3)

Para alguns académicos, o estagio além de proporcionar a unidade entre

teoria e pratica constitui um momento por meio do qual tém a possibilidade de
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conhecer e compreender o sentido da profissdo e a dimensao social de ser professor
na sociedade em que vivemos. Neste sentido, a professora que acompanha os
académicos no estagio declara que “quando sao inseridos no estagio, percebo que
os alunos se tornam mais compromissados e acabam tendo consciéncia de como a
profissdo que escolheram é importante. Aqueles que ja atuam, muitas vezes,

acabam adquirindo nova postura”. (P-2)

Analisando os registros dos académicos também verifiquei essa percepgéao,

ao afirmarem que:

o estagio é fundamental para o académico, pois € por meio dele que
muitos conhecem a pratica tanto falada na teoria. Em outras
palavras, o estagio ajuda o discente a conhecer a realidade de sua
formacao (necessidades, metodologias, conteudos, etc.), bem como
contribui para a ciéncia da responsabilidade que tera em sua atuacao
profissional. Por fim, o estagio proporciona ao académico a
experiéncia de atuar, bem como conscientiza os discentes das
responsabilidades fundamentais que a docéncia exige (DOSSIE,
2009, p. 22).

Com a realizagéo do estagio, posso compreender que para dar aula
o professor precisa estar preparado, isto €&, ter consciéncia e,
principalmente, conhecimento do que ira trabalhar a fim de formar
cidadaos criticos e criativos. (A-2)

A profissdo de educador € uma pratica social, uma forma de intervir
na realidade social, a qual sé tem sentido quando tem envolvimento,
intencionalidade, procurando uma transformagao da realidade. (A-7)

Para os académicos, o estagio também se constitui de momentos de
expectativas, de estudos, de pesquisas, de discussodes, de reflexbes, de amizades
construidas, de desafios vencidos, enfim, muitas outras possibilidades que fazem da
vivéncia do estagio supervisionado no curso de formagéao inicial, um momento de
crescimento e de experimentar inumeros sentimentos que, somados, agregam
conhecimento significativo ao futuro docente. Todos esses atributos vivenciados pelo

estagio sao percebidos ao lermos as afirmagdes abaixo selecionadas:



- 161 -

Toda realidade nova traz consigo desafios, expectativas, encontros,
desencontros, superagdes e aprendizagens. E quase impossivel ficar
ileso diante das situagbes que a vida oferece. O Estagio
Supervisionado proporcionou a vivéncia de todos os aspectos
mencionados (DOSSIE, 2007, p. 84).

O estagio supervisionado me fez sentir desafiada frente ao novo que
iria vivenciar e, em alguns momentos, incapaz de realiza-lo. Mas ele
me mostrou que vale a pena enfrentar os desafios, que é possivel
sim superar as limitacdes e que ensinar € muito bom. Para isso, é
preciso ter organizagdo, planejamento, estar muito segura do
conteudo e dos objetivos a serem alcangados. (A-1)

O estagio é também momento de partilha, de socializagdo, de trocas de
experiéncias e de conhecimentos vivenciados e apreendidos, enfim, todos os
sentimentos que o académico estabelece com os professores regentes, com os
professores do curso de formagdo, com os alunos da escola, campo de estagio e
todas as relagdes que ocorrem em sala de aula, num contexto social concreto,
também fazem parte do processo de formagao docente (MONIZ, 2010). Nesta

perspectiva, ha expectativas e trocas de conhecimentos e de experiéncias:

Apds aplicarmos o projeto, obteremos os resultados e retornaremos
a sala de aula no Curso de Pedagogia para socializarmos nossas
experiéncias com nossos colegas, onde cada qual ira expor seu
projeto e as atividades realizadas, compartilhando as dificuldades e
éxitos obtidos (DOSSIE, 2006, p. 52).

Também ha sentimentos de resisténcia, aprendizagem e saudade na

realizagcado do estagio, pois

no inicio era algo que eu nao queria, tinha uma certa resisténcia.
Depois, percebi o quanto podia aprender com aquele momento e
vivenciar a realidade da atuagao profissional. Quando terminei meu
estagio, senti muita saudade. (A-7)

Constatei que as afirmacdes dos académicos e dos professores sobre a
concepgao de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado, ultrapassam a

dimenséo técnico-aplicacionista do estagio ou somente a mera preocupagao com o
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cumprimento da carga horaria exigida. Foi possivel perceber o quanto o estagio é
concebido como um espago e tempo que possibilitou mudancas, aprendizados,
ressignificou a pratica pedagdgica e permitiu redescobrir a dimensao social de ser
professor, principalmente daqueles que ja atuam como docentes da educagao
basica. Para esses académicos, posso afirmar que o estagio realizado no curso de
Pedagogia do Cesumar constituiu uma oportunidade de (re)significar os seus

saberes docentes e “compreender o verdadeiro significado de ser professor”. (A-9)

4.6.2 Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado, como elemento articulador

da relagao teoria e pratica

As pesquisas de Candau e Lelis (1983), Piconez (1998), Brzezinski (1996),
Kuenzer (2003), Pimenta (1997, 2002,), Pimenta e Lima (2004), entre outras,
apontam especialmente para a dicotomia teoria-pratica na formagado dos
professores, gerada entre outras questdes quando os Estagios Supervisionados
realizados apenas ao final do curso sdo concebidos como o polo pratico, nio
envolvendo as demais disciplinas no processo de realizagado interdisciplinar da
pratica. Freitas (1996, p.93), confirma a dicotomia entre a teoria e pratica quando

assegura que:

Temos uma  estrutura universitaria que se  organiza
propedeuticamente, ou seja, toda nossa estrutura de graduacgao esta
montada em cima de uma concepgdo curricular que tem,
implicitamente, uma nocao de teoria e pratica que aponta para o
seguinte: primeiro temos que dar a teoria para depois, ela ser
aplicada a situagdes praticas. A nossa organizacao universitaria esta
montada em cima desta visdo. Os cursos e aulas comegam, em
geral, com teoria e depois vao passando para aspectos praticos.

A autora continua explicando que essa estrutura curricular universitaria induz
0s académicos a separarem em seu processo de formacdo esses dois polos
fundamentais e indissociaveis, teoria e pratica. Dessa forma, encontram dificuldades

para relacionar a vivéncia de suas experiéncias praticas com os conhecimentos
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tedricos visitados durante o curso de formagdo e, assim, produzir conhecimento
novo sobre a escola, o ensino e a educagao. Contudo, a dificuldade de relacionar a
teoria e pratica ndo €& expressa pelos académicos da instituicdo pesquisada.

Destacamos abaixo algumas declaragbées dos académicos, que nos confirmam isso.

Tomando como ponto fundamental a necessidade de se articular
teoria e pratica, foi possivel relacionar o conhecimento cientifico
adquirido em sala de aula com a experiéncia vivenciada no seio de
uma instituicdo escolar. Experiéncia essa, alcangada por meio do
Estagio Supervisionado (DOSSIE, 2007, p. 43).

mesmo ja tendo a pratica de sala, com o curso superior e o estagio, o
meu trabalho passou a ter muito mais qualidade, por entender
(conhecer) a teoria, o porqué e o para qué fazer, adquirir
conhecimentos, novas praticas e formas de atuar. (A-3)

O professor orientador de estagio, por meio de sua pratica pedagogica,
também deve possibilitar aos académicos a vivéncia da concomitancia teoria e
pratica no processo de formagao docente. Neste sentido, Pimenta e Lima (2004,
p. 128) enfatizam que a fungao do professor orientador do estagio devera “a luz da
teoria, refletir com seus alunos sobre as experiéncias que ja trazem e projetar um
novo conhecimento que ressignifique suas praticas, considerando as condigbes
objetivas, a histéria e as relagdes de trabalho” observadas e vivenciadas nas escolas

campo de estagio.

Essa postura do professor orientador de estagio em relacionar a teoria e a
pratica na formacgao do futuro professor também pode ser constatada na afirmacéao
que uma professora da instituicdo pesquisada faz, que é necessario “ajudar os

alunos a perceberem a tao discutida relagédo entre teoria e pratica”. (P-2)

Outra professora também declara que

sem duvida alguma, uma das reflexdes mais importantes no ambito
de formagao para o exercicio do magistério, diz respeito a relagéo
entre teoria e pratica, uma vez que uma das caracteristicas da
educacao em servigo é possibilitar o contato com experiéncias e
reflexbes que possam ser Uteis a compreensdo e a solugcdo dos
problemas presentes nas praticas profissionais. (P-1)
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Em minha pesquisa, solicitei aos académicos do curso de Pedagogia do
Cesumar, que ja atuam como professores da educagao basica, que respondessem
se “a realizacdo do estagio propiciou alguma alteragcdo ao seu fazer pedagdgico?
(ver apéndice B). Analisando as respostas, verifiquei reconhecerem que o estagio
proporcionou mudangas significativas em sua pratica docente, pois afirmaram
compreender que o fazer pedagdgico ndo se faz exclusivamente por meio dos
conhecimentos oriundos da pratica, mas que a teoria possibilita ao profissional da
educacao ressignificar, redirecionar e intervir na realidade. Pimenta (2002, p. 115) ao

explicar a relagéo teoria e pratica, corrobora com a minha reflexado enfatizando que:

o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da
sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os.

Nesta perspectiva, os académicos da instituicdo pesquisada argumentam que
o estagio “foi importante a medida que me possibilitou concretizar o que foi
aprendido, perceber que sou capaz de ensinar e unificar a teoria e a pratica” (A-1).
Ainda sobre a alteracdo que o estagio proporcionou em sua pratica pedagodgica,

declaram que:

sim, conforme observacao e participacao no estagio supervisionado,
a primeira alteracédo é de que nao basta ter somente o conhecimento
tedrico (fundamentagado tedrica) ou somente a pratica (experiéncia
em sala de aula), ou seja, ambos os aspectos devem caminhar
juntos, porque um complementa o outro. (A-2)

o estagio me proporcionou maiores reflexbes sobre as teorias
aprendidas e me ajudou a perceber os melhores meios de estar
ensinando o conteudo, levando em consideracdo a idade e a
realidade escolar. Acredito que o estagio me ajudou a refletir e
pensar sobre como ensinar. (A-1)

Os académicos também reconheceram que tiveram a oportunidade de pensar
e refletir sobre os processos de ensinar e aprender, colocando em pratica nos
contextos escolares os conceitos e fundamentos aprendidos com a aquisicao da
teoria, constituindo assim seus saberes sobre a pratica. Desta forma testemunham

que:



- 165 -

Tanto a organizagdo como toda orientagdo que recebi para a
execugao do meu estagio foram importantes para meu crescimento,
mesmo eu ja atuando em sala de aula, muitos conceitos so fui capaz
de compreender e aplicar em sala apds meu estagio. (A-7)

Segundo Pimenta e Lima (2004), o estagio como componente curricular pode
nao ser uma completa preparacio para a docéncia, mas é possivel que professores
da escola campo de estagio, académicos e os professores da instituicdo formadora
problematizem questdes inerentes a profissdo docente, como: “o sentido da
profissdo, o que é ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor,
a escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino fundamental e
médio, a realidade dos professores nessas escolas, entre outras” (PIMENTA; LIMA,
2004, p. 100).

E imprescindivel que o Estagio Supervisionado seja considerado como a
principal atividade pratica no processo de formacédo docente, porém, ndo a unica, e
que também nao se restrinja aos espagos terminais de matriz curricular sem
preocupacao real com a unidade entre os componentes curriculares denominados

tedricos e praticos.

Acredito que um dos grandes desafios relacionados a Pratica de Ensino e ao
Estagio Supervisionado refere-se a vivéncia da concomitancia teoria e pratica no
processo de formacao docente. Nos capitulos anteriores, enfatizei que a vivéncia e a
reflexdo da pratica devem ocorrer ao longo de todo o curso de formacgao,
constituindo um fio condutor de todas as disciplinas do curriculo, e ndo configurar-se

como a unica disciplina responsavel em realizar a unidade teoria e pratica.

Realizando a analise dos relatérios do curso de Pedagogia do Cesumar,
verifiqguei que os académicos, por meio das diversas disciplinas do curriculo,
vivenciam a relacado dos fundamentos tedricos com as questdes praticas do fazer

docente. Desta forma, declaram que:

durante o Curso de Pedagogia, nos fundamentamos teoricamente,
principalmente no decorrer das aulas das disciplinas de
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Matematica,
Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Histéria e Geografia,
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos das Ciéncias, Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos da Alfabetizagdo e da Lingua Portuguesa,
Pratica de Ensino na Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Estas
aulas aconteceram de maneira interdisciplinar, envolvendo fatores
tedricos sempre os relacionando a pratica (DOSSIE, 2007, p. 51).
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E mais,

Concomitante ao estudo tedrico, foi realizado o estagio
supervisionado na Instituicdo Campo de Estagio, onde houve um
acompanhamento do trabalho dos educadores, identificando e
vivenciando seus problemas e conflitos que surgiam na sala de aula,
assim como os encaminhamentos das possiveis solugcbes. Dessa
forma, a cada situagdo vivenciada, houve a possibilidade de refletir
sobre as concepgbes tedricas discutidas e o quanto essas
concepgodes qualificam as fungdes e agdes exercidas pelo professor,
possibilitando também uma analise dos elementos tedricos da
educacdo com a pratica educacional (DOSSIE, 2007, p. 71).

Os académicos, ao serem questionados no instrumento de pesquisa
(Apéndice B) sobre a relagdo entre os fundamentos tedricos de outras disciplinas
recebidos na instituicido formadora e a pratica vivenciada nas escolas, campo de
estagio, declaram que “as disciplinas do curso estdo todas relacionadas com o
estagio supervisionado. E necessaria a compreensdo dessas para estabelecer

relagdo com a pratica do campo de estagio”. (A-6)

O Estagio Supervisionado, enquanto eixo articulador do curriculo, tem a
possibilidade de envolver as demais disciplinas e possibilitar que o académico
compreenda a relagdo entre os conhecimentos tedricos problematizados na
instituicdo formadora e a realidade das escolas, campo de estagio. A formagéo de
professores, conduzida desta forma, proporciona aos académicos compreenderem

que

ndo ha como conceber uma teoria dissociada da pratica, como
também o contrario dessa afirmacao. O tedrico s6 tem sentido a
medida que fundamenta o fazer que, por sua vez, se torna realidade
pedagdgica concreta, palpavel e habil de ser apropriada (DOSSIE,
2009, p. 73).

Verifiquei que os académicos consideram que a fundamentacao tedrica, para
a vivéncia da pratica, especialmente durante a realizagdo do estagio supervisionado,
€ de suma importancia, pois possibilita perspectivas de analises e de reflexao critica

sobre o fazer docente. Desta forma, declaram que:
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as metodologias ou procedimentos que encontrei no estagio, me
ajudaram a entender como as criangas de 1° ao 5° aprendem. (A-9)

E mais!

Na teoria, conhecemos que a Educagao Infantil constitui uma fase
significativa para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social
dos seres humanos, sendo necessaria a intervengdo do educador.
Na pratica, vimos o quanto as contribuicbes do educador sao
fundamentais na formagédo do individuo e no seu aprendizado
(DOSSIE, 2008, p. 63).

Sobre esse aspecto Pimenta (1997, p. 13) assegura que:

o estagio tera por finalidade propiciar ao aluno uma aproximagéao a
realidade na qual ira atuar. Portanto, ndo se deve colocar o estagio
como o “polo pratico” do curso, mas como uma aproximagao a
pratica, em que sera consequente a teoria estudada no curso, que,
por sua vez, devera se constituir numa reflexao sobre e a partir da
realidade da escola publica.

A compreensado do Estagio Curricular, como um elemento articulador no
curriculo de formacao de professores, € expressa pelos académicos por meio das
relacbes que eles realizam entre as diversas disciplinas desenvolvidas no Curso e

na realizagdo do estagio supervisionado.

Percebo que nesse movimento de transitar entre a teoria estudada nas
diferentes disciplinas do curso de formacéo e a pratica observada e vivenciada na
escola, campo de estagio, os futuros professores terdo a oportunidade de conhecer
e refletir sobre o fazer docente. Segundo Freire (1996, p. 43-44), € durante o
processo de formacao do professor o momento propicio para exercitar a reflexao
critica sobre a pratica, pois “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem

que se pode melhorar a préxima pratica”.

Nesse sentido, a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado tém a
possibilidade de constituirem o eixo articulador do curriculo, pois proporcionam um
elo entre as demais disciplinas do curso, viabilizando que os futuros docentes

articulem os fundamentos tedricos, estudados na instituicdo formadora, com a
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pratica profissional vivenciada nas escolas, campo de estagio. Desta forma, a partir
da analise realizada, acredito que é possivel caminhar para que o estagio se
constitua em um espaco e tempo realmente significativo no processo de formagéao

inicial de professores.

4.6.3 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e construgcdao dos saberes

necessarios a docéncia

A Pratica de Ensino e o Estagio Curricular Supervisionado também devem
constituir um espaco e tempo de construcdo de aprendizagens significativas no
processo de formacéo inicial de professores. Essa construgdo nao ocorre de forma
isolada, mas concomitantemente com as disciplinas tedricas realizadas nos cursos
de formagéo, permeada pelo processo de reflexdo. Nesta perspectiva, Freire (2001,

p. 2) declara que:

Assim, o estagio pedagdgico ao possibilitar o envolvimento
experiencial e interactivo com alunos na sala de aula e com os
orientadores, em situagcdes pré e poés-activas do ensino cria
condicbes para a realizagdo de aprendizagens que podem
proporcionar a aquisi¢cdo de saberes profissionais € mudancgas, quer
nas estruturas conceptuais, quer nas concepg¢des de ensino.

No entanto, para que o estagio apresente-se como possibilidade de
construgdo de conhecimentos necessarios a docéncia, € imprescindivel que esteja
organizado de tal forma que proporcione ao futuro professor um profundo
conhecimento da realidade, para que possa conhecer e compreender a sua
complexidade e posicionar-se criticamente perante os acontecimentos sociais e
escolares, bem como soélida fundamentacao tedrica, por meio da qual estabelecera
relagdes com o contexto real da sala de aula, permitindo-lhe interpreta-la e intervir
de forma consciente e planejada. Desta forma, o estagio supervisionado como
campo de conhecimento e eixo estruturante da formacgéo de professores, possibilita

a construcao de saberes fundamentados na unidade entre a teoria e pratica.
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7

Mas, para possibilitar a construcdo de saberes, ndo €& suficiente apenas
encaminhar o académico & escola, campo de estagio. E imprescindivel, que antes,
durante e depois da realizagdo das etapas de observagéao, participagao e regéncia,
seja destinado um espago e tempo no curriculo do curso de formagao para uma
analise critica e dialogo, no intuito de integrar a realidade vivenciada na escola,
campo de estagio, com os elementos estudados no curso de formag&o. Esse
momento que considero primordial no processo de formacgéao inicial, na instituicao

pesquisada é realizado, sendo confirmado por meio dos relatos a seguir:

Com apoio da professora regente, verificaremos os conteudos
trabalhados durante o primeiro e segundo bimestres e tentaremos
definir o perfil da turma para que possamos elencar os temas
provaveis para aplicacdo do projeto de estagio. Feito isso,
retornaremos a sala de aula (Curso de Pedagogia) para, juntamente
com as professoras das Metodologias e Pratica de Ensino,
socializarmos os relatorios e receber as orientagdes para elaboragao
do projeto de estagio (DOSSIE, 2007, p. 52).

Ap6s a aplicagdo do projeto, iremos a sala de aula (Cesumar)
socializar e refletir sobre os resultados obtidos e, posteriormente,
registraremos tais reflexdes em um relatério critico-informativo
(DOSSIE, 2008, p. 43).

A partir deste relato, fica explicito que a construcdo de conhecimentos ocorre
a medida que as experiéncias vivenciadas nos estagios sao discutidas e teorizadas
num momento destinado a essa finalidade, durante o processo de formacéo inicial.
Sendo assim, ndo basta encaminhar o académico & escola-campo de estagio. E
necessario que os conhecimentos da realidade escolar adquiridos pelos alunos
sejam considerados no curriculo do curso de formagao, havendo, desta forma, uma
interacao entre a realidade profissional com os fundamentos teéricos estudados no

Curso.

No entanto, saliento que somente por meio do estagio curricular ndo sera
possivel desenvolver todos os saberes necessarios ao exercicio da docéncia, pois
segundo Tardif (2002) os professores possuem, desenvolvem e adquirem saberes

variados e heterogéneos e que nao provém de uma fonte Unica, mas de varias



-170 -

fontes e diferentes momentos da histéria de vida e da carreira profissional. Neste
sentido, o professor se serve de:

cultura pessoal, que provém de sua histéria de vida e de sua
cultura escolar anterior; ele também se apdia em certos
conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como
em certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua
formacgao profissional; ele se apdia também naquilo que podemos
chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos programas,
guias e manuais escolares; ele se baseia em seu proprio saber
ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos
professores e em ftradicbes peculiares ao oficio de professor
(TARDIF, 2002, p. 13).

Sobre a producdo de saberes no processo de formagao inicial, Freire (1996),
argumenta que € necessario que o professor compreenda que um dos saberes
indispensaveis para a pratica docente € assumir-se como sujeito também da
producao do saber, compreendendo que ensinar nao é transferir conhecimento, mas
ensinar é mobilizar uma diversidade de saberes e criar possibilidades para a sua

produgao ou a sua construcgao.

A partir dessas consideracdes sobre saberes, pode-se afirmar que, durante o
processo de formacéo inicial, o estagio constitui-se “como parte desta cadeia
formativa presente na vida dos que optam pela docéncia, ao longo da trajetéria
profissional” (AROEIRA, 2009, p. 127).

Neste sentido, a compreenséo da Pratica de Ensino e do Estagio Curricular
como espago de aprendizagens sao apresentados pelos académicos em seus
relatos, considerando o que eles apontam como momentos significativos para a
construcdo de saberes docentes e que ocorreram tanto na instituicdo formadora,

quanto na realizagéo do estagio nas escolas de educagao basica.

Diante de todas as fases executadas, pode-se concluir que tal
parceria foi de suma importancia, tanto para as académicas do
Cesumar, quanto para as alunas da escola campo de estagio -
Modalidade Normal, ambas, futuras profissionais da educacgao. Para
as primeiras, significou uma vivéncia significativa no nivel de ensino
que poderao atuar posteriormente e também o conhecimento de uma
pratica pedagdgica diferenciada (DOSSIE, 2006, p. 97).



-171 -

Na formagao inicial, o estagio pode constituir-se em tempo e espago de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica do futuro professor, ampliando sua capacidade
de gerar conhecimento pedagdgico por meio da analise do seu fazer docente. Nesta
perspectiva, os proprios académicos consideram que o estagio ndo pode ser
concebido como uma simples instrumentalizagdo técnica, pois constitui um
aprendizado permanente para o futuro professor, na medida em que as questdes
presentes no cotidiano escolar sdo sempre singulares, e novas respostas precisam

ser encaminhadas para a resolugao de situagdes reais.

E, durante este periodo (estagio), pudemos compartilhar construgdes
de aprendizagens, bem como fazer relagdo entre o aprendizado
tedrico e a pratica. Desta forma, esse momento significativo ndo se
limitou apenas ao treino de técnicas e habilidades, mas proporcionou
conhecimentos especificos e pedagogicos para atuagao comprometida
e ética no processo ensino e aprendizagem (DOSSIE, 2009, p. 51).

Entretanto, é preciso salientar que o conhecimento experiencial ndo se
resume somente a aquisi¢do de conhecimentos técnicos padronizados cujos modos
operatérios sado codificados e conhecidos de anteméo, por exemplo, em forma de
rotinas, de procedimentos ou mesmo de receitas, “mas trata-se de situagdes novas e
unicas que podem ser enriquecidas, quando articuladas a um processo permanente
de reflexdo e discernimento para que possa ndo sé compreender o problema como
também organizar e esclarecer os objetivos almejados e os meios a serem usados
para atingi-los” (TARDIF, 2002, p. 7).

Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 61), o estagio curricular supervisionado
“‘como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos de formacio de
professores possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construgao
dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional docente”. Assim
sendo, o estagio se constitui para quem ja exerce o magistério, um espago de
reflexdo sobre suas praticas, a partir das teorias, sendo possivel ressignificar os
seus saberes docentes e assim produzir conhecimentos. Neste sentido, os
académicos que ja atuam como professores da educacgdo basica, confirmam a

producao desse novo saber ao declararem que:
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ao realizar o estagio, tive a oportunidade de observar diferentes
formas de ensinar. Desta forma, pude aprender muito com os
professores que ja atuam na area ha algum tempo. (A-10)

Considero a realizagdo do estagio supervisionado extremamente
importante dentro do curso de Formacao de Professores, pois para
os académicos que ainda ndao atuam na area o estagio oferece a
pratica e, para quem ja atua, da a oportunidade de confrontar a forma
de atuar em sala de aula com a de outros educadores, como também
nos permite relacionar teoria e pratica. (A-9)

Segundo Tardif (2002, p. 39), os saberes experienciais dos professores sao
temporais, ou seja, sdo adquiridos através do tempo e sado construidos pelos
préprios professores, no exercicio de suas fungcbes e na pratica de sua profissao.
“Sao saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Incorporam-se a
vivéncia individual e coletiva sob a forma de “habitus” e de habilidades, de saber
fazer e de saber ser”.

No processo de formacéo inicial, os saberes experienciais sdo elaborados no
estagio, especificamente quando os alunos analisam as experiéncias acumuladas
em sua vida, refletem sobre elas e as relacionam com as vivéncias do estagio.
Segundo Pimenta (2002), para os alunos que ja exercem o magistério, esse saber é

elaborado no momento em que refletem sobre a sua propria pratica.

Ghedin (2002, p. 135) explica que “os saberes da experiéncia ndo sao
saberes como os demais, eles sdo formadores de todos os demais”. E na pratica
refletida (acdo e reflexao) que este conhecimento se produz, na inseparabilidade
entre teoria e pratica. Neste sentido, € possivel considerar que os professores
constroem, no decorrer de suas trajetorias, saberes que nem sempre sdo ensinados,
como sao ensinadas as teorias, e, portanto, € no espaco de trabalho que sao
germinados tais saberes. Quanto a produgédo dos saberes da pratica Chartier (2010,
p. 43) também afirma que:

Para se formar e poder exercer bem a sua profissdo, um médico
precisa dominar os saberes cientificos, obtidos no curso universitario,
e 0s saberes da acgao, aprendidos durante o trabalho em hospitais.
Ali, ele compartilha com médicos e enfermeiros o atendimento a
pacientes. Se ele tiver somente o saber cientifico, pode até se tornar
um bom conhecedor da medicina, mas jamais sera um bom médico.
Com os professores, ocorre situagdo semelhante. Ou seja, sem a
pratica, o educador nao sera eficiente em sala de aula.
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A possibilidade de construir conhecimentos a partir da observagao da pratica
do outro é uma aprendizagem, descrita pelos alunos, ndo como modelo do que se
deve e do que nao se deve fazer, mas como um saber construido no processo de
formacao que certamente se tornara uma referéncia a sua proépria pratica futura. A

construgéo desta aprendizagem pode ser verificada a partir dos relatos abaixo:

No estagio, me deparei com uma sala de aula heterogénea, isto €,
com alunos em diferentes niveis de aprendizagens e aprendi que
cabera ao professor propor metodologias que visam alcangar a
necessidade de cada aluno. (A-2)

Na atuacdo do professor, € necessario saber planejar, organizar,
liderar frente as situagbes que o dia a dia impde saber reagir
rapidamente e situacées que exigem pro-atividade nas decisbes. Ja
que o professor precisa de lideranga para “impor’ uma atividade que
foi organizada através de prévio planejamento para que se tenha um
resultado satisfatério em sua avaliagédo. (A-4)

O saber docente caracteriza-se como um saber plural, originado “de varios
contextos, circunstancias e instituicbes, assim como da experiéncia pessoal e
profissional, dos saberes das disciplinas, e atividades praticas proporcionadas pelos
cursos de formagao” (MIZUKAMI; REALLI, 2002, p. 232). Na instituicdo pesquisada,
€ possivel perceber que o Estagio Supervisionado possibilita a construgdo de
saberes em diversas situagdes e também envolve diferentes atores que participam
do processo formativo. No depoimento da académica, observo que em momento de
orientacao na instituicdo de formacgao, ha socializagcao e compartilha de saberes por

meio das orientagdes dos professores de Metodologias e Pratica de Ensino.

Estes projetos foram discutidos, refletidos e analisados entre os
grupos (académicos) e supervisionados pelas professoras de
Metodologias e Pratica de Ensino da Educagao Basica, para que
atingissem um nivel de qualidade e interdisciplinaridade necessario
para elaboragédo das aulas como um todo. Cada estagiaria adequou
seu projeto de acordo com o perfil e necessidade da turma (DOSSIE,
2007, p. 63).
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Em outro relatorio, percebe-se que o académico, por meio da explicagao da
pedagoga da escola, campo de estagio, compreende a fungdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e como esse documento esta relacionado ao regimento e a sua

influéncia no trabalho realizado pelo professor no contexto escolar.

Para melhor exemplificar a importancia do PPP, a pedagoga afirmou
que este trabalha em conjunto com o Regimento Escolar, que é um
documento onde constam as normas e regras que norteiam o
trabalho da instituicio (DOSSIE, 2006, p. 77).

Percebe-se, portanto, que a producéo e socializacdo de saberes necessarios
a docéncia nao tém como locus somente instituicbes formadoras, mas também estao
presentes nas escolas, campo de estagio e em outros espagos de desenvolvimento

profissional docente.

No relato abaixo, o académico da instituicdo pesquisada descreve sobre a
construgcédo de saberes tedricos e praticos referentes a educacao infantil, mediados
pelo professor coordenador de estagio. Desta forma, é possivel verificar que o
processo de reflexdo sobre a experiéncia, a luz da teoria, orientado pelo professor
supervisor de estagio, podera favorecer a construgdo de novos saberes pelos

académicos.

Com o auxilio do professor coordenador de estagio, entramos em
contato com linhas tedricas e conhecemos importantes autores sobre
aprendizagem e desenvolvimento infantil, bem como competentes
Centros de Educacéo Infantil municipais e suas respectivas politicas
educacionais, além de realizar a analise de seu Projeto Politico
Pedagdgico (DOSSIE, 2009, p. 55).

Acredito que a orientagdo de estagio constitui uma atividade que exige do
professor-orientador a capacidade de articular conhecimentos tedricos e praticos,
possibilitando que os estagiarios possam observar, participar e intervir por meio do
projeto de estagio de forma critica e reflexiva, contribuindo assim com a escola,

campo de estagio e ressignificando o seu processo de formagao.
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Nesse sentido, advogo que o trabalho do professor orientador de estagio além
das “muitas atribuicbes € uma tarefa ardua” (P-4). Uma das professoras faz o

seguinte comentario, que para ser:

Professor orientador de estagio, vocé também precisa ter muito
conhecimento tedérico. Antes de colocar seus alunos para estagiarem,
vocé deve orienta-los sobre a ética, postura, responsabilidade e
principalmente compromisso que estdo assumindo. Seu papel é de
mediador, é vocé que conduzira todo processo, desde o contato com
a escola, a supervisdo dos estagiarios no local de seus estagios,
enfim, vocé é o orientador dessa etapa tdo importante e deve saber o
quanto vocé é responsavel pelo aluno e pelo seu processo de
aprendizagem. (P-2)

Nesta perspectiva, o professor orientador de estagio acompanha o aluno a
escola campo de estagio, orientando-o no decorrer de todo o processo. Assim, 0
professor orientador mais do que informar ou transmitir conhecimentos, reflete
conjuntamente com o futuro-professor sobre a sua atuagéo, identificando as teorias
presente em sua pratica e intervindo para a construcdo da uma pratica docente
reflexiva. Nesse sentido, os momentos de pratica somados aos momentos de
problematizagdo dos fundamentos tedricos possibilitardo ao académico que ja atua
como professor da educacéo basica a reflexdo sobre a pratica docente observada

nas escolas, campo de estagio, como também da sua proépria pratica pedagdgica.

O processo de reflexdo e ressignificagdo sobre a prépria pratica docente e.
consequentemente. a producdo de saberes necessarios a formagao docente é
percebido pelos professores orientadores de estagio, pois testemunham que:

Pelos préprios relatos destes académicos que atuam na docéncia e a
supervisdo que realizamos durante o estagio, percebemos a
mudanga de postura enquanto profissionais. Os estagios muito tém
contribuido para a qualificacdo destes profissionais, mesmo sendo
atuantes. (P-1)

Segundo Masetto (2003a, p. 34), a pratica pedagogica ndo esta voltada
“apenas para auxiliar o processo de aprendizagem do aluno, mas também para o
processo de crescimento e desenvolvimento do professor”. Nesta perspectiva,
podemos inferir que a pratica pedagogica constitui fonte de conhecimento e contribui
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‘para a formagéo continua e profissional dos docentes” (MASETTO, 2003a, p. 34).
Por conseguinte, é possivel que a construgdo de saberes necessarios a docéncia
constitua produto de sucessivas socializagdes da pratica pedagdgica entre as
professoras da escola, campo de estagio e os futuros docentes, como podemos

verificar nos relatos abaixo:

O estagio proporcionou, para mim, contato com realidades
educacionais diferentes das que vivenciava. Me fez aprender com
outras pessoas, com profissionais mais experientes e perceber que o
mundo da educacao tem suas particularidades, mas todos enfrentam
desafios. Isso é importante para valorizarmos onde estamos e
respeitarmos todas as situagdes e pessoas. (A-1)

Apos as informagdes obtidas e conforme a solicitagdo da professora
da escola campo de estagio, pesquisou-se as atividades pertinentes
ao perfil da sala (DOSSIE, 2007, p. 41).

Em reunidao com a professora regente da escola campo de estagio,
foram sanadas as duvidas e assim tragado o perfil da turma para
elaboracgao do projeto de estagio (DOSSIE, 2006, p. 46).

Considero que a realizagado do estagio, para os académicos que ja exercem a
docéncia, constitui um instrumento que favorece a reflexdao sobre a sua prépria
pratica pedagdgica, na perspectiva de autoavaliagdo, uma vez que, para quem atua
como professor, ndo basta fazer estagio e considerar apenas a pratica do outro. E
preciso que o estagio também possibilite o confronto do que se vivencia na escola-
campo, enquanto estagiario, com o que se vivencia no espacgo de trabalho, enquanto
profissional. E isso foi percebido pelos académicos, quando testemunham que: “para
os académicos que ainda n&do atuam na area, o estagio oferece a pratica e, para
quem ja atua, da a oportunidade de confrontar a forma de atuar em sala de aula com

a de outros educadores”. (A-9)

Pimenta (2002, p. 77) declara que para os académicos que ja conhecem o
interior da escola, o estagio é uma possibilidade de ressignificagdo da identidade
profissional que se constrdi “com base na significagdo social da profisséo, na revisao

constante dos significados sociais da profissao, na revisdo das tradigdes, mas
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também na reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente que permanecem

significativas”.

Ao analisar os relatos dos académicos da instituicdo pesquisada, percebe-se
que compreendem que o processo de formagao ndo termina no curso de graduacéo,
mas constitui mais uma etapa, dentre outras, a ser percorrida e que, neste contexto,
o professor necessita assumir a postura de um eterno aprendiz, se convencendo de
que “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construgao (FREIRE, 1996, p. 25). Neste sentido, nos relatérios

de estagios encontrei declaragées como essa:

As dificuldades comuns na elaboragéo e organizacdo de um projeto
como este, levaram as académicas a refletirem sobre a importancia
de transmitir conhecimentos e de reavaliar métodos e concepgoes
educacionais, numa sociedade onde as mudangas sao muito rapidas.
Portanto, os profissionais da educagao devem estar preparados para
estas transformagdes sociais estudando, pesquisando num fazer
continuo e, com isto, enfrentar as adversidades que surgirem ao
longo do caminho (DOSSIE, 2009, p.61).

Segundo Mizukami et al. (2002), aprender a ensinar e aprender o trabalho
docente sdo processos de longa duragéo, sem ponto final estabelecido a priori, ou
seja, a aprendizagem docente “ndo se constréi como um prédio onde se deve
necessariamente comecar pela base a acabar pelo teto. Estda em constante
transformacao, em perpétuo movimento, tal como uma sinfonia inacabada” (BARTH,
1993, p. 66-67).

A continuidade do processo de aprendizagem docente pode ser constatada
nos relatos a seguir: “com o curso superior, as minhas expectativas estdo sendo
atendidas, porém a continuidade dos estudos continua sendo necessaria devido as
constantes mudangas da sociedade” (A-3). Em outro ponto, a académica afirma:
“aprendi muito com meu curso superior e hoje posso dialogar sobre o que aprendi,

como também tenho base para continuar meus estudos”. (A-1)

Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 228), a realizagdo do estagio sob a forma
de projetos possibilita que os académicos desenvolvam um olhar interpretativo sobre
as questdes da realidade, “uma postura investigativa, uma visdo de conjunto do

espaco escolar, uma percepcao das dificuldades que a escola enfrenta, mas
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também das conquistas reveladas nas acbes dos profissionais que ali se

encontram”.

Assim sendo, outra contribuicdo do estagio supervisionado para a construgao
de aprendizagens dos académicos refere-se a possibilidade de organizar um projeto
que viabilize o conhecimento dos problemas e necessidades que afetam o processo
de ensino e aprendizagem, especialmente propor interven¢des no aprendizado das

criangas das escolas, campo de estagio. Como se pode verificar a seguir:

Este projeto sera elaborado de forma a tornar a aprendizagem das
criancgas significativa. Para isso, havera a necessidade de organizar a
pratica pedagogica, propondo objetivos, conteudos, meétodos,
organizando o tempo e o espacgo, além de diversificar materiais e
atividades de forma que atendam as necessidades das criancas,
dentro de uma perspectiva de desenvolvimento global, integrando
aspectos fisicos, emocionais, afetivos e sociais, proporcionando-lhes
momentos de aprendizagem (DOSSIE, 2006, p. 42).

O desenvolvimento do estagio por meio de projeto gera aprendizado tanto
para os alunos da escola, campo de estagio, quanto para os académicos que
reconhecem esse aprendizado ao afirmarem que: “acredito que ambas as
instituicbes se beneficiaram com o projeto, ou seja, a escola campo de estagio abriu
as portas para os académicos do Cesumar, dessa forma, houve uma troca de
aprendizagens, tanto para os discentes quanto para os alunos da escola campo de
estagio”. (A-2)

Pimenta e Lima (2004, p. 228), explicam:

a realizagao dos estagios sob a forma de projetos pode estimular nos
estagiarios o desenvolvimento de um olhar sensivel e interpretativo
as questbes da realidade, uma postura investigativa, uma visao de
conjunto do espago escolar, uma percepgao das dificuldades que a
escola enfrenta, mas também das conquistas reveladas nas acbes
dos profissionais que ali se encontram; uma compreenséao da cultura
escolar e das relagdes que ali se estabelecem de conflitos,
confrontos e cooperacao e participacao.

E possivel perceber a partir dos relatos dos académicos que a organizagdo da

Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado através de projetos de investigacéo e
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intervencao possibilitam ao futuro professor a reflexdo em torno da realidade da
escola e da sala de aula, tendo em vista o desenvolvimento de propostas coerentes
com as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos. Esse processo
de formacgédo oportuniza ao académico mobilizar varios saberes, (re)significar os
conhecimentos e saberes docentes a fim de responder as exigéncias das situagdes
concretas de ensino no contexto da educagéo brasileira.

Além da possibilidade de aprenderem a pensar agbes pedagogicas
direcionadas para intervirem na aprendizagem dos alunos da escola campo de
estagio, os académicos percebem que toda agcédo do professor deve ser planejada
intencionalmente, considerando como ponto de partida para a sua intervengao as
possibilidades e necessidades dos alunos em seu contexto social, como se pode

constatar no relato a seguir:

Portanto, além de compreender se uma atividade esta de acordo
com a faixa etaria de cada aluno, também é preciso saber que em
uma sala de aula jamais se encontrara uma turma com alunos
homogéneos, isto é, todos iguais, mas que sempre iremos nos
deparar com a diferenca existente entre eles. Sendo assim, o
planejamento da aula do professor tem que ser intencional, ter
objetivos, por que e para qué trabalhar determinado conteudo,
respeitado sempre a diferenga, seja ela cognitiva, social ou
econdmica, de cada aluno (DOSSIE, 2007, p. 77).

durante o estagio, os discentes irdo se deparar com uma sala de aula
heterogénea, isto é, com alunos em diferentes niveis de
aprendizagens e cabera a ele propor metodologias que visam
alcancar a necessidade de cada aluno. (A-2)

Segundo Gasparin (2002), é imprescindivel que o professor tenha consciéncia
de que é importante conhecer a realidade e o interesse dos alunos para que assim
se evite o distanciamento entre a pratica social e os conteudos escolares. Neste
sentido, também Freire e Campos (1991, p. 5) afirmam: “o ensino deve sempre
respeitar os diferentes niveis de conhecimento que o aluno traz consigo a escola. O
educador deve considerar essa “leitura do mundo” inicial que o aluno traz consigo,

ou melhor, em si.”
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A partir das analises, estamos diante de uma proposta de formagao docente
que extrapola as balizas determinadas pelas concepgdes técnico-aplicacionista e
demonstra que é possivel que os académicos, durante o processo de formacgao
inicial, deixem de ser meros consumidores de conhecimentos e tenham
possibilidades de produzi-lo numa perspectiva formativa, pois como afirma Freire
(1996, p.15), “formar € muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas”, é possibilitar a construcdo de conhecimentos sobre a

pratica docente, a partir de um processo constante de reflexdo”.

4.6.4 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, como elo entre os diferentes

niveis de ensino

Nesta pesquisa, enfatizei que o vinculo entre universidade e escola de
educacéo basica, articulado pelo estagio, € imprescindivel, pois minimiza a distancia
existente entre esses dois niveis de escolaridade e evidencia a contribuicdo de cada
uma dessas instituicées, dentro de suas especificidades para a formacao do futuro
professor. Ludke (2009) declara que a parceria entre essas duas instituicbes de
ensino por meio do estagio supervisionado € relevante para a melhoria da docéncia

e, consequentemente, para a formacgao de professores.

A compreensao do Estagio Curricular, como elo entre diferentes niveis de
ensino, € apresentada de diferentes formas pelos alunos, a partir de algumas de

suas experiéncias nas escolas-campo, como se observa nos relatos abaixo:

Este processo de parceria é vivenciado através de varias reunides
entre a equipe pedagdgica da instituicdo escolar juntamente com a
equipe de coordenagédo e supervisao de estagio (DOSSIE, 2006,
p. 57).

Para a realizacdo deste projeto de Estagio Supervisionado, se fez
necessario inicialmente constituir uma parceria entre a Instituicdo
Campo de Estagio e o Centro Universitario de Maringd — CESUMAR.
Esta parceria buscou o comprometimento de todos os seus
participantes promovendo momentos de interagcdo entre as
instituicdes (DOSSIE, 2009, p. 38).
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Tardif (2002) defende a associagéo entre os saberes académicos transmitidos
pelas instituicdes de nivel superior relacionados a formagao de professores, e os
saberes experienciais dos profissionais em exercicio, ressaltando a importancia da
conexado entre Instituicbes de Formacdo de Professores e os profissionais da
educacdo que atuam nas escolas. Novoa (1995, p. 26) também salienta a
necessidade da pratica docente estar articulada entre as universidades e as escolas,
valorizando os “espacos da pratica e da reflexao sobre a pratica”. Em seguida elenco

o relato de uma académica que expressa essa situagao:

Nestas reunides, buscamos delimitar o tema a ser elaborado e
aplicado no projeto de estagio de forma que atenda a demanda
curricular, bem como as potencialidades cognitivas, afetivas e sociais
dos alunos das escolas campo de estagio. Ao mesmo tempo em que
buscamos atender as necessidades das escolas, também temos
como preocupacao que a elaboracgao e vivéncia do projeto de estagio
propiciem as académicas parcelas significativas para a intervencao
na realidade escolar, nao se limitando apenas ao treino de técnicas e
habilidades, mas que proporcione conhecimentos especificos e
pedagdgicos para atuagdo comprometida e ética no processo ensino
aprendizagem (DOSSIE, 2007, p. 56).

Segundo Tradif (2002), os professores da escola, campo de estagio, devem
ser reconhecidos como sujeitos de conhecimentos e ndo apenas como objetos de
pesquisa. Analisando os relatérios, percebe-se que os professores da escola campo
de estagio contribuem de forma significativa no processo de formacgéo dos futuros
docentes, estabelecendo uma parceira que podemos denominar de formativa,
assumindo assim o papel de agentes formadores dos académicos durante a
realizacéo do estagio supervisionado. Neste sentido, os académicos declaram que
“ao realizar o estagio, tive a oportunidade de observar diferentes formas de ensinar.
Desta forma, pude aprender muito com os professores que ja atuam na area ha
algum tempo”. (A-9)

Em outras situacdes ainda afirmam:

Apos as informagbes obtidas e conforme orientagéo da professora da
escola campo de estagio, pesquisou-se as atividades pertinentes ao
perfil da sala. Esse trabalho foi realizado de forma integrada entre os
docentes do curso de Pedagogia do Cesumar e da professora da
escola campo de estagio (DOSSIE, 2007, p. 49).
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Constatei que a parceria também se realiza por meio da interagdo entre os
conteudos vivenciados na escola, campo de estagio, e os conteudos estudados na
instituicdo formadora. Essa interagdo pode ser verificada quando o académico em

seu relatorio de estagio registra que:

O tema do projeto de estagio sera definido a partir das observagdes
realizadas em sala de aula e também considerando os conteudos
trabalhados nas metodologias de ensino do curso de Pedagogia
(DOSSIE, 2006, p.47).

Nesta pesquisa, enfatizo que o processo de formacdo docente se constroi
numa via de mao dupla, isto €, que além do conhecimento construido nas
instituicbes formadoras é necessario a problematizagédo e reflexdo sobre os
acontecimentos vivenciados na escola, campo de estagio. Nesta perspectiva, a
realizacdo do estagio deve agregar conhecimentos a todos os envolvidos neste
processo e, além de contribuir com a formagao das académicas, também deve
agregar conhecimentos e experiéncias aos profissionais da escola, campo de
estagio. Essa troca de saberes é explicitada por uma académica quando explica
que: “as professoras estdo aprendendo conosco tanto quanto nés com elas. As
vezes, levo para elas algo que aprendi na faculdade para ser aplicado na rotina
diaria e elas me ensinam coisas praticas que serao uteis no futuro e, na sala onde

atuo” (A-6). E outra académica ainda enfatiza que:

Procuramos desenvolver um projeto de estagio que atendesse as
necessidades dos alunos e, ao mesmo tempo, contribuisse para o
nosso aprendizado e também das profissionais da instituicdo campo
de estagio (DOSSIE, 2006, p. 61).

Entre os dossiés, encontrei uma carta de agradecimento da escola campo de
estagio, na qual fica evidente que o elo com a instituicdo de ensino superior traz

contribuigdes efetivas também para a instituicdo de educagao basica.

A equipe do Colégio ressalta que os estagiarios tiveram um
comportamento ético e exemplar em todos o0s momentos,
demonstrando carisma e presteza. Ressalta também que, depois do
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encerramento das atividades, doaram o material didatico utilizado
nas oficinas para o Curso de Formacao de Docentes. Ciente de que
essa presenca trara resultados positivos a curto e médio prazo, o
Colégio também entende que o contato com os estagiarios
comprometidos e responsaveis funciona como um estimulo imediato
aos seus alunos, abrindo novos horizontes. O Colégio coloca-se a
inteira disposicdo das professoras e estagiarios do curso de
Pedagogia e, reconhecendo a valiosa colaboragdo, firma a
expressao de seu apreco e consideracdo (DOSSIE, 2008, p. 97).

Neste sentido, considero que a pareceria estabelecida entre a instituicdo
formadora e a escola de educagao basica, mediada pelo estagio, possibilita que o
ensino nas instituigdes formadoras ndo seja descontextualizado, mas enriquecido
com a problematica do cotidiano escolar, permitindo ao estagiario conhecer os
procedimentos didaticos e administrativos da escola, conhecer os desafios
enfrentados por seus profissionais e também perceber que a pratica dos professores
regentes da escola campo de estagio ndo € pautada no senso comum ou no “saber
tacito, construido pela rotina, reproducio ou repeticdo das acgdes, mas fruto de uma
acgao critica e reflexiva” (SANTOS, 2004, p. 41).

Acredito que a organizagdo do estagio supervisionado deve superar o
trabalho hierarquizado e solitario entre escola de educagao basica e as instituicbes
formadoras, constituindo um processo colaborativo, pautado em relagcbes de co-
participagdo, parceria, mediado pelo didlogo constante entre essas instituigdes.
Dessa forma, o estagio constitui um processo formativo que certamente conduzira a
construcdo de saberes na medida em que supere uma relacao distanciada entre os
académicos, professores universitarios e os professores da educacgao basica.

4.6.5 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e a vivéncia da
interdisciplinaridade

Em outros momentos desta pesquisa, enfatizei que a pratica de ensino e o
estagio curricular enquanto eixos articuladores do curriculo do curso de Pedagogia
poderdo alavancar uma pratica interdisciplinar nos cursos de formacao de

professores, rompendo com as barreiras entre teoria e pratica e com a fragmentagao
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do conhecimento, possibilitando que os futuros docentes compreendam a
complexidade da realidade escolar e social. Neste sentido, comungo com Fazenda
(1996) ao declarar que o conhecimento interdisciplinar ndo se restringe a sala de
aula, mas ultrapassa os limites do saber escolar e se fortalece na medida em que

ganha amplitude na vida social.

No entanto, para viabilizar a vivéncia de uma pratica interdisciplinar, é
necessario, conjuntamente com o estagio, o envolvimento de todas as disciplinas do
curso de Pedagogia possibilitando aos estagiarios uma nova dimenséo de trabalho
de sala de aula. Assim, a integragdo teoria e pratica constituirdao o nucleo do
curriculo de formacéao do professor, permeando todas as disciplinas do curso, numa

concepgao dialética da educacao.

Lick (1994, p. 34) em seu livro “Pedagogia Interdisciplinar: fundamentos
tedrico-metodoldgicos”, afirma que “emerge nesse processo, o desenvolvimento de
atitude e consciéncia de que trabalhando dentro de um sistema de
interdisciplinaridade o professor produz conhecimento util, portanto, interligando
teoria e pratica, estabelecendo relagédo entre o conteudo do ensino e realidade social

escolar.”

Acredito que é de responsabilidade de todos os professores da instituicdo
formadora, por meio da pratica como componente curricular, aproximar a realidade
educacional dos fundamentos tedricos de suas disciplinas, proporcionando aos
futuros professores um processo de formacédo fundamentado na reflexdo critica

sobre acontecimentos escolares e sociais.

A respeito desta tematica, Piconez (1991, p. 22) explica que € necessario “a
construgdo coletiva do referencial tedrico que ira auxiliar a leitura da pratica,
desvelando por assim dizer, qual ou quais teorias pedagdgicas estao orientando a

pratica do professor”.

Verifiquei que a vivéncia por meio da pratica nas demais disciplinas que
compdem o curriculo do curso da instituicdo pesquisada € percebida pelos
académicos, pois declaram que: “tudo o que aprendemos dos fundamentos tedéricos
de todas as disciplinas podem e devem ser relacionadas gerando a
interdisciplinaridade tdo importante para a pratica. E por meio dessas relacdes que

conseguimos contextualizar a teoria”. (A-7)
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Riani (1994), em sua dissertagcdo, enfatiza que as disciplinas da matriz
curricular do curso de Pedagogia devem contemplar também uma dimenséo pratica,

promovendo assim a relagdo entre o pensar e o fazer.

Nesta perspectiva, sugere-se a impossibilidade do estagio ficar sob a
responsabilidade de um unico professor da instituicdo de formagado, pois a
articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente requer a
responsabilidade e o envolvimento de todos os professores do curso. O
envolvimento das disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia é vivenciado pelos

académicos, pois declaram que:

Este dossié tem por finalidade expressar os trabalhos realizados em
sala de aula no 3° ano de Pedagogia, na disciplina de Pratica de
Ensino na Educagado Infanti e Ensino Fundamental, onde os
conhecimentos utilizados nos Estagios foram organizados de
maneira intencional e interdisciplinar, articulando as disciplinas de
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Alfabetizagédo e da
Lingua Portuguesa, Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da
Matematica, Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos das Ciéncias,
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos de Histéria e Geografia
(DOSSIE, 2008, p. 9).

Desta forma, temos a possibilidade de o Estagio Supervisionado constituir,
por exceléncia, o eixo articulador do curriculo do curso de Pedagogia, pois segundo
Pimenta e Lima (2004), o estagio ndo € um apéndice do curriculo, mas podera
permear todas as disciplinas do curso, proporcionando a integragao entre teoria e
pratica. Percebo que os académicos do curso de Pedagogia do Cesumar vivenciam

essa organizagao curricular, pois explicam que:

A fundamentacéo tedrica de outras disciplinas, como por exemplo, as
disciplinas de Metodologia da Matematica, Ciéncia e Historia, entre
outras, contribuiram para a realizagcdo do estagio supervisionado,
principalmente no momento da aplicagdo de uma aula, pois os
conhecimentos adquiridos através dessas disciplinas me
subsidiaram, isto é, me ajudaram no processo de preparagdo da
aula. (A-2)

Neste sentido, advogo que é possivel, durante o espago e tempo vivenciado

no estagio supervisionado, relacionar os conteudos das demais disciplinas do
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curriculo com a realidade das instituicdes escolares. A vivéncia da concomitancia
teoria pratica, por meio do estagio curricular, é testemunhado pela académica ao
afirmar que “foram de fundamental importdncia as observagdes realizadas na
Instituicio Campo de Estagio, pois possibilitaram trazer aos bancos escolares
discussbes e estudos que promovam as académicas embasamento tedrico e

capacitacdo profissional”. (A-4)

No entanto, ndo se trata somente de levar o que se discute em outras
disciplinas para o estagio, faz-se necessario problematizar e refletir sobre a
fundamentagao tedrica construida nas demais disciplinas do curso para a escola-
campo e, também, problematizar na instituicdo formadora com os professores dos
demais componentes curriculares os desafios e a realidade vivenciada na instituicao

escolar.

A professora da instituicdo pesquisada explica como ocorre esse processo de
problematizagéo da teoria e da pratica no curso de Pedagogia.

Procuro mostrar para os alunos que a teoria acontece na pratica sim
e vice-versa. Trago situagdes reais de sala de aula que foram vividas
por mim, entrevista com professores que ja trabalham com esse nivel
de ensino para expor suas experiéncias, construimos planejamentos
de aulas, trabalho com textos escritos por criangas, estudos de caso,
filmes, visitas a escolas e outros. (P-2)

A respeito desta tematica, outra professora da instituicdo formadora afirma

que:

Existe uma comunhdo entre elas (disciplinas), uma vez que dao
suporte para poder compreender a vivéncia pratica. Sendo
professora da disciplina de Metodologia da Alfabetizacdo e
Metodologia da Lingua Portuguesa e também professora de Estagio,
facilita mostrar ao meu aluno que os conhecimentos que ele adquire
sobre alfabetizacdo, por exemplo, estdo presentes em salas de aula
desse nivel de ensino. (P-3)

A académica também enfatiza que a vivéncia de uma formacéao
interdisciplinar, por meio de estagio, possibilitou as futuras docentes desenvolver um

olhar investigativo sobre o processo de ensinar. Neste sentido, declara que:
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O presente trabalho teve apoio, orientacdo e fundamentagao tedrica
das docentes das disciplinas de Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos da Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Lingua
Portuguesa como também da Pratica da Educagao Basica, de forma
interdisciplinar, para desenvolver nas futuras docentes um olhar
reflexivo e investigativo (DOSSIE, 2007, p. 18).

Acredito que quando a Pratica de Ensino e o Estagio Curricular
Supervisionado constituem o eixo articulador do curso de Pedagogia, ha a
possibilidade de superar no processo de formacgao do futuro professor tdo somente o
conhecimento de procedimentos e de técnicas de ensinar e, assim, desenvolver as
habilidades de um investigador capaz de problematizar e apontar solugdes para os

desafios da sua pratica pedagdgica.

Neste sentido, Fazenda (1998) afirma que a interdisciplinaridade na pratica
educativa estimula a competéncia do educador, apresentando-se como uma
possibilidade de reorganizagao do saber para a produgao de um novo conhecimento
e a busca de caminhos por meio do qual a constru¢cdo do conhecimento seja

priorizada.

Analisando os relatos dos académicos, percebo que eles testemunham sobre
a vivéncia da interdisciplinaridade realizada em varios momentos do processo de
formagcdo, que abrange momentos de estagio, na escola-campo, ou ainda na
instituicdo formadora, durante a problematizacdo dos fundamentos tedricos ou
mesmo as orientagdes com os professores de estagio. Desta forma, posso verificar a

vivéncia interdisciplinar dos académicos da instituicdo pesquisada:

observando uma turma de terceira série, verifiquei que por se tratar
de uma sala apenas de alunos com dificuldades de aprendizagem,
havia a necessidade de elaborar um projeto interdisciplinar de acordo
com o perfil da sala (DOSSIE, 2006, p. 60).

durante o Curso de Pedagogia nos fundamentamos teoricamente,
principalmente no decorrer das aulas das disciplinas de
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Matematica,
Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Histéria e Geografia,
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos das Ciéncias, Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos da Alfabetizagido e da Lingua Portuguesa,
Pratica de Ensino na Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Estas
aulas aconteceram de maneira interdisciplinar envolvendo fatores
tedricos sempre relacionando a pratica (DOSSIE, 2008, p.51).
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A partir das informacdes colhidas pelos professores da instituicdo pesquisada
e também pelos académicos que ja atuam como docentes na educagédo basica,
percebi que a relagdo dos conhecimentos tedricos problematizados nas demais
disciplinas do curso ndo ocorre somente na realizagdo do estagio, mas também na
sua pratica pedagdgica em outra instituicdo, pois declaram que “acredito que as
disciplinas do curso aumentaram minha pequena ‘bagagem’ de conhecimento e
quando me deparo com alguma situagao na escola aonde trabalho elas vém a tona”
(A-1). Desta forma, acredito que o estagio curricular supervisionado, conjuntamente
com as demais disciplinas do curriculo, constitui um espacgo e tempo de construgao

de saberes significativos no processo de formagao de professores.

4.6.6 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e o desenvolvimento de
atitudes investigativas para a docéncia

No segundo capitulo desta pesquisa, pontuei a importancia das atividades de
estagio estarem apoiadas nas reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagao, que
possibilitam ao futuro professor, a partir de situag¢des reais de ensino, desenvolver
um olhar investigativo sobre a realidade que observa. Segundo Miranda e Silva
(2008), os académicos ao serem orientados a desenvolver um olhar atento e uma
escuta sensivel sobre os acontecimentos que ocorrem na escola, campo de estagio,
terdo possibilidade de compreender a complexidade das relagdes que se
estabelecem no ambiente escolar, especificamente no processo ensino e

aprendizagem.

Nao se tem a pretensdo de transformar a formacao de professores em
formacdo de pesquisadores, mas em refletir sobre uma formacido em que o
professor, especificamente o professor de educagéo basica, esteja instrumentalizado
pela pesquisa, possibilitando-lhe desenvolver uma pratica reflexiva sobre os
acontecimentos que se dao em sala de aula, de forma a buscar a sua compreensao,
para desenvolver acdes docentes concretas e efetivas que atendam aos inumeros

desafios do trabalho docente no cotidiano escolar.
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Nesse sentido, Santos (2006, p. 23) afirma que:

O que esta sendo enfatizado é a necessidade de se formar um
docente inquiridor, questionador, investigador, reflexivo e critico.
Problematizar criticamente a realidade com a qual se defronta,
adotando uma atitude ativa no enfrentamento do cotidiano escolar,
torna o docente um profissional competente que, por meio de um
trabalho autébnomo, criativo e comprometido com ideais emancipa
térios, coloca-o como ator na cena pedagdgica.

A autora continua explicando que a énfase nesse tipo de formagdo que
prioriza o desenvolvimento de uma atitude investigativa por parte dos professores,
possibilita-lhes detectar os problemas do cotidiano escolar e procurar, na literatura
pedagdgica, na troca de experiéncias com os colegas e na utilizagdo de diferentes
recursos, solugcbes para responder aos diferentes desafios da pratica escolar,

independente de se atribuir ou n&o o rétulo de pesquisa a esse tipo de formacgéao.

Neste sentido, acredito que fundamentado com subsidios tedricos e com
apoio do professor orientador de estagio, o estagiario tera condigdes de realizar um
diagndstico da realidade escolar, possibilitando o desenvolvimento de um olhar
investigativo sobre o processo ensino e aprendizagem. Assim, sera possivel
desenvolver um projeto de estagio que realmente seja significativo para o seu
processo de formacdo e que também colabore com as necessidades e

possibilidades pedagdgicas da escola, campo de estagio. Vejamos o relato abaixo:

Esse processo investigativo que aconteceu durante o estagio de
observacgao serviu para verificar as dificuldades dos alunos e também
e como ocorria a intervencdo pedagdgica e de que maneira eram
feitas. Também buscamos verificar como a crianga elabora seu
conhecimento e como podemos verificar se ela aprendeu ou nao
aprendeu (DOSSIE, 2010, p. 60).

Com base neste relato, percebo que o estagio, a partir de uma pratica
investigativa, possibilita ao futuro professor “sair da atitude de imitagcao para a atitude
de apreensao e elaboracédo proépria, coincidindo com o criar, emancipar-se e dialogar
com a realidade educativa, visando a sua compreensao e a construcao de novos
caminhos para a pratica docente” (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 119).
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No relato a seguir, o académico afirma que o estagio, especificamente o
periodo de observagao, constitui um momento propicio para desenvolver um olhar

inquiridor sobre a pratica pedagodgica. No entanto, adverte que:

ndo pode ser uma mera imitacdo de modelos. E preciso unir a teoria
e a pratica ser capaz de analisar criticamente os prés e os contras da
acao pedagdgica observada, elaborando através de sua analise seu
proprio modo de ser. (A-5)

Pimenta e Lima (2004, p. 74) ratificam a importédncia do periodo de

observagéo na realizagdo do estagio supervisionado, pois

possibilita a aprendizagem dos processos de organizagdo do ensino
e dos elementos constitutivos da educagé&o escolar, ou seja, a
percepcédo da postura politica e pedagdgica diante das demandas
sociais, dos processos de aprendizagem dos estudantes, bem como
do contexto histdrico cultural e politico.

Por conseguinte, acredito que a realizagdo do estagio supervisionado constitui
um espago propicio a construgao da atitude investigativa, possibilitando aos futuros
docentes o delineamento de caminhos que Ihes permitam interrogar e refletir sobre a
sua futura pratica profissional, constituindo “um momento de estudos que tem a
finalidade de colocar o aluno em contanto com situagbes que o aproximam da

realidade de sua futura atuacéo profissional’ (DOSSIE, 2007, p.84).

Santos (2006) enfatiza a necessidade de se estabelecer uma unidade entre o
olhar investigativo e o desenvolvimento de uma pratica pedagogica também
investigativa do professor orientador do estagio, junto aos académicos, pois nao
basta apenas encaminhar o estagiario para a escola, campo de estagio, é
necessario também proporcionar condicbes para que conhega as reais situagdes
vividas pelos professores que estdo observando, para que fundamente e reflita
sobre os acontecimentos observados no interior da sala de aula e compreenda que

as situagdes sao mais complexas do que aparentam.



-191 -

Na instituicdo pesquisada, o académico além do acompanhamento e
orientagdo do professor orientador de estagio também é auxiliado pelos professores

das demais disciplinas do curriculo. Neste sentido, 0 académico relata:

O presente trabalho teve apoio, orientacdo e a fundamentagao
tedrica das docentes das disciplinas de Fundamentos Teodricos e
Metodoldgicos da Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Lingua
Portuguesa como também da Pratica da Educagao Basica, de forma
interdisciplinar, para desenvolver nas futuras docentes um olhar
reflexivo e investigativo (DOSSIE, 2007, p. 18).

André (2006) em seu texto “O papel da pesquisa na formagao e na pratica
dos professores”, discutindo sobre o espirito investigativo na formagao inicial do
docente, afirma que € extremamente importante “que ele aprenda a observar, a
formular questdes e hipdteses e a selecionar instrumentos e dados que o ajudem a
elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente
(ANDRE, 2006, p. 59).

Alarcdo (2001, p. 6) também enfatiza a necessidade do professor desenvolver
uma postura investigativa em sua pratica docente. Neste sentido, a autora afirma

que:

ser professor-investigador €, pois, primeiro que tudo, ter uma atitude
de estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e
se questiona é ser capaz de se organizar para, perante uma situagao
problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista
a sua compreensao e posterior solugao.

A autora continua explicando que € impossivel conceber um professor que
nao se questione e busque informacdes sobre os encaminhamentos mais
adequados para resolver os desafios da pratica docente, que ndo se questione
perante a dificuldade de alguns alunos, que ndo se pergunte durante a corre¢cao das
atividades avaliativas porque os alunos nao compreenderam o conteudo, que nao
leia criticamente os manuais ou as propostas didaticas que |he sao feitas, que nao

se questione sobre as fungbes da escola e especialmente sobre a sua fungao
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enquanto sujeito-ator do processo ensino-aprendizagem, viabilizando desta forma, a

aquisicao de uma postura investigativa na pratica profissional.

Nesta perspecitava, acredito que o uso da investigagcao deve ocorrer desde o
processo de formagdo inicial, promovendo o desenvolvimento de habilidade e
atitudes que possibilitem o futuro professor durante a realizagdo do estagio
‘perceber como o aluno reage e interage frente aos desafios propostos por
conteudos novos, e também analisar de que maneira acontece a intervengao do
professor’ (A-8). Também é possivel leva-los a perceber que “por se tratar de uma
sala apenas de alunos com dificuldades de aprendizagem, ha a necessidade de
elaborar um projeto interdisciplinar de acordo com o perfil da sala”. (A-6)

Segundo Almeida (2008, p. 477) no processo de formacéo inicial € necessario

mobilizar

saberes tedricos e praticos capazes de propiciar o desenvolvimento
das bases para que o professor investigue sua propria atividade e, a
partir dela, constitua os seus saberes num processo continuo, de
modo a se colocar como sujeito de suas praticas, analista do
contexto em que atua, articulador dos conhecimentos tedricos com
as dinamicas sociais e as necessidades de aprendizagem de seus
alunos.

Com o desenvolvimento da capacidade investigativa dos professores,
teremos a oportunidade de formar um profissional reflexivo e com dominio dos
conhecimentos especificos e pedagdgicos, que fara de sua pratica docente um
processo continuo de investigacdo. Certamente, formaremos um docente que
podera problematizar a realidade com a qual ira se defrontar, adotando uma pratica
docente investigativa que colabore com a formagdao de um cidadao responsavel e
compromissado como seu entrono social. Neste sentido, ratifico o relato do

académico, pois tambéem:

consideramos o estagio supervisionado extremamente relevante para
a vida profissional dos académicos, pois oportuniza a realizacdo de
observagdes investigativas, fazendo-os perceber quais sado as
necessidades, dificuldades e os progressos dos alunos, em varias
situacbes de aprendizagem e como sdo estabelecidas as relacdes
afetivas entre professor-aluno, aluno-aluno, na instituigdo campo de
estagio. (A-3)
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Analisando os relatos dos académicos do curso de Pedagogia do Cesumar
pode-se perceber que a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado enquanto
eixos articuladores no processo de formacéao inicial de professores possibilitam o
ensino e a investigagao pedagodgica como unidade do trabalho docente, objetivando
a articulagao reflexiva entre os conhecimentos tedricos e a pratica vivenciada pelos
académicos nas escolas, campo de estagio. A vivéncia desta relacdo é confirmada

pela professora orientadora de estagio ao testemunhar que:

essa articulagcdo se torna presente quando o aluno se apossa de
fundamentos tedricos necessarios para compreender a situagao
pedagdgica, social, contextual para sua insergdo no campo-estagio.
Ao mesmo tempo em que leva as teorias para o estagio, volta com
as observagdes investigativas para retomar as teorias e tentar
compreendé-las pra mudar a realidade observada. (P-3)

Dessa forma, pode-se verificar que, na Instituicdo pesquisada, a Pratica de
Ensino e o Estagio Curricular Supervisionado, enquanto eixos articuladores da
relag&o teoria e pratica, possibilitam a compreensao da organizagado administrativa e
pedagogica da escola e da dindmica interna da sala de aula, consolidando a
possibilidade de formar um professor capaz de investigar, refletir, julgar a sua propria
pratica pedagogica, percebendo as implicagbes da sua agdo docente na formagao

de um aluno cidad3o pleno®.

s Segundo Freire (1996) denomina-se cidadao pleno o individuo que tem acesso a educagéo e que
através da aquisicdo do conhecimento cientifico possa desvelar a complexidade das relagdes
sociais do seu entorno.



CONSIDERAGOES FINAIS

As considerag¢des que ora apresento ndo tém a pretensao de expressar uma
conclusdo, pois acredito na categoria dialética entre o acabamento e o
inacabamento, assim como afirma Freire (1996, p.31), ‘onde ha vida, ha
inacabamento”. Dessa forma, enquanto ser inacabado que sou, procuro construir a
minha historia e, enquanto profissional da educagao, busco, a partir desta pesquisa,
expressar minha contribuicdo no processo de formacao de professores da educagao
basica.

E nessa dimens&o da provisoriedade que busquei delinear, nesta pesquisa,
reflexdes para o processo de formagao inicial de professores, na expectativa de
contribuir com as discussdes que estdo sendo realizadas sobre a formacado dos
profissionais da educacdo basica, como também cooperar para a formagao de
professores que fardo de sua pratica pedagdgica e social um processo continuo de

investigacao, primando, assim, pela qualidade do processo ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a problematica que propus para discussao nesta pesquisa
expressa meu entendimento de que a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado
constituem componentes curriculares que contribuem para a formacdo de
profissionais competentes e cidadaos, capazes de solucionar os desafios existentes

no contexto escolar e social.

A necessidade de aprofundar a investigacdo sobre a Pratica de Ensino e o
Estagio Supervisionado me conduziu a percorrer uma trajetéria que compreendeu
diferentes momentos no percurso de formacgdo de professores no Brasil. Neste
percurso que trilhei, vivenciei momentos de estudos nos quais realizei um resgate
histérico do surgimento das disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado a partir dos dispositivos legais de cada época. O estudo historico e
legal desses componentes curriculares, particularmente no curso de Pedagogia,
revelou uma trajetéria marcada por influéncias politicas, econébmicas e sociais em

diferentes momentos da histéria deste curso no Brasil.

Outro momento significativo nesta pesquisa ocorreu quando busquei

compreender as concepg¢des de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
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existentes, historicamente. Esse resgate histérico permitiu compreender e identificar
diferentes concepgbes destes componentes curriculares no curso de Pedagogia,

desde seu surgimento até os dias atuais.

Essas concepgdes expressam diferentes formas de conceber a organizagao
curricular e, consequentemente, o perfil dos profissionais que se formam para atuar
na educacgéo basica. Nesse sentido, em alguns momentos, o curso de Pedagogia se
caracterizou por uma pratica reprodutora de modelos existentes, ou ainda, praticas
caracterizadas por uma instrumentalizagéo técnica. No entanto, ambas sustentavam

a dicotomia entre teoria e pratica no processo de formagao docente.

Mas, se o estudo das concepgbes de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado existentes historicamente revelou que as praticas nos cursos de
formacgao ora se caracterizaram pelo desenvolvimento de habilidades instrumentais,
ora pela repeticdo de modelos descontextualizados, confirmando a hipdtese de que
esses componentes curriculares, muitas vezes, foram concebidos como atividades
complementares no curso de formagao, apontou também possibilidades para a
construgcéo de propostas fundamentadas na concomitancia da relagéao entre teoria e

pratica.

Tais propostas possibilitaram um processo de articulagao reflexiva entre os
conhecimentos teoricos e a pratica vivenciada nas escolas, campo de estagio.
Dessa forma, a relevancia em analisar as diferentes concepgdes de estagio e de
pratica possibilitou questionar suas possiveis contribuicbes na formacao de um
profissional competente que seja sujeito-ator da sua realidade profissional e social,
contribuindo de fato para a formacgao de cidadaos.

Na empreitada de desenvolver essa pesquisa, também vivenciei um momento
muito significativo ao discutir e analisar as possibilidades de contribuicdo da
disciplina de Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado para a formagdo de
profissionais cidadaos, capazes de desvelar a complexidade das relacbes do
contexto social e se tornarem competentes na resolucéo das situagdes complexas do
cotidiano escolar. Essa discussdo foi realizada a partir de uma realidade
institucional, por meio dos olhares dos académicos do curso de Pedagogia, dos
professores formadores e também da analise de documentos pertinentes deste
curso. Busquei compreender a concepgao de Estagio Supervisionado e de Pratica de

Ensino, enquanto espaco e tempo significativos na formagdo e construgdo de
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saberes tedrico-praticos, vislumbrando, assim, a possibilidade de elaboragdo e
ressignificagdo desses saberes para a formagado do futuro professor da educagao

basica.

Neste sentido, busquei analisar e compreender como o curso de Pedagogia
do Centro Universitario de Maringa, compreendendo o periodo letivo de 2006 a
2010, adequou a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado a partir das novas
Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores e o quanto esses
componentes curriculares contribuem para a ressignificagdo de saberes necessarios
a qualificagcdo da pratica pedagogica, especificamente dos académicos que ja atuam
como professores da educagao basica.

Assim, foi possivel verificar os limites, as possibilidades e os desafios desses
componentes curriculares constituirem os eixos articuladores do processo de
formacgao de professores, acenando como uma possibilidade de formar um professor
capaz de investigar e refletir sobre sua prépria pratica pedagdgica, percebendo as
implicagbes da sua agédo docente na formagao de um aluno que vivencie a cidadania

em seu entorno social.

A escolha por essa instituicdo de ensino e por esse curso se deveu ao fato de
que, enquanto professora responsavel pela formagcao de professores, vivencio os
limites e possibilidades da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado
constituirem os eixos articuladores da relagdo teoria e pratica na formagao de
profissionais competentes e cidadaos, capazes de solucionar os desafios existentes

no contexto escolar e social.

Como afirmei no inicio deste trabalho, foram escolhidos como sujeitos desta
pesquisa 04 docentes do curso e 10 académicos que ja atuam como professores da
educacéao basica, pois parti do pressuposto que, no decorrer do curso de Pedagogia,
especificamente na realizagdo do Estagio Supervisionado, tiveram a possibilidade de
ressignificarem seus saberes, refletindo sobre as experiéncias que trazem da sua

pratica docente, projetando um novo conhecimento sobre seu fazer pedagogico.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optei por uma abordagem de cunho
qualitativo e, além da analise do instrumento de pesquisa aplicado aos docentes e
discentes da instituicdo pesquisada, também foi realizada a coleta dos dados por

meio de andlise documental, que compreendeu o projeto pedagdgico do curso, 0s
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planos de ensino e os relatorios produzidos pelos académicos durante a realizagao
do Estagio Supervisionado.

A andlise realizada do material acima descrito e também dos conceitos
tedricos tratados nesta pesquisa permitiram destacar aspectos fundamentais que
deram origem as categorias de analise, consideradas essenciais para entender a
Pratica de Ensino e o Estagio Curricular enquanto eixos articulares na formacgao
inicial de professores. Desta forma, a necessidade de compreender como esses
componentes curriculares foram vivenciados pelos alunos e professores, do referido
curso, conduziu-me nesta pesquisa a percorrer uma trajetoria que compreendeu a

analise de seis categorias:

1) Prética de Ensino e Estagio Supervisionado, enquanto eixos articuladores

da formacao docente;

2) Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado, como elemento articulador
da relagao teoria e pratica;

3) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e construgdo dos saberes

necessarios a docéncia;

4) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, como elo entre os diferentes

niveis de ensino;

5) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e o desenvolvimento de

projetos interdisciplinares;

6) Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e o desenvolvimento de

atitudes investigativas para a docéncia.

As consideragdes delineadas nesta trajetéria da pesquisa geraram condi¢oes
para encaminhar uma proposta nao conclusiva, mas provocativa, para repensarmos
o processo de formacéo inicial dos professores da educagao basica. Essa proposta
acena a possibilidade da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado
constituirem-se um espago de aprendizagem e de elaboracédo de saberes com o
propésito de superar as balizas colocadas pelas concepgdes tradicional e técnica,

pois sua equidade busca superar a dicotomia existente entre os fundamentos
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tedricos e a realidade educacional e social, possibilitando ao futuro professor a

reflexdo sobre sua pratica pedagogica.

Nesta dimenséao, posso afirmar que o momento do estagio representou para
os alunos da instituicdo pesquisada um periodo de apropriagdo e mobilizagao de
saberes tedricos e praticos, constituindo de fato um espago para a construgdo de
aprendizagens. Esse espago possibilita ao futuro professor, especificamente aos
académicos que ja atuam como docentes na educagdo basica, novos
encaminhamentos para resolugdo dos desafios existentes no cotidiano escolar,
considerando que é na integragdo entre teoria e pratica que sdo construidos e ou
reelaborados. Particularmente, para os académicos que ja exercem a docéncia na
educacao basica, a concepgado de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado,

vivenciados no curso de formagao, possibilitou:
e a reflexao critica sobre o seu fazer docente;
¢ reafirmagao da escolha pela profissao;

e conhecer e compreender o sentido da profissao e a dimensao social de ser

professor na sociedade vigente;
e ainvestigagao e intervencao na realidade em uma perspectiva reflexiva;
e mudancas, aprendizados que ressignificaram a pratica pedagogica;

e compreender que o fazer pedagdgico nao se faz exclusivamente por meio
dos conhecimentos oriundos da pratica, mas que a teoria possibilita ao

profissional da educacgéo ressignificar, redirecionar e intervir na realidade.

Foi possivel constatar que o estagio €, sem duvida, um espacgo destinado a
elaboragdo de saberes, de extrema importancia para o processo de formacéo,
envolvendo aspectos que extrapolam a simples realizagdo de uma carga horaria.
Muitos alunos e professores formadores da instituicdo pesquisada testemunharam

esse fato!

Contudo, também ficou explicito que a Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado ndo devem ser isoladamente responsabilizados pela qualificacdo
profissional do futuro docente. Neste sentido, também n&do podem ser considerados

apenas como mais um dos componentes ou mesmo um apéndice do curriculo. Mas,
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conforme foi possivel verificar na instituicdo pesquisada, tornaram-se o0s eixos

articuladores do curso de formacdo de professores, constituindo componentes

curriculares que possibilitaram:

articular as demais disciplinas do curso, por meio da pratica
interdisciplinar, assegurando a unidade tanto tedrica quanto pratica;

favorecer um elo entre as instituicdes formadoras e as escolas campo de

estagio;

mesmo na modalidade convencional (observagdo, participacédo e
regéncia), o desenvolvimento de um projeto de estagio que seja
significativo para o processo de formacdo do futuro professor e,
concomitantemente, colabore para atender as necessidades e

possibilidades pedagdgicas da escola, campo de estagio;

ao futuro professor oportunidades de reflexdo em torno da realidade da
escola e da sala de aula, tendo em vista o desenvolvimento de propostas

coerentes e consistentes para a resolugao dos desafios existentes;

o envolvimento das diversas disciplinas que compdem a matriz curricular
e, consequentemente, dos respectivos professores na elaboracdo de

projetos de estagios interdisciplinares;

realizar nas diversas disciplinas do curso a reflexdo e a problematizacao
das experiéncias e acontecimentos vivenciados durante a realizagado dos

estagios;

o desenvolvimento de uma atitude investigativa sobre a realidade da
escola, a partir de situacbes reais de ensino, permitindo ao futuro
professor questionar e refletir sobre o seu fazer docente;

o conhecimento da realidade, para que se possa conhecer e compreender
sua complexidade e posicionar-se criticamente perante os acontecimentos

sociais e escolares;

que os académicos que ja sao professores da educagao basica, por meio
do Estagio Supervisionado, realizassem uma revisdo da prépria pratica

pedagogica.
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Além da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado, a instituigcdo
pesquisada também realiza, desde o primeiro ano de curso, outras formas de
contato com a realidade escolar, denominada de pratica como componente
curricular. Nesta perspectiva, por meio dos relatos dos académicos e dos
professores do curso de Pedagogia do Cesumar, ocorrem outras atividades
formativas que incluiram praticas contextualizadas, por meio de narrativas orais e
escritas de professores, de produgdes dos alunos, de situagdes simuladas e estudo
de casos, visitas técnicas, participacdo em projetos de ensino e extensao e também
uso das tecnologias da informagéo e das comunicagdes, como computador e video.
Essas praticas s&o integradas as disciplinas da matriz curricular, possibilitando ao
futuro professor o estabelecimento entre os fundamentos tedricos e os desafios

existentes em sua futura atuagao profissional.

Desta forma, concordo com Perrenoud (1999, p. 57) ao declarar que “no
campo das aprendizagens gerais, um estudante sera levado a construir
competéncias de alto nivel, confrontando-se regular e intensamente, com problemas
numerosos, complexos e realistas, que mobilizem diversos tipos de recursos

cognitivos.”

Fica evidente que quando se promove a pratica de forma reflexiva,
confrontando-a aos fundamentos tedricos, que s&o expressos por meio dos
conteudos programaticos disciplinares, se promove a articulagido entre teoria e
pratica. Assim, verifica-se que na Instituicdo pesquisada, a Pratica de Ensino e o
Estagio Curricular Supervisionado, enquanto eixos articuladores do curso de
formacdo de professores, puderam ampliar as possibilidades, principalmente
daqueles académicos que ja atuam como professores da educagao basica, de gerar

conhecimento por meio de seu fazer docente.

Portanto, a analise dos questionarios tanto discentes quanto docentes
demonstrou que a realizagdo da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado € de
extrema importancia para o processo de formagdo do professores, pois envolve
aspectos que extrapolam a simples realizagdo de uma carga horaria, ao estabelecer
uma rede de relagdes entre os conhecimentos tedricos, problematizados nos cursos
de formacéo, e a realidade social, vivenciada nas escolas, campo de estagio. Desta

forma, esses componentes curriculares apontam uma nova concepgéao de pratica, a
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qual apresenta potenciais possibilidades de contribuir com o fazer profissional do
futuro professor.

Espero que as reflexdes realizadas no percurso desta pesquisa possam
cooperar com os estudos que sao realizados pela academia na linha de formacao de
professores, gerando discussdes, avangos e agdes que contribuam de fato para
qualificar o processo de formagédo docente. Também desejo que a concepgéo de
estagio discutida e analisada neste estudo possa contribuir com os processos
formativos de outras instituigdes, proporcionado aos académicos um processo de
formacgao que Ihes permita atuar profissionalmente e socialmente enquanto sujeitos
atores, conduzindo-os a reflexdo do proprio fazer docente e de sua intencionalidade.
Ou seja, como declara Freire (1996, p. 86), € necessario que o futuro docente
perceba que seu “papel no mundo néo € sé o de quem constata o que ocorre, mas

também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias.”

Termino essa pesquisa recorrendo ao principio do “inacabamento do ser
humano” enfatizado por Freire (1996) e anunciado no primeiro capitulo deste
trabalho. Pois, enquanto sujeito-autora neste contexto, procuro construir minha
histéoria como profissional da educacdo, assumindo a postura de constante e
permanente aprendiz para que, assim, no mundo da histdria, da cultura, da politica,
da educagéao, possa ndo apenas me adaptar, mas intervir (FREIRE, 1996) e assim
cooperar de forma significativa no processo de formagdo do professores da

educacgao basica.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE PESQUISA DOCENTE

11)
12)

QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO DOS DOCENTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA

Qual a sua formagao:

Quantos anos leciona neste curso:

Quanto tempo leciona as disciplinas relacionadas a Pratica de Ensino e ao

Estagio Curricular Supervisionado:

Leciona mais disciplinas, além das relacionadas ao estagio curricular? Quais?

INSTRUMENTO DE PESQUISA AOS DOCENTES

DO CURSO DE PEDAGOGIA DO CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA

Defina o conceito de pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.

Qual o conceito de Pratica como Componente Curricular?

Descreva como é a articulagdo da Pratica de Ensino e do Estagio Curricular
Supervisionado no curso de Pedagogia.

Vocé enfrenta dificuldades para encaminhar os alunos as escolas, campo de
estagio? Explique.

Qual a importancia do estagio na formagdo do académico que ja atua no
magistério da educagéo basica?

Ha diferengas na realizagdo do estagio para quem ja atua como docente da
educacao basica e para quem nao atua? Explique.

Vocé percebe mudancas no fazer e no saber docente dos alunos apods a
realizacdo do estagio supervisionado, especialmente daqueles que ja atuam
como docentes na educagao basica?

Como é organizado o processo de estagio supervisionado?

Ha relagcdo do estagio supervisionado com outras disciplinas do curriculo do
curso?

Qual a relagdo da instituicdo formadora (Cesumar) com as instituicbes
escolares, campo de estagio?

Como vocé promove a relagao teoria e pratica em sua disciplina? Descreva.
Quiais as principais atribuicbes de um professor orientador de estagio?



APENDICE B — INSTRUMENTO DE PESQUISA DISCENTE

QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO
DOS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Ano de concluséo:

ldade: Sexo: ()F ()M

Municipio em que reside:

-218 -

Ha quanto tempo é professor(a)?

Qual o nivel de ensino em que atua?
() Educacéo Infantil
() 12 a 42 série do Ensino Fundamental

)
)
() 52 a 82 série do Ensino Fundamental
() Ensino Médio
)

() Outro nivel ou lugar. Qual?

Qual o nome da escola em que atua?

Trata-se de uma escola: () publica () privada

Qual o municipio em que se localiza a escola?




10)
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INSTRUMENTO DE PESQUISA AOS DISCENTES

DO CURSO DE PEDAGOGIA DO CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA

Quais as suas expectativas ao realizar um curso em nivel superior? Elas
estdo sendo atendidas?

Como vocé concebe a realizagdo do estagio supervisionado no curso de
Formacéao de Professores?

A realizagao do estagio propiciou alguma alteracéo ao seu fazer pedagdgico?
Qual(is)? Comente.

Vocé consegue estabelecer relacdo entre os fundamentos teéricos recebidos
na instituicdo formadora e a pratica vivenciada nas escolas, campo de
estagio? Explique.

Como vocé avalia a organizag&o e desenvolvimento do projeto de estagio em
sua formacao docente?

Vocé encontrou alguma dificuldade ou limitagdo para realizar a estagio
curricular supervisionado?

Quais os saberes necessarios a atuagao do professor? E como eles podem
ser elaborados na realizagao de estagio?

Qual o grau de importancia do estagio supervisionado para quem ja atua
como docente na educacéao basica?

() Pouca importancia.
() Muita importancia.
Explique a sua resposta:

A disciplina de estagio contribui na sua formag&o?
() Sim.

() Nao.

Explique a sua resposta:

O que vocé sentiu ao realizar o Estagio? Qual o significado dessa vivéncia
para vocé?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado Enquanto Eixos Articuladores
da Formacéo Inicial dos Professores da Educagao Basica

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido pela pesquisadora Gislene
Miotto Catolino Raymundo, em relagdo a minha participagdo no projeto de
pesquisa intitulado “A Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado Enquanto
Eixos Articuladores da Formacéo Inicial dos Professores da Educag¢ao Basica”, cujo
objetivo é analisar como as instituicdes de ensino superior, especificamente o Centro
Universitario de Maringa, localizado no Parana, a partir das novas Diretrizes
Curriculares para a formacgao de professores da educacéao basica, entre o periodo de
2006 a 2010, esta reestruturando as disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado do curso de Pedagogia; verificar a possibilidade dos discentes do
curso de Pedagogia, especificamente os que ja atuam como professores regentes
na educagao basica, ressignificarem os seus saberes docentes, especialmente
durante a realizagao do estagio supervisionado.

Para a realizagdo da coleta dos dados a pesquisadora entrara em contanto
com os sujeitos na instituicdo em que a pesquisa sera realizada, Centro Universitario
de Maringa- Pr.

Primeiramente sera realizado o convite ao sujeito para participar desta
pesquisa, sendo esclarecido que de forma alguma a sua identidade sera revelada,
preservando assim a sua privacidade e confidencialidade de suas informacgdes que
serdo utilizadas somente para a producido desta pesquisa. Sera explicado que as
respostas requeridas no instrumento de pesquisa—questionario ndo colocara em
risco a sua saude mental, emocional ou fisica. Também sera esclarecido sobre a
importancia de sua participagdo para execugao desta pesquisa que pretende
contribuir para a melhoria da qualidade da formacdo dos futuros professores da
educacgao basica.

Em seguida sera realizada pela pesquisadora a leitura e explicagdo do
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE”, procurando retirar todas as
duvidas, para que assim o sujeito da pesquisa possa participar de forma consciente
e totalmente voluntaria.

Havendo o aceite por parte do sujeito a pesquisadora lhe entregara duas vias
do TCLE, devidamente assinadas por ela que solicitara ao sujeito que assine uma
via para guardar em seus arquivos durante o prazo de cinco anos.

ApOs todos os esclarecimentos que se fizerem necessarios e assinatura do
TCLE, a pesquisadora entregara o instrumentos de pesquisa — questionario para
que o mesmo possa ser respondido e caso se faga necessario fara explicagcoes
sobre o mesmo. A pesquisadora combinara com o sujeito da pesquisa dia e hora
para apanhar o questionario, deixando-o mais a vontade para respondé-lo.
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Estou ciente e autorizo a realizagdo dos procedimentos acima citados e a
utilizacdo dos dados originados destes procedimentos para fins didaticos e de
divulgacao em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que seja
mantido em sigilo informacdes relacionadas a minha privacidade bem como
garantido meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de
duvidas acerca dos procedimentos, riscos e beneficios relacionados a pesquisa,
além de que se cumpra a legislacdo em caso de dano. Caso haja algum efeito
inesperado que possa prejudicar meu estado de saude fisico e/ou mental, poderei
entrar em contato com o pesquisador responsavel e/ou com demais pesquisadores.
E possivel retirar o meu consentimento a qualquer hora e deixar de participar do
estudo sem que isso traga qualquer prejuizo a minha pessoa. Desta forma, concordo
voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido submetido a qualquer tipo
de pressao ou coacgao.

Eu, apos ter lido e entendido
as informacgdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo com
o Professor Gislene Miotto Catolino Raymundo, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE,
de participar do mesmo.

Centro Universitario de Maringa.
Maringa, 20 de julho de 2010.
Local (cidade), data

Nome e assinatura (do pesquisado ou responsavel) ou impressao datiloscopica

Eu, Gislene Miotto Catolino Raymundo, declaro que forneci todas as informacgdes
referentes ao estudo ao paciente.

Para maiores esclarecimentos, entrar em contato com os pesquisadores nos
enderecos abaixo relacionados:

Nome: Gislene Miotto Catolino Raymundo

Enderegco:  Avenida Guedner, 1610

Bairro: Jardim Aclimacao

Cidade: Maringa UF: PR

Fones: 30276360 ramal 210 e-mail:  gismiotto@cesumar.br
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ANEXO A — FOLHA DE ROSTO DO MINISTERIO DA SAUDE

MINISTERIO DA SAUDE

Conselho Nacional de Saude

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa -
CONEP

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES

HUMANOS FR - 352403

Projeto de Pesquisa
A Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado Enquanto Eixos Articuladores da Formagao Inicial
dos Professores da Educacao Basica

Area de Conhecimento Grupo Nivel

7.00 - Ciéncias Humanas - 7.08 - Educagéao Grupo Il

Area(s) Tematica(s) Especial(s) Fase Nao se
Aplica

Unitermos

estégio; pratica de ensino; professores; teoria; pratica, universidade

Sujeitos na Pesquisa

N° de Sujeitos no . | N° de Sujeitos -
Centro Tota#frasﬂ Total Grupos Especiais
14 14
Placebo Medicamentos| Wash-out ESSen;C':"fzgéamento BBiglgCOng(: Materiais
NAO HIV / AIDS NAO P . gicos
x NAO NAO
NAO
Pesquisador Responsavel
Pesquisador Responsavel gGPQF% 1.309- Identidade
Gislene Miotto Catolino Raymundo 78 U 4.551.681-4-SSP-PR
Area de Especializacao Tl\i/’iiiggéo Nacionalidade
EDUCACAO MESTRE BRASILEIRA
Endereco Bairro Cidade
RUA RUI BARBOSA, 880 ZONA 07 MARINGA - PR
Email
Cddigo Postal Telefone Fax
44- 30287027 / 44- 9129 5004 pjraymundo@uol.com.br;
gismiotto@cesumar.br

Termo de Compromisso

Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares.
Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no
protocolo e publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.

Aceito as responsabilidades pela conducao cientifica do projeto acima.

Data: / / Assinatura
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Instituicao Onde Sera Realizado

CNPJ
Nome , .
Centro Universitario de Maringa - CESUMAR 79.265.617/0001- Namonal/lnternamonal
99 Nacional
. o Participagao Projeto
gglsdi?:;Orgao Estrangeira Multicéntrico
g NAO NAO
Endereco Bairro Cidade
Av. Guedner 1610 Jardim Aclimacdo | Maringa - PR
Caodigo Postal Telefone Fax Email
87050-390 44-30276360 44-30276360 info@cesumar.br

Termo de Compromisso

Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares
e como esta instituicdo tem condi¢des para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua
execucgao.

Nome:
Data: / / Assinatura
Vinculada

Nome CNPJ
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo - 60.990.751/0001- [Nacional/Internacional
PUC/SP 24 Nacional
Unidade/Orgao Participagao Projeto
Educaggo:Curriculo Estrangelfa Multlcentpco

' NAO NAO
Endereco Bairro Cidade
Rua Monte Alegre, 984 Perdizes Sao Paulo - SP
Cddigo Postal Telefone Fax Email
05014-901 (11) 3675-7081 (11) 3868-3099 ancpto@pucsp.br

Termo de Compromisso
Declaro que conhecgo e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares.

Nome:

Data: / / Assinatura




-225 -

ANEXO B — COMPROVANTE DO CEP (COMITE DE ETICA EM PESQUISA)

MINISTERIO DA SAUDE
Conselho Nacional de S'aade
Comiss&@o Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

PROJETORECEBIDONOCEP  CAAE - 0298.0.299.000-10 }

Projeto de Pesquisa
14 Pratica de Ensino e do Estégio Supenvisionado Enquanto Eixos Articuladores da Formagéo Inicial dos Professores da Educacdo Basica

|Area(s) Temtica(s) Especial(s) leru [Fase

Nio se aplica fernpo | Nioseaplica

Pesquisador Responsavel )

" [ I ——
CPF |Pesquisador Responsavel f 7

;. [ 7]
66905130978  |Gislene Miotto Catolino Raymundo ; [ dl s '
¥ | "] A5 Assinatura
Comité de Etica T
Data de Entrega  |Recebimento: AL b

02f072010

¢ Assinatura

Este documento devera ser, obrigatoriamente, anexado ao Projeto de Pesquisa.
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ANEXO C — CERTIFICADO DO CEP (COMITE DE ETICA EM PESQUISA)

CESUMAR - CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA

Comité de Etica em Pesquisa - CEP - Cesumar
Maringa-PR — CEP 87050-390
{Oxx44) 30278380 —ramal 345

P copec@cesumar.br_
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
CEP Cesumar

CERTIFICADO - CEP n°® 190/2010

Certificamos que o projeto intitulado A préatica de ensino e do estagio supervisionado
enquanto eixos articuladores da formagéc inicial dos professores da educagdo bésica, Processo
284/2010 Parecer n°28472010, CAAE 0298.0.299.000-10 sob a responsabilidade dos pesquisadores
Gislene Miotto Catolino Raymundo esté de acordo com os Principios Eticos na Experimentagio
Humana adotada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) pela Resolugdo MS/CNS
n° 196/96 do Ministério da Satde (MS), tendo sido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa

envolvendo Seres Humanos/CEP- Cesumar, em reunido plenaria realizada em 2010-07-09.

Maring4, 09 de Julho de 2010.

[ ]/
|/
| I/
Professor Hugo Pires-JR
Coordenador do CEP — Cesumar

/

7 |
|

/
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ANEXO D — PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CESUMAR

CESUMAR — CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA .
Comité de Etica em Pesquisa - CEP - Cesumar
Maringa-PR — CEP B7020-330
(0xxd4) 30276360 -—ramal 345
L. copec@cesumar.br_
CCOMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDC SERES HUMANOS
CEP Cesumar

PROCESSO ‘234!2010 | CAAE -10298.0.293.000-10 i PARECER | 28412010

PESQUISADOR RESPCNSAVEL: Giskene Miotto Catolino Raymundo

PESQUISADOR ASSOCIADO: Marcos Tarcisio Mazetto

NSTITUIGAO: Centro Universitério de Maringé - Cesumar

CURSO: Pds-graduagao stricto-sensu (Doutorado) em Educagio

NSTITUIGAO VINCULADA: Pontficia Universidade Catolica de Sao Pauo - PUC/SP

Titulo do projeto: A praica de ensino & do estaglo supervisionado, enquanto eixos articuladores da formagao inicial dos

| professores da educago basica

Descrigao do Protocolo O protocolo de pesquisa apresenta cumiculo Lattas dos responsaveis pela pesquisa; parecer
amitido pelo Conseho de Curso da Licenciatura em Pedagogia (CCLP) indicando a reaizagdo dz pesquisa e assinado pelo
sarecerista (a) Raquel de Souza Brotherhocd, na data de 2010-06-C3, o parecer é referendado pela coordenacéo do CCLP
analisado em reunido ordinaria, sem data dzclarada e assinade por (a) Raquel de Souza Brotherhooc; declaracdo do local
de coleta do dado - Curso d2 Pedagogia do Centro Universitario d Maringa - Cesumar - encaminhado & coordenagdo do
CEP-Cesumar. na data de 2010-07-01. autarizando a colefa e assinado pelo responsavel (a) Wilson de Matos Silva - Reitor
- Cesumar — marce d'acua de Cesumar -; crgamento do projeto de pesquisa estabelecando os custos do rabaho em CRS
250,00 (cuzentos e cincoenta reais) indicandc que a pesquisa serd custsada pelos pesquisadores e assinadd pelo
responsavel pela pesquisa (a) Gislene Miotio Catolina Raymurdo - CPF 669061309-78; Termo de Consentimento _ivre e
Eselarecido (TCLE) indicando os “esponsaveis, andereco e e-mail, para contatos caso necessarnio; Terma de Protesdo de
Risco e Confidencialidade (TPRC assnadc pelo responsavel pela nesquisa (a) Gislene Miotto Catolino Raymundo — CPF
360081309-78 datado de 2010-07-01; instrumento de observacio para andlisa do CEP, Cronograma de Atividades para *2
meses; oficio de encaminhamenty do protocole de pesquisa & coordenagao do CEP-Cesumar submetendo o projeto a |
andlise éfica, datado ds 2010-07-01 e assinado pale responséval (a) (a) Gislene Miotlo Catolino Raymundo - CPF
569061309-78 ~ Educagao -, datado de 2010-07-01; Folha de Rosto (FR) do SISNEP nimero 352403 -Grupo Il e assinada
pelo responsavel em 2010-07-01; Certificado de Agresentagio para Apreciagio Etica, nimero CAAE, gerado em Nio
zonsia assinado pelo responsavel (a) Nao constz e pelo Comité de Etica (a)Keila Oiiveira.

Consideragdes O projeto de pesquisa prevé a produgiio o dado sobro as discipling Pralica de Ensinc e Estagio
supenvisicnade, como parte da formagao do profissional professor ra licenciatura em Pedagogia O Método prevé a busca
de dado com quatro profissionais docentes e que atuam nas disciplinas, objeto de analise, & 10 usuarios do ensino superior,
do curso em andlise, totalizando 14 sujeitos, que atuam como professores regentes na educacao basica e nas series inicigis
do ensing fundamental e que serdo submelidos & aplicagio de instrumento de observagdo - questionario com perguntas
nao invasivas. O desenho do Método prevé ainda, a busca de dado documental em documentos da [ES, da licenciaturae
do material utiizado pelos sujeilos de pesquisa. O Teimo de Consenlimento Livre & Esclarecido (TCLE) & descrio na forma
da aplicacao fulura em consendndia com a Resolugdo MS/CNS n. 196/96 e suas complementares.

PARECER Apds Ieitura, discussao e analise este Comité & de parecer favoravel & aprovagao do protoodlo de pesquisa,
projeto, TPRC e TCLE apresentado sendo submetido ac raferendo da plendria do coegiado do CEP-Cesumar. Os
Tesponsavels pela pesquisa deverao observar a exgéncia para a entrega do Relaltrio Farcigl ou Find das Atvidades
sonforme modelo do sitio do CEP-Cesumar, na data limite avidenciada ataixo.

SITUAGAQ: APROVADO

CONEP |[ ) |PARAREGISTRO ( ) |PARA ANALISE EPARECER DATA: / |

RELATORIO FINAL PARA COMITE () NAo[ [{x} [sm DATA: 2010-42°12
i

PARZCER DO RELATCR ) /

¥ O projetn deve ser acsitn, sem restricies |
O projeto néo deve ser aceito ]

O projeto deve ser aceito, desde que aterdidas as acima referenciadas. 147/
1777

=)

/|
O projeto de pesquisa esta em conformicade com a Resolugéo n® Pioflessor Hugo Pires-JR
196/96-CNSIMS e suas complementares tendo sido analisado em Coordenador do CEP-Cesumar
Teuniao ordindria da plenaria do coleglado do CEP-Cesumar no dia

20106074C9.

/
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ANEXO E — PROTOCOLO DE PESQUISA N° 443/2010 — PUC-SP

,;,,535\ PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
G COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-SP
SEDE CAMPUS MONTE ALEGRE

Protocolo de Pesquisa n2 443/2010

Faculdade de Educacao

Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacgéo: Curriculo
Orientador(a): Prof.(a). Dr.(a). MarcosTarcisio Masetto
Autor(a): Gislene Miotto Catolino Raymundo

PARECER sobre o Protocolo de Pesqguisa, em nivel de Tese de Doutorado, intitulado A pratica de
ensino e o estdgio supervisionado enquanto eixos articuladores da formacdo de professores
da educacgéo basica

CONSIDERAGOES APROVADAS EM COLEGIADO

Em conformidade com os dispositivos da Resolugdo n2 196 de 10 de outubro de 1996 e
demais resolucdes do Conselho Nacional de Saide (CNS) do Ministério da Satde (MS), em que os
critérios da relevancia social, da relagéo custo/beneficio e da autonomia dos sujeitos da pesquisa
pesquisados foram preenchides.

O Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido permite ao sujeito compreender o significado,
o alcance e os limites de sua participagdo nesta pesquisa.

A exposicAo do Projeto é clara e objetiva, feita de maneira concisa e fundamentada,
permitindo concluir que o trabalho tem uma linha metodolégica bem definida, na base do qual ser
possivel retirar conclusdes cansistentes e, portanto, validas.

No entendimento do CEP da PUC-SP, o Projeto em questao nédo apresenta qualquer risco ou

dano ao ser humano do ponto de vista ético.

CONCLUSAO r

Face ao parecer consubstanciado apensado ao Protocolo de Pesquisa, o Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo — PUC/SP — Sede Campus Monte Alegre,
em Reunido Ordinaria de 08/12/2010, APROVOU o Protocolo de Pesquisa n2 443/2010.

Cabe ao(s) pesquisador{es) elaborar e apresentar ao CEP da PUC-SP - Sede Campus
Monte Alegre, os relatorios parcial e final sobre a pesquisa, conforme disposto na Resolugéo n2 196
de 10 de outubro de 1996, inciso 1X.2, alinea “c”, do Conselho Nacional de Satde (CNS) do Ministério
da Salde (MS), bem comc cumprir integralmente os comandos do referido texto legal e demais

resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) do Ministério da Sadde (MS).

Sao Paulo, 08 de dezembro de 2010.

LN
" r. Edgard de A
c’wh oo 4 70) O o= 2

—
ssis Carvalh
jsa da PUC-SP
Rua Ministro Goddi, 969 — Sala 63-C (Andar Térreo do E.R.B.M.) — Perdizes — Sdo Paulo — SP — CEP: 05015-001
Tel/Fax: {11) 3670-8466 — e-mail: cometica@pucsp.br_ - site: http/www.pucsp.bricometica

Coog




® CESUMAR

CENTRO UMIVERSITARIO DE MARINGA

ANEXO F — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA — 2007
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Matriz Curricular

x UNIDADE: CESUMAR CURSQ:~ TURNO: *
i |DEPTO: * CURRICULO: PEDAG_N_2007 SERIE: 0
UNIDADE: CESUMAR - CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA
DEPTO: CHSA - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
CURSO: PEDAG - GRADUACAO EM PEDAGOGIA
TURNO: NOTURNO CURRICULO: PEDAG_N_2007
REGIME: Anual CREDITOS: 3.540
CARGA HORARIA: 3.540 ATIVIDADE COMPLEMENTAR: 200
CH Carga
Série Disciplina Optativa  Obrigatéria Semanal Horaria
1 PEDAG160_001 FUNDAMENTOS HISTORICOS E FILOSOFICOS DA EDUCAGAO SIM 4 160
1  PEDAG160_002 FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS E ANTROPOLOGICOS DA EDUCAGAO SIM 4 160
1 PEDAG160_003 LINGUA PORTUGUESA: LEITURA, PRODUGAO DE TEXTOS E SIM 160
LITERATURA INFANTIL
1 PEDAGB80_001 PESQUISA EM EDUCAGAO SIM 2 80
1 PEDAGS80_002 PSICOLOGIA DA EDUCAGAQ SIM 2 80
1 PEDAGS80_003 SAUDE E CUIDADOS NA INFANCIA SIM g 80
1 PEDAGS0_004 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA EDUCAGAO DE SiM 2 80
JOVENS E ADULTOS
Disciplinas Optativas a serem cumpridas na Série: Carga Horaria na Série: 800
Quantidade de Disciplinas: 0 Quantidade de Disciplinas na Série: 7
Quantidade Horas: 0
C/H Carga
Série Disciplina Optativa  Obrigatéria Semanal Horéria
2 PEDAG160_005 DIDATICA PRATICA DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA SIM 4 160
2 PEDAG160_008 GESTAO ESCOLAR E ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO SIM 4 160
2 PEDAG160_015 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: ORAL E ESCRITA SiM & 160
2 PEDAGS0_005 PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA SIM 2 80
2 PEDAG80_015 FUNDAMENTOS POLITICOS DA PRATICA EDUCATIVA SiM 2z 80
2 PEDAGB0_017 FUNDAMENTOS TEORICOS-PRATICOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA SIM 2 80
2 PEDAGBS0_018 PROBLEMAS E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA EDUCAGAO SIM 5 80
P S INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
Disciplinas Optativas a serem cumpridas na Série: Carga Horaria na Série: 800
Quantidade de Disciplinas: 0 Quantidade de Disciplinas na Série: 7
Quantidade Horas: 0
CH Carga
Série Disciplina Optativa  Obrigatéria Semanal  Hordria
3 NGER_F100_002 FORMAGAO SOCIOCULTURAL E ETICA | SIM 0 100
3 PEDAG100_001 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAD INFANTIL SIM 0 100
3 PEDAG160_009 FUNDAMENTOS TEOGRICOS E METODOLOGICOS DA ALFABETIZAGAO SIM 4 160
E LINGUA PORTUGUESA
3 PEDAG160_011 FUNDAMENTOS E ENSINO DA MATEMATICA SIM 4 160
3 PEDAG160_017 PRATICA DE ENSINO DA EDUCAGAQ INFANTIL SIM 4 180
3 PEDAG80_007 METODOLOGIA DA ARTE EM EDUCAGAO BASICA SiM 2 80
3 PEDAGR0_008 FUNDAMENTOS TEQRICOS E METODOLOGICOS DAS CIENCIAS SIM 2 80
NATURAIS
3 PEDAGS0_009 DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR NA INFANCIA SIM 2 80
3  PEDAGB80_016 METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA sim 2 80

Disciplinas Optativas a serem cumpridas na Série:
Quantidade de Disciplinas: 0
Quantidade Horas: 0

Carga Horaria na Série: 1.000
Quantidade de Disciplinas na Série: 9

ri\CES_SEC_003_MATRIZ_CURRICULAR_ELETIVA.RPT
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Matriz Curricular

UNIDADE: CESUMAR CURSO: *
DEPTO: * CURRICULO: PEDAG_N_2007 SERIE: 0

TURNO: *

UNIDADE: CESUMAR - CENTRO UNIVERSITARIO DE MARINGA

DEPTO: CHSA - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
CURSO: PEDAG - GRADUAGAC EM PEDAGOGIA
TURNO: NOTURNO

REGIME: Anual

CARGA HORARIA: 3.540

GURRICULO: PEDAG_N_2007
CREDITOS: 3.540
ATIVIDADE COMPLEMENTAR: 200

CIH Carga
Série Disciplina Optativa  Obrigatéria Semanal Horaria
4 NGER_F100_003 FORMAGAO SOCIOCULTURAL E ETICA It = o 700
4 PEDAG100_002 ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO SIM 0 100
FUNDAMENTAL
4 PEDAG100_003 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO (MATERIAS SIM o 100
PEDAGOGICAS) Him . :
4 PEDAG160_013 TRABALHO DE CONCLUSAO DE GURSO Sim 4 160
4 PEDAG160_016 PRATICA DE ENSINO DOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL s g o
4 PEDAG80_010 POLITICAS EDUCACIONAIS E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO BASICA SM i 80
4 PEDAG8#0_013 ESTATISTICA APLICADA A EDUCAGAO Siv 3 i
4 PEDAGS0_020 PRATICA DE ENSINO DO ENSINO MEDIO Sim 9 80
4 - PEDAGB0_021 SEMINARIOS AVANGADOS Sim 2 ‘80

Disciplinas Optativas a serem cumpridas na Série:
Quantidade de Disciplinas: 0
Quantidade Horas: 0

Carga Hordria na Série: 940
Quantidade de Disciplinas na Série: 9

2/ 2 - Emissdo: 27/7/2010 - 17:01:37 - Data Servider: 27/7/2010 17:01:58

N° 5626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005, a disciplina de LIBRAS
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